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RESUMO:

A presente pesquisa tem como objeto de investigacdo a afetividade e as relagfes de ensino e
aprendizagem na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Baseia-se nos estudos de Henri Wallon,
Lev Vigotski e Paulo Freire, assumindo que as situagoes vivenciadas em sala de aula afetam, a
todo 0 momento, os sujeitos envolvidos. O objetivo é investigar o que afeta os alunos da EJA,
anos iniciais, de forma a potencializar a vontade de se manterem estudando, permanecendo na
escola por mais tempo, impedindo, consequentemente, a evasdo. Parte-se do principio de que
as relacOes em sala de aula, envolvendo o ensino e a aprendizagem afetam de formas diversas
os alunos e podem motiva-los a estudar. Os diferentes modos de afetar vdo contribuir para o
aluno manter-se estudando ou desistir. Trata-se de uma pesquisa empirica do tipo explicativa,
embasada no materialismo histérico-dialético, que considera o conhecimento cientifico
constitutivo da pratica social humana. A investigacdo foi realizada em classes de EJA (anos
iniciais), no municipio de Campinas/SP. Os procedimentos metodologicos para a producdo do
material empirico foram a observacdo e a realizagdo de grupos focais. Participaram da pesquisa
31 alunos, matriculados em trés classes diferentes. Foram observadas a rotina das aulas e as
informagOes obtidas nessas sessdes foram complementadas com outras fontes como o
planejamento das professoras, o projeto pedagdgico e o caderno dos alunos. Realizou-se um
encontro do grupo focal com a participacdo dos alunos de cada uma das trés turmas
investigadas. Os encontros foram audiogravados. Apds a transcri¢cdo do material produzido nos
grupos focais, foram realizadas leituras apuradas, dando inicio ao processo de analise. Optou-
se por organizar e interpretar o material transcrito segundo a abordagem tedrico-metodolégica
dos nucleos de significacdo, baseando-se em Aguiar e Ozella. Tal proposta fundamenta-se em
principios da Teoria Historico-Cultural, buscando, por meio de um conjunto de procedimentos,
apreender os sentidos atribuidos pelos participantes, aos aspectos que emergiram no campo de
investigacdo. As etapas propostas para o tratamento do material empirico sdo trés: a selecao de
pré-indicadores, base para a elaboracdo dos indicadores e posteriormente, dos nucleos de
significacdo. Assim, os nucleos de significacdo propiciam uma reflexdo em tornos dos sentidos
atribuidos pelos participantes da pesquisa para as experiéncias vividas que se relacionam com
a EJA, evidenciando modos de pensar, sentir e agir, especialmente referentes a permanéncia e
a evasdo. Com a pesquisa, foi possivel constatar que o aluno de Educacdo de Jovens e Adultos
vé na escola um caminho de possibilidades para aprender a ler e escrever, para conquistar um
emprego melhor, para se sentir inserido em um mundo letrado, participando de atividades
culturais valorizadas, como tirar habilitacdo para dirigir, locomover-se com autonomia pela
cidade, além de pertencer a um grupo social que Ihes acolha e que oportunize condi¢des de
mudancas. Para a modalidade EJA e para os professores que nela atuam, o estudo pode trazer
elementos para reflexdo e busca de caminhos para a permanéncia dos alunos e diminuigédo da
evasdo, bem como reflexdo sobre as relac6es de ensino e aprendizagem desenvolvidas em sala
de aula, sobre as condi¢des de aprendizagem e do aprendiz como um sujeito participativo. Em
relacdo aos participantes, a pesquisa trouxe a possibilidade de socializagcdo de experiéncias,
valorizando o sujeito e sua historia de vida. Isso promoveu a tomada de consciéncia sobre si
mesmo, além de aproximar 0s participantes entre si, contribuindo para a construcdo de
identidades e fortalecimento de vinculos.
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ABSTRACT

The present research has as main objective of investigation the affection, teaching and learning
relations in the Education of Youth and Adults (EJA). It is based on the studies of Henri Wallon,
Lev Vigotski and Paulo Freire, assuming that the situations experienced in the classroom affect,
at all times, the subjects involved. The objective is to investigate what affects EJA students, on
early years, in order to enhance the desire to keep studying, staying in school for longer, and
consequently preventing evasion. It is assumed that classroom relationships, involving teaching
and learning, affect students in different ways and can motivate them to study. The different
ways of affecting will contribute to the student to keep studying or giving up. It is an empirical
research of an explanatory type, based on historical-dialectical materialism, which considers
scientific knowledge constitutive of human social practice. The research was carried out in EJA
classes (early years), in the city of Campinas / SP. The methodological procedures for the
production of the empirical material were the observation and the realization of focus groups.
31 students participated in the research, enrolled in three different classes. The routine of the
classes was observed and the information obtained in those sessions were complemented with
other sources such as the teachers ‘planning, the pedagogical project and the students' notebook.
A focused group meeting was held with the participation of students from each of the three
groups investigated. The meetings were audio-recorded. After transcribing the material
produced in the focus groups, accurate readings were performed, initiating the analysis process.
It was decided to organize and interpret the material transcribed according to the theoretical-
methodological approach of the meaning nuclei, based on Aguiar and Ozella. This proposal is
based on the principles of Historical-Cultural Theory, seeking, through a set of procedures, to
apprehend the meanings attributed by the participants, to the aspects that emerged in the field
of investigation. The proposed steps for the treatment of the empirical material are three: the
selection of pre-indicators, the basis for the elaboration of the indicators and later, of the
meaning cores. Thus, the meaning nuclei provide a reflection on the meanings attributed by the
research participants to the lived experiences that relate to the EJA, showing ways of thinking,
feeling and acting, especially regarding permanence and evasion. With the research it was
possible to verify that the student of Youth and Adult Education sees in school a path of
possibilities to learn, read and write, to get a better job, to feel inserted in a literate world,
participating in valued cultural activities, how to get a drive license, to move around the city
with autonomy, in addition to belonging to a social group that welcomes them and that provides
conditions for change. For the EJA modality and for the teachers who work in it, the study can
bring elements for reflection and search for ways for the students to remain and decrease
dropout, as well as reflection on the teaching and learning relationships developed in the
classroom, about the conditions of learning and the apprentice as a participative subject. In
relation to the participants, the research brought the possibility of exchanging experiences,
valuing the subject and life story. This promoted the awareness of themselves, in addition to
bringing participants closer to each other, contributing to the construction of identities and
strengthening of bonds.

KEYWORDS: Affections and EJA; Teaching and learning; School and social insertion.
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INTRODUCAO

Ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se
p6s a caminhar.

Paulo Freire (1992, p. 155)

Onde tudo comecou...

Minha paix&o pela educagdo vem antes de minha formacéo académica, sempre me
espelhando nos passos de minha mae, que foi uma excelente professora alfabetizadora.
Recordo-me que ainda muito pequena, nas brincadeiras, sempre assumi o papel de
professora. Poucas vezes, pude acompanha-la na docéncia, mesmo sendo em momentos
raros, me encantava com o ambiente escolar. Ao ingressar na escola, sempre me esforcei
muito, pois carregava a responsabilidade de ser filha de uma professora, bastante
conhecida e respeitada na comunidade em que morava.

Naquele tempo, 0 nosso pais passava por uma fase delicada, ja que o Plano Collor,
congelou precos e salarios e aumentou tarifas publicas em até 60%. A aprovacéao popular
ao presidente, que era de 64% na época de sua posse, caiu para 22%. O presidente foi
afastado do cargo para ser julgado pelo Senado, assumindo o poder o Vice-presidente
Itamar Franco. O Brasil passava por uma crise, a populacdo perdia seu poder de compra.
Na educacdo, acontecia em 1993, o Congresso Internacional sobre Educacdo em Prol dos
Direitos Humanos e da Democracia, que instituiu o Plano Mundial de Ac¢édo para a
Educacdo em Direitos Humanos, o qual definiu os Direitos Humanos como
interdependentes, indivisiveis e irremoviveis e consagra a democracia como o regime
politico que melhor protege e promove os Direitos Humanos.

Mesmo com toda crise politica e econdmica vivenciada no pais, recordo-me de
assistir aos noticiarios da época com meus familiares e ter fé e esperanca de tempos
melhores. Em 1994, a Medida Proviséria n® 542, instituiu o Real como a nova moeda, 0
que gerou especulacfes e ainda mais inseguranca em parte da populacdo. Naquele mesmo
ano, Fernando Henrique Cardoso foi eleito presidente. Algumas prioridades no ambito
educacional foram consolidadas durante o governo de FHC, como a garantia de acesso
ao Ensino Fundamental a todas as criangas de 7 a 14 anos, investindo também na

permanéncia; e a Educacao de Jovens e Adultos, que ganha uma atencéo especial no Plano
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Nacional de Educacdo da época. Dois aspectos permeavam o olhar para a EJA, a divida
social, “garantindo a educagao fundamental a todos que ndo tiveram acesso a ela na idade
adequada ou que ndo lograram conclui-la (DURHAM, 1999, p. 232-233) e o desafio de

enfrentamento do analfabetismo,

entendendo que a alfabetiza¢do deve ser interpretada no seu sentido
amplo, isto é, como dominio de instrumentos basicos da cultura letrada,
das operacdes matematicas elementares, da evolucdo historica da
sociedade humana, da diversidade do espaco fisico e politico mundial e
da constituicdo da sociedade brasileira. Envolve ainda a formacéo do
cidaddo responsavel e consciente de seus direitos (DURHAM, 1999, p.
233).

Nesse processo de viabilizacdo dessas prioridades, varios desdobramentos
articulavam-se: a) a universalizacdo do Ensino Fundamental influia também na Educacéo
Infantil e no Ensino Médio - duas etapas da Educacéo Basica que ainda hoje se constituem
em desafios no que se refere ao acesso para a primeira e a permanéncia para a segunda;
b) a formacdo de professores e ¢) a adequacdo do processo pedagogico as necessidades
da populacéo escolar.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas estimulava os professores a
trabalharem com o construtivismo, que parecia ser uma possiblidade de mudangas nas
praticas pedagogicas, buscando acolher as necessidades dos estudantes. Mas, a discussao
dentro das escolas, muitas vezes, foi insuficiente para uma compreensao dos principios
tedricos que embasavam uma outra forma de explicar a producdo de conhecimento. O
trabalho coletivo de reflexdo e de construcdo de praticas pedagdgicas pautadas no
construtivismo, trazendo mudangas para o processo de ensino e aprendizagem ficou
fragil. A teoria construtivista acabou sendo reduzida a uma auséncia de ensino. Embora
muitas das atividades tivessem um carater ladico - e isso era interessante - pensando em
maneiras diferentes de envolver os alunos, havia um grande equivoco na compreensdo do
papel do professor e nas formas de intervencgéo.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo — LDB 9394/96 — (BRASIL,
1996) reafirma o direito a educacao, garantido pela Constituicdo Federal e fortalece as
etapas de ensino — Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — compondo
a Educacdo Basica, a qual todos tém direito. Assim, a legislacdo estabelece 0s principios
da educacdo e os deveres do Estado em relacdo a educacéo escolar publica, definindo as

responsabilidades, em regime de colaboracdo, entre a Unido, os Estados, o Distrito
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Federal e os Municipios. Na mesma época, 0 Ministério da Educacédo e Cultura editou os
Parametros Curriculares Nacionais, o que gerou a necessidade de formacgdo em servico e
reunides com os professores e gestores para o entendimento das alteracdes e mudangas,
das quais o construtivismo era a base.

Todo esse contexto politico-educacional exerceu uma forte influéncia dentro da
escola e, de maneira especial, na sala de aula. As experiéncias vividas nos processos de
ensino e de aprendizagem sdo uma possibilidade de transformacéo na vida dos alunos. Os
encontros promovidos em sala de aula podem gerar tais possibilidades, a depender da
qualidade das relacBes construidas entre todos os envolvidos. Nessas dindmicas
interativas, os afetos que a comp&em mobilizam sentimentos e emogdes diversos que vao
influenciar o ensino e a aprendizagem.

Durante a minha escolarizacéo, tive a alegria de ser afetada de maneiras muito
agradaveis por excelentes professores, que me possibilitaram constituir-me como pessoa
e profissional. Mas, também vivi experiéncias dificeis, de exposicdo em publico nas quais
me senti muito sozinha.

Constitui-me a partir de boas lembrancas vivenciadas na escola, segui 0s passos
de minha mée, galguei minha trajetéria académica. Ao finalizar o Ensino Fundamental,
optei por fazer Magistério no Ensino Médio. Estudei no Colégio Estadual Carlos Gomes,
situado no centro de Campinas. O curso de Magistério possibilitou-me uma relacdo com
a escola através dos estagios, nos quais pude confirmar o quanto havia sido assertiva
minha escolha profissional.

Ainda no quarto ano do Magistério, ingressei no curso de Pedagogia na Pontificia
Universidade Catolica de Campinas. Foi um ano de dedicacdo exclusiva & minha
formacéo. Ja no segundo ano da faculdade, apds concluir o magistério, aceitei a minha
primeira oportunidade profissional, ingressando na prefeitura de Campinas. Assumi,
aulas, no periodo da manh&, como professora substituta continua, de primeira a quarta
série e, no periodo da tarde, assumi uma turma de Educacao Infantil, com trinta e cinco
criancas com idades entre trés a cinco anos. Hoje, olhando por onde passei, penso que fui
uma pessoa com oportunidades bastante privilegiadas. Logo no primeiro ano de atuacao
profissional, pude conhecer as séries iniciais do Ensino Fundamental e a Educacédo
Infantil. Depois de experimentar a educagédo, apaixonei-me e nao parei mais...

Permaneci dois anos trabalhando na Prefeitura de Campinas. Com vinte e um anos
de idade, ja tinha meu diploma de Pedagogia. Naquela época ingressei na rede privada de

ensino. Trabalhava um periodo do dia com Educacdo Infantil e no outro, no Ensino
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Fundamental. Com muita energia e certa de que havia escolhido a profissdo da minha
vida, cursei pds-graduacdo em Psicopedagogia, motivada a compreender e ajudar ainda
mais os discentes com 0s quais atuava. Cursei Pedagogia Empresarial, pensando em
ampliar meu campo de atuacdo. E em seguida, cursei Alfabetizacdo e Letramento e
Educacdo Inclusiva, sempre buscando conhecimentos que me possibilitassem atuar
profissionalmente da melhor maneira possivel. Na Faculdade de Educacéo da Unicamp,
realizei o curso de extensdao do PROEPRE: Fundamentos Tedricos e Pratica Pedagogica
para a Pré-Escola.

Enquanto buscava novos conhecimentos, surgiram oportunidades profissionais
irrecusaveis em minha vida. Passei por algumas escolas privadas, que me ampliaram 0s
horizontes. Por cada lugar em que passei, busquei registrar em minha memaoria o que de
melhor puderam me oferecer e 0 que pude aprender.

No ano de 2012, casei-me constitui minha familia, composta, de meu marido e
filho (hoje, com quatro anos), o que ndo foi impedimento para que eu avangasse cada vez
mais no aperfeicoamento de minha préatica educativa.

Foram anos de muitas alegrias, vivenciei também frustracdes e tristezas, mas ndo
foram muitas. Fui marcada por pessoas e também tenho a certeza de que deixei muitas
marcas na vida das pessoas gque passaram por mim.

Ap0s doze anos em sala de aula como docente, passando por muitas escolas, em
2017, efetivei-me como Diretora Educacional da Educagdo de Jovens e Adultos (anos
iniciais), na FUMEC — Fundacdo Municipal para Educacdo Comunitaria de Campinas.
Até aquele momento, nunca havia trabalhado com a Educagdo de Jovens e Adultos e
enxerguei a possibilidade como um grande desafio. Na época, exonerei do cargo de
professora na rede publica e me desliguei de uma grande escola privada, em Campinas.

Agora, na gestdo, respondo pelas demandas administrativas e pedagdgicas, de
uma Regional responsavel pela Educacdo de Jovens e Adultos — anos iniciais, do
municipio de Campinas, pois ndo contamos com coordenadores pedagdgicos. Realizo o
acompanhamento dos alunos nas classes descentralizadas e o trabalho docente coletivo
(TDC) semanal com os professores.

Tenho consciéncia de que a gestdo ndo é tarefa facil, fazendo-se necessario
desenvolver diversas habilidades para lidar com pessoas e solucionar problemas, praticar
a empatia, estar em formacao constante e aberta a novos conhecimentos. Neste contexto,
renascem em mim, as memorias de relagdes entre docente e discente que pude vivenciar,

relacdes permeadas pela afetividade (situagdes que nos afetam a todo 0 momento, positiva
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e negativamente), amorosidade e encantamento, 0 que me motivou a retomar os estudos
no Mestrado em Educacéo, para melhor exercer minha atual funcéo e contribuir com a
formagéo continuada das professoras com as quais atuo.

Diante dos desafios encontrados na Educagdo de Jovens e Adultos, o interesse
pela pesquisa surge com a expectativa de ouvir e conseguir contribuir para a formagéo
dos alunos.

Nesse sentido, a presente pesquisa em educacdo tem como objeto de estudo a
afetividade e as relacdes de ensino e aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos.
Tomando como referenciais tedricos os estudos de Henri Wallon, Lev Vigotski e Paulo
Freire, assume-se que as situacdes vivenciadas em sala de aula afetam a todo o momento
0s sujeitos envolvidos.

O objetivo principal é investigar o que afeta os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos, anos iniciais, de forma a potencializar a vontade de se manterem estudando,
permanecendo na escola por mais tempo, impedindo, consequentemente, a evaséo.
Assim, a questdo norteadora da pesquisa foi: Que dinamica relacional acontece em sala
de aula que contribui para a permanéncia do aluno de EJA, estimulando o aproveitamento
méaximo do tempo de estudo nesta modalidade? Parte-se, portanto, do principio de que as
relacdes de ensino e aprendizagem afetam de formas diversas os alunos da Educacéo de
Jovens e Adultos, influindo na motivacdo para se manterem estudando.

A pesquisa é embasada no materialismo historico-dialético, que considera o
conhecimento cientifico constitutivo da pratica social humana. Segundo Martins e
Lavoura (2018, p. 225), “trata-se, [...], de se conceber o conhecimento como produto do
trabalho dos individuos que sdo historicamente situados, de decodificacdo abstrata sobre
a realidade concreta”.

Configura-se, assim, como uma pesquisa empirica, do tipo explicativa, pois se
propde a aprofundar o conhecimento dessa realidade. Nesta pesquisa de mestrado foram
utilizados como instrumentos para a producdo do material empirico, a observagdo e a
técnica de grupo focal. Os instrumentos permitiram a aproximacao da pesquisadora com
0s participantes da pesquisa, possibilitando conhecer a historia de vida de cada um,
levantando dados que possibilitaram analisar a afetividade nas relagdes existentes na
escola e com a escola.

O estudo foi focado na perspectiva dos alunos jovens e adultos sobre as praticas

escolares vivenciadas. A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Campinas (SP) e teve
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como participantes alunos que estudam em trés Classes Descentralizadas!, na Educagéo
de Jovens e Adultos — Anos Iniciais, oferecidas pela Fundacdo Municipal para Educacéo
Comunitaria — FUMEC, da Regido Sul, onde a pesquisadora atua como Diretora
Educacional. Mobilizada pela escuta das historias de evasdo e de impedimento dos
alunos, a pesquisa foi pensada para dar visibilidade a essas histdrias, mas buscando pistas
sobre os fatores que levam os alunos a se manterem na escola, ou seja, aquilo que 0s
levam a ndo desistirem mais uma vez. Assim, a dissertacédo articulou o contexto da EJA,
as historias vividas por alunos desta modalidade de ensino e a afetividade, discutindo
como os participantes da pesquisa foram e sdo afetados pelos acontecimentos da vida,
incluindo, de maneira especial, os relacionados a educacao e a escola.

Esse estudo tem a intensdo de resgatar o valor da EJA como uma modalidade
importante, pois a partir do material empirico foi possivel identificar como os jovens e
adultos valorizam a oportunidade de estudar. Tal valorizacdo é um dos fatores que os
fazem permanecer, pois se percebem aprendendo e é esse desenvolvimento que efetiva o
desejo enorme de insercdo social.

No primeiro capitulo, apresentamos o cenario da Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos — um pouco de sua historia, cujo estudo mostrou que a EJA no Brasil nem sempre
foi vista como um direito, uma vez que, ao longo da sua trajetdéria, foram muitos os
desafios enfrentados. Trazemos também uma reflexdo acerca da permanéncia e da evasao,
tematica que norteou a revisao de literatura, 0 que nos possibilitou conhecer um pouco
mais sobre o que as pesquisas na area da EJA tém explorado. Observamos uma
preocupacdo evidente com as praticas pedagdgicas, no que se refere as questdes
metodoldgicas e aos materiais didaticos de EJA mais voltados para as necessidades desse
publico. No entanto, os fatores que influenciam a permanéncia desses alunos na EJA
extrapolam tais aspectos.

No segundo capitulo, encontram-se algumas consideragdes sobre a afetividade nas
teorias de Wallon e Vigotski. Nele assumimos a afetividade como conceito central para
analisarmos as transformacdes dos individuos durante a vida. Consideramos que a sala de
aula é lugar de encontro e, por isso de afetos.

Na sequéncia, o terceiro capitulo trata do método, que descreve detalhadamente o

contexto da pesquisa: a FUMEC e as classes da EJA, os procedimentos de producdo do

! Classes descentralizadas, sdo classes que funcionam em locais e horarios em que ha demanda de alunos
ndo alfabetizados. O atendimento é feito em espacos cedidos por escolas estaduais e municipais, Naves
Maes, igrejas, instituicdes filantropicas, centros comunitarios, centros de convivéncia, dentre outros.
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material empirico, através da observacdo e do grupo focal, os participantes e 0s
procedimentos de anélise.

No quarto e ultimo capitulo, apresentamos a discussao dos dados, por meio dos
nacleos de significacdo para evidenciar os sentidos atribuidos pelos participantes a
trajetoria de escolarizacdo com base na perspectiva tedrica assumida.

Por fim, apresenta-se a concluséo dos estudos e levantamentos feitos com algumas

reflexdes sobre a Educacéo de Jovens e Adultos.
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CAPITULO 1

A Alfabetizacéo de Jovens e Adultos: um recorte em sua historia no
Brasil

A alfabetizacéo de Jovens e Adultos nem sempre foi vista como um direito no
Brasil. A partir do século XIX, o pais iniciou seu processo de institucionalizacdo da
escola, quando, aos poucos, comegaram a pensar em saberes, materiais escolares,
espacos, formacdo e a profissionalizacdo dos professores. Foi durante o periodo imperial
que se iniciaram as discussdes nas assembleias sobre a insercéo das camadas inferiores -
assim denominados, na época, as mulheres e homens pobres livres, negros e escravos
livres — nos processos formais de instru¢cdo (ARANHA, 2006).

Em Pernambuco, existem documentos que evidenciam que, no ano de 1885, o
Regimento das Escolas Primarias apresenta as prescri¢cbes para o funcionamento das
escolas destinadas a atender alunos maiores de quinze anos. As escolas deveriam seguir
as orientacOes e organizarem-se em duas secdes: a primeira, para quem ndo tinha
nenhuma instrucdo e a segunda, para quem ja possuia algum conhecimento escolar. O
regimento também previa que outras aulas para adultos poderiam ser ministradas por
professores que, gratuitamente, ofereciam-se para tal, mediante autorizagao do presidente
da provincia. Com isso, 0 ensino de jovens e adultos parecia assumir um carater de
missao, pois muitos dos professores que lecionaram durante o dia, ndo eram remunerados
por trabalharem a noite com os jovens e adultos.

Naquela época, havia um conjunto de contetido a ser ensinado, que era diferente
para meninos, para meninas, escolas rurais e para os adultos. Para os adultos, era
contemplada a leitura da Constituicdo Politica do Império e principais disposic¢des da lei.
A educacdo no pais foi sendo construida num sistema dual de ensino. Um voltado para
atender as demandas educacionais da elite e o outro que deveria encarregar-se da
educacéo do povo.

N&o se misturavam homens e mulheres na sala de aula. Havia um curriculo
diferenciado para cada um. Para os homens, reservava-se o aprendizado de oficios
manuais e leitura da Constituicdo Politica do Império e para mulheres 0 ensino
contemplava deveres de mulher na familia e na vida pratica com prendas domésticas,
nocBes de higiene, exercicios de calculos voltados ao conhecimento e contabilidade

domeéstica, A educacdo da mulher adulta era pautada pelas funcdes que deveriam
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desempenhar na sociedade, predominantemente no espago doméstico. No entanto, quem
frequentava a escola, em suas poucas vagas disponiveis, eram pessoas da classe média
emergente.

Mesmo com o oferecimento em instituigdes de ensino, a educagdo naquela época
ndo se restringia apenas a educacdo escolar, pois muitos adultos eram alfabetizados em
experiéncias domesticas e ndo-formais.

Os escravos, mesmo proibidos de frequentar os sistemas oficiais de ensino,
estavam inseridos em diversas redes de sociabilidade em que a escrita se fazia presente e,
para desempenhar com autonomia os oficios pelos quais eram responsaveis, a leitura e a
escrita eram necessarias para gerenciar, por conta prépria, suas atribuicdes. Com isso,
adquiriam a capacidade de ler e escrever; e, para multiplicar o conhecimento, formavam
redes de aprendizagens informais, tornando possivel a alfabetizacdo através da leitura
oralizada e do reconhecimento de trechos previamente memorizados.

Na segunda metade do século XIX, foram criadas as associac@es intelectuais, que
ofereciam cursos noturnos para adultos. A elite da época entendia que era necessario
iluminar o povo e elevar a cidade no plano intelectual. Por isso, os cursos foram criados
para atender trabalhadores, futuros trabalhadores ou desempregados, com o objetivo de
disciplinar, moralizar e civilizar as camadas populares.

Os movimentos populares de alfabetizacdo tinham como principio norteador a
necessidade de iluminar as mentes que viviam nas trevas da ignorancia para que houvesse
progresso. A alfabetizacdo de adultos era colocada sob a 6tica da filantropia, da caridade,
da solidariedade e ndo como direito.

No final do Império, o sujeito analfabeto era visto como ignorante, incapaz,
dependente e incompetente. Essa representacdo foi perpetuada com a criacdo da Lei
Saraiva, em 1881, que contemplava a exclusdo dos analfabetos, criando impedimentos e
exigindo que “a pessoa habilitada a votar deverd escrever de proprio punho o nome do(s)
candidato(s) escolhido(s) e assinar a ata da elei¢io” (LEAO, 2012, p. 609). As restricoes
ao direito de voto, ja existiam, mas eram apenas de natureza econémica e social, ndo de
instrucdo (BRASIL, 1881).

As primeiras décadas do seculo XX sdo lembradas por mobilizacGes em diversas
esferas da sociedade em relagdo a alfabetizacdo de adultos, visto que os dados
apresentados pelo censo de 1890, mostraram que 80% da populacdo brasileira era

analfabeta. Muitas foram as campanhas pela alfabetizacdo no periodo.
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Em 1924, fundou-se a Associagéo Brasileira de Educacdo (ABE) e seus membros
eram professores, jornalistas, advogados, politicos, escritores, engenheiros e funcionarios
do governo. Nesse contexto, nasce o grupo “Os pioneiros da educagdo”, que lutava pela
universalizacéo e laicidade do ensino primario.

Segundo Carvalho (1998), na Associacdo Brasileira de Educagdo, existia um
debate sobre a necessidade de disseminar a educacgéo por todo pais. A falta de educacéo,
na época, era comparada a uma doenca grave. Existiram por toda parte do pais,
mobilizagdes para “erradicar” - palavra apropriada para o enfretamento de doengas - 0
analfabetismo, no menor prazo possivel. Mesmo com todo movimento a favor da
alfabetizacdo, havia um receio da alfabetizacdo sem principios voltados para a formacéo
moral, podendo transformar-se em uma arma, que ameacaria a elite. Por esse motivo,
existia a necessidade de alfabetizar, fornecendo uma formagdo moral, que transformasse
0 analfabeto em um sujeito produtivo.

Em 1930, o Ministério de Educacdo e Saude foi criado e, assim, foi instituido o
Conselho Nacional de Educacdo e o Conselho Consultivo de Ensino Comercial. Nesse
periodo, com o processo de industrializacdo e as mudangas no contexto econémico e
politico, a Educacdo de Jovens e Adultos passa a ser lembrada. A Constituicdo de 1934,
com o Plano Nacional de Educacdo, estabelece a Unido como responsavel pelo
planejamento da educacdo em todos os niveis, colocando a educacdo como direito de
todos e dever do Estado.

A partir de 1940, a Educacdo de Jovens e Adultos passa a ser vista de forma

diferenciada do ensino elementar, isso fica evidenciado, segundo Xavier (2019, p. 4),

Pela criagdo do Fundo Nacional de Ensino Priméario (FNEP) em 1942,
da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), em
1947, da Campanha de Educacdo Rural (CNER), iniciada em 1952, e
da Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) em
1958.

Os movimentos existentes, na época, possibilitaram o fortalecimento da EJA. A
Lei Organica do Ensino Primario, em 1946 (BRASIL, 1946) prevé o ensino supletivo,
mas, apenas em 1947, o governo langa uma campanha para alfabetizar a populacéo,
criando classes, em todos os municipios do pais e produzindo materiais pedagogicos,
como cartilhas, livros de leitura e folhetos diversos. A alfabetizacdo inicial estava prevista
para ocorrer em trés meses e, apos esse periodo, o adulto poderia fazer cursos voltados a

capacitacao profissional e desenvolvimento comunitario.
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Como eram poucas as experiéncias de alfabetizacdo de adultos, as campanhas do
governo pautaram-se em argumentos didaticos e pedagdgicos que tinham como énfase a
educacéo das criangas. Por esse motivo, a primeira Campanha Nacional de Alfabetizacéo,
em 1950, foi muito criticada pelos préprios participantes nela engajados. Além disso, as
campanhas eram influenciadas pela ideia de que o adulto analfabeto era incapaz em
relacdo a um adulto alfabetizado. Com isso, o grupo liderado por Paulo Freire, em 1958,
indicou que as organizacOes dos cursos deveriam ter por base a prépria realidade dos
alunos e que o trabalho educativo deveria ser feito com 0 homem e ndo para 0 homem,
respeitando as suas especificidades. Os materiais a serem utilizados pelos alunos néo
deveriam ser uma simples adaptacdo dos materiais utilizados com as criangas.
Construindo-se assim uma concepcao de adulto ndo-alfabetizado, que ndo poderia mais
ser visto como alguém ignorante, mas como produtor de saberes, que precisam ser
reconhecidos e considerados (CALHAU, 2007).

Calhau (2007, p. 85 e 86) afirma que

[...] é preciso ter clareza de que o analfabetismo tem varias acepcdes, e
que os alunos que buscam a escola de EJA, embora ndo saibam ler nem
escrever, em grande parte sdo alfabetizados no que diz respeito ao
trabalho: na construgao civil, no campo, na agricultura, na pecuaria. E
na escola, trabalhando com esses sujeitos que se constata que todas as
pessoas podem ser analfabetas em alguns temas e alfabetizadas em
outros.

Nesse sentido, Paulo Freire inspirou alguns movimentos educacionais nas déecadas
de 1950 e 1960, como o Movimento de Educacdo de Base, a Conferéncia Nacional de
Bispos do Brasil, os Centros Populares de Cultura, organizados pela Unido Nacional dos
Estudantes, a Campanha de Educacdo Popular, entre outros. Esses movimentos surgiram
em varias regides do pais, mas foi no Nordeste que se concentrou a maior parte deles.
Naquela época, metade da populacdo era excluida da vida politica por ser analfabeta. O
analfabetismo era consequéncia de uma sociedade injusta e ndo igualitaria. Assim, a
alfabetizacédo de adultos deveria auxiliar na transformacéo da realidade social.

Paulo Freire (2019) propde uma educacdo dialdgica e ndo bancaria, trazendo a
realidade do educando de forma central no processo de alfabetizagdo. Sempre partindo
dessa realidade e de sua experiéncia, a proposta pautava-se pela selecdo de palavras
geradoras, que pudessem desencadear a problematizacdo da realidade, de forma a superéa-

la e, a0 mesmo tempo, servisse como possibilitadoras do ensino. Com isso, Freire (1975)
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traz a ideia de que a educacdo suscita a conscientizagdo do homem, possibilitando a
evolucdo de uma consciéncia ingénua - caracterizada por simplicidade na interpretacédo
dos problemas e tendéncia ao conformismo -, para uma consciéncia critica - que se
caracterizava pela profundidade na interpretacdo de problemas e uma maior dose de
racionalidade.

Segundo Beisiege (2010, p. 30), Freire afirmava que

[...] somente a formagdo e o desenvolvimento de uma consciéncia
capaz de apreender criticamente as caracteristicas dessa realidade
particular possibilitariam o exercicio de sua atua¢do criadora. A
formagdo e o desenvolvimento dessa consciéncia, por sua vez,
dependiam do mergulho do homem na sua prépria realidade, impunham
0 comprometimento com sua circunstancia. Assim, a humanizacao do
homem, isto &, a plena realizagdo do homem enquanto criador de cultura
e determinador de suas condicbes de existéncia passava,
necessariamente, pela clarificagdo da consciéncia do homem — coisa
gue somente poderia ocorrer no &mbito do crescente comprometimento
do homem com a sua realidade. E situavam-se exatamente ai as funcoes
do processo educativo.

Para Freire (2019), o dialogo entre os homens apresenta-se como fundamental na
educacdo que visa a construcao de personalidades democraticas.

Nesse sentido, Freire (1989, p. 24) defende que “a leitura de mundo precede a
leitura da palavra”. Com isso, valorizava o sujeito analfabeto, mostrando que este era
produtor de conhecimento, inserido em uma cultura. O autor trazia uma ideia de
alfabetizacdo de adultos diferenciada, baseada nos circulos populares de cultura, que,
naquele periodo, alicercavam-se na educacao popular. Defendia o dialogo e a interagdo
como principios para garantir a libertacdo do aluno e o direito & educagdo baésica
(FREIRE, 2019).

Freire (2019) apresentava a educacdo com duas funcgdes: habilitar, com a intensao
de preparar de forma técnica e cientificamente, 0 homem para o mercado de trabalho e
atender as necessidades existentes na sociedade. Para atingir seu objetivo, assumia como
principios norteadores a leitura do mundo e as experiéncias de vida do homem. Freire vai
na contramao da educacdo bancaria proposta na época, ao defender uma alfabetizacao
que parte da realidade da vida do homem e possibilita, além do ensino da leitura e escrita,
a conquista da liberdade.

Paulo Freire foi responsavel por criar o Plano Nacional de Alfabetizacao, que foi

aprovado em 1964 e abolido pelo Golpe Militar, sendo substituido pelo Movimento
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Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Criado em 1967, o MOBRAL foi uma agao
elaborada pelo regime militar no Brasil (1964-1985) e funcionava como uma estrutura
paralela e autbnoma em relagcdo ao Ministerio da Educacdo. Na época, foi realizada uma
campanha nacional, convocando a populagdo a fazer a sua parte com o bordao: “vocé
também é responsavel, entdo me ensine a escrever, eu tenho a minha médo domavel, eu
sinto a sede do saber”. O MOBRAL, mobiliza a sociedade, com a despreocupacio com o
fazer docente, pois qualquer um que sabia ler e escrever poderia ensinar. O método e 0
material didatico propostos assemelhavam-se aos materiais dos movimentos de educagédo
e cultura popular, partindo de palavra-chave, retirada do contexto do adulto. Tinha o
objetivo de que os alunos aprendessem a ler e escrever, sem se preocupar com a formacéo
integral do homem. Foi muito criticado, pois ndo possibilitava a continuidade dos estudos.
O MOBRAL foi extinto em 1985 com a Nova Republica e o fim do Regime Militar e, em
seu lugar, surgiu a Fundacdo Educar (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Criada em 1985, a Fundacdo Educar fez parte do Ministério da Educacao e apenas
supervisionava e acompanhava as instituices e secretarias que recebiam 0s recursos
transferidos para a execugdo de seus programas. Em 1990, o governo Collor extinguiu a
Fundacdo Educar. Assim, o governo federal deixou de ser articulador de politica de
alfabetizacdo de jovens e adultos no pais.

Em 1988, foi promulgada a nova Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que
concedeu o direto a educagdo aos que nao haviam frequentado ou concluido o ensino
fundamental. Nesse periodo, muitas praticas e metodologias de ensino passaram a ser
utilizadas. Ferreiro (1983) estudou os adultos ndo alfabetizados e concluiu que eles
desenvolviam hipdteses semelhantes as das criancas a respeito da escrita. Com seus
estudos, afirmou que, mesmo sem estar alfabetizado, o adulto apresenta maior
compreensdo dos usos e funcdes sociais da lingua, o que pode possibilitar facilidade na
interacdo com o texto. Para justificar, Ferreiro (1983), defendia que os sujeitos adultos
sdo envolvidos, a todos 0os momentos, em praticas sociais de leitura e escrita, em
diferentes contextos.

Com o estudo de Ferreiro (1983), torna-se evidente que as criangas e os adultos,
enfrentam dificuldades semelhantes no processo de alfabetizagdo. No entanto, para cada
idade, é necessario considerar suas especificidades que, no caso do sujeito adulto sao:
suas vivéncias, seu conhecimento sobre a lingua escrita, além do fato de o adulto

analfabeto, ou com baixa escolaridade, ser geralmente trabalhador, que atua em
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ocupacdes de baixas qualificacdo profissional e remuneracdo e que, em muitos casos, foi
excluido da escola regular. (OLIVEIRA, 1999)

Com todas as discussdes sobre o sujeito adulto, que existiram na época, em 1990,
foi criado pela Secretaria Municipal de Educagéo da cidade de Sao Paulo, na gestdo do
educador Paulo Freire, o0 Movimento de Alfabetizacdo (MOVA), que procurava envolver
0 poder publico e a iniciativa civil na alfabetizacdo. Tinha como ideia olhar o sujeito ndo
alfabetizado de forma diferenciada, elaborando proposta a partir do contexto social,
tornando esse sujeito corresponsavel no processo de formacao.

Em 1996, na V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (V
CONFINTEA), foi lancado o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), que propunha
acao conjunta entre governo, empresas, municipios e universidades. Reforcava a ideia de
que a pessoa que ndo sabia ler e escrever era incapaz. O PAS, como outros programas,
ndo apresentou sucesso, pois sua maior critica coadunava-se com a mesma feita ao
MOBRAL, pois ndo visava a agfes que possibilitassem a continuidade do processo
educativo apos a alfabetizacéo.

Com a implementagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/96), a Educacdo de Jovens e Adultos é apresentada como uma modalidade da
Educacéo Basica, que visa “saldar uma divida social que tem para com o cidadao que néo
estudou na idade propria. Destina-se, portanto, aos que se situam na faixa etaria superior
a considerada propria, no nivel de conclusao do Ensino Fundamental e do Ensino Médio”
(BRASIL, 1996, p. 40).

A lei visa ao atendimento de jovens e adultos analfabetos, analfabetos funcionais,
ou até mesmo pessoas com incompleta escolarizagdo nas etapas do Ensino Fundamental
e do Médio.

O inciso | do artigo 208 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) determina: “I-
Educacdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na
idade propria”.

Assim, segundo a LDBN (BRASIL, 1996),

[...] a EJA deve pautar-se pela flexibilidade, tanto de curriculo quanto
de tempo e espaco, para que seja:

I — rompida a simetria com o0 ensino regular para criangcas e
adolescentes, de modo a permitir percursos individualizados e
conteldos significativos para os jovens e adultos;
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Il — provido suporte e atencéo individual as diferentes necessidades dos
estudantes no processo de aprendizagem, mediante atividades
diversificadas;

Il — valorizada a realizacdo de atividades e vivéncias socializadoras,
culturais, recreativas e esportivas, geradoras de enriquecimento do
percurso formativo dos estudantes;

IV — desenvolvida a agregacéo de competéncias para o trabalho;

V — promovida a motivagédo e orientagdo permanente dos estudantes,
visando a maior participacdo nas aulas e seu melhor aproveitamento e
desempenho;

VI — realizada sistematicamente a formacdo continuada destinada
especificamente aos educadores de jovens e adultos.

A lei também prevé a oferta de exames supletivos, que contemplaréo os contetdos

da Base Nacional Comum Curricular, habilitando a continuidade dos estudos no ensino

regular. A lei também menciona a oportunidade da Educacao Profissional articulada com

a educacdo Basica.

Ainda sobre a LDBN (BRASIL, 1996, p. 41):

Cabe a cada sistema de ensino definir a estrutura e a duragéo dos cursos
da Educacdo de Jovens e Adultos, respeitadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais, a identidade dessa modalidade de educacdo e o regime de
colaboracdo entre os entes federativos. Quanto aos exames supletivos,
a idade minima para a inscricdo e realizagdo de exames de concluséo
do Ensino Fundamental é de 15 (quinze) anos completos, e para os de
conclusdo do Ensino Médio é a de 18 (dezoito) anos completos. Para a
aplicacdo desses exames, 0 6rgdo normativo dos sistemas de educacéo
deve manifestar-se previamente, além de acompanhar 0s seus
resultados. A certificagdo do conhecimento e das experiéncias
avaliados por meio de exames para verificacdo de competéncias e
habilidades é objeto de diretrizes especificas a serem emitidas pelo
6rgdo normativo competente, tendo em vista a complexidade, a
singularidade e a diversidade contextual dos sujeitos a que se destinam
tais exames.

Em pleno século XXI, ainda nos deparamos com elevados indices de

analfabetismo no pais. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE) 2,

No Brasil, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD Continua) 2019, a taxa de analfabetismo das pessoas
de 15 anos ou mais de idade foi estimada em 6,6% (11 milhGes de
analfabetos).

2 https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html. Acesso em 21-12-

2020.
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Conforme encontrado no site do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita
(CEALE) da Faculdade de Educacdo da UFMG?, o conceito de analfabeto, segundo a
etimologia da palavra, refere-se a — a (negacdo) + alfabeto = sem alfabeto. Ou seja,
“designa qualquer pessoa que ndo conheca o alfabeto ou que nédo saiba ler e escrever, e
analfabetismo, a condicdo de quem nao conheca o alfabeto ou ndo saiba ler e escrever”.

Para atender as pessoas com mais de quinze anos que nao tiveram acesso a escola,
ou, estando na escola, ndo conseguiram o nivel minimo de escolarizacdo no ensino
fundamental, que séo a parcela da populacdo, publico-alvo atendido pela Educacdo de
Jovens e Adultos, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (Brasil, 2000, p. 3 e 4)

propdem que

[...] Para que haja oferta variada para o pleno atendimento dos
adolescentes, jovens e adultos situados na faixa de 15 (quinze) anos ou
mais, com defasagem idade-série, tanto sequencialmente no ensino
regular quanto na Educacdo de Jovens e Adultos, assim como nos
cursos destinados a formag&o profissional, nos termos do § 3o do artigo
37 da Lei no 9.394/96, torna-se necessario: | - fazer achamada ampliada
de estudantes para o Ensino Fundamental em todas as modalidades, tal
como se faz a chamada das pessoas de faixa etéria obrigatéria do
ensino; Il - incentivar e apoiar as redes e sistemas de ensino a
estabelecerem, de forma colaborativa, politica propria para o
atendimento dos estudantes adolescentes de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos, garantindo a utilizacdo de mecanismos especificos
para esse tipo de alunado que considerem suas potencialidades,
necessidades, expectativas em relacdo a vida, as culturas juvenis e ao
mundo do trabalho, tal como prevé o artigo 37 da Lei no 9.394/96,
inclusive com programas de aceleracdo da aprendizagem, quando
necessario; Ill - incentivar a oferta de EJA nos periodos escolares
diurno e noturno, com avaliagdo em processo.

A partir das leis que regulamentam a Educacdo de Jovens e Adultos, é possivel
inferir que ao longo da histéria, temos avangos significativos com relacdo as politicas
publicas, nas quais o sujeito adulto analfabeto é lembrado.

Assim, estudando um recorte histérico da educacdo brasileira, torna-se possivel
compreender as concepcdes acerca do analfabeto, alfabetizacdo e alfabetizador
existentes. Concepgdes que foram construidas ao longo da historia e que ainda marcam

0S sujeitos.

8 http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/analfabetismo#: ~:text=Em%20seu%2
0sentido%20etimol% C3%B3gico%2C%20analfabeto,n%C3%A30%20saiba%20ler%20e%20escrever.
Acesso em 21-12-2020.
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O sujeito analfabeto é aquele que ndo frequentou o espago escolar seja por precisar
garantir ou auxiliar no sustento da familia por meio do trabalho, seja por apresentar uma
histdria de insucesso escolar. Um sujeito considerado incapaz, ignorante e dependente,
reforca a imagem do sujeito que precisa de alguém para tira-lo da ignorancia. Esse tipo
de representacdo em suas diversas variacOes gera a baixa autoestima dos ndo
alfabetizados, que apesar de viverem dignamente, incorporam o discurso de inferioridade
a eles atribuido (ALMEIDA, 2003).

A concepcdo de alfabetizacdo estd vinculada a possibilidade de crescimento
pessoal ou social. Por muito tempo, a acdo de alfabetizar foi vista como possibilidade de
“iluminar” o sujeito, como se o sujeito analfabeto fosse ignorante e ndo possuisse nenhum
tipo de conhecimento.

Jé& a concepcdo de alfabetizador foi marcada na historia por descompromisso com
a didatica. Qualquer pessoa que apresentasse dominio na leitura e na escrita, que
demonstrasse paciéncia e vontade de ensinar, poderia se tornar um alfabetizador
(ALBUQUERQUE; LEAL, 2006).

Muitas foram as campanhas para o fim do analfabetismo no decorrer da historia,
mas a maioria foi marcada por improvisacao, por transposi¢do de métodos e materiais da
escola para a crianga, para a escola para adultos.

O caminho da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil evidencia a educacdo da
camada popular. Paulo Freire (2019), em sua obra Pedagogia do Oprimido, traz a
importancia de se desenvolver uma Educacdo de Jovens e Adultos voltada para a

criticidade, possibilitando a transformacéo social. Segundo Freire (2019, p.25),

[...] alfabetizar-se ndo é aprender a repetir palavras, mas a dizer a sua
palavra, criadora de cultura. A cultura letrada conscientiza a cultura: a
consciéncia historiadora automanifesta a consciéncia sua condicdo
essencial de condicéo historica. Ensinar a ler as palavras ditas e ditadas
é uma forma de mistificar as consciéncias, despersonalizando-as na
repeticdo — é a técnica de propaganda massificadora. Aprender a dizer
a sua palavra é toda a pedagogia, e também toda antropologia.

Com isso, é reforcada a ideia de que “a alfabetizagdo, portanto, ¢ toda pedagogia:
aprender a ler € aprender a dizer a sua palavra. E a palavra humana imita a palavra divina:
¢ criadora” (FREIRE, 2019, p. 28). Em outras palavras, a alfabetiza¢do exerce uma funcgéo

transformadora além do contexto escolar e a relacdo dialdgica se faz caminho para a
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relacdo coletiva dos homens, possibilitando a troca reciproca e a ressignificacdo das
experiéncias vivenciadas por cada sujeito.

As discussdes sobre 0 ensino e as praticas pedagogicas voltadas para alfabetizacdo
de jovens e adultos tém ganhado espago no contexto educacional e evidenciam que, para
se obter melhores resultados e avangos no processo de ensino e aprendizagem, as préaticas
pedagdgicas devem partir do contexto de vida dos sujeitos. Assim, para ensinar a ler e
escrever um jovem ou adulto sdo necessarios diversos saberes, que levam em conta as
peculiaridades de cada sujeito, com propostas pedagogicas adequadas e metodologias
apropriadas para a educagdo desse publico, considerando o sujeito, a sua historia e 0s
conhecimentos que produz. Nesse mesmo sentido, Freire (1996, 2019) afirma que as
praticas pedagdgicas devem estar relacionadas e considerar o contexto de vida dos alunos,
levando-os a se compreenderem como individuos inseridos e uma cultura.

Segundo Soares e Pedroso (2013, p. 252),

[...] cabe destacar que a singularidade dessa modalidade educativa em
relagdo as outras engendra uma dindmica propria do publico que ela
atende. Quando nos referimos ao educando jovem e adulto, ndo nos
reportamos a qualquer sujeito vivenciando a etapa de vida jovem ou
adulta, e sim a um publico particular e com caracteristicas especificas:
sujeitos que foram excluidos do sistema escolar (possuindo, portanto,
pouca ou nenhuma escolarizacdo); individuos que possuem certas
peculiaridades socioculturais; sujeitos que ja estdo inseridos ho mundo
do trabalho; sobretudo, sujeitos que se encontram em uma etapa de vida
diferente da etapa da infancia.

Assim, é reforcada a ideia de Freire (1996), que evidencia a necessidade de os
docentes assumirem uma postura dialdgica e dialética, possibilitando o desenvolvimento
do ensino e da aprendizagem baseado na realidade vivida pelos alunos, jamais reduzindo
a simples transmissdo de conhecimentos.

Diante do recorte histérico realizado, surge a necessidade de se conhecer um
pouco mais sobre o que tem sido tratado nas pesquisas sobre Educacdo de Jovens e
Adultos.

Reflexdes entorno de artigos cientificos sobre Educacéo de
Jovens e Adultos relacionados com a permanéncia e a evasao
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Na realizacdo da pesquisa, a revisdo de literatura € um procedimento fundamental,
porgque mostra como tem sido discutido tema na literatura académica. Em sua primeira
etapa, a pesquisa possibilita a reflexdo em torno do objeto de estudo, ajudando a conhecer
0 que tem sido estudado sobre Educacdo de Jovens e Adultos, no que tange a
permanéncia e evasao.

A primeira tentativa de busca foi na base SCIELO, com o objetivo de realizar
levantamento de trabalhos na area de Educacdo que estivessem relacionados com a
Educacéo de Jovens e Adultos. Para tanto, foram definidos como descritores de pesquisa:
“Educagao de Jovens ¢ Adultos”; “Permanéncia”; “Evasao”. Na data de 11 de margo de
2019, ndo foram encontrados artigos com os descritores mencionados. Com isso, a busca
foi realizada na base CAPES (Coordenacdo e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), utilizando o site da PUC-Campinas, pelo acesso “CAFe* (Comunidade
Académica Federada).

No primeiro momento, com a pesquisa dos descritores “Educacdo de Jovens e
Adultos” e “Permanéncia”, obtivemos 141 (cento e quarenta e um) artigos. Ja com os
descritores “Educacdo de Jovens e Adultos” e “Evasdo”, foram encontrados 95 (noventa
e cinco) artigos cientificos.

Diante do volume dos resultados, delimitamos o periodo de busca entre 0s anos
de 2010 a 2018 e focalizamos em pesquisas realizadas na area de Educacdo, que
apresentavam evidéncias na Educacdo de Jovens e Adultos.

Com os descritores “Educacdo de Jovens e Adultos”, “Permanéncia” ¢ “Evasao”,
foram encontrados 129 (cento e vinte nove) artigos cientificos — 71 com o descritor
Permanéncia e 58 com o descritor Evas&o.

Dessa forma, foram realizadas leituras exploratorias, que, segundo Gil (2002, p.
77), tém “por objetivo verificar em que medida a obra consultada interessa a pesquisa”.

Com isso, os trabalhos (artigos cientificos) tiveram seus resumos lidos e foram
planilhados, usando como critério de sele¢do os artigos que apresentassem no titulo, no
resumo ou nas palavras-chave, os descritores elencados, possibilitando uma primeira
aproximacédo com o material bibliografico.

Dos 129 trabalhos, foram descartados os artigos duplicados e 0s que ndo

mencionavam, no titulo, no resumo ou nas palavras-chave, a permanéncia ou evasdo dos

4 Por meio da “CAFe” se torna possivel o acesso remoto ao contetido assinado do Portal de Periddicos
disponivel para a PUC-Campinas, como instituicdo federada.
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alunos na Educacao de Jovens e Adultos. Assim sendo, 22 (vinte e dois) artigos foram
selecionados para a realizacao da leitura na integra.

Abaixo, a Figura 1, apresenta a relacéo entre os artigos capturados, os excluidos e
os selecionados.

Figura 1: Quantidade de artigos, por combinacdo de descritores, segundo 0s
critérios de selecdo pré-definidos
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Em razdo dos dois descritores conterem EJA, houve uma grande quantidade de
producdes repetidas, além de alguns trabalhos que, apesar de tratarem da Educacgéo de
Jovens e Adultos, ndo discutiam a permanéncia e a evasdo como questdo central de
investigacao.

Realizada a selecdo do material, foi efetivada a leitura de 22 (vinte e dois) artigos
cientificos, iniciando, com isso, a organizacao das informacdes encontradas nos trabalhos
coletados.

Uma primeira aproximacdo do material selecionado foi identificar o tipo de
pesquisa realizada — se empirica ou bibliografica — bem como registrar quem sdo o0s
participantes, o local em a pesquisa foi realizada, quais instrumentos foram utilizados e
quais foram as contribuicdes do estudo.

Apos a leitura das 22 pesquisas, foi identificado que 16 delas sdo empiricas e 6
sdo bibliograficas. Em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos, parece haver uma

tendéncia maior por pesquisas de campo, aproximando-se mais da realidade do educando.
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As pesquisas sobre Educacdo de Jovens e Adultos envolveram os alunos, os
professores e a gestdo. Desse modo, dez investigacfes apresentaram como sujeito 0s
alunos da Educacéo de Jovens e Adultos; trés, foram realizadas com os professores, uma
pesquisa com alunos e professores; uma com professores e gestores, e apenas um trabalho
foi realizada envolvendo alunos, professores e gestores da Educacéo de Jovens e Adultos.
O que se torna possivel evidenciar, que os alunos, na maior parte dos estudos, sdo 0s
sujeitos mais ouvidos.

As pesquisas bibliogréficas foram realizadas por meio de consulta em base de
dados e analise documental.

As pesquisas empiricas utilizaram observacao, entrevistas, questionarios e grupo
focal como instrumentos de producdo de material empirico, conforme demonstra a Figura

2, abaixo:

Figura 2: Instrumentos de producdo de material empirico utilizados nas pesquisas
empiricas.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Em se tratando de pesquisas empiricas, que priorizam a voz, principalmente, dos
alunos, os instrumentos mais utilizados foram as entrevistas e observacées. Chamou-nos
a atencdo o fato de que apenas 50% das investigacbes combinaram mais de um
instrumento e apenas uma optar pelo grupo focal, que € a intencdo desta pesquisa como
técnica de producdo de material empirico.

A partir da leitura integral dos estudos selecionados, o segundo movimento de
aproximacao e tratamento do contetdo de tais pesquisas envolveu a identificacdo dos

motivos que levam os jovens e adultos a evadirem e/ou a permanecerem na escola.
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Assim, apresentamos as pesquisas que trazem como eixo central os motivos que
levam os alunos a permanecerem estudando e os que levam a evasao.

Os artigos de Silva e Arruda (2012), Silva, Bonamino e Ribeiro (2012), Oliveira
e Coutinho (2013), Faria e Assis (2014), Fischer e Godinho (2014), Franco (2014),
Machado e Fiss (2014), Almeida, Costa e Barbosa (2016), Hartmann (2016) e Silva e
Jorge (2018) evidenciaram que a maior parte dos estudos realizados sobre a tematica que
envolve a Educacdo de Jovens e Adultos, permanéncia e evasdo, sugerem uma reflexao
sobre as metodologias de ensino e praticas emancipatdrias, valorizando situacdes que
diminuem os efeitos dos processos de exclusdo na EJA, como 0 encantamento com a
escola e com as metodologias de ensino adequadas.

O estudo de Silva, Bonamino e Ribeiro (2012 p. 388) demonstra que

a capacidade de a escola propiciar a aprendizagem dos alunos passa pela
manutencdo de uma infraestrutura adequada as aulas noturnas para
jovens e adultos, com a disponibilidade de recursos pedagdgicos
diversificados, bem como pela existéncia de metas e objetivos claros e
voltados para aprendizagens significativas; e a presenca de professores
que participam das acbGes de formacdo continuada e supervisdo
pedagdgica, além de um clima académico favoravel a aprendizagem;
com contetdos curriculares que facam sentido para os alunos; e de um
corpo docente que troque entre si praticas de sala de aula e saberes
pedagdgicos, apoiado pela coordenagdo pedagogica. Depende, ainda,
da presenca de professores que tenham expectativas positivas quanto a
aprendizagem de seus alunos, com vistas a superagdo das dificuldades
encontradas e que conduzam avaliacGes frequentes do progresso dos
alunos, de modo a monitorar e garantir a melhoria no desempenho e na
qualidade do ensino oferecido.

Nesse mesmo sentido, Hartmann (2016, p. 267) afirma que

A pratica pedagogica exercida pelo professor influencia na
aprendizagem, portanto é necessario atentar-se aos conteldos e
metodologias utilizados. [...] O professor deve planejar suas atividades
até a execucao da mesma, para se tornar um companheiro dos alunos,
assumindo os desafios e conquistas da educacao escolar.

E ainda, Machado e Fiss (2014, p. 9) sintetizam o papel da escola, baseados em

principios apresentados por Freire:

Concentrando as aten¢des no papel da escola, desvinculando seu uso
politico por administracbes temporérias, focando na Educagdo de
Jovens e Adultos concebida a partir de principios como, por exemplo,
os de Paulo Freire, na sua dimens&o libertadora e de autonomia, enfim,
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valorizando a cultura diversificada dos educandos, poderiamos
estabelecer relagdes mais proximas e de significado relevante. O que
envolve estabelecer um curriculo em que haja espaco tanto para 0s
saberes considerados importantes pelos educadores, como para 0s
saberes experienciados pelos educandos, construindo pontes e
caminhos de reflexdo e constante avaliacéo de progressos e observando
as diferentes trajetdrias. Inventar curriculos que talvez nos
aproximassem de nosso papel de construir uma educacdo
transformadora, visando a autonomia, com respeito a maneiras
diferentes de ver e viver o mundo.

Assim, evidenciamos que as pesquisas destacaram que um dos fatores relevantes
para a permanéncia do aluno na Educacdo de Jovens e Adultos é a utilizacdo de
metodologias adequadas e significativas, em que a escola reconhece o0 jovem, o adulto e
o0 idoso como discente e busca adaptaces nos processos educativos, para melhor atender
ao projeto de vida de cada sujeito, respeitando e valorizando o seu conhecimento de
mundo.

Reforgando as evidéncias dos estudos citados, Silva e Arruda (2012) tiveram
como objetivo verificar a evasdo escolar e os indicadores que contribuem para a
persisténcia desse fenbmeno nas unidades escolares da EJA e conclui que essa
modalidade de ensino necessita de reformas curriculares e articulagdo metodoldgica entre
as areas de conhecimento. Os autores defendem a necessidade de investimento na
formacéo continuada de professores, contribuindo para 0 acompanhamento das mudancas
que ocorreram, nos Ultimos anos, na EJA, bem como no o enfrentamento da evasdo
escolar. Destacam, ainda, a necessidade da disponibilidade em acolher as especificidades
apresentadas pelo publico atendido pela Educacdo de Jovens e Adultos, adequando as
metodologias.

Silva e Jorge (2018, p. 68) destacam que “as formas de organizacdo da escola e
das préaticas pedagogicas, assim como o relacionamento com os professores e colegas, sao
fatores que interferem diretamente na opgdo do aluno em permanecer estudando™.

Do mesmo modo, Silva, Bonamino e Ribeiro (2012 p. 387-388) asseveram “o
acolhimento, o respeito e 0s vinculos que sdo estabelecidos entre a equipe pedagdgica e
os alunos, o que os faz se sentirem bem no espaco da escola”. Torna-se evidente que 0
modo como o espaco escolar é preparado para receber o aluno afeta 0 modo como o aluno
ird se sentir e se portar nele, tendo liberdade para se expressar, sentir-se seguro ou criar
vinculos que favorecam a sua vontade de permanecer no local.

Nesse mesmo sentido, Machado e Fiss (2014, p.21) reforcam que
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O envolvimento dos professores no ambiente educativo, fazendo, com
atencdo e disponibilidade, uma leitura adequada ndo sé do processo de
aprendizagem, mas das singularidades dos alunos, pode ser o
diferencial para a produgéo de conhecimentos e funcionar como fator
de permanéncia e pertencimento.

Assim, quando o professor respeita as especificidades do educando,
proporcionando um ambiente acolhedor, com atividades e metodologias adequadas ao
sujeito adulto, potencializa a compreensdo e producdo de conhecimento, motivando a
permanéncia do aluno no ambiente educativo, em que o estudante se sente acolhido,
respeitado e cuidado. Esse contexto desperta a ideia de pertencimento e favorece a
construcdo da identidade do sujeito.

Fischer e Godinho (2014) buscaram compreender como a experiéncia singular e
a coletiva de estudantes-trabalhadores lancam elementos para a configuracdo de préaticas
educativas emancipatorias, que contribuem para a plena afirmacéo da EJA como direito,
incentivando o debate sobre os fundamentos e modalidades da relagcéo entre educacéo,

trabalho e emancipacdo humana. Uma das ideias defendidas pelos autores é que

a conviccao de que pessoas jovens e adultas sdo sujeitos de direitos e
gue a plena realizacdo de um deles — 0 acesso e permanéncia na escola
— depende do (re)conhecimento, por todos aqueles que estdo envolvidos
no campo, da natureza e do potencial da relagdo desses sujeitos com 0s
mundos do trabalho. (FISCHER; GODINHO, 2014, p. 1)

A concepcdo de pratica emancipatoria € reforcada na pesquisa de Franco (2014),
que apresenta um estudo sobre a gestdo de Paulo Freire a frente da Secretaria Municipal
de Educacdo (SME) da Prefeitura de S&o Paulo, nos anos de 1989 a 1991. O estudo trouxe
uma analise de propostas politicas para a construcdo de uma educacdo democratica. Para
atingir uma educacdo de qualidade, foram criados, com objetivo de balizar o processo
educacional, os eixos norteadores: Democratizacdo da gestdo; Acesso e permanéncia;
Qualidade da educacgéo. Valorizagdo da Educacéao de Jovens e Adultos. Essa investigacéo
possibilitou uma reflexdo sobre as contribuicdes do educador Paulo Freire para a uma
educacdo de qualidade, visando a importancia da educacdo democratica em todos os
espacos da sociedade.

Outras pesquisas como as de Pedralli e Cerutti-Rizzatti (2013), Naiff et al. (2015)
e Conzatti e Davoglio (2016) buscaram compreender a constitui¢do identitaria dos alunos

da EJA, relacionada a insercdo e permanéncia ou a nao insercao e evasdo e as praticas de
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letramento. Esses estudos identificaram o pensamento socialmente compartilhado do
educando da EJA.
Pedralli e Cerutti-Rizzatti (2013, p. 771) defendem que:

O fendmeno da evasdo é um complexo construto social, com
desdobramentos expressivos no que diz respeito aos aspectos
identitarios e a construcdo/ressignificacdo das praticas de letramento
dos alunos, complexidade que ndo pode ser denegada nos processos de
escolarizacéo.

Assim, apregoam que 0 fendbmeno da evaséo esta relacionado com os significados
atribuidos pelo sujeito a escola e a educacdo formal, no eixo da valorizacdo ou
desvalorizacdo. As formas de organizacdo da escola e do processo de ensino e
aprendizagem, assim como o relacionamento com os professores e colegas, sdo fatores
que interferem diretamente na opg¢éo do aluno em permanecer estudando ou desistir.

Na pesquisa de Naiff et al. (2015, p. 19), os autores buscam evidenciar a

representacdo social do aluno de EJA, construida pelo professor, explicando que

os professores produzem uma representacdo social do aluno da EJA
como um trabalhador que se esforca e tenta se superar para estudar. 1sso
acontece em um tempo corrido e tem o objetivo final de colocéa-los
aptos ao mercado de trabalho. Além disso, percebem a diferenca que
estes alunos tém dos alunos do ensino regular e as dificuldades que
enfrentam.

Os estudos de Conzatti e Davoglio (2016, p. 59) confirmam a marca identitaria do
aluno da EJA:

a maioria do publico adulto da EJA é proveniente do campo e periferia
das cidades, com histérias de luta pela subsisténcia, dificuldades de
acesso e permanéncia na escola, além de trabalhar durante a infancia e
a adolescéncia. A busca pela transformacéo e pela afirmagdo de seus
direitos na sociedade mostrou ser um dos motivos que os impulsionam
a retornar aos bancos escolares.

Em outro conjunto de pesquisas, Rabelo e Tomé (2010), Alves e Backers (2016),
Cassamali et al. (2016), Silva (2016) e Faria e Moura (2015) foi possivel evidenciar
alguns motivos que levaram as pessoas a desistirem de estudar no Ensino Fundamental e
0 que as motivaram a procurar a Educacdo de Jovens e Adultos, mais tarde. Os estudos

esclarecem que os motivos que fizeram esses alunos pararem de estudar estdo, na maioria
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dos casos, relacionados ao fato de terem de ajudar no sustento de suas familias, as
dificuldades encontradas nas relacGes familiares, a necessidade do trabalho, ou seja, as
desigualdades sociais, que refor¢cam a histdria de insucesso escolar do sujeito.

As pesquisas também apresentam os motivos que os fizeram procurar a EJA mais
tarde bem como os fatores determinantes para efetiva permanéncia nela, os quais estdo
articulados ao desejo de pertencimento ao grupo social, a relevancia e ao significado dos
conteddos aprendidos, por sua vez estdo relacionados ao fato de quererem ampliar seus
conhecimentos. Os motivos ainda se referem a busca de certificacdo, a necessidade de
mobilidade social e a possibilidade de almejar um emprego melhor.

A pesquisa de Machado e Fiss (2014, p. 14) apresenta que

O trabalho tanto é porta de entrada, fator motivacional para que 0s
alunos busquem a escola no intuito de melhorar sua qualidade de vida
e seu poder aquisitivo, como porta de saida por incompatibilidade de
horarios ou cansaco pela dupla e estafante jornada de trabalho. Na
pesquisa desenvolvida, quando os educandos jovens e adultos foram
indagados sobre suas motivacdes para a vinda a escola, o desejo de
mobilidade social foi a resposta mais frequente, a busca de
escolarizacdo para galgar, na escala social, melhores postos de trabalho
e melhores condices de vida.

Com isso, podemos inferir que muitos alunos sdo movidos pelo interesse em
saberes mais instrumentais e certificacdo, que ampliam as possibilidades no mundo do
trabalho e os motivam a ingressarem e a permanecerem estudando.

Outras pesquisas também revelaram a questdo do género como possivel causa de
evasdo. Narvaz, Sant Anna e Tesseler (2013) e Vieira e Cruz (2017) promovem uma
reflexdo sobre o papel desempenhado pela mulher na sociedade, no qual algumas
mulheres abandonam os estudos em funcdo de responsabilidades familiares, domésticas
e/ou sustento do lar. Além disso, as pesquisas evidenciam que a sala de aula, muitas vezes,
é um espaco de perpetuacdo das desigualdades educacionais de género, destacando as
trajetorias, bem como as dificuldades de acesso e permanéncia das mulheres na
alfabetizacdo e na EJA. Assim, tecem algumas consideracOes acerca da necessidade de
politicas publicas que incentivem os jovens, adultos e idosos a retomarem os estudos
nessa modalidade educacional.

J& no estudo de Jacometti et al. (2014) foi apresentado o fendémeno do bullying,
que ocorre nas escolas de educacdo regular, como possivel causa da evasdo escolar e do

aumento da demanda pela Educagdo de Jovens e Adultos. O estudo possibilita uma
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reflexdo de que a escola publica esta longe de ser um espago democratico, sendo muitas
vezes um ambiente hostil que desestimula a permanéncia dos alunos no ensino regular.
Por outro lado, existem muitos educadores preocupados em consolidar a escola como um
local de bem-estar, que combate a violéncia e forma novos cidadéos, visualizando a
Educacdo de Jovens e Adultos como uma possibilidade de reverter o processo de evaséo
e bullying que pode ocorrer na escola regular.

Desse modo, apesar da complexidade que envolve a EJA, os estudos apresentados
contribuem para a compreensdo de que as causas da desisténcia e os motivos da
permanéncia dos alunos inseridos nessa modalidade de ensino tém sua origem nas inter-
relacdes entre aspectos institucionais, socioeconémicas e pessoais.

Nesse sentido, mesmo com todas as dificuldades enfrentadas pelos alunos
atendidos na Educacdo de Jovens e Adultos, a escola é vista como caminho para a
ascensdo e oportunidades, desenvolvendo competéncias e habilidades que os
proporcionam melhores condicdes de trabalho e vida.

Como foi relatado no inicio do capitulo, a concepcéo dualista de homem imperou
por um longo periodo na histdria, no qual a razdo predominava sobre a emoc¢do. Assim,
as pesquisas na Educacéo de Jovens e Adultos no passado tinham como foco a dimensao
cognitiva do trabalho pedagdgico, reduzindo o valor dos aspectos afetivos, reforcando a

ideia cartesiana. Leite (2006, p.17) destaca que

[...] com o surgimento de novas concepgOes tedricas centradas nos
determinantes culturais, historicos, e sociais da condi¢cdo humana, em
especial durante o século XX, criaram-se as condi¢des para uma nova
compreensdo sobre o papel das dimensdes afetivas no desenvolvimento
humano, bem como das rela¢Ges entre razéo e emogao.

Diante disso, com o surgimento de novas concepgOes teoricas, as dimensdes
afetiva e cognitiva comecaram a ser vistas como indissociaveis. Alguns estudos como os
de Jacometti et al. (2014), Naiff et al. (2015), Pedralli e Cerutti-Rizzatti (2013) e Conzatti
e Davoglio (2016) evidenciam a afetividade como determinante no processo de ensino e
aprendizagem.

Freire (1996, p. 141), em Pedagogia da Autonomia, menciona que:

A afetividade ndo de acha excluida da cognoscibilidade. O que néo
posso obviamente permitir € que minha afetividade interfira no
cumprimento ético de meu dever de professor no exercicio de minha
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autoridade. N&o posso condicionar a avaliagdo do trabalho de um aluno
ao maior ou menor bem querer que tenha por ele.

Assim, Freire defende que a afetividade € intrinseca as relagdes de ensino e
aprendizagem, partindo do pressuposto de que essa relacdo é também movida pelo desejo
e pela paix&o, tanto do professor, quanto dos alunos. Freire (1996, p. 144) afirma que:

Se ndo posso, de um lado, estimular os sonhos impossiveis, ndo devo
negar a guem sonha o direito de sonhar. Lido com gente e ndo com
coisa. E porque lido com gente, ndo posso, por mais que, inclusive, me
dé prazer entregar-me a reflexdo teorica e critica em torno da propria
pratica docente e discente, recusar a minha atencéo dedicada a amorosa
a problematica mais pessoal deste ou daquele aluno ou aluna.

Apos as evidéncias retratadas nos estudos sobre afetividade e as ideias de Freire
apresentadas sobre a tematica, procuramos aprofundar no proximo capitulo o conceito de

afetividade, buscando ampliar seus significados.
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CAPITULO 2

Considerac6es sobre a afetividade nas teorias de Wallon e Vigotski

Para esta pesquisa, a afetividade é assumida como conceito central para analisar
as interacdes sociais e a constante transformacao dos individuos durante a vida.

A concepcéo cartesiana marcou muito a producdo de conhecimento no passado,
dicotomizando, dentre varios aspectos, razdo e emocdo. Tal dicotomia persistiu por muito
tempo e ha, ainda, em muitos estudos a supervalorizacdo da razdo em detrimento da
dimensdo emocional, colocando a afetividade em segundo plano nas explicacbes do
desenvolvimento do homem.

Segundo Leite (2012, p. 357),

As concepgdes dualistas, historicamente, tém sido contestadas.
Somente no século passado, com o advento de teorias filosoficas,
socioldgicas e psicolégicas centradas nos determinantes culturais,
histdricos e sociais do processo de constituicdo humana, criaram-se as
bases para uma nova compreensdo sobre o proprio homem e, no nosso
caso, das relagBes entre razdo e emocdo. O pensamento humano
caminhou, assim, na direcdo de uma concep¢do monista, em que
afetividade e cognicdo passam a ser interpretadas como dimensdes
indissociaveis e parte do mesmo processo, ndo sendo mais possivel
analisa-los separadamente.

Com isso, as dimensdes cognitiva e afetiva foram compreendidas em uma relagéo

dialética de matua influéncia. De acordo com Leite (2013, p. 110):

A afetividade é parte integrante e constituinte de todo desenvolvimento
humano. N&o se trata de um anexo ou de um aspecto extra que pode ser
positivo ou negativo: trata-se, primordialmente, de uma dimensdo
intrinseca a0 homem em toda e qualquer atividade que ele vivencie.

Nesse sentido, pesquisas na area da Educacé@o, como as de Leite e Tassoni (2002),
Camargo e Martinelle (2006), Leite (2012), Gazoli, Costa e Leite (2015) e Tassoni
(2000a; 2000b; 2008; 2013), dentre outras, tém explorado e problematizado a afetividade
no contexto escolar, tornando-se possivel evidenciar a concepc¢ao monista (que nao separa
0 corpo da mente), trazendo como pressuposto a compreensdo do humano de maneira

integrada, ou seja, sustentando que as dimens@es afetiva e cognitiva sdo inseparaveis no
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processo de desenvolvimento humano. Evidenciam, portanto, a afetividade na elaboragéo
e construcao do conhecimento e na constituicdo do sujeito.

Espinosa®, em sua obra nomeada como “Tratado Breve sobre Deus, 0 Homem e
sua Felicidade”, constata a relagao entre afetos e o tipo de conhecimento. Segundo Marc¢al
(2009, p. 195), Espinosa

[...] considera como mudando as maneiras de se relacionar com o
mundo através de seu conhecimento também mudam nossos afetos,
como nossa experiéncia do mundo pode nos levar a conhecer melhor, e
também manifestar mais claramente nossa liberdade e nossa
felicidade”.

Espinosa, em sua obra, busca explicar a existéncia da cumplicidade entre
conhecimentos e afetos. A condicdo de liberdade e felicidade estd relacionada a um
conhecimento claro (conhecimento profundo). Conhecimentos claros sobre as situacdes
diversas propiciam ideias adequadas. Esses conhecimentos provocam afetos no campo da
liberdade e da felicidade. Por ter conhecimento, o sujeito tem clareza dos fatos, isso
potencializa a acdo, proporcionando seguranca, satisfacdo, bem estar, fazendo com que
atue de maneira produtiva e direta. Ja, quando o conhecimento do sujeito € pela
experiéncia vaga, baseado na opinido de outras pessoas, 0s conhecimentos ndo sao claros
e ele é afetado por situacdes que podem gerar medo e inseguranca.

Assim, na teoria de Espinosa, segundo Silva e Magiolino (2018, p. 40), “os afetos
se constituem a partir dos processos de significacdo que sdo alteritarios, vivenciais e
historicamente demarcados”. Com isso, depreendemos que os afetos podem possibiltar
a energia vital, como podem gerar transtornos, dependendo de sua condi¢do histérica e

social. Portanto,

[...] os afetos sdo afeccBes do corpo que estdo articulados com a mente.
Tais afec¢Bes aumentam ou diminuem a poténcia de agir; estimulam ou
refreiam a acdo e dependem dos encontros vividos e por viver. Afeto,
entdo, € uma acdo. Mas uma acao que se diferencia da paixao. Os afetos
séo da ordem do encontro, da experiéncia e da relagdo entre os seres no
mundo, com 0 mundo (SILVA; MAGIOLINO; 2018, p. 51).

> Assumimos a grafia Espinosa para nos referir ao autor, contudo, mantivemos a escrita original nas
referéncias
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Baseando-se nas teorias de Wallon e Vigotski®, varios estudos investigaram a
afetividade na relacéo entre professor e aluno, bem como a sua influéncia no processo de
ensino e aprendizagem. Assim, a afetividade compde o desenvolvimento e a constituicao
do ser humano, participando de todas as experiéncias vivenciadas por cada um de nos.

Segundo Leite e Gazoli (2012, p. 81), Wallon e Vigotski

ajudaram a construir uma base teérica segundo a qual o0 homem é um
ser Unico, que pensa e sente simultaneamente, estando a emo¢ado sempre
presente na relacdo que o0 homem mantém com sua cultura — portanto,
razdo e emocao sao dimensoes indissociaveis.

Neste sentido, Wallon e Vigotski, em seus estudos, apresentam o papel das
interagOes sociais para o0 desenvolvimento do sujeito, estabelecendo relacdo entre o
ambiente social, 0s processos cognitivos e afetivos, que se constituem mutuamente.

Tanto Wallon como Vigotski consideram o ser humano em uma visao monista, na
qual afeto e cognicdo estdo articulados, buscando explicar o desenvolvimento humano
pela integragdo de todas as dimensdes que compdem 0 sujeito. Ambos fazem uma
discussdo das emocOes e dos sentimentos, numa perspectiva de desenvolvimento,
diferentemente de outras teorias psicologicas da época, que consideravam as emocdes
essencialmente vinculadas aos instintos.

Wallon (1979) apresenta, como um de seus objetos de estudo, a afetividade
compreendida como determinante na constru¢cdo da pessoa e na construcdo do
conhecimento. Com isso, buscou entender o desenvolvimento humano pela integragédo
das dimensGes da motricidade, da cognicdo e da afetividade, compondo a dimenséo da
pessoa. Em sua teoria, ao estudar a crianca, defende que a inteligéncia ndo é o Unico
elemento que possibilita o desenvolvimento, afirmando que a vida psiquica é composta
pelas trés dimensdes (cognitiva, afetiva e motora), que, segundo Almeida (2014, p. 597),

definem-se como

O conjunto motor oferece as formas de deslocamento: 1. deslocamentos
do corpo no tempo e no espaco, em funcdo das leis da gravidade; 2.
movimentos voluntarios ou intencionais do corpo ou partes dele; 3.
reagdes posturais que se caracterizam por mimicas e expressoes faciais,
diante das diferentes situacdes. O conjunto cognitivo oferece as
possibilidades para a aquisicdo, manutencdo e transformacdo do
conhecimento. Permite rever e reelaborar o passado, fixar e analisar o

® Assumimos a grafia Vigotski para nos referir ao autor, contudo, mantivemos a escrita original nas
citagdes e nas referéncias.
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presente e projetar o futuro. O conjunto afetivo engloba emocdes que,
por serem expressdes corporais, Visiveis, ativadas pelo fisiolégico, séo
a expressao da afetividade; os sentimentos correspondem a expressao
representacional da emocgdo, ndo implicam reacbGes diretas e
instantaneas como na emocao, e tendem a limitar sua poténcia; a paixao
corresponde ao controle da emocdo pelo intelecto em fungdo de
objetivos muito claros.

Assim, as trés dimensbes cognitiva-afetiva-motora funcionam de forma
interdependente, possibilitado o desenvolvimento humano. Wallon (1979) apresenta a
integragdo do organismo-meio e cognitivo-afetivo-motor.

Tassoni e Santos (2013, p. 70) também esclarecem sobre a composicdo da

dimensao afetiva, com base em Wallon:

Segundo Wallon, as emocgdes sdo de carater fundamentalmente
organico, seguidas de transformagfes fisicas, como aumento de
batimentos cardiacos, tremedeira e palidez. J& os sentimentos séo
resultados das transformacdes qualitativas sofridas pelas emogdes e
refletem o surgimento da capacidade de representagdo — a inser¢do no
mundo simbolico. A paixdo pressupde a capacidade de autocontrole
visando ao dominio de uma dada situagcdo. Enquanto a paixdo é mais
encoberta, mais duradoura, mais intensa, mais focada, a emocéo é
visivel, fugaz, também intensa, mas sem controle. O sentimento, por
sua vez, em func¢do do desenvolvimento da capacidade simbélica, perde
seu recurso de visibilidade e é mais duradouro, menos intenso.

Grande parte das producdes de Wallon (1979) estuda a afetividade na abordagem
social do desenvolvimento humano, visando estabelecer relagdes entre o biolédgico e o
social, enfatizando as emogdes na vida psiquica. Ele defende que o aspecto afetivo é
evidenciado no papel estruturante no inicio da vida da crianca. Com isso, a emocao
organiza a vida psiquica e possibilita as primeiras construgdes cognitivas. Portanto, a

origem da cogni¢do esta nas primeiras emoc6es. Segundo Tassoni (2008, p.63), Wallon

Afirma que as emocdes sdo de natureza fisioldgica e manifestam-se por
movimentos. Mas, esses movimentos sdo, desde o inicio da vida da
crianga, significativos para as pessoas, que ndo sé os interpretam, mas
também possibilitam as mesmas criancas aprenderem a utiliza-los como
meio de comunicacao.

A emocdo, ao possibilitar as primeiras interaces sociais, oportuniza ndo sé o
desenvolvimento social do sujeito, mas também o desenvolvimento cognitivo e afetivo.
Assim, é através das emocdes que as interacdes sociais se tornam um caminho para que

0 sujeito tenha acesso a cultura e, a partir dai as bases da inteligéncia sdo estabelecidas
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pelas emocdes. Atraves das emogdes, os diversos conhecimentos sobre 0 mundo em que
vivemos sdo aprendidos, possibilitando o desenvolvimento da cognicéo.

Wallon (1979) define o desenvolvimento como a passagem do organico ao
psiquico, através das emocdes que sdo o instrumento para a interagdo com o outro, antes
mesmo que a cognicdo seja construida. Com isso, as emogdes possibilitam, no inicio da
vida, a construcdo dos conhecimentos sobre 0 mundo e a construcéo da personalidade.

Desse modo, a afetividade assume uma posi¢do fundamental durante toda a vida,

permeando as relagdes entre os sujeitos. E ainda, segundo Leite e Tassoni (2002, p.118):

[...] através da afetividade que o individuo acessa o mundo simbdlico,
originando a atividade cognitiva e possibilitando o seu avango. S&o 0s
desejos, as intengbes e 0s motivos que vdo mobilizar a crianca na
selecdo de atividades e objetos.

Desde o nascimento, a crianca se insere no mundo sociocultural por meio do
choro. Ele € pura expressdo bioldgica, provocado pelas necessidades basicas do
organismo: fome, dor e outros possiveis desconfortos. Sua fungédo € vital — por meio do
choro o bebé garante a sua sobrevivéncia, mobilizando os cuidados e a atencdo que o
adulto destina a ele, buscando atender tais necessidades. E por meio dessas primeiras
interacdes, mediadas pelo choro, que se torna possivel o desenvolvimento de outras
funcdes de ordem psiquica, inclusive as relacionadas a cognicgdo. Trata-se de um longo e
complexo processo de desenvolvimento, que tem no outro a sua sustentacéo.

Em seus estudos, Wallon (1979) organizou o desenvolvimento humano em
estagios. Neles, o tedrico explicita a integracdo das dimensdes afetiva, cognitiva e motora.
Para Wallon (1979), a dimensdo motora € a base para o processo de desenvolvimento em
todos o0s estagios. Ja as dimensbes afetiva e cognitiva vao alternando-se na
preponderancia nas diferentes fases da infancia e adolescéncia. Ele elucida que, em cada
estagio do desenvolvimento, um desses campos funcionais exerce um dominio.

Quando a dimensdo afetiva prepondera sobre a dimensao cognitiva, o individuo
esta voltado para entender o que ele é. Um exemplo dessa fase, é o primeiro ano de vida,
em que a crianca esta voltada para a construcdo do seu eu, voltada para as coisas internas
(movimento centripeto). Se ela sente fome, se sente dor, pelo choro, chama atencdo do
outro e, mesmo estando a dimens&o afetiva em evidéncia, a dimensdo cognitiva também

ganha avangos.
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Em um outro periodo de desenvolvimento, quando a cogni¢cdo prepondera, a
crianca esta muito mais ligada as coisas ao seu redor, ela aprende a andar, aprende o0 nome
das coisas, quem sdo as pessoas, 0s objetos; entdo, a preponderancia é cognitiva e 0
movimento é para o exterior (forca centrifuga).

Dessa forma, 0 movimento de alternancia e preponderancia ocorre durante todo
processo de desenvolvimento. Na adolescéncia, por exemplo, a preponderancia volta a
ser afetiva, pois neste periodo, ressurgem a reconstrucédo da significacdo do eu, quem eu
sou, no que acredito, quais sdo meus valores.

Na alternéncia e preponderancia, os campos funcionais sdo beneficiados dos
avancos e conquistas um dos outros e evoluem conjuntamente.

Na fase adulta, ndo ha& preponderancia de nenhuma das dimensdes, existe uma
integracdo e todas experiéncias, vivenciadas ao longo da vida, geram ressonancias
afetivas agradaveis ou desagradaveis, compondo a histéria de cada um e a sua
subjetividade.

Wallon (1979) considera que toda interacdo, por envolver relacdes entre pessoas,

esta permeada por afetos. De acordo com Leite e Tassoni (2002, p. 124),

pode-se pressupor que as interagcdes que ocorrem no contexto escolar
também sdo marcadas pela afetividade em todos os seus aspectos. Pode-
se supor, também, que a afetividade se constitui como um fator de
grande importancia na determinacdo da natureza das relacBes que se
estabelecem entre o0s sujeitos (aluno) e os diversos objetos de
conhecimento (areas e contetdos escolares), bem como na disposicao
dos alunos diante das atividades propostas e desenvolvidas.

Assim, as relacGes de ensino e aprendizagem sdo permeadas de sentimentos que
podem estar vinculados a ideia de incapacidade, impossibilidade, incompreensdo,
marcando, de certa forma, a relacao desses alunos com a escola, com o conhecimento e,
de maneira muito especial, com a leitura e a escrita, produzindo relagdes de afastamento.
J& o retorno a escola, é marcado por uma série de necessidades, evidenciando uma
motivacdo diferente, com expectativa de melhoria de vida, busca de emprego melhor,
entre outras necessidades, que podem mobilizar sentimentos que os levem a uma
aproximacéo com a cultura escolar. Acreditamos que a forma como o ensino na EJA for
concebido (estratégias, materiais disponibilizados, objetivos, reconhecimentos dos
saberes dos alunos) ird compor uma dindmica de relagdes que tem um impacto importante

na motivacdo dos alunos para se manterem nesse espaco.
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Algumas pesquisas apresentadas na revisdo de literatura como as de Machado e
Fiss (2014), Hartmann (2016) e Silva e Jorge (2018) destacam que, em se tratando da
EJA, o ambiente acolhedor, que reconhece as necessidades dos alunos, o cuidado na
selecdo de materiais didaticos afinados com o publico atendido, possibilitam, de forma
muito importante, o resgate da autoestima e aprendizagens com mais significado. Essas
pesquisas tém mostrado que as relacdes de ensino e aprendizagem, que mobilizam
sentimentos de consideracdo, respeito e valorizacdo, conseguem produzir avangos
cognitivos.

Vigotski (1998), em suas obras, também destacou a importante relacdo do afeto
com a cogni¢cdo. Em seus estudos, concedeu as interagfes sociais um papel central no
desenvolvimento dos individuos, considerando tal desenvolvimento como resultado de
um processo histérico-cultural, valorizando o papel do outro e da linguagem nesse
processo.

Conforme Tassoni e Leite (2011, p. 83),

Vigotski, ao formular o conceito de mediacdo, que corresponde a um
elo intermediério na relacdo sujeito-objeto, traz o papel do outro como
central para os processos de aprendizagem. Considerando o professor
um dos mediadores na sala de aula, suas acdes tém por objetivo a
aprendizagem do aluno. Nessas a¢gbes mediadoras, o aluno entra em
contato com modos de pensar, agir e sentir em relacdo ao conhecimento
envolvido e a situacdo em si. Nessa dindmica, a forma como o aluno
significa a acdo do professor revela uma atitude afetiva.

Portanto, para Vigotski a aprendizagem é um processo social, ou seja, mediado
pelo outro e também mediado por instrumentos e signos. Tal compreensdo evidencia a
constituicdo do sujeito influenciado pelas relagdes historicas e sociais, destacando o papel
do outro na construcdo e apropriacdo do conhecimento. Assim, 0 sujeito ndo é apenas
compreendido como ativo, mas sim interativo.

Vigotski (1998) traz importantes contribuicdes em relacdo as atividades que
envolvem signos, como por exemplo, a fala, a escrita e a memdria mediada por signos.
Todos esses processos compdem o que o autor denominou de funcgdes psicolégicas
superiores, que sdo funcdes qualitativamente diferenciadas e mais complexas. Para o
aluno da EJA, apropriar-se da linguagem escrita e de todas as especificidades que
envolvem o sistema de escrita, incluindo as praticas de leitura e de escrita, possibilita um
salto qualitativo na sua relagdo com o mundo ao seu redor, oportunizando uma forma de

atuacdo mais complexa.
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O processo de aprendizagem e o processo de desenvolvimento, embora distintos,
atuam simultaneamente na medida em que a aprendizagem, resultado da interacdo social,
é internalizada e organizada, estimulando processos internos de desenvolvimento.
Portanto, é a aprendizagem que gera desenvolvimento, inclusive o desenvolvimento
cognitivo.

Considerando que o ambiente escolar deve ser um local de transformacéo,
construcdo e sistematizacdo de conhecimento e, principalmente, de acolhimento, Tassoni

e Leite (2013, p. 265) evidenciam ainda que

0 gue se diz e a maneira como se diz fazem emergir sentimentos de
naturezas diversas nos alunos, que interferem na sua aprendizagem e na
relacdo com o objeto de conhecimento, independente da série/ano em
que estéo.

Assim, ndo ha como negar que a aprendizagem escolar esta predominantemente
marcada pelo modo como se efetivam as relagGes entre os sujeitos e entre eles e 0s objetos
de conhecimento. Essas relagfes tém ressonancia afetivas diversas, pois esses sujeitos
vao interpretando de maneira dialética as acdes do professor, as experiéncias que vao
sendo vivenciadas em sala de aula. Em relagéo a isso, Vigotski acredita que o homem nédo
é apenas um produto do seu meio, no sentido de cdpia, que é resultado de uma impressao
do meio, mas ele também ¢ ativo e ele significa tudo que vive com o outro na escola e
com os demais. Nesse sentido, “Vygotsky acreditava que o homem ndo é apenas um
produto de seu meio, ele é também um sujeito ativo no movimento que cria esse meio,
essa realidade” (PALANGANA, 2015, p. 100).

Portanto, para Vigotski, a base do desenvolvimento esta nas relagdes entre as
pessoas. De acordo com Tassoni (2013, p. 541), “discutir a afetividade nas interacdes em
sala de aula leva a refletir como alunos e professores significam as experiéncias vividas.
Coloca em relagao ao individual e o social”.

Desse modo, pode-se afirmar que é por meio das relagdes com os outros que
construimos os conhecimentos e atribuimos significados e sentidos, que permitem o
desenvolvimento cognitivo. A relacdo do sujeito com o meio sempre sera mediada por

recursos internos de significados e sentidos. Segundo Aguiar e Ozella (2006, p. 224),

falamos de um homem constituido numa relag&o dialética com o social
e com a Historia, sendo, ao mesmo tempo, Unico, singular e historico.
Esse homem, constituido na e pela atividade, ao produzir sua forma
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humana de existéncia, revela — em todas as suas expressdes —, a
historicidade social, a ideologia, as rela¢cBes sociais, 0 modo de
produgdo. Ao mesmo tempo, esse mesmo homem expressa a sua
singularidade, o novo que é capaz de produzir os significados sociais e
0s sentidos subjetivos.

Com isso, o individuo e a sociedade mantém uma relacdo dialética — o primeiro
se transforma ao constituir-se em sociedade e, a0 mesmo tempo, transforma a propria
sociedade. Os significados sociais, apresentam-se ligados ao campo semantico, sendo o
produto de um processo histérico compartilnado socialmente. Ja os sentidos estdo
relacionados ao campo subjetivo, relacionados as experiéncias vivenciadas pelo sujeito.
Por esse motivo, a construcao dos sentidos é influenciada pelas emocges e sentimentos,
porque se relacionam com as experiéncias. O significado e o sentido sdo dois conceitos
diferentes, mas interdependentes.

Se a afetividade é um processo humano que acontece nas relacfes entre as pessoas,
ensinar e aprender também € um processo relacional, entdo ndo envolve s6 a cognicéo,
envolve também emocdes e sentimentos, que permeiam as relacbes de ensino e
aprendizagem.

Segundo Pino (2005), as fungbes psicoldgicas superiores determinam as
especificidades humanas. A cultura é o conjunto das produgfes do sujeito, que séo
também sociais, pois constituem o individuo que faz parte de um meio criado pelo préprio
sujeito. O significado do termo humano, dentro da perspectiva histérico-cultural, parte da
relacdo homem-natureza e dessa relacdo emerge a consciéncia. Cada sujeito seré afetado
de forma diferente pelas experiéncias vivenciadas no decorrer da vida.

Para Vigotski, as emoc@es sdo processos histdricos e culturais, que fazem parte
do psiquismo humano, através do conjunto de funcdes psicologicas superiores marcados
pelo uso e criacdo de instrumentos e signos, pelo processo de significacdo (SILVA;
MAGIOLINO, 2018).

A percepcdo, a atencdo e a memoria constituem-se em componentes importantes
para o desenvolvimento do individuo e de sua aprendizagem. Para Vigotski, esses
aspectos devem ser observados em um enfoque psicolégico, relacionando o
desenvolvimento e aprendizagem como elementos tipicamente humanos. A escola
aparece como potencializador desses componentes, oferecendo ao individuo
possibilidades de novas interacbes consigo e com outros, proporcionando o

desenvolvimento das experiéncias.
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Desse modo, a escola e o professor assumem um papel importante no processo de
desenvolvimento. A influéncia do fazer sistematizado do professor aliado as interacdes
com o meio cultural no qual vivem os individuos, cria, desenvolve e amplia as funcdes
mentais.

O processo de aprendizagem acontece a partir do convivio do sujeito interagindo
com a cultura e por meio da intervencdo pedagdgica. A escola, por sua vez, € assumida
como o local apropriado para o contato com o0s conhecimentos sistematizados pela
humanidade. A escola é um espaco privilegiado para a sistematizacdo do conhecimento
cientifico tendo a mediacdo como fator fundamental nas relagbes de ensino e
aprendizagem. Logo, as relacOes interpessoais entre professores e alunos sdo marcadas
pelo afeto e influenciam diretamente o processo de ensino e aprendizagem.

Assim, a relagdo professor e aluno € determinante no processo de ensino e
aprendizagem e, dependendo de como esse aluno é afetado por essa relacdo, pode
possibilitar bons resultados no processo de aprendizagem e afetar a sua autoimagem,
favorecendo a autonomia e o fortalecimento da confianca.

Leite e Gazoli (2012, p. 84) expbem que

Tanto os jovens quanto os adultos que frequentam as salas de
alfabetizacdo da EJA apresentam um aspecto comum: gquase todos séo
marcados por uma histdria de fracasso e de exclusdo vivenciada em uma
escola convencional, durante a infancia ou adolescéncia. E comum o
relato de alunos apontando que tal situacdo foi determinada por
condigdes econdmicas e sociais desfavoraveis: nos adultos é constante
uma histéria de interrupcdo da vida escolar pela necessidade de a
crianga ajudar os pais na agricultura, situacdo que, geralmente, foi
agravada pela grande distancia entre a residéncia e a escola ou pela
auséncia de um sistema de transporte na época. Mas também é visivel
a discrepancia existente entre a forma como a escola se organizava e 0
trabalho pedag6gico desenvolvido, produzindo impactos afetivos
negativos que acabaram gerando nos alunos um sentimento de
incapacidade e baixa autoestima.

No caso dos alunos atendidos pela Educacdo de Jovens e Adultos, que sdo
individuos ndo alfabetizados ou com pouca escolaridade, que abandonaram os estudos
muito cedo ou ndo puderam frequentar a escola por alguma razao, sdo possuidores de um
conhecimento valioso de mundo, que foi possibilitado pela insercao cultural nas praticas
organizadas pela escrita bem como pelas praticas culturais ligadas a questfes das proprias
necessidades bésicas.
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Esses sujeitos participam com mais intensidade de praticas orais, como conversas,
contando historias — “causos” -; musicas, como por exemplo canticos religiosos, oracdes;
ouvir o radio e, com o desenvolvimento da tecnologia, ouvir mensagens de WhatsApp.
Assim, os conhecimentos que a populacéo atendida pela Educacgdo de Jovens e Adultos
constroem estdo relacionados com o desejo de insercdo em préticas de leitura e escrita,
praticas de letramento, que sdo praticas culturais. Para esses alunos, a escola desempenha
um papel importante, validando os conhecimentos adquiridos durante a vida e
possibilitando a sistematizacdo de novos conhecimentos através da mediacdo do
professor.

Muitos alunos da EJA se ressentem por ndo possuirem o dominio formal de leitura
e escrita, ficando impossibilitados de preencher um formulario, de elaborar um curriculo,
de adquirir uma carteira de habilitacdo e também para ler propriamente, efetivamente o
que esta escrito. Nesse sentido, surge a necessidade de um ensino formal, um ensino
sistematizado no ambiente escolar, onde a histéria de vida do sujeito, de insucesso e
impossibilidade de frequentar a escola é considerada. Sendo relevante, nesse contexto,
pensar no papel da afetividade, nas relages do professor para se discutir as necessidades
desses alunos.

Diante disso, torna-se essencial ressaltar a necessidade de olhar para a dimensao
afetiva, olhar a mediacdo do professor, uma vez que o afeto é constitutivo da atividade de
ensinar. Tal abordagem supera a tradicional visdo dualista do homem que separa corpo e
mente, razdo e emocao, afeto e cognicao, na direcdo de uma interpretacdo monista, na
qual pensamento e sentimento se fundem.

Com isso, ensinar e aprender envolvem emog0es e sentimentos, que precisam ser
considerados na Educacéo de Jovens e Adultos, constituida por um publico que sofreu o
processo de excluséo social e escolar por muito tempo e, que por algum motivo, retornou
ao ambiente escolar em busca de conhecimentos. Essa constatacdo nos permite uma
reflex&o sobre quais agOes as relagdes entre alunos e professores podem contribuir para
que o aluno possa pensar melhor, querer aprender mais, confiar em si mesmo, na sua
capacidade de estudante, ou também podem mobilizar nessa relagdo de ensino e
aprendizagem, sentimentos de incapacidade, de acreditar que ele ndo serve para 0s
estudos com o reforco do fracasso escolar j& vivenciado, sentimentos que vao afasta-lo

da vontade de estudar, do mundo da leitura e da escrita.
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Em sintese, a afetividade é constitutiva do ser humano. Ela compde todos 0s
processos humanos, porque os afetos estdo no campo das interacdes. A afetividade € a
capacidade de afetar e ser afetado, e os modos de afetar mais intensos e potentes
acontecem nas interacGes entre as pessoas. A sala de aula é um local de interacdo e o
professor, nesse ambiente, é visto como o mediador mais experiente. Quanto maior for a
consciéncia desse profissional sobre o quanto e o como afeta seus alunos, mais capacidade
tera para pensar em modos de afetar mais produtivos, buscando que o aluno da Educacao
de Jovens e Adultos sinta-se pertencente ao grupo, capacitado e, consequentemente, possa
aprender mais.

Os modos de afetar na relacdo professor e aluno envolvem as decis@es e postura
que o professor assume em seu planejamento pedagdgico, considerando 0s objetivos,
estratégias, materiais selecionados, como é organizado o contetdo, o que considerar e
proporcionar ao aluno e como avaliar. Tendo sempre em mente que o0s alunos produzem
sabres e que conhecer esses saberes € de extrema importancia, pois € partir das praticas
de letramento que os alunos participam das aulas (motivam-se a participar das aulas), o
professor podera interagir transformar e ampliar os conhecimentos de seus educandos.

Em relacéo a isso, Leite e Tassoni (2002, p. 125) afirmam que

As interacbes em sala de aula sdo constituidas por um conjunto
complexo de variadas formas de atuagdo que se estabelecem entre as
partes envolvidas — professores e alunos. Uma maneira de agir esta
intimamente relacionada & atuagdo anterior e determina, sobremaneira,
0 comportamento seguinte. Na verdade, é pela somatoria das diversas
formas de atuacdo, durante as atividades pedagogicas, que a professora
vai qualificando a relagdo que se estabelece entre o aluno e os diversos
objetos de conhecimento.

Assim, é preciso repensar sobre as praticas para a Educacao de Jovens e Adultos,
com ac¢0es pedagogicas assertivas, que promovam e possibilitem o exercicio da cidadania
e a valorizacdo do conhecimento socialmente adquirido pelo educando, facilitando e
auxiliando na significacdo do processo de ensino e aprendizagem. Sempre pensando em
potencializar as atividades de ensino, pois a afetividade compde, juntamente com a
cognicdo, a relacdo entre professor e aluno, podendo ser evidenciadas nas relagoes
interpessoais, nas quais a forma como o sujeito € acolhido, 0 modo como se fala, as
posturas assumidas em sala de aula, os contetidos selecionados para os alunos, a forma

como as atividades séo desenvolvidas, explicadas e as devolutivas séo realizadas, podem
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impactar afetivamente os sujeitos envolvidos, permitindo a permanéncia ou a evasao do
educando no espaco escolar.

Esta pesquisa se propds a ouvir o que esse aluno tem a dizer de como eles sdo
afetados, tanto hoje estando na Educacdo de Jovens e Adultos, como no passado,

considerando a historia de vida e a histéria escolar.
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CAPITULO 3

O METODO: O caminho percorrido...

O presente capitulo tem como finalidade apresentar a abordagem tedrico-
metodoldgica da pesquisa, 0 objetivo, os procedimentos utilizados para a producéo do
material empirico, o contexto de producdo da investigacdo, bem como o0s sujeitos
participantes e o local onde a pesquisa foi realizada. Por fim, apresentamos 0s

procedimentos de analise dos dados.
A abordagem da pesquisa

A pesquisa foi embasada no materialismo histérico-dialético, que considera o
conhecimento cientifico constitutivo da pratica social humana. E histérico porque "¢
produto da atividade humana” (PINO, 2000, p. 49), materialista, porque estuda o homem
e 0 conhecimento em condicdes concretas, de producdo materiais, culturais e sociais e €
dialético, porque oferece subsidios tedricos para a compreensdo do movimento de
mudanca.

No materialismo histérico-dialético, a consciéncia é a condi¢do para 0 homem
conceber o real simbolicamente, caracterizando-se a partir da relacdo que ele estabelece
consigo mesmo, com 0s outros homens e com o mundo objetivo. Tal relacdo é
concretizada através da linguagem, levando em consideracdo a condi¢cdo material e social
do homem.

Trata-se de uma pesquisa empirica, do tipo explicativa. Segundo Gil (2002, p. 28),

as pesquisas explicativas

[...] tm como preocupacdo central identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos. Este
é o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade,
porque explica a razdo, o porqué das coisas.

Logo, segundo Estrela (1992, p. 11) “nenhum estudo cientifico poderd ser
realizado sem o conhecimento da realidade a que ele se refere, isto €, sem conhecer o

campo em que se quer intervir”.
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Assim, para estudar a Educacgéo de Jovens e Adultos faz se necessario considerar
as especificidades da clientela atendida, considerando que o adulto que procura essa
modalidade de ensino foi em algum momento de sua vida excluido socialmente,
culturalmente, economicamente do espago escolar.

Nessa perspectiva, as relacGes estabelecidas no ambiente escolar sdo fundamentais
para a aprendizagem dos alunos, tendo em vista que o processo de aprendizagem ocorre

a partir das interacdes estabelecidas entre o sujeito e 0 objeto de conhecimento.

Objetivo da pesquisa

A presente pesquisa tem como objetivo principal investigar o que afeta os alunos
da Educacéo de Jovens e Adultos, anos iniciais, de forma a potencializar a vontade de se
manterem estudando, permanecendo na escola por mais tempo, impedindo,
consequentemente, a evasao.

Assim, a questdo que norteou a pesquisa foi: Que dindmica relacional acontece
em sala de aula que contribui para a permanéncia do aluno de EJA, estimulando o

aproveitamento maximo do tempo de estudo nesta modalidade?

Procedimentos

Como instrumentos para a producdo do material empirico, foram utilizados a
observacdo e a técnica de grupo focal.
Para Vianna (2003, p.12),

A observagdo é uma das mais importantes fontes de informagdes em
pesquisas qualitativas em educacdo. Sem acurada observacdo, ndo ha
ciéncia. AnotagBes cuidadosas e detalhadas vdo constituir os dados
brutos das observagdes, cuja qualidade vai depender, em grande parte,
da maior ou menor habilidade do observador e também da sua
capacidade de observar, sendo ambas as caracteristicas desenvolvidas,
predominantemente, por intermédio de intensa formacao.

Nesse sentido, foram realizadas observacfes da rotina educacional dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, em atividades desenvolvidas em sala de aula e complementadas

com informagBes extraidas de diferentes fontes documentais, como registro do
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planejamento das professoras, projeto politico pedagégico e caderno de alunos. As

observacdes compdem a construcdo de dados de forma complementar.

A observacdo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a
respeito de objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia,
mas que orientam seu comportamento. Desempenha papel importante
nos processos observacionais, no contexto da descoberta, e obriga o
investigador a um contato mais direto com a realidade. (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p.191)

O contato direto foi possibilitado e favorecido pela atuacdo profissional da
pesquisadora como diretora educacional dos locais onde a pesquisa foi desenvolvida (trés
salas descentralizadas de EJA, da regido sul de Campinas). As sessdes de observacdes
aconteceram em periodo de aula, com a frequéncia de quatro visitas em cada sala. Os
dados obtidos na observacdo complementaram a técnica de grupo focal. Todas as
informacdes obtidas foram registradas em diario de campo.

Como mencionado anteriormente, em conjunto com as observacoes, foi realizada

a técnica de grupo focal, que segundo Gatti (2012, p.11) permite

[...] compreender processos de construcdo da realidade por
determinados grupos sociais, compreender praticas cotidianas, acoes e
reacOes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes, constituindo-se
uma técnica importante para o conhecimento das representagdes,
percepc¢des, habitos, valores, restricdes, preconceitos, linguagens e
simbologias prevalentes no trato de uma dada questdo por pessoas que
partilham alguns tracos em comum, relevantes para o estudo do
problema visado. A pesquisa com grupos focais, além de ajudar na
obtencdo de perspectivas diferentes sobre uma mesma questdo, permite
também a compreensdo de ideias partilhadas por pessoas no dia-a-dia e
dos modos pelos quais os individuos sdo influenciados pelos outros.

Os encontros do grupo focal tiveram a propria pesquisadora como moderadora e
foram realizados na propria sala de aula, ambiente bem familiar para os alunos,
antecipadamente acordado com as professoras.

Seguiram um roteiro previamente elaborado (Apéndice A), mas com flexibilidade
para dar condicdes de estimular as discussfes sem perder de vista 0s objetivos da pesquisa
(GATTI, 2012). Teve inicio com uma conversa com 0s participantes sobre o objetivo da
pesquisa, momento no qual os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE) e, em seguida, houve a distribuicdo de crachas para facilitar a

identificacéo.
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Conforme esclarece Gatti (2012, p.30), “para entrar no tema, um aquecimento
interessante é propor que cada um dos participantes facam um comentario geral sobre o
assunto”. Assim, inspirada nessa autora, como aquecimento, foi solicitado que cada
participante dissesse em uma palavra que representava a escola para si.

A partir das palavras apresentadas, foi encaminhada a conversa, com a seguinte
questdo disparadora: O que motiva a sua vinda a escola?

A pesquisadora/moderadora seguiu o roteiro abaixo para balizar a conversa:

e O que vocé mais/menos gosta na escola?

e \Vocé ja pensou em desistir de estudar? O que te fez mudar de ideia?

e Alguém ja desistiu e depois voltou? Quem gostaria de comentar como e 0 que
aconteceu?

e NaEJA, o que marcou para vocé?

e O que vocé mudaria na escola?

Os encontros do grupo focal foram gravados em audio, com autorizagdo prévia
concedida pelo grupo. A escolha por realizar a gravacdo em audio, ocorreu para evitar
qualquer tipo de constrangimento ou inibicdo dos participantes da pesquisa, que na
maioria dos casos, demonstram muita timidez e j& foram vitimas de exclusdo no contexto
escolar.

Para a realizacdo da pesquisa com seres humanos, o projeto de pesquisa foi
submetido ao Comité de Etica da Pontificia Universidade Catélica de Campinas - PUC/
CAMPINAS, e aprovado para a realizacdo da pesquisa, com o Numero do registro na
Plataforma Brasil, CAAE 15012419.4.0000.5481.

Também foram consultadas as professoras das classes selecionadas para a
pesquisa e elas assinaram o consentimento (TCLE) para a realizacdo da pesquisa. Embora
as professoras nao sejam participantes da pesquisa, tomaram ciéncia e consentiram a sua
realizacdo, pois 0s encontros com os grupos focais foram realizados nas proprias salas de

aula, em dia e horario acordados com cada uma delas, como ja mencionado.
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Contexto da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Campinas (SP) e teve como
participantes alunos que estudam em trés Classes Descentralizadas, na Educagéo de
Jovens e Adultos — Anos Iniciais, oferecidas pela Fundagdo Municipal para Educagéo
Comunitaria — FUMEC, da Regido Sul, onde a pesquisadora atua como Diretora
Educacional.

A Educacdo de Jovens e Adultos passou por incontaveis e diferentes politicas
publicas visando ao enfrentamento do analfabetismo no Brasil. A FUMEC surge em
substituicdo ao programa nacional vigente até o ano de 1990, Fundacdo Educar, com o
objetivo de proporcionar possiveis solucBes para o fim do analfabetismo na cidade de
Campinas.

Com essa intengdo, foi criado o Estatuto da FUMEC, em 16 de setembro de 1987,
pelo qual o Poder Executivo, amparado pela Lei n° 5.830, autoriza o estabelecimento da
"Fundacdo Municipal para a Educacdo Comunitaria" — FUMEC. A fundacéo foi criada
como pessoa juridica de direito privado, sem fins lucrativos, com autonomia
administrativa e financeira, vinculada a Secretaria de Educagdo de Campinas. Além de
atuar na Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos, a FUMEC também conduziu as
unidades de educacdo pré-escolar na cidade até o ano de 1990, ocasido em que a Secretaria
Municipal de Educacdo assumiu a gestdo, criando os Centros Integrados de Educacao
Infantil. Diante disso, a instituicdo passou a oferecer, principalmente, a alfabetizacao de
Jovens e Adultos. Foi também no ano de 1990 que a Fundagdo promoveu seu primeiro
concurso para contratacdo de professores, exigindo formacéao especifica no magistério ou
pedagogia, fato marcante, que alterou o perfil e o trabalho pedagogico dos professores da
FUMEC. Desde a época do extinto MOBRAL, os professores eram contratados sem a
exigéncia de formag&o especifica - bastava o candidato ser alfabetizado e estar disposto
a receber uma remuneracao simbdlica para o oficio de professor - e realizava o trabalho
com a alfabetizacdo mediado por uma cartilha.

Atualmente, a FUMEC organiza o territério do municipio de Campinas em cinco
grandes regides, visando facilitar o acesso e a permanéncia dos alunos, isto &, as salas
funcionam em locais e horarios em que ha demanda de alunos ndo alfabetizados, o
atendimento é feito em classes descentralizadas, as salas de aula funcionam com

mobiliario e material pedagogico oferecidos pela FUMEC, em espacos cedidos por
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escolas estaduais e municipais, Naves Mées, igrejas, instituicdes filantropicas, centros
comunitarios, centros de convivéncia, dentre outros. Essas unidades de ensino estdo sob
a orientacdo e supervisdo de diretores educacionais concursados. Os alunos sdo
matriculados de acordo com seu conhecimento prévio, denominado pela fundagdo como
ciclos de aprendizagens, sendo dois os ciclos: ciclo 1, correspondente ao processo inicial
da alfabetizacao, e, ciclo 2, os anos finais, que correspondem aos cinco anos iniciais do
Ensino Fundamental. Desse modo, em uma mesma sala pode haver alunos de diferentes
ciclos de aprendizagens e diferentes etapas do processo de leitura e escrita. O curso esta
organizado por semestres, contudo, as matriculas sdo aceitas durante todo o ano letivo.

Em 2004, a Fundacdo assumiu a organizacdo e gestdo do Centro de Educacéo
Profissional de Campinas "Prefeito Antdnio da Costa Santos” — CEPROCAMP, no qual
sdo oferecidos cursos técnicos profissionalizantes gratuitos, em nivel medio.

A FUMEC, conforme informagdes publicizadas em seu site ’ institucional,
promove no Municipio de Campinas a educacado de jovens, adultos e idosos em todas as
suas formas, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade, religido, nacionalidade e

quaisquer outras formas de discriminacéo, através dos programas:

e Educacdo de Jovens e Adultos — Anos Iniciais (EJA1-CREJA), para
pessoas com idade minima de 15 anos, sem alfabetizacdo ou com baixa
escolaridade, em classes descentralizadas nas 5 (cinco) regides do
Municipio de Campinas, bem como em instituicbes e empresas aos
trabalhadores em turnos na modalidade Centro de Referéncia de EJA I-
CREJA, visando erradicar o analfabetismo absoluto;

e Programa Consolidando a Escolaridade, para pessoas com idade minima
de 15 anos que, mesmo possuindo certificado do Ensino fundamental/ EJA
e/ou Ensino Médio, apresentem necessidade de reforgo escolar para
aprendizagem e consolidacao do letramento e letramento matematico, bem
como entendimento de texto com qualidade e execucdo de operacdes
matematicas do cotidiano, visando erradicar o analfabetismo funcional;

e Programa de Educacdo Ampliada ao Longo da Vida, um espaco de

educacdo nao formal, que propicia a convivéncia e participacdo em

7 https://www.fumec.sp.gov.br Acesso em 21-12-2020.
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praticas educativas intergeracionais e intersetoriais para além da
alfabetizacdo, destinado a pessoas com idade minima de 15 anos, jovens,
adultos e idosos, em classes/turmas, distribuidas nas 5 (cinco) regifes do
Municipio de Campinas;

e Programa de Apoio a Alfabetizagdo, com a atuacdo do professor da
FUMEC da modalidade EJA — Anos Iniciais, buscando a equalizagéo de
conhecimentos aos estudantes do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Ensino de Campinas, com defasagem de aprendizagem
nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica;

e Programas de Educacdo Profissional Técnico de Nivel Médio e de
Qualificacdo Profissional, atendendo as necessidades comunitarias e o
mundo do trabalho;

e Programa EJA Profissdes, voltado aos alunos de EJA — Anos Iniciais do
Ensino Fundamental da FUMEC e EJA — Anos Finais do Ensino
Fundamental da SME, visando a orientacédo e a formacao desses estudantes
com oferta de palestras de orientacdo e praticas, cursos e programas de
orientacdo profissional, de capacitacdo bésica e de capacitacdo

profissional basica.

Os programas foram criados com o objetivo de oferecer cursos de Educacgéo de
Jovens, Adultos e Idosos, capacitacao profissional e formacdo cidada para a populacédo

de Campinas, promovendo a inclusao social.

Participantes da pesquisa

Para a selecdo do grupo a ser pesquisado, foi realizada uma anélise das dezesseis
classes descentralizadas de EJA — Anos Iniciais, de uma Regional da FUMEC, através do
sistema INTEGRE® no qual é possivel gerar um relatério da classe com o histdrico de
permanéncia dos alunos na Educacéao de Jovens e Adultos. Com base nas informacGes do

relatério, os critérios de sele¢do foram:

8 O Integre é um sistema online que permite acesso a um banco de dados tnico, com informacdes dos alunos
de toda a rede escolar do municipio de Campinas.
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=

Classes com mais de doze alunos;

2. O aluno ter idade minima de 18 anos;

3. Possuir quatro ou mais alunos matriculados desde 2017 (mais de 2 anos) com a
mesma professora;

4. Presenca de no minimo um aluno que tenha parado por um semestre e retornado ao
mesmo local, com a mesma professora;

5. Permanéncia da professora no mesmo local, trabalhando na comunidade ha mais de

cinco anos;

6. Assinatura dos participantes do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

A partir da analise, foi possivel selecionar trés classes descentralizadas (CD).

Optou-se por substituir os nomes das Classes Descentralizadas por nimeros e as
pessoas participantes por uma combinacdo de letras e nimeros, visando dificultar a
identificacdo dos locais e pessoas citadas.

A primeira classe selecionada, CD 1 esta situada em um antigo bairro de
Campinas. O prédio da unidade encontra-se nos fundos de uma Igreja, onde também se
realiza curso de pintura. O prédio esta em boas condi¢des estruturais, mas precisa de
alguns reparos em sua conservagdo. Ha cinco salas disponiveis, sendo que dessas apenas
uma é utilizada pela EJA. No imdvel também existe uma cozinha, um banheiro feminino
e outro masculino. Na sala de aula, estdo disponiveis a lousa, carteiras, um ventilador e
um armario para guardar materiais. Trabalham ali uma professora e uma agente de apoio
da FUMEC. A professora atende no mesmo local, ha dezessete anos, as aulas acontecem
diariamente das 14h as 16h30.

O grupo é composto por quatorze alunos, com idade entre 23 e 73 anos, que
demonstram grande desejo e vontade de se desenvolverem no processo de
aprendizagem. Quanto a atividade profissional, trés sdo empregadas domésticas e
quatro sdo do lar. Do restante dos alunos, quatro alunos recebem auxilio-doenca e
trés sdo aposentados ou pensionistas. Apenas quatro alunos fazem uso do transporte
publico e os demais residem no bairro e vdo a pé para a escola. No dia da realizacdo
do 1° encontro do grupo focal, estavam presentes apenas cinco alunos.

A segunda classe selecionada, a CD 2, esta localizada em um bairro nas
imediacdes do Aeroporto de Viracopos. As aulas acontecem diariamente das 19h as
21h30, em uma das salas de aula situada no segundo piso do prédio de uma Escola

Estadual, que oferece boa infraestrutura material. Contando com sala especifica para
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utilizacdo de recursos audio visuais, biblioteca, quadra poliesportiva, refeitorio e demais
espacos que acomodam as atividades administrativas da escola, como secretaria e gestdo
escolar.

O grupo é composto por dezoito alunos, com idade entre 38 e 70 anos. Em relagéo
a questdo profissional, no grupo de alunos a maioria € de aposentados ou pensionistas, ha
também alunos autdbnomos, desempregados e aqueles que exercem funcdes ligadas a
manutencdo e limpeza. Todos os discentes que frequentam essa sala moram no bairro
onde esta localizada a escola, o que facilita 0 acesso a mesma bem como o fortalecimento
dos vinculos afetivos. Um desses alunos necessita de atendimento da Educacao Especial.
Outra caracteristica marcante deste grupo é o fato de 90% dos discentes serem oriundos
da regido nordeste do Brasil, 0 mesmo acontece com os residentes do bairro, ou seja, em
sua maioria sao migrantes do Nordeste do pais. No dia da realizacdo do 1° encontro do
grupo focal, estavam presentes treze alunos.

Ja a terceira classe selecionada, foi a CD 3, situada em um bairro da regido
periférica da cidade de Campinas. A Classe Descentralizada esta localizada em uma
das dependéncias do Centro Educacional Infantil, com horario de funcionamento das
19h as 21h30. O material pedagdgico e 0 mobiliario da sala utilizada séo fornecidos
pela FUMEC. No local, permanecem diariamente a professora, um porteiro de
empresa terceirizada e uma zeladora de patriménio.

O grupo de alunos é composto por vinte e oito pessoas, com idade entre 18 e 73
anos. No grupo de alunos, existem aposentados ou pensionistas, hd também alunos
autbnomos, desempregados e alguns que se mantém com o trabalho informal, fazendo
faxina de forma esporadica e, eventualmente, auxiliando em obras. Sdo migrantes das
regides Sul, Sudeste e Nordeste. Seis alunos moram no bairro e vinte e dois alunos
moram em bairros vizinhos e fazem uso do transporte publico para irem até a escola.

No dia da realiza¢do do 1° encontro do grupo focal, estavam treze alunos presentes.

Procedimentos de analise

As observacdes realizadas em sala de aula e registadas em diario de campo
subsidiaram a construcdo de um texto narrativo para contextualizar o vivido pelos alunos
em cada uma das respectivas salas. Assim, as observacdes contribuiram para adensar e

compreender melhor o que os alunos disseram nos grupos focais.
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A partir da transcricdo dos dados do grupo focal, foi realizada a leitura e releitura
apurada do material empirico, para se chegar a uma analise mais aprimorada. Segundo
Gatti (2012), as codificacdes ou categorizacOes oferecem a possibilidade de analises dos
conteddos recorrentes, relevantes, criticos, discordantes.

Desta forma, os dados foram organizados com base em Aguiar e Ozella (2013, p.

301), que tém ancoragem nos conceitos do materialismo histérico-dialético:

nossa reflexdo metodoldgica sobre a apreensdo dos sentidos estara
pautada em uma visdo que tem no empirico seu ponto de partida, mas
com a clareza de que é necessario irmos para além das aparéncias, ndo
nos contentarmos com a descricdo dos fatos, mas buscarmos a
explicacdo do processo de constituicdo do objeto estudado, ou seja,
estuda-lo em seu processo histérico[...] falamos de um homem
constituido numa relagdo dialética com o social e com a historia, 0 que
0 torna ao mesmo tempo Unico, singular e histérico. Este homem,
constituido na e pela atividade, ao produzir sua forma humana de
existéncia, revela — em todas as suas expressdes — a historicidade social,
a ideologia, as relacbes sociais e 0 modo de producdo. Ao mesmo
tempo, esse mesmo homem expressa a sua singularidade, o novo que é
capaz de produzir, os significados sociais e 0s sentidos subjetivos.

Com base nisso, optamos pela realizacao da analise dos dados através dos nucleos
de significacdo, baseando-nos em alguns aspectos tedrico-metodoldgicos desenvolvidos
por Vigotski. Buscamos uma reflexdo sobre a conexdo entre afeto e cognicédo visando
“apreender as mediagdes sociais constitutivas do sujeito, saindo assim da aparéncia, do
imediato, indo em busca do processo, do ndo dito, do sentido”. (AGUIAR e OZELLA,
2013, p. 303)

Aguiar e Ozella (2006) trazem para a compreensdo dos sentidos, a necessidade
da analise de algumas categorias pautadas nas contribuicdes de Vigotski — mediacao,

historicidade, pensamento e linguagem, significados e sentidos. A categoria mediagéo

(..) nos permite romper as dicotomias interno/externo,
objetivo/subjetivo, significado/sentido, assim como nos afastar das
visdes naturalizantes, baseadas numa concepcao de homem fundada na
existéncia de uma esséncia metafisica. Por outro lado, nos possibilita
uma analise das determinacBGes inseridas num processo dialético,
portanto ndo causal, linear e imediato, mas no qual as determinacfes
sdo entendidas como elementos constitutivos do sujeito, como
mediacdes. (AGUIAR e OZELLA, 2013, p. 301)
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A categoria media¢do nos possibilita evidenciar a participacdo, de diferentes
pessoas, na vida dos participantes da pesquisa, incluindo a figura do professor em sala de
aula.

Ja a categoria historicidade traz o questionamento de “como surgiu”, como
reflexdo principal, determinando direcdo de mudanca, também evidenciada nos discursos
dos participantes.

O pensamento e a linguagem como categorias, permeados pela mediagdo, sdo
elementos que, a0 mesmo tempo em que se apresentam distintos, ndo podem ser
compreendidos um sem 0 outro.

Segundo Aguiar e Ozella (2013, p. 304),

O pensamento passa, portanto, por muitas transformacfes para ser
expresso em palavras, de modo a concluir-se que a transicdo do
pensamento para a palavra passa pelo significado e o sentido. Dessa
forma, podemos afirmar que a compreensdo da relacdo pensamento/
linguagem passa pela necesséria compreensdo das categorias
significado e sentido.

Portanto, as outras duas categorias, significado e o sentido, derivam das categorias

pensamento e linguagem. Para Aguiar e Ozella (2013, p. 304),

é preciso compreendé-los [significado e sentido] como sendo
constituidos pela unidade contraditéria do simbdlico e do emocional.
Dessa forma, na perspectiva de melhor compreender o sujeito, 0s
significados constituem o ponto de partida: sabe-se que eles contém
mais do que aparentam e que, por meio de um trabalho de andlise e
interpretacdo, pode-se caminhar para as zonas mais instaveis, fluidas e
profundas, ou seja, para as zonas de sentido.

Com isso, torna-se evidente que o sentido é mais complexo que o significado, o
sentido se aproxima da subjetividade, sempre pautado nas experiéncias vivenciadas pelo
sujeito. Tornam-se evidentes nas falas dos sujeitos envolvidos na pesquisa, os diferentes
modos de sentir, relacionados com as experiéncias de vida.

Nesse sentido, visamos a apreensao dos sentidos em conformidade com Aguiar e
Ozella (2013, p. 307):

A apreensdo dos sentidos ndo significa apreendermos uma resposta
Unica, coerente, absolutamente definida, completa, mas expressdes
muitas vezes parciais, prenhes de contradigdes, muitas vezes ndo
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significadas pelo sujeito, mas gque nos apresentam indicadores das
formas de ser do sujeito, de processos vividos por ele.

Assim, as falas trazidas pelos alunos durante a realizacdo do grupo focal foram a
base para a busca de indicadores que revelaram as manifestacdes da afetividade nas
situagdes vivenciadas pelos alunos relacionando o motivo da permanéncia e da evaséo do
ambiente escolar.

Buscamos seguir as etapas do tratamento do material empirico, com base em
Aguiar e Ozella (2006; 2013; 2015), selecionando recortes de fala dos participantes
relacionados ao objetivo da pesquisa, denominados de pré-indicadores. Com base neles,
elaborou-se indicadores, que se relacionam ao conteldo que esta sendo dito pelos
participantes. “Este momento ja caracteriza uma fase do processo de andlise que aponta
um inicio de nucleariza¢do” (AGUIAR e OZELLA, 2013, p. 309). A etapa seguinte é a
construcdo dos nucleos de significacdo, buscando apreender os sentidos atribuidos pelos
participantes as experiéncias vividas ao longo da vida, que ddo significado para as
relacdes com a EJA e as condi¢bes que os levam a permanecer estudando ou que
resultaram na evasdo. Como ja mencionado, as observacdes realizadas corroboram com
0 adensamento da anélise dos dados obtidos nos grupos focais.

Conforme relatado anteriormente, foram realizados trés grupos focais, em um
primeiro momento, o material foi organizado separadamente, para melhor entendimento,
em quadros. A primeira coluna deles possibilita a identificacdo dos participantes da
pesquisa. Porém, para preservar a identidade, utilizou-se uma combinacdo de numeros e
letra, na qual o nimero que antecede a letra, refere-se ao grupo focal do qual o sujeitou
participou. Na segunda coluna, baseado nos estudos de Aguiar e Ozella (2015; 2013;
2006) expdem-se os pre-indicadores, que sdo trechos da fala dos participantes e, na
terceira coluna, apresentamos um inicio de processo de interpretacdo, buscando os
indicadores que se relacionam ao contetdo que esta sendo dito pelos participantes.

Portanto, apos leitura recorrente das falas dos participantes da pesquisa, foi
possivel identificar os pré-indicadores e organiza-los com seus respectivos indicadores,
através dos quais a afetividade se manifesta. Foram identificados nove temas:
impedimentos; arrependimentos; valor da escola e do estudo; préaticas pedagogicas;
experiéncias escolares anteriores; expectativas; percepcdo de si; relacdo com a leitura

escrita e calculo e insercdo social. Abaixo, segue o Quadro 1 com uma mostra, para
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exemplificar a selecdo dos pré-indicadores (extraidos das falas dos participantes) e a

elaboracdo dos indicadores.

Quadro 1: Pré-indicadores e seus respectivos indicadores

Participante

Pré-indicadores

Indicador

1R1 Sé que eu ndo estudava de preguica, meu pai mandava e eu nao estudava.
E depois de grande foi problema de familia, tinha sempre uma coisa que
impedia... muito trabalho. Eu era bercarista, saia muito cedo e chegava todo IMPEDIMENTOS
dia 9 horas da noite, eu que abria a escolinha. Ento, ndo fui mesmo mais
para a escola. Eu chegava ja cansada, né.
2MJ1 Na minha infancia eu ajudava a cuidar dos meus irmaos. Depois foi a vez
de cuidar dos filhos.
2V Eu como nasci no Nordeste, ndo tinha, como dizer assim, ndo tinha naquele
tempo escola... depois apareceu e meu pai ndo deixava ir de jeito nenhum,
era s trabalhar na roga. Ai depois crescemos, ficamos adultos.
1ML1 Se eu tivesse estudado quando eu era bem mais nova, né... seria outra, hoje
seria muito importante para mim, né.
11 Se eu soubesse estudar, hoje eu nédo estaria aqui, eu podia estar 1a no meu | ARREPENDIMENTOS
servigo e muito melhor.
3AL Eu ja tinha saido, voltei... me arrependo de ter saido, se tivesse ficado j&
tinha terminado.
1R1 Eu gosto da escola... Eu gosto da aula, aprendo e consigo escrever. Gosto
do estudo né, de aprender. Entdo eu acho muito interessante.
Mas eu aprendi bastante, gragas a Deus. VALOR DA
2]1 O estudo € muito importante na nossa vida né. Aprender.... Entdo é muito ESCOLAE DO
bom nos estar aqui. Ah eu gosto muito... eu gosto muito de estudar, que eu ESTUDO
preciso né.
3A E para mim a escola esta sendo tudo de bom.
To gostando também, viu! De vim estudar.
Eu gosto de vim para a escola, ndo gosto de faltar.
1R1 No caso a professora é dez. Ela é boa para ensinar... no caso eu ndo conhecia
ela... A gente tem que falar bem a verdade, ela é dez mesmos. Precisa ter
paciéncia com a gente...
O ensino é bom. PRATICAS
3V Que a professora P3 esfor¢a a gente estudar, assim... PEDAGOGICAS
E a professora P3 sempre pegou na médo e falou que queria que a gente
passasse de ano.... Mas ela é uma 6tima professora. Ela tem muita paciéncia
com nds. Tem hora que a gente deixa ela brava.
3E A professora esté tendo paciéncia comigo. E uma boa pessoa para ensinar a
gente. Muito bom.
2R Quando a professora falava “matematica”, nossa, eu passava mal. E até hoje
eu ndo gosto. Por causa que eu fiquei com trauma. A
2V Fui pra MOBRAL, ndo sei se vocés ja ouviram falar, para aprender o nome. EXPERIENCIAS
Trabalhava o dia todo na roca e ia na escola a noite aprender fazer o nome, ESCOLARES
alguma coisa... Mas nem isso. Ai parei, fiquei sem. ANTERIORES
3l A oportunidade eu tive, mas quando a gente € moleque a gente ndo pensa
em estudar. Vai so para a escola fazer bagunca.
11 Eu estou aqui estudando para aprender alguma coisa que eu possa passar

para frente...
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Agora que chegou 0 meu tempo né, que nao tem mais idade, tem que
aproveitar né. EXPECTATIVAS

2T Entdo quero aprender mais, em casa a gente ndo aprende nada.
E eu falei “agora eu vou para a escola”.
E eu quero aprender bastante.

3E Eu vou chegar na faculdade.
\ou aprender e aprender.

2V Eu entrei aqui, ndo sabia quase nada, estou aprendendo.
Ah, a gente desenvolve né, aprende alguma coisa que ndo sabe... ~

21 Eu sabia um pouquinho sé. Eu tinha o problema de escrever, e depois ndo PERCEPGAO DE S|
saber ler. E agora eu ja consigo escrever e ler.

212 Ele falou “mae estou muito feliz”.
Essa oportunidade que foi dada para gente é muito maravilhosa, aprendo
cada dia mais.

20 Tenho mais dificuldade em matematica, mas devagarzinho aprende.
Ah o problema (.3 aprender ler... - . ARELACAO COM A

211 Ah eu gosto muito de ler e escrever. A matematica eu ndo sou muito fa. LEITURA, A ESCRITA
Eu quero aprender a ler. E meu sonho. E CALCULOS

2R E quero aprender ler. Tenho muita dificuldade para ler. Para escrever nem
tanto, mas para ler.... As vezes eu como umas letras, né?

1MD1 Fui trabalhar de cozinheira, ndo sabia ler, sabia muito pouco, e tudo que

vocé vai fazer precisa pegar uma receita para ler, ai por isso eu voltei a
estudar.
Tem gente que fala “ah, mas vocé esta velha, vai estudar para qué? ” Para
gue ndo importa. Para que eu nao sei.
E encontrei meus amigos.

1R1 O que € se ndo tiver estudo, vocé ndo é nada hoje em dia.
A gente vai num lugar e ndo sabe nem o que esta escrito 1a. Isso € muito
ruim. INSERCAO SOCIAL
A gente conversa, se distrai. A escola para a gente é uma convivéncia, né,
que a gente tem.

3S Até que certo dia eu fui fazer uma entrevista e a moca pediu para eu

preencher e eu preenchi. Ai ela falou “agora vocé faz uma carta. Ai eu falei
para ela, “mas eu tenho dificuldade de escrever, eu ndo consigo escrever”.
Al ela falou “se vira”. Ai na hora eu deixei 0s papéis e sai. Foi muito triste.
Entdo eu tenho o apoio da minha familia.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ap0s o processo de aglutinagdo dos pré-indicadores, resultando na elaboragéo de
indicadores, apresentado no Quadro 1, o trabalho de tratamento do material empirico
prosseguiu pautado por um novo processo — 0 de articulacdo entre os indicadores
(AGUIAR e OZELLA, 2015; 2013 e 2006) — culminando na construcdo dos ndcleos de
significacdo. Foram construidos trés nucleos de significagdo. Segue abaixo, 0 Quadro 2,
apresentando agora os indicadores que serviram de sustentacdo para a construcdo dos

nucleos de significacéo.
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Quadro 2: Indicadores e seus respectivos nucleos de significacdo

INDICADORES NUCLEOS DE SIGNIFICACAO
Impedimentos Nucleo 1: As histérias de impossibilidades
Arrependimentos
Valor da escola e do estudo Nucleo 2: A relacdo com a escola e as préaticas
Préaticas Pedagogicas pedagogicas
Experiéncias Escolares anteriores
Expectativas Nucleo 3: A relacdo com as praticas de letramento: as
Percepcéo de si possibilidades de participacédo
A relacdo com a leitura, a escrita e célculos
Insercao Social

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

O material empirico completo desde os pré-indicadores, 0s respectivos indicadores e
cada nucleo de significacdo esta apresentado no Apéndice B.

Com esta forma de organizacdo do processo analitico foi possivel dar visibilidade as
significacOes produzidas pelos participantes por meio de suas historias que articularam o
presente, o passado e o futuro, oportunizando momentos de reflexdo e de tomada de
consciéncia sobre as suas condigdes de vida ao longo do tempo. Os dizeres dos alunos,
juntamente com o observado em sala de aula, evidenciaram a influéncia do trabalho
pedagdgico nos significados e sentidos atribuidos pelos participantes ao vivido na EJA e
as possibilidades de mudanga em suas vidas.

No préximo capitulo, trazemos a contextualizacdo do vivido pelos alunos, com
destaque para a organizacdo da dindmica da sala de aula e para as atividades
desenvolvidas 1a. Também apresentamos cada nucleo de significacdo, explorando a
historia de vida pessoal, escolar e profissional dos participantes bem como as relages

estabelecidas os conhecimentos sobre a leitura, escrita e calculos.
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CAPITULO 4

A trajetoria de escolarizacdo: os modos de pensar e de sentir dos
alunos para se manterem, ou néo, dentro da escola

As observacdes em sala de aula foram facilitadas, pois a pesquisadora atua como
diretora educacional das classes pesquisadas. A Educacdo de Jovens e Adultos, anos
iniciais, por se tratar de uma modalidade de ensino, no municipio de Campinas, tem sua
carga horéaria diaria de duas horas e trinta minutos. Isso possibilitou que fossem realizadas
quatro sessOes de observagdes em cada uma das trés salas participantes da pesquisa, em
momentos distintos.

A pesquisadora e familiar aos alunos, pois estd com frequéncia no espaco da sala
de aula. Por essa razdo, eles ndo estranharam sua presenca no ambiente, sendo possivel a
realizacdo da observacdo sem interferéncias significativas na dindmica das atividades
propostas pela professora.

As professoras das trés classes selecionadas apresentam caracteristicas de trabalho
semelhantes, com atuacdo profissional que demonstram compromisso com a
aprendizagem dos alunos, preocupando-se em organizar o ambiente de sala de aula antes
da chegada dos mesmos. Por exemplo, as carteiras sdo organizadas com arranjos
diferentes, dependendo do tipo de trabalho que foi planejado para o dia. A postura das
trés professoras, se assemelhava, no sentido de buscar atender as necessidades dos alunos,
preparando atividades diferenciadas, possibilitando que se sentissem capazes de superar
as dificuldades encontradas, por meio de intervencdes, incentivos e encorajamentos.

Relembramos que a selecdo das trés turmas participantes da pesquisa foi
embasada em alguns critérios ja& mencionados no capitulo anterior. Um deles referia-se
ao tempo de trabalho na mesma Classe Descentralizada, o que significa que as trés
professoras trabalhavam com a comunidade local ha alguns anos e eram reconhecidas
pelo trabalho desenvolvido.

Observamos que muitos alunos chegavam a escola reclamando das dificuldades
enfrentadas no dia a dia, como o cansaco, 0s problemas familiares e no trabalho. A forma
como tais queixas eram acolhidas, tanto pelas professoras, que abriam espaco para que
pudessem se expressar, como pelos proprios colegas de sala, nas trocas de experiéncias,
afetava a todos de modo a se reconhecerem e se sentirem pertencentes ao grupo, pois se

apoiavam mutuamente e se identificavam.



70

As relagOes existentes na escola, afetavam os alunos de modo a possibilitar um
Mesmo com as dificuldades encontradas pelos alunos na rotina diaria, fora da escola,

As aulas observadas seguiam uma sequéncia, iniciando sempre com uma
retomada dos contelidos estudados anteriormente, de forma oral e, em seguida,
apresentacdo do contetido e o objetivo que seria trabalhado. As atividades propostas eram
sempre relacionadas com a leitura, a escrita e a resolucéo de situacdes problemas.

Nos dias observados, as trés professoras apresentaram propostas de atividades
coerentes para os diferentes niveis de aprendizagens dos alunos, possibilitando a
producédo de experiéncias interessantes, envolvendo a troca e reflexdes coletivas. Foi
possivel perceber, no espaco educativo das trés classes, uma relacdo de confianca
estabelecida entre as professoras e os alunos, pois eles tinham espago para expressarem
suas opinides, tirarem duvidas, fazerem perguntas, exporem sentimento e discordarem
dos assuntos durante a aula.

Em uma das aulas observadas da turma 1A, a professora iniciou conversando com
os alunos sobre o que eles lembravam que tinham estudado no dia anterior, a maioria dos
alunos quis se expressar contando sobre o que tinham aprendido e, em seguida, a
professora apresentou a proposta de trabalho que era continuidade do contetdo da aula
anterior, em que os alunos haviam realizado célculos de subtracdo em situagdes problema.
Na ocasido, os alunos mostraram suas habilidades e estratégias para a resolucdo de
problemas envolvendo calculos de subtragéo.

Como desafio da aula, em duplas, a professora distribuiu situacdes problemas
diferentes para a turma, respeitando os niveis de aprendizagem. Os alunos foram
orientados a realizar a leitura, conversar na dupla sobre as possibilidades de resolugéo do
problema, resolver e colocar a resposta para, no fim da aula, explicar o raciocinio para a
classe. Durante a execucdo da atividade, algumas duplas solicitaram o auxilio da
professora, que se sentou junto a elas e auxiliou no processo. Outros alunos, assim que
terminaram de realizar a proposta, quiseram mostrar a pesquisadora as atividades do
caderno, podendo ser observado, a sequéncia de trabalho, 0 empenho e comprometimento
dos alunos e da professora, atraves das atividades realizadas, das corre¢des e observacoes
registradas no caderno.

Uma observacgéo relevante da atividade ocorreu quando algumas duplas, assim
que a professora terminou de explicar a proposta, foram até o armario da sala de aula e
pegaram 0s materiais concretos disponiveis (abaco e material dourado) para auxilio na

resolucdo do problema proposto. As duplas explicaram para a turma o raciocinio que
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utilizaram para solucionar o problema e os alunos foram estimulados a pensar em outras
maneiras de solucionar o mesmo problema. A professora finalizou a aula sintetizando,
coletivamente, os diferentes modos de solucionar o problema em questé&o.

De maneira geral, as professoras demostraram dominio do conhecimento e das
necessidades do educando adulto, planejando aulas voltadas aos interesses que os alunos
manifestavam e exploravam o material, para contemplar os diferentes niveis de
conhecimento da turma. As trés professoras dialogavam bastante com os alunos, com
atividades que propiciavam a expressdo oral, estimulando-os a contarem os fatos
ocorridos com eles na escola e fora dela, discutindo sobre as historias lidas em sala de
aula, escutando histérias contadas pelos alunos, os relatos de experiéncias, opinides,
sempre valorizando os conhecimentos trazidos pelos educandos.

As trés professoras realizavam leituras diarias para os alunos, mas a professora da
turma 2B, iniciava a aula com a leitura de uma reportagem da internet. Esse momento da
aula era muito apreciado pelos alunos, pois as reportagens selecionadas para leitura eram
atuais e todos podiam conversar sobre as informacdes apresentadas no texto. Apds as
discussdes do grupo, a turma sintetizava a reportagem e realizava o registro no caderno.
Coletivamente, para a realizacdo da atividade proposta, os alunos eram levados a
raciocinar, discutir e opinar durante a exploracdo dos conhecimentos em questéo.

As trés professoras conduziam a aula controlando o tempo entre a exploracao,
execucdo, correcdo individual e/ou coletiva e dando feedback individualmente.
Finalizavam a aula com uma conversa retomando o que foi trabalhado, estimulando a
participacdo de todos.

Como ja mencionado, os alunos demonstravam motivacdo e interesse em
participar da aula, interagiam com a professora e colegas, fazendo referéncia ao contetdo
aprendido com o seu uso diario e, com a chegada da pesquisadora em sala, queriam
mostrar seus cadernos e as atividades realizadas, queriam contar sobre o0s projetos, 0s
avancos e os elogios recebidos pela professora. Mostrar as correcGes realizadas e ndo ser
advertido por erros, era motivo de muito orgulho.

Em uma aula observada na turma 3C, a professora preparou a classe antes da
chegada dos alunos, organizando as carteiras em semicirculo e colocou sobre elas
algumas imagens. Ap0Os a conversa inicial, com retomada dos contedos estudados
anteriormente, os alunos foram convidados a relatarem o que observavam nas imagens
encontradas nas carteiras, cada um pode descrever a sua imagem. Na sequéncia, foi

proposto pela professora uma producdo de texto coletiva, na qual os alunos tiveram o
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desafio de organizar, coletivamente, a sequéncia das imagens e pensarem em uma
narrativa para a historia. A professora foi a escriba da turma. Com o processo de criagcdo
coletiva foi possivel observar a relagdo de comprometimento e envolvimento existente
entre os alunos e a professora. Todos queriam dar a sua ideia e demonstraram estar a
vontade para expor sua opinido, ndo demonstrando receio nem vergonha de errar. A
relacdo de respeito estabelecida entre o grupo favoreceu a dindmica proposta pela
professora.

Os alunos acompanharam e participaram ativamente da producdo coletiva,
fazendo o registro em seus cadernos e, no final da aula, um aluno se ofereceu para realizar
a leitura em voz alta para o grupo.

Como pode ser observado a forma como a dindmica de ensino e aprendizagem das
trés turmas acontecia, permitiu que os alunos se sentissem pertencentes ao grupo,
reconhecidos, ficando a vontade para se expressar. As interacGes afetavam de forma a
fortalecer os vinculos de bem querer, possibilitando sentimentos que favoreciam gostar
de estar no ambiente escolar e, mesmo diante de relatos de dificuldades de aprendizagem,
existia a possibilidade de enfrentamento com o apoio e auxilio da professora. Através das
relacGes constituidas entre educador e educando, sdo construidos novos significados aos
conhecimentos escolares.

Na sequéncia, apresentamos 0s nucleos de significacdo que foram construidos a
partir do material gerado no grupo focal. Como ja mencionado anteriormente, os nucleos
de significacdo foram construidos a partir da analise dos indicadores obtidos pelas falas
das falas dos participantes da pesquisa.

Com base no material empirico produzido, pudemos evidenciar que os alunos
atendidos pela Educacdo de Jovens e Adultos demonstram fortes sentimentos de
arrependimento por ndo terem podido se manter na escola - sentimentos de exclusdo bem
explorado pela literatura - e explicitam os fatores que os impediram de frequentar a escola
em outros momentos de suas vidas.

Esses sentimentos fortalecem o valor que os sujeitos dao a escola, ao trabalho
realizado na Educacdo de Jovens e Adultos, o valor de suas professoras e a percepcao de
que estdo aprendendo. Por isso, sentem-se mais capazes e inseridos em uma sociedade
letrada. Com isso, as relagOes estabelecidas em sala de aula contribuem para a
permanéncia do aluno de EJA, estimulando o aproveitamento maximo do tempo de

estudo nessa modalidade.
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Portanto, tomando o objeto de investigacdo — a afetividade e as relagbes de ensino
e aprendizagem — e a questao norteadora da pesquisa — que dindmica relacional acontece
em sala de aula que contribui para a permanéncia do aluno de EJA, estimulando o
aproveitamento méaximo do tempo de estudo nesta modalidade? — os nucleos de
significacdo trouxeram como os participantes significam o que os afeta ou afetou de forma
a potencializar a vontade de se manterem estudando, permanecendo a escola por mais

tempo, impedindo, consequentemente a evasao.

Nucleo 1: As historias de impossibilidades

Este nacleo de significacdo refere-se aos acontecimentos e aos sentimentos
decorrentes de experiéncias pessoais que levaram o0s participantes da pesquisa a
impossibilidade de frequentar a escola e/ou dar continuidade aos estudos, tornando-se
evidentes os impedimentos e arrependimentos.

Todos os participantes compartilharam histdrias pessoais resgatando os fatores
que os impediram de frequentar a escola na idade considerada adequada ou depois de
adulto. Os fatores mais recorrentes se referem a impedimentos relacionados a familia, por
exemplo, ter que cuidar de algum parente proximo ou por imposi¢cdo de familiar que
impedia a experiéncia escolar. Nesse ultimo caso, as mulheres sdo as que mais relatam a
dificuldade imposta pela figura masculina em suas vidas, ora representada pelo pai, ora

pelo marido, como podemos evidenciar em trechos de falas a seguir:

Fui para escola com seis anos, depois meus pais me tiraram da escola.
Ai quando vim para Campinas ndo pude estudar, era na época que era
Mobral, e ndo consegui fazer Mobral. Ai casei, meu marido ndo me
deixava estudar, ai depois separei do marido e voltei a trabalhar e vi
quanto fazia falta o estudo. ...Eu fiz a primeira, segunda e terceira série.
Quando eu cheguei na quarta série eu tive que parar, porgue eu tinha
uma neta, que minha filha separou do marido, eu fui cuidar da neta,
entdo nao tive como deixar com ninguém. (1MD1)

Meu pai ndo deixava ir de jeito nenhum a escola, era sé trabalhar na
roca. Ai depois crescemos, ficamos adultos. (2V)

Mas tenho um marido que ndo gosta que eu venho para a escola. Ai ele
fala para que ir para a escola depois de velha? Ai eu falo para ele que
tem gente de idade que aprende né. E ele ndo gosta que eu venho para
a escola. Mas meu marido continua falando ndo vai para a escola néo,
ndo vai estudar ndo, vocé ndo vai aprender nada. Eu ja desisti, por causa
do meu marido. Eu ja desisti, ja voltei. Ele disse que se eu saisse ele ia
ficar contente. (3AL)
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Podemos observar nas falas acima que elas perpetuam um sentimento de
inferioridade, de incapacidade, que fere a autoestima da mulher, no intuito de impedir que
ela frequente o espaco educativo.

As falas abaixo mostram os impedimentos para estudar relacionados a necessidade

de cuidar da familia:

Na minha infancia eu ajudava a cuidar dos meus irmé&os. Depois foi a
vez de cuidar dos filhos. (2MJ1)

Minha mée também ja foi professora. Ela saia, so voltava 3 ou 4 vezes
na semana. Ai meus irmédos eram tudo pequeno. Ai eu tinha que cuidar
dos irméos tudo e eu ndo ia para a escola. (3F2)

Meu marido teve problema na perna, ai eu desisti da escola para poder
cuidar dele. (211)

Eu nédo fui na escola, porque minha mée separou do meu pai e ficou
com seis filhos, 14 no Nordeste. Entdo, eu com 10 anos tomava conta
dos filhos dos outros, olhava para ajudar minha mée. E minha mée criou
esses seis filhos. E dali a pouco também comecei a hamorar, com 19
anos eu fui mée, ai tive quatro filhos e separei também e vim criar esses
filhos sozinha. Hoje estd tudo casado, louvado seja Deus. Tudo
abencgoado. Vinha tudo para a escola, coisa que hoje ndo vejo as maes
fazer. (2MJ1)

Observamos que as mulheres pesquisadas enfrentaram dificuldades de acesso a
escola, por carregar o estigma social da responsabilidade pela criacdo, cuidados dos
filhos, cuidado da casa e marido, além de ser submissa ao marido, ndo podendo frequentar
a escola. Essa condicdo perpetua e esconde um tipo de submissé@o que, ao se revelar por
meio da desvalorizacdo do desejo da esposa de uma formacao mais qualificada, impede
0 acesso aos saberes que representam a possibilidade de liberdade e de empoderamento,
pois trazem novas formas de ver e compreender o mundo, possibilitando, como
consequéncia, mudancas na prépria vida. As falas marcam, ainda, a responsabilidade que
era destinada a menina/mulher da familia, enquanto os pais trabalhavam fora para prover
0 sustento.

Como ja mencionado no capitulo 1 desta dissertacdo, a mulher desempenha um
papel historicamente, em nossa sociedade, de submissdo ao homem e, por esse motivo,
havia uma distingdo de saberes — os destinados aos homens e os direcionados as mulheres.

Quanto a isso, Vieira e Cruz (2017, p. 47) afirmam que
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Devido a resisténcia por parte da sociedade, havia a distincdo na
escolarizacdo de mulheres e homens, pois, para a sociedade, a mulher
tinha uma funcdo que ndo poderia ultrapassar os limites do lar. Muito
se discursava que a mulher deveria ser mais educada do que instruida,
pois para elas era suficiente uma formacao de carater, acreditavam que
ndo existiam razfes para preencher a cabeca de uma mulher com
conhecimentos.

As participantes da pesquisa evidenciam o quanto a desigualdade de género ainda
€ uma problematica em nossa sociedade atual. As relacGes de dominacdo e submissdo
mobilizam sentimentos que mantém as pessoas em uma condi¢édo de serviddo. Espinosa
(2009) mostra uma estreita articulacdo entre conhecimento e afetos. Pedro (2013, p. 27)

aponta que

guanto maior for o conhecimento que o sujeito detiver dos mecanismos
afetivos aos quais estd sujeito, maior serd a sua capacidade de
intervencdo neles e de se poder libertar das afegBes negativas,
substituindo-as por outras maiores e mais positivas.

Assim, quanto mais conhecimento cientifico o sujeito adquire, mais amplia sua
visdo e compreensdo de mundo, possibilitando reagdes contra a condicao de passividade,
tendo uma postura mais ativa e objetiva. Espinosa (2009) elaborou o conceito de conatus,
que se refere a uma forca vital, que nos faz preservar a vida. Os afetos alteram
constantemente a for¢a do conatus, fazendo aumentar ou diminuir a poténcia para a acdo
do sujeito. Portanto, Espinosa defende a indissociabilidade entre pensar, sentir e agir.
Quando os conhecimentos sdo vagos, ndo se tem clareza do esta acontecendo ao nosso
redor, somos invadidos por afetos tristes e essa condicéo faz com que a energia do conatus
seja diminuida e, consequentemente, diminuem também as possibilidades de acéo.

Segundo Silva e Magiolino (2018, p. 51),

O conatus, nesses termos, é o esforco de perseverar na existéncia;
impulso, esforco, apetite e vontade — que alteram de acordo com a
disposicdo variavel dessa condicdo humana. Contudo, a poténcia de
conservar € também o poder de ser afetado e estd diretamente
relacionado as dindmicas interpessoais que circundam a experiéncia
humana; os encontros.

O modo como as mulheres séo afetadas pela reagdo dos companheiros ou maridos,
estimulando-as ou impedindo-as de frequentar o ambiente escolar, potencializam ou nédo

a vontade de se manterem estudando, motivando, ou ndo, a poténcia de agir. No caso das
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falas das mulheres da pesquisa, 0 conatus, que esta relacionado a poténcia de agir, é
afetado pelos sentimentos que surgem nas relacGes estabelecidas com os pais, maridos,
filhos e outros familiares. Quando uma das participantes da pesquisa relata ser impedida
de frequentar a escola pelo marido, deflagra um sentimento de impedimento imposto,
uma condigdo de submissdo vivida pela participante da pesquisa, impedindo a
permanéncia da mulher na escola.

Os sentimentos relacionados a dimenséo da tristeza diminuem a poténcia de agir,
pois estdo vinculados a ideias pouco claras sobre as possibilidades de acdo para o
enfrentamento das situagdes vividas. Trazem, muitas vezes, uma conformidade ao vivido,
mantendo-se uma relacdo de submissao. O desejo de voltar a escola e se manter estudando
pode revelar uma atitude para aumentar a poténcia do conatus, na medida em que se
configura em uma situacdo de acesso a conhecimentos socialmente produzidos e
valorizados, que véo trazendo formas de compreender o mundo mais diferenciadas.

As falas a seguir confirmam o impedimento de acesso a um tipo de conhecimento,
que Espinosa denominou conhecimento verdadeiro ou conhecimento claro — que se refere
ao conhecimento cientifico — pela perpetuacdo de um contexto familiar em que o estudo
fica ausente. A necessidade era o trabalho, que, sem a escolarizagdo, era realizado em

condic@es bastante precarias.

Quando eu era crianga eu ndo tive a oportunidade de estudar, porque 0s
nossos pais ndo “punhava” a gente na escola. Ele falava que nossa
escola era o cabo da enxada. Lembra que aquele tempo tinha que
trabalhar para sobreviver, né? Ai eu nunca estudei, ndo sei ler, ndo sei
escrever direito. (3V)

E meus pais “dava” preferéncia para o trabalho. E estudo naquele
tempo, eles viviam quase sem estudo. E eles achavam que nos tinhamos
que seguir o0 mesmo caminho deles, né? (3M1)

As falas acima demonstram a perpetuacdo das condicdes de vida de um grupo
social que ficou excluido da escola. A auséncia de escolarizacdo mantém formas de
trabalho bastante precarias, que se tornam impedimento para a melhoria das condicGes
socioecondmicas das pessoas. Estamos diante de um circulo vicioso que se autoalimenta.
A pouca valorizacdo que os pais davam a escola esta relacionada a necessidade vital do
trabalho, que, pela precariedade, os mantém em condi¢des socioecondmicas precarias
também.

Outros dizeres confirmam as relagdes postas acima:
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Na roca a familia é grande. E todo mundo trabalhando para poder
sobreviver, né? E ai tive que sair da escola para ajudar. (3F1)

N&o tive oportunidade. Tive que trabalhar na roca para ajudar a
familia... (3M2)

Eu ndo pude estudar quando era crianga, tive que trabalhar. (2M2)
Eu estudei até o terceiro ano, ai depois precisei trabalhar. (3A)

As influéncias dos problemas familiares somadas aos problemas no trabalho séo

indicativos de impedimentos também:

E depois de grande ndo fui a escola foi por causa de problema de
familia, tinha sempre uma coisa que impedia... muito trabalho. (1R1)

Eu ndo tive a oportunidade de estudar, precisei trabalhar cedo.... Eu ja
estudei em duas escolas, ai 0 governo fechou 14, né. Mas eu também
quase ndo ia na aula. Porque, eu tinha muitos problemas em casa e no
trabalho. Ai ndo dava certo. (IML1)

Estudei, parei sem terminar 0 médio. Precisava trabalhar. Entdo ai ndo
continuei mais. SO cuidava da casa. (3L)

A necessidade do trabalho associada as condi¢gdes em que essa atividade laboral
se realizava foi demonstrada por meio do grande cansaco que alguns participantes

relataram ao lembrar dos impedimentos para os estudos.

Eu era bergarista, saia muito cedo e chegava todo dia 9 horas da noite,
eu gue abria a escolinha. Entdo, ndo fui mesmo mais para a escola. Eu
chegava ja cansada, né. (1R1)

Trabalhava de dia, estudava a noite. Ndo dava. Ai eu parei, hoje me
arrependo, deveria ter insistido mais. Eu me arrependo de ndo ter me
forcado para poder estudar... (1IMDI1)

Entdo, eu comecei a estudar com a professora P2 e desisti, né. E ai, eu
me arrependi por ndo ter continuado, porque eu arrumava emprego, e
ficava mais dificil, ndo dava para estudar, né. Eu me arrependi de
desistir e voltei, agora ndo desisto por nada. (2R)

Em outras falas, inferimos que o cansaco e o trabalho eram o pano de fundo

associado ao esforgo necessario para estudar, pois a escola era muito distante:

Eu ndo tive a oportunidade de estudar, precisei trabalhar cedo e a escola
era longe. (21)
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Eu quando crianga precisei trabalhar com 4 anos de idade. Morava na
roga, ndo tinha escola, s6 tinha escola na cidade. Sé trabalhando e
trabalhando para fora, né. (1J1)

Santos (2003, apud SILVA, 2016, p. 373)

afirma que devido o aluno ter como centralidade de suas vidas a familia
e o trabalho, isso faz com que este aluno precise arcar com as despesas
de sua casa e isso pode tornar-se um obstaculo para a permanéncia deste
aluno na escola.

A disténcia da escola em relacéo ao local de moradia foi mencionada em outros

contextos vinculados as condigdes socioecondémicas:

Quando eu era jovem nao tive oportunidade de estudar, que eu nasci e
fui criado na roga, néo tinha escola. (1J1)

Eu mesmo, eu ndo tinha como ir para a cidade estudar, era muito longe
e a gente ndo tinha condig&o. (212)

Eu como nasci no Nordeste, ndo tinha, como dizer assim, nao tinha
naquele tempo escola... (2V)

Antes a escola era mais longe. Era bem longe para a gente estudar. (211)

Uma importante questéo relatada nas falas dos participantes da pesquisa foi sobre
a dificuldade do acesso a escola em razdo da distancia do local de moradia. Quando nos
referimos ao territério do Brasil, temos que considerar sua grande extensdo geografica,
por esse motivo, ha regides que ainda enfrentam maiores dificuldades em relacdo a
locomog&o, uma vez que as pessoas necessitam viajar de barco para chegar a escola, ou
percorrer um logo caminho a pé, por ndo haver transporte e vias publicas acessiveis,
exigindo um esforco muito grande de pessoas que ja vivem uma condi¢do bastante
adversa e precisam, muitas vezes, trabalhar duro para auxiliar no sustento da casa. Com
iSSO, 0 acesso e a permanéncia na escola séo prejudicados, ou impossibilitados.

As falas dos participantes apresentadas nos atestam que os alunos atendidos pela
Educacao de Jovens e Adultos apresentam uma vulnerabilidade socioecondmica que 0s
leva muito cedo a auxiliar de alguma forma a familia, colaborando ora com os cuidados
da casa e dos irmaos, ora com o sustento de todos, trabalhando na roca, ou até enfrentando
0 mercado de trabalho para auxiliar no sustento da casa. Com isso, torna-se possivel

inferir que as responsabilidades diarias, a distancia entre escola e moradia, ou local de
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trabalho, o cansago da rotina e jornada de trabalho, os problemas familiares e a
desvalorizacdo do conhecimento cientifico sdo fatores que afetam a vida do sujeito e
ocasionam a evasao escolar.

A pesquisa de Conzatti e Davoglio (2016, p. 69) reafirma as constatacGes
relatadas:

0 publico adulto da EJA € proveniente, na grande maioria, do campo e
da periferia das cidades, com histérias de luta pela subsisténcia,
dificuldades de acesso e permanéncia na escola, além de trabalhos
precarios durante a infancia e a adolescéncia. As tentativas de retomada
dos estudos quando adulto implicou na dificuldade de conciliar a escola
com o trabalho devido ao excesso de trabalho, a incompatibilidade entre
o horério de trabalho e o escolar, o cansaco, os problemas familiares.

Nessas historias de impedimentos é evidenciada uma posicéo de conformidade e
aceitacdo das dificuldades encontradas para acessar a escola. Segundo Freire (2019), o
sujeito adulto é capaz de se perceber na realidade que lhe parecia ser inflexivel e aceita-
la. O sujeito da Educacdo de Jovens e Adultos toma consciéncia da situacdo de opressao,
acomoda como verdade essa consciéncia, justificando a aceitacdo e posicdo de
conformidade apresentada pelos participantes.

Neste sentido, a pesquisa de Silva e Arruda (2012, p. 114) evidencia que

A alfabetizacdo ndo é s6 um processo que leva ao aprendizado das
habilidades de leitura entre outras, mas sim a uma contribui¢éo para a
liberdade de expressdo do homem em seu pleno desenvolvimento.
Alfabetizar é propiciar condi¢es aos jovens e adultos para ter acesso
ao mundo da escrita tornando-a [sic] capazes ndo s6 de ler e escrever
como de se comunicar na sociedade.

A alfabetizacéo possibilita a inser¢do social do homem, amplia seus horizontes e
0 encoraja a buscar novas possibilidades. Paulo Freire (1996, 2019), em suas obras, nos
proporciona uma ampla reflex&o sobre a alfabetizacdo de adultos, a alfabetizagdo como

ato de conhecimento, como ato criador e como ato politico, trazendo que

é como seres transformadores e criadores que os homens, em suas
permanentes relacbes com a realidade, produzem, ndo somente os bens
materiais, as coisas sensiveis, 0s objetos, mas também as instituicdes
sociais, suas ideias, suas concepgdes. (FREIRE, 2019, p. 128)
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Assim, a educacédo é a mola propulsora na transformacéo da realidade da vida do
sujeito, pois apresenta-se como um caminho de possibilidade de ascensdo pessoal e
profissional.

Como se pode observar, as falas dos participantes resgatam impedimentos em
relacdo ao acesso e permanéncia na escola desde a infancia até os dias atuais. Um aspecto
apontado por eles que afeta a permanéncia e a manutencéo da frequéncia nas aulas refere-

se aos problemas de saude na vida adulta:

S6 ndo venho se eu tiver doente. Que eu tenho trés pontes no coragao...
Ai da umas dores... Ai ja viu... é problema de satde mesmo. (1J1)

Eu fui pegar a cama boxe sozinha e descer a escada. Ai deu um negdcio
na coluna e fiquei quase dois meses parada. Eu ja pensei em desistir dos
estudos. Por causa do problema de saude, né. Que eu tinha um problema
no joelho. Que eu tenho o joelho operado. E quando ataca a dor, eu
penso “ai meu Deus, hoje ndo vou na escola”. As vezes eu venho
mancando, com dor, na base de remédio. (1MD1)

Os problemas de saude também apareceram como possivel justificativa de evasao

e fator de impedimento de frequentar a escola:

Eu desisti, mas ndo foi porque eu quis, ndo. Foi por causa de doenca.
(212)

Eu ndo estudava por causa do problema de pressdo que eu tenho
também. (3RM)

Assim, os alunos da Educacédo de Jovens e Adultos que participaram da pesquisa,
em sua maioria, apresentaram em suas falas que, em algum momento de suas vidas,
chegaram a pensar em desistir dos estudos por motivo de doenca. No entanto,
mantiveram-se na escola, mas justificaram as muitas auséncias nas aulas em razao de
problemas de satde. Durante a realizagédo do grupo focal, muitos participantes declararam
realizar tratamento com a utilizacdo de medicacdo continua e ser acompanhados pelo
Servigo Unico de Satde (SUS).

Mesmo por motivos de doenca, os participantes da pesquisa relataram se
incomodar de se ausentar do espaco educativo, demonstrando valorizar a oportunidade
de estudar novamente, pela histdria de vida de cada um. O valor da escola e do estudo

serdo explorados em um préximo ndcleo de significagao.
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Muitos fatores ligados, principalmente, a familia e ao trabalho se constituiram em
impedimentos para o estudo. Agora, refletindo sobre as historias de vida, eles vao
tomando consciéncia no ambito das oportunidades — de melhor trabalho, das
possibilidades de mudanca das condicdes de vida que poderiam ter se tivessem estudado.
Com isso, esforcam-se para continuar estudando hoje, incentivam seus filhos a se
manterem na escola e concluirem seus estudos.

Parte das falas destacou o arrependimento com maior énfase nas oportunidades de

trabalho que o estudo poderia oportunizar:

Agora eu sinto 0 que é que precisar, porque se eu tivesse estudado
naquela época, eu ndo estava aqui. Eu sou so bercarista. E agora a gente
se arrepende que podia ter estudado, era mais nova. (1R1)

Se eu soubesse estudar, hoje eu ndo estaria aqui, eu podia estar 1a no
meu servico e muito melhor. (1J1)

Observamos nas falas as marcas de um sentimento de culpa, em que assumem
toda a responsabilidade pelo fracasso escolar. Esse € um fenémeno provocado pelo
proprio sistema educacional e pela estrutura social que estdo inseridos.

Outros participantes, embora também destaquem a questdo do emprego,
mencionam a importancia do estudo para uma formacéo cidada, que pudesse oportunizar

uma outra condi¢cdo em suas rela¢gdes com o0 mundo a sua volta:

Se eu tivesse estudado quando eu era bem mais nova, né... seria outra
[pessoa], hoje seria muito importante para mim, né. (1IML1)

Mas para mim foi prejuizo, né? [néo ter estudado] Cheguei nessa idade
sem saber ler. Cheguei em Sdo Paulo achando que ia ter uma vida
melhor, mas cada dia que passa vai diminuindo [vai tendo menos
possibilidades], e vocé sem saber... (3F1)

Os participantes da pesquisa, demonstraram uma tomada de consciéncia de sua
prépria trajetéria e sua condicdo atual, possibilitando uma reflexdo, levando-os a
desejarem outra histéria para seus filhos, uma histéria diferente, na qual a educacédo

escolar é vista como possibilidade de sucesso.

Hoje meu filho quer desistir e eu falo para ele “nao desiste”, ndo desiste
porgue eu sei 0 que eu estou passando. Eu sei 0 que estou passando,
mas vou chegar 1. E ai ele quer desistir e eu falo “nao desiste”. Porque
educacdo faz falta mais para a frente, né. Na hora do emprego... ai se
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ele ndo estuda, como vai conseguir? Mas ele vai terminar. Mas ai fica
dificil, né? Por isso que voltei a estudar. (2R)

Inferimos que boa parte dos participantes da pesquisa sdo filhos de pais que ndo
valorizavam o estudo, pois as prioridades eram outras, precisavam trabalhar muito cedo.
Mas, hoje tornaram-se pais que valorizam o estudo e que se preocupam com a insercéo
social, com o uso da tecnologia, almejando melhores oportunidades de trabalho para seus
filhos e para si, tendo sempre a escrita como elemento construtivo de identidade
sociocultural.

Alguns participantes da pesquisa, ao relembrarem a escola, explicitam
arrependimentos relacionados a distracdes e interesses diferentes que competiam com o0s
estudos. Tais interesses e distraces os afastaram dos estudos, como podem ser

observados:

Ah, a escola era mais querer brincar, jogar bola, s6 jogar bola.... Se
tivesse estudado, ndo estava aqui depois de velho. (3F1)

Eu ia para a escola, meu pai achava que eu estava estudando, eu s6
marcava presenca e depois eu saia fora. Hoje olha onde é que eu estou,
né? (31)

Através das falas, é possivel inferir que os participantes acabavam se envolvendo
em outras atividades, pois ndo se saiam bem nos estudos, o estudo ndo era interessante, e
eles eram considerados maus estudantes. E essa ideia fazia com que eles desistissem.

Outros participantes mencionaram o arrependimento relacionado a néo ter se

esforcado o suficiente para conseguir éxito nos estudos, como:

E agora... é tentar né, recuperar esse tempo todo perdido e seguir para a
frente. Nao me esforcei... me arrependo. (3L)
Eu me arrependo de ndo ter me dedicado. (3S)

Ha um aspecto em comum nas falas dos participantes, o reconhecimento de pouco
interesse e, por consequéncia, culpam-se por esse sentimento. A escola, nesse sentido,
produz um fracasso em funcdo de como é organizada e esse mecanismo culpabiliza o
proprio aluno por néo ter se dedicado o suficiente.

A escola, utilizando o modelo em que o professor era o detentor de conhecimento
e, por isso, falava e o aluno assumia a postura passiva, apenas ouvindo, trouxe, como

consequéncia, o distanciamento desses alunos da vontade de querer se manter no espaco
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educativo. Essa condicdo de ensino e aprendizagem perpetuou um discurso que
responsabilizava os préprios alunos de seu fracasso e tinha como resultado a evasdo
escolar.

Jacometti et al. (2014) apresentam o fracasso escolar originado, principalmente
por fatores socioculturais, relativos ao contexto social do aluno e as caracteristicas de sua
familia, ou ainda por fatores institucionais, baseados na escola, tal como, métodos de
ensino inapropriados, curriculo e politicas publicas para a educacéo.

Reforgando o que tem se discutido,

As causas da evasdo escolar sdo variadas. CondicGes socioeconémicas,
culturais, geograficas ou mesmo questdes referentes aos
encaminhamentos didaticos — pedagdgicos — e a baixa qualidade do
ensino das escolas podem ser apontadas como causas possiveis para a
evasdo escolar (JACOMETT], et. al. 2014, p. 318).

A escola acaba produzindo o insucesso do aluno e acaba considerando que eles
ndo se esforcaram o suficiente e, que, por isso, eles ndo serviam para o estudo.

Assim, como Paulo Freire (2019, p. 69) cita

De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que nao sabem nada,
que ndo podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem
em virtude de tudo isso, terminam por se convencer de sua
“incapacidade”. Falam de si como os que ndao sabem e do “doutor”
como o que sabe e a quem devem escutar. Os critérios de saber que lhes
s80 impostos sdo 0s convencionais.

As histérias de insucesso e impossibilidades, envolvem todos os significados
atribuidos pelos participantes da pesquisa a respeito do que impedia de frequentar a escola
na época de quando era crianca e na vida adulta. Com as falas torna-se possivel evidenciar
que as condig¢des socioeconémicas da familia junto com uma educagdo muito marcada
pelo patriarcado acabam discriminando a mulher e impedindo que ela estude e busque um
caminho de ascenséo tanto educacional quanto profissional. Essas falas mostram também
como as condi¢bes mais dificeis da familia acabam sendo um impedimento, pois as
pessoas precisam trabalhar na roca desde muito novas para o sustento da familia,
reforcando a ideia de que sobrevivéncia e estudo ndo combinam.

Além disso, nas falas dos participantes da pesquisa, torna-se evidente que, ainda,
segundo Freire (2019, p. 71),
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Até 0 momento em que 0s oprimidos ndo tomem consciéncia das razfes
de seu estado de opressdo, “aceitam” fatalistamente a sua exploragao.
Mais ainda, provavelmente assumam posi¢des passivas, alheadas, com
relagcdo a necessidade de sua propria luta pela conquista da liberdade e
de sua afirmacdo no mundo.

As historias de impossibilidades nos levam a confirmacdo das marcas das
dificuldades de acesso e permanéncia na escola, bem como a confirmacdo da educacdo
como um direito publico e subjetivo que ndo foi garantido. Historias marcadas por
problemas familiares, dificuldades socioeconémicas, necessidade de trabalho na infancia,
impossibilidade de estudo para dedicacéo e cuidado de filhos e familiares, impedimento
pelo cdnjuge, entre outros, constituem-se como justificativas para o impedimento de
acesso e da permanéncia na escola.

Diante disso, podemos afirmar que a Educacdo de Jovens e Adultos é uma
modalidade de educagdo muito importante, pois tem a funcdo reparadora, equalizadora e
qualificadora, destinada a quem né&o teve oportunidade de estudar na idade considerada

adequada.

Nucleo 2: A relacdo com a escola e as praticas pedagodgicas

O segundo ndcleo de significacdo explora os sentidos atribuidos pelos
participantes as relacdes construidas com a escola e com as praticas pedagdgicas. Retrata
a vivéncia dos participantes da pesquisa com a escola durante a infancia e a adolescéncia
e com as praticas pedagdgicas vividas no passado até os dias de hoje, bem como as suas
influéncias na historia escolar de cada individuo. As experiéncias vividas na escola
marcaram as relagdes com o estudo e os significados atribuidos a ele.

Durante a realizacdo do grupo focal, os participantes da pesquisa expressaram suas
opinides e exteriorizaram o0 quanto valorizam a escola e o estudo como a possibilidade de

uma vida diferente, como podemos inferir das falas a seguir:

Essencial para todos. Sem a escola a gente ndo aprende a ler e escrever,
para mim a escola é tudo, é sabedoria. (1IMD1)

E muito bom, a gente aprende a ler e a escrever, fazer conta também.
(2MJ1)

Aescola é tudo. Se vocé ndo tem estudo, vocé ndo vai em lugar nenhum.

@30
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Identifica-se que a escola tem grande valor para os participantes, assim como 0S
conhecimentos produzidos ali. As falas aparecem carregadas de sentimentos, que
oportunizam enxergar a escola como agente possibilitador de mudanca. Diante disto, faz-
se necessario uma reflexdo em torno do sujeito atendido pela Educacdo de Jovens e
Adultos.

A pesquisa de Machado e Fiss (2014), apresentada no capitulo 1, mostra a historia
do Brasil marcada pela exclusdo das camadas populares no processo de escolarizacao.
Segundo a pesquisa, mesmo com as campanhas de alfabetizacdo e com a legislagéo criada
para garantir o acesso e permanéncia do aluno adulto na escola, a pouco tempo atras, o

acesso ainda era para poucos.

O acesso a educagdo é para poucos, e 0s poucos que podem frequentar
a escola sdo submetidos a uma pratica docente dissociada do seu
contexto, além de seletiva, resultando no abandono e/ou na reprovagéo
desses individuos. 1sso tem como consequéncia nimeros altissimos de
analfabetos ou pessoas com baixa escolaridade, que ndo conseguem
terminar nem o ensino fundamental, contribuindo, assim, para o
surgimento de cursos, programas e, depois, a modalidade de ensino
EJA. (MACHADQO; FISS, 2014, p. 108)

Atualmente, as questdes do acesso estdo melhor equalizadas, em algumas regides
do pais, com ac¢des envolvendo politicas publicas voltadas a oferta com flexibilidade para
a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, mas a dissociacdo entre a pratica docente
e o contexto do aluno ainda tem sido um desafio a ser enfrentado, tendo em vista a
formagao dos alunos e a sua insergéo social.

Neste mesmo sentido, Faria e Assis (2014) trazem, em seus estudos, que os alunos
atendidos pela Educacédo de Jovens e Adultos sdo, em sua maioria, pessoas em situacéo
de vulnerabilidade social e que a Unica forma de tirar as pessoas dessa situagdo é
investindo em educagdo de qualidade. Por meio da educagdo e utilizando métodos e
metodologias adequadas para o ensino de adulto, torna-se possivel apresentar novas

possibilidades e oportunidade de transformacéo de historias de vida.

A luta para modificar essa realidade passa necessariamente por politicas
de formacdo docente especifica para a modalidade EJA e por
transformagGes estruturais no interior das escolas ofertantes. Passa,
também, por uma construcdo identitaria, tendo em vista que as escolas
e 0s docentes precisam se reconhecer como formadores da EJA
integrada & educagdo profissional. (FARIA; ASSIS, 2014, p. 131)
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Muitas experiéncias no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos tém investido na
integracdo com a Educacdo Profissional, no municipio de Campinas, a FUMEC se
organiza nessa direcdo, como apresentado no Capitulo 3, com o programa EJA Profissdes,
no qual sdo oferecidos, por profissionais qualificados, palestras de orientacdo e préticas,
cursos e programas de orientacdo profissional, de formacgdo bésica e de formacéo
profissional. Esse programa tem contribuido para ampliar os conhecimentos dos alunos,
a visdo e as possibilidades de atuacéo profissional.

Além da preocupacdo com a formacdo, um aspecto que ndo pode ser
desconsiderado, quando nos referimos a esta modalidade, é a validacdo dos
conhecimentos e saberes que 0s sujeitos constroem socialmente ao longo da vida.
Segundo Freire (1992, p. 85 e 86),

ndo podemos deixar de lado, desprezado como algo imprestavel, o que
educandos [...] trazem consigo de compreensdo do mundo, nas mais
variadas dimensdes de sua pratica na pratica social de que fazem parte.
Sua fala, seu modo contar, de calcular, de seus saberes em torno da
salde, do corpo, da sexualidade, da vida, da morte, da forca dos santos,
dos conjuros.

Freire nos remete a importancia do interesse do educador pelo educando e seus
saberes, estabelecendo uma relagéo de ensino e aprendizagem mais proxima na qual o
educador tenha interesse em conhecer seus educandos, suas caracteristicas, sua cultura,
suas expectativas, além de suas necessidades de aprendizagem.

Machado e Fiss (2014) evidenciam em sua pesquisa 0s motivos que levam jovens
e adultos a retornarem a escola. No estudo, apresentam a necessidade de mobilidade
social, voltada para a busca do aluno em melhorar sua condi¢do de vida; a procura de
conhecimento, na tentativa de se capacitar para atuacdo profissional e a necessidade de
pertencimento social, apoiada nas relacdes estabelecidas com o grupo que compartilha
suas experiéncias na escola.

No mesmo sentido, Conzatti e Davoglio (2016, p. 69) reforcam que

0 ato de aprender, pelos alunos, estéa ligado a um caminho de mudancas
e de transformagdes de diferentes ordens e de socializagdo. O aluno
adulto que busca a EJA vé nesta modalidade a possibilidade de construir
uma nova imagem de si, muito mais do que recuperacdo do tempo
perdido ou de melhorias na sua condi¢do financeira.
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As falas dos participantes desta pesquisa confirmam as evidéncias expostas na
revisao de literatura, a qual retrata a escola como o0 caminho para uma nova possibilidade,

oportunizando mudanca de vida, como proferido pelos participantes a seguir:

A escola tem valor, € muito importante, muda a vida da gente. A escola
para mim é muito boa. (1J1)

A escola foi conhecimento, crescimento, possibilidade de uma vida
melhor. (1J2)

E através dos conhecimentos sistematizados na escola que os participantes se
sentem confiantes para se locomoverem pelas ruas, para ler, para escrever, para assinar
documentos, mesmo sendo tarefas consideradas simples para alguém alfabetizado. Para
esses sujeitos que ndo tiveram a oportunidade de aprender na idade considerada correta,
aprender depois de adulto, significa muito.

Assim, segundo Freire (2019, p. 28),

a alfabetizacdo ndo é um jogo de palavras, é a consciéncia reflexiva da
cultura, a reconstrucdo critica do mundo humano, a abertura de novos
caminhos, o projeto histérico de um mundo comum, a bravura de dizer
a sua palavra. A alfabetizacéo, portanto, é toda a pedagogia: aprender a
ler é aprender a dizer a sua palavra. E a palavra humana imita a palavra
divina: é criadora.

Outro participante exprime em sua fala a possibilidade de mudanga pessoal, da

construcdo de confianca na sua autoimagem e valorizagao pessoal:

Primeiramente queria falar que eu estou muito feliz de estar aqui hoje. Para
mim esta sendo um novo caminho. Estou muito feliz de estar aqui. Eu gosto
de tudo. Antes eu ndo aprendia, agora estou aprendendo, eu sei que
consigo. (3S)

A felicidade citada pelo participante da pesquisa em sua fala, estd diretamente
relacionada ao ato de aprender. O fato de reconhecer que néo aprendia, significa que ele
era afetado por ideias que ndo traziam clareza para o0 sujeito sobre as coisas e isso
resultava em sentimentos de incapacidade, de inferioridade, de tristeza. Silva e Magiolino
(2018, p. 88) explicam que segundo Espinosa: “a alegria ¢ a tristeza sdo os afetos
primarios, estando o primeiro conectado a potencializacdo da existéncia, autonomia, e o
segundo a refragdo, passividade”. Assim, aprender traz felicidade, possibilidades, novas

compreensdes do mundo, novas relagées com o mundo, gerando alegria e liberdade.
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Os afetos estdo relacionados aos encontros, as experiéncias que acontecem nestes
encontros e a percepcao que cada um tem das mudancas que esses encontros possibilitam.
Pela fala da participante da pesquisa que apresentamos a seguir, torna-se possivel
compreendermos 0 quanto é importante a relacdo de confianga estabelecida entre

professor e aluno:

Aprendi muito com a professora P2. Quando eu cheguei, eu falava “eu
ndo sei, P2, eu ndo sei”. Ela falava “sabe, vai aprender”. Ela ¢ uma
pessoa maravilhosa. E uma pessoa muito boa. (2MJ1)

No dizer acima observa-se o encorajamento da professora, que afirma que ela sabe
e valoriza seus conhecimentos, proporciona aumento da autoestima, possibilita o aluno
acreditar em seu potencial e se desafiar a novos conhecimentos.

O conceito de mediacao da teoria de Vigotski, apresentado no capitulo 2, mostra
que as relacdes estabelecidas entre educador e educando séo afetadas pela forma como as
mediagOes acontecem.

Tassoni e Leite (2011, p. 84 e 85) evidenciam que

Por meio da mediagdo dos professores, os alunos expressaram que
aprendem. Ao dizer o que pensaram e como pensaram, socializam-se
modos diferentes de fazer e de pensar. As formas como os alunos, nas
diferentes séries, identificam as acGes dos professores buscando que
compreendam, que se lembrem, que aprendam, remetem as vivéncias
escolares que resultam em experiéncias de maior aproximagdo com o
objeto de conhecimento. E possivel inferir que tais experiéncias
possibilitam que os alunos sintam-se mais capazes de realizar o que €é
esperado, sintam gque conseguem fazer, que conseguem compreender e
aprender. Tais sentimentos promovem uma forte motivacdo para a
aprendizagem.

Assim, pensando na qualidade da mediacdo, Leite (2012 p.362) traz os

movimentos de aproximacao e afastamento:

a qualidade da mediacdo desenvolvida é um dos principais
determinantes da relacdo que vai se estabelecer entre o sujeito e o0 objeto
de conhecimento, envolvendo, simultaneamente, as dimensfes
cognitiva e afetiva. Em outras palavras, o tipo de relacdo afetiva que vai
se estabelecer entre 0 aluno e um determinado conteddo escolar —
relagdo que pode variar entre fortes movimentos de aproximagéo ou de
afastamento, ou seja, relacdes de amor ou de 6dio, nos seus extremos —
vai depender, em grande medida, da concretude das praticas de
mediacdo pedagdgica planejadas e desenvolvidas em sala de aula, pelos



89

agentes mediadores, 0 que nos leva a ratificar que as préaticas de
mediacdo pedagdgica também sdo marcadamente afetivas.

Portanto, a relacdo de aproximacéo do aluno com o contetdo estudado traz mais
chances de aprendizagem. Os movimentos de aproximacao e de afastamento tém uma
relacdo muito grande com o desenvolvimento da autoconfianga, de uma imagem positiva
sobre si. A aproximagdo com o objeto de conhecimento é consequéncia de experiéncias
que despertaram interesse e vontade de querer saber mais. Ao mesmo tempo, esse
movimento vai promovendo mais compreensdo e consciéncia sobre o que estad sendo
aprendido.

Nesse mesmo sentido, as falas dos participantes da pesquisa demonstram

autoconfianca e Dayrell (apud Machado e Fiss 2014, p. 21) afirma que

[...] De uma forma ou de outra, a construcdo destas autoimagens
interfere, e muito, no desempenho escolar da turma e do aluno,
refletindo também no seu desempenho social, em outros espagos além
da escola. Existe uma dimensdo educativa nas relagdes sociais
vivenciadas no interior da instituicdo, nesse processo de producdo de
imagens e estere6tipos, que interfere na producdo da subjetividade de
cada um dos alunos, de forma positiva ou negativa.

Na relacdo de ensino e aprendizagem, o posicionamento que professor assume
diante do aluno influencia na maneira em como o aluno se vé e se apresenta nas relacoes
estabelecidas na escola com 0s outros sujeitos.

Leite (2013, p. 57 e 58) afirma que

O sucesso do processo exige o planejamento de praticas pedagogicas
que produzam impactos afetivamente positivos, o que, ao longo do
trabalho, reverter-se-a no envolvimento positivamente afetivo do aluno
com relacdo aos contelidos e, consequentemente, com a propria escola.
Além disso, tal processo produzird sensiveis mudangas na autoestima
do aluno — os sentimentos de ser capaz de aprender e enfrentar novos
desafios s@o derivados do sucesso do processo de aprendizagem.

A qualidade da mediac&o entre professor e aluno traz possibilidades de afetos que
levam os alunos a acreditarem mais em si mesmos e a se aproximarem dos conhecimentos
que circulam na sala de aula.

Tassoni e Leite (2013, p. 267) evidenciam a estreita relacdo entre
“entender/aprender e o gostar de fazer”, na qual torna-se evidente que a a¢ao do professor,

através de préticas pedagdgicas, envolve os alunos no contexto de compreensdo que
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possibilita e estimula a gostar do que estdo aprendendo. Na pesquisa que realizaram com
estudantes da Educacdo Basica, que se encontravam em diferentes etapas da escolarizacao

— da Educacao Infantil ao Ensino Médio - argumentaram que

A acdo do professor, atraves das praticas pedagdgicas, determinou,
segundo os alunos, o gostar ou ndo de escrever, gostar de matematica,
de geografia, etc., destacando a sua funcdo mediadora. Em muitos
comentarios, as praticas pedagdgicas dos professores repercutiram na
confianca dos alunos em si mesmos. Alguns comentarios destacaram a
percepc¢do do aluno em escrever mais, errar menos, entender bem, estar
mais organizado, desenvolver novas habilidades, aprender e néo
esquecer mais, estabelecer novas relacdes, etc. Eles percebiam-se
melhores, explicitando uma satisfacdo com o produto final. Certamente
tais percepgdes favorecem a construcdo de uma boa relagdo com o
objeto de conhecimento em questdo (TASSONI; LEITE, 2013, p. 267)

Nesse mesmo sentido, Tassoni (2008, p. 183) apresenta “a coeréncia da afirmacao
de Vigotski de que a aprendizagem conduz o desenvolvimento na (por causa da) ZDP
[zona de desenvolvimento proximal]”, corroborando a ideia do autor de que a
aprendizagem é motivadora, pois aprender gera interesse e vontade saber mais e é essa
condicdo que € a base do gostar.

Newman e Holzman (2002 apud TASSONI, 2008, p. 183) trazem que

Para Vigotski (1991) os processos de desenvolvimento ndo coincidem
com o0s processos de aprendizado. Ou melhor, o processo de
desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do processo de
aprendizado; desta sequenciacdo resultam, entdo, as zonas de
desenvolvimento proximal.

Reforcando o que foi apresentado nas pesquisas de Tassoni e Leite (2013) as
experiéncias e vivéncias de sala de aula afetam os sujeitos, os educandos que séo afetados
de maneira a terem suas poténcias de acdo aumentadas apresentam maior interesse em
aprender, construindo uma relacdo mais préxima com o objeto de conhecimento.

Assim, é por meio das interacdes entre professor e aluno que acontecem no
ambiente escolar, que os alunos sdo afetados e vdo se constituindo. Nessa relacdo, os
alunos constroem uma autoimagem, tem consciéncia do que sdo capazes, reconhecem
suas dificuldades e se motivam com o0s conhecimentos adquiridos.

A fala a seguir traz uma ideia de que a escola deveria ser uma oportunidade para

todos:
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O estudo significa tudo na vida da gente. Se todo mundo tivesse a
oportunidade de achar uma porta de uma escola aberta e fosse, seria muito
bom. Porque ai ndo ia ter ninguém assim. (1ML1)

Aqui, a fala do participante da pesquisa evidencia o valor da escola e as
possibilidades de estar inserido no contexto escolar mostra que a oportunidade de estudar,
tira a pessoa da condicgdo de exclusdo, de incompreensdo de muitos processos sociais, da
condigéo de incapacidade.

Nas falas dos participantes, fica evidente a gratidao e valorizacao da possibilidade
de pertencer ao espaco educativo e 0 quanto a escola é vista como possibilitadora do
fortalecimento dos sujeitos em relacdo aos seus anseios quanto a sua trajetéria social.
Alves e Backers (2016) argumentam que o papel do educador da EJA é abrir os caminhos

ampliando possibilidades ao educando.

Assim, na prética, o educador deve expor aos alunos jovens e adultos
que € possivel mudar transformando sua realidade, sua histéria. E isso
sO é possivel para quem se deixar acreditar, para quem quer aprender e
também quer ensinar; é por isso que o educador precisa observar a sua
pratica, para que ela possa atender as necessidades do seu aluno,
contribuir para sua transformacgéo e, acima de tudo, respeitando suas
crengas. (ALVES; BACKERS, 2016, p. 104)

Nesse sentido, os participantes da pesquisa, quando verbalizam seus sentimentos
com relagdo a escola, estdo realizando uma leitura de mundo, e o que dizem a respeito é
sobre seu entendimento, como se sentem respeitados e inseridos no mundo letrado, como
foram afetados pela escola e pelas relacBes nela existentes. Segundo Freire (1996), a

leitura de mundo antecede a leitura de palavra e evidencia que

Como educador preciso ir “lendo” cada vez melhor a leitura de mundo
que os grupos populares com gquem trabalho fazem de seu contexto
imediato e do maior de que o seu é parte. O que quero dizer é o seguinte:
ndo posso de maneira alguma, nas minhas relagdes politico-
pedagdgicas com 0s grupos populares, desconsiderar seu saber de
experiéncia feito. Sua explicacio do mundo de que faz parte a
compreensdo de sua propria presenca no mundo. E isso tudo vem
explicitando ou sugerido ou escondido no que chamo de “leitura do
mundo”, que precede sempre a “leitura da palavra”. (FREIRE, 1996, p.
81).

A leitura de mundo esta relacionada as experiéncias de vida dos sujeitos. Quando
0 educador consegue construir praticas educativas partindo da leitura de mundo dos
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alunos, conseguindo construir significados para compreender a propria condigéo de vida,
possibilita a tomada de consciéncia e consegue promover aprendizagens significativas.
Essa pratica possibilita ler o mundo de maneira mais ampla e mais articulada as relagdes,
condigdes e possibilidades.

Uma questdo interessante observada na fala dos participantes da pesquisa foi o
interesse em retornar aos estudos por referéncia, indicacdo e influéncia de outra pessoa.

Como é possivel inferir nas falas a seguir:

Falaram “vai la que a professora ¢ excelente, ela se chama P1” ela falou
“ela € uma galinhona”, ele falou que ela ¢ uma pessoa muito boa. Ah,
eu acho que é muito bom o ensino né, da professora, da atencdo que ela
tem com a gente, da paciéncia... A gente que tem mais idade, é dificil
entrar na “cacholinha”, né. Entdo a professora tem que ter paciéncia...
As vezes vocé faz errado, ela olha e fala com calma. Ela ndo tem assim,
agressividade com a gente. Acho que isso é muito importante. Acho que
o ambiente no geral é bem aconchegante. (1IMD1)

Eu vim, que minhas irmés me chamaram, né (21)

Ai falaram que a professora era 6tima, eu vim conhecer. (2V)

A referéncia positiva dada por outras pessoas foi um fator que gerou a motivagéo
na retomada dos estudos, pois, de certa forma, os sujeitos, ao decidirem retornar a escola,
esperam encontrar um ambiente acolhedor, livre de discriminagdo no qual o ensino e
aprendizagem possam acontecer de forma respeitosa.

Os participantes da pesquisa, através de suas falas, mencionaram a representacéo
de seus professores atuais como pessoas com posturas afetivas, professores acolhedores,

gue incentivam e demonstram acreditar no potencial do aluno. Como exposto abaixo:

No caso a professora € dez. Ela é boa para ensinar... no caso eu ndo
conhecia ela... A gente tem que falar bem a verdade, ela é dez mesmos.
Precisa ter paciéncia com a gente... O ensino é bom. (1R1)

E essa professora também, muito boa para nés. Gosto muito da P2. Ela
€ uma pessoa muito legal. Tem paciéncia com a gente. (21)

As falas sdo marcadas pela valorizagdo da paciéncia como uma virtude, na relacéo
entre ensinar e aprender. A participante 1R1, traz em sua fala o fato de que a paciéncia é

necessaria, como condi¢do para que o ensino e a aprendizagem ocorram.
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Outros participantes da pesquisa, além de evidenciarem em suas falas a questao

da paciéncia, também mencionam a importancia das correcdes realizadas nas relacfes

pedagdagicas.

A professora é gente boa, ela tem paciéncia com a gente. A professora
explica para a gente, porque né, as palavras erradas que a gente fala. Ela
explica certo e a gente aprende, né. Tem que aprender falar direito...
V)

E com a professora eu estou aprendendo. E a professora tem paciéncia
comigo. Ela corrige assim... A professora anima.... Que ela é uma
professora muito boa. (2MJ2)

Entéo aqui eu dou muita risada, eu aprendi muito com a professora P2,
ela tem muita paciéncia. Muito boa para explicar certinho, né, ela
corrige. A professora ajuda, a hora passa e a gente nem vé. (2M2)

As correcdes referidas pelos alunos sdo marcas em um contexto de respeito

possibilitando o desenvolvimento da cogni¢do, como podemos confirmar nas falas dos

participantes acima. A forma como a professora realiza a intervencdo possibilita uma

reflexdo que faz com que o sujeito internalize os conhecimentos.

Observou-se ainda que alguns participantes da pesquisa, a partir do convivio e das

relagBes pedagogicas estabelecidas, entre educando e educador, criam um vinculo de

amizade que sdo estreitados, sempre pautados no respeito, confianga, admiracdo e

cuidado, o professor tem tamanho poder de influéncia, como também o tem o0s pais ou

amigos. As falas a sequir mostram a relacéo estreita entre professor e aluno:

Através da P1 que eu estou conseguindo alguma coisa... ler... entdo eu
fico muito feliz de saber alguma coisinha, eu chego em casa e conto
para os meus filhos, né, para 0 meu esposo, né, porque eu achava muito
dificil né, para a gente que ndo sabe. E que assim, eu acho que professor
e 0 aluno, se torna como se fosse uma méae. Porque seu filho sai de casa
cedo, né, “c€” deixa ele na sala de aula, né, entdo vocé quer que seu
filho seja alguém na vida, né? A gente valoriza muito o professor, né?
Eu canso de falar na minha casa para os meus filhos “professor ¢ aluno
tem que ser igual um pai e uma mae”, né? Por que é muito importante.
Para quem sabe 0 como é importante um professor na vida da gente.
Por que se ndo fosse eles, 0 que seria da gente? Entdo a gente tem que
valorizar muito o professor sim. (LML1)

Ela ensina a gente com calma, né? As vezes a gente quer fazer as coisas
ali, e ela “vai com calma”. Que eu acho que um professor em sala de
aula tem que ser um amigo da gente. E a gente ser amigo dele: tratar
direito, respeitar. E esta tudo bem, ensinar e acabou. (1J1)
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Que a professora P3 esforca a gente estudar, assim... E a professora P3
sempre pegou na mao e falou que queria que a gente passasse de ano....
Mas ela é uma 6tima professora. Ela tem muita paciéncia com nés. Tem
hora que a gente deixa ela brava. (3V)

Com relacgéo as relacGes de ensino e aprendizagem, as falas dos participantes séo
marcadas pela representacdo de uma professora acolhedora, calma, que incentiva e
acredita no potencial do aluno.

Segundo Espinosa, na visdo monista sentir, pensar e agir sdo dimensfes do
comportamento humano que acontecem simultaneamente, quando tratamos de
afetividade ndo nos referimos apenas a sentimentos bons, ou sentimentos agradaveis, mas
as relagBes entre as pessoas, sdo relagdes tensionadas e ha um movimento dialético de
sentimento ora agradaveis e ora ndo tdo agradaveis. O importante é ter consciéncia, de
que tudo que acontece nessas interacGes afetam todos os envolvidos, quanto mais
sentimentos revelam acolhimento - sentimentos que trazem uma tranquilidade para o
ambiente- mais a poténcia de agir dos alunos é aumentada. J& sentimentos de tensdo,
sentimentos de medo, podem trazer uma diminuic¢ao na poténcia de agir do aluno, podem
provocar a falta de vontade de se manter no espaco educativo, falta de vontade de querer
aprender. Esse movimento é nomeado por Espinosa (2009) de afec¢es, que sdo os afetos
percebidos pelos envolvidos nas experiéncias. Osti e Tassoni (2019, p. 212) explicam

que:

Para Espinosa, uma afeccdo que aumenta a poténcia de agir do corpo
tem, em paralelo na mente, uma modificacdo que aumenta a capacidade
de pensar. Da mesma forma, o inverso € verdadeiro — o que diminui a
poténcia de agdo do corpo diminui também a poténcia de pensar.
Espinosa define que a passagem de uma poténcia menor para uma maior
é o afeto de alegria e 0 caminho inverso ¢ o afeto de tristeza.

No espaco da sala de aula é possivel falar sobre os sentimentos que apareceram
em momentos de tensdo, nos quais as pessoas encontram-se mais irritadas ou demonstram
falta de paciéncia. Nessas situacdes, os professores tém a possibilidade de retomar as
situacdes vivenciadas e conversar sobre os sentimentos para resgatar a confianca, a
consideracao e o respeito.

Em relacéo a isso, pesquisa de Machado e Fiss (2014) mostra que

O envolvimento dos professores no ambiente educativo, fazendo, com
atencdo e disponibilidade, uma leitura adequada ndo sé do processo de
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aprendizagem, mas das singularidades dos alunos, pode ser o
diferencial para a produgéo de conhecimentos e funcionar como fator
de permanéncia e pertencimento.

A postura de respeito, de interesse, de cuidado assumida pelo professor nas
relacbes de ensino e de aprendizagem € muito importante para que as experiéncias
educativas, ao produzirem mudancas nos alunos, sejam percebidas de forma a mobilizar
sentimentos que aumentem a poténcia da acdo. Esse aumento de poténcia é traduzido em
reconhecimento de si como alguém capaz, alguém que tem direitos e isso repercute em
acles que visam a permanéncia dos alunos na Educacéo de Jovens e Adultos.

Tassoni (2013, p. 541) destaca que

no contexto escolar, o olhar atento do professor, sua escuta, suas
intervencbes, traduzindo as expectativas dos alunos, davidas e
necessidades. A escola é um local de interagBes sociais intensas e
variadas e € neste espaco que o0s alunos desenvolvem suas
potencialidades, transformam ou concretizam a imagem que trazem de
si mesmaos. Por isso, as confirmacdes a respeito do proprio trabalho, as
respostas as suas davidas, as intervengdes que promovem compreensdo
sdo acBes pedagogicas de natureza também afetiva.

Como exposto, as interacdes sociais que acontecem na escola afetam os sujeitos
envolvidos em todos 0s momentos.

Quando tratado o0 assunto sobre as experiéncias escolares anteriores, 0s
participantes da pesquisa, evidenciaram um misto de sentimentos e lembrangas,
demonstrando confundir questdes como respeito, punicdo, medo, doutrina e até

sentimento de culpa, como podemos testemunhar a seguir:

Nossa, a professora era brava, antigamente. Levava cada reguada. Eu
levei muito (castigo), viu? Eu acho que assim, que os alunos tinham
mais medo e mais respeito. Que nem, de agora ja ndo tem tanto respeito.
Eu acho que assim, chegava a diretora, vocé tinha que ficar em pé. E
assim, era um respeito que vocé ndo podia nem abrir a boca, que tinha
0s mais velhos. Entdo eu acho que o respeito, a gente aprendeu muito
naquela época. Era bem rigido, né. Eu acho que a gente... eu que ndo
gostava muito naquela época, né, mas hoje eu vejo que.... eu quando
estudei no SESI, eu gostava muito. Tinha uma professora excelente
também. Nossa, tem coisa que eu aprendi que ndo esqueci até hoje.
Aprendi muita coisa. (1IMD1)

Observa-se uma mistura de sentimentos relacionados a um periodo vivido na

escola, no qual se confundia a punigéo, o castigo com demonstracdes de respeito. Esse
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tipo de relagdo gera um conflito, em que o sujeito passa acreditar que esse modelo
estabelecido € unico e que as interagdes entre as pessoas sao pautadas por reforcamentos
positivos e negativos.

A forma como a professora atua em sala de aula é vista como referéncia para o
aluno. Portanto, a construgéo do aluno dos modos de se relacionar, modos de falar, modos
de pensar, tem a marca de como o professor faz isso, pois o professor se torna referéncia
para os alunos. Ter consciéncia de que a forma como o professor age € modelo de como
o aluno vai reagir é algo a se considerar, a forma como o professor constrdi 0s
relacionamentos em sala de aula, tanto entre ele e os alunos ou entre os alunos e o
conhecimento, tudo isso se torna referéncia.

Outro participante relatou pavor e trauma apenas do professor mencionar 0 nome

da disciplina, como pode ser visto abaixo:

Quando a professora falava “matematica”, nossa, eu passava mal. E até
hoje eu ndo gosto. Por causa que eu fiquei com trauma. (2R)

Quando o participante demonstra seu mal-estar com a lembranca da palavra
“matematica”, esta se referindo a0 modo como ele foi afetado quando apresentado aos
conteudos, que lhe causou desconforto, sensacdo de incapacidade, de inferioridade,
diminuindo a sua poténcia de agir perante os desafios propostos pela professora. Uma
forma de mediacdo, que marcava as experiéncias vividas com a matematica, mobilizando
sentimento desagradaveis, que, por sua vez, marcavam a relagdo com os conhecimentos
matematicos (TASSONI; LEITE, 2013). Observa-se que as dificuldades encontradas pelo
aluno criam uma barreira que impossibilita o interesse, a curiosidade e a vontade de querer
envolver-se com esse conhecimento.

Os participantes da pesquisa mostraram que tém uma percep¢do do que

aprenderam quando frequentaram a escola, como podemos evidenciar nas falas a seguir:

Fui pra MOBRAL, ndo sei se vocés ja ouviram falar, para aprender o
nome. Trabalhava o dia todo na roca e ia na escola a noite aprender
fazer o nome, alguma coisa... Mas nem isso. Ai parei, fiquei sem. (2V)

Minha mé&e colocou eu na escola, mas ela tirou eu da escola. Ai eu fui
criada com minha v, né. Minha v6 botou eu na escola. E eu ndo
consegui aprender muita coisa ndo. Aprendi muito assim, mais ou
menos.... Aprendi fazer meu nome s6, e umas coisas bésicas. [...] A
diferenca é que na época a gente era pequena, ndo prestava muita
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atencdo para aprender. Aprendi algumas coisinhas e depois sai. Mas
sabe quando vocé aprende e depois desaprende, esquece tudo... (3AL)

Eu quando cheguei aqui, eu ja tinha estudado um pouco. Eu estudei na
Alan Kardec. Ai eu aprendi ler, escrever. Ah eu estudei, mas nao estava
nem ai pra.... Achava que nao ia levar a lugar nenhum. E achava que
ndo ia precisar. (3M1)

As dificuldades enfrentadas pelos alunos eram tao fortes, que os levaram a desistir
dos estudos por um periodo, marcando uma passagem pela escola, feita de insucesso e
fracasso escolar.

Segundo Gadotti (2003, p. 47 e 48),

O gque acontece conosco é que se 0 que aprendemos ndo tem sentido,
ndo atender alguma necessidade, ndo “apreendemos”. O que
aprendemos tem que “significar” para n6s. Alguma coisa ou pessoa é
significativa quando ela deixa de ser indiferente. Esquecemos o que
aprendemos sem sentido, o que ndo pode ser usado. Guardar coisa inatil
¢ burrice. “O corpo aprende para viver. E isso que da sentido ao
conhecimento. O que se aprende sdo ferramentas, possibilidades de
poder. O corpo ndo aprende por aprender. Aprender por aprender é
estupidez”. Todo ser vivo aprende na interacdo com o seu contexto:
aprendizagem € relacdo com o contexto. Quem da significado ao que
aprendemos € o contexto.

As préticas pedagogicas na Educacdo de Jovens e Adultos devem proporcionar o
sucesso no processo de aprendizagem dos alunos, levando em conta as especificidades do
publico atendido e da modalidade de ensino.

Outros participantes da pesquisa se culpabilizam pelo insucesso escolar,
responsabilizando-se pelo desinteresse. Apresentam seus argumentos e justificativas,

assim:

Eu tive a oportunidade e n&o fui por preguica, na época. E ai eu estudei
até 0 4°ano, né, e depois nao conclui. Eu estudei naquela época. Estudei
0 primeiro, segundo, terceiro, quarto. Ai quando chegou no quarto ano
eu parei. Ai fui para 0o MOBRAL. Ai na época do MOBRAL eu ia para
a escola estudar, mas ndo entrava na minha cabecga. Ao invés de ir para
a escola ia para o cinema, saia... (3N)

A oportunidade eu tive, mas quando a gente é moleque a gente nao
pensa em estudar. Vai sé para a escola fazer bagunca. (31)

A diferenca é que eu ia para brincar, brigar, namorar e hoje eu vim para
aprender a ler e a escrever. (3E)
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Embora essas falas dos participantes se aproximem da ideia de arrependimento
explorada no nucleo 1, a centralidade delas estd pautada nas experiéncias escolares
anteriores.

Quando o participante 3N relata a sua historia, resgata os sentimentos relacionados
a escolarizagdo. Mesmo tendo frequentando a escola, a lembranca é de incapacidade, pois
ndo conseguia aprender e se culpa por ndo conseguir aprender.

Ja os participantes 31 e 3E apresentam sentimentos de culpa por desejarem fazer
outras coisas e ndo estudar, o funcionamento da escola responsabilizava os alunos pela
ndo aprendizagem, ndo havia uma preocupacao em rever as praticas pedagogicas. Freire
(2019) apresenta a concepcdo de educacao bancaria, que excluiu muitos alunos da escola,
pois mobilizava sentimento de culpa e incapacidade nos alunos que ndo conseguiam
aprender, pelo discurso de fracasso e insucesso perpetuado pela escola.

A escola mais uma vez, apresenta-se COmo um espago que perpetua a exclusao e
o fracasso escolar, o professor como detentor de saber e o aluno como receptor, ndo
conseguindo atrair a atencdo do aluno e criando um abismo de dificuldades entre eles.
Isso faz com que o aluno tenha interesse em outras atividades, devido as dificuldades
apresentadas nos estudos. Essas outras atividades tornam-se sempre mais interessantes e
a escola reforga a condicdo de que o aluno que busca outra atividade é desinteressado e
n&o serve para os estudos.

Com as falas dos participantes apresentadas no nucleo 2, buscamos uma reflexao
sobre a relacdo com a escola e 0 ensino e a aprendizagem. Pudemos conhecer a vivéncia
dos participantes da pesquisa com a escola durante a infancia e a adolescéncia e com as
praticas pedagdgicas vividas no passado até os dias de hoje. As influéncias dessas
experiéncias na historia escolar de cada individuo resgatam que a escola € um espaco
cultural muito importante na vida dos sujeitos e que traz possibilidades concretas de
transformacéo das pessoas e de suas realidades.

Além das possibilidades que as relagdes escolares viabilizaram aos participantes,
tornaram-se marcantes algumas caracteristicas valorizadas pelos alunos de Educacao de
Jovens e Adultos em um professor, séo elas: paciéncia, atencéo destinada ao aluno e a sua
necessidade, alguém que respeita o tempo do aluno, que realiza corre¢fes pontuais e que
enxerga 0 aluno como Unico, respeitando suas limitacbes e motivando seu
desenvolvimento. Essas caracteristicas afetam os alunos de modo a potencializar sua
forca de acdo (conatus, conceito tratado por Espinosa), tornando a aprendizagem

significativa e possibilitando a motivacdo (conceito tratado por Vigotski) e ainda
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possibilitando sentimento de felicidade, de capacidade (conceito também tratado por
Espinosa) — aspectos fundamentais que explicam o desejo de permanecerem na escola,
estudado e apendendo.

Como foi retratado, a escola é um lugar fundamental na vida dessas pessoas que
sd0 0 publico da Educacdo de Jovens e Adultos. No espago da escola € que as
desigualdades podem ser minimizadas, que as oportunidades sdo para todos. Por esses
motivos, precisamos que politicas pubicas sejam criadas pensando em atender as
especificidades da clientela atendida, pensando em formacdo docente adequada para
atender as necessidades dos alunos.

Muitos estudos no campo da Educacdo de Jovens e Adultos tém relevado a
importancia de se pensar em praticas pedagogicas para atender as especificidades, pois a
permanéncia do aluno na escola tem uma relacéo direta com a forma de trabalho que

acontece la.

Nucleo 3: A relagcdo com as praticas de letramento: as
possibilidades de participacao

O terceiro nucleo de significacdo refere-se a relacdo com as praticas de letramento
e as possibilidades de participacdo. Traz as concepgdes e 0s sentimentos que envolveram
as experiéncias pessoais dos participantes, as expectativas que tém sobre o estudo e as
mudancas que percebem em si mesmos em relagao ao que estdo aprendendo. Destacaram-
se as possibilidades de ampliacdo da participacdo social, inserindo-se de maneira mais
efetiva no mundo.

Frequentar a escola, remete a possibilidade de desenvolver a inteligéncia, a
cognicdo, conseguir uma vida melhor, esforgar-se, ampliar os horizontes. As falas abaixo

representam essas ideias:

Ento, eu falei, vou procurar uma escola para mim, quem sabe eu ndo
consigo aprender alguma coisa. E eu estou muito feliz, né, porque
assim, estou desenvolvendo bastante o estudo. E é isso ai, espero que
eu possa pelo menos aprender o basico. Eu acho que assim, para crescer,
cada vez mais, né. Entdo eu tenho esse objetivo na minha vida. Espero
gue um dia eu chego l4. Eu me desenvolver, né. Eu aprender as coisas,
até porque eu ndo sabia nada né. E eu nem sei assinar meu nome direito,
né. Entdo a gente vé hoje que as coisas mudaram de mais, né. (1IML1)

Mas devagarzinho vai indo, vou aprendendo cada dia mais, ainda tenho
dificuldades, mas vou ter mais se ficar em casa. (1R1)
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Estou aqui para aprender. Eu quero aprender. Se Deus quiser. Meu
sonho, meu sonho. Quero saber ler. Eu quero muito aprender a ler. (211)
Eu preciso aprender. Eu quero aprender, eu ndo quero desistir dos
estudos. Eu quero aprender, necessito do estudo. E eu quero aprender.
(2MJ2)

Sempre tive vontade de aprender a ler. Ai voltei, porque eu preciso
aprender mais, né? E agora esse ano continuar estudando para aprender
um pouquinho a mais né. Mas eu ndo vou sair. Eu vou até o fim. E eu
tenho vontade de aprender a ler e escrever. (3AL)

As falas dos participantes demonstraram o interesse que eles tém em frequentar o
ambiente escolar, com a esperanca de aprender. A escola, nesse sentido, tem a fungéo de
acolher os alunos e respeitar a heterogeneidade existente, bem como suas diferentes
historias de vidas, os diferentes interesses, contemplando pontualmente essa diversidade.
O espaco da escola possibilita a troca e a construcéo de saberes e conhecimentos.

Freire (1996, p. 69) assegura que

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que, social e historicamente,
nos tornamos capazes de apreender. Por isso, Somos 0s Unicos em que
aprender € uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais
rico do que meramente repetir a licdo dada. Aprender para nos é
construir, reconstruir, constatar para mudar, 0 que ndo se faz sem
abertura ao risco e a aventura do espirito.

[<})

Para as mulheres e homens, publico-alvo da Educacdo de Jovens e Adultos,

M-

educacdo é tudo isso, é transformacdo social, é possibilidade de mudanca de vida,
ressignificacdo de saberes. Pela educagio, o sujeito se sente pertencente a um grupo. E
através da educacéo que ele cria, recria, significa, se constroem e se reconstroem.

Por esse motivo é tdo importante que os conhecimentos sejam pautados na vida
dos educandos. Leite e Gazoli (2012), em seus estudos, evidenciam que relacionar os
conhecimentos a vida real, possibilita 0 aumento do interesse e dos niveis de desempenho
dos alunos, promovendo a aprendizagem e estimulando a permanéncia dos alunos na
escola.

Os participantes a seguir demonstram em suas falas a motivacao e o interesse em

aprender mais, podendo assim prosseguir 0s estudos:

Mas hoje eu quero estudar para mim, para ser uma coisa melhor que eu
era. Tenho vontade de aprender mais e mais. Mas eu estou aprendendo
e quero aprender muito. Quero sair daqui, se Deus quiser, quero ficar
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aqui até pegar o diploma e depois quero continuar estudando a noite.
Né&o parar ndo. Se Deus quiser eu vou até o fim. Penso “poxa, poderia
estar 14 aprendendo ao invés de estar aqui que nem uma boba deitada s6
assistindo tragédia”. Ai eu ndo via a hora de voltar. Agora nédo pretendo
mais parar. Ja tem dois anos. (1IMD1)

E eu queria aprender, aprender. Eu falei assim para minha filha assim
que a gente nunca para de estudar. Comecou, vai, vai, vai, e nunca para.
Eu penso positivo. E eu quero aprender! Entdo agora que eu estou aqui
guero continuar a estudar. (2M2)

Entdo quero aprender mais, em casa a gente ndo aprende nada. E eu
falei “agora eu vou para a escola”. E eu quero aprender bastante. (2T)

As falas sdo marcadas pelo desejo de superacdo, 0s sujeitos reconhecem suas
dificuldades e se esforcam para supera-las. De certo modo, existe a percepcao de que sem
os conhecimentos adquiridos no contexto escolar, o sujeito é pouco valorizado. Séo
afetados pelos conhecimentos construidos na escola.

Tassoni e Leite (2013, p. 265) destacam que

Os fendmenos afetivos estéo relacionados aos motivos e necessidades
tanto de alunos como de professores. Para Wallon, a educacdo deve
atender as necessidades, interesses e aptiddes dos alunos. O professor,
ao identificar tais aspectos, pode planejar situagdes que promovam
sucesso, gerando motivagéo.

Assim, os participantes da pesquisa demonstraram ser afetados pela escola,
afetados pelas relacbes estabelecidas dentro do espaco escolar e 0 modo como 0s
participantes da pesquisa tém demonstrado serem afetados nos levam a inferir que a
motivagdo, no que se refere aos motivos para se estar ali, € condi¢cdo fundamental para
permanecerem no espaco educativo. A motivacdo € tdo presente que marca as falas

apresentadas a seguir:

Pretendo aprender cada dia mais e mais. Falei vou ficar la bastante para
poder fazer faculdade. (212)

Eu vou chegar na faculdade. VVou aprender e aprender. (3E)

Observa-se aqui que, ao se perceberem mais capazes, sentem-se também cidadaos
exercendo seu direito a educacdo. A aprendizagem é tdo motivadora para estes
participantes que alguns explicitam o desejo da formacdo em nivel superior. As

experiéncias vividas na Educacdo de Jovens e Adultos os afetam na relacdo com a
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sociedade de maneira geral. A aspiracdo ao Ensino Superior relaciona-se com 0os modos
como séo afetados em suas aprendizagens, que promovem formas de participacao social
qualitativamente diferentes e ampliadas, afetando-os no exercicio da cidadania,
potencializando seus desejos.

Alguns participantes da pesquisa apresentaram interesse em aprender matematica,

como se torna evidente nas falas abaixo:

Mas é o0 que eu mais quero aprender: matematica. (2M1)

Mas eu quero também muito, aprender mais e mais, ndo pode para
sendo esquece. Eu quero continuar. Eu quero aprender, eu também
trabalho por conta, né. Mas eu quero aprender matematica, que eu
também trabalho com conta 14 na loja. Entéo eu preciso muito aprender.
(212)

Historicamente, a matematica esteve ligada a inteligéncia. Operar com nimeros e
estabelecer relacGes ldgicas imbricam-se com a matematica e com ser inteligente. As falas

dos alunos confirmam esse ideario social. Segundo Leite e Tassoni (2002, p. 16),

[...] pensar no ensino da Matemaética apenas como uma questdo de
desenvolvimento do pensamento I6gico significa reduzir sobremaneira
as dimensdes do objeto em questdo, desconsiderando um aspecto
essencial, no caso, as implicagGes afetivas para o aluno, a partir da
qualidade das mediacGes desenvolvidas. Assim, o desafio que se coloca
ndo se restringe ao "aprender matematica”, mas envolve também o
"aprender a gostar de matemaética".

Com isso, entende-se que aprender a gostar de matematica, envolvem acgdes que
interferem na relacdo que se estabelece entre o aluno e o objeto de conhecimento em
questdo. Ainda em seus estudos, Leite e Tassoni (2002) apresentam cinco decisées que
interferem na relag&o estabelecida entre aluno e conhecimento, séo elas: 1. Para onde ir —
a escolha dos objetivos de ensino; 2. De onde partir — 0 aluno como referéncia; 3. Como
caminhar — a organizacao dos conteudos; 4. Como ensinar — a escolha dos procedimentos
e atividades de ensino e 5. Como avaliar — uma deciséo contra ou a favor do aluno?

Assim, as decisdes pedagogicas assumidas pelo professor compdem 0s processos
de ensino e aprendizagem, afetando o aluno na sua relagdo com os conhecimentos
escolares. E ainda segundo Leite e Tassoni (2002, p. 20) “A natureza da mediacdo,
portanto, € um dos principais fatores determinantes da qualidade dos vinculos que se

estabelecerdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento. ”” Neste sentido, a qualidade das
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mediagOes existentes na sala de aula, interferem no modo como os sujeitos vao significar
as aprendizagens.
Os participantes da pesquisa também demonstram interesse pelo estudo, por

consequéncia do trabalho:

Eu quero aprender muito. Aprender ler, escrever. Quero continuar. E
por causa do trabalho eu preciso muito. (2S)

Porgue sem estudo a gente ndo consegue emprego. E por causa que eu
estou estudando aqui, é que eu té trabalhando agora. Porque se eu ndo
estivesse estudando, eu ndo teria arrumado emprego. Eu quero
continuar. Ai eu voltei a estudar, eu acho que é muito importante, para
arrumar um emprego melhor. Quero aprender ler. (2R)

A fala apresentada a seguir, mais uma vez, apresenta o desejo de aprender,
menciona a expectativa de arrumar um emprego, que remete a agfes no ambito da
insercdo social. Sentir-se parte do funcionamento da sociedade move o desejo de

aprender:

O meu sonho se Deus quiser é aprender cada vez mais. Que o0 sonho da
gente é aprender. E eu ndo vou desistir. O meu sonho é aprender cada
vez mais. Porque é muito bom vocé sair de casa, vocé chegar num lugar,
arrumar um emprego, vVocé vai assinar um papel e vocé ndo sabe. Entéo
eu ndo vou desistir ndo. (3V)

A busca pela Educacao de Jovens e Adultos de fato é marcada pela pretensdo de
novas possibilidades, tanto de mobilidade social, como de possibilidade de emprego. O
fato de o aluno ndo se sentir reconhecido como pertencente ou merecedor de algo por ndo
saber ler e escrever € profundamente excludente. Assim, defende-se a importancia do
papel social que a EJA ocupa na vida desse publico.

Uma outra expectativa de insercdo e efetiva participagdo social evidenciada pelos
participantes da pesquisa foi a busca da alfabetizacdo para adquirir a habilitacdo de

motorista, que amplia as possibilidades profissionais:

Quero estudar e quero aprender mesmo. Uma carta de motorista que eu
ndo consegui tirar. Ai duas vezes ndo consegui tirar. Ai eu falei vou
estudar para ver se eu ndo consigo tirar. E eu estou aqui para isso, para
aprender. Eu quero ir até o final. (3A)

Fui fazer teste, igual o rapaz falou ai, para habilitacdo e ndo passei. Nao
tive condigOes de passar... Ai eu pensei “ndo sou pior que os outros para
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todo mundo ter e eu ndo tenho”. Sem um carrinho para dirigir tava
sendo muito dificil pra mim. Ai eu enfrentei aqui. A canseira bate é
pesada, ai tem que resistir. Se vocé sentar, ja ndo da vontade mais de
vim para escola. Mas é bom que tem que abrir médo e vim. Quando é
jovem, é facil, tem muita energia. Mas depois que pega uma idade a
gente sente... (3E)

A tentativa frustrada de ndo conseguir a tdo desejada habilitagdo motivou 0s
alunos a buscarem na escola os conhecimentos necessarios para se sentirem inseridos em
um contexto de inclusdo. A escola para os alunos de Educacdo de Jovens e Adultos
possibilita adquirir conhecimentos que podem transformar a vida do educando, tornando
possivel atingir os objetivos almejados.

A pesquisa de Jacometti et al. (2014, p. 309) descreve o perfil do estudante de
Educacdo de Jovens e Adultos e suas expectativas:

Trata-se de um jovem ou adulto que historicamente vem sendo
excluido, quer pela impossibilidade de acesso a escolarizagdo, quer pela
sua expulsdo da educacdo regular ou mesmo da supletiva pela
necessidade de retornar aos estudos. Ndo é s6 o aluno adulto, mas
também o adolescente; ndo apenas aquele ja inserido no mercado de
trabalho, mas o que ainda espera nele ingressar; ndo mais 0 que vé a
necessidade de um diploma para manter sua situagdo profissional, mas
0 que espera chegar ao ensino médio ou a universidade.

Assim, como evidenciado nas falas dos participantes, as expectativas que estar no
ambiente escolar proporcionam sdo as mais positivas possiveis.

A0 mesmo tempo em que 0s participantes da pesquisa relatam expectativas
positivas com relacdo a frequentar o espaco educativo, eles carregam uma percepcao de
si, marcada pelo insucesso, fracasso, dificuldades e desafios a serem superados. Os
participantes da pesquisa tomam como responsabilidade o fracasso de terem tentado em
algum momento e nao ter dado certo. O que torna o esforco para o0 sucesso muito mais
recompensador. Eles tém a percepcédo da evolucao das aprendizagens e se motivam com

as conquistas. Isso se torna evidente nas falas:

Eu entrei aqui, ndo sabia quase nada, estou aprendendo. Ah, a gente
desenvolve né, aprende alguma coisa que ndo sabe... (2V)

Eu sabia um pouquinho s6. Eu tinha o problema de escrever, e depois
nao saber ler. E agora eu ja consigo escrever e ler. (21)

Antes eu ndo era nada, hoje eu entendo de tudo. Porque eu ndo sabia
mexer num celular, hoje eu sei. Nossa, eu aprendi muita coisa, mesmo.
Ler, eu sabia mais ou menos. E eu estou muito feliz, porque eu acho
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29 ¢

assim, “eu existo” “eu sou cidada”. Porque nada ¢ dificil quando vocé
fala “eu quero aprender, eu gosto!” Hoje eu vejo como estudar fez bem
para mim... Mas eu aprendi a ler e a escrever. Hoje eu escrevo e consigo
ler. (2M2)

Eu ndo sabia nada, agora eu sei bastante coisa. Eu acho que eu sou a
aluna mais velha. Da nossa turma eu acho que sou a mais velha. Mas
eu vim porque eu ndo sabia de nada. Hoje eu descobri um mundo que
eu ndo conhecia. Mas eu estou feliz, porque eu conheci um mundo que
eu ndo conhecia. Ndo sabia montar uma conta, ndo sabia de nada. Hoje
eu sei. [...] Eu nunca pensei em desistir, porque eu nao trabalho mais
para 0s outros, eu trabalho para mim. Eu ndo sabia muita conta. Falei
que estou muito feliz, porque eu estou descobrindo um mundo que eu
ndo conhecia. E minha vida foi assim. Hoje estou aqui com 60 anos e
estou aqui estudando. (2MJ1)

Estar inserido no ambiente escolar para os participantes da pesquisa significa estar
inserido em um mundo cultural, no qual aprender a ler e escrever possibilita a mudanga

de vida.

Tem hora que desanima, mas vou assim mesmo. E, porque quem néo
sabe ler é cego. (3RM)

Agora que eu estou aprendendo. Tem gente que fala que ja esta velha
para entrar na escola, mas eu falo que ndo tem idade. Porgue eu ndo
sabia nem escrever meu nome quando eu entrei aqui. Vocé fica ali
olhando, e vocé fica “meu Deus eu ndo sei nem porque eu peguei na
caneta”. Porque a gente ndo saber ¢ mesma coisa que nada. Eu chego
em casa e falo “Deus me dé for¢a que eu vou para escola”. A gente tem
que pensar forte, que se a gente for desistir por qualquer coisa... (3V)

Esse tempo que eu estou aqui, um dia eu vou conseguir aprender. As
coisas que ndo entrava na minha mente, hoje ja entra, consigo
entender... Agora que estou recuperando o perdido que ficou para tras,
a escola faz parte da vida de todo o ser humano, né? Entéo o objetivo é
procurar o melhor para nés. E isso ai, para muitos acham que é dificil,
mas ndo € impossivel. E dificil, mas nfo pode parar. (3F1)

Para a superacao dos desafios e das dificuldades, o sujeito precisa ter consciéncia
e compreensdo dos processos de alfabetizacdo, de leitura e escrita. Nessa perspectiva,
Freire (1996, p. 96) define a educacdo emancipatoria:

Educacdo que possibilitasse ao homem a discussdo corajosa de sua
problemética. E sua inser¢do nessa problemética. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a
coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdi¢éo do seu
préprio "eu", submetido as prescricdes alheias. Educacdo que o
colocasse em didlogo constante com o outro. Que o predispusesse a
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constantes revisdes. A analise critica dos seus "achados". A certa
rebeldia, no sentido mais humano da expressao.

Busca-se assim, através da educacdo, a transformacdo da vida, a ampliacdo de
suas possibilidades e a significacdo de seus conhecimentos pelas interacGes sociais.
Machado e Fiss (2014, p. 27) trazem que

O conhecimento relevante, 0 que marca e nao é esquecido, ocorre em
um meio relacional no qual existe a troca e a construcéo participativa
dos sujeitos, em um ambiente de satisfagdo pela conquista de uma nova
aprendizagem ou de uma relacdo de afeto. Assim sendo, hd que se
considerar 0s aspectos necessarios para a construcdo deste ambiente
educativo emancipatdrio e de apropriacdo de conhecimentos no
planejamento, fazendo com que os alunos se sintam motivados em
permanecer na escola.

A educagdo quando assume 0 Vviés emancipatorio, revela a leitura de mundo que
o individuo realiza a partir dos conhecimentos adquiridos socialmente, construidos nas
suas relacbes com os demais sujeitos e com as instituicbes que os rodeiam. O desejo, a
coragem, a motivacdo sdo elementos que compdem o carater emancipatorio da educacéo,
porque sdo ingredientes indispensaveis para a permanéncia dos alunos da EJA na escola.
A percepcdo de que os conhecimentos internalizados vao possibilitando novas e diversas
leituras do mundo mobiliza sentimentos que afetam os sujeitos em sua esséncia.

Outro participante da pesquisa apresenta a seguinte fala:

Se eu soubesse estudar, hoje eu ndo estaria aqui, eu podia estar 1a no
meu servico. O homem tem que aprender mais. Eu ja, pensei em parar
e nunca mais ir para a escola para estudar. Mas nao fiz isso. Eu acho
que vou ficar “mai mid”. Mas para mim falar “ah eu ndo vou na escola
hoje”, eu nunca... Pensava na minha mulher que as vezes ficava em casa
sozinha, ficava preocupado. Entdo por causa disso que eu ndo aprendi
nada, ndo tinha cabeca. (1J1)

O participante se apoia na responsabilidade do trabalho, na necessidade de levar
0 sustento para casa e preocupacdes que impediam de aprender. Podemos inferir que o
participante explicita o papel de provedor do lar, imposto pela sociedade, além da
perpetuacdo da cultura machista, quando ele verbaliza uma preocupacdo em deixar a
mulher em casa enquanto estuda, ou por pensar que ela é fragil e precisa da protecéo dele,
ou por inseguranca por nao saber o que ela ir4 fazer em sua auséncia. Mais uma vez,

explicitam-se as influéncias de uma sociedade machista, desigual, que gera diferentes
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formas de dominacdo ou medo de o dominado fugir do controle. As possiblidades de
desconstrucdo dos rotulos sociais sé se efetivam via ampliacdo de conhecimentos, que

véo oferendo novos referenciais para reflexdo. Assim:

a educagdo é uma forma de interven¢do no mundo. Intervencdo que
além do conhecimento dos contetdos bem ou mal ensinados e/ou
aprendidos implica tanto o esforco de reproducdo da ideologia
dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e contraditoria,
ndo poderia ser a educacdo s6 uma ou sO a outra dessas coisas. Nem
apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia
dominante. (FREIRE, 1996, p. 98)

Desse modo, pode se afirmar que a educagdo tem uma estreita relacdo com a
consciéncia que 0 homem constréi de si mesmo e com a cultura, e o seu desenvolvimento
cognitivo é determinante para sua evolucao.

As falas a seguir retratam a relag@o dos participantes com a leitura, a escrita e

calculos:

Eu ndo consigo ler. Eu leio mas se vocé fala pra mim “1é!” ah, nio sai.
D& um coiso aqui que ndo sai de jeito nenhum. Eu sei ler, mas na hora
ndo sai. Principalmente em publico, falar em puablico, escrever, ndo
sai.... Ai comeca a tremer.... Eu ndo sei porque que eu sou assim. E eu
sempre li. Pouco, mas li. Tenho muita dificuldade com portugués.
Porque eu troco as letras, né, escrevo errado. Mas em matematica, eu
adoro Matematica. Portugués eu tenho dificuldade... E deveria ser o
contrario né, o que eu tenho mais dificuldade, que eu deveria mais me
esforgar... mas chegou, devagarzinho chegou. (LMD1)

Que eu sO sou boa em matematica, portugués minha cabecinha... Ai
meu Deus do céu, confundo tudo as letras. (1R1)

Eu gosto de matematica, ndo gosto de redacdo. (2MJ1)

E assim, matematica na minha cabega, eu falo “eu vou aprender” “eu
vou conseguir”. (2M2)

Assim, ler... Matematica eu sou meia ruim, mas eu estou aqui para
aprender, né. (2T)

Ah eu gosto muito de ler e escrever. A matematica eu ndo sou muito fa.
(211)

E quero aprender ler. Tenho muita dificuldade para ler. Para escrever
nem tanto, mas para ler.... As vezes eu como umas letras, né? (2R)

Ah eu ndo gosto de fazer a conta de dividir. E dificil. E de fritar o
cérebro. (3E)
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Eu quero aprender mais a ler, a escrever e a fazer as contas. Primeiro
quando eu vim para cé, eu sabia fazer tudo. Mas depois as coisas ndo
iam mais entrando na minha cabeca. Mas estou tentando. (3AL)

Como pode ser evidenciado na fala dos participantes, as experiéncias vividas sdo
significadas de formas muito particulares para cada sujeito. As experiéncias na sala de
aula para o grupo de alunos é a mesma, mas é¢ marcada de forma diferente para cada aluno
pela bagagem de conhecimento que cada um traz. Isso possibilita significacfes diferentes
para cada aluno e essa significagdo mobiliza sentimentos de naturezas diversas. Ler,
escrever e ter alguma competéncia em operar com numeros envolve possibilidades de
insercdo social, que se ampliam na mesma propor¢do em que se ampliam tais
conhecimentos. Da mesma forma, os desafios no &mbito da aprendizagem vao sendo
maiores & medida que a complexidade dos conhecimentos envolvendo o ler, escrever e
operar com nimeros aumenta também. A abstracdo que resulta dos conteddos mais
complexos pode ser um importante motivo para que os alunos da EJA desistam. Nesse
sentido, as reflexdes e cuidados nas decisdes tomadas em relagdo ao ensino precisam
merecer atencdo (LEITE; TASSONI, 2002) — quais objetivos, quais estratégias, como
organizar os conteudos, que materiais serdo selecionados podem fazer muita diferenca
diante da realidade dos alunos da EJA. S&o as condi¢Ges do ensino em sala de aula, com
base nesses aspectos, que vao promover experiéncias e encontros em sala de aula que vao
afetar os envolvidos, produzindo mudancas ora relacionadas a compreensdo do que esta
sendo explorado, ora relacionadas a incompreensées. Tais percep¢des mobilizardo afetos
que vao potencializar as a¢Bes ou neutraliza-las, definindo movimentos de aproximacao
(gostar de ler, escrever e de matematica) ou de afastamento (ndo gostar de ler, de escrever
e de matematica).

Além das possiveis oportunidades que os conhecimentos podem proporcionar, 0s
participantes da pesquisa confirmaram que a escola oportuniza uma importante insercéo

social:

Fui trabalhar de cozinheira, ndo sabia ler, sabia muito pouco, e tudo que
voceé vai fazer precisa pegar uma receita para ler, ai por isso eu voltei a
estudar. Tem gente que fala “ah, mas vocé esta velha, vai estudar para
qué? ” Para que ndo importa. Para que eu ndo sei. E encontrei meus
amigos. (1IMD1)

Que eu escrevia e ndo sabia ler. E agora estou aprendendo um
pouquinho, ja. Eu era mais ruim, ai eu comecei a trabalhar com vendas,
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ja estou aprendendo mais um pouco. Eu ndo vou desistir porque na hora
de fazer uma ficha, eu sofri. (2T)

Nos fomos até filmados uma vez. Passou eu com a N.. Foi uma mulher
com um cara filmar nds em casa, como nds fazia as coisas para vim para
a escola. No6s botdvamos as coisas no fogo, arroz, feijdo, a hora da
comida, queria ver a nossa rotina para vim para a escola. Eles filmaram
tudo, e depois passou num canal ai.... Ndo me lembro o nome do canal
e nem 0 nome da repérter que veio. A coisa mais triste do mundo é vocé
chegar no campo, precisar preencher uma ficha e ndo saber preencher,
na idade que a gente estd. Eu acho muito triste isso dai. Muito
humilhante para a gente. (1J1)

Nesta Gltima fala, a possibilidade de ter participado de uma reportagem, esta
ligada a insercdo social, a se sentir importante e valorizado, ja que ele pdde apresentar
sua rotina como estudante da Educacgdo de Jovens e Adultos. A oportunidade o afetou e
o fez se sentir pertencente de um espaco sociocultural. Essa modalidade de educacao
viabiliza o reconhecimento social.

Outras falas também remetem as situacdes em que se sentiram constrangidos e
envergonhados por ndo conseguirem realizar o que objetivavam. Mais uma vez, a

necessidade de preenchimento de fichas de cadastro, fichas de curriculo s&éo mencionadas:

Assinar um papel, a gente ndo consegue assinar, ndo consegue escrever,
nao consegue ler, ndo consegue fazer nada. Até para pegar um énibus é
dificil porque vocé ndo sabe ler e escrever. (1J1)

O gue me faz continuar estudando é que uma vez eu fui no banco pagar
uma conta no horério de almoco eu ndo sabia tirar um estrato no banco
para eu pagar. Vim embora sem tirar aguele estrato. Vim muito triste
chorando dentro do onibus. (2MJ1)

Ai vocé tem que preencher uma ficha, ai vocé tem que aprender
escrever e ler. E ai se vocé ndo sabe, fica mais dificil. Se vocé ndo saber
ler e escrever, vocé vai ficar sem saber fazer nada. Vocé vai ficando
para trés. As coisas hoje mudaram. Se vocé ndo estudar vocé ndo sabe
0 que acontece. Estudando, vocé sabe se comunicar. (3M1)

Eu fui fazer uma ficha na cidade também e eu achei que fosse um papel
em branco. A moca disse “mo¢o, vocé ndo vai fazer a ficha? ”, eu disse
“moca eu ndo sei nem ler”. E ela disse “tem que fazer a ficha para
trabalhar, eu ndo posso fazer ndo, tem que ser vocé€”. Ai eu levantei e
fui embora. Quem ndo sabe ler e nem escrever, nessa terra aqui, € muito
dificil. Um 6nibus a gente ndo sabe, tem que perguntar “que 6nibus que
¢ aquele 14? ” E muito dificil ter que perguntar para os outros. (3E)

Até gue certo dia eu fui fazer uma entrevista e a mocga pediu para eu
preencher e eu preenchi. Ai ela falou “agora vocé faz uma carta. Ai eu
falei para ela, “mas eu tenho dificuldade de escrever, eu ndo consigo
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escrever”. Al ela falou “se vira”. Ai na hora eu deixei os papéis e sai.
Foi muito triste. Entdo eu tenho o apoio da minha familia. (3S)

Os relatos evidenciam a importancia e o valor que ddo aos conhecimentos
aprendidos na EJA. As situacdes que geraram vergonha e exclusdo parecem mobilizar o
desejo de néo desistir mais.

Na escola, os alunos se sentem acolhidos pelo grupo, sentem-se valorizados,
Tassoni e Leite (2013, p. 269 e 270) alertam que

0s sujeitos tém condigdes de se perceberem como Unicos, com diversas
possibilidades, pertencentes a grupos e conjuntos diferentes. Tém
condicOes de se classificarem de maneiras diversas, segundo as variadas
atividades e papéis assumidos, demonstrando uma evolucdo de seu
pensamento. Neste sentido, a diversidade das interacfes sociais torna-
se importante, pois possibilita uma variedade de situacGes que exigem
diferentes formas de atuacéo.

Assim, a escola se apresenta como 0 espago propicio para que as interacoes
acontecam e os alunos da Educacédo de Jovens e Adultos tém consciéncia da importancia

da escola, como pode ser visto nas falas abaixo:

O que é se ndo tiver estudo, vocé ndo é nada hoje em dia. A gente vai
num lugar e ndo sabe nem o que esta escrito 4. 1sso é muito ruim. A
gente conversa, se distrai. A escola para a gente € uma convivéncia, né,
gue a gente tem. (1R1)

Tudo que voceé precisa, se Vocé ndo saber ler vocé da de cara no muro,
né? E como se fosse uma familia, um ajuda o outro. Porque de tudo que
vocé precisa, se vocé ndo souber ler, para pegar um Onibus, para ver
informac&o... E vocé com o endereco na méo e sabendo, vocé vai em
qualguer lugar. Isso que faz diferenca no dia a dia. (3F1)

A experiéncia que a escola possibilita envolve a produgdo de conhecimento,
envolve a possibilidade de aprender e de sair da condicdo de exclusdo, mas também
envolve a experiéncia social, de conviver, de trocar experiéncia, de conversar, como é

mostrado nas falas abaixo:

Dos amigos, a gente conversa, distrai a cabeca. A gente da risada, passa
o0 tempo. E quando Vvé ja deu hora. (211)

Nem parece que a gente tem essa idade. Ai, é muito divertido, é muito
gostoso. (2M2)
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Porque a gente se abre mais estudando, né. Faz amigos, e perde o medo
de conversar. (3N)

Além das aprendizagens, o convivio respeitoso, 0 ambiente acolhedor, 0 modo
como as pessoas sdo recebidas e tratadas no espago da escola, levam a reflexdo sobre a
satisfacdo em aprender, trazendo a possibilidade de o aluno sentir entusiasmo por ser
capaz de fazer, de pensar sobre o fazer, de fazer para o outro entender, de ser reconhecido
pelo grupo como alguém que sabe. Evidencia-se o desejo e a satisfacdo de aprender.

Perder o medo de conversar, mencionado por 3N, mostra a identificacdo com o
outro, demostra aproximacédo e encorajamento do sujeito. Ele se sente pertencente ao
grupo social.

Alguns participantes da pesquisa, relataram estar frequentando a escola pelo
convite e influéncia de alguém, aspecto ja apresentado no nucleo de significacdo 2. Mas
as falas abaixo, colocam em evidéncia os impactos que a leitura e a escrita tém na vida

das pessoas (saber ou ndo saber ler e escrever):

Eu ndo sabia ler. Ai entdo através da N. eu vim parar aqui. Sempre que
ela me via, ela falava “C., vai estudar, faz uma forcinha” e foi assim...
Vivia sem saber de nada. E existe muita gente assim, que ndo sabe. E é
muito dificil, né... (IML1)

E, por causa se a gente ndo souber ler e assinar o nome, ndo da certo. E
por isso que eu td aqui. Eu estou aqui por forca do meu neto, que ele
me deu muita forca. Ele falou “a senhora que me levou para a frente,
agora eu que vou levar a senhora para a frente”. (3RM)

Os depoimentos destacaram a influéncia de pessoas préximas na vida dos alunos,
0 quanto uma opinido, uma palavra de incentivo pode afetar. No caso, os alunos foram
afetados por bons sentimentos, impulsionando a sua forca de agir, que foram ao encontro
das suas necessidades e da vontade de aprender gerando sentimentos que 0s deixaram
mais disponiveis a aprendizagem.

Os participantes da pesquisa destacam um sentimento de exclusdo vinculado ao
fato de ndo dominarem o sistema notacional da leitura e da escrita. Por se sentirem
ridicularizados e humilhados em algum momento da vida, procuram a escola em busca
de conhecimentos para superar as dificuldades.

Desse modo, os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, sdo sujeitos

socioculturais com saberes, com cultura e, também, com projeto de vida. Carregam
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marcas das suas experiéncias de vida e a escola é vista como parte do projeto de
transformacéo da vida do aluno.

A producdo do conhecimento se constroi nas relagdes estabelecidas entre os
sujeitos e a cultura. Assim, a maneira como a mediacgéo existente nessa relagdo acontece
é um fator determinante.

Para os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, frequentar a escola é fazer parte
de um grupo social, € ter a possibilidade de aprender a ler, a escrever, a calcular, a
ressignificar seus conhecimentos, é possibilidade de ter seus conhecimentos valorizados

pelo outro, ser reconhecido.

Dialogo entre os nucleos

Apresentamos e discutimos os trés nucleos de significacdo, nos quais foram
tratadas as histdrias de impossibilidades, a relacdo com a escola e as praticas pedagogicas
e a relacdo com as praticas de letramento: as possibilidades de participacdo. Neles,
identificamos a afetividade como fundamental nas dindmicas existentes na escola e nos
sentimentos que envolvem estar na escola.

Seguindo a proposta de analise por meio dos ndcleos de significacdo de Aguiar e
Ozella (2013, p.310) que sugerem uma andlise interndcleos. Para os autores, “esse
procedimento explicitard semelhancas e/ou contradigdes que vdo novamente revelar o
movimento do sujeito”. Nesse sentido, pretendemos apresentar uma integracao entre os
nucleos.

Os ndcleos viabilizam uma reflexdo sobre o que possibilita o aluno permanecer
na Educacdo de Jovens e Adultos.

Considerando a sala de aula como um lugar de encontros e experiéncias intensas,
os afetos vao se referir & percepcdo que cada aluno constréi dessas interagdes. Essas
interacOes, por sua vez, vao proporcionando mudancas nos sujeitos, que se percebem
aprendendo, entendendo o funcionamento da escrita, conseguindo ler, conseguindo
resolver problemas, compreendendo os contelidos, sentindo-se capazes.

Quando os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos tém a compreensdo de que 0s
conhecimentos que estdo adquirindo na escola podem ser utilizados fora do ambiente
escolar, apresentam um desempenho diferente na sociedade. Quando o participante da

pesquisa 3A relata estar na escola para conseguir aprender, para adquirir a desejada
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habilitacdo, demonstra ter consciéncia de que a educacdo pode transformar sua vida, e
sente-se capaz.

Os alunos sentem-se capazes de aprender, eles se motivam a estudar, a permanecer
na escola, isso se justifica por estarmos inseridos em uma sociedade grafocéntrica, na
qual os processos sociais, econdmicos, politicos sdo organizados em torno da escrita.

Os sujeitos nao alfabetizados sdo, de certa forma, excluidos da sociedade.
Historicamente, para os participantes da pesquisa, frequentar a escola em outras épocas,
foi marcado por impedimentos, impossibilidades e dificuldades.

Algumas mulheres participantes da pesquisa, assumem um papel de responsaveis
por cuidar dos familiares, filhos, irmaos, marido, pais, cuidados do lar. Muitas vezes,
sendo impedida de frequentar o ambiente escolar pelas responsabilidades que lhes sdo
atribuidas quando jovens, s retornam a escola, em busca de novas possibilidades, apés a
criagdo dos filhos.

Foram varios os relatos de exclusdo e impossibilidade de frequentar a escola.
Todas as experiéncias de impossibilidade levaram esses sujeitos a construirem um juizo
de valor para a escola e para o que acontece nesse espaco, devido a todas as dificuldades
enfrentadas, ora pela falta da valorizacdo que a familia dava aos estudos, ora pelos
impedimentos fisicos, como a distancia da moradia a escola, ou até pelo cansaco fisico
pelo trabalho e pelos diversos motivos relatados pelos participantes. Eles valorizam muito
a oportunidade que estdo tendo agora, valorizam o espaco da sala de aula, valorizam a
aprendizagem.

Os participantes da pesquisa, de modo geral demostraram que se esforcam muito
para estar na escola e valorizam poder estar 1a. Chegam cansados, ndo querem faltar,
ficam preocupados quando ficam doentes e ndo podem ir, ndo querem de maneira alguma
perder essa chance de frequentar a escola. O que os levam a ficar € a historia pessoal de
cada um e o modo como as experiéncias na sala de aula vado afetando cada um e
transformando as suas vidas.

Segundo Tassoni (2008, p. 164)

é possivel defender que h& uma sensibilidade, por parte dos alunos em
relacdo ao tipo de mediacdo feita pelo professor, que revela a forma
como eles sdo afetados, provocando diferentes sentimentos que
influenciam o processo ensino-aprendizagem, interferem na relacdo
com o0s contetidos e na visdo que cada aluno tem de si mesmo.



114

Nesse sentido, varios estudos apontam que as praticas pedagodgicas precisam
acolher o desejo que os alunos de Educacéo de Jovens e Adultos trazem de transformacéo
de vida, do trabalho, da condicdo da propria exclusdo. Nessa perspectiva, as praticas
pedagogicas precisam fazer uso da escrita em um contexto apropriado para o publico
adulto, como em formularios, curriculo, em noticias de jornal, literatura para adulto, entre
outros.

Sobre leitura e escrita, Freire (1989, p. 30) nos traz que

Se antes a alfabetizagdo de adultos era tratada e realizada de forma
autoritaria, centrada na compreensdo magica da palavra, palavra doada
pelo educador aos analfabetos; se antes os textos geralmente oferecidos
como leitura aos alunos escondiam muito mais do que desvelavam a
realidade, agora, pelo contrario, a alfabetizacdo como ato de
conhecimento, como ato criador e como ato politico é um esfor¢o de
leitura do mundo e da palavra.

A ideia de Freire nos faz retomar o que foi tratado nos nucleos, com a citacéo de
Silva e Arruda (2012), na qual o ensino e aprendizagem da leitura, escrita e calculos ndo
podem ser resumidos apenas em contetdo, uma vez que eles proporcionam aos individuos
a possibilidade de acesso a um mundo de oportunidades.

Assim, para os alunos de Educacdo de Jovens e Adultos, estabelecer as relagbes
entre os conhecimentos aprendidos e seus usos para as situagfes concretas de vida é
essencial, para que a aprendizagem se torne significativa.

Nessa perspectiva, quando a escola opta por um ensino que considera as vivéncias
do adulto, possibilita a mudanca de vida e o desenvolvimento da autoconfianca. Tarefas
aparentemente simples constituem uma forma de elevar a autoestima do cidad@o, como,
por exemplo, assinar seu nome, ler uma placa, responder uma mensagem de texto.
Quando o professor proporciona esse tipo de aprendizagem para o aluno, as experiéncias
escolares sdo ressignificadas e ganham destaque na vida dos sujeitos.

Os aprendizes apresentam admiracao e respeito pelos professores, pois enxergam
a escola e o professor como possibilitadores e facilitadores de sua inser¢do no mundo
letrado. O ambiente escolar, além de proporcionar aprendizagens, também proporciona
insercdo cultural. Os alunos, ao aprenderem, tém consciéncia de seu desenvolvimento e
se motivam a aprender mais.

Os alunos da Educagédo de Jovens e Adultos buscam na escola aprendizagens

significativas, que considerem sua cultura, seu modo de vida e que, a partir dela,
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possibilitem alternativas de transformagdo, como sugere Ernani Maria Fiori no prefacio
de Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (2019, p.11):

A educacdo libertadora é incompativel com uma pedagogia que, de
maneira consciente ou mistificada, tem sido pratica de dominacdo. A
prética de liberdade s6 encontrara adequada expressdo numa pedagogia
em que o oprimido tenha condigdes de, reflexivamente, descobrir-se e
conquistar-se como sujeito de sua propria destinacdo histérica. Uma
cultura tecida com a trama da dominacéo, por mais generosos que sejam
0s propositos de seus educadores, € barreira cerrada as possibilidades
educacionais dos que se situam nas subculturas dos proletarios e
marginais. Ao contrario, uma nova pedagogia enraizada na vida destas
subculturas, a partir delas e com elas, ser& um continuo retomar
reflexivo de seus proprios caminhos de liberacdo; ndo sera simples
reflexo, sendo reflexiva criacdo e recriagdo, um ir adiante nestes
caminhos: “método”, “pratica de liberdade”, que, por ser tal, esta
intrinsecamente incapacitado para o exercicio da dominagdo. A
pedagogia do oprimido &, pois, liberadora de ambos, do oprimido e do
opressor.

Nesse sentido, a medida em que o homem compreende sua concepcao historica,
consegue ter clareza para criar e recriar significados da cultura ja produzida pela
humanidade.

Portanto, buscou-se, aqui, refletir sobre o que afeta os alunos de Educacdo de
Jovens e Adultos de modo a se manterem estudando, evitando consequentemente a evasao
e, nesse sentido, tornou-se possivel evidenciar que as relacbes existentes na escola, as
mediacOes, 0s objetivos de ensino, as a¢des planejadas no ambiente escolar afetam
diretamente o educando.

Freire (1996, p. 145 e 146) explora a afetividade nas relacGes de ensino e

aprendizagem

Como prética estritamente humana jamais pude entender a educacédo
como experiéncia fria, sem alma, em gue 0s sentimentos e as emocoes,
os desejos, 0s sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie de
ditadura racionalista. Nem tampouco jamais compreendi a pratica
educativa como uma experiéncia a que faltasse rigor em que se gera a
necessaria disciplina intelectual.

Nessa logica, a relevancia deste trabalho constitui-se na compreensao de que 0s
alunos atendidos pela Educacdo de Jovens e Adultos sdo afetados pelas relacGes

existentes dentro do ambiente escolar.
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Esperamos possibilitar uma reflexdo, na busca de melhores resultados e
diminuicdo da evasdo, visando a tomada de consciéncia de como o educando € afetado,
promovendo reflexdes sobre as relagbes de ensino e aprendizagem, que contribuam para

a permanéncia dos alunos por mais tempo estudando.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o presente estudo, buscou-se uma reflexdo sobre o que afeta os alunos da
Educac&o de Jovens e Adultos, que 0s motiva a permanecerem estudando, sendo possivel
evidenciar que as relacdes existentes na escola, incluindo, especialmente, as relacGes de
ensino e aprendizagem afetam os sujeitos e, 0 modo como tal dinamica acontece, pode
motiva-los a permanecerem nesse espaco ou contribuir para a evasao.

Os relatos apresentados na pesquisa nos permitem identificar a valorizagéo que os
participantes atribuem a escola e a oportunidade de aprender, mesmo tendo vivido um
histérico de exclusdo. Exclusdo essa, que buscamos apresentar em um recorte histérico
no primeiro capitulo, em que também trouxemos uma reflexdo em torno dos estudos
recentes que tratam sobre permanéncia e evasdo na Educacao de Jovens e Adultos.

Nesse sentido, exploramos a afetividade como conceito central para analisar as
interacOes sociais existente no contexto escolar, baseando-nos nas teorias de Wallon,
Vigotski e Paulo Freire. O material empirico produzido na pesquisa permitiu discutir
como a afetividade participa da dindmica interativa das relagdes existentes no contexto
escolar.

Por intermédio dos nucleos de significacdo apresentados no quarto capitulo, foi
possivel descrever as manifestacdes afetivas e identificar as relacBes entre a escola e as
historias de impossibilidades de participar desse espaco; entre a escola e 0s processos de
ensino e aprendizagem; e, ainda, a relacdo com as praticas de letramento e as
possibilidades de participagéo social. Como foi evidenciado, identificamos a afetividade
como fundamental nas dinamicas existentes na escola e nos sentimentos que envolvem
estar la.

Assim, com a pesquisa foi possivel constatar que o aluno de Educacgdo de Jovens
e Adultos vé na escola um caminho de possibilidades: possibilidade de aprender a ler e
escrever, de se sentir inserido em um mundo letrado, de conquistar um emprego melhor,
de conseguir uma habilitacdo para dirigir, possibilidade de locomog¢do com autonomia,
de pertencer a um grupo social que Ihes acolha e que oportunize condi¢des de mudancas.

Nesse sentido, os alunos atendidos pela Educagédo de Jovens e Adultos trazem
consigo as marcas da exclusdo social, cultural, econémica e escolar, sendo, por isso,
importante a compreensao, por parte dos docentes, dos processos pelos quais os alunos
passaram, em busca de um ensino que dialogue com suas necessidades. Nessa

perspectiva, o docente assume um papel fundamental para a aprendizagem dos alunos
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pois, tal processo ocorre a partir das interagdes estabelecidas entre o sujeito e 0s objetos
de conhecimento, tendo o professor como mediador de grande importancia.

Todas as decisdes, tomadas pelo professor, inerentes ao processo de ensino, como
a elaboracdo dos objetivos, a selecdo dos materiais e das estratégias, as relagdes que se
faz entre os conhecimentos prévios dos alunos e suas hipdteses com 0sS novos
conhecimentos e as formas de avaliar sdo decisfes que trazem ressonancias afetivas para
a relacdo que os alunos véo construindo com os conhecimentos (LEITE; TASSONI,
2002). Segundo Leite e Tassoni (2002), em todas as decisdes assumidas pelo professor
estdo envolvidas formas de afetos diversas expressas na qualidade das mediagdes que
ocorrem no espaco da sala de aula. Essa dindmica exerce uma forte influéncia nas futuras
historias entre o aluno e o conhecimento e/ou a sua vida escolar.

Na mesma direcdo, Oliveira (2009) apresenta uma analise acerca do curriculo e
praticas curriculares adequadas aos perfis e necessidades dos educandos de Educacéo de
Jovens e Adultos. Em suas reflexdes, evidencia que o curriculo mais adequado é aquele
que estabelece relagdes com a vida dos discentes e critica a fragmentacdo e a
infantilizacdo dos curriculos destinados aos jovens e adultos. Confirmando assim que a
qualidade da mediacéo afeta o aluno em sua relagdo com os conhecimentos, com a escola
e com o proprio professor, influenciando nos motivos para se manter estudando.

De fato, o material empirico evidenciou que uma das causas que motivam a
permanéncia desse publico na EJA ¢ a percepc¢do de que estdo aprendendo, que estdo
evoluindo em seus saberes e que isso traz possibilidades de mais autonomia. E certo que
para alcancarem essas condicdes, o tipo de trabalho pedagogico realizado tem forte
relevancia. No entanto, para além desses motivos, destacaram-se na pesquisa razdes
relacionadas aos apelos do mundo do trabalho e as lembrancas de fortes sentimentos de
exclusdo. Nesse sentido, essa pesquisa traz reflexdes para o fortalecimento da EJA,
considerando seus determinantes historicos, sociais e politicos.

Torna-se importante ressaltar que a pesquisa teve inicio em um periodo no qual as
aulas aconteciam de forma presencial. No decorrer dos estudos, fomos surpreendidos por
uma pandemia pela COVID 19, que modificou o modelo de educacao escolar existente
até o momento, ressignificando e valorizando ainda mais o0 espago da escola e as relagdes
nela existentes.

Com a pandemia, a Educacdo de Jovens e Adultos — anos iniciais de Campinas,

criou estratégias e operacionalizou algumas iniciativas visando manter os alunos em
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processo de aprendizagem, com atividades mitigadoras, buscando minimizar possivel
evasdo causada pelas medidas de distanciamento social.

Mesmo acreditando no importantissimo papel da educacdo na formacao do ser
humano e nos processos de aprendizagem construidos nas interagdes com 0s outros e que
0s espacos digitais ndo substituem as trocas presenciais, nesse periodo especifico, 0s
espacos digitais ganharam visibilidade e apresentaram-se como uma ferramenta possivel
de mediacdo de encontros e sensibilidades.

O momento trouxe grandes desafios. Para a realizacdo das atividades foram
criadas contas institucionais para os alunos e professores, na plataforma Google Sala de
Aula, na qual, diariamente, eram postadas as atividades mitigadoras para acesso dos
alunos. Como no inicio, a adesdo a realizacdo das atividades na plataforma foi muito
baixa. A FUMEC forneceu um CHIP de dados méveis para que os alunos conseguissem
acessar a internet e realizar as atividades, remotamente. Mesmo assim, as dificuldades
encontradas pelos alunos foram muitas, desde incompatibilidade do uso do chip em
aparelho obsoleto, como dificuldade de enxergar na tela do aparelho de celular ou ainda
dificuldade e resisténcia no uso das tecnologias.

Os vinculos com os alunos foram mantidos por diversos meios, via plataforma,
aplicativo WhatsApp, ligacdes telefonicas, entrega de atividades impressas, livros
didaticos, cestas basicas e kit hortifrutigranjeiros.

Vivemos em um momento de grandes incertezas e desafio para a Educacédo de
Jovens e Adultos, pois a pandemia ndo atingiu apenas a escola e sua relacdo com a
aprendizagem, mas também atingiu a economia, a rotina, a saude fisica e emocional, o
trabalho e a familia. Nesse contexto de incertezas, esperamos superar as adversidades e
em breve podermos retomar as aulas presenciais.

Com essa pesquisa, trouxemos reflexdes para subsidiar a busca por caminhos, com
vistas a diminuicdo da evasdo, por meio da tomada de consciéncia dos fatores que mais
afetam o educando na sua relagédo com a escola e os estudos.

Assim, foram evidenciados fatores de ambito pessoal — especialmente as
demandas familiares, como cuidar de filhos, irmdos, o cuidado com a casa e com 0
marido, questbes pessoais de salude, a dominacdo da figura masculina impedindo que
mulher estude como fortes obstaculos a permanéncia na escola. Mas também, por outro
lado, vimos a propria familia figura como fator motivador — o encorajamento dos netos,
dos filhos, ndo deixando desistir. E, no &mbito do trabalho, que também é retratado, no

que se refere a sua influéncia tanto para a permanéncia como para a evasao. Nas historias
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relatadas pelos participantes, o trabalho aparece tanto como impedimento e dificultador
do acesso e da permanéncia, em razdo da necessidade de subsisténcia e da
incompatibilidade entre trabalhar e estudar; do cansaco que gera pela pesada jornada,
minando as energias para mais um turno de atividade; das longas distancias a serem
percorridas entre casa, trabalho e escola. Mas que, a0 mesmo tempo, impulsiona a busca
pelos estudos, por possibilitar promoc¢do no emprego, mobilidade na carreira, por
possibilitar insercéo social e profissional.

No ambito escolar, a dinamica relacional da sala de aula afeta a interagéo entre
professores e os alunos. Sentir-se acolhido, pertencente ao grupo, realizar atividades
relacionadas ao mundo adulto sdo fatores que estdo relacionados ao desejo de
permanéncia na escola, ao desejo de se inserir em uma sociedade organizada pela escrita,
de melhorar de vida.

O que acontece na sala de aula afeta de forma importante, pois sao as experiéncias
vividas ali que poderéo gerar aprendizagem, desenvolvimento e melhor compreenséo do
mundo ao redor, podendo promover efeitos no trabalho, na familia, na autoestima e na
prépria atuacdo na sociedade. A escola para os alunos de Educacao de Jovens e Adultos
é vista como fundamental.

Em relacdo aos participantes, a pesquisa possibilitou a socializacdo de
experiéncias, valorizando o sujeito e sua historia de vida. Isso oportunizou a tomada de
consciéncia sobre si mesmo, além de aproximar os participantes entre si, favorecendo o
a construcdo de identidades e o fortalecimento de vinculos.

Que as reflexdes propiciadas pela pesquisa possam trazer elementos que
possibilitem uma andlise na forma de conceber o ensino na EJA, bem como, sobre as
condigdes de aprendizagem e do aprendiz como um sujeito participativo, aproximando os
saberes escolares dos saberes cotidianos para a construcao de significados.

Buscamos aqui propiciar e auxiliar na reflexdo sobre as relagcdes de ensino e
aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos e a formagdo de professores
alfabetizadores, trazendo para o campo educacional um cenario que favoreca o estudo
sobre um trabalho mais significativo e envolvente com relacdo a Educacdo de Jovens e
Adultos, motivando a permanéncia do educando até a conclusdo do curso. Para isso,
ressaltamos a necessidade da manutencdo de investimentos, tanto em termos estruturais
como em termos em formacéo de professores, criando politicas publicas especificas para

essa modalidade.
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APENDICE A - Roteiro do Grupo Focal

Roteiro do Moderador — Grupo Focal

e Conversa com o grupo sobre o objetivo da pesquisa;

e Distribuicdo de crachas, para facilitar a identificac&o.

Com inspiracdo em Gatti (2012, p.30), “para entrar no tema, um aquecimento
interessante é propor que cada um dos participantes facam um comentério geral sobre o

assunto”. Assim, como aquecimento sera realizada a seguinte solicitacdo para o grupo:
Dizer uma palavra que represente o que a escola é para vocé.

A pesquisadora escrevera na lousa as palavras ditas pelos participantes e, a partir

delas, sera encaminhada a conversa, com a seguinte questao disparadora:

O que motiva a sua vinda a escola?

A pesquisadora/moderadora tera o roteiro abaixo para balizar a conversa:

e O que vocé mais/menos gosta na escola?

e \Vocé j& pensou em desistir de estudar? O que te fez mudar de ideia?

e Alguém ja desistiu e depois voltou? Quem gostaria de comentar como e 0 que
aconteceu?

e NaEJA, o que marcou para vocé?

e O que vocé mudaria na escola?
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Nucleo 1: As historias de impossibilidades

Participante

Pré-indicadores

Indicador

111

Eu quando crianca precisei trabalhar com 4 anos de idade. Morava na roga,
ndo tinha escola, s6 tinha escola na cidade. Entdo ndo tinha jeito da gente
ir né.

Quando eu era jovem ndo tive oportunidade de estudar, que eu nasci e fui
criado na roga, ndo tinha escola.

Mais de 15 anos fora da escola. S6 trabalhando e trabalhando para fora,
né.

Eu ja estive nesta escola uma vez, s6 que por causa do servi¢co ndo deu
para eu continuar.

S6 ndo venho se eu tiver doente. Que eu tenho trés pontes no coragéo...
Ai d& umas dores... Ai ja viu... € problema de saide mesmo.

Antes eu ndo ficava na escola por questdo do servico mesmo. Eu saia
nervoso, com raiva ndo conseguia aprender pois ndo conseguia frequentar
a escola por causa do servigo. Por que quando eles mandavam eu viajar,
eu ficava um més, um més e meio em Pouso Alegre.

Entdo eu viajava para longe ... Trabalho nao tem jeito né, ¢ dificil.
Porque quando eu comegava a estudar, eu tinha que parar para trabalhar
fora. Eu estava aprendendo. Eu sabia alguma coisinha...

Porque se ndo fosse 0 servico, as vezes eu tinha aprendido.

1MD1

Fui para escola com seis anos, depois meu pais me tiraram da escola. Ai
guando vim para Campinas ndo pude estudar, era na época que era
Mobral, e ndo consegui fazer Mobral, ai casei, meu marido ndo me
deixava estudar, ai depois separei do marido e voltei a trabalhar e vi
guanto fazia falta o estudo.

Ent&o ai eu tive problema na coluna. Eu fui pegar a cama boxe sozinha e
descer a escada. Ai deu um negdcio na coluna e fiquei quase dois meses
parada. Eu ja pensei em desistir dos estudos. Por causa do problema de
salide, né. Que eu tinha um problema no joelho. Que eu tenho o joelho
operado. E quando ataca a dor, eu penso “ai meu Deus, hoje ndo vou na
escola”. As vezes eu venho mancando, com dor, na base de remédio.

Eu fiz a primeira, segunda e terceira série. Quando eu cheguei na quarta
série eu tive que parar. Porgue eu tinha uma neta, que minha filha separou
do marido, eu fui cuidar da neta, entdo ndo tive como deixar com ninguém.
Eu vim para ca. E eu trabalhava. Ai quando eu vim, eu tive uma semana
de aula, acho.

1R1

Sé que eu ndo estudava de preguica, meu pai mandava e eu ndo estudava.
E depois de grande ndo fui a escola foi por causa de problema de familia,
tinha sempre uma coisa que impedia... muito trabalho. Eu era bergarista,
saia muito cedo e chegava todo dia 9 horas da noite, eu que abria a
escolinha. Entdo, ndo fui mesmo mais para a escola. Eu chegava ja
cansada, né.

1ML1

Eu ndo tive a oportunidade de estudar, precisei trabalhar cedo....

Quando ndo da para vim por causa do servico, né... Porque as vezes,
assim, eu estou num lugar longe, sou diarista... E ai eu fico tentando fazer
0 servico rapido pra ver se a hora passa, e ndo da certo de eu vim. Ai eu
fico assim, triste... Eu ja estudei em duas escolas, ai 0 governo fechou I3,

IMPEDIMENTOS

IMPEDIMENTOS
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né. Mas eu também quase ndo ia na aula. Por que, eu tinha muitos
problemas em casa e no trabalho. Ai ndo dava certo.

1H1

Fechou |4 onde eu estudava, ai ndo consegui ir mais.... [referindo-se a
escola]

21

Porque guando eu era pequena, eu ndo tive a oportunidade de estudar,
precisei trabalhar cedo e a escola era longe.

2MJ1

Na minha infancia eu ajudava a cuidar dos meus irmaos. Depois foi a vez
de cuidar dos filhos.

2M2

Eu ndo pude estudar quando era crianca, tive que trabalhar.

211

Antes de voltar, eu desisti, mas ndo foi porque eu quis, ndo. Foi por causa
de doenca. Meu marido teve problema na perna, ai eu desisti da escola
para poder cuidar dele. Mas foi por causa disso. Ai 0s dois parou.

212

Eu mesmo, eu ndo tinha como ir pra cidade estudar, era muito longe e a
gente ndo tinha condigéo.

2R

Eu estudava na inféncia, né, ai eu fui pra Brasilia, né, e l4 eu estudava e
fui namorar. Ai arrumei marido e filho, ai desisti da escola. E ai me
arrependi também, né.

2V

Eu como nasci no Nordeste, ndo tinha, como dizer assim, ndo tinha
naquele tempo escola... depois apareceu e meu pai ndo deixava ir de jeito
nenhum ira a escola, era s6 trabalhar na roga. Ai depois crescemos,
ficamos adultos.

2MJ1

Eu ndo fui na escola, porque minha mée separou do meu pai e ficou com
seis filhos, 14 no Nordeste. Entéo, eu com 10 anos tomava conta dos filhos
dos outros, olhava para ajudar minha mée. E minha mde criou esses seis
filhos. E dali a pouco também comecei a namorar, com 19 anos eu fui
mée, ai tive quatro filhos e separei também e vim criar esses filhos
sozinhos. Hoje esta tudo casado, louvado seja Deus. Tudo abencoado.
Vinha tudo para a escola, coisa que hoje ndo vejo as maes fazer.

211

Eu quando tinha 5 anos de idade, fui criada com meu v0. [ndo frequentou
a escola]
Antes a escola era mais longe. Era bem longe para a gente estudar.

3AL

Mas tenho um marido que ndo gosta que eu venho para a escola. Ai ele
fala “para que ir para a escola depois de velha? ”. Ai eu falo para ele que
tem gente de idade que aprende né. E ele ndo gosta que eu venho para a
escola.

Mas meu marido continua falando “ndo vai para a escola ndo, ndo vai
estudar ndo, vocé ndo vai aprender nada”.

Eu ja desisti, por causa do meu marido. Eu ja desisti, ja voltei. Ele disse
que se eu saisse ele ia ficar contente.

3V

Quando eu era crianga eu nado tive a oportunidade de estudar, porque 0s
nossos pais ndo “punhava” a gente na escola. Ele falava que nossa escola
era o cabo da enxada. Lembra que aquele tempo tinha que trabalhar para
sobreviver, né? Ai eu nunca estudei, ndo sei ler, ndo sei escrever direito.
Eu ndo gosto de estar faltando, mas essa semana eu tive que faltar porque
minha filha teve neném.

Eu s0 falto quando assim, dia de quarta eu vou na igreja. Semana passada
eu faltei por causa que minha filha teve beb&, mas eu ndo gosto de estar
faltando.

Eu nunca estudei. Meus irmdos também nunca estudaram.

3M1

E que 14 no passado, eu morei no sitio, na roga né. E meus pais dava
preferéncia para o trabalho. E estudo naquele tempo, eles viviam quase
sem estudo. E eles achavam que nés tinhamos que seguir 0 mesmo
caminho deles, né? E depois nds vamos ficando maiorzinho.

IMPEDIMENTOS

IMPEDIMENTQOS
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Eu falto umas aulas na sexta-feira, ja to cansado, trabalho a semana toda,
ai chega na sexta-feira...

3F1 Na roca a familia é grande. E todo mundo trabalhando para poder
sobreviver, né? E ai tive que sair da escola para ajudar ele.
3F2 Minha méde também ja foi professora. Ela saia, s6 voltava 3 ou 4 vezes na
semana. Ai meus irmdos eram tudo pequeno. Ai eu tinha que cuidar dos
irm&os tudo e eu ndo ia para a escola. IMPEDIMENTOS
E um pouco cansativo...
3RM Eu ndo estudava por causa do problema de presséo que eu tenho também.
3M2 N&o tive oportunidade. Tive que trabalhar na roca para ajudar a familia...

3A Eu estudei até o terceiro ano, ai depois precisei trabalhar.

3L Estudei, parei sem terminar 0 médio. Precisava trabalhar. Entdo ai ndo
continuei mais. SO cuidava da casa.

1R1 Agora eu sinto o que é que precisar, porque se eu tivesse estudado naquela

época, eu ndo estava aqui. Eu sou sO bercarista. E agora a gente se
arrepende que podia ter estudado, era mais nova.

1ML1 Se eu tivesse estudado quando eu era bem mais nova, né... seria outra, hoje
seria muito importante para mim, né.

1MD1 E era a noite. Trabalhava de dia, estudava a noite. Ndo dava. Ai eu parei, | ARREPENDIMENTOS
hoje me arrependo, deveria ter insistido mais.
Eu me arrependo de ndo ter me forcado para poder estudar...

11 Se eu soubesse estudar, hoje eu ndo estaria aqui, eu podia estar 1a no meu
servico e muito melhor.

2R Entdo, eu comecei a estudar com a professora P2, na escola ali na igreja,
e desisti, né. E ai eu me arrependi por ndo ter continuado, porque eu
arrumava emprego, mas ndo dava né, por causa do estudo.

Eu me arrependi de desistir e voltei, agora ndo desisto por nada.
Hoje meu filho quer desistir e eu falo para ele “ndo desiste”, ndo desiste
porque eu sei 0 que eu estou passando. Eu sei 0 que estou passando, mas
vou chegar 14. E ai ele quer desistir ¢ eu falo “ndo desiste”. Porque
educacdo faz falta mais para a frente, né. Na hora do emprego... ai se ele
ndo estuda, como vai conseguir? Mas ele vai terminar. Mas ai fica dificil,
né? Por isso que voltei a estudar.

3AL Eu j& tinha saido, voltei... me arrependo de ter saido, se tivesse ficado ja
tinha terminado.

3F1 Mas para mim foi prejuizo, né? [Néo ter estudado] Cheguei nessa idade
sem saber ler. Cheguei em Séo Paulo achando que ia ter uma vida melhor,
mas cada dia que passa vai diminuindo,[vai tendo menos possibilidades]
e Vocé sem saber...
Ah a escola era mais querer brincar, jogar bola, s6 jogar bola.... Se tivesse
estudado, ndo estava aqui depois de velho.

3l Eu ia para a escola, meu pai achava que eu estava estudando, eu so
marcava presenca e depois eu saia fora. Hoje olha onde é que eu estou,
né?

3L E agora... é, tentar né, recuperar esse tempo todo perdido e seguir para a
frente. Ndo me esforcei... me arrependo. ARREPENDIMENTOS

3S Eu me arrependo de néo ter me dedicado.

3F2 Eu j& cheguei a ir, mas ndo por muito tempo.... Mas ia pra brincar,

paquerar, ir no campinho jogar bola... me arrependo.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Nucleo 2: A relacdo com a escola e as praticas pedagdgicas

Sujeito Pré-indicadores Indicador

1J1 Assinar um papel, a gente ndo consegue assinar, ndo consegue escrever, ndo
consegue ler, ndo consegue fazer nada. Até para pegar um 6nibus é dificil
porgue vocé ndo sabe ler e escrever. A escola tem valor, é muito importante,
muda a vida da gente.

A escola para mim é muito boa.

E melhor estar na escola, né. Nesse horario é muito bom. [Periodo da tarde]
Para mim, eu acho muito bom isso daqui. Aqui vocé esta estudando, esta
proseando com 0s amigos e com a professora.

Para mim, a escola é tudo na vida. Tem gue aproveitar né. Tem que estudar,
né. Escrever o que estd na lousa né, prestar atengdo.

Eu estava indo muito bem na escola. Eu também acho que se fosse maior
um pouquinho o tempo da aula dava tempo de fazer mais coisas. Acho que
seria bom se fosse até 5 horas. Vai até 4 e meia...

1MD1 | Essencial para todos. [A escola/possibilita melhoria de emprego] para mim,
a escola é tudo, é sabedoria.

Ah o é ambiente, né, os amigos, tudo... deveria ser umas 4 horas de aula.
[S&o 2h30min]

IML1 | O estudo significa tudo na vida da gente. Se todo mundo tivesse a
oportunidade de achar uma porta de uma escola aberta e fosse, seria muito
bom. Porgue ai ndo ia ter ninguém assim.

1H1 A escola é boa, a gente aprende. Gosto da escola, aqui a gente aprende.
Gosto da licao.

1J2 A escola foi conhecimento, crescimento, possibilidade de uma vida melhor. VALOR DA

_ ESCOLA E DO
1R1 Eu gosto da escola... Eu gosto da aula, aprendo e consigo escrever. Gosto ESTUDO
do estudo né, de aprender. Entdo eu acho muito interessante.
Mas eu aprendi bastante, gracas a Deus.

1MAL | O estudo, o ensinamento dela que é muito bom.

2MJ1 | Para mim é tudo! [A escola]

20 Estou gostando! [Da escola] Ah, eu também gosto de tudo, eu gosto de
estudar.

21 Estou muito feliz estudando! Eu estou gostando muito de estudar aqui, né.
Ah, eu também gosto de tudo, das atividades, de aprender...

2]1 O estudo é muito importante na nossa vida né. Aprender.... Entdo é muito
bom nos estar aqui. Ah eu gosto muito... Eu gosto muito de estudar, que eu
preciso né.

2M E também aprender que é bom, né.

2T Entdo, eu estou gostando, né. [da escola]

2M2 Quando eu era crianca era meu sonho querer estudar, mas meu pai dizia que

era s6 meu irm&o, que ndo era para eu estudar.
Eu me sinto muito feliz de vim na escola. E assim, eu venho por gostar. Eu
amo vim na escola. O dia que eu ndo venho eu fico triste. E muito bom
estudar... Na escola eu gosto de tudo, dos amigos, do lanche, do lugar e do
horério.

2R E aqui é tudo de bom...

Faz muita diferenca, a gente aprende.
2S Eu estou na escola e estou gostando muito, né.
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2MJ2 | Eu estou aprendendo agora, eu ndo sei quase nada. Mas eu gosto de tudo,
tudo, sabe? Eu estou aprendendo, entdo eu quero saber tudo. Eu acho que
eu gosto de tudo.
212 E eu gosto muito da escola, aqui a gente aprende e fica mais inteligente.
2J2 Eu estou gostando de estudar, que eu queria estudar, ndo conseguia vir para
escola antes, agora eu consigo.
2MJ1 | E muito bom, a gente aprende a ler e a escrever, fazer conta também.
2M1 Eu ndo gostava de estudar.
Ah aqui eu gosto de tudo na escola, aqui é mais facil.
3RM Muita coisa boa... [ a escola] Escola eu gosto de tudo, a gente sai mais
inteligente daqui.
3V Mas eu t0 contente de estar na escola, antes eu ndo conseguia vir, tinha que
trabalhar mais e ndo dava tempo.
3A E para mim a escola esta sendo tudo de bom.
To gostando também, viu! De vim estudar.
Eu gosto de vim pra escola, ndo gosto de faltar.
3N Porque é bom estudar. To gostando muito. Acho que agora me dediquei
mais. Eu gosto de tudo também. Gosto do lanche, de tudo...
3F1 Entdo ter essa oportunidade de voltar para a escola, hoje eu to muito feliz.
Queria ter voltado antes, mas ndo consegui.
3S Primeiramente queria falar que eu t6 muito feliz de estar aqui hoje. Pra mim
esta sendo um novo caminho. Té muito feliz de estar aqui. Eu gosto de tudo.
Antes eu ndo aprendia, agora estou aprendendo.
3l A escola é tudo. Se vocé ndo tem estudo, vocé ndo vai em lugar nenhum. Eu
gosto de tudo. N&o tem 0 que ndo gostar.
3E Da escola eu gosto de tudo. Gosto das pessoas, da professora, de aprender. VALOR DA
3F2 Eu gosto de aprender a ler, isso € muito importante para a gente. ES(E:(S)'II'_SDEODO
3F1 Gosto de tudo, menos faltar. Vocé frequentar a escola diariamente, vocé s
vai crescendo, né. Cada dia mais, vocé aprende mais um pouco.
3AL Eu gosto da escola, de vir para aprender.
3L Eu gosto de aprender mais, de conversar com os colegas, de tomar lanche...
3V Eu gosto de tudo né, de estudar, de aprender, de conversar, passa 0 tempo.
3M2 Eu gosto de tudo, aqui a gente aprende cada dia mais, aprende a escrever e
a ler, isso é muito bom.
1R1 No caso a professora é dez. Ela é boa para ensinar... no caso eu ndo conhecia
ela... A gente tem que falar bem a verdade, ela é dez mesmos. Precisa ter PRATICAS
paciéncia com a gente... PEDAGOGICAS
O ensino é bom.
1IMD1 | Falaram “vai 14 que a professora ¢ excelente, ela se chama P1” ela falou “ela
¢ uma galinhona”, ele falou que ela ¢ uma pessoa muito boa.
Ah, eu acho que é muito bom o ensino né, da professora, da atencédo que ela
tem com a gente, da paciéncia... A gente que tem mais idade, é dificil entrar
na “cacholinha”, né. Entdo a professora tem que ter paciéncia... As vezes
vocé faz errado, ela olha e fala com calma. Ela ndo tem assim, agressividade
com a gente. Acho que isso é muito importante. Acho que o ambiente no
geral é bem aconchegante.
IML1 | Através da P1 que eu estou conseguindo alguma coisa... ler... entdo eu fico

muito feliz de saber alguma coisinha, eu chego em casa e conto para 0s meus
filhos, né, para 0 meu esposo, né, porque eu achava muito dificil né, para a
gente que ndo sabe.
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E que assim, eu acho que professor e o aluno, se torna como se fosse uma
mae. Porque seu filho sai de casa cedo, né, “cé” deixa ele na sala de aula,
né, entdo vocé quer que seu filho seja alguém na vida, né?

A gente valoriza muito o professor, né?

Eu canso de falar na minha casa para os meus filhos “professor e aluno tem
que ser igual um pai e uma mae”, né? Por que ¢ muito importante. Para
quem sabe 0 como é importante um professor na vida da gente. Por que se
ndo fosse eles, 0 que seria da gente? Entdo a gente tem que valorizar muito
0 professor sim.

11

Ela ensina a gente com calma, né? As vezes a gente quer fazer as coisas ali,
e ela “vai com calma”.

Que eu acho que um professor em sala de aula tem que ser um amigo da
gente. E a gente ser amigo dele: tratar direito, respeitar. E esta tudo bem,
ensinar e acabou.

2MJ1

Aprendi muito com a professora P2. Quando eu cheguei, eu falava “eu ndo
sei, P2, eu ndo sei”. Ela falava “sabe, vai aprender”. Ela ¢ uma pessoa
maravilhosa. E uma pessoa muito boa.

2V

A professora é gente boa, ela tem paciéncia com a gente. A professora
explica para a gente, porque né, as palavras erradas que a gente fala. Ela
explica certo e a gente aprende, né. Tem que aprender falar direito... Ai
falaram que a professora era 6tima professora.

21

E essa professora também, muito boa para nés. Gosto muito da P2. Ela é
uma pessoa muito legal. Tem paciéncia com a gente.

2M

A professora é uma pessoa maravilhosa.

2T

A professora é maravilhosa.

2M2

Entdo aqui eu dou muita risada, eu aprendi muito com a professora P2, ela
tem muita paciéncia. Muito boa para explicar certinho, né. A professora
ajuda, a hora passa e a gente nem Ve.

2MJ2

E com a professora eu estou aprendendo. E a professora tem paciéncia
comigo. Ela corrige assim... A professora anima.... Que ela é uma professora
muito boa.

2R

E a professora falou que eu vou formar até o final desse ano e eu disse que
ndo quero nao.

3V

Que a professora P3 esforca a gente estudar, assim... E a professora P3
sempre pegou na mé&o e falou que queria que a gente passasse de ano.... Mas
ela é uma 6tima professora. Ela tem muita paciéncia com nés. Tem hora que
a gente deixa ela brava.

3E

A professora esta tendo paciéncia comigo. E uma boa pessoa para ensinar a
gente. Muito bom.

3RM

Que eu adoro essa professora. Ela ajuda bastante, ela ensina e eu consigo
aprender.

3L

E uma boa professora. As vezes ela da um rascunho assim por cima para
gente saber.

PRATICAS
PEDAGOGICAS

PRATICAS
PEDAGOGICAS

1MD1

Nossa, a professora era brava, antigamente. Levava cada reguada. Eu levei
muito (castigo), viu? Eu acho que assim, que os alunos tinham mais medo e
mais respeito. Que nem, de agora ja ndo tem tanto respeito. Eu acho que
assim, chegava a diretora, vocé tinha que ficar em pé. E assim, era um
respeito que vocé ndo podia nem abrir a boca, que tinha os mais velhos.
Entdo eu acho que o respeito, a gente aprendeu muito naquela época. Era
bem rigido, né. Eu acho que a gente... eu que ndo gostava muito naquela
época, né, mas hoje eu vejo que... Eu quando estudei no SESI, eu gostava
muito. Tinha uma professora excelente também. Nossa, tem coisa que eu
aprendi que nédo esqueci até hoje. Aprendi muita coisa.

EXPERIENCIAS
ESCOLARES
ANTERIORES
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2R

Quando a professora falava “matematica”, nossa, eu passava mal. E até hoje
eu ndo gosto. Por causa que eu fiquei com trauma.

2V

Fui pra MOBRAL, ndo sei se vocés ja ouviram falar, para aprender o nome.
Trabalhava o dia todo na roga e ia na escola a noite aprender fazer o nome,
alguma coisa... Mas nem isso. Ai parei, fiquei sem.

3AL

Minha mae colocou eu na escola, mas ela tirou eu da escola. Pos eu na escola
e depois tirou. Ai eu fui criada com minha vo, né. Minha vé botou eu na
escola. E eu ndo consegui aprender muita coisa ndo. Aprendi muito assim,
mais ou menos.... Aprendi fazer meu nome s@, e umas coisas basicas. E eu
figuei muito tempo ai depois, cresci, né. Arrumei namorado, casei, tudo. Ai
ndo consegui mais ir para a escola e nem aprender direito. A diferenca é que
na época a gente era pequena, ndo prestava muita atencdo para aprender.
Aprendi algumas coisinhas e depois sai. Mas sabe quando vocé aprende e
depois desaprende, esquece tudo...

3N

Eu tive a oportunidade e ndo fui por preguica, na época. E ai eu estudei até
0 4° ano, né, e depois ndo conclui. Eu estudei naquela época. Estudei o
primeiro, segundo, terceiro, quarto. Ai quando chegou no quarto ano eu
parei. Ai fui para 0 MOBRAL. Ai na época do MOBRAL eu ia para a escola
estudar, mas ndo entrava na minha cabeca. Ao invés de ir para a escola ia
para o cinema, saia...

3l

A oportunidade eu tive, mas quando a gente é moleque a gente ndo pensa
em estudar. Vai sé para a escola fazer bagunca.

3M1

Eu quando cheguei aqui, eu ja tinha estudado um pouco. Eu estudei na Alan
Kardec. Ai eu aprendi ler, escrever. Ah eu estudei, mas ndo estava nem ai
pra.... Achava gue ndo ia levar a lugar nenhum. E achava que nao ia precisar.

3E

A diferenga é que eu ia para brincar, brigar, namorar e hoje eu vim para
aprender a ler e a escrever.

EXPERIENCIAS
ESCOLARES
ANTERIORES

EXPERIENCIAS
ESCOLARES
ANTERIORES

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Nucleo 3: A relacdo com as praticas de letramento: as possibilidades de participacéo

Sujeito

Pré-indicadores

Indicador

1J1

Eu estou aqui estudando para aprender alguma coisa que eu possa passar para
frente... Agora que chegou o meu tempo né, que ndo tem mais idade, tem que
aproveitar né.

1MD1

Mas hoje eu quero estudar para mim, para ser uma coisa melhor que eu era.
Tenho vontade de aprender mais e mais. Mas eu estou aprendendo e quero
aprender muito. Quero sair daqui, se Deus quiser, quero ficar aqui até pegar
o diploma e depois quero continuar estudando a noite. Ndo parar ndo. Se
Deus quiser eu vou até o fim. Penso “poxa, poderia estar 1a aprendendo ao
invés de estar aqui que nem uma boba deitada so6 assistindo tragédia”. Ai eu
ndo via a hora de voltar. Agora nao pretendo mais parar. Ja tem dois anos.

1ML1

Entéo, eu falei, vou procurar uma escola para mim, quem sabe eu nao consigo
aprender alguma coisa. E eu estou muito feliz, né, porque assim, estou
desenvolvendo bastante o estudo. E € isso ai, espero que eu possa pelo menos
aprender pelo menos o béasico. Eu acho que assim, para crescer. Cada vez
mais, né. Entdo eu tenho esse objetivo na minha vida. Entdo espero que um
dia eu chego la. Eu me desenvolver, né. Eu aprender as coisas, até porque eu
ndo sabia nada né. E eu nem sei assinar meu nome direito, né. Entdo a gente
vé hoje que as coisas mudaram de mais, né.

1R1

Mas devagarzinho vai indo, vou aprendendo cada dia mais, ainda tenho
dificuldades, mas vou ter mais se ficar em casa.

1J1

E aqui eu ficava pensando poderia estar na escola, poderia estar aprendendo.
Mas como agora eu estou adulto, eu acho muito melhor estudar dessa idade
que eu td. Que para mim é muito mais melhor, j& que eu estou aqui, estudar
nessa idade mesmo né. E eu tenho coisa para fazer.

2V

Eu gostaria de terminar. Se der para ficar até 14, eu fico, se Deus quiser.
Al falei “agora é minha vez, agora vou 14”. E agora estou aqui né.

21

E eu quero aprender, por isso venho e presto atencao.

2J2

Vocé comeca a estudar e um dia vocé volta para o servigo.

2M2

E eu queria aprender, aprender. Eu falei assim para minha filha assim que a
gente nunca para de estudar. Comecou, vai, vai, vai, e nunca para. Eu penso
positivo. E eu quero aprender! Entdo agora que eu estou aqui quero continuar.

2T

Entdo quero aprender mais, em casa a gente ndo aprende nada. E eu falei
“agora eu vou para a escola”. E eu quero aprender bastante.

212

Mas eu quero também muito, aprender mais e mais, ndo pode para sendo
esquece. Eu quero continuar. Eu quero aprender, eu também trabalho por
conta, né. Mas eu quero aprender matematica, que eu também trabalho com
conta |4 na loja. Entéo eu preciso muito aprender. E... Pretendo aprender cada
dia mais e mais. Falei “vou ficar 14 bastante para poder fazer faculdade”.

2M1

Mas é o0 que eu mais quero aprender: matematica.

20

Mas aprendendo aos pouquinhos. Eu tento ficar até o fim.

211

Estou aqui para aprender. Eu quero aprender. Se Deus quiser. Meu sonho,
meu sonho. Quero saber ler. Eu quero muito aprender a ler.

2S

Eu quero aprender muito. Aprender ler, escrever. Quero continuar. E por
causa do trabalho eu preciso muito.

2R

Porque sem estudo a gente ndo consegue emprego. E por causa que eu estou
estudando aqui, é que eu to trabalhando agora. Porque se eu nao estivesse
estudando, eu ndo teria arrumado emprego. Eu quero continuar. Ai eu voltei
a estudar, eu acho gque é muito importante, para arrumar um emprego melhor.
Quero aprender ler.

EXPECTATIVAS

EXPECTATIVAS
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2MJ1 Eu faco um esforco eu preciso de aprender. Nao quero desistir.

2MJ2 Eu preciso aprender. Eu quero aprender. E as vezes, assim, eu falto, mas
assim, é..... Eu vou na cidade, sabe? Mas assim, eu ndo quero desistir dos
estudos. Eu quero aprender, necessito do estudo. E eu quero aprender.

3AL Sempre tive vontade de aprender a ler. Ai voltei, porgque eu preciso aprender
mais, né? E agora esse ano continuar estudando para aprender um pouquinho
a mais né. Mas eu ndo vou sair. Eu vou até o fim. E eu tenho vontade de EXPECTATIVAS
aprender a ler e escrever.

3V O meu sonho se Deus quiser é aprender cada vez mais. Que o0 sonho da gente
é aprender. E eu ndo vou desistir. O meu sonho é aprender cada vez mais.
Porque é muito bom vocé sair de casa, vocé chegar num lugar, arrumar um
emprego, vocé vai assinar um papel e vocé ndo sabe. Entdo eu ndo vou
desistir néo.

3A Quero estudar e quero aprender mesmo. Uma carta de motorista que eu ndo
consegui tirar. Ai duas vezes ndo consegui tirar. Ai eu falei vou estudar para
ver se eu ndo consigo tirar. E eu estou aqui pra isso, pra aprender. Eu quero
ir até o final.

3N Vou continuar, se Deus quiser. Quero estar na formatura.

3M1 L& na frente eu vou desenvolvendo mais ainda.

Eu ndo vou desistir ndo, vou continuar.

3F1 E ndo vou desistir. Vou até o fim porgue o estudo é uma coisa muito
importante na vida de um ser humano.

3l Mas em nome de Jesus a gente vai conseguir.
la melhorar se colocasse um transporte para buscar cada um nas casas.

3E Eu vou chegar na faculdade. VVou aprender e aprender.

3L Agora que eu voltei vou até o final, preciso aprender bem.

3S E agora quero terminar, receber meu diploma... Se Deus quiser.

131 Se eu soubesse estudar hoje eu ndo estaria aqui, eu podia estar 14 no meu | PERCEPCAO DE Sl
servico. O homem tem que aprender mais. Eu ja, pensei em parar e nunca
mais ir para a escola para estudar. Mas ndo fiz isso. Eu acho que vou ficar
“mai mi6”. Mas para mim falar “ah eu ndo vou na escola hoje”, eu nunca...
Pensava na minha mulher que as vezes ficava em casa sozinha. Entdo por
causa disso que eu ndo aprendi nada, ndo tinha cabeca.

1MD1 Eu estudei muito pouco quando era crianca, sou de Minas. Ah acho que ndo
tem o que ndo gosto. N&o tem o que ndo gosto. Me esforco para aprender
mais.

1R1 Ah faz tanto tempo que eu ndo .. Agora eu estou comegando. Eu ndo sei .
muitas coisas, ndo. Ish... PERCEPCAO DE SI

1ML1 Eu fico triste. [Quando néo vai a escola], sei que preciso aprender mais.

20 Estou aprendendo ja bem um pouquinho.

2V Eu entrei aqui, ndo sabia quase nada, estou aprendendo. Ah, a gente
desenvolve né, aprende alguma coisa que ndo sabe...

21 Eu sabia um pouquinho s6. Eu tinha o problema de escrever, e depois ndo
saber ler. E agora eu ja consigo escrever e ler.

2T Que eu escrevia e ndo sabia ler. E agora estou aprendendo um pouquinho, ja.
Eu era mais ruim, ai eu comecei a trabalhar com vendas, ja estou aprendendo
mais um pouco. Eu ndo vou desistir porque na hora de fazer uma ficha, eu
sofri.

2M2 Antes eu ndo era nada, hoje eu entendo de tudo. Porque eu ndo sabia mexer

num celular, hoje eu sei. Nossa, eu aprendi muita coisa, mesmo. Ler, eu sabia
mais ou menos. E eu estou muito feliz, porque eu acho assim, “eu existo” “eu
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sou cidada”. Porque nada ¢ dificil quando vocé fala “eu quero aprender, eu
gosto!” Hoje eu vejo como estudar fez bem para mim... Mas eu aprendi a ler
e a escrever. Hoje eu escrevo e consigo ler.

2MJ1

Eu ndo sabia nada, agora eu sei bastante coisa.

Eu acho que eu sou a aluna mais velha. Da nossa turma eu acho que sou a
mais velha. Mas eu vim porque eu ndo sabia de nada. Hoje eu descobri um
mundo que eu ndo conhecia. Mas eu estou feliz, porque eu conheci um mundo
que eu ndo conhecia. Ndo sabia montar uma conta, ndo sabia de nada.

Eu nunca pensei em desistir, porque eu ndo trabalho mais para os outros, eu
trabalho para mim. Eu nédo sabia muita conta. Falei que estou muito feliz,
porgue eu estou descobrindo um mundo que eu ndo conhecia. E minha vida
foi assim. Hoje estou aqui com 60 anos e estou aqui estudando.

2S

Porque quando eu entrei aqui eu ndo sabia de nada, né.

2MJ2

Eu comecei, eu ndo sabia nada. Eu ndo sabia nada, nada. Agora eu sei um
pouguinho.

2R

Eu pensei em desistir, mas o que me fez mudar de ideia, é por causa do
emprego.

212

Ele falou “maée estou muito feliz”. Essa oportunidade que foi dada para gente
€ muito maravilhosa, aprendo cada dia mais.

2J2

Eu nunca pensei em desistir, que o estudo faz falta, né?

3RM

Tem hora que desanima, mas vou assim mesmo. E, porque quem néo sabe ler
é cego.

3AL

E até hoje ndo sei muito ainda, né. Mas j& estou comegando ne, a ler.

3V

Agora que eu estou aprendendo. Tem gente que fala que ja estd velha para
entrar na escola, mas eu falo que ndo tem idade. Porque eu ndo sabia nem
escrever meu nome quando eu entrei aqui. Vocé fica ali olhando, e vocé fica
“meu Deus eu ndo sei nem porque eu peguei na caneta”. Porque a gente ndo
saber ¢ mesma coisa que nada. Eu chego em casa e falo “Deus me da forca
que eu vou para escola”. A gente tem que pensar forte, que se a gente for
desistir por qualguer coisa...

3E

Fui fazer teste, igual o rapaz falou ai, para habilitacdo e ndo passei. Néo tive
condi¢Oes de passar... Ai eu pensei “ndo sou pior que os outros para todo
mundo ter e eu ndo tenho”. Sem um carrinho para dirigir tava sendo muito
dificil pra mim. Ai eu enfrentei aqui. A canseira bate é pesada, ai tem que
resistir. Se vocé sentar, ja ndo da vontade mais de vim para escola. Mas é
bom que tem que abrir mdo e vim. Quando é jovem, é fécil, tem muita
energia. Mas depois que pega uma idade a gente sente...

3S

Mas hoje eu ja vi que eu desenvolvi bastante. Que eu ndo sabia, hoje eu sei.

3l

Estou tentando aprender um pouco. Cada vez mais vai desenvolvendo.
A diferenca é que antes eu era mais crianga né, agora eu sou mais adulto.

3F1

Esse tempo que eu estou aqui, um dia eu vou conseguir aprender. As coisas
que ndo entrava na minha mente, hoje ja entra, consigo entender... Agora que
estou recuperando o perdido que ficou para tras, a escola faz parte da vida de
todo o ser humano, né? Ent&o o objetivo é procurar o melhor para nés. E isso
ai, para muitos acham que é dificil, mas néo é impossivel. E dificil, mas n&o
pode parar.

3M1

Agora quando cheguei aqui, vi que precisava estudar... E hoje o pensamento
¢ para estudar mais.

PERCEPCAO DE SI

PERCEPCAO DE S|

1MD1

Eu ndo consigo ler. Eu leio mas se vocé fala pra mim “l€!” ah, ndo sai. Da
um coiso aqui que ndo sai de jeito nenhum. Eu sei ler, mas na hora ndo sai.
Principalmente em publico, fala em publico, escrever, ndo sai.... Ai comega

A RELACAO
COM A
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a tremer.... Eu ndo sei porque que eu sou assim. E eu sempre li. Pouco, mas LEITURA, A
li. Tenho muita dificuldade com portugués. Porque eu troco as letras, né, ESCRITAE
escrevo errado. Mas em matematica, eu adoro matematica. Portugués eu CALCULOS
tenho dificuldade... E deveria ser o contrario né, o que eu tenho mais
dificuldade, que eu deveria mais me esforgar... mas chegou, devagarzinho
chegou.
1R1 Que eu s6 sou boa em matematica, portugués minha cabecinha... Ai meu
Deus do céu, confundo tudo as letras.
2MJ1 Eu gosto de matematica, ndo gosto de redagéo.
2M2 E assim, matematica na minha cabega, eu falo “eu vou aprender” “eu vou
conseguir”.
2T Assim, ler... Matematica eu sou meia ruim, mas eu estou aqui para aprender,
né.
212 Entdo, eu tenho dificuldade em todas as matérias, mas mais em matematica.
2M1 Eu sou atrasada também, mas mais em matematica, né.
Porque eu quero muito aprender matemética. E eu estou conseguindo
aprender.
20 Tenho mais dificuldade em matematica, mas devagarzinho aprende.
Ah o problema é aprender ler...
211 Ah eu gosto muito de ler e escrever. A matematica eu ndo sou muito fa. Eu
quero aprender a ler. E meu sonho.
2R E quero aprender ler. Tenho muita dificuldade para ler. Para escrever nem
tanto, mas para ler.... As vezes eu como umas letras, né?
2S Quero aprender ler, escrever, por mais que seja cansativo... ARE LA(;AO
3N Aprender também a matematica, né? Eu tenho muita dificuldade em COM A
matematica. LEITURA, A
3S Porque eu sei ler, mas a minha dificuldade é escrever ESCRITAE
3l Eu mesmo, tenho dificuldade para ler, para escrever. E ndo consigo nada, CALCULOS
3E Ah eu ndo gosto de fazer a conta de dividir. E dificil. E de fritar o cérebro.
3AL Eu quero aprender mais a ler, a escrever e a fazer as contas. Primeiro quando
eu vim para ca, eu sabia fazer tudo. Mas depois as coisas ndo iam mais
entrando na minha cabeca. Mas estou tentando.
3M1 Ai e cheguei aqui e j estou escrevendo bastante.
1MD1 | Fuitrabalhar de cozinheira, ndo sabia ler, sabia muito pouco, e tudo que vocé
vai fazer precisa pegar uma receita para ler, ai por isso eu voltei a estudar.
Tem gente que fala “ah, mas vocé esta velha, vai estudar para qué? ” Para que
ndo importa. Para que eu ndo sei. E encontrei meus amigos. INSERCAO
1R1 O que é se ndo tiver estudo, vocé ndo € nada hoje em dia. A gente vai num SOCIAL
lugar e ndo sabe nem o que esta escrito la. I1sso € muito ruim. A gente
conversa, se distrai. A escola para a gente € uma convivéncia, né, que a gente
tem.
1ML1 Eu ndo sabia ler. Ai entdo atraves da N. eu vim parar aqui. Sempre que ela
me via, ela falava “C., vai estudar, faz uma forcinha” e foi assim...
Vivia sem saber de nada. E existe muita gente assim, que ndo sabe. E é muito
dificil, né...
1J2 Caso dos adultos que vem para a escola mais tarde, a escola é independéncia.
Acho que a palavra é independéncia.
1J1 Nos fomos até filmados uma vez. Passou eu com a N.. Foi uma mulher com

um cara filmar nés em casa, como nos fazia as coisas para vim para a escola.
NoOs botdvamos as coisas no fogo, arroz, feijao, tudo aquela hora a comida
para vim para a escola. Eles filmaram tudo, e depois passou num canal ai....
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Né&o me lembro o0 nome do canal e nem o0 nome da repérter que veio. A coisa
mais triste do mundo é vocé chegar no campo, precisar preencher uma ficha
e ndo saber preencher, na idade que a gente estad. Eu acho muito triste isso
dai. Muito humilhante para a gente.

21

Eu vim, que minhas irmds me chamaram, né

2M2

Nem parece que a gente tem essa idade. Ai, € muito divertido, ¢ muito
gostoso.

211

Dos amigos, a gente conversa, distrai a cabeca. A gente d& risada, passa o
tempo. E quando Vvé ja deu hora.

2MJ1

O que me faz continuar estudando é que uma vez eu fui no banco pagar uma
conta no horério de almogo eu ndo sabia tirar um estrato no banco para eu
pagar. Vim embora sem tirar aquele estrato. Vim muito triste chorando dentro
do dnibus.

3RM

E, por causa se a gente ndo souber ler e assinar 0 nome, ndo da certo. E por
isso que eu td aqui. Eu estou aqui por forca do meu neto, que ele me deu
muita for¢a. Ele falou “a senhora que me levou para a frente, agora eu que
vou levar a senhora para a frente”.

3N

Porque a gente se abre mais estudando, né. Faz amigos, e perde o medo de
conversar.

3M1

Ai vocé tem que preencher uma ficha, ai vocé tem que aprender escrever e
ler. E ai se vocé ndo sabe, fica mais dificil. Se vocé néo saber ler e escrever,
vocé vai ficar sem saber fazer nada. Vocé vai ficando para tras. As coisas
hoje mudaram. Se vocé ndo estudar vocé néo sabe o que acontece. Estudando,
voceé sabe se comunicar.

3F1

Tudo que vocé precisa, se Vocé nio saber ler vocé da de cara no muro, né? E
como se fosse uma familia, uma ajuda o outro. Porque de tudo que vocé
precisa, se Vocé ndo souber ler, para pegar um onibus, para ver informagéo...
E vocé com o endereco na mao e sabendo, vocé vai em qualquer lugar. 1sso
que faz diferenca no dia a dia.

3E

Eu fui fazer uma ficha na cidade também e eu achei que fosse um papel em
branco. A moca disse “mogo, vocé ndo vai fazer a ficha? ”, eu disse “moca
eu ndo sei nem ler”. E ela disse “tem que fazer a ficha para trabalhar, eu nao
posso fazer ndo, tem que ser vocé”. Ai eu levantei e fui embora. Quem néo
sabe ler e nem escrever, nessa terra aqui, € muito dificil. Um énibus a gente
ndo sabe, tem que perguntar “que onibus que ¢ aquele 14? ” E muito dificil ter
gue perguntar para 0s outros. (3E)

3S

Até que certo dia eu fui fazer uma entrevista e a moca pediu para eu preencher
e eu preenchi. Ai ela falou “agora vocé faz uma carta. Ai eu falei para ela,
“mas eu tenho dificuldade de escrever, eu ndo consigo escrever”. Ai ela falou
“se vira”. Ai na hora eu deixei os papéis e sai. Foi muito triste. Entdo eu tenho
0 apoio da minha familia.

INSERCAO
SOCIAL

Fonte: elaborado pela pesquisadora.




