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HAMLET : Mais um! Talvez o cranio de um advogado! Ondaroparar os seus sofismas,
suas cavilagbes, seus mandatos e chicanas? Pperuée agora que um patife estipido
Ihe arrebente a caveira com essa pa imunda e déoumcia por les6es corporais? Hum! No
seu tempo esse sujeito talvez tenha sido um greomdprador de terras, com suas escrituras,
fiancas, termos, hipotecas, retomadas de possiisSera retomada final de nossas posses?
O termo de nossos termos, serd termos a caveirseqndsrmos? Os fiadores dele
continuardo avalizando s6 com a garantia dessdepatentificac6es? As simples escrituras
de suas terras dificilmente caberiam nessa coveerdeiro delas ndo mereceria um pouco
mais? (SHAKESPEARE, 2000, p. 99).
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RESUMO

A presente pesquisa teve como 0 objeto o Ensirididor Em relacdo ao objetivo geral importa a
discussédo do Estado da Arte no Ensino Juridico, admalidade de identificar suas tendéncias
tedricas, dessarte, a pergunta que deu essénissegtacdo pdde ser, pois, formulada: com base na
pesquisa do tipo Estado da Arte, como pensar ésar@mparativa das tendéncias teoricas sobre o
Ensino Juridico no Brasil de 2004 a 20147 Sendmas$sram objetivos especificos da pesquisa a
analise da base tedrica de teses e dissertacOksapgab nos ultimos 10 anos as quais discutem o
Ensino Juridico. Desta feita, foram identificadosm&peados seus tedricos, apreciadas suas obras e
relacionadas entre si. O método de pesquisa, €nido,da revisdo bibliografica das pesquisas de
Pé6s-Graduacdo delimitadas pelo Estado da Arte eobess que Ihe deram baldrame tedrico.
Especificamente ainda sobre o método, ndo obstaltas que as teses e dissertacbes foram
pesquisadas por meio do banco de dados da Bildi®@aptal de Teses e Dissertacdes, por meio de
descritores que representaram a melhor buscaoeéata ao Ensino Juridico, quais sejam, Educacéao
Juridica, Ensino Juridico, Curso de Direito, Ensdw Direito e, por fim, Ensino de Direito.
Ademais, estabelecido o resultado das teses atdigSes relativo ao tema e ao periodo proposto, 0
método seguiu por meio da analise qualitativa des seferéncias, de forma a identificar quais
autores tém sido mais utilizados nas mesmas pesqsitrossim, em relacédo ao referencial tedrico
da dissertacdo, pode-se dizer que esta relaciamedars proprios autores resultantes da analise do
Estado da Arte, sendo eles: Horacio Wanderlei Rads, Luis Alberto Warat, José Eduardo Faria,
Eduardo Carlos Bianca Bittar e Roberto Lyra Filkmn relagcdo a estrutura da dissertacéo, foi
possivel afirmar que ela se dividiu em trés cap$tufjuais sejam, inicialmente a tratar da questao d
Estado da Arte, pela apresentacdo de seu conakito,do detalhamento do método de pesquisa e
também da analise geral do resultado; na sequé&wiahras relacionadas foram categorizadas em
dois grupos distintos de autores, quais sejam, legjwpie ndo se relacionavam com o Ensino
Juridico e aqueles que tinham relacéo direta cenper fim, o Gltimo capitulo apresentou de forma
ainda mais especifica os principais autores dagéatedo Ensino Juridico, bem como suas obras,
ainda neste capitulo, foi realizada uma relacare ergt autores mais referenciados nas pesquisas, na
tentativa de encontrar elementos que sustenteimfiw@ncia a discussao do Ensino Juridico.

Palavras-Chave:Estado da Arte; Ensino Juridico; Tendéncias Tesrica
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ABSTRACT

The present study has as its object the Legal Eiducdn relation to general objective, matter the
discussion on the state of the art in the LegalcBtion, with the purpose to identify their thecoreti
trends, so the question which gives essence te thesis can be formulated: based on state of the
art research, how to think the comparative analysthe theoretical trends on the Legal Education
in Brazil from 2004 to 20147 Thus, are specificeatives of the research the analysis of the
theoretical basis of theses and dissertations ghdddi in the last 10 years which discuss the Legal
Education. Thus, were identified and mapped it®rtigcal, analyzed their works and related to
each other. The search method, then, was the @ibpbical review of the researches of Post-
graduation bounded by the State of the art andwibeks that give theoretical foundation.
Specifically about the method, it's worth mentiapithat the theses and dissertations will be
searched using the database of the Digital Libm@fryTheses and Dissertations, by means of
descriptors that will represent the best reseamdated to Legal Education, namely: Legal
Education, Legal Education, Law Course, Law Schand, finally, Law School. Moreover,
established the result of theses and dissertatelaing to the theme and the proposed period, the
method followed by the qualitative analysis of th&ferences, in order to identify which authors
have been more used in same surveys. Furthernmorelation to the theoretical framework of the
thesis, it can be said that is related to the aathesulting from State of Art analysis: Horacio
Wanderlei Rodrigues, Luis Alberto Warat, José Edodfaria, Eduardo Carlos Bianca Bittar and
Roberto Lyra Filho. In relation to the structuretbé thesis, it is possible to affirm that she was
divided into three chapters, which are initiallyaleg with the issue of the State of the art, by
presentation of its concept, in addition to detgiliof the research method and also the general
analysis of the result; in sequence, the worksedlavill be categorized in two distinct groups of
authors, which are the ones that don'’t relate &ltegal Education and those who have a direct
relationship with him; finally, the last chapterlpresent even more specific the principal authors
of the category of Legal Education, as well asrthairks, still in this chapter, shall be performeed
relation between the authors more referenced irrédkearches, in an attempt to find elements to
sustain its influence to the discussion of the Léghcation.

Keywords: State of the Art; Legal Education; Theoretical Td&n
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INTRODUCAO

Inicialmente, importa destacar que o tema escolpata a presente pesquisa hao ocorreu ao
acaso, o Ensino Juridico, por suposto, utilizadona®objeto desta dissertacdo tem relagdo com a
prépria trajetoria do mestrando. Uma vez que elbéamarelou em Ciéncias Juridicas e Sociais
Aplicadas, ainda na Graduacao teve seus primemuiins com a pesquisa por meio da experiéncia
como estudante de Iniciacdo Cientifica, porém, e@meulo especifico com o Programa de PG4s-
Graduacdo em Educacéo da Pontificia Universidadéli€ade Campinas, o que foi determinante
tanto para a escolha tematica, qual seja Ensirididoir como para a eleicdo da area de Educacéo
como campo académico e profissional.

Em que pese o0 objetivo geral desta dissertacaealtese a necessidade de analisar e
comparar as tendéncias tedricas na tematica dodedsiridico, por meio da revisdo de teses e
dissertacbes de 2004 a 2014, ou seja, pela uéiizdas denominadas pesquisas de Estado da Arte.
Sendo assim, a pergunta que delimita esta dis8ertagde ser assim formulada: com base na
pesquisa do tipo Estado da Arte, como pensar sgsar@mparativa das tendéncias tedricas sobre o
Ensino Juridico no Brasil de 2004 a 2014? Em outaéevras, por meio da revisao bibliografica das
teses e dissertacdes delimitadas pelo Estado dadrestiona-se sobre a possibilidade de identifica
guais as bases tedricas que tém sido utilizadasuliogsos 10 anos para discussdo do Ensino
Juridico, por meio da identificagdo teorica, do e@pento das teses e dissertacdes, bem como da
apreciacdo de suas obras relacionadas e, prin@psmuma analise comparativa entre o0s
resultados encontrados.

De outra banda, no que se refere aos objetivoscidisps desta dissertacdo, ndo obsta
ressaltar que, inicialmente, se pretendeu apresantaconceito do Estado da Arte com base nas
discussfes tracadas por Romanowski e Ens (2006),coeno, nas criticas de Ferreira (2002) e
Megid (1999). Esta conceituacédo aponta para aetifer na ideia de Estado da Arte, que também é
sinbnimo de Estado do Conhecimento, para com EstadQuestdo e Revisdo de Literatura. Neste
sentido, é possivel apontar, de forma introdutGyige este tipo de pesquisa esta ligado com o
interesse em se voltar para campo de conhecimestsapretende dedicar e estudar o que tem sido
publicado sobre o assunto. Mais do que uma revisbBbografica que, como sera alhures
demonstrado, esta mais ligada a Revisao de Litarads pesquisas de Estado da Arte se relacionam
a busca pelo epicentro dos sismos intelectuaigaléiat academia. Com base nesta construcao, foi
possivel, no primeiro capitulo, apresentar o métdidizado para se chegar a amostragem do Estado
da Arte que, como sera mais bem examinada na sgguéontou com um total de 60 pesquisas,
sendo 14 teses e 46 dissertacdes, por pressupodss, versando sobre a tematica do Ensino

Juridico.
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Especificamente sobre a questdo do método de pesqumporta ressaltar, de forma
propedéutica, que a delimitacdo do universo destesalissertacfes foi possivel pelo uso da
ferramenta de busca do sitio eletrénico da BildstBigital Brasileira de Teses e Dissertacoes, a
BDTD. Pormeio do dispositivo virtual deBuscaAvancadd, utilizou-setambém da opcéo de busca
por meio do titulo de pesquisa, com o uso dos seggidescritores, considerados como aqueles que
melhor refletiam o proposito da pesquisa de Estidérte, sendo eles: Educacdo Juridica, Ensino
Juridico, Curso de Direito, Ensino do Direito er, fam, Ensino de Direito. Ademais, como forma de
refinar ainda mais a pesquisa, na tentativa deataramostra mais facilmente analisavel, optou-se
também pela delimitacao temporal, a qual se deteumpelo periodo de 2004 a 2014. A explicagao
para tal delimitacdo se encontra no fato de queigamente no dia 29 de setembro de 2004, quando
0 Conselho Nacional de Educacado, por meio da Cam@r&ducacdo Superior, promulgou a
Resolucdo Numero 9, a qual instituiu as Diretrigesriculares Nacionais do Curso de Graduacao
em Direito, promovendo um verdadeiro divisor dea&gunequivocamente, 2014 foi proposto como
termo a delimitacdo temporal pelo simples fato@eesponder ao inicio do periodo de feitura desta
dissertagao.

Sobre 0 método, é possivel asseverar que ele aparga busca por um referencial tedrico
em Ensino Juridico. Em outras palavras, pretendesgestigar melhor as obras e, mormente, 0s
autores mais citados nas teses e dissertacfestddhspela pesquisa de Estado da Arte, a objetivar
delimitar um padrdo teorico. Destarte, foi embasado estruturacdo de todas as referéncias
bibliograficas apontadas pelas pesquisas, a somanantante de 5.114 referéncias, citadas nos 60
trabalhos delimitados. Como ficou mais bem explicad decorrer da explanacéo, deste total foram
excluidas as referéncias consideradas epistemalogitte menos relevantes para a analise tedrica,
tais como: regimentos, leis, decretos, ou quaisgitacdes de natureza puramente normativa;
estatisticas e indices, uma vez que se resumemaademonstracdo quantitativa da realidade;
manuais e apostilas, sem qualquer conteudo ou rogéet tedrica substancial; quaisquer
conglomerado de vocabularios ou glossarios en@dispa — excecdo das obras de referéncias
filosoficas, psicoldgicas, sociolégicascetera Deste modo, como o método foi observar os autores
de maior incidéncia, de imediato, também foram wrcls aqueles que tiveram apenas uma obra
citada, pois ndo seria possivel empreender umasandé tantos autores e sua validade como
referéncia tedrica para o campo estaria, de inmdopprometida. De tal feita, a lista geral de
referéncias sera reduzida ao montante de 1890 ,otekmdivas a 397 autores, 0s quais serao
apresentados na tabela do Anexo 3.

Sendo assim, foram elencados 397 autores, divigdidoduas categorias distintas, conforme
a pertinéncia tematica de suas obras, ficaram adstallas as seguintes categorias: Categoria

Tematica Nao Ensino Juridico e Categoria TeaaEnsino Juridico. Uma vez que a primeira
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constitui daqueles autores que, embora tenhanreidenciados nas teses e dissertacdes do Estado
da Arte, ndo faziam relacdo direta com o tema darenJuridico; por sua vez, a segunda categoria
representa aqueles autores que possuem obrasndintéa relacionadas com o tema e,
conseqguentemente, interessam mais a presente sgesbaista forma, com base no total de 1890
obras, de 397 autores diferentes, utilizando-silokela de referéncias geral do Anexo 3, e uma vez
estabelecida a média entre a quantidade de refaséapresentada no mesmo anexo, se entendeu
gue os autores mais citados seriam aqueles queesdim namero de referéncias maior ou igual a
10. Muito embora tal procedimento, de inicio, jandestra a fragilidade de ressaltar apenas
determinados autores mais referenciados, ndo elstamir a importancia dos demais autores ao
desenvolvimento de uma analise comparativa dagmernas tedricas do Ensino Juridico. Inclusive,
ainda é possivel afirmar que a discussao do temidéi@ ndo se esgota as referéncias utilizadas nas
teses e dissertac6es do Estado da Arte, contugortianque seja respeitado o método de pesquisa
adotado, restringindo o foco de pesquisa aos cautores mais referenciados, os quais talvez
apontem para uma tendéncia tedrica. Em suma, fesiyel estabelecer quais os autores mais
referenciados na pesquisa de Estado da Arte, aegioltem cinco autores, apresentados como base
tedrica da maior parte das pesquisas, sdo elegriBldanderley Rodrigues, Luis Alberto Warat,
José Eduardo Faria, Eduardo Carlos Bianca BitRwoleerto Lyra Filho, possuindo, respectivamente,
31, 30, 19 13 e 10 referéncias citadas.

Delimitada quais teses e dissertacdes seriamaddiz para a pesquisa de Estado da Arte do
primeiro capitulo e analisadas suas referénciasiatto que se verificasse de sua totalidade quais
autores, bem como suas respectivas obras, estarain mais citadas, por este método, ficaram
determinados quais 0s possiveis tedricos se apagse@omo base da discussao do Ensino Juridico,
sendo eles, 0s cinco autores ja citados. Destaafashjetivou por analisar de forma especifica cada
um destes autores e apresentar quais obras relatv&nsino Juridico foram citadas. Outrossim,
pode-se também perguntar, se estes autores refarasele fato, as tendéncias referenciais quando
se discorre sobre o tema. Em outras palavras, daisEnque a Categoria Tematica estabeleceu
apenas os seletos autores que mais foram utilizeolo® referéncia nas 60 teses e dissertacoes
delimitadas pelo Estado da Arte, pretendeu-se akpednicialmente, se este grupo de autores
representa o que ha de mais notério na discussitEmica e, por consequéncia, se suas ideias
fazem eco com o atual cenério critico da acadeNeata trincheira, pdde-se questionar, inclusive,
se efetivamente a Educacgéo Juridica esta em cas® apontado pela grande maioria dos estudos.
Para tanto, foi de suma importancia a retomadéctede todos os autores elencados na categoria do
Ensino Juridico, com objetivo de discorrer pormezaalamente sobre cada autor e demonstrar se
suas contribuicdes sao pertinentes ou ndo. Por daeenalise de suas obras, foi possivel também

apresentar quais problemas estavam relacionadosodansino do Direito e quais suas possiveis
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solucdes, de acordo com cada autor. Com a Ultinblega@azacdo se objetiva encontrar uma

convergéncia entre os discursos dos cinco autbeste modo, o0 segundo capitulo aponta para o
desenvolvimento de uma discussao das tendénciasae&obre o Ensino Juridico, por meio da

analise dos autores mais citados em teses e dig@estversadas sobre o tema.

Por outro lado, para melhor entender o atual cémtelo Ensino Juridico talvez seja
necessario retornar aos mais remotos vestigios uldicpcdes realizadas no Brasil apds a
inauguracao dos cursos de Sao Paulo e Olinda, ede Abosto de 1827 (BRASIL, 1827), até os
tempos hodiernos, com o intuito de mapear todasaucdes sobre o tema, por meio de material
jornalistico, artigos e ensaios cientificos, moafigs, teses e dissertacbes defendidas, pareceres
juridicos ou qualquer critica publicados em livriQslica, pela analise deste material, seria possivel
afirmar de forma categorica que, de fato, as astie as discussdes a respeito do Ensino Juridico
estdo perdendo espacgo. Porém, tal fagcanha néo sapksmaandaria um trabalho ndo apenas
faradbnico, mas herculeo, como também, a pensaealmlade de um projeto de mestrado, seria
pouco plausivel de se concluir, ainda mais pelo & que a maioria do material sobre o assunto
nao estaria disponivel nos bancos de dados virts@mnslo necessario visitar arquivos de biblioteca
universitarios por todo o Pais em busca de puliiesmgem peridédicos antigos, Trabalhos de
Conclusdo de Cursos e de Pdés-Graduacgdo, além da kus arquivos da midia e em demais
publicacdes impressas.

Em que pese a impossibilidade deste trabalho, ériante ressaltar que as criticas sobre
Ensino Juridico s&o coevas a propria inauguracéauisos, dado que tao logo se iniciaram as aulas
no Convento de Sao Francisco e no Mosteiro de 8&toB- mais tarde dando origem ao Largo de
Sé&o Francisco, Faculdade de Direito da Universiadd&ao Paulo, e a Faculdade de Direito de
Olinda, mais tarde Faculdade de Direito de Recifid-se p6de observar que o projeto pedagdgico
aqui adotado era obsoleto, copiado do modelmbrense, fato que ja desencadeou inumeras
criticas, ndo apenas dos alunos e professores#agres, como também da midia lbcalContudo,
nao é demais afirmar que as primeiras criticasesobtema do Ensino Juridico, bem como dos
cursos superiores de modo geral no Brasil, sobweha que se refere a necessidade de sua
implementacgdo, sdo bem mais antigas. Assim, asseyee as longinquas discussfes sobre o tema

! conformeo Decretolmperialde 11 de agostode 1827,-Art. 9.°- Os quefreqilientarenos cinco annosde qualquerdos
Cursos, com approvacao, conseguirdo o grao de BashHarmados. Havera tambem o grao de Doutor, sgra
conferido &quelles que se habilitarem som os régsigue se especificarem nos Estatutos, que dévemar-se, e sO 0s
gue o obtiverem, poderdo ser escolhidos para Ue(BEASIL, 1827,sic). Como afirma Rodrigues (2005),uitos
Lentes, em razdo da falta de qualificacdo provémida auséncia de professores qualificados, apaavalunos sem
respeitar os critérios estabelecidos pelos Esttisse problema fica claro durante a andlise diadten® 229 de 5 de
agosto de 1831, na qual o Imperador ordena quenduta de tais professores seja modificada, de nupeoas
aprovacdes e reprovagfes passem a agir conformeafpo meritocratico. Ainda sobre essa mesmatdoes decisédo
n° 404 de 17 de dezembro de 1832 reflete o destésoprofessores na correcdo das avaliagdes, prgueupava o
Imperador, & medida que isso poderia gerar desongalia a Universidade e desvaloriza¢do dos baskaréados.
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retomam o Periodo Jesuitico, ndo é nada exage@moo demonstrado por Tobias (1972), os

jesuitas ja tinham a pretensao de elevar o enginfatégio da Bahia ao nivel superior no Século

XVI, posteriormente ocorreram também outras tevdatisendo as mais relevantes em 1637, pelo
Conde Mauricio de Nassau, em Pernambuco e outsamade 1789, na Provincia de Minas Gerais,

ambas baseadas no mesmo modelo de ensino adotatovessidade de Coimbra. Porém, o sonho

do ensino superior no Brasil apenas se tornoudiddi com a vinda da Familia Real, no inicio do

Século XIX. Sendo assim, pode-se afirmar que ososusuperiores ja eram reivindicados na

colénia, pelo menos, 200 anos antes de seu suriireeque ja alimentava a critica sobre o Ensino

Juridico.

O discurso do ensino superior no Brasil, principgaite no que se refere ao juridico, data de
muito antes da prépria existéncia das Faculdadésirdéo, os primeiros estudos especificos sobre
0 tema s&o bem mais recentes, datando apenasuwtalgagetade do século XX (CERQUEIRA
alii, 2008). Até entdo as criticas e publicacbes sobEmsino Juridico se resumiam a desabafos
intelectuais e analises de conteudo jornalistioos,realizadas pelos educandos e educadores que
haviam vivenciado a experiéncia dos cursos jurfdigornalistas, politicos ou juristas visionarios,
gue enxergavam a péssima qualidade oferecida maddBdes de Direito e, na reflexdo de Freyre
(1936), a esperanca de um pais menos provinciamedigno de se esvair. Possivelmente, durante
o periodo do Regime Militar tenha surgido a primeéantativa de se pesquisar de forma académica
e cientifica o ensino nas Faculdades Juridicas.eOtr€ de Estudos e Pesquisas no Ensino do
Direito, o Ceped, criado pela Resolugdo Numero 284,15 de abril de 1966, pelo Conselho
Universitario do Estado da Guanabara, com objegiviacipal de aperfeicoamento do Ensino
Juridico e a realizacéo de pesquisas e estudosi@sfaaos no campo do Direito (UEG, 1966). Em

conformidade com o primeiro artigo da Resolucamhystivos especificos do Centro eram:

a) promover o aperfeicoamento do ensino juridico, amgdi estudos e pesquisas sobre
métodos didaticos e pedagogicos;

b) realizar cursos especiais de pés-graduacdo somes tpiridicos de atualidade, visando
precipuamente a preparagdo técnica especializadéstematica, com a aplicagdo de
conhecimentos propedéuticos de ciéncias afins {@aian ciéncia politica, etc.);

c) realizar convénios com entidades nacionais ou regies, no sentido da captacdo de
recursos ou a prestacao de servicgos;

d) utilizar, em seus préprios servicos e em outragdatiies universitarias, a colaboracdo de
professores e técnicos, nacionais ou estrangeinesliante participacdo em pesquisas,
cursos, simpésios e outras atividades educacieraitturais compativeis;

€) contratar, com recursos proprios, pessoal estraab® quadros da Universidade,
respondendo, diretamente, pelas respectivas ralagiemprego ou servigo;

f) promover o intercAmbio com outras Universidadessmolas, nacionais ou estrangeiras, e
selecionar professores e bacharéis ou doutoresreito ghara bolsas de estudo no exterior e
seu ulterior aproveitamento em seus proprios ses\0¢ em outras atividades universitarias;
g) promover a preparacdo de material basico parasesgeciais, a publicacdo de estudos e
pesquisas, assim como a traducéo de obras estas)gei

h) executar, mediante contrato, pesquisas e estudasssumtos juridicos, do interesse de
organizagdes privadas ou publicas;
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i) exercer, em geral, atividades compativeis com as fioalidades (UEG, 1966).

Como comenta Venancio Filho (1988), em sua @lars Arcadas ao Bacharelismo: 150 anos
de ensino juridico no Brasib Centro de Estudos e Pesquisas no Ensino dadispresentou a
experiéncia mais importante de renovag¢do do En3imimico daquele periodo e, possivelmente, a
primeira tentativa de realizacdo de pesquisas atadé especializadas no campo do Ensino
Juridico. Porém, como defendeu Trubek (2011) enmas&yo Reforming Legal Education in Brazil:
From the Ceped Experiment to the Law Schools aGeteilio Vargas Foundatigro Ceped surgiu
com um grupo de educadores insatisfeito com o Bngimidico no Brasil, apoiados pela Fundagéo
Ford e pelaUnited States Agency for Internacional DevelopmentUsaid, uma agéncia de
desenvolvimento criada pelo Governo Kennedy, ndectta da Guerra Fria, para financiamento em
diversas areas com a estratégia de controlar olmedacacional juridico no Brasil, assegurando a
hegemonia estadunidense, de forma a criar mecasigue coibissem o contdgio ideolégico
comunista nas Faculdades de Direito, ja que atélageriodo o Ensino Juridico representava uma
das mais importantes formacdes intelectuais no Paigstratagema possibilitaria que os futuros
politicos, jornalistas e intelectuais — osaigu tradicionalmente, se formavam em Difeito-
recebessem um ensino aos moldes dos Estados Uaidasg, fracassou, tanto do ponto de vista da
tentativa de barrar a influéncia dos ideais saxétifrente ao capitalismo, quanto do proprio peojet
de construcdo de uma elite intelectual baseadarnmeatéo juridica.

Ainda de acordo com o autor, 0 primeiro motivo dacdsso do Ceped foi o corte de
investimento por parte da Usaid sofrido na décaeld @70, apds sete anos de funcionamento.
Embora os empresarios da Ford ainda tivessem seskeguantia suficiente para continuar o projeto
educacional, o grupo foi extinto, precisamente €#3%L reabrindo posteriormente com nova

metodologid e sem, ao que consta, qualquer financiamdntdGoverno dos Estados Unidos,

2Como apresenta Torelljn(CERQUEIRAet alii, 2008), no artigo intituladBa dialética entre tradicdo e modernidade
nos debates legislativos acerca da criagdo dosamujgridicos no Brasil: ideias e implicag6es danfiatacdo dos
contetidos curricularesdesde o ministério de Marqués de Pombal em Pairtugna crescente substituicdo dos
conteudos da tradicdo por valores modernos na izaggio da vida piblica do mundo lusitano. Tradigiom®ente, os
bacharéis que ocupavam os cargos publicos e a8dsmmpliticas da burocracia colonial eram egredadsniversidade
de Coimbra. Porém, apés a criacdo dos cursos, geoese intensa mudanca de pdlo formador dos bashgué
ingressam em cargos publicos no Brasil, tanto modijz respeito ao seu local de formacao, que deaieoser Coimbra
para ser Olinda e S&do Paulo; no que diz respeitpaae formacao, ela passa a ser prevalentemerdéea.

3 _But we havelearnedthat the Cepedcourseendedbeforethe externalsupportran out. It is true that the moneyfrom
USAID had dried up by 1973. As far as | can télis tvas not because of dissatisfaction with Cepeadher, it was part
of the general winding down of all USAID operationBrazil. While USAID was out of the picture, Bdunding was
still available. However, this support was made ditanal on Ceped moving to the next stage by digsating what
had been learned in the “pilot” course. This midtgve involved sharing materials, holding seminars] developing
training programs for professors. Ford set asidsignificant amount of money to be used by Cepethé&se purposes
but Ceped never used the funds. Eventually, tleatibn was cancelled and the grant clds€BRUBEK, 2011, p. 2
Sic).

* Conforme consta em seu sftio eletroniee® CEPED tem por finalidade promover estudos, pabbes e pesquisas
para o aperfeicoamento do direito, realizursos especiais de poés-graduagdomqwer intercambio com
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contando apenas com seu vinculo com a UniversidadEstado do Rio de Janeiro. O fim do
programa de pesquisa exercido pelo Ceped, conforofek (2011), influenciou a elite empresaria
brasileira a repensar o ensino superior de formavestirem capital na educacdo privada, o que
culminou em macicos investimentos na Fundagéo Beéfargas e nas Pontificias Universidades

Na pratica, diante do prospero e novo contexto @oao vivenciado pela classe média durante o
Regime Militar, os empresarios se deram conta @etgmbém poderiam enriquecer investindo na
Educacdo. Assim, enquanto a populacdo preenchi@eass vagas que surgiam nas faculdades
privadas, ocupando as carteiras das instituicoes ppssaram a brotar do dia para a noite na
esperanca de uma ascensdo econdmica, a elite @ngresntinuava com sua tarefa de enriquecer
com aquilo que Ihe parecia mais conveniente.

Outra instituicdo que ganhou destaque nos Ultinmass do0i a Associacdo Brasileira de
Ensino do Direito, a Abedi, tendo seu primeiro Qesgo organizado em 2002. Ela € uma
associacao, Pessoa Juridica de Direito Privado,fissntucrativos econémicos, com sede foro na
cidade do Rio de Janeiro, com os principios de pvamo desenvolvimento e a elevacdo da
gualidade do ensino, da pesquisa e da extensaoireitoDComo apontou Mossini (2010) em sua
tese, intitulad&nsino Juridico: historia, curriculo e interdisciparidade a Abedi representa uma
entidade recente, que tem o objetivo de unir pasfisecas e juridicas ligadas ao ensino ou a
administracdo dos Cursos de Direito, buscando &arialdo Ensino Juridico nacional. Ela realiza
eventos, na forma de congressos e coléquios, pspardbilizar um espaco de troca de ideias e
proposicoes. Ainda de acordo com Mossini (2010fsap | Congresso da Abedi, o qual foi
realizado em agosto de 2002, na cidade de Natahamtros tem acontecido, anualmente, seguidos
da publicacdo do Anuério Abedi, contemplando ofguapresentado nos congressos. De tal forma,
€ possivel dizer que a Abedi vem conseguindo @gadizentos para contribuir com o debate acerca
do Ensino Juridico. Conforme seu Estatuto:

Universidades; prestar no campo do direito e jalitipublicas consultoria e assessoria técnicai@adrs publicas e
privadas mediante convénio de prestacdo de serviesenvolver projetos e programas de politicadiqash e

estabelecer vinculos institucionais com organismexsonais e estrangeiros de objetivos analogosEGED, como
orgéo vinculado a Faculdade de Direito da UERJtacem suas atividades de pesquisa, consultorisigé&scia técnica
com o corpo docente desta Faculdade, organizadocaemira, com seus cargos providos mediante comquiblico,

sendo a expressiva maioria deste corpo docenteastange mestres, livre-docentes e doutores. A &adelde Direito
da UERJ tem um invejavel quadro de professoremalige capacitados — requisitados em todo o Pa&s-ameas de
Direito Constitucional, Civil, Administrativo, Tratthista, Tributario, Internacional, Meio-AmbientRela¢cGes de
Consumo, Penal, Processual Civil, dentre outro®samoucas instituicdes congregam tantos profiasatesse nivel
(BRASIL, 2015a siq).

How did the Ceped idea stay alive after 19737 Rgrh the most interesting thing that we learned fibm oral
history project is the way the ideas promoted bpetiewere kept alive during the quarter century leetwthe end of the
project and the decision to create Ceped-inspiead $chools at FGV. Gabriel Lacerda has told thangtn his chapter
in this volume. Basically, what happened was thepe@l created an informal network of former facaltyl studentsthat
found ways to keep some of the ideas alive. Thisdeae in part through specialized Ceped-type @sitsganized in
law firms and government agencies and by limitgeearments in courses in regular law schoo(§RUBEK, 2011, p.
5).
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Art. 3° — S80 objetivos da ABEDI, a serem cumprisiols a forma e condicdes fixadas neste
Estatuto, em conformidade com a legislacao vigente:

| - congregar especialistas e entidades vinculadessquisa e a educacdo em direito, na
forma do artigo 2°

Il - promover e divulgar estudo e debates sobre ens@smuisa e extensao em graduacéo e
pos-graduacao em direito;

lll - elaborar propostas de elevacdo da qualidade siacgrisoladamente ou em conjunto
com autoridades publicas, entidades interessaiasiteicdes de ensino de direito;

IV - colaborar com os processos de avaliagdo dos culsagyraduacdo em direito e dos
programas de pés-graduacdo em direito;

V - promover eventos sobre o Ensino do Direito, pesfeialmente em conjunto com outras
instituicfes interessadas;

VI - organizar e manter publica¢des impressas e/tunigrsobre o Ensino do Direito;

VIl - manter grupos de trabalhos regulares, voltadtiscissdo de temas relacionados com
o Ensino do Direito;

VIII - dirigir proposi¢cfes aos 6rgados publicos competents matérias atinentes ao Ensino
do Direito;

IX - recorrer, administrativa e/ou judicialmente, ddscisbes dos o6rgdos publicos
competentes que influenciarem o Ensino do Direito.

Paragrafo Unico. Na execucdo de suas finalidadeSBEDi se organizara em quantas
unidades quantas se fizerem necessaria, podendoelesté-las em qualquer localidade,
sempre regidas pelas disposi¢des estatutarias (ARBDS§ sig).

Em relac&o ao inciso Il, ainda na discusséo daistda Abedi, que se refere a divulgacao de
estudos e debates sobre o tema, pouco se podmal€eea instituicdo, uma vez que o proprio sitio
eletrbnico quase que néo contribui para tal diwgdgaa construgdo virtual € parca, contendo apenas
a disposicao o Estatuto, noticias desatualizadase ss eventos e possibilidade para se associar,
mas nenhuma informacdo sobre a diretoria atual soanderiores. Pelo sitio eletrénico ndo ha
gualquer possibilidade de acesso aos Anuarios kcpges dos Congressos realizados, o que torna
impossivel o contato do contelldo como material ygeagDe sorte que o inciso aponta para outro
problema estrutural da instituicdo, o qual podeea sanado por meio do fomento tecnolégico
digital. Uma vez que a Abedi se apresenta como daszamais importantes instituicdes sobre
pesquisa e debate do Ensino Juridico no Brasigrasge um portal mais arrojado, completo de
informacdes e de facil acesso ao publico, com tadomateriais desenvolvidos nos Congressos,
Reunides, Encontros, bem como seu Anuario. Aindaesesta fragilidade, ndo obsta ressaltar o
inciso VI, do mesmo Estatuto, o qual reafirma aanéncia de se manter disponiveis virtualmente
informacdes sobre as pesquisas e as discussOoevaestas pela instituicdo, disposicado claramente
em desarmonia com a realidade.

Por outro lado, como defende Almeida Junior, em tegsa de doutorad@d expansdo do
Ensino de Direito: massificacdo que desqualificademocratiza a servigo da pratica da justica no

Brasil?, no programa de Pés-Graduagdo em Educacdo darkidade Federal de S&o Carlos, o

® _Art. 2° — A ABEDiI n&o distribui, entre os seus asados, conselheiros, diretores, empregados owdesceventuais
excedentes operacionais, brutos ou liquidos, didds, bonificacBes, participacdes ou parcelas dopsérimonio,
auferidos mediante o exercicio de suas atividg@d€EDI, 2006, sic).
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gual asevea que-nado restam duvidas de que aABEDi se mostrou umanstituicdo séria e
verdadeiramente preocupada com o Ensino do DmeitBrasil (2006, p. 145, negritou-ssic). Em
segiida ainda € retundo quando afirma qu®, mesmo modcsalta aos olhos suainfluéncia na
politica educacional e na regulamentacéo dos Cdes@sreito no pais, ora exercida em decorréncia
das oportunidades que |he foram dadas pelos oOrgéaesrnamentais, ora imposta através de
manifestagcbes em documentos e nos congressos gameizar (2006, p. 145, negritou-seata
venig em que pese os esforgcos dos pesquisadores aoslvia instituicdo, bem como as
colaboracdes, na tentativa de criar um espacosteishdo e critica sobre o tema, é possivel afirmar
gue os objetivos da Abedi — os quais, de fato,reétam duvidas e saltam aos olhos —, apresentados
em seu Artigo 3° estdo muito distantes do que spera para uma instituicdo de tamanha
importancia.

A semelhanca da Abedi, foi criado em 17 de outubeo1989 o Conselho Nacional de
Pesquisa e Pos-Graduacdo em Direito, o Conpedi, agsaciacdo de Personalidade Juridica de
Direito Privado, sem fins lucrativos, com principlsasico de incentivar a pesquisa e 0
desenvolvimento de programas de PoOs-Graduacdo esitoDho Brasil. Por meio de afirmacgéo
expressa no proprio sitio, o Conpedi tem como blojd@hcentivar os estudos juridicos de Pés-
Graduacéao nas diferentes instituicbes brasileieasrsino universitario; colaborar na definicdo de
politicas juridicas para a formacdo de docentesrda juridica, opinando, junto as autoridades
educacionais, sobre os assuntos de interesse gaigges da Pos-Graduacdo em Direito; defender e
promover a qualificagdo do Ensino Juridico, bem @@ua funcao institucional e seu papel social
(CONPEDI, 2015). Seu primeiro Estatuto:

Art. 1° — O Conselho Nacional de Pesquisa e Poédiu@@o em Direito, cuja sigla
CONPEDI, é uma associacao de personalidade juridécalireito privado e sem fins
lucrativos fundamentalmente voltada para apoiaesisdos juridicos e o desenvolvimento
da pos-graduacao em Direito (BRASIL, 1981@).

A levar em consideracao o Artigo 1° do Estatut@€Cdapedi, € possivel notar que seu objetivo
difere da Abedi, aquele se restringe ao apoio erdedvimento da Pds-Graduacdo em Direito, ao
passo que este representa um Orgédo de atuacaomaigagenérica. Como aponta Mossini (2010),
tanto em relacéo ao papel da Abedi quanto ao Cgrgmechudancas no Ensino Juridico sao cruciais,
mas o primeiro passo para alcanca-las é o recanbeti dessa necessidade. O papel exercido pela
OAB, a Ordem dos Advogados do Brasil, e a préprsténcia da Abedi e do Conpedi sao
indicativos de uma perspectiva mais promissora @anagistério juridico no Pais. A autora também
afirma que se torna necessario a melhoria do emssoFaculdades de Direito a congregacao de

forcas entre juristas e educadores para ndo segaggsos por meio de provas de entrada em
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faculdades ou carreiras juridicas. Ademais, ressadtssini (2010), também é importante identificar
Instituices de Ensino Superior Juridico com meli@sempenho — um primeiro passo que ja foi
dado —, além de unir alunos e professores desstisiigbes de exceléncia na melhoria do Ensino
Juridico e do equilibrio social. Ao contrario daeflh que tem por objetivo tratar de questdes gerais
do Ensino Juridico, por meio de Congressos reaizahualmente, o Conpedi € uma instituicdo
voltada exclusivamente aos programas de Pos-Gradien Direito. Feita esta critica tanto a Abedi
guanto a Conpedi, cabe, doravante, questional:ajtelacdo que se pode fazer entre as instituicées
hoje responsaveis pela discussao do Ensino Juriglies por meio da Graduacao, quer por meio da
P6s-Graduacgéo, e a Ordem dos Advogados do Besintlo-se em consideragdo seu surgimento no
final do Século XIX?

O funcionamento dos cursos juridicos de Olinda e Bdulo, a partir de 1827, teria de
contribuir eficazmente para a formacao de eminefigesas da vida nacional, ainda que
bem falhos fossem os programas e a forma de adréihis Contudo, ao inaugurar-se o
Segundo Império, ja era expressivo 0 contingentdnaiaens cultos e respeitaveis nesse
terreno, por assim dizer, basico, da formulacaglEagdo de normas e principios que
regem as relagdes juridico-sociais da vida modeitguns veteranos de Coimbra e de
outros centros académicos europeus; enquanto aaraos produtos das primeiras geragfes
dos novos institutos de ensino juridico criadosue passaram desde logo a funcionar —
contrariamente aquele mandado criar na Corte neathots anos antes dos de Olinda e Séo
Paulo, Decreto de 9 de janeiro de 1825, e que mgioaa existir (STATUZ; ALMEIDA,In
CERQUEIRAet alii, 2008, p. 105).

Deste modo, se antes da criacdo dos cursos jwigicbavia se criado uma pequena elite
intelectual no Pais, 0s quais vinham sobremodoai®@i@a, a trazer consigo, além do conhecimento
agregado na Universidade, uma forte influénciawddgres culturais europeus; apos a criacao das
Faculdades de S&o Paulo e Olinda, nasceu tambéssiifidade da constru¢cao de uma nova elite,
talvez menos poderosa do que os filhos das fantgjli@sconseguiam arcar com as custas de uma
viagem pelo Atlantico, somadas as despesas quéveamas acomodacdes e ao sustento durante os
anos de curso. Porém, ao mesmo tempo em que os filh elite foram se desinteressando pela
formacao europeia, 0s cursos brasileiros passaratraia jovens de todo o pais, de forma que, ao
invés de cruzarem o Atlantico, passaram a desbesvastradas precarias que chegavam as cidades
gue haviam criado os cursos. Como aponta Statulmeida (h CERQUEIRA et alii, 2008), a
expressa maioria das mais brilhantes figuras dodmuynolitico, estadistas, intelectuais e juristas,
durante o segundo reinado por ali passaram, @anteseu nome vinculado aquela instituicao; outros
tiveram nela importante atuacdo. Em grande pagtes-de isso ao fato de que muitos dos estadistas
da época eram recrutados na magistratura, em queenfazia necessaria, nem era possivel a rigor,
se exigir longa pratica como advogado, pois o énéa vida publica dos novos bacharéis, via de
regra, se processava no ministério publico e neagos municipais.

Ainda sobre a influéncia de determinadas supremaitégstas, ndo ha como se olvidar da
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influéncia direta da Ordem dos Advogados nas gasstélacionadas ao Ensino Juridico. Como
afirma Stutz e Almeidalif CERQUEIRA et alii, 2008), neste mesmo periodo de efervescéncia
politica foi outorgada uma nova Constituicdo, dessaisando a melhor congregacéo da classe de
advogados, numa agremiacdo com propdsitos maigraigitdo que disciplinares, assim como de
cooperacao nas atividades do Estado, foi fundakhstduto dos Advogados do Brasil, o IAB, nos
mesmos moldes da Associacdo dos Advogados de LiSmalo que, ainda de acordo com os
autores, tudo leva a crer que tenha ocorrido pangregar os bacharéis em Direito, como para
reunir a elite dirigente da época. A instalacaoialfiocorreu em 7 de setembro de 1843, no Imperial
Colégio Pedro Il. Durante o Periodo Imperial, fiegavel, como afirma o proprio autor, o vinculo

estrito entre a classe de associados dos advogalG®rté&

Percebe-se que o Imperador, sempre assessoradmip@ntes figuras recrutadas no ambito
juridico, prestigiava a agremiacéo de maneira ésp®tdo raro era ele ouvido a respeito de
relevantes questdes legislativas, e até mesmo te@opTribunal de Justicax vi legis
podia solicitar audiéncias em se tratando de dérerig na inteligéncia de textos legais,
qguanto a aplicagdo de leis, por juizes singulam@elacdes do Impérid CERQUEIRAet
alii, 2008, p. 133).

Até este periodo, o vinculo entre os associaddsgiituto dos Advogados do Brasil era sub-
rogado as vontades do Imperador e serviam ao®$stes da nobreza. Contudo, paulatinamente os
integrantes comecgaram a defender o ideario refuaicdando inicio a um turbulento periodo de
criticas e militancia em prol da liberdade e a fada Republica (STATZ; ALMEIRA,In
CERQUEIRAZEt alii, 2008). Ainda na argumentacao de Stutz e Alem@gid€ERQUEIRAet alii,
2008), pode-se considerar que a contribuicdo da fidiBle consideravel relevancia no cenario
juridico nacional, seja nos primérdios, por sigmfia Unica entidade de referéncia para o mundo
juridico, seja ap6s a década de 1930, com a cridg&rdem dos Advogados do Brasil, a OAB.
Criada oficialmente em 18 de novembro de 1930, @oreto Presidencial Numero 19.408,
assinado por Getulio Vargas, pouco antes da Redwolde 30, as novas formalidades da instituicao
representaram um carater muito mais elitista daga@b da advocacia, incluindo novas exigéncias na
qualificagdo do ensino universitario. Contudo, dpenas em 27 de abril de 1963, por meio da Lei
Numero 4215, dispondo sobre o Estatuto da OrdemAdesgados do Brasil, que o Exame de

Ordem foi incluido entre as exigéncipara o0 exercicio da profissdo (BRASIN63),

" No Império o Ensino do Direito se caracterizou por: a) ter sido totalmentecontroladopelo governo central. Os
cursos, embora localizados nas provincias, foraml@s, mantidos e controlados de forma absolutarearitralizada.
Esse controle abrangia recursos, curriculo, metgitolde ensino, nomeacdo dos lentes e do dire¢dnigho dos
programas de ensino e até dos compéndios adotades;sido o jusnaturalismo a doutrina dominaaté,o0 periodo em
que foram introduzidos no Brasil o evolucionism® gositivismo, em torno de 1870; c) ter havido, eivel de
metodologia de ensino, a limitacdo as aulas-conééé no estilo de Coimbra; d) ter sido o localcdenunicacao das
elites econdmicas, onde elas formavam os seusfilaca ocuparem os primeiros escaldes politicolsninistrativos do
pais; e) por ndo ter acompanhado as mudancas qrrerim na estrutura sodigRODRIGUES, 2002, p. 19).
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regulamentada em 4 de julho de 1994, pela Lei Nan8206, a qual foi alvo do Recurso
Extraordinario Numero 603.583, do Rio Grande dq 8ujb relator fora o Ministro Marco Aurélio,
em que se discutiu a constitucionalidade do Ardi§garagrafo 1° da mesma Lei, e dos provimentos
Numero 81 de 1996 e 109 de 2005 do Conselho Fedei@rdem dos Advogados do Brasil, no que
condicionavam o exercicio da advocacia a préviavagao no Exame de Ordem. Sendo que 0s
principais argumentos se relacionavam aos pringigionstitucionais da dignidade da pessoa
humana, da igualdade, bem como, do livre exerdagprofissées e o direito a vida. Contudo, em
decisdo unanime, o Supremo Tribunal Federal declemostitucional o Exame de Ordem, calando
gualquer critica ou clamor que questionasse aaet@a do exame (BRASIL, 2011).

N&o obstante a decisdo unanime da Suprema Cod#ebeae o evidente apoio da Ordem
dos Advogados, mormente na figura de seu presidedpeca, Ophir Cavalcante, o qual afirmou:
-Além de a advocacia ter sido contemplada com o recanbkato de que a qualidade do ensino é
fundamental na defesa do Estado Democratico dédisecidadania é quem sai vitoriosa com essa
decisdo unanime do STF. Isso porque ela é a grdes@nataria dos servicos prestados pelos
advogadols(BRASIL, 2016), assim, na critica de Ana Elisa @pazi Queiroz Assis, em sua tese
Direito a educacdo e didlogo entre poderes situagdo se agrava quando a sociedade civil
organizada, na figura do presidente nacional d@@rdos Advogados do Brasil faz tal afirmacéo,
dado que, de acordo com a autora, se fosse caifiet@ar que todo advogado € bom no que faz, ndo
seria preciso pensar em acdes que protejam osaciglat um servico mal prestado, como aquelas
presentes no Coédigo de Etica e Disciplina da OABerAais, a decisdo do Supremo Tribunal
Federal ndo apenas pode ser cabivel de criticay também deve ser considerada afronta a propria
Constituicdo Federal, uma vez que cabe as Uniaegl definirem a habilitacdo de seus
profissionais, o que ocorre também por meio ddipai de avaliacéo realizadas pelo Ministério da
Educacédo, ndo apenas nas Universidades, mas emasdastituicdes de Ensino Superior, pois €
estritamente funcdo sua determinar a qualidadews®s e dos profissionais que ali sdo formados.
Sendo assim, declarar constitucionalidade recomidece 6rgédo de classe como o detentor de um
poder que deveria ser exclusivo do Ministério dadagéo, por entender que este néo realiza a sua
atividade com primazia, é confundir os espacostdacdo (ASSIS, 2012). Desta feita, ainda com
base na critica da autora, como rezanigo 207 do texto constitucionalAs universidade gozam
de autonomia didatico-cientifica, administrativdeegestao financeira e patrimonial, e obedecerao
ao principio de indissociabilidade entre ensinggpesa e extensB(BRASIL, 1988).

Destarte, pelo entendimento do disposto constimati@ competéncia para determinar quem
esta apto para exercer determinada profissdo € idst&tio da Educacgdo, por meio de prévia
avaliacdo e autorizacdo do Poder Publico, principate no que se refere ao ensino privado, em

conformidade com o Artigo 209 da Carta Magna. Earége com o entendimento de Ferreira Filho



21

-[...] na verdade, sma autorizacdo [termo expgs® no artigo] é antes uma certificacdo de gue
instituicdo cumpre as exigéncias legais fornecu#s Poder Publico para seguranca dos que nela se
dispuseram a aprendefFERREIRA FILHO, 2005, p. 76). Por este entenditogrestando a
instituicdo de ensino autorizada a outorgar deteaduo titulo, os egressos poderiam exercer
livremente sua profisséo, no caso das FaculdadBsrei¢o, pois, bastaria completar o bacharelado.
Ainda sobre a questdo da autonomia das InstituigéeBnsino, completa Tavares (2009) que tal
feito s6 foi realmente alcancado a partir da Ctuigéio de 1988. Esse relancamento juridico do
instituto da autonomia universitaria gera, de iraggi consequéncias que anteriormente ndo se
poderiam extrair, dada a acentuada fragilidadeudepssicdo, renegada que era sua disciplina, em
um primeiro momento, aos decretos presidenciaimma@s recentemente, ao sabor das opcgdes

legislativas momentaneas. Ainda na critica de A26iK2):

Quem discute qualidade de ensino e formacdo piwials ndo € o Poder Judiciario,
tampouco 6rgao de classe exclusivamente, mas Simnps 6rgaos educacionais em seus
diversos niveis com um grupo multidisciplinar, dealjos 6rgéos de classe podem e devem
fazer parte, mas nao substitui-los. O Exame de r®nd&o esta menos sujeito a cometer
erros que qualquer avaliacdo feita pelo Ministé® Educagdo, mas uma coisa é a
incompeténcia — ndo saber fazer — de um 6rgéo iispe®nte criado para, dentre outras
coisas, realizar esta avaliagdo, outra é tiramllpeerrogativa. Desta forma, jamais seremos
capazes de atuar diretamente no problema, vez goatornamos e damos solu¢des para a
problematica. Quando vamos discutir, judicialmerde,capacidade do Ministério da
Educacéo em avaliar os cursos juridicos? (201956)p.

Ao mesmo tempo em que se torna importante a d&ouwss real funcdo do Ministério da
Educacéao, constitucionalmente assegurada, quecos®analise ao caso do Exame de Ordem, em
gue se obriga o bacharel a prestar, a fim de qwsapexercer de forma livre sua atividade
profissional como advogado, em contrapartida, é&igekargumentar que sem a interferéncia da
Ordem dos Advogados, enquanto 6rgao de classe rgstrangir o exercicio da advocacia, o que
tornaria 0 mercado de trabalho insustentavel, drantnimero de egressos, progressivamente maior
de bacharéis formados e da quantidade cada vez meaid-aculdades de Direito se abrindo.
Conforme apontam os dados, em 6 de maio de 20WHistério da Educacédo, por meio da Portaria
Numero 332, autorizou a abertura de mais oito &exéds no Brasil, somando o incrivel montante
de 1308 Cursos de Direito em todo territorio naaidBRASIL, 2015d). Conforme nota publicada
no proprio portal eletrénico da OAB, o niumero deltdades brasileiras ja havia superado a soma
de todos os demais paises ha alguns anos, o quesmonde a aproximadamente 1100 Faculdades
em todo o mundo. Neste sentido, conforme afirmodefferson Kravchychyn, conselheiro do
Conselho Nacional ddustica, o ®lJ, -[...] sendo tivesssemosa OAB teriamos um namero maior de
advogados do que todo o mundo. Temos um estoqueaede trés milhdes de bacharéis que nao

estdo inscritos na OrdénBRASIL, 2015b) — como se entendeu que a afirmagaotinha uma
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posicdo tradicional de manutencdo da OAB, enquérdéo de classe, sobrepondo-se ao proprio
Ministério da Educacdo no impedimento do exergeafissional da advocacia, é possivel afirmar
gue este quicé seja o representante do pensaneeatibeddos advogados no Brasil.

O que explica o grande e progressivo crescimersoFdauldades de Direito no Brasil? E
provavel que, talvez mais do que outros cursosjrsdaCde Direito exerca um fascinio popular, ndo
apenas pelo tradicionalismo — pois, se assim fagge)s cursos antigos como Teologia e Filosofia
seriam igualmente foco de disputa nos vestibukat@s motivo a mais para se criarem novos Cursos
—, mas, como assevera Cerqueataalii (2008), possivelmente pela ilusdo de uma ascenséo
econbmica rapida, somando ao fato de que, comparadiesos bioldgicos, por exemplo, tentem a
ser um investimento mais barato. Sobre tal afirmaic&lusive, ainda é possivel asseverar que, dada
a grande oferta de faculdades juridicas no BrasiVidando-se da qualidade do servigco prestado —,
ndo é dificil encontrar opcdes bastante convidativedemais, ao contrario do que ocorre com
outros cursos, o fato de existir tdo grande farturdisposicdo faz com que muitas faculdades
dispensem o processo seletivo. Assim, ainda dela@mm Cerqueirat alii (2008), ndo raras vezes
se encontram analfabetos funcionais entre os gnaddsa os quais, enquanto alunos pagantes, se
tornam interessantes para determinadas Instituigédsnsino. Ndo menos estarrecedor € o fato de
gue alguns destes analfabetos funcionais consigardas bancos universitarios formados.

Outrossim, ndo € demais afirmar que, gracas aaroesto nobre titulo, outorgado outrora
por Decreto Imperial em 1827, de acordo com o nono@riiglex -Os quefreqlentarenos cinco
annos de qualquer dos Cursos, com approvacao,groré&®e o grao de Bachareis formados. Havera
tambem o grao de Doutor, que sera conferido aguglie se habilitarem som os requisitos que se
especificarem nos Estatutos, que devem formar-se,as que o obtiverem, poderéo ser escolhidos
para Lentes (BRASIL, 182%jc)l. Ser formado em Direito ou cogitar a hipoteseaeseguir passar
no Exame de Ordem e exercer a advocacia, pardoensg muito melhor convidativo, ainda mais
se levar em conta que, para receber tal prononteattenento, basta o minimo de esforco ao se
matricular em uma das inumeras opc¢des de cursiicps disponiveis no mercado. Neste sentido,
0 prestigio social talvez seja um dos fatores queés nmfluencia na decisdo de ingressar na
Faculdade de Direito. Como assevera Faria (1987)swa referencial obrA reforma do Ensino
Juridico, ja no final dos anos de 1980 cogitava-se os m®tijue explicassem os niameros cada vez
maiores de alunos nas Faculdades de Direito. Del@oom ele, embora sejam escassos 0s estudos
para determinar as causas do crescimento de idssrituma carreira cujo mercado de trabalho se
encontra saturado ha anos, algumas explicacoemprales podem ser sugeridas. Nas palavras de
Faria-[...] os cursosjuridicos sao faceis, abundantes edias, permitindo @s estudante carentes e
com pouca confian¢ca no seu preparo intelectuahguista de um diploma universitarigt 987, p.

11), quanto a hipotese de um impacto idmales romantico provocado pela convocacdca d
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Constituinte sobre os candidatos aos exames vistlsu Logo, a seu ver, tais motivos explicam
também a expansdo dos cursos, porém ressalvaoquadds de forma isolada, no atual contexto
brasileiro, sdo insuficientes e pouco esclarecad@@ndo que, subjacentes a elas, os problemas e
condi¢cbes do Ensino Juridico se tornam muito nmaigptexos.

Talvez mais estarrecedor do que cogitar como sEjaiyel, em apenas um pais, se formar
mais bacharéis em Direito do que em todo planefa,isdagar para onde 0s egressos estdo indo?
Em outras palavras, mais importante do que estadredes causas do aumento no nimero de cursos
€ questionar em gue mercado estdo se inserindprtdissionais, pois se torna notdrio que nem 0s
orgaos publicos, nem a advocacia consigam abstam@nho contingente de formados — mesmo
porque grande parte dos egressos ndo conseguaggoav Exame de Ordem. Sendo assim, ainda
de acordo com os dados oficiais publicados pela Q#BExame XVII, ocorrido em 2015, houve
um novo recorde de inscrigcdes, as quais somaraoeaitig de 133.390, enquanto o Exame XVI
contou com 111.816 inscricbes, sendo que desté apenas 24,93% foram aprovados, que
representa 27.876 candidatos aprovados, confornpedgsias estatisticas oficiais publicadas pela
Ordem (BRASIL, 2015b). O que explica tdo baixo nionde aprovados? Possivelmente o fato
esteja ligado a quantidade exorbitante de cursdgjuais aumentam anualmente, de modo que
pouco se poderia criticar o irris6rio numero deoapdos se a quantidade de Faculdade Juridicas é
inversamente superior, a continuar, como indicameststisticas alhures citadas, em franco
crescimento.

Sobre 0 Exame XVII, o qual bateu recorde de in8es¢levando-se em conta que o valor da
taxa de inscricao foi de R$ 220, conforme constardprio sitio eletrdnico, é possivel observar que
o total arrecadado, apenas com base nas inscrigbe®, R$ 29.345.800. Tais valores representam
apenas o valor arrecadado pela taxa de inscriggédyudo, ainda seria possivel pensar na anuidade
paga por cada advogado a Ordem, no lucro envolw@@mensalidade de todas as Faculdades de
Direito privadas que inauguram anualmente, semanogivalor das infindaveis inscricées de alunos
desesperados pela aprovacdo no Exame de Ordem eob@mmos demais concursos publicos — nos
cursos preparatorios, assim também no lucrativazawler editorial que se criou baseado em manuais
descartaveis que prometem aprovacao por meio dhcés de velhas questdes e nas doutrinas de
gualidade duvidosas que prometem entendimentofawlisio Direito. Diante de tais argumentos, o
gue mais seria possivel afirmar a respeito do y@tdanegocio que se construiu baseado no Ensino
Juridico?

Em suma, se por um lado persiste o fato de quéeexipoucas linhas de pesquisas nos
programas de Pés-Graduacgao que permitam a discdgd&wsino Juridico, como se demonstrara na
sequéncia, como é possivel pensar uma efetiva madses nem mesmo 0s pesquisadores estdo

interessados em militar pelo tema? Neste sentigisanotivos estéo indiretamente ligados a falta
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de pesquisa em Ensino Juridico? Sera que os padqtes, 0s quais poderiam estar se dedicando de
forma mais profunda e especifica sobre o temap g&tSsuidos por um sentimento de conformismo,
pessimismo e ceticismo, diante do cenério do Endimilico, o qual tradicionalmente vem sendo
motivo de critica? Ademais, quais 0s motivos gmerim os cinco autores apontados na Categoria
Temaética do Ensino Juridico se dedicarem ao terea& & mera inquietude intelectual ou, de fato, é
possivel observar uma construgéo critica, motiyaagla consciéncia do real contexto em que se
encontram as Faculdades de Direito? Por outro lEidda em relagdo ao argumento de que o Ensino
Juridico tenha se tornado um grande e lucrativocager aos avidos empresarios, 0s quais
conseguiram ver na educacao uma nova forma derggi@rerem, seja por meio do investimento
em novas Instituicdes de Ensino, seja por meio wteos preparatorios, ou ainda, por meio do
mercado editorial de manuais e apostilas, resta gquestdo: diante do frutuoso negécio que se
tornou, quem, de fato, tem interesse na melhoriardano Juridico?

De outra banda, do ponto de vista formal, estaed®ssio esta organizada em trés capitulos.
No primeiro, intituladdDo Estado da Arte sobre o Ensino Jurididgscutiu-se o conceito do Estado
da Arte e sua importancia para o tema da pescaisaais apresentou o método de pesquisa, qual
seja, relativo a andlise das referéncias das tesdissertacdbes como forma de se alcancar o
referencial teérico do Ensino Juridico, ainda nestpitulo, também pretendeu apresentar uma
andlise geral das caracteristicas das mesmas dedissertacdes. Ja o segundo se desenvolveu a
respeito da busca por um referencial teérico nanenduridico, ou seja, objetivou encontrar quais
fontes autorais estavam sendo utilizadas, sendm,ager meio da analise das mesmas pesquisas,
das quais se tornou possivel chegar a duas casgernaticas distintas de autores, quais sejam,
aqueles que ndo tratavam diretamente do Ensindiclue, por suposto, aqueles que tratavam. Por
fim, no terceiro e ultimo capitulo, foi proposta aianalise comparativa de suas tendéncias teéricas,
a qual se restringiu, de acordo com o método adptadcinco autores: Horacio Wanderlei
Rodrigues, Luis Alberto Warat, José Eduardo Fd&@yardo Carlos Bianca Bittar e Roberto Lyra
Filho. Outrossim, ainda neste capitulo, por meio rdiagdo entre os autores, questionou-se
principalmente sobre os problemas e solucfes psgie acordo com a perspectiva de cada autor.
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CAPITULO | — Do Estado da Arte sobre o Ensino Juridco

O presente capitulo pretende apresentar o Estadotélaa respeito do Ensino Juridico, na
tentativa de mapear as producdes cientificas @ddaE nos ultimos anos, especificamente no
periodo de 2004 a 2014. Como ja mencionado, o a@d0@4 coincide com a promulgacédo da
Resolucdo Numero 9 do Conselho Nacional de Educdgddamara de Educacgédo Superior, a qual
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais dorsoude Graduacdo em Direito, enquanto que a
Ultima data corresponde ao momento inicial de ettim da presente pesquisa. A ideia de se
construir um capitulo especifico para analisar peammento das publicagbes académicas se torna
importante a medida que auxilia o pesquisador f@oitle sua pesquisa, a proporcionar mais nitidez
ao objeto analisado. Ademais, para o leitor, @éstede estudo também introduz de forma mais clara
0 que se pretende discorrer. Sendo assim, a sgmutle uma amostra de pesquisas publicadas em
cursos de mestrados e doutorados — amostragemjéagttilizada na analise dos resumos,
respondendo ao total de 60 pesquisas —, o presapftilo realizard uma categorizacdo, com o
objetivo de estabelecer quais as principais teamiilesenvolvidas na area de Ensino Juridico. Por
meio destas categorias foi possivel averiguar parsqveredas os pesquisadores da Educacéo e do
Direito estdo desbravando e, quica, encontrar udexéacia ao que se esteve em voga nas
academias com o debate que robusta esta dissentpediceja, 0 Conhecimento Juridico no Ensino
Juridico.

O Estado da Arte, pois, aponta para a possibilidademn contato inicial com outros autores,
a demonstrar uma singularidade de posicionamerdbse sdeterminada questdo. Este tipo de
perspectiva propedéutica ao estudo também podartarpesquisa mais rigorosa justamente porque
€ possivel saber, de imediato, das tendéncias ipadas acerca do objeto em analise. Assim sendo,
este capitulo também se justifica pela propria sdade de se analisar as correntes tedricas mais
adotadas nas pesquisas interdisciplinares do Edsiidico nos ultimos anos, bem como, construir
uma critica a respeito da metodologia e rigor dient utilizados por elas. De forma objetiva, o
proposito deste capitulo estd em apresentar noanssste o Estado da Arte e quais trabalhos sobre
o Ensino Juridico foram produzidos de 2004 a 2@&khdo assim, do ponto de vista formal, este
capitulo se iniciou com um breve conceito sobrestado da Arte, com o0 objetivo de aferir sua
importancia no campo cientifico, de sorte a reasadibbremodo, a contribuicdo de Romanowski e
Ens (2006), por meio do artigo publicado na revifiglogo Educacional,As pesquisas
denominadas do tipo “estado da arte” em educachem como, as criticas de Ferreira (2002),
publicada na revista Educacédo & Sociedade, aléntalatsibuicbes de Megid (1999), por meio de
sua tese, defendida na Faculdade de Educacao danmymiTendéncias da pesquisa académica

sobre o0 ensino de ciéncias no nivel fundame®&hdo um trabalho &rduo de leitura e construgéo d



26

conhecimento, este tipo de pesquisa demanda tenmgpstematizacdo, por este motivo, alguns
pesquisadores optam por construirem um estudo melo contato com resumos. Questiona-se,
pois, qual a legitimidade que uma pesquisa de &sladArte possa ter se for baseada apenas pela
leitura de resumos, uma vez que a heterogeneidadstito de estrutura e conteido dos resumos
acaba por prejudicar deveras o resultado delamAfse, pois, que 0s resumos nao sdao bem

formulados e, ao ler uma pesquisa, foi possivelgbar que muitos estdo aquém do espérado

1.1. Um conceito de Estado da Arte: sua importanciaresing Juridico

Embora pouco comentada nos trabalhos académicticps, as pesquisas denominadas
Estado da Arte constituem forte apresso entretasliesos da Educacéo. Pode-se conceitua-la como
um tipo especifico de pesquisa em que se pretenalésar como se encontra 0 conhecimento
naquele momento, ndo por outro motivo, esta esp@cidém recebe o nome de Estado do
Conhecimento. De acordo com Romanowiski e Ens (R@&rmo Estado da Arte resulta de uma
traducéo literal do Inglésstate of the arte tem por objetivo realizar levantamentos do see
conhece sobre um determinado assunto a partir stpis@s realizadas em uma determinada area.
Talvez a literalidade tenha perdido o sentido cdmad@ucéo, sendo mais compreensivel e oportuno a
utilizacdo do sinbnimo Estado do Conhecimento. Ndiqa, 0 objetivo cientifico € realizar uma
busca pelo o que ja foi publicado sobre determiregtmunto em um dado periodo, na tentativa de
identificar uma organizacdo da producao, identifitca prontos convergentes e divergentes. O
Estado da Arte, entdo, representa um estudo lugtérsistematico, com o objetivo de delimitar o
gue pensam 0s autores sobre o tema, para evitgatizagdo de uma pesquisa cujo assunto ja tenha
sido sedimentado ou saturado. Outrossim, ndo oéss$altar que este tipo pesquisa também implica
no avanco do conhecimento, uma vez que produz onegritica em relacéo a determinado objeto.
Este tipo de pesquisa também pode ter por nortegagmais conhecimento para determinada
tematica, sendo necessario retomar o que ja faiess dar continuidade ao conceito de Estado da
Arte:

[...] embora recentes, os estudos de Estado da Ae®ljetivam a sistematizacao da
producdo numa determinada area do conhecimj@é@ns®e tornaram imprescindiveis para

8 |nsta citar a intrigante conclusdo de uma pesqigsBstado da Arte realizada com base em 10 tedissertacdes na
tematica de Ensino Juridico, em que foram analsadpecificamente os resumos de tais pesquisasb&semo artigo,
-é possivelconcluir queosresumogublicadosemtesese dissertagcdeapresentansériasdefasagensetodoldgicag que
ndo condizem com trabalhos realizados por alungsddegraduando, muito menos com doutorandos. Asemwéincia
do referencial tedrico talvez seja 0 mais gravesighorém, ndo se pode olvidar de mencionar sehdéssertacées que
faltaram a clara delimitacdo do tema e do objetiuoitas poderiam ser as hipteses que apontamtaiararoblemas,
como a falta de fomento a pesquisa na area juriglioadespreparo dos egressos para seguir na aaaEdémida
(ADAID, MENDONCA, 2015, p. 24, no prelo). Neste §idn, ndo obsta ressaltar que, diante da critazida pelos
autores, a responsabilidade pelo resumo — bem dentodo o contetdo — é também do orientador e deabao caso
das teses e dissertacdes, e, por conseguintedida®e dos periddicos, no caso de artigos ciensfi
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apreender a amplitude do que vem sendo produzisi@stidos realizados a partir de uma
sistematizacdo de dados, denominada Estado darAdehem esta denominacdo quando
abrangem toda uma area do conhecimento, nos diésraspectos que geraram produgoes.
Por exemplo: para realizar um Estado da Arte sBbrenacéo de Professores no Brasil ndo
basta apenas estudar os resumos de dissertacéssse 280 necessarios estudos sobre as
producdes em congressos na area, estudos sobublama@des em periodicos da area. O
estudo que aborda apenas um setor das publicagbes s tema estudado vem sendo
denominado de Estado do Conhecimento (ROMANOWSKISE2006, p. 4).

Todavia, inicialmente, importa diferenciar o cohncede Estado da Arte e Estado do
Conhecimento com demais conceitos que, por vezmdenp vir a causar confusdo. Para tanto,
Noébrega-Therrien e Therrien (2004), no artigo ¢fexat Trabalhos Cientificos e Estado da Questao:
reflexdes tedrico-metodoldgicadesenvolvem precisa conceituacao de trés irsditlistintos que se
relacionam, quais sejam: o Estado da Arte, EstadQuestdo e a Revisédo de Literatura. Para elas, o
Estado da Arte tem por objetivo mapear e discugitac producdo cientifica ou académica em
determinado campo do conhecimento. O procedimentefere ao levantamento bibliografico em
resumos e catalogos de fontes relacionadas a umocdeninvestigacdo — procedimento este que &
criticado por Ferreira (2002), como serd exposteeguir, a0 passo que a mera utilizacdo dos
resumos constitui questionavel fonte para pesqudsa.resultados, por fim, apontam para um
inventario descritivo da producdo académica e idfiemtsobre o tema investigado. Por outro lado,
conforme diferenciam as autoras, a finalidade dadesda Questdo é de levar o pesquisador a
registrar, a partir de um rigoroso levantamentdidigipafico, como se encontra o tema ou o objeto de
sua investigacédo no estado atual da ciéncia aalsance. Trata-se do momento por exceléncia que
resulta na definicdo do objeto especifico da ingaséio, dos objetivos da pesquisa, em suma, da
delimitacdo do problema. Deste modo, os objeti&msdelimitar e caracterizar o objeto especifico
na investigacdo de interesse do pesquisador e sequente definicdo das categorias centrais da
investigacdo. Em outras palavras, o Estado da Quesé refere ao préprio levantamento
bibliografico, necessario a qualquer inicio de pésx ou realizacdo de seu projeto. As fontes
consultadas se referem as teses, dissertacOdsyriodee estudos, sendo que tém como resultado
clarear e delimitar a contribuicdo original do ésttmo campo cientifico.

In fine, ainda em relacdo a explicagdo de Nobrega-Theeri€herrien (2004), a Revisdo de
Literatura tem por objetivo desenvolver a baseitadte sustentacdo e analise do estado, ou seja, a
definicdo das categorias centrais da investigaS&a. procedimento se constitui de levantamento
bibliografico para compreensédo e explicacdo deidgoe categorias relacionadas ao objeto de
investigacao identificado. As fontes sdo as mesdmfstado da Questawerbi gratia teses,
dissertacdes, relatorios de pesquisas e estudnosoge0A0 passo que seus resultados indicam o
referencial de analise dos dados. Em sumula, pedéizer que enquanto o Estado da Questao

constitui uma introducéo a investigacao, por meiguial o pesquisador ira ter um contato inicial
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com o objeto pesquisado, a Revisdo de Literaturaetere ndo apenas a apropriacdo das
contribuicdes tedricas levantadas, mas da posiddi de se desenvolver uma critica a respeito
delas.

Destarte, € possivel resumir que o Estado da Queéstdividade imprescindivel a qualquer
pesquisa, uma vez que é por meio dela que o paslguitem seu primeiro contato com o objeto
analisado e, assim, consegue formular sua questé@stigativa. De outro lado, a Revisdo de
Literatura se apresenta como uma continuacdo aaniema vez que, doravante, o pesquisador ja
tem subsidios intelectuais suficientes para reflebbre seu objeto, agora j& precisamente
delimitado. O Estado da Arte — também denominad®a @epressdo Estado do Conhecimento — se
diferencia dos conceitos anteriores, pois reprasanpropria esséncia do campo delimitado. Em
outras palavras, por meio do levantamento biblfogydo Estado da Arte reflete o apice cientifico
ou filosofico, o estagio mais avancado de conhetiongue se chegou. Romanowski e Ens (2006)
ainda completam que a ideia de Estados da Arte pigghficar uma contribuicdo importante na
constituicdo do campo tedrico de uma area de cankato, pois procura identificar os aportes
significativos da constru¢do da teoria e praticdagégicas, apontar as restricdes sobre o campo em
gue se move a pesquisa, as suas lacunas de digs@mindentificar experiéncias inovadoras
investigadas que apontem alternativas de solucé @ problemas da pratica e reconhecer as
contribuicbes da pesquisa na constituicdo de ptapos area focalizada. Os objetivos favorecem
compreender como se da a produgcdo do conhecimentore& determinada &rea de conhecimento
em teses de doutorado, dissertacdes de mestrédosate periodicos e publicacbes. Essas analises,
de acordo com as autoras, possibilitam examin@néases e temas abordados nas pesquisas; 0s
referenciais tedricos que subsidiaram as invediggmca relacdo entre o pesquisador e a pratica
pedagdgica; as sugestbes e proposicOes apresenaldas pesquisadores; as contribuicbes da
pesquisa para mudanca e inovacbes da pratica ppdagd a contribuicdo dos
professores/pesquisadores na definicdo das temdé&hzicampo de formacao de professores.

Como afirma Romanowski e Ens (2006), o interesseppequisas que abordam Estado da
Arte deriva da abrangéncia desses estudos pargaapgaminhos que vém sendo tomados e aspectos
gue sdo abordados em detrimento de outros. A agalivdestes balangos possibilita contribuir com
a organizacéo e analise na definicdo de um canmp® Anea, além de indicar possiveis contribuicbes
da pesquisa para com as rupturas sociais. A amddissampo investigativo é fundamental neste
tempo de intensas mudancas associadas aos avaesoentes da Ciéncia e da Tecnologia. A partir
do pressuposto de que a pesquisa de Estado daddliteita os fluxos que se desenvolvem o
conhecimento em determinado contexto, conhecimeste existente ndo apenas no campo
cientifico, mas também filosofico, em Ultima angliseu propdsito é a superacdo da estagnacao de

seu fluxo desenvolvimental. Estagio este da Ciéawiajue se encontra determinado objeto perante
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o conhecimento, delimitado por meio do Estado di&,Ano qual ao pesquisador seria possivel
continuar e avangar mais, a dar seguimento ao degad seus antecessores ndo conseguiram. Ou,
caso nao seja possivel que esta investigacao segappelo menos, ela servira de base para autra,

possibilitar que, por seu turno, outros talvez gyars a partir de suas veredas ja desbravadas.

Nos dltimos quinze anos tem se produzido um coojusignificativo de pesquisas
conhecidas pela denominagdstado da art®u estado do conhecimentdefinidas como de
carater bibliogréfico, elas parecem trazer em cormutesafio de mapear e de discutir uma
certa producdo académica em diferentes camposmd@ecionento, tentando responder que
aspectos e dimensdes vém sendo destacados egiidde em diferentes épocas e lugares,
de que formas e em que condi¢cdes tém sido produzieidas dissertagbes de mestrado,
teses de doutorado, publicacdes em periddicos ermoatdes em anais de congressos e de
seminarios. Também sdo reconhecidas por realizanem metodologia de carater
inventariante e descritivo da producdo académiadentifica sobre o tema que busca
investigar, a luz de categorias e facetas quersetesizam enquanto tais em cada trabalho e
no conjunto deles, sob os quais o fenbmeno passas analisado (FERREIRA, 2002, p.
258).

Em dltima analise, é possivel asseverar que a {g@sda Estado da Arte é uma atividade de
grande importancia ao pesquisador, a medida queadonhecimento cientifico sem o dialogo com
outros autores, ainda mais em um contexto acadédscprodutivismo acirrado. Sendo assim, é
imprescindivel ao pesquisador que tome conheciméatassunto, por meio de uma pesquisa
prévia, ou seja, pelo estudo preliminar, a tomartato com 0s principais autores, correntes e
criticas a respeito do que se deseja discorreimisstende-se que € por um minimo de leitura que
se adquire insumos suficientes para a construcdgsedeposicionamento sobre o assunto. O
levantamento bibliografico, por sua leitura atemistematizacdo, constitui apenas uma das formas
de se estudar determinado conhecimento, cabenaataoexplicitar ou ndo seu método de busca no
decorrer de sua discusséo. De acordo com FerBgi@2), a analise das pesquisas de Estado da Arte
demonstra que a sensacao que parece invadir esspggadores € a do ndo conhecimento acerca da
totalidade de estudos e pesquisas em determinadal@rconhecimento que apresenta crescimento
tanto quantitativo quanto qualitativo, principalrteemeflexdes desenvolvidas na Pds-Graduacéo.
Ainda conforme a autora, sustentados e movidos gekafio de conhecer o ja construido e
produzido para depois buscar o que ainda néao fiw, fde dedicar cada vez mais atencdo a um
numero consideravel de pesquisas realizadas dul difesso, de dar conta de determinado saber
gue se avoluma cada vez mais rapidamente e degéHhalpara a sociedade. Todos esses
pesquisadores trazem em comum a opcao metodologma,se constituirem pesquisas de
levantamento e de avaliacdo do conhecimento sabeendinado tema.

Como seria possivel elaborar um posicionamentoestdmto assunto, desenvolver uma critica
ou progredir em determinada pesquisa, sem ter conbeto do que ja se escreveu sobre o tema? A

importancia de um levantamento bibliografico robuse relaciona a cosmovisdo necessaria ao
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inicio de uma pesquisa cientifica, ou seja, o peador deve ter o conhecimento do tema, para, em
seguida, poder realizar estudos pontuais e maueqatados sobre 0s itens que mais |lhe interessam
e sao mais pertinentes a seu trabalho. Como deveaizado o levantamento bibliografico e como
delimitar uma metodologia para o Estado da Arte?dtinas palavras, como deve ser pensado o
mapeamento e delimitagdo dos trabalhos para aigasips trabalhos? Por meio dos novos bancos
de dados digitais, em principio, parece tornar reéimodo ao pesquisador hodierno realizar um
levantamento por meio de descritores e palavrage¢hema vez que outrora este tipo de busca era
realizado nos arquivos e estantes das bibliot®&¢@s.obstante a sensacdo de conforto trazido pela
tecnologia, a busca digital ndo deixou de lado eesmdade do rigor e do trabalho que lhe é
peculiar. Em geral, os assuntos pesquisados na®obale dados geram centenas de resultados, a
dificultar uma leitura integral de todos os tralpallencontrados. Uma possivel saida seria a leitura
dos titulos, das palavras-chave e dos resumosserasn estes procedimentos suficientes para a
analise do conhecimento em questéao?

A histéria da Pos-Graduacao no Brasil, datada dad#de 1970 revela que a utiliza¢do tanto
das palavras-chave quanto dos resumos é relativamesrente. No inicio eram raras as dissertacdes
e teses que continham estes elementos. Os resonpassaram a ser obrigatérios apds os anos de
1990 com a instituicdo de regras claras de metgaol®e acordo com Ferreira (2002), a historia da
pesquisa académica revela que as primeiras digSestade mestrado e teses de doutorado
produzidas na década de 1970 e na primeira me&a@l®80D raramente traziam o resumo como texto
autbnomo que apresentasse o trabalho. Na faseattuegnimento da producéo académica, torna-se
mais frequente encontrar o resumo no interior dbalho. Assim, o resumo se vincula a uma série
de dispositivos de escrita e impressdao — capalo,tijpagina de rosto, indice, dedicatoria,
agradecimentos, a pesquisa em si, bibliografia eada dissertacéo ou tese que o coloca como um a
mais entre outros. Ainda em conformidade com araptm que se deve assumir sobre 0S resumos
das dissertacOes e teses presentes nos catalagoslugar de consulta e de pesquisa, € que sob
aparente homogeneidade, ha grande heterogeneidadeetes — 0s resumos — explicavel ndo sé
pelas representacfes diferentes que cada autesdmo tem deste género discursivo, mas também
por diferencas resultantes do confronto dessasseptacoes com algumas caracteristicas peculiares
da situacdo comunicacional, como alteracfes nortupaterial, regras das entidades responsaveis
pela divulgacdo daquele resumo, entre outras védestarte, como apresenta e analisa Mendoncga
(2009) em sua obrRrojeto e monografia juridicapela légica do estudo do método, em linhas
gerais, 0os resumos devem ser compostos, no minpelos seguintes itens: tema; pergunta
delimitadora; referencial tedrico; metodologia;tiisativa; resultados esperados ou consideracdes
finais. Porém, em que pese o estilo de cada awonencao de se fazer resumos mais enxutos, o

gue se observa na préatica académica é que snaittores se esquivam de realizar um  resumo
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completo, tornando o entendimento da pesquisa poeaiso.

A organizacao do material que tem diante de sisppEse antes de tudo uma leitura que ele
deve fazer ndo s6 das indicagbes bibliograficas oe titulos dos trabalhos, mas
principalmente dos resumos. E ha sempre a sensagdoe sua leitura a partir apenas dos
resumos nao lhe d& a idéia do todo, a idéia dovgteadeiramentdrata a pesquisa. Ha
também a idéia de que ele possa estar fazendo aituealdescuidada do resumo, o que
significara uma classificacdo equivocada do trabam um determinado agrupamento,
principalmente quando se trata de enquadra-lo guanmetodologia, teoria ou mesmo tema.
Por outro lado, ha também a sensac¢éo de que onas®ncontrados nos catalogos sao mal
feitos, cortados, recortados porazées, sem autoria definida e de dificil aceseo lRimo,

ao se constatar a existéncia de mais de um resaracum mesmo trabalho e, além de tudo,
diferentes entre si — no suporte material do textas disposicdes tipograficas; nas
informacdes que apresentam —, institui-se o conflé qual resumo respondera melhor as
questdes a que se propde investigar. E passaasaliar qual € o resumo maisorreto,
completo e coerente com o trabatir@inal, isto €, integral (FERREIRA, 2002, p. 265-266,
sic).

Neste diapaséo, diante da heterogeneidade de resanpesquisa de Estado da Arte que se

utiliza unicamente deles aponta para uma fragidambr diversos motivos. O resumo, como ja

7

mencionado alhures, ndo contempla uma sinteseatdii do trabalho, sua funcdo € nortear o
leitor, indicando-lhe a esséncia do que, por vegem tratado. Ademais, como mencionado na
citacdo supracitada, mesmo qgam -bond®, ainda ha @ossbilidade de o leitor fazer uma ars&i
leviana, nas consideracdes de Ferreira2j20@ma vez que ele se expressa por epegu
fragmentos, com poucas palavras e muitos signiesana chance de se interpretar de forma

equivocada € grande, ao passo que pela leiturargo do texto, o entendimento sera deveras mais

N~ s

completo. Talvez tenha razdo Megid (1999), em alaséritica contida em sua tese de doutorado:

Toda essa discussdo tem por objetivo expressamakglimitagbes dos catalogos ou bancos
de dados sobre a produgdo académica, no que se eefema divulgacdo adequada da
mesma. Os dados bibliograficos dos trabalhos jaipem uma primeira divulgacdo da
producdo, embora bastante precéaria. Os resumosaamphm pouco mais as informacdes
disponiveis, porém, por serem muito sucintos e, renitos casos, mal elaborados ou
equivocados, ndo sao suficientes para a divulgadd@® resultados e das possiveis
contribuicbes dessa producdo para a melhoria densseducacional. Somente com a
leitura completa ou parcial do texto final da teselissertacdo desses aspectos — resultados,
subsidios, sugestdes metodolégieds- podem ser percebidos. Para estudos sobre o estado
da arte da pesquisa académica nos programas dggzhsacdo em Educagédo, todas essas
formas de veiculag&o das pesquisas sdo insufisigftpreciso ter o texto original da tese

°0 juizo de valor existe na dicotomia entre um bommemau resumo é t&o ténue e subjetivo que susifidagdo se
torna leviana. O que seria um bom resumo? Aquedeaguesenta de forma completa os itens tidos cdorigaddrio —

objetivo, justificativa, ideias principais, resualts ou conclusdo? Ora, entdo uma mera inobservéleciam destes
topicos invalidaria 0 resumo ou o tornaria omuresumo, um resumo incapaz de transmitir ao leitessencia do
texto? Outros autores, a exemplo de Ferreira (2082)m a denominacdesumo completou incompleto mas néo
seria esse um eufemismo, uma forma gentil de & dire o texto estd aquém do que se esperariaparaissertacdo
ou tese? Sao perguntas como estas que talvez devess levantadas ao se falar em andlise do Estadarte e

utilizacdo de resumos. Outrossim, mais importaimeéaaseria perguntar qual a referéncia que se wiitZando ao

classifica-lo por bom ou mau, completo ou incomg®eOu ainda, no caso daqueles que insistirem eendef a

utilizacdo dos resumos: como se poderia criticacatteldo de um resumo sem confronta-lo com o ddotentegral

do trabalho? Entdo, se é tdo importante assim guernia contato com seu contetdo, qual a funcé&e @malisar o
resumo, se ao pesquisador sé importara a integresdaisa?
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ou dissertacdo disponivel para leitura e consM&GID, 1999, p. 54).

Por meio da contribuicdo, no que se refere as EEjule Estado do Conhecimento, €
possivel sopesar que a leitura de resumos se itop@tante na fase que antecede a analise dos
trabalhos, ou seja, quando se esta a escolhertgaladghos irdo fazer parte do corpo da anélise, po
meio do auxilio dos descritores nos bancos de dalesm, o pesquisador utilizar-se-ia dos
resumos apenas para delimitar os trabalhos a speswguisados, descartando aqueles que néo
tivessem pertinéncia com o tema ou com 0s objetilopesquisa. Neste caso, 0 resumo seria de
suma importancia, pois faria com que o pesquisadonomizasse tempo, a descartar um trabalho,
seja um artigo, uma dissertacdo ou uma tese, qoeterdha qualquer relevancia com sua
investigacdo. Ademais, o resumo também importa p@&raendimento inicial da pesquisa, a medida
gue ele contempla — ou deveria — 0s principais @os para sua consciéncia. Pode-se dizer, entao,
gue para o restante da analise do conhecimentsumo se tornaria insuficiente para atingir uma

satisfatéria compreenséo do contetudo, sendo impdégel a leitura integral dos trabalhos.

1.2. O método do Estado da Arte: uma explicacdo desanali

Sobre 0 método utilizado para se chegar nesta jgasda Estado da Arte, em aderéncia ao
propdsito do capitulo, utilizando-se o banco deodath Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes,
foram escolhidos como documentos, em principiopgods trabalhos contendo os seguintes
descritores: Ensino Juridico, Educacao Juridicasc&Cde Direito, Ensino de Direito e Ensino do
Direito. Na tentativa de observar qual a nomencdatmais utilizada entre os pesquisadores e
levantar algumas hipoteses para sua utilizacdabgla a seguir foi baseada nos resultados de uma
busca realizada no dia 20 de dezembro de 2014danevar, de pronto, que na maioria dos itens o
total apontado pelo buscador ndo representa a domprodutos, ou seja, ao somar o resultado de
pesquisas apontado de teses com de dissertacolbsesea que a soma nao foi igual a demonstrada
pela ferramenta de busca. Ao analisar a primeitaali relativa ao descritor Educacéo Juridica, a
ferramenta de busca aponta como resultado totalce®iposto respectivamente por 145 teses e 344
dissertacbes, como foi evidenciada, nota-se a iéno@ da soma, dada a adicdo de 145 e 344
jamais poderia ser 537, mas 489. Tais equivocaamfagncontrados em todas as buscas, sendo
importante ressaltar que o total referente naslasbequivale, entdo, ao numero dado pela
ferramenta de busca e ndo a soma real dos trabalhos

Os enganos numericos talvez possam ser explicaglosfago de que diversos trabalhos se
duplicam ou triplicam nos resultados. Este fenénfenéacilmente identificado durante o processo
de leitura sistematica dos trabalhos, em que senais que uma mesma pesquisa € citada
novamente nas paginas de resultados subsequentes f&éhdmeno bastante recorrente foi o fato de
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gue apos algum lapso temporal, ao realizar idémtésgjuisa, o0 banco de dados aponta para um
resultado diferente. As diferengas se referem, eml,gao total de trabalhos encontrados, variando a
guantidade em algumas unidades, outras vezes tacesula pesquisa € 0 mesmo, porém pela
leitura dos titulos se observa que o numero ddtagis ndo equivale a lista apresentada, em outros
casos também os dois fendbmenos se repetem: aoufazenova busca com determinado intervalo,
ndo apenas o resultado se altera, como tambénostido, sendo que em nenhum dos resultados
os nimeros se equivalémFalhas técnicas como estas, durante o procedsasda, demonstram

uma fragilidade tecnoldgica, embora se tenha @dlule uma maior comodidade nas realizacfes de
tais pesquisas, nao € possivel depositar inteithacga nos resultados apresentados, sendo que, em

tltima analise, os resultados deveriam ser coreidsrse levado em conta seu carater aproximado.

Tabela 1: Relagao geral entre descritores e quantde de teses e
dissertacOes

Descritores Teses Dissertacdes Total

Ensino Juridico 102 248 380
Educacao Juridica 145 344 537
Curso de Direitt! 2058 6796 9703
Ensino de Direito 3595 14460 19750
Ensino do Direito 3590 14463 19780

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disseres;(BRASIL, 2014b).

A Tabela 1, realizada no banco de dados da BibkotBigital Brasileira de Teses e
Dissertagfes, foi realizada com base nos resultatitislos pela busca basica na ferramenta
denominada-Procura Basich utilizandose a expresdoexatamente como consta na coluna de
descritos, sem a utilizacdo aspas ou qualquer oo#io que limitasse o resultado e sem qualquer
delimitacdo temporal. Mormente no que tange osrileses de Curso de Direito, Ensino do Direito

e Ensino de Direito, os resultados foram bastaxpeessivos, contudo, pela leitura dos titulos¢a f

19 Sobre as trés falhas técnicas na ferramenta deabdmscBiblioteca Digital Brasileira de Teses e Diss@es
evidenciadas durante a realizacdo da pesquisa tdeloEda Arte da presente pesquisa, quais sejanticalgfo de
trabalhos, alteracéo do resultado da pesquisadgiéaminado lapso temporal e a limitacdo de vizaafio apenas dos
primeiros 500 trabalhos — a qual serd mais benodiga e exemplificada na sequéncia —, na tentaévado reduzir os
resultados alcancados nesta dissertagdo a meca peéta critica, ou seja, com o intuito de fazmn@yue os resultados
desta pesquisa reflitam e tragam consequénciaditené@ academia, intendeu-se necessario encaminhaficio a
equipe técnica do banco de dados, por meio doipréprreio eletrdnico disponibilizado pelo sitinfarmando, para os
devidos fins, que a ferramenta de busca apresenisufalhas. O documento foi enviado na data dé®8(H5,
aproximadamente as 15h, por meio da conta do pr@pientado, com cépia ao orientador, todavia,catdomento da
conclusao da dissertacdo, nenhuma resposta fdiidecé conteldo integral do oficio enviado segquénexo 4.

! N&o obsta asseverar que embora se tenha procudalbpuve qualquer ocorréncia de tese ou dissertaga
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disser&g;gue justificasse também a inclusdo do des&oso do Direito,
uma vez que fora incluido também o descritor Cdes®ireito, assim como ocorreu com Ensino do DireiEnsino de
Direito. Sendo assim, ja que, pela pesquisa préda,foi localizada nenhuma com o descritor Cursdieito no
titulo, ndo haveria necessidade de incluir tal esgéio.
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possivel observar que entre os resultados, diversms aqueles que ndo possuiam o exato sentido
do descritor. Os exemplos mais comuns fazem refer@o vernaculo Direito em sentido diverso do
juridico — neste caso, ressalta-se a grande qaaetide trabalhos encontrados cujo tema se refere ao
Direito & Educac&o ou Direito de EnsihdEm outros casos o resultado da expresséo Diréiicera
relativo ao vinculo com o ensino, embora invarimegite fizesse sentido ao juriditcoEm maior
equivoco a ferramenta de busca incluiu trabalhoBistea de resultados que nao tinham qualquer
relacdo com a questdo do Ensino ou do Direito nadguvezes relativos a areas totalmente diferentes
como as bioldgicas e as exafadossivelmente, a exemplificacdo para o aparetomee tais
resultados tao diversos do tema em apresso sejataneia dos vernaculos como Direito, Ensino,
Juridico ou ainda dgwreposicos—del e-doll nosresuma.

Diante da grande gama de resultados apontadobaeto de dados, sobremodo no que tange
os descritores Curso de Direito, Ensino do Direitensino de Direito, a utiliza¢cdo da ferramenta
-Procura Basic#, na pagina inicial dsitio eletrdnico ndse mostrou eficaz, até porque, messao
houvesse tempo habil para a analise dos quasel2ftaba@lhos apresentados no udltimo descritor, a
ferramenta de busca da Biblioteca Digital Brasalele Teses e Dissertacdes, possui a limitacdo de
disponibilizar apenas 500 trabalhos, sendo uma@olehar que se poderia ter acesso aos demais
19,5 mil apontados como resultaddSendo assim, na esperanca de viabilizar a pesgudslimitar
as buscas apenas as teses e dissertacoes diretaet@cibnadas aos temas dos descritores, optou-se
por realizar uma nova busca, utilizando-desta vez, a feamenta da-Procura Avancada,
delimitando os descritores apenas aos titulos,eja, sloravante, serdo considerados apenas 0s
trabalhos cujo titulo da pesquisa contemple unmdéssritores ja elencados na Tabela 1.

12550 exemplosD Direito & educagéo escolar do adolescente autath infracional no Municipio de Belo Horizonte,
MG (COLLADO, 2013); O acesso a educagdo escolar de imigrantes em Sa:Pa trajetéria de um direito
(WALMAN, 2012); Politicas educacionais em AngdRAXE, 2014).

13 Cita-se a exemploO Direito intertemporal e os limites da protecédo deito adquirido (LEVADA, 2009); A
evolucao histérica do direito comercial: do partiatismo medieval ao microssistema constitucional@gCAVALLI,
2006); Teoria Geral do Direito Sanitario Brasileir@AITH, 2006).

14 A exemplo de:Opcdes reais emproject finance uma aplicacdo na industria petrolife@ENDES, 2012);
Planejamento de processos de construgao para augdmlindustrializada de edificios habitacionaisopostas de um
modelo(SILVA, 2013); O territério do conceito: légica e estrutura coneeil da filosofia critica de KanFONSECA,
2010).

15 Sobre as falhas técnicas do banco de dados datBiti Digital Brasileira de Teses e Dissertacéiee nota de
rodapé nimero 3.
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Tabela 2: Relagao especifica no titulo entre destores e quantidade de
teses e dissertacoes

Descritores Teses Dissertacoes Total

Ensino Juridico 25 29

Educacéo Juridica
Curso de Direito
Ensino de Direito

N A P WA

Ensino do Direito 10

TOTAL 14 46 60
Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disseres;(BRASIL, 2014b).

De outro lado, ainda de acordo com os levantameladsabela 2, menos populares tém sido a
utilizac@o das expressfes Curso de Direito, Edacdgédica e Ensino de Direito, respectivamente
com nova, seis e seis trabalhos intitulados. Selraliferentes formas de expressfes, importa
analisar a diferenca no sentido etimolégico de ecada delas, uma vez que, embora parecam ser
utilizadas como sinbnimo nas pesquisas, tem sggiis bastante diversos entre o conceito de
Ensino, Educacédo e Curso. Em aderéncia ao entenairde Biesta (2013), ha concisa diferenca
entre o significado de Ensino e Educacgdo, enquamtele representa um aspecto mais especifico,
remetendo ao processo moderno e institucionalizegt® é mais genérico e abrange todos o0s
processos de aprendizagem. Nao obsta ressaltder@ndia apontada pelo autor a respeito da

diferenca entre Aprendizagem e Educacéo:

[...] uma das mudangas mais notaveis que ocorremrteoria e pratica da educacdo nas
Ultimas duas décadas foi a ascensdo do concerpréadizagem e o subsequente declinio
do conceito de educacgdo. Ensinar foi redefinidoac@amoiar ou facilitar a aprendizagem,

assim como educagdo agora € frequentemente desmmi@ propiciadora de oportunidades

ou experiéncias de aprendizagem. Alunos e estuglasgetornaram aprendentes, e a
educacédo adulta se te tornou aprendizagem aduESTR, 2013, p. 32).

Desta feita, a expressdo Educacdo se torna muite amapla e genérica do que Ensino,
enquanto aquela remeta a todo processo que enachm@endizagem e as praticas pedagdgicas,
tanto no ambiente escolar quanto no cotidiano, sst@presenta em um sentido muito mais estrito,
ganhando destaque com o modelo escolar institucimaderno. O Ensino se limita aos processos
gue ocorrem dentro das escolas e das faculdadgsaro Educacdo acambarca toda e qualquer
ideia de introjecdo de conhecimento. No sentidmatigico, como assevera Cunha (2010) pela
analise latina do termo, Educacdo vem do vernaautmanoeducare arcaicamente derivada da
locucdoex ducergou seja, conduzir para fora ou levar para forgue tem total relacdo com seu
propésito de autonomia do individuo por meio deeapsdo de determinado conhecimento. Por

outro lado, Ensinar remete ao verbo laimgignare o qual significa indicar ou fazer um sinal, o que



36

torna sua ligacdo com a funcdo de um pedagogoemeior muito mais intima, pois para que seja
indicado ou para que seja feito um sinal € necesgae outro o faca, indicando o melhor método a
ser seguido.

Em suma, mesmo no sentido radical das palavratagéo entre o significado de Educacéo e
Ensino mantém a ideia de que Educacédo € mais argideange o Ensino, de forma que Ensino do
Direito, assim como Curso de Direito remetem edjgaonente a academia juridica, quer por meio
do bacharelado quer pela Pés-Graduacgéo. Por @atog Educacdo Juridica ou Educacao do Direito
nao representa uma relagdo direta ou necessaria ¢eanuldade de Direito, pois o0 proprio sentido
da palavra Educacdo € muito mais amplo e ndo s&almpenas as Instituicdbes de Ensino. No
exemplo do radbula em comparacdo ao advogado, sejobserva € que 0 primeiro, embora possa
ter vasto conhecimento juridico, ndo se vincular@homa instituicdo, nem ao mesmo se bacharelou
em Direito, enquanto o segundo, mesmo tendo meapnBecimento ou experiéncia juridica, é
dotado de um titulo de Graduacdo que Ihe habilitdilzar seu conhecimento juridico de forma
profissional. Destarte, falar em Educacéo do Qireitquanto sinbnimo de formacao obtida por uma
Instituicdo de Ensino, ndo apensar demonstra ctigsimento com a noc¢ao etimoldgica do termo,
como torna seu sentido muito mais abrangente. Bedper consequente, dizer que o mais correto
seria a utilizacdo da expressao Ensino ou Cursodguse pretende discorrer especificamente sobre
a Faculdade de Direito. Levando-se em conta a adbel2, as melhores expressdes que descrevem
0 propésito da pesquisa sdo Ensino Juridico, Cdes®ireito, Ensino de Direito e Ensino do
Direito.

O resultado apontado na Tabela 2 demonstrou a gdifetenca existente entre a utilizacao da
ferramenta-Busca Béasidh e -BuscaAvancadé. A primeira feramenta deveriapgesentar como
resultados todos os trabalhos que tivessem preasestdescritores apontados nas tabelas, seja no
titulo, no resumo ou nas palavras-chave. Contudpeose observa na pratica € que os resultados
acabam por apresentar trabalhos que se utilizamaae determinados elementos do descritor, na
busca por Ensino do Direito, como se demonstraajricencontradas pesquisas nos mais diversos
sentidos relativos ao Ensino e ao Direito, inclesiglguns que possuiam apenas ocorréncia da
preposicac-dol emseu @rpo, 0 e geou um univeso muito grandeA delimitacdo por titulo foi
bem mais precisa, porém, observou-se que algubaltis presentes no resultado da primeira
tabela, embora tivessem o descritor presente ertitay ndo foram apresentados como resultados
na segunda tabela. Tal fato demonstra novamentggidade em realizar uma pesquisa de Estado
da Arte unicamente se utilizando por tal bancoatiod. A ndo inclusdo de determinadas pesquisas,
gue por seu proprio titulo deveriam necessariamester presentes, também aponta para o fato de
gue seja qual for a metodologia de busca no bascdados da BDTD, sempre havera trabalhos

preciosos excluidos. Resta, ao pesquisador, critiata falhas na esperanca de que possam ser
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sanados, ja que o Banco de Teses, bem como deftiass de pesquisas cientificas, deveriam
oferecer o conforto da rapidez, bem como a segardagnformatica e das novas tecnologias.

Sem embargo, tendo em vista a importancia de upaltra amostral para o desenvolvimento
do conhecimento no campo académico, somente lamsstiee a fragilidade de uma pesquisa que
elegeu, como banco de dados, a Biblioteca Digéalekes e Dissertacdes, seria tdo anddino quanto
se acovardar ao fracasso de néo ter tentando nuétoslos de pesquisa, como por exemplo o Banco
de Teses da Capes. Porém, precisamente a respsito mlataforma, € importante ressaltar que,
embora ela se apresente como uma alternativa a BBrifuanto ferramenta de pesquisa para o
método que aqui se deseja alcancar, ela se tosuéiciente, & medida que o Banco de Teses da
Capes impossibilita 0 acesso integral aos trabaffussibilitando ao pesquisador apenas contemplar
os titulos e resumos das teses e dissertacbeari@eshesmo diante dos problemas apresentados
pelo banco de dados da Biblioteca Digital de Tedessertacbes, como a questao da duplicagéo e a
impossibilidade de acessar mais de 500 trabaltéxs,seria leviano apresenta-la como a melhor
ferramenta de pesquisa no que se refere ao acessabdlhos em Programas de Pos-Graduacao no
Brasil. De outra banda, ndo obsta ressaltar acgacaeal importadncia de se buscar o maior
contingente de trabalhos para uma pesquisa deddtadrte, em outras palavras, questiona-se qual
a real importancia de se tomar contato com toddsabalhos ja realizados, ja que uma pesquisa de
Estado da Arte se trata de uma metodologia amo#edte sentido, seria utopico acreditar na
possibilidade, para a realizacdo de tal tipo deuyisa, entrar em contato com todas as pesquisas —
no presente caso, seria 0 mesmo que imaginar aipadqr tendo acesso a todas as dissertacoes e
teses cujo titulo possuisse expressamente as sdpseEducacdo Juridica, Ensino Juridico, Curso
de Direito, Ensino do Direito e Ensino de Direi&endo assim, quando se expressa as lamentacfes
de que sempre havera trabalhos preciosos excluidos) afirmado anteriormente, na verdade se
critica que, independente do método de pesquikzagiv, quando se pretende realizar uma pesquisa
do tipo Estado da Arte, seria ilusério imaginar quepesquisador conseguiria listar todos os
trabalhos ja realizados, porque, no caso da pegesguisa, a qual tem por objetivo analisar teses
dissertacbes sobre a tematica do Ensino Juridassiyelmente alguns trabalhos ndo estejam nem
disponibilizados em formato digital, outros, pordalyez tenham até se perdido nas bibliotecas das
instituicbes; em segundo lugar, mesmo se fossdvyabsBipoteticamente, ter contato com todo este
universo de trabalhos, Ié-los e analisa-los, seridrabalho herculeo e impossivel, ainda mais para
um projeto de mestrado, cuja duracéo deveria ssrRm@Em apenas dois anos.

Insta ainda ressaltar que, em relacdo a daljdit temporal da pesquisa, na ferramenta de
-Procura Avancadd, foi adotado o intervalo de tempo da década dd 200014, ou seja, do inicio
da primeira década até a atualidade. Sendo a daiaialo referéncia & Resolu¢cdo Numero 9 do

Conselho Nacional de Educacao da Camara de EduSag@vior, publicada em 29 de setembro de
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2004, a qual institui as Diretrizes Curricularescidaais do Curso de Graduacgdo em Direito. Tal
referéncia normativa se explica pelas grandes meaddes trazidas pela Resolucéo, que embora
seja composta por apenas 13 artigos, discorre sshiematicas da concepcao de curso, sobretudo a
importancia da interdisciplinaridade e o incenttv@esquisa — Art. 2°, § 1° —, ademais também
desteca a-[...] solida formacgéo gal, humanistica e axioldgica, capacidade de sewddi conceits e

da terminologia juridica, adequacdo argumentagdierpretacdo e valorizagdo dos fendmenos
juridicos e sociais(BRASIL, 2004). Sendo assim, a Resolu¢cdo Numemepgesenta um divisor de
aguas para o Ensino Juridico, o que explica sugdadenquanto critério delimitador na pesquisa de
Estado da Arte, a desembocar no total de 60 trabalh

Deste modo, a feitura da referenciagdo dos ind&cesdaboracdo de indicadores foram
realizadas em parte nas Tabelas 1 e 2, ao determigaantidade de trabalhos relativos a cada
descritor. Por meio da Tabela 1, foi possivel w&if a impossibilidade de qualquer analise de
dados, considerando que os resultados foram bastaptessivos, sobretudo no que se refere aos
descritores Ensino do Direito e Ensino de DireAdemais, por este método também pdde ser
observado que havia muitas pesquisas irrelevaotésnaa, as quais tinham outros significados ao
descritor, néo relativo ao Ensino Juridico. Deesqrie, para a Tabela 2, foram considerados apenas
os trabalhos cujos titulos apresentavam um dosittges, ou seja, somente se considerou para
andlise os trabalhos que contiveram expressament#uio ou subtitulo das teses ou dissertacdo
uma das seguintes expressdes: Educacdo JuridismoEfuridico, Curso de Direito, Ensino do
Direito, Ensino de Direito. E importante destacae,cenquanto a Tabela 1 representa um resultado
bruto, que demandaria muito tempo para ser analisagl considerando que no caso de trabalhos
com incidéncia de resultado maior que 500, tornaapessivel a visualizacao de todos —, a Tabela 2
apresentou o resultado final dos trabalhos querfamalisados, a totalizar 60 pesquisas, sendo 14
teses e 46 dissertacdes, os quais foram analisatio objetivo de realizar a construcdo de seu
Estado da Arte, bem como investigacéo e analisgparativa de possiveis padrdes tedricos relativos
ao Ensino Juridico.

Destarte, com base no total de trabalhos, a amfmsfram um primeiro momento, tabelada,
dividindo as pesquisas entre teses e dissertaQbebjetivo desta etapa foi examinar qual pesquisa
tem maior incidéncia no que se refere ao descetano tipo, ou seja, se existem mais teses ou
dissertagOes relativas a cada descritor. Tal tgimela ser base de construcao para argumentos sobre
quais razbes estdo levando os pesquisadores zangii determinada expressado do descritor,
motivos 0s quais estdo ligados a diferenca do rmirder pesquisas em cursos de mestrado e
doutorado. Na sequéncia, foi realizada uma anéiais profunda em relagdo as caracteristicas de
cada pesquisa, relativas ao orientador, a inddityig faculdade e a regido geogréafica. A andlise fo

bastante rigorosa, pois sdo inUmeros os fatosejtedacionam com tais informacgdes, como, por
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exemplo, se houve ocorréncia de um mesmo oriente®opesquisas; se eram instituicoes privadas
ou publicas; ou ainda, quais regides estao originas pesquisas.

Sobre a justificativa para a apresentacdo desthsende cunho geral, ndo ha Obice em
demonstrar que, em se tratando de uma pesquisatddoEda Arte, na qual se analisaram seus
respectivos referenciais tedricos na tentativarda busca pelo referencial tedrico, importante seria
apresentar ao leitor caracteristicas basicas &itesgas teses e dissertacdes. Logo, a identificaca
de cada orientador se mostra relevante a medidawgupossivel recorréncia indique o interesse do
pesquisador no tema, 0 que poderia levantar nopaseses, como, por exemplo, a existéncia de
grupos ou linhas de pesquisas relacionadas ao dentansino Juridico. Por outro lado, sobre a
demonstracao da Instituicdo de Ensino Superiocimeiada as pesquisas, bem como as respectivas
faculdades e as regides geograficas, também inmgonteencionar que determinadas apresentacdes
sdo de interesse a pesquisa, pois representamdicador de quais programas de Pds-Graduacéo
estdo originando-as e, consequentemente, quaiddéa@es e localidades tém demonstrado
receptividade ao tema — tema este queriori, demonstra ser pouco debatido e até evitado no mei
académico, como demonstra Cerqueiralii (2008).

Ao se basear na quantidade de pesquisas queiza délexpresséo Direito a Educacédo, pbde-
se notar que ela € muito mais comum do que expessino Educacdo do Direito ou Educagéo no
Direito. Apena ao exemplo, com arfamenta de-Procura Basich foram enconti@dos 25.131
resultados com o descritor Direito a Educacéo,ler@3ultados com a mesma expressao entre aspas;
ao mesmo tempo, Educacao de Direito, também esp@sapossuia apenas dois resultados. O que
corroborou para a critica de que séo poucos oaltmad sobre o tema, sobretudo se comparado com
alguns campos educacionais. Assim, a educacéolatdeicom o tema juridico ainda foi pouco
recorrente, talvez por ndo fazer referéncia aochsmmgmatico do Direito, o qual acaba sendo mais
comum. Ademais, soma-se o fato de que a pesquasBas-Graduacdo na area juridica ainda séo
encaradas com relutancia entre os egressos, canfassevera Cerqueied alii. (2008). Sobre o
tema, ainda de acordo com a autora, o que se @bsanpratica € que a carreira docente nas
Faculdades de Direito séo utilizadas mais comotigiesprofissional e busca por ascensédo no
mercado de trabalho do que por paixdo a carreadémaica. A grande maioria dos professores de
Direito atuam também em outras areas, como adwcpodbmotoria ou magistratura, tornando a
vida docente atividade sendaria — numa tentativa de alimergau-egoinflada (CERQUEIRA et
alii, 2008 p. 132), como assevera de forma bastartie@nfNeste sentido, completa Warat (2004),
-0 nacisismo docente seondea ténue qualidade da identidade deursdgprofessoes. Eles
conseguem fortalecer a autoimagem do seu 'eu’ coitusbes de grandeza que obtém do culto
imperial de seu discurso erudif. 254). Ainda sobre o tema, de forma muito étdatompleta a
critica trazida por Rodrigues (1995) sobre a pagtiarprofessor de Direito, a qual, juntamente com
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as anteriores, por certo, ndo deixam de ser reqigtés e generalizadoras:

Um poco de narcisismo, egocentrismo e auto-sufi@éiicsta parece ser, em muitos casos,
a postura do professor de Direito. Postura que gera relagcdo autoritaria e vertical — um
verdadeiro mondlogo. E ndo apenas em relagdo assetegas de magistério. Postura esta
gue logo é assimilada também pelo corpo discents. dirsos juridicos € onde mais se
encontra propagado o individualismo. Na realidgdeece ser esta uma postura tradicional
dos diversos operadores juridicos, nao restritanagpea instancia educacional
(RODRIGUES, 1995, p. 108ic).

Neste diapasdo, ndo obsta ressattara veniaa opinido do autor, que talvez um dos grandes
problemas do Ensino Juridico vivenciado pelos po§pprofessores ndo seja necessariamente seu
egocentrismo, seu narcisismo, nem sua imagem @ssaficiéncia. E provavel que o verdadeiro
vildo seja a falta de formacao pedagodgica. Em sytadavras, o qugrosso modpfalta para muitos
professores quica seja uma sélida formacao ligaslaaaatividade enquanto docente, pois, ao bom
educador, ndo basta ser um bom jurista, € necesgde também saiba educar. Por outro lado, a
falta de incentivo & pesquisa é uma realidade eersiis faculdades de Direito. E comum que um
aluno, passado cinco anos frequentando diarianceatebiente universitario, se forme sem ter uma
nocao satisfatéria de o que seja pesquisa (CERQAEIRalii, 2008). O parco investimento em
pesquisa na area juridica pode ser apontado con® dam caréncias no numero de artigos
cientificos. Apenas como exemplo da falta de passguna area juridica, em comparagdo com outras
areas das Ciéncias Humanas, numa pesquisa reafivada 25 de junho de 2014, no banco de
dados da Scielo, ao se buscar o descritor Diradofuncdo de busca avancada por titulo, foram
encontrados apenas 636 resultados; em relacaosaatoe Judicial, na mesma busca avancada,
foram encontradas 355; ao turno de que, se utidzalo descritor Juridico, apenas 279 artigos sao
apresentados. Por outro lado, quando se buscans teamo Filosofia e Historia, podem ser
encontrados, respectivamente, 851 e 3.934 artiBBASIL, 2014c). Tal comparacdo deve ser
entendida como um exemplo, contudo, diante dos rasneNdo se pode negar que o fato
demonstra, empiricamente, a existéncia de maigoartadvindo de areas afins das Ciéncias
Humanas do que propriamente juridicos, o que resummgumento de que ha uma defasagem na
pesquisa cientifica juridica. N&do é sem razdo qsieaxigos sobre Ensino Juridico, sendo
ramificacbes da area do Direito, sdo ainda maissraa quantidade de revistas cientificas €&

proporcionalmente também menor, conforme demoasti@bela 3.
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Tabela 3: Comparacéo entre a quantidade e qualificgio de revistas
juridicas e educacionais

ClassificacaoQualis Quantidade
Revistas da area de Direito
Al 51
A2 76
Bl 179
B2 88
Revistas da area de Educacéo
Al 112
A2 167
Bl 308
B2 380

Fonte: WebQualis (BRASIL, 2015g)

De acordo com a Tabela 3, a qual pretende demomstraantidade de periodicos cientificos
em relacdo a classificac&ualis, entre Al e B2, de Revistas de Direito e de Edimagpresentadas
na Plataforma Sucupitd'’, a menor quantidade de artigos cientificos sei@jplela proporcional
menor quantidade de periédicos, mormente na comgamentre a area juridica e a educacional. As
revistas de Direito de&ualis A1 somam apenas 51, ao passo que no campo da Bdueac
guantidade da mesma categoria soma 112. Desta,famaa € possivel fazer uma comparacéo
entre a quantidade de revistas e a quantidade atgaPras de Pos-Graduacdo em Direito e em
Educacao, também conforme a CAPES: na area deédiiogam encontrados 87 cursos de mestrado
e 31 cursos de doutorado; enquanto na area de ¢&tuftaam encontrados 126 cursos de mestrado
e 66 cursos de doutorado (BRASIL, 2014a). Podeesi#icar que a relagcdo entre a quantidade de
revistas de Direito e de Educacdo esta diretamigdeda a quantidade de programas de Pos-
Graduacao, em que se evidenciam a maior quantadkgesquisas no campo da Educacédo. Tal fato
contribui, novamente, para a afirmacdo de queexistico investimento em pesquisa no Direito,

mesmo ao levar em conta que as Faculdades ded3&&tos mais humerosos cursos no Brasil —

16 conforme nota do proprio sitio eletrénico da Plataia Sucupira, no Portal da CAPES, ela é uma nongertante
ferramenta para coletar informacdes, realizar seslé avaliacdes e ser a base de referéncia dmaibtacional de Pés-
Graduacdo, o SNPG. A Plataforma deve disponibilErartempo real e com muito mais transparénciafasniacoes,
processos e procedimentos que a CAPES realiza R&Sidra toda a comunidade académica. IgualmeRiefaforma
propiciara a parte gerencial-operacional de todopmcessos e permitird maior participacdo das miberias e
coordenadores de programas de Pds-Graduacdo. lhastmnome é uma homenagem ao professor NewtarpBac
autor do Parecer n°® 977 de 1965. O documento dapceiformatou e institucionalizou a Pds-Graduagé&sileira nos
moldes como é até os dias de hoje (BRASIL, 2015h).

" |nsta salientar que a pesquisa realizada no Riat@lapes se utilizou da Classificacdo de Periédioosno de 2012,
dada a nota emitida pela prépria Diretoria de Aaglb da entidade no sentido de reconhecer fissasamformacdes de
2013 e 2014, no contexto dos testes que tém sidiaados na Plataforma Sucupira (BRASIL, 2015h).
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bem como, o total de cursos juridico brasileirgsesa a soma da quantidade de faculdades em todo
o mundo (BRASIL, 2015&f. De modo que, embora sejam muito mais numeroguda @ssim, a
guantidade de programas de Pds-Graduacdo e quibntdka periddicos cientificos permanece
inferior a outros cursos. Por outro lado, nastabressaltar o resultado das revistas dieadids
como B2 no campo do Direito, quantitativamenteriofeas revistas B1, fato que aponta para a total
falta de logica no desenvolvimento da pesquisaigaj uma vez que, em comparacdo com as

revistas de Educacao, se esperava que a quantidadeistas B2 fosse maior que a B1.

A produgéo cientifica do corpo docente € um dositpue distinguem verdadeiramente uma
instituicdo de ensino superior em meio a outrgxodlucao sociocientifica de seus membros
€ algo determinante na constituicdo do ambientstepbldgico da instituicdo, o que faz
com que decorram consequéncias as mais diversa®) aocriacdo do dialogo docente
interdisciplinar, a projecdo da instituicio nos esetientificos, 0 engajamento dos alunos
em laboratérios de estudo ou em linhas de pesafiisais da instituicdo, o intercambio
continuo de material de pesquisa e de pesquisadoresoutras instituicbes de ensino —
estrangeiras ou nacionais —, 0 que somente confdma a construgdo solida do ideal
ambiente universitario (BITTAR, 2006, p. 146).

Neste diapasao, é possivel sopesar a importangiasd@isa no campo educacional. Aretomar
a citacdo, é por meio da atividade cientifica esgpesa que as Instituicbes de Ensino Superior se
diferenciam dos demais cursos. E estarrecedor gusnfaculdades ndo priorizem o fomento a
pesquisa, seja por meio da Iniciacdo Cientificazamexto discente da Graduacéo seja por meio de
cursos de Mestrado e Doutorado na Pos-Gradusigéto sensuydado que sdo poucos 0s cursos de
Pés-Graduacéo em Direito no BraSiAdemais, a importancia da pesquisa ndo repres@eaas
onus das instituicbes, os educadores, enquantbtafdoies no processo de educacdo, também
deveriam observar a importancia da producdo cieatd a continuacdo da carreira académica.
Mormente no caso dos cursos juridicos, em que @ardoa da atividade profissional se mostra tao
ligada ao cotidiano e cujas consequentes mudarfetsmatanto a vida em sociedade, que 0s
educadores deveriam se apegar mais a ferramenté#ice& na tentativa de influir uma melhora.

Ao mesmo tempo em que é possivel notardeficit entre as producdes juridicas, mormente
em relacdo a discussdo do Ensino Juridico, e asisle@iéncias Humanas, como no campo
educacional e filosoéfico, por exemplo, ndo ha ébarebém ressaltar uma critica ao modelo de

'8 Sobre o parco investimento em pesquisa, ndo obstaltar que o fato talvez esteja ligado a tardagao dos
programas de Pds-Graduag&o, mormente, no queese &&fs cursos de Mestrado e Doutorado. A exengpkaduldade
de Direito da Pontificia Universalidade Catélica@Empinas, que, fundada a mais de sessenta aaosrehecidamente
o curso juridico mais tradicional da regiao mettid@oa de Campinas, ainda ndo possui um curso dirddim. Embora
no passado tenha sido inaugurado um curso que zesdiodescredenciado (PUC-CAMPINAS, 2016).

¥ De acordo com o relatério da Capes a respeito @b de cursos reconhecidos de P6s-Graduacao, esmBiasil,
contavam com apenas 87 mestrados e 31 dousor&dn comparagdo com outras areas do conhettimpode-se
observar a defasagem, ainda mais se comparado amande quantidade de cursos juridicos em comparegd
outros. Assimexempli gratia ainda em relag@o aos recomentados e reconhquitl€APES: em Medicina, 0s cursos
de mestrado constavam com 73 mestrados e 69 ddaspia em Administragdo, foram encontrados 95 nass e 54
doutorados; por fim, em Ciéncias Agrarias, forarh @strados e 142 doutorados (BRASIL, 2014a).
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produtividade, o qual subverteu determinados setpredos pesquisadores. Este patoldgico
produtivismo, pensado como quantitativismo, ist@ éumento da producdo sem limite, contudo,
acabou por esbarrar na questdo da qualidade deegpeoduz, no sentido de qaepriori, quanto
maior for a preocupacéo com a produtividade mee@ a preocupacao com a qualidade. Conforme
argumenta Rego (2014), é necesséario encontrar bamiseguros para ampliar a relevancia e a
gualidade daquilo que se publica. Todavia, € peksivtender que ndo basta se preocupar em elevar
a visibilidade dos periodicos, nem tampouco prarriegxclusivamente o aumento dos indices de
citacdo dos artigos. SAo necessarias estratégiasapaaptacdo de artigos que envolvam temas de
fronteira do conhecimento, capazes de mobilizarterésse da comunidade cientifica. E isso esta
diretamente relacionado ao modo como a pesquissseado produzida e avaliada. Nao é possivel,
portanto, tratar comunicacéao cientifica separadsenee producao cientifica. Em outras palavras, é
preciso pensar, de modo sério e cuidadoso, sobedrEequéncias, para as revistas e para 0s
avancgos da prépria Ciéncia, das praticas que vémosadotadas por muitos pesquisadores para
satisfazer os critérios quantitativos utilizadobpdormuladores de politicas publicas para iaxal
promover e remunerar cientistas (REGO, 28714)

A Area de Educacio na CAPES, coordenada pelo BroRomualdo Portela de Oliveira, da
Universidade de Sao Paulo, tem pensado acOes tasmgvara combater o quantitativismo. No
contexto da 372 Reunidao Nacional da ANPEd, readizadUniversidade Federal de Santa Catarina,
em outubro de 2015, o Férum de Coordenadores dmgdpPnas de Pds-Graduacdo em Educacdo,
Forpred, definiu uma trava de oito melhores prosiyior pesquisador, a serem considerados no
quadriénio e avaliagdo do Sistema Nacional de Rédt@cao, SNPG. Assim, caso esta acdo seja
aprovada pelo Conselho Técnico Cientifico, o CT& GAPES, isto significara, pelo menos, que
nao importara a quantidade desenfreada de produtss,justamente, a qualidade deles. De acordo
com documento publicado no sitio eletrénico da Alnp®m a proposta do programa postulante
para novos associados institucionais, sdo crit@@sdmissao: proposta curricular do programa;
producédo cientifica e titulacdo do corpo docente @timos trés anos; apresentacdo de projetos e
relatorios de pesquisa do corpo docente, indicandssociacéo as linhas de pesquisa; participacao

efetiva do corpo docente do programa; orientacatesles e dissertacoes; convénios firmados e

20 ~ . . . . ~ _

Paralelamente a questdo do taylorismo académicaeentido de que os pesquisadores que estdo emle@m
projetos de pesquisa e submetidos a programas ldasbdevem estar a todo o momento publicando artggo
periddicos de destaque, ndo ha como negar tamtsisténcia do dilema apontado por Bourdieu (20&1plraHomo
Academicus em que o autor critica a dominacdo intelectualanabiente académico francés e a submissdo dos
pesquisadores a determinadas escolas do pensamieste. sentido, a0 mesmo tempo em que o pesquisadod
rendido ao produtivismo, também muitas vezes engatificuldade em publicar trabalhos de qualidade gdo de
encontro ou que critiquem uma ideologia constrygda outros pesquisadores e que, por terem maisae@ei no
ambiente académico, se tornam idolos a serem segypit fieis — e insipientes — estudiosos. Por éstamica, o0s
pesquisadores ousam contrariar tais dogmas e parasi em unhabitat onde sobrevivem apenas os mais citados e
com maior quantidade de publicacbes, acabam pebeeauma importancia secundaria, encontram difealdd em
publicar seus textos e, consequentemente, caesgue@mento.
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efetivados com grupos de pesquisas nos planak legional e internacional; nUmero de doce

do programa associados a ANPEd ou postulantesgerergual minimo de 50%; producéo técnica,
artistica ou pedagogica; e infraestrutura dispdmaea desenvolvimento da atividade académica
(BRASIL, 2015f).

1.3. Uma apresentacao das teses e dissertacoes: & gealibs

Estabelecida a conceituacdo de Estado da Arteimitdela a diferenca com o instituto do
Estado da Questdo e da Busca Bibliogréfica, toenacoravante, necessario apresentar as
caracteristicas das teses e dissertacfes de foemériga, sobre questdes de origem e tipo
institucional, localizagdo geogréfica e ano de skefeonforme foi estabelecida nas Tabelas 3 e 4 —
ambas constadas em anexos —, sobre as tesesread@s® respectivamente. As tabelas dos Anexo
1 e 2, em comparacdo com a Tabela 2, relativasltigade especifica de descritores e quantidade
de pesquisas encontradas na Biblioteca DigitaliBreesde Teses e Dissertacdes, apontaram para a
grande diferenca existente entre o0 nimero de ths$ers e o nimero de teses, respectivamente, 46
e 14, esta diferenca talvez se deva a maior quaigide cursos de Mestrado em relagéo a cursos de
Doutorado em Direitd %

%1 Sobre as dificuldades burocraticas para a criagd®rdgramas de Pés-Graduacao, de acordo com a CABES
requisitos indispensaveis a proposicdo de novososuem Educacdo: a demonstracdo de que a Institesg
comprometida com a implantacdo e o éxito do CursoMestrado; apresentacdo de infraestrutura adegeada
satisfatéria, incluindo salas para coordenacacceetseia, salas de aula, salas de pesquisa paeatdsce estudantes,
salas para atendimento e orientagdo; recomenddedéea no que se refere ao perfil do programmagéio tedrica e
metodolégica. Em relacdo ao corpo docente: nimdrommo de 10 docentes credenciados, sendo que @entdsc
permanentes devem constituir pelo menos de doi@gedo conjunto dos docentes do Programa, de mon@oa
caracterizar a dependéncia em relacdo a docentemex a esse nucleo, pelo menos 75% dos doceatesrdo
permanente devem apresentar titulo de Doutor emnd€do — excepcionalmente, professores com titulowgras areas
poderdo ser admitidos, desde que tenham amplacpg@b na area de Educacado; ademais, todos os elmcmEvem
estar envolvidos em projetos de pesquisas, sene@apga docente do curso pode estar inserido emnéstéprojetos,
estando responsavel por no maximo dois, pelo mefifs, dos docentes permanentes devem ser coordesadier
projetos e, a0 menos, 75% deve estar sob-resptidadbide docentes permanentes; em relagéo a groduelectual,
a avaliagdo individual e conjunta do corpo docéateard por base os ultimos trés anos e todos antiscdeverdo
apresentar, pelo menos, trés publicagcdes qualdicadno minimo B2 para periédicos e L2 para livwascapitulos
(CAPES, 2015d). Ainda de acordo com o DocumentoAdz, para criagdo de programa de Doutorado, além d
infraestrutura adequada e satisfatéria, a propdeste: indicar um avango em relacdo ao Mestradaleagiando um
Programa cujo perfil é caracterizado por inserc@mamal e maturidade académica; indicar, de forl@@ @ coerente,
os objetivos do Curso, com énfase na formacéo sigumadores de alto nivel; mostrar que existe ftteulacdo entre
linhas de pesquisa, estrutura curricular, projei®pesquisa e seus produtos; apresentar uma estoutwiicular que
assegure uma oferta de disciplinas compativel cqrarfil do curso, com bibliografias pertinentesialar tradicdo de
investigacao cientifica no Programa, com evidéndeggsno minimo, cinco anos de pesquisa instaladastiéwicdo, na
area de Educacdo, sob-responsabilidade prioriisadocentes permanentes do Programa. E impresgiinglie essa
tradicdo se materialize em projetos e periddicogedguisa publicados. Sobre o nimero de docergdsrriados como
permanentes do Doutorado deve ser de, no mininto, pofessores, todos com regime de dedicacéoraitég
Instituicéo; os docentes permanentes devem canspiio menos, de dois tercos do corpo docentehdéan de modo a
ndo caracterizar a dependéncia em relagdo a dscerternos a esse nlcleo; a maioria do corpo doaEte ser
composta por doutores com cinco anos ou mais wlag#o; todos os docentes permanentes devem tareaos, duas
orientacdes de mestrado concluidas; até 20% ddésspores permanentes podem atuar também como mErearem
outro Programa de Pdés-Graduaggtacto sensp da mesma instituicdo. Assim como ocorre com amliséos do
Mestrado, todos os docentes devem estar envoleitigsrojetos de pesquisa.

%2 De outra banda, ainda no que tange as dificuldpaiescriagdo de programas em Doutorado e Mestcatle, ainda
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A tabela também apresentou a discrepancia naag@izdas expressdes no titComo s
puderam observar, de acordo com a Tabela 2, osipadgres preferiram a denominacdo Ensino
Juridico as demais — assim como se optou parasemiee pesquisa. Nao obsta relembrar que,
conforme o levantamento do Estado da Arte, as dypsessfes mais encontradas nos titulos das
teses e dissertacdes foram Ensino Juridico e ErlinDireito, respectivamente, com 29 e 10
trabalhos. Sobre a macica utilizacdo da expressamd Juridico, citada trés vezes mais que Ensino
do Direito, € interessante observar a preferénom pksquisadores por tal nomenclatura, mesmo
levando-se em conta que o principal 6rgao respehg@o debate do assunto no Brasil se utiliza da
segunda opcao, a Abedi; outrossim, ndo obsta tassple tal expressdo também foi usada pelo
Conselho Universitario do Estado da Guanabara iao @rCeped, pela Resolucdo Numero 284 de
1966 (UEG, 1966).

A primeira caracteristica evidente, apresentadamaxo 1 e 2, se refere ao fato de que apenas
trés orientadores se repetem em mais de uma pasgais eles: Jodo Virgilio Tagliavini, Ivone
Tambelli Schmidt e José Geraldo de Sousa Junionodaou mais bem demonstrado na Tabela 4, a
sequir, Tagliavini orientou a dissertacéo de Ladgadleixeira Cotrim, intitulad® Ensino do Direito
no Brasil e os Limites e Contradicbes na Atuacdo Attvogado Publicopela Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Sao CarlosSkEChr, no ano de 2007; e Renato Cassio

Soares de Barros, com a dissertagésino do Direito do Trabalho: Ensino posiild e sua

citar os requisitos estabelecidos pela CAPES paéaca de Direito. Em relacdo ao corpo docente, céssdria a
existéncia de uma equipe consistente de docenteatamios pela instituicdo, com vinculo e dedicaggfopativel com a
condicdo de professor do quadro permanente, sofiiciem volume e experiéncia. Para abertura de ugso ¢cwovo de
Mestrado de Direito, a proposta deve apresentaminano, dez Doutores no Corpo Permanente. As dileapesquisa
representam a especialidade de produgdo de corégroindentro de uma area de concentragdo, susieptaduma
equipe de docente; atividade de pesquisa repreaergalizacdo concreta de tal especialidade. Ceorale pesquisa
deve ser formulado de maneira a que se possa cengaeclaramente o objeto da investigacdo, qualsicipo da
pesquisa no estado do conhecimento sobre o oljjeds 0s meios, recursos e propésitos do projetn,dbmo quais 0s
resultados pretendidos. Sobre a producédo inteleatada docente deve publicar, em semelhanca apssites de
Mestrado em Educacao, dois titulos em livros, cégdtde livros e artigos em periddicos cientifipos ano, nos trés
Ultimos anos. A instituicao também deve oferecérqundicdes para a implantacdo do curso, na foemafichestruturas
fisicas e econdmico-financeiro-financeiras, commt@ndo-se com manutencdo econémica do curso e adrigs de
estabilidade do corpo docente de modo a minimizars@lacdo e comprometimento da producdo do Pragram
fundamentando as eventuais modificacdes (BRASIIL52D Sobre as propostas de Doutorado em Dirgitmeste
poderdo ser encaminhados novos projetos apés @gd@l@ntinuada que indique equilibrio positivo esa&mpenho do
programa. Em geral, uma proposta de curso novo defletir os seguintes parametros: em todos os tamlla
atividade propria da Pés-Graduacédo reflete de meanmiitaria, coerente, clara e fecunda o propgsiézipuo da sua
especialidade, a saber, formar pesquisadores. $todmDoutorado, especificamente, o propdsitotanusnte propiciar
a consolidacdo de uma formacdo aprofundada, cengse de qualidade para os novos pesquisadomgscipndo a
estes 0s meios necessarios para que desenvolvamrépaias pesquisas. Em relacédo ao corpo docame;onstituicdo
deve ser inteiramente de doutores, sendo queaparéura de um novo curso de Doutorado em Direifiroposta deve
apresentar, no minimo, 15 Doutores no Corpo Pemtan® conjunto dos docentes do Corpo Permanent etar
envolvido em projetos de pesquisa. Sera aceitopdximo, até 20% de docente permanente em mais deagrama,
vinculado @ mesma ou a outra Instituicdo, conduto, docente ndo podera ser permanente em mais dadajsie
programa de Pés-Graduacdo. Sera aceito, no makbie de docentes permanentes que estejam aposeptagos;éo
que deve ser computada além dos 20% de docentaamantes em mais de um programa. Sobre a linhasipiisa, as
atividades devem estar inseridas de forma coerenfiecunda, no interior das linhas de pesquisa eadeas de
concentracdo e linhas de pesquisa. O nimero midérkb docentes é valido para programas que esbgjaeados em
uma area de concentragao e, no maximo em trésladaesquisa (BRASIL, 2015e).
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perspectiva socialna faculdade da mesma instituicdo e no mesmo Roooutro lado, Schmidt
orientou José Eduardo Balikian, na dissertdgéeito Alternativo no Ensino do Direito: Presenca
explicita, implicita ou inexistentefla Universidade do Oeste Paulista, a UNOESTH, patuldade
de Educacao, no ano de 2008; e Sérgio Ferreir&aoms, com a dissertag@oEnsino de Direito:
Uma andlise sobre o projeto pedagogico da FESUambém na faculdade da mesma instituicao.
Por fim, Sousa Junior teve como orientanda MarRodrigues Veras, com sua dissertaCampo

do Ensino Juridico e Travessias para Mudanca deitdabDesajustamentos e (des)contrucao do
personagemna Universalidade de Brasilia, a UnB, pela Faml#dde Direito, no ano de 2008;
igualmente orientou Fabio Costa Morais de Sa eaSiom a dissertacdénsino Juridico, um
Tesouro a Descobrir. A Construgdo de Alternativasddogicas e Metodoldgicas a partir da
Reforma do Ensino Juridico (e Juridico-Penakla mesma instituicdo e faculdade, no ano d8.200
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Tabela 4: Orientadores que se apresentaram em maig uma pesquisa

Autor Titulo Instituicéo Faculdade Ano
Jodao Virgilio Tagliavini

Lauro Teixeira O Ensino do Direito noUniversidade Federal Faculdade de 2007

Cotrim Brasil e os Limites e de S&o Carlos — Educacao
Contradi¢cbes na USFCar (Sao Carlos,
Atuacédo do Advogado Sao Paulo)
Publico
Renato Cassio Ensino do Direito do  Universidade Federal Faculdade de 2007
Soares de Trabalho: Ensino de Séo Carlos — Educacéo
Barros positivado e sua UFSCar (Sao Carlos,
perspectiva social Sé&o Paulo)

Ivone Tambelli Schmidt

José Eduardo Direito Alternativono Universidade do OesteFaculdade de 2008

Balikian Ensino do Direito: Paulista — UNOESTE Educacéo
Presenca explicita, (Presidente Prudente,
implicita ou Sé&o Paulo)

inexistente?

Sérgio FerreiraO Ensino de Direito:  Universidade do OesteFaculdade de 2008
dos Santos  Uma andlise sobre o Paulista— UNOESTE Educacéo

projeto pedagdgico da (Presidente Prudente,

FESURV Séo Paulo)

José Geraldo de Sousa Junior

Mariana Campo do Ensino Universalidade de Faculdade de 2008
Rodrigues Juridico e Travessias Brasilia — UnB Direito
Veras para Mudanca de (Brasilia, Distrito

Habitus Federal)

Desajustamentos e
(des)contrucéo do

personage

Fabio Costa Ensino Juridico, um  Universidade de Faculdade de 2007
Morais de Sa eTesouro a Descobrir. ABrasilia - UnB Direito

Silva (SILVA, Construcao de (Brasilia, Distrito

2007b) Alternativas Federal)

Pedagodgicas e

Metodoldgicas a partir

da Reforma do Ensino

Juridico (e Juridico-

Penal)

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissere;(BRASIL, 2014b).

Sobre o vinculo académico entre o orientador es#tuicdo, importa destacar que Jodo
Virgilio Tagliavini € docente do programa de Pésracdo em Educacdo da Universidade Federal
de S&o Carlos, UFSCar (TAGLIVIANI, 2015ayohe Tambelli Schmidt, por seu turno, e
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pesquisadora do Programa de Mestrado em Educaca®ndeersidade do Oeste Paulista,
UNOESTE (SCHMIDT, 2015), enquanto que José GeraldoSousa Junior é pesquisador do
programa de Pds-Graduacdo em Direito pela Univasicie Brasilia, UnB (SOUSA JUNIOR,
2015). Neste sentido, interessante notar que eostod casos em que se observou a atuacdo do
mesmo orientador em mais de uma pesquisa, elaocordefendida no mesmo ano, ora no ano
seguinte, o que talvez demonstre certo contextpedguisa do autor ou tenha relagdo com algum
projeto desenvolvido naquele periodo — fato quejtumtp, ndo pode ser comprovado pelas
publicacbes em seus Curriculos Lattes. Por outto, llmmbém importa destacar que em todos os
casos as pesquisas se referiam as InstituicdesisiaoESuperior Publicas, o que, por si sO, ndo
represente de forma segura um fato decisivo, contain base nos resultados, supostamente pode
indicar que os pesquisadores de Instituicbes Rishtentem a relacionar mais suas orientagdes com
seu contexto de pesquisa. Em outras palavrasztabja possivel afirmar que estes pesquisadores
tenham maior preocupacdo em vincular os temasudecsentandos com o contexto de pesquisa ou
a linha de pesquisa de que esta a desenvolver. #islecom excecao das pesquisas de Veras (2007)
e Silva (2007b), todas as demais se referiam asld@ies de Educacdo, o que, também
supostamente, indique que os pesquisadores da ¢adud¢anham maior interesse em orientar
pesquisas que possam ter algum tipo de relacdoodansino Juridico. Notavel ainda que tanto os
orientandos de Tagliavini, quanto de Sousa Jueiaste relacdo inclusive no titulo: nas orientacées
Tagliavini é possivel identificar nos dois titumsdocdo da mesma expressdo para designar Ensino
Juridico, qual seja, Ensino do Direito; por outdd, nos orientandos de Sousa Junior, enguanto
Veras (2008) se utiliza da expressdo (Des)congiregd seu titulo, Silva (2007b) se utiliza da
expressao Construcao.

Especificamente a respeito de Tagliavini, impogargssaltar que o docente desenvolveu
projeto de pesquisa sobre o Ensino Juridico de 202809, o autor ainda desenvolveu o projeto
Filosofia do Direito de Norberto Bobbio e Ensino dareito no Brasil em virtude das
comemoracdes do centenario de nascimento de NorBefbbio, realizado juntamente com o
Centro de Estudos Norberto Bobbio do setor de resgimlidade social da Bolsa de Valores de Séo
Paulo, no qual se preparou material e eventos ggga comemoracao. Ainda de 2008 a 2009, o
autor desenvolveu o projeto intitula@ perfil do ensino do Direito determinado pelo eado e
forma dos Exames e Concursos que habilitam profiséinente para a area juridica qual teve
por objetivo realizar uma analise dos exames egsroglacionados ao Direito no Estado de Séo
Paulo. Por fim, de 2010 a 2012, com o titdlucacédo Juridica: da avaliacdo ao projeto politico
pedagogico o potencial pedagogico da area de furios na formacéao juridicaujos resultados
estdo sendo aguardados pela Comisséo de Educaidicalda OAB/SP e pela Comissao do Exame
de Ordem Unificado do Conselho Federal daBOQue tem dado apoio logistico para a sua
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realizacdo (TAGLIAVINI, 2015a). Por outro lado, seka producédo académica de Ivone Tambelli
Schmidt, no que se refere ao Ensino Juridico, itapdestacar que nao foi encontrado em seu
Curriculo Lattes nenhuma relagédo entre projetopedgjuisa desenvolvidos pela autora e o tema.
Muito embora a autora tenha se dedicado a outrddicagdes cientificas, ao exemplo da
participacdo da banca de dissertacdo Sergio Fedes Santos, intitulada O Ensino de Direito: uma
andlise sobre o projeto pedagégico de FESURV, dafanem 2008, na Universidade do Oeste
Paulista; também na participacdo em banca de Jdsardo Balikian, com a pesquigareito
alternativo no Ensino do Direito: presenca exphgiimplicita ou inexistentedefendida em 2008,
na mesma Universidade; e, por fim, a participagibanca de José Eduardo Balikian, com o titulo
Direito alternativo no Ensino do Direito: presenexplicita, implicita ou inexistentedo ano de
2008, também na mesma Universidade (SCHIMIDT, 20idi)almente, José Geraldo de Sousa
Janior também néo realizou nenhum projeto de psagem Ensino Juridico, embora tenha
publicado e orientado pesquisas sobre o tema. Nestiedo, cita-se como exemplo a pesquisa
Ensino do Direito, Nucleos de Pratica e de Asséasduridica publicada na revista Veredas do
Direito, em Belo Horizonte, no ano 2006; també&msino Juridico e Formacdo Profissional
publicado no Jornal do Sindjus, Orgdo Informative $indicato dos Trabalhadores do Poder
Judiciario e do Ministério Publico, em 2003; e,afmente, Educacdo Juridica e formacao
profissional publicada pela Escola Paulista da Magistratur&ate Paulo, no ano de 2001 (SOUSA
JUNIOR, 2015).
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Grafico 1: As Instituicbes de Ensino Superior em

comparacao: comparacao entre IES publicas

e privadas
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Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disseres;(BRASIL, 2014b).

Sobre o numero total de instituicdes publicas eagas, entre teses e dissertacoes, somaram-
se, respectivamente, 41 e 26, apontando que aienda®s pesquisas que versa sobre Ensino Juridico
estava sendo realizada nas instituicbes privadesteNsentido, ndo ha obice em destacar que, para
os efeitos desta pesquisa, as Instituiches Coofessi sem fins lucrativos, a exemplo da PUC,
embora ndo sejam, tecnicamente consideradas ip8dtude Ensino Superior Privadas, foram
incluidas neste grupo para se diferenciarem daisuigSes Publica, a fim de ndo criar um griguo
generispara elas. Vale lembrar que para a realizacdo @ficBrl foram consideradas apenas as
instituicdes com mais de uma pesquisa. Outrosgiefeniu-se por agrupar todas as Pontificias em
um unico grupo, pois considerando somente as fisusg contaram seis, sendo que apenas a
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, £ 8P, representou um total de nove pesquisas. A
USP também apresentou expressiva quantidade dghioabconsiderando @aampide Sao Paulo e
Ribeirdo Preto, consta, respectivamente, quatrone As demais instituicbes somaram quantias
menores, variando entre trés e dois, conforme satamo primeiro grafico, e apenas uma nas

demais, de acordo com as Tabelas 3 e 4. Em sumstjana-se por qual motivo as pesquisas estao
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mais vinculadas as Instituicbes Privadas e, pralgipnte, Confessionais?

Grafico 2: Quantidade de pesquisas nas Faculdades d
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Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disseres;(BRASIL, 2014h)

Como a maioria das pesquisas se origina basicantasteFaculdades de Educacao e do
Direito, totalizando, respectivamente, 44 e 19 pissg, optou-se por ilustrar graficamente apenas
estes dois grupos. Com base no Gréfico 2 se ohsaraaior incidéncia de pesquisas nos cursos de
Mestrado e Doutorado em Educacdo. Diante de tdinfeno foi possivel cogitar que a falta de
trabalhos sobre Ensino Juridico nas préprias Fadeklde Direito estava relacionada com a menor
guantidade destes Programas. Desta feita, ndo @ss@tar que, na comparacao entre a relagcéo de
cursos recomendados e reconhecidos pela CAPES stradus e doutorados, na area de Direito e
Educacao, foram encontrados, respectivamente: &o<ule mestrado e 31 cursos de doutorado;
126 cursos de mestrado e 66 cursos de doutoradagBR2014a). Ademais, ainda em relacdo as
faculdades, é interessante notar que no caso deefditiade de S&o Paulo, as trés pesquisas foram
desenvolvidas na Faculdade de Filosofia, Letras iénoias Humanas, que acambarca
estruturalmente a faculdade de Direito. Nao obstdaacriticar que a escassez de cursos de Pés-
Graduacao em Direito em relacdo, sobretudo aos<ules Pos-Graduacdao em Educacéo talvez seja

um dos motivos que levou os interessados a prooutess campos do conhecimento, 0 que parece
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explicar, a0 menos em parte, a existéncia de trabaobre Ensino Juridico em areas como Ciéncias
Sociais, Teologia, Gestao Publica e Linguisticaidgola, respectivamente de Pinto (2013), Thomas
(2005), Opitz (2009) e Silva (2012a).

Por outro lado, é possivel argumentar que o prabl@éadiscussdo do Ensino Juridico também
esta vinculado a falta de linhas de pesquisas ene&essariamente, na falta de pesquisa. Conforme
pesquisa realizada na Plataforma Sucupira, com Ipase Instituicbes de Ensino Superior
apresentadas no Grafico 1, os Unicos grupos qusu@os linhas de pesquisas relacionadas ao
Ensino Juridico se refere aos programas de P6si&gad em Direito da Universidade de S&o Paulo
e em Educacédo da Universalidade Federal de SaosCéiin relacdo ao programa da USP, a linha
de pesquisa Estado e Educacéo, vinculada ao Deyaanta de Direito do Estado, tem como projeto
a Educacéo para Inclusdo, a Consolidacao do Daditducacao por via das atividades legislativas e
jurisprudenciais e o Projeto Buraco-Negro, o geah fpor objetivo a andlise dos Projetos de Lei
relativos ao Direito a Educacéo que ndo sao levadagacdo no Congresso Nacional. Em relacéo
aos docentes credenciados, importa destacar gée @sculadas a linha a professora Eunice de
Jesus Prudente e a professora Nina Ranieri. Pov tado, em relagdo ao programa da UFSCar,
ligada ao Departamento de Educacao, a linha deujgesgducacao e Direito: Ensino Juridico na
Sociedade Brasileira Contemporanea, formada em 2@88do como coordenador o professor Jodo
Virgilio Tagliavini (BRASIL, 2015h3>.

% N&o obsta afirmar que se pretendia apresentarinfaisnacdes sobre a ementa das linhas de pesguoisaido, tanto
o sitio eletrénico da Pés-Graduacdo da Universidid&a0 Paulo quanto a Universidade Federal deC&#os, ndo
constam informac8es especificas. Durante a elaborda presente dissertacdo foi tentado contato amivos os
programas a fim de que fosse enviado mais inforemebbre as pesquisas, contudo, até o momentmnée fesposta.
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Grafico 3: Relacdo entre quantidade de pesquisas e
Unidades Federativas: comparacéao
regional de pesquisas
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Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disseres;(BRASIL, 2014b).

Sobre o Grafico 3 ficou considerada a relacdo engigantidade de pesquisas e as Unidades
Federativas com mais pesquisas, ficando excluigneapo Estado do Piaui e do Maranhdo que
contemplaram apenas uma dissertacao cada. A maantidade de trabalhos estava localizada no
Estado de Sao Paulo, totalizando 29 pesquisas ¢zdes e dissertacfes. Tal quantidade, em
comparagao com 0s baixos resultados de outrosdsstpdssivelmente, esteja ligada com questdes
de ordem econbmica, as quais devem afetar diretarneathesenvolvimento cientifico e o fomento a
pesquisa. Os Estados do Rio Grande do Sul e desMBeaais também se destacaram, porém, em
patamares menores. Interessante apontar que epdaeda Nordeste, trés Estados contaram com
pesquisas sobre o tema: Ceara, Piaui e Maranh@eniwo-Oeste, todavia, foi representado apenas
pelo Distrito Federal e por Goias. Nao foi, contuelacontrado qualquer pesquisa na regiao Norte,
engquanto que, em relacdo a quantidade de pesqaisegido Sudeste foi, indubitavelmente, a que
apresentou a maior quantidade de trabalhos emacelas demais regides. A discrepancia entre a
relacdo de pesquisas por regido também esta ingmtantigada a quantidade de cursos de Pés-
Graduacao no Brasil, de acordo com pesquisa rdalina relatério da CAPES, a regido Sudeste
apareceu com o maior numero de cursos, 2.819,dsedairegido Sul e Nordeste, respectivamente,

1.223 e 1.057, ao passo que as regides do Censte-©@lorte apontaram as maiores divergéncias,
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na ordem, 446 e 267 cursos.

Grafico 4: Relacéo entre quantidade de pesquisasoeano de defesa:
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Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disseres;(BRASIL, 2014b).

O Grafico 4 ilustra precisamente 0 ano de defesaat®es e dissertacdes, neste caso todas as
pesquisas foram consideradas, ou seja, as 60. & amdiga pesquisa se referiu a dissertacdo de
Pereira (2004), ao turno que as trés mais recap@stam para as teses de Baranzeli (2014) e as
dissertacdes de Ramalho (2014) e Branddo (201#).dpP&fico, em pontos também ficou notorio
gue a maior quantidade de pesquisas se aglomem 2007 e 2008, no total de 23 trabalhos,
mesmo havendo um lapso na producéo de teses. ©@pmingico se poderia concluir a respeito de
tais numeros, pois a falta de trabalhos dataddapsm entre 2008 e 2009 na producéo de teses, nao
indica, necessariamente, que nada tenha sido pdblicnas que, por exemplo, o banco de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissere@mao tenha identificado nenhuma pesquisa,
hipétese mais plausivel, considerando os probleteadsusca que tal sitio possui, alvo de criticas
alhures realizadas wide notas de rodapé nimeros 3 e 9, bem como o docureantoninhado a
equipe responsavel pelo banco de dados, no AneXdém da quantidade especifica de teses e
dissertacOes, € possivel observar a quantidadedtaabalhos distribuidos por ano, a qual possui

notorio decliniomaximeapds o ano de 2007.
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Por outro lado, ainda em relacdo ao Gréafico 4, fomante ressaltar que, embora a
delimitacdo temporal da pesquisa, de 2004 a 2@hhat se dado pela publicacdo da Resolucéo
Numero 9 do Conselho Nacional de Educacao, por oei@amara de Educacdo Superior, a qual
institui novas diretrizes curriculares aos curso@ljcos, ressaltando, principalmente, a impor&nci
das disciplinas zetéticas, da interdisciplinaridadi& pesquisa, de forma a criar uma formac&o mais
axiolégica e humanistica, em que pese a importateitl norma para o Ensino Juridico, nao foi
encontrada nenhuma pesquisa que se dedicassdieapeante ao tema. Houve, entretanto, diversas
pesquisas que citaram a resolucao, inclusive apdataua importancia para o Ensino Juridico —
como ocorre em Souza (2006), Baranzeli (2014), Reon(20145*.

Em linhas gerais, sobre o conteldo dos gréaficosaqte apresentado, pode ser sintetizado
ressaltando a maior incidéncia de pesquisas sotsi@dcJuridico nas instituicdes privadasmxime
na regido Sudeste, em que o Estado de Sao Paata hd niumero de trabalhos. Assim sendo, no
gue se refere as instituicbes privadas, ndo olestsaltar que dentre as unidades federativas, os
Programas de Pdés-Graduagdo das Pontificias Urdegless Catollicas apresentam a maior
quantidade de teses e dissertacdes. Por outro éadogelacdo a quantidade de pesquisas sobre o
Ensino Juridico, embora se possa sopesar que gar@ntidade de teses e dissertacdoes advindas
da Educacédo se deva ao numero de tais progranmmase, @emonstrado, bastante superiosaicto
sensujuridico. Porém, mais importante que esta discysséita questionar quais 0s motivos que
estdo influenciando os pesquisadores a se dedidamatica do Ensino Juridico? Primeira é
importante observar que a esséncia do objeto apises qual seja, Ensino Juridico, é de interesse
diretamente relacionado a Educacédo. Outrossim,uEnpgse o fato de que outra pesquisa precisaria
ser feita para levantar as motivacbes dos pesaquiessdparece razoavel especular que 0 pouco
interesse pelo tema signifique, de forma técitafoasias de compreensdo do Direito, isto é, a
dimenséo de concepcao juridica estaria em questi@xpressiva quantidade de pesquisas sobre o
tema, talvez seja um indicio de que a discussare smleducacdo no Direito e a necessidade de
mudanca de sestatus quaem uma importancia secundaria. Ademais, quand@adorao fato de

gue foram raros os trabalhos originarios de cypsogriamente juridicos, como p6de ser observado

%4 N&o ha 6bice em ressaltar a contribuicdo de P@®Ad3), em que a autora analisa de forma criticésposicéo,
apresentando, inclusive, as opinides diversas sghwr@anplemento—Diante disso, vale ressaltar que muitos dos cstico
dessa concepgéo de ensino inovador para os Cwsesmduacédo em Direito ndo concordam com a Resmlpedo fato
de que os cursos devem estar voltados para a faor@pfissional dos alunos, no que diz respeitorindgdo de
advogados e, com isso, 0 ensino deve contemplapacitacdo dos futuros juristas para serem aprevad@xame da
ordem para o seu ingresso na OAB (Ordem dos Adwsgdd Brasil). Sendo assim, ndo concordam com in@&dss
disciplinas propedéuticas, pois, segundo os csitidepreciam a formac&o do eixo profissionalizater a formacgao
técnica dos alunos que é o primordial para se tenmdgons advogados. E ainda relatam que essaplitiasideveriam
ser eliminadas do curriculo formal, pois sdo umexgiipo e ndo contribuem para a formacéo ou sereoeigas suas
cargas horérias. E claro que ha de se ensinatw®s$Ljuristas para o exercicio profissional nacadeia, porém fica
defasada a formacdo para as demais profissdbes eome juiz, promotor, etc. E as disciplinas propé&dés
contempladas no eixo de formacao fundamental pemrét formacédo global de cunho humanistico, créiceflexivo, o
gue defendemos na presente pesti(BRNTO, 2013, p. 101).
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no Grafico 2, quica seja possivel uma provocagdagesn ao menos 0s juristas estdo interessados
em discutir sobre os problemas do Ensino Juridietd que pedagogicamente o Direito enquanto
Ciéncia, em que pese seu dogmatismo e tecnicideancau a maturidade suficiente para tal tipo

de investigacdo?
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CAPITULO Il — Da busca por um referencial teérico en Ensino
Juridico

Inicialmente, foi proposto realizar uma analise dasacteristicas gerais relacionadas as 60
obras pesquisadas, entre teses e dissertacOedidaéviconforme seus descritores, quais sejam,
Ensino Juridico, Educacado Juridica, Ensino de ©ir&nsino do Direito e Curso de Direito, a fim
de estabelecer padrbes e analisar caracteristitasmum relacionadas a orientacao, instituicdo de
ensino e regido de origem, faculdade e ano de aleR meio dessas caracteristicas se tornou
possivel esquadrinhd-las e desenvolver hipéteseexplicassem a discrepancia entre a quantidade
de trabalhos produzidos pelas respectivas indiggi@ suas regides, bem como a grande diferenca
entre o numero de teses em relacdo ao numero skrtdigies. Terminada esta introducao de viés
guantitativo, sera possivel realizar uma analiserdem qualitativa, na busca por um referencial
tedrico em pesquisas sobre Ensino Juridico.

O objetivo deste novo topico da dissertacdo apopéoa a tentativa de se estabelecer padrbes
tedricos por meio das referéncias apresentadas pefmres. Em outras palavras, com base nas
referéncias bibliogréficas das teses e dissertagfsiormente apresentadas, pretendeu-se definir
padrdes tedricos por meio da analise de todader&meias das 60 pesquisas, possibilitando, entéo,
a identificacdo dos autores mais utilizados, apattgara a demonstracédo das principais tendéncias
tedricas no Ensino Juridico. Foi possivel a congaarantre o numero de referéncias encontradas
em teses e dissertacdes e a apresentacao de wwlzadattendo apenas 0s autores que apareceram
em mais de uma pesquisa — 0 que resultou no AneRordneio desta tabela geral de autores com
mais de uma referéncia, foi possivel dividi-los@uas categorias distintas, quais sejam, autores que
nao tivessem relacdo direta com a discussédo dmddsiridico e autores que fossem diretamente
ligados ao tema.

Se, de um lado € possivel estabelecer categonegitas por meio da producéo que envolve o
Ensino de Direito, de outro, por certo, sao as e®nttilizadas pelos autores uma das mais
importantes balizas para se estabelecer paranasdmslo que tem sido pesquisado neste campo.
Em outros termos, analisar as referéncias biblfmg® dos autores, de forma propedéutica,
permitird compreender as tendéncias implicitasinlasstigacdes, embora a analise de mérito dos
textos serd feita no terceiro capitulo desta diss&@p. Foram descartadas, de imediato, as
referéncias relativas a relatérios e pareceres rgdoé governamentais e privados, porque se
entendeu que tais documentos continham apenast@spestatisticos e pouco relevantes para
construgdo de qualquer embasamento tedrico, ourosstavam relacionados a uma pessoa

juridica e ndo a um autor ou a um gruppeeifico de pesquisadores25. Também foram

% sgoexemplosdereferénciaslescartadas:zUNESCO.Educacagaraum futuro sustentavelumavisdotransdisciplinar
para ac¢des compartilhadas. Brasilia: IBAMAQAYTEIXEIRA, 2010); ABNT — Associagdo Brasikide Normas
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desconsideradas noticias de jornais, revistasaipatie noticias ou quaisquer notas que tivessem
relacdo com conteudo jornalistico, pelo simplesivootle que estas referéncias, embora tenham
relevancia com questdes socialata venia carecem de cientificidade26. Referéncias norragfiv
tais como leis, decretos e portarias também naanmfoutilizadas, pois se entendeu que tais
disposicfes tinham contelldo meramente cogentesendelacionando com a possibilidade de um
desenvolvimento tedrico27. Por fim, também forascdasideradas as referéncias relacionadas as
enciclopédias populares como exemplarsa ou Laroussee dicionarios de Lingua Portuguesa e
etimolégicos do tipcAurélio ou Michaellis®, quer impressos quer digitalizados, uma vez gise ta
obras também n&o diziam respeito a elaboracdo decamhecimento cientifico ou filosoéfico
robusto, sendo apenas fonte informativa. Sem ermabaé&p obsta ressaltar que foram consideradas
as referéncias glossaricas especificas de um calopoonhecimento, como BDicionario de
Filosofia de Nicola Abbagnano, &ocabulario Juridicode Placido e Silva e ®ocabulario de
Psicandlisede Laplanche e Pontalis. Sobre a citagdo de cascaiivindos de enciclopédias ou
dicionarios linguisticos em pesquisas cientifieasgjto se poderia argumentar no sentido de que as
obras mais populares, como a ja cit&awiclopédias Britanicaou o Aurélio, pouco agregam na
constru¢do ou desenvolvimento cientifico ou filasgf visto que tem como fungdo comentar, de
forma muito prolixa e impessoal, determinado cdog¢esignificado ou fato. Ao avesso de um
dicionério especifico de filosofia, ao exemplo BRiionario Filosoficode Voltaire, que tem como
objetivo desenvolver de forma mais robusta os dwg;eapontando para uma efetiva epistemologia.
Todavia, além da citacdo darsae dalLarrouse Cultural a dissertacdo de Alexandre Teixeira da
PUC de Goias, por diversas vezes, se utilizou dtaPW/ikipédia para explicar os conceitos de
estado de bem estar social, MEC-Usaid e Universfdatiliém dos equivocos formais, ao final da

lista de referéncias, o autor ainda apresentoa lista de todos os sitios eletrdnicos oisata

Técnicas — NBR 6023 — Informagdo e DocumentagéeferBncia — Elaboragdo. Rio de Janeiro, ago./2PQESLIESI,
2011)I; -IBOPE. Analfabetismaai de 9% para 7% no Brasil, diz relatorio.l (SILVA, 2013).

% A exemplode referénciasdesconsideradas:O GLOBO Educac&oMEC vai fazer cruzamentoentre resultadosdo
ENADE e exameda OABI (IOCOHAMA, 2011); -JORNAL O PROGRESSOAno X. n. 1202. 13 jan. 1980l
(MENDRADO, 2007);-NADER, P. Ensinojuridico. [30 setembra2008] Porto Seguro:No Plenariodo Juri e em outros
Tribunais, 2008. Entrevista concedida a ClaudialdaSILVIA, 2012A). Neste sentido, em muito espanttacdo de
sitios eletrdnicos do tipo blogueweb log—, utilizados,verbi gratia na dissertacdo de Vania de Vasconcelos Reis e
Silva, pela USP de Ribeirdo Preto, e na tese daliBraunqueira Santiago, PUC de S&o Paulo, o qménmmamente
aponta para uma inovagéo na construcdo do conhetiroentifico e filosoéfico.

2" Tambéms&oexemplosde referénciaslescartadas:BRASIL. ConstituicAo(1937) promulgadaem 10 de novembro de
1937 (TAVARNARO, 2009);-BRASIL. CNE. Resolu¢doCNE/CES9/2004. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 1o de
outubro de 2004, Secéo 1, p. 17 €(EBNTO, 2013).

28 -ENCICLOPEDIABARSA, v. 5, SdoPaulo:Encyclopaedidritannica,1989 (MEDRADO, 2007,p. 143).

29 N&o obsta ainda ressaltar gue o autor, além déilauda do Portal Wikipédia, também os referencde forma
equivocada, apresentando somente os enderec@naes;, sem observancia das normas da ABNT, as deaiandam
a necessidade de apresentacdo do autor téutty seguido do sitio eletrbnico e daadde acessan verbis
-http://pt.wikipedia.org/wiki/Estado_de_bem-estarciab  Captado em: 05/03/2010 [...] MEC-USAID
-http://pt.wikipedia.org/wiki/MEC-Usaid.Captado em: 06/05/2010[...]  http://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade.
Captado em 20/12/200QTEIXEIRA, 2010, p. 119siq).
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pesquisa, porém, se utilizando unicamente do naneaslegacdo da hiperligacdo digital, sem ao
menos descrever o nome do sitio nem apresentadaaldacesso. A dissertacdo foi orientada pela

Professora Doutora Maria Esperanca Fernandes @arnei

Tabela 5: Comparacéo entre o niumero de teses e aajqiidade de
referéncias

Quantidade de Quantidade de referéncias Média Aritmética Simples
trabalhos das referéncias
Teses 14 3306 236
Dissertacdes 46 2108 45

Total 60 5114 85

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissere;(BRASIL, 2014b).

Mesmo desconsiderando aquelas referéncias antentemcitadas, a amostra, que
representou a soma de todas as teses e disseraidgis a quantia de 5.114 itens — contando com
as devidas repeticbes de obras e autores. Confdemenstra a Tabela 5, a quantidade de
referéncias das 14 teses é de 3.306, enquantoagudeddissertacdes representa 2.108. A tabela
também apresenta a Média Aritmética Simples da tgleate de referéncias por teses, que
conforme Crespo (2000), representa a meédia dossda#iw agrupados, em suma, representado por
meio da divisdo entre os valores da variavel, 130,gaor sua soma, pelo nimero de valor. Em outras
palavras, calculada por meio do quociente entr@raaria das referéncias pelo nimero de
trabalhos, ou seja, a divisdo entre a quantidadéde referéncias e o numero de trabalhos, em que
0 simboloxn representa a somatoria de referéncias, pelo nuohertrabalhos, yrepresenta a

somatoria dos trabalhos, a qual pode ser determipeld férmula da Figura 1.:
Figura 1: Formula da Média Aritmética Simples das eferéncias

s = X1+Xo+ .. Xp XX
20 55 7% o A 3

Fonte: Crespo (2000)

Desta forma, por meio do céalculo da quantidade anéeireferéncias nas teses e dissertacdes
€ possivel observar, aproximadamente, qual a glami@ide referéncias utilizadas em cada tipo de
pesquisa. Neste sentido, a média aritmética singaleseferéncias €, entdo, 236 para teses e 45 para

dissertaces, sendo a média total de 85 referépoigsesquisa. A discrepancia entre a quantidade
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de referéncias nas teses em relacdo as dissertapdata quegrosso modpas pesquisas de
doutoramento tendem a ser mais encorpadas, fategau®s pesquisadores a utilizarem mais obras
durante as citacbes. A quantidade de referénadsyvia, ndo pode ser utilizada como base de
julgamento sobre a qualidade de um trabalho, se@du dissertacdo. Uma pequena quantidade de
referéncias pode indicar que o autor conseguiungdeseer sua pesquisa a se utilizar de uma
construgdo muito mais pessoal, ndo sendo necesgAndilizar diretamente de fontes exteriores.
Neste sentido, poucas referéncias ndo, necessat@madicam um trabalho parco ou pouco
desenvolvido em sua teoria. Por outro lado, unsgyisa com muitas referéncias e citacdes, ou
mesmo extensa em demasia, néo indica obrigatoriernema genialidade excepciotial

Finda a tabela geral contendo todas as referédam60 pesquisas, importa agora identificar
quais referéncias se repetiram. Em alguns casosbB®rvado que a mesma pesquisa utilizou um
mesmo autor mais de uma vez, seja por citar okifagedtes seja por citar a mesma obra com
traducbes ou edi¢cOes diferentes. Para evitar qgemalautor fosse negligenciado, todos foram
incluidos igualmente na mesma tabela, ou sejafaoiatiferenciado se o autor ja tinha sido citado
naguela mesma pesquisa ou se havia repeticao aaanobsa com traducao ou edicao diferente. Até
este momento, a tabela geral continha o citadd det®.114 referéncias. O método utilizado para
verificar a repeticdo da referéncia neste procéssapos adicionar em uma mesma tabela todas as
referéncias, colocé-las em ordem alfabética e &xokiautores que apareciam apenas uma vez.
Desta forma, permaneceram na tabela apenas aquetess citados em mais de uma pesquisa ou
gue na mesma pesgatinham sido citdospor meio de mais de uma obra — exempkibagrano,
Nicola. Dicionario de Filosofid e -Abbagiano, Nicola.Histéria da Filosofid. Neste cso,
independente das referéncias advirem de pesquiasnties, foram contadas como duas, pois
pertencem ao mesmo autor. Igualmente, as obra®auntocia também foram consideradas levando
em conta o autor principal, assim, havendo a atat# obra de determinado autor, caso haja
também outra obra em que o mesmo autor figura cooamtor, este sera considerado como
principal e se contard como recidivo — exemplo: rAdoaparece algumas vezes como autor
principal, outras vezes como secundario e maisaatedho Unico autor, entdo na olralética do
Esclarecimento: fragmentos filoséficomsm que foi coautor com Max Horkheimer, se conside
Adorno como principal e o autor foi consideradadieamente citado.

A tabela do Anexo 3 resume apenas 0s autores sitadis de uma vez, ou seja, aqueles em

% pentre a prépria amostra poderia se citar novan@osso de Pugliesi (2011), a pesquisa represeraaior tese em
quantidade de paginas e referéncias — 771 pagis¥8 ebras referenciadas —, contudo, a analiseedecentetido
demonstrou inconsisténcias epistemologicas, vist® sp utiliza de autores de escolas absolutamgristas para
construir seus argumentos, flutuando entre Vygot&ktamsci e Lacan. Outrossim, 0 pesquisador aparnamte se
preocupa tanto em variar suas cita¢gdes que seaesdaalesenvolver de forma mais profunda cada etas,dornando
seu texto um retalho de citagdes emendado porrogiiss e comentarios superficiais. Neste sentatweria a critica de
Orlandi (1983), que sera mais bem explorada naseia
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gue a mesma obra foi citada mais de uma vez, sejesquisas diferentes seja na mesma. No caso
de autores que fizeram questdo de citar obra afiginobra traduzida ou a mesma obra em
diferentes edicbes, assim como o0s autores queafigjunto aos coautores. Em relacdo a coautoria,
importante ressaltar que caso algum autor se smfin@pa outro, como ocorre nas coautorias de
Adorno e Horkheimer, Freire, lllich e Furter ou \Wae Rocha, apenas o autor principal €
considerado como recidivo — nos exemplos, vistoAg@no se sobrepde a Horkheimer, aquele é
considerado recidivo. Interessante também acremcepnte no caso dos coautores de Warat,
Epistemologia e ensino do Direito: o sonho acgb&ilosofia do Direito: uma introducgo
Introducao geral ao Direito: uma interpretacédo da € O Direito e sua linguagersdo escritos em
coautoria com Leonel Rocha e Gisele Cittadino, beelga quantifica apenas Warat, porém, como
Rocha é citado outras vezes com uma obra em quefgpzinha, seu nome aparece sozinho na
tabela do Anexo 3.

Sobre o caminho que se utilizou para determinaa@mou menor importancia dos autores
em coautoria, é importante asseverar que ele spalewanalise e comparacdo com as demais obras,
sendo assim, deve-se frisar que a sobreposicasabutéo foi meramente arbitraria. Theodor
Wiesengrund Adorno, por exemplo, citado em coaatoom Max Horkheimer, foi considerado
autor mais relevante pelo motivo de que havia sidmlo mais do que o segundo, em relagdo a suas
referéncias. Ndo coube aqui fazer uma analise ddidgde das obras de Adorno frente a
Horkheimer, nem afirmar que um autor foi intelebhente superior a outro. A necessidade de
considerar apenas um dos autores, no caso de daaatdeu pelo fato de que se ambos os autores
fossem considerados, a tabela do Anexo 3 terisegetir determinados nomes, de forma que a
coautoria entre Adorno e Horkheimer, por exemmoasconsiderada uma referéncia a parte, sendo
gue ao final haveria trés referéncias distintasseja: Adorno, citado sozinho; Horkheimer, também
citado; e Adorno e Horkheimer, como coautoria.

Em uma primeira perspectiva, a ideia de se coraiddguns autores como lideranca nas
coautorias, em principio, demonstra uma inferi@dmado segundo autor, a medida que, pela tabela
do Anexo 3, se destacaram aqueles que tinham siit® neferenciados. Assim, apesar de parecer
complexo e quicd injusto para com os demais autdeesnenor reconhecimento académico —
conforme o levantamento quantitativo da pesquisesdado da Arte —, a quantificagdo unicamente
pelos autores principais foi considerado o métodds reficaz para analisar a quantidade de vezes
em que determinado autor aparecia na referéncrao@ogrande maioria dos autores secundarios so
aparecia enquanto coautores, nao faria sentidc@&dds em destaque. Outrossim, o objetivo da
tabela do Anexo 3 é justamente identificar quaisras estdo sendo mais citados, por este motivo
todos aqueles que foram citados apenas uma ven Exeuidos. Do total de 5.114 de referéncias, a

se considerar os reincidéncias de autores e abtabela do Anexo 3 conta com 2.129 referéncias,
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gue, por sua vez, se dividem em 397 autores.

Tabela 6: Relacdo quantitativa de categorias temdaias entre as
obras recidivas

Categorias tematicas Quantidade
N&o Ensino Juridico 1846
Ensino Juridico 283
Total 2129

A Tabela 6, entdo, apresentou dois grupos de refia€ distintos, quais sejam, referéncias
gue ndo estavam relacionadas diretamente ao Edsenmidico e, consequentemente, aquelas que
tinham relacdo imediata com o tema. Pelo métodtaddpcom base na andlise das referéncias das
60 pesquisas do Estado da Arte, foi dividido ol td¢a2.129 referéncias relativas em duas categorias
tematicas diferentes. Como se pretende analisaragpes autores mais recorrentes, seria inutil
comentar cada vez que eles aparecessem na tabefned® 3, pois a grande maioria foi
referenciado menos de cinco vezes — conforme sg@poo mesmo anexo — demonstrando que se
apresentam como autores, de acordo com os ressiltddomenor impacto para a pesquisa em
Ensino Juridico. Por tal motivo, em relacdo ao eh&talecidiu-se por considerar apenas aqueles
trabalhos com quantidade de referéncias maior oal ig 10, pois se julgou que esta seria uma
guantidade média, de modo que os autores quepdegoacom a Tabela 5, contarem com quantidade
menor que 10, serdo considerados academicamentes maavantes, conforme o que se apontou
com base na andlise do Estado da Arte das tesesedacoes.

Destarte, visto que doravante se tratara dos emlmige os autores e as diferentes
tendéncias tedricas adotadas em cada pesquisdevgram conta que, pela leitura das pesquisas
estabelecidas pelo Estado da Arte, ficou evidengiadm certa frequéncia, um fendmeno de caos
entre as citacoes dos autores, ou seja, um desagpistemoldgico no fluxo das discussoes,
importa apresentar a critica de Luiz Orlandi aedspdo tema, o qual, de certa forma, compreende
como positivo tal fato. No artigo da Revista Ed@matioje, intituladdO problema da pesquisa em
educacao e algumas de suas implicag@edespeito de ter sido publicado em 1969, aindardgra
baldrame no discurso académico hodierno. De acordoo autor, a partir de um levantamento de
pesquisas educacionais, foi possivel configurarue gode ser dominado por flutuacdo da
consciéncia pedagogica. Através de flutuagfes lggiicas, socioldgicas, econdmicas,cetera a
consciéncia pedagodgica vem tentando livrar-se the\ascilacdo entre um pedagogismo teoricista e
um pedagogismo praticista. Ora, essa oscilacasas dituacdes — entendidas estas como adesao
pré-criticas da consciéncia pedagogica a estrutaaseptuais limitadas pelos interesses das varias
teorizacBes e praticas humanas centralizadas estob@ios especificos — s podem  ser superadas
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através de uma autocritica radical, caracterizamlaocquestionamento sistematico dos termos
primitivos, das nacdes e procedimentos tomadoagiiia como bases em que se movem a pratica e
a reflexdo pedagdgica. A medida que desenvolveassaritica, a consciéncia pedagogica procura
estruturar as teorizagOes e praticas de modo sedewnta da propria complexidade estrutural do seu
objeto. Ora, como esse objeto tem, por assim dizera natureza dispersiva, cruzando uma
pluralidade de estruturas visadas como conjunt@iéacias — o que justifica a disponibilidade da
consciéncia pedagdgica em face dessas mesmasdsiénaiestrutura tedrica a ser construida pela
reflexdo pedagodgica ha de caracterizar-se por mandsmo tal que a consciéncia pedagogica se
mantenha aberta as outras teorizacdes e praticaanias, ao mesmo tempo em que se converse
sensivel a complexidade estrutural do seu objetsa postura implica uma dinamizagdo que — no
caso da pesquisa em educacdo, podendo-se, ali@&saliar em relagdo as outras esferas de
atuacao pedagogica [quicd, também ao Ensino Jofidiamplica duas referéncias norteadoras
(ORLANDI, 1969,

Neste sentido, o fenbmeno da alternancia de ausmawmostra um propdsito ndo apenas
normal, mas fundamental para a constru¢cdo do p@manuma vez que constitui uma elaboragéao
critica na revaloracdo do campo cientifico. O awofatiza a Ciéncia Educacional, contudo, é
possivel trazé-la para qualquer outro ambito ddhecimento, mormente no que tange o Ensino
Juridico. No mesmo sentido do artigo, escrito malfdos anos de 1960, aproximadamente uma
década depois, a retomar sua critica, Luiz Orlémiida seus leitores com a produgdo de outro
texto, Falares de malquerencas: a proposito de “pesquis&Verticalidade” e “realidade
profunda”, publicado nos Cadernos do Instituto de Filosefi€iéncias Humanas da Unicamp, o
IFCH, no ano de 1983. Na obra, o autor e de forma mais clara sobre o fendmeno da
-oscilagdd e da-flutuagcadd entre os autors que, em principio, cospondea utilizacdo de
referenciais teoricos diversos ou, até mesmo, aniegs. Comenta também que, sobremodo, no
campo pedagdgico o fendbmeno ocorre com maior incidé Trata-se de uma oscilacédo
diferenciada, ou seja, ela ndo é idéntica a si ragger seja considerada em sincronia, quer seja
considerada em diacronia. Como nao conta com cdg@oios razoavelmente competentes nesta
ou naquela das esferas que lhe interessam diret@ngenomo ndo pode perpetuar a aplicacéo de
um feixe de técnicas, o saber pedagdgico oscilmer a influéncia tedrica e pratica que se cruzam

inevitavelmente no desempenho de tarefas educafigasn, completa Orlandi (1983):

31 _Em suma, 0 que se pretendeuesbocarnestanota a propésito de pesquisaem educacdoé a possibilidadeda
consciéncia pedagdgica estruturar uma reflexaarile modo que — sem perder o nucleo valido dagmgismo e
sem permanecer em flutuagdes, conquanto se manddenta as demais teorizacdes e praticas humaskes se dé
conta da ambiguidade da educacéo, éste processsequantém vivo na tensdo entre um movimento atilap& um
movimento contestadb(ORLANDI, 1969, p. 24in verbis.
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N&o é grave oscilar, parece-me. O grave é a aaséaagielacao critica com as influéncias. O
grave é flutuar conforme a forca momentanea dastaquele nucleo influenciador. Trata-
se de um oportunismo passivo que escamoteia selguguavzergonha a propria idéia de
autonomia, para dizer uma palavra tdo cara ao ddueeostumado a ler Kant. O grave da
oscilagdo, portanto, instala-se quando ela é fidoidp. 6sic).

E possivel concluir que, por sua critica, ndo seatoelevante a condenac¢do no uso de
autores epistemologicamente plurais. Ao avessa, @sistrucdo pode até ser enriquecedora, uma
vez que tenta transcender teorias cueriori, eram consideradas heterogéneas. A oscilagdo se
difere da flutuacdo no que tange a critica: no @iioncaso, mesmo se utilizando referenciais
totalmente antagonicos, a discussao supera ambasgi® de um dialogo critico, que vai além do
que foi dito; por outro lado, quando ndo ha esth@hcao reflexiva, o texto se limita a um retalho
de duas teorias contraditdrias, a resultar nunmaitasa anédina. Ora, pela tese de Orlandi, entéo,
pouco importaria se utilizar deste ou daquele aukesta ou daquela teoria, a caminhar além, seria
possivel, inclusive, acrescentar que se quer devesi fundamental adotar e se fidelizar a
determinado referencial tedrico, pois, o que inmgogm ultima analise, € a construgdo critica
colocada entre as citacbes e o propdésito com qu@ aator ou teoria € referida no texto. Deste
modo, a tese de Orlandi, além ecoar no campo eidnedhctambém se demonstra demasiadamente
presente nos textos juridi¢dsos quaisgrosso modpnao evidenciam uma preocupacao fecunda no
rigor epistemologico, uma vez que, de forma pr@sais autores destacados na presente dissertagao,
sequer deixaram claro o referencial tedrico quia seitizado como fundacéo de seu discurso, como

sera a seguir melhor analisado.

2.1. Da Categoria de N&o Ensino Juridico

Preferiu-se por apresentar em primeiro lugar a gosi@ Temdatica das referéncias néo
relacionadas ao Ensino Juridico, pois, ao turnquea Categoria de Ensino Juridico seria melhor
explorada no capitulo seguinte, se entendeu quegpgittamente seria mais compreensivel ao leitor
encerrar o capitulo com aquela categoria que seéiiente novamente explorada, ao passo que se
assim nao fosse, haveria um hiato entre a apresentips autores da Categoria do Ensino Juridico
e seu seguinte desenvolvimento tedrico no Capltuléd criacdo de uma categoria de pesquisas
diretamente n&o relacionadas ao Ensino Juridicotapgmara autores que se relacionam sobremodo
com a Filosofia, a Filosofia do Direito e a Eduaagdampos do conhecimento dos quais, embora
nao facam relagéo direta com a questdo das Faesldbe Direito, certamente contribuem para a
discussdo enquanto baldrame epistemoldgico. Poro olado, em relacdo ao método de

categorizacao, importa ainda destacar que a esdofista entre referéncias Nao Ensino Juridico e

%20 que, novamente, retoma a critica realizada paiddé Mendonca (2015, no prelo), no arti@e resumos em
pesquisas sobre Ensino Juridico: Analise dos Cattsitle teses e dissertacfssbre a falta de rigor metodolégico na
realizacdo de resumos no campo juridico e a desggpagdo em estabelecer de forma clara o referdaéiato.
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Ensino Juridico também se explica pela dificuldade estabelecer uma precisa separacdo das
referéncias em campos distintos do conhecimentemipio claro desta dificuldade se apresenta pela
ténue relacdo entre as referéncias e o campo fftosgois, com excecao dos classicoexempli
gratia, Aristoteles, Santo Agostinho, Nietzsche, Hegede-pbservou que grande parte dos autores
se utilizava de uma visao filoséfica ou uma metogdial que se aproximava desta reflexdo, porém
suas obras travam de tematicas relacionadas a saspecificos do conhecimento e ndo poderiam
ser classificados enquanto filosofos, mas pedagogosiélogos, economistas, politicos ou
psicologos. Logo, classificar as referéncias corsebaa direta relacdo com o tema do Ensino
Juridico se demonstra menos fragil.

Destarte, mesmo quando se adota um discurso reikteioem se que tira da Filosofia a
autonomia académica que lhe é parecida e a coagdguanto disciplina auxiliar de outros campos
do conhecimento, ela continua a ser indispensavahdp se pretende se afastar do dogmatismo
sentencionista de determinado saber. Independentardpo que se esteja, sempre havera espaco
para o questionamento, a reflexdo e a critica,sparanca de desdizer o que foi dito ou rebater o
gue se disse. A Filosofia, neste sentido, se tamhivalente quando flexiona aos mais variados
discursos — invariavelmente podendo, inclusivegraamificacdes em aderéncia com outras areas,
como Filosofia da Educacéao, Filosofia do Direitiip$ofia da Sociologia. Neste sentido, o filésofo,
como bem assevera Bouveresse (2005)Oefuturo da filosofia continua a ser aquele que dispde
dos meios para demonstrar, desta ou daquela mage&aodos os outros, a comecar, € claro, pelos
representants do -sabell — nosentido usual do termo -s&@ ingénus. Em outra palavrs, a
ingenuidade afirmada pelo autor se equipara a afi@m de que a Filosofia tem como papel
primordial a funcdo de ancorar os intelectuais,spdares, literatos, académicos e cientistas no
plano da mediocridade, conscientizando-os de gogncam sendo humanos, e como tal, limitados
em sua capacidade cognitiva e reflexiva. Deste modo h& genialidade que ndo possa ser
superada, nem teoria cientificamente comprovadangogrossa ser derrotada33. A filosofia, entéo,
se torna necessarimaximeno discurso académico e cientifico, pois, em ultamalise, pde a prova
qualquer verdade absoluta.

E nesta medida que, retomando a questio da megmlale pesquisa utilizada para a
categorizacao, se torna dificil diferenciar o carfifséfico dos demais. Na pratica, foi observado

gue muitas obras, de algum modo, faziam referénqizestdes filosoficas — como, por exemplo, em

3 Feyerabend (1977), inclusive, afirma €@uontra o Métodpque mesmo as teorias comprovadas cientificansstde
passiveis de serem reformada, pois elas dizemitespeum determinado contexto histérico e a adogéouma
determinadametodologiade realizacdo-Hoje, percebemosim poucomelhorpor que o apelodireto a visdo atravésdo
telescopio estava fadado a conduzir ao desapontamespecialmente nos estagios iniciais. A pridcipado, ja
antevista por Aristételes, era a de que os sentidaslos em condi¢cdes anormais sdo suscetiveisrgecéo uma
resposta anormiafp. 194). A verdade, mesmo perante as ciénciaax¥atdo fragil quanto nas humanas e tao passiveis
e serem refutadas quanto elas.
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Friedrich Mller, na obrdQuem é o povo? A questdao fundamental da democgraciaSuzana
Albornoz, emO que é trabalho?duas obras citadas em diversas pesquisas queramidessem
ter relacdo com um viés filosofico, estavam relaadas precisamente a Sociologia. Ademais,
também nédo obsta ressaltar outro fato interessp@doi notado durante a classificacdo da lista de
referéncias: alguns autores tinham obras de dieserategorias, sendo na maioria dos casos autores
gue normalmente seriam incluidos em uma categaidilbsofia do Direito, mas que haviam
escrito alguma obra especificamente filosofica -glMi Reale novamente aparece como exemplo,
pois, além de seu legado como jurista em obrasildaoka do Direito, também € citado como
estrito filosofo emintrodugéo a FilosofiaJohn Rawls, na mesma linha, também ora apareue co
pensador da Filosofia do Direito, como normalmedhteembrado, ora como filésofo, nabra
Histdria da Filosofia Moral Em outros casos, alguns autores sao citadosoona pedagogos ora
como filésofos — a exemplo de John Dewey.

De outra banda, de acordo com o Anexo 3, aindaaléatcategoria das referéncias que néo
fazem relacdo imediata com o Ensino Juridico, msuittram os autores que poderiam ser
classificados como pertencentes ao campo da Edueag&lusive, pelo proprio exame de Estado
da Arte, realizado no capitulo anterior, fica clguee muitas das teses e dissertagfes consultadas
foram originadas de Programas de Pds-Graduacaoaenidades de Educacgdo, sendo inequivoco
gue muitas das referéncias deveriam estar ligagangadores pedagogos. Além disso, mesmo
naquelas pesquisas originadas de outras faculdadesiente em Ciéncias Juridicas, a utilizacao de
referéncias classicas do campo pedagogico, a eged®lPaulo Freire, lvani Fazenda e Pedro
Demo, foi encontrada. Assim como o campo da Edacagida com base no Anexo 3, também foi
encontrada consideravel quantidade de referérgliasionadas ao campo do Direito. Alguns autores
tradicionalmente relacionados a Filosofia do Dareitontudo, também publicaram importantes
obras para a critica do Ensino Juridico, porém, seguir o método adotado pelos demais, néo
puderam ser incluidos naquela categoria, pois eassadspecificas de Filosofia do Direito foram
citadas em maior quantidade. A grande excecdo aodméocorreu com José Eduardo Faria,
notoriamente conhecido no campo da Filosofia deifir e tendo a grande maioria de suas obras
vinculada a tal conhecimento. Contudo, ja que tampéssui apenas um importantissimo trabalho
sobre o Ensino Juridico, qual sefareforma do ensino juridicajue aparece citado seis vezes, ele
ndo poderia deixar de ser incluido também na Ceatede Ensino Juridico. Sendo assim, mesmo
gue a maioria de suas obras tratem da Filosofi®idaito, objetivando a nao flexibilizacdo da
categoria tematica mais importante da dissertag#,seja, a categoria de Ensino Juridico.

Além destes determinados campos cientificos, masusmpatamar quantitativamente
inferior, muitos foram os autores que ndo se adequanos ja citados campos, a Filosofia, a

Educacao e ou o Direito. Tais autores estavamioglados as demais areas do conhecimento, sao
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exemplos: a Psicanalise de Jacques Lacan, a Sgieiale Max Weber, a Politica Social de Antbnio
Gramsci e a doutrina Juridica constitucional de Jdf®nso da Silva. Claramente se observa pelos
exemplos que tais referéncias apontam para autlergeso na academia, porém, foram obras que
contaram com menos de oito reincidéncias — comdesgonstra no Anexo 3. De outra banda, €
interessante destacar que, com base no levantamealiaado, embora o viés marxista seja
encontrado na maioria das categorias tematicasupogdos autores filosofos, aparentemente,
parece estar fora de tal regra, visto que os alt®encados tendem a seguir outras abordagens
tedricas, como o Pragmatismo de Habermas, a Femdogende Merleau-Ponty e o Estruturalismo
de Foucault — o que, ndo necessariamente, serassifctacées excludentes. Pode-se argumentar
que, quando a Filosofia representa por si prépria oonstrucdo critica, o campo filosoéfico tende a
ser menos dogmatico do que os demais. Neste semsl@utores tenderam a buscar novas
perspectivas de pensamento, o0 que fasoeaeco florescimento de novas cpgoes
epistemologicas. Assim, se por um lado alguns astdefendem que ha tendéncia dos filésofos
modernos a se tornarem apenas historiadores dsofiddpperdendo a capacidade de filostfaa
analise da evolucédo do pensamento filosofico detreonsna ramificacdo muito maior de escolas do

gue em campos como a Psicologia, a Sociologia ieeit®

2.2.A Categoria de Ensino Juridico

Importante ressaltar que em determinados casossalgutores poderiam ser citados com
obras em trés campos diferentes: Filosofia Gefilalsdéfia do Direito e Ensino Juridico — é o caso de
Eduardo Carlos Bittar, o qual é citado como fil@spoa obraA justica em Aristotelegjue também
diz respeito ao Direito, como também em obras éfpes da Filosofia do Direito, a exemplo Qe
direito na pos-modernidagemas principalmente enquanto pensador do Ensimimida, por
exemplo, na obr®ireito e Ensino juridicoe Estudos sobre ensino juridicem outros casos, 0s
autores aparecem tanto como filésofos do Direima criticos do Ensino Juridico — ao exemplo de
Leonel Severo Rocha que, apesar de ter publicatbosade Filosofia do DireitBaradoxos da auto-
observacépé mais citado como pensador do Ensino Juridiaa Ris casos, também se utilizou a
mesma metodologia, qual seja, a tematica mais atlangelo autor, conforme a quantidade de

3 Sobre a Filosofia, ndo obsta asseverar a critiada por Vania Dutra de Azeredo em seu té&s vantagens e
desvantagens da filosofia para o ensino da filesafe acordo com a autora, os cursos de Filosgf@sso modpse
limitam a lecionar sobre a Histéria da Filosofimd® propriamente sobre ela, em outras palavragressos se formam
como historiadores em Filosofia, e ndo como vendasidilésofos, capacitados de um pensamento créiautbnomo.
Sobrea critica, completaAzeredo:-Voltamos a ressaltarque néo se trata da recusada Histdria da Filosofia, mas da
proposta de um estabelecimento de limites pardto ou ingresso no passado. Em nossa 6tica, o@dsirhistoria do
pensamento é fundamental para o curso de Filospfiga a formacdo do fildsofo, mas isso ndo implica
aprisionamento no passado sem a visita ao preddassa proposta de discussao estd na busca de edidangue
considere o passado sem desconsiderar o preseateyite o enciclopedismo como fim em si e, aorépiat, promova
a criacadd (In AZEREDO, 2008, p. 80-81).
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referéncias, para entdo classificd-lo numa Unitegosia — Bittar, embora lembrado como filésofo
jurista, foi classificado na categoria de Ensinoidico, assim como Rocha. Foi diante destes
dilemas que se preferiu por classificar os autapemas em relacéo a questao do Ensino Juridico, ou
seja, se determinada referéncia estaria ou nataieate relacionada ao tema, em duas categorias
tematicas distintas. Desta forma, em relacdo atwemuque puderam ser incluidos na Categoria

Temética de Ensino Juridico, ficaram os seguintes:

Tabela 7: Autores mais citados dentre a Categoriadmatica de
Ensino Juridico

Autor Quantidade
RODRIGUES, Horacio Wanderley 31
WARAT, Luis Alberto 20
FARIA, José Eduardd 18
BITTAR, Eduardo Carlos Biant& 13
LYRA FILHO, Roberto 10

Horacio Wanderlei Rodrigues, mestre e doutor erasBfia do Direito pela Universidade
Federal de Santa Catarina, realizou estagio dddBaterado em Filosofia na Universidade do Vale
do Rio dos Sinos. Atualmente é professor titularTeeria do Processo e Etica Profissional do
Departamento de Direito e professor permanente rdgrédma de Pds-Graduacdo em Direito da
UFSC. Além disso, € Socio fundador do Conselho d&vedi de Pesquisa e Pos-Graduacdo em
Direito, Conpedi, e Associagao Brasileira de Ensiadireito, Abedi, e membro do Instituto Ibero-
americano de Derecho Processal, o IIDP. Por fimpomante ressaltar que € bolsista de
produtividade do CNPq, nivel 2 (RODRIGUES, 2015dRgues (2015) também é proficuo jurista
brasileiro e autor de diversos livros e artigosntificos, sendo considerada referéncia basica do
tema sobre Ensino Juridico. Sobre suas referérfoiesn encontradasEnsino juridico: saber e
poder, em Alves (2008), Carlini (2006), Mossini (20105endo (2013)Ensino juridico e direito
alternativq nas pesquisas de Alves (2008), Balikian (2008)rds (2007), Brandao (2014), Carlini

% Embora a grande maioria das obras citadas se mfecampo da Filosofia do Direito, aperaseforma do ensino
juridico, que é citada seis vezes, se relaciona especéi@ncom a Categoria de Ensino Juridico, sendmassida a
importéancia da obra, como excec¢do ao método dgar@acao utilizado até aqui, o autor sera incluidacategoria de
Ensino Juridico, e ndo na Categoria de N&o Ensiridido.

% Sendo que, especificamenifgica, educacao, cidadania e direitos humarmse aparece duas vezAgustica em
Aristoteles Historia do Direito brasileiro: leituras da Ordemudidica Nacionale O Direito na Pds-Modernidade
embora versem também sobre Ensino Juridico, padega também incluido no campo da Filosofia doifdiréodavia,
dada a importancias das obras que versam sobrainoEjuridico, assim como ocorreu com Eduardo FRdaardo
Bittar também foi incluido na Categoria do Ensinddico.
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(2006), locohama (2011), Mossini (2010) e Pugli@fi11); Novo curriculo minimo dos cursos
juridicos, nos trabalhos de Almeida Janior (2006), locohd@@l1), Mossini (2010) e Pugliesi
(2011); Pensando o ensino do Direito no Século Xeth Barros (2007), Carlini (2006), Mossini
(2010), Pugliesi (2011) e Vella (201@®nsino juridico para que(m)?eferenciado por locohama
(2011) e Pugliesi (2011)Acesso a justica no direito processual brasileismmente em Alves
(2008); eEnsino do Direito no Brasilapenas na tese de Carlini (2006). Sobre as ebraautoria
com Horacio Wanderlei Rodrigues, € possivel clEasino do Direito no Brasil: diretrizes
curriculares, projetos pedagogicos e outras questpertinentesde Eliana Botelho Junqueira,
Alves (2008) e Alves Neto (2011). Também, podeedembrar as edicoddovo curriculo minimo
dos cursos juridicqo€Ensino juridico e direito alternative Pensando o ensino do direito no século
XXI, todos citados por Alves Neto (2011). Além da awdicdo ddensino do Direito no Brasil,
também em coautoria com Eliane Botelho Junqueira.

O argentino Luis Alberto Warat se formou em Ciéaciridicas pela Universidade de
Buenos Aires, onde também se doutorou. Seu pos@moento ocorreu na Universidade de
Brasilia, com extensao na Universidade de Grana&spanha. Foi professor titular de Filosofia
do Direito, Introducdo ao Direito, Logica e Metoolgia das Ciéncias na Universidade de Mor6n e
na Universidade de Belgrano, em Buenos Aires, tamli@ professor titular de Logica e
Metodologia de Ciéncias na Faculdade de ArquitetuEngenharia da Universidade de Moron. Ja
no Brasil, foi professor titular da Universidadedéml de Santa Maria, Rio Grande do Sul;
coordenador e professor na UNISUL, Tubardo, SaatariDa; além de ter feito carreira docente em
diversas outras instituicdes. Warat também se toBmutor Honoris Causa da Universidade Federal
da Paraiba (WARAT, 2015). Apesar de nao ser bmsilénclusive, sendo o Unico autor nao
brasileiro a figurar na Tabela 7, Warat se dede@studar a questdo do Ensino Juridico no Brasil e
escreveu diversas obras a respeito. Foram encastedreferénciasntroducao geral ao Direito,
Volume 1, Interpretacdo da lei: temas para uma nefolacdq referenciado por Almeida Janior
(2006), Barros (2007) e Brandao (201Mitroducéo geral ao Direito, Volume I1ll, O Direitnao
estudado pela Teoria Juridica Modernem Almeida Junior (2006), Alves Neto (2011) eilBah
(2008); A ciéncia juridica e seus dois marideO oficio do mediadoambos em Alves (2008);
Saber critico e senso comum tedrico dos juristasnente Vella (2010Epistemologia e ensino do
direito: o sonho ndo acabouwas pesquisas de Barros (2007) e Brandao (2@Ldireito e sua
linguagem apenas em Barros (2007); por fif,pureza do poderem Brandao (2014) e Mossini
(2010). Sobre as obras em coautoria com Warat,-pedstarEnsino e saber juridicode Rosa
Maria Cardoso da Cunha, em Alves (2008). Ademaisptm é possivel mencion@rDireito e sua
linguagem a edigcaolntroducao geral do Direito: interpretacdo da jdtilosofia do Direito: uma

introducéo éticalntroducéo geral do Direito: o Direito ndo estudgdeEpistemologia e ensino do
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Direito, o sonho acabguodos em coautoria com Leonel Severo Rocha deS@Egadino, citados
na tese de Mossini (2010). Importante ressaltardgnére as citagdes, a obfmte Anos Rebeldes: o
Direito a luz da proposta filosofico-pedagogica deiz Warat citada por Carlini (2006), o que
demonstra, sobremaneira, a importancia do pensamematiano ao cenario do Ensino Juridico.

José Eduardo Campos de Oliveira Faria se graduoDiesito pela Universidade de Sé&o
Paulo, em 1972, onde também defendeu seu mestraddoterado, respectivamente, em 1977 e
1981, e se pos-doutorou pela Universidade de WinsscdJniversity, nos Estados Unidos, em 1984.
Atualmente é professor titular do Departamento ittséfia e Teoria Geral do Direito, da Faculdade
de Direito da Universidade de S&o Paulo. Tambémfoome consta em seu proprio Curriculo
Lattes, tem experiéncia na area de Sociologia idariituando, principalmente, nos seguintes
temas: Mudanca Social, Poder e Legitimidade, isgiiumanos, Globalizagcédo, Transformacdes do
Poder Judiciario, Metodologia do Ensino Juridicarellos Sociais e Eficacia Juridica (FARIA,
2015). Nas referéncias de Faracrise do direito em uma sociedade em mudarefarenciado por
Alves Neto (2011) e Pugliesi (2011A; reforma do ensino juridicoem Almeida Junior (2006),
Barros (2007), locohama (2011), Mossini (2010), llesg (2011) e Ramalho (2014Rireito e
justica: a funcdo social do judiciarjona pesquisa de Mossini (2010) e Pugliesi (20dd3tica e
conflito: os juizes em face dos novos movimentomisponas obras de Almeida Junior (2006) e
Mossini (2010); Eficacia juridica e violéncia simbolica: o direitwomo instrumento de
transformacao socialsomente em Pugliesi (20119pciologia juridica: crise do direito e praxis
politica, em Almeida Junior (2006), Alves (2008) e Pugl{@§i11);Direito e conjunturaapenas em
Pugliesi (2013); além da obr@s governos militares € 0 ensino superior acreatamnbém
encontrada apenas em Alves Neto (2011).

Eduardo Carlos Bianca Bittar é advogado, possudézgéo pela Faculdade de Direito da
USP, onde também obteve seu doutoramento e livvéndt. Realizou estudos complementares de
P6s-Graduacgdo na Université de Lyon Il e Il e maversité de Paris, Sorbonne Il e Sorbonne IV,
na Franca. Foi Diretor Cientifico da AssociacaosBe&ra de Ensino do Direito, a Abedi, Presidente
da Associacao Nacional de Direito Humanos Pes@uidads-Graduacédo, a ANDHEP, membro titular
do Conselho da Céatedra UNESCO de Educacdo paraz,aDiteaitos Humanos, Democracia e
Tolerancia. Na carreira académica, é professorcasim do Departamento de Filosofia e Teoria
Geral do Direito da USP, Sao Paulo; ademais, édbmlprodutividade em pesquisa do CNPq, nivel
2 (BITTAR, 2015). Sobre as citacdes de Bittar, forancontradasbDireito e ensino juridico:
legislacdo educacionaina pesquisa de Carlini (2006), Mossini (2010)ugliési (2011);Estudos
sobre ensino juridico: pesquisa, metodologia, diadlee cidadaniaem Mossini (2010), Pugliesi
(2011), Ramalho (2014) e Simdes (201B3tudos sobre ensino juridiceomente em Pinto (2013);

O Direito na pés-modernidagéambém apenas em Pugliesi (20 Bijra, educacio, cidadania e
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direitos humanasem locohama (2011) e Silva (2007A)justica de Aristotelesitado somente por
Ramalho (2014); finalmentéjistéria do Direito brasileiro: leituras da Ordemudidica Naciona)
também referenciado apenas por Mossini (2010). élagdio as obras escritas em coautoria, nao foi
encontrada nenhuma relacionada a Bittar. Igualmetambém néo foi localizado nenhum
comentador de Bittar, ao contrario do que ocorpen @arat.

Roberto Lyra Filho foi advogado e grande entusiadta Ensino Juridico no Brasil,
bacharelou-se em Linguas e Literatura Inglesa emmb@idge e em Ciéncias Juridicas pela
Faculdade de Direito do Rio de Janeiro. Especialem em Criminologia pela mesma faculdade e
doutorou-se em Direito pena UnB, onde também exepesquisa em Sociologia do Direito. Além
disso, foi fundador da Nova Escola Juridica ieaa. Na carreira docente, iniciou seu trabalbo n
UnB, também foi professor visitante em diversosaéiss do Brasil, nos Estados Unidos e no
Chile*’. A respeito de suas citacdes, foram localizadasegsintes pesquisa® direito que se
ensina erradp bastante referenciado por Alves (2008), Brand@d4), Mossini (2010), Pugliesi
(2011) e Vella (2010)roblemas atuais do ensino juridicem Alves (2008) e Vella (201(or um
direito sem dogmassomente em Alves Neto (2011); por fid,que é direito?nas pesquisas de
Alves Neto (2011) e Mossini (2010). No que se efas coautorias, nenhuma obra em que Lyra
Filho figurasse como coautor foi localizada. Assiomo ocorre com Bittar, também néo foi
localizado nenhum comentador do pensamento deHijra.

De todas as teses e dissertacdes analisadas, i@epadgmar que tanto Warat quanto
Rodrigues constituem a base para qualquer discesdfie o Ensino Juridico, visto que sao os dois
académicos brasileiros que mais exaustivamentedatzon o assunto em publicacdes de livros,
artigos cientificos e anuarios. A discordar ou accodar com seus pensamentos, criticas e teorias,
retoma-los se torna ndo apenas necessario comodiepgropria elaboracdo de uma pesquisa séria
sobre o tema. A importancia de seu trabalho é them@ue raramente ndo foi encontrado uma
citacdo que lhes diziam respeito; muitas vezedusiwe, os dois autores foram explorados na
mesma pesquisa — como ocorreu em Almeida Junidi6j2RIlves (2008), Alves Neto (2011),
Balikian (2008), Barros (2007), Brandao (2014), Mos(2010) e Vella (2010). Em suma, as obras
mais importantes, com base no numero de referés@@®ensando o ensino do direito no Século
XXI: diretrizes curriculares, projetos pedagogicesoutras questfes pertinentestado em seis
pesquisas, Ensino juridico e direito alternatiyaeferenciado em oito pesquisas, ambos de Horacio
Wanderlei Rodrigues; tambénmtroducdo geral ao Direito, Volume |, Interpretag@a lei: temas
para uma reformula¢a@ Introdugéo geral ao Direito, Volume lll, O Direitodo estudado pela

Teoria Juridica Modernaambos citados em trés pesquisas, de Luis Albgei@t. No que tange a

3"De acordo com o relato bibliogréfico trazido porétio Wanderlei Rodrigues em seu capifRtberto Lyra Filho: a
importancia de sua obra na histéria do ensino deith brasileiro(In CERQUEIRA, 2007).
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comparacao entre Eduardo Carlos Bianca Bittar eRolhyra Filho, € possivel asseverar que para
Bittar, as obras mais citadas for®ineito e ensino juridico: legislacdo educaciordEstudos sobre
ensino juridico: pesquisa, metodologia, didlogoidadaniag a primeira citada por Pugliesi (2011),
Carlini (2006), Mossini (2010) e a segunda refeigde por Pugliesi (2011), Simdes (2013),
Ramalho (2014), Mossini (2010). De outra bandayra onais citada de Lyra Filho correspond@ a
direito que se ensina errad@ncontrada nas pesquisas de Alves (2008), Ve04(Q), Brandao
(2014), Mossini (2011), Pugliesi (2010). Se fossmymparadas apenas as referéncias destes dois
autores, seria possivel afirmar que somente Mogxii0) e Pugliesi (2011) referenciam, ao mesmo
tempo, Bittar e Lyra Filho. Contudo, se fossem caragas todas as referéncias dos quatro autores,
apenas a tese de Mossini (2010) apareceria, aoartesmpo, citando-os.

A respeito da Tabela 7, é importante notar a poueatidade de autores, apenas cinco, isto
equivale a dizer que, pela anélise da tabela dx@Be em aderéncia ao método adotada, poucos
foram os autores que somaram mais do que 10 ci#taEdeossivel que tal fato esteja relacionado a
escassa bibliografia relacionada ao tema do Enrkiridico, uma vez que poucos autores trabalham
de forma especifica sobre a tematica, tornando difiisl a pesquisa sobre a questdao. Ademais,
diante da escassez de pedagogos, fildsofos otagiggie se dediquem ao tema, 0os pesquisadores
desta tematica acabam por buscar fontes indiret@sguxilia-los nesta trincheira. Tal adversidade,
contudo, pode ser positiva j& que forcam os peadaigs a construir novas concepc¢des de Ensino
baseadas em autores e teorias que, em principiogdin@dm respeito ao Direito. Por outro lado, é
possivel sopesar que a auséncia de pesquisas gaedem na tematica do Ensino Juridico ou dos
pensadores que se arriscam a se dedicar exclusitemeseu estudo indica ndo apenas um
conformismo em relagdo ao esqudlido cenario acadéuhd Direito brasileiro, mas também a
equivocada consciéncia de um modelo educacionahsiadamente elitista, bacharelesco e, na mais

otimista interpretacdo, dogmatico.
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CAPITULO IIl — Da analise comparativa das tendéncis tedricas do
Ensino Juridico

O terceiro capitulo pretende esquadrinhar as temeriedricas do Ensino Juridico, ja
delimitadas anteriormente, na tentativa de diseutglevancia de tais tendéncias a atual situagdo d
cursos juridicos e a atual perspectiva de ensimbadd. Em outras palavras, considerando os ja
estabelecidos autores da Categoria Tematica deddsridico no capitulo anterior, quais sejam,
Horacio Wanderley Rodrigues, Luis Alberto Waratsel&cduardo Faria, Eduardo Carlos Bianca
Bittar e Roberto Lyra Filho, doravante pretendess®lisar pormenorizadamente suas obras
referenciadas nas pesquisas. Também se preteruderelisde forma detalhada sobre cada autor, a
fim de demonstrar suas contribuicdes ao debate rdin& Juridico, e se suas ideias podem ser
consideradas, de fato, pertinentes. Em outras @aladeseja-se analisar as contribuicbes de cada
um dos cinco autores e apontar se, realmente, givpbsafirmar que a notoriedade de seus
pensamentos se deve a importancia de sua obr& ela gsta ligada ao fato de ndo existir outras
fontes bibliograficas mais convenientes a dispasiCiutrossim, objetiva-se também listar as obras
de cada autor, com base nas referéncias utilizz@lpesquisas, ou seja, analisar as obras de cada
um dos autores com base, apenas, no que foi refadenpelos 60 pesquisadores, estabelecido na
pesquisa de Estado da Arte. Desta feita, serd rdsum pensamento de cada autor, enquanto
referenciais tedricos, 0os quais poderdo ser estsdaddadosamente, a levar questdes a respeito de
suas perspectivas sobre os problemas e as possolages ao ensino. Por fim, pretende-se
também construir uma analise comparativa entre ilnso cautores, com base, mormente, nos

problemas e possiveis solu¢ges ao Ensino Juridico.

3.1.Dos pensadores no Ensino Juridico: uma base tedrica

Por meio de uma construcédo de hipoteses, fundadeemnia que foi discorrido até aqui, a
primeira parte do capitulo tentou demonstrar quproblemas encontrados no Ensino Juridico nao
podem ser pensados de forma finalista, ou sejap@o de argumentos e solugbes derradeiros.
Dada a sua complexidade, seria minimamente frggds@ntar respostas para as questdes que mais
permeiam o tema. E bem provavel que a Unica ptidsithe que se poderia afirmar de forma mais
certeira, € o fato de que o Ensino Juridico est&rse, ndo do ponto de vista econémico, pois se
assim o fosse, ndo haveria tanto investimento ea, &vidéncia demonstrada pelo nimero de
Faculdades de Direito crescente a cada ano, assima 0 consequente e desenfreado crescimento
de cursos preparatdrios para concurso publico & padExame de Ordem, bem como o mercado
editorial de manuais que vem se aproveitando dengajecondomica.

O que se critica, por outro lado, é a crise dorensio ponto de vista pedagogico, estrutural

e simbdlico, uma vez que, ao que parece, o Ensiridido se tornou apenas uma industria de
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bacharéis, os quais, considerando os baixos indeeprovacdo no Exame da OAB, permanecerao
como bacharéis, migrando possivelmente para oatess de trabalho ou, enquanto ainda houver
esperancga, continuardo a prestar o Exame, atégrongito. Contudo, mesmo que nao houvesse
tal impedimento ao exercicio profissional, aindsiras ndo haveria espaco para tantos advogados,
nem vagas em 0Orgaos publicos. Ademais, ndo € ameaapecto quantitativo das Faculdades de
Direito que se critica, mas sim, a baixa qualidddeensino, as instituicbes que se inauguram
desenfreadamente, com uUnico propédsito de fomertala anais esta dinamica produtivista de
formacdo bacharelesca, sem a devida preocupacao ucean formacdo critica, humanista e
axiolégica do Direito e da sociedade — ao avessprdposito da Resolucdo Numero 9 (BRASIL,
2004).

Por meio deste cenério, o estudo do Ensino Jur&gkctornou cada vez mais importante.
Desta feita, na perspectiva de sua complexidadeatse necessario o fomento a pesquisas sérias e a
dedicagdo compromissada de pesquisadores, na mspei@ se entender melhor os problemas que
envolvem a questdo e quais as possiveis solucgeg gue tais questdes tenham solugcdo ou possam
ser solucionadas. A levar em consideracdo o cantxt que se encontra o Ensino Juridico, bem
COMO O processo que se construiu até entdo, com riEs autores delimitados na Categoria
Temética de Ensino Juridico, no segundo capitwlaisgsejam, Horacio Wanderley Rodrigues, Luis
Alberto Warat, José Eduardo Faria, Eduardo Carlésndad Bittar e Roberto Lyra Filho,
considerados as principais referéncias no quefeeerao tema, de acordo com o Estado da Arte
realizado por meio da andlise dos 60 trabalhos ds-GPaduacdo nos ultimos 10 anos,
disponibilizados na base de dados da Bibliotecaates e Dissertacbes, doravante se pretende
discorrer precisamente sobre a suposta relevétiga de suas obras.

Destarte, retomando o método ja exposto alhureteacdo de delimitar a base da discusséo
do Ensino Juridico por meio da analise das refeaérge deu pelo motivo de que, ao retomar as
citacOes das pesquisas delimitadas no Estado @a Jettia possivel pensar de forma mais objetiva
guais os autores que estavam sendo mais utilizadpsr consequéncia, serviam de base para a
discusséo do tema. Deste modo, o Anexo 3 foi coto@enas de autores que tiveram mais de uma
obra citada ou que foram citados em mais de un@uEes por este motivo, a menor quantidade de
citacbes — correspondente & segunda coluna — € dgdais. Assim, uma vez que se pretendia
também identificar apenas aqueles autores quesémesido mais citados, estabeleceu-se que as
Categorias Tematicas, apresentadas no capituloicaintsomente iriam contemplar aqueles que
obtivessem quantidade igual ou superior a 10 a#mcboi esta a forma encontrada para agrupar
apenas aqueles autores cuja incidéncia nas pesqu@a maior e, consequentemente,
representassem as principais referéncias, ousegmse da discussdo do Ensino Juridico. Posto isto,

com base no método da presente dissertacao, ideatffe que restaram cinco autores, cujas obras



75

se encontram entre as mais utilizadas pelos pesipriss do temiAssim, cabera nesta parte
capitulo esquadrinhar partes de suas obras nalsatgicompreender e captar suas nuances tedricas

implicitas ou explicitas, caso existam, na consicir dos 60 trabalhos investigados.

3.1.1. Horacio Wanderlei Rodrigues

Horacio Wanderley Rodrigues, pesquisador do CNPigidta produtividade Nivel 2, é
advogado em Santa Catarina e no Rio Grande doC®uho docente, atua no Programa de POs-
Graduacao da Universidade Federal de Santa CataindFSC, nas disciplinas deireito e
Educacao Juridicee Fundamentos e Metodologia da Educacao Juridmambas do Doutorado;
também entpistemologia Juridice& Fundamentos e Metodologia da Educacao Juridacabas do
Mestrado. Desde 2014 atua como membro do NuclecemecEstruturante, nos Conselhos,
Comissbes e Consultas, Centro de Ciéncias JurjdicaPepartamento de Direito da UFSC. Em
relacdo a seus projetos de pesquisas, de 2013aatélmlade, desenvolveu o teasinar Direito:
Fundamentos e Metodologia do Ensino do Doreit historia, crises, diretrizes curriculares
didatica dos cursos juridicos brasileiffisno mesmo periodo também desenvolveu oeforoj
Conhecer Direito: processos de producao do conhecimna area do Direito — 0 conhecimento

juridico produzido através da pesquisa, do ensidagpraticas profissionaly de 2010 a 2013,

3 O projetofoi desenvolvidoparaos alunosde doutorado conformedescricdoem seu Curriculo Lattes:-Os problemas
da educacdo, na area do Direito, vém sendo amptantiscutidos nos ultimos 30 anos. A edicdo da Redo
CNE/CES n.° 9/2004, que fixa as atuais diretriagsiaulares e os conteidos minimos dos Cursos oEt®i buscou
trazer solugbes para alguns dos problemas levataelse periodo. Entretanto, o que se percebe éntpiesérie de
questdes e divergéncias que pareciam ja superaélgzelo menos uma década, teimam em se fazer Feserada
novo momento. Nesse contexto € necessario retordeacasséo, retomar as pesquisas sobre o ensiioreito, na
busca de encontrar novas solugdes para os velbbkepras que insistem em permanecer. Problema: @3s8fhe 90 do
século XX foram marcados por uma permanente pregégcom a crise do ensino do Direito no Brasisdaado
superar essa crise, em 1994 foi editada a PolHEi@ n.° 1886; em 2004 essa normativa foi substtpiela Resolucéo
CNE/CES n.° 9; em 2014 completaremos 20 anos deskede implementacdo de reformas nos cursosigasd
Entretanto, em pleno século XXI, percebe-se a peémzia da crise, ou das crises. A baixa qualidame alirsos,
evidenciada nas avaliacdes oficiais realizadagégrdo INEP e nos resultados dos exames da OAB\apece. Nesse
contexto, trés questdes iniciais precisam ser regas: a) as crises historicamente apontadas biddo ensino do
Direito permanecem as mesmas, apenas renovadas, ises atuais sao de natureza diversa? b) as uetrizes
curriculares, que completardo 10 anos em 2014 &oomlementos efetivos para a superagdo dessas?cese) a
didética utilizada no processo de ensino-aprendimagdos Cursos de Direito € adequada, no planamstrtal, para a
superagdo dessas crises? A pesquisa propostapregt® procura responder a essas questdes conjetivobde,
partindo das respostas obtidas, responder a ou&stap, mais importante, e que € o objeto cen&rglesquisa: qual
modelo pedagdgico e respectivas estratégias meégidat sdo mais adequados as especificidades dioo eths
Direito? (RODRIGUES, 2015sic).

39 Também para o nivel de doutorado,de acordo com a descricdodo autor: -Percebe-sena area do Direito a
insuficiéncia, ou mesmo auséncia, de umaisn&pistemoldgica mais acurada dos procedsoproducdo de
conhecimento, buscando delimitar os limites e assipdidades de uma pesquisa cientifica, bem comu® é
efetivamente pesquisa, enquanto atividade académicajue é pesquisa profissional, enquanto atieidins diversos
operadores juridicos. No Brasil poucos autoresath@vpam de forma efetiva a questdo epistemolédiestre eles
destacaram-se, no século XX, Pontes de MirandauélliBeale, Tércio Sampaio Ferraz Junior, Roberia [Bjlho e
Luis Alberto Warat. Em suas obras é possivel ifieati diferentes posi¢ées no que se refere ao psocge construgdo
do conhecimento juridico e a tentativa de delinlitade um campo cientifico na area do Direito. Deoolado, a partir
da ultima década do século passado, uma vez quelwsdo do TCC como atividade obrigatéria nos Qurde
Graduacgao em Direito, e ja na primeira década dale&XI, considerando entdo a expanséo da Post@cdd em
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desenvolveu o projeiConhecer: construindo novas possibilidades par&éaaa do Direito e
pesquisa juridica no Braéft de 2008 a 2009, desenvolveu o projepsender Direito: conhecendo
os fundamentos epistemologico da Ciéncia e do BrdinDireito e propondo novas estratégias
metodoldgicas, tendo como ponto de partida o Ratismo Criticd’; de 1990 a 2008, também
desenvolveu o projetBnsino Juridico e Direito Educacional no Brasil Gemporéaneo: diretrizes

curriculares, sistemas de avaliacéo, liberdade dgimar e outras questdes administrativas, legais e

Direito, houve um expressivo aumento da producdmhi@s sobre a pesquisa juridica, em especial rsnmiga
Metodologia da Pesquisa voltados ao novo mercadsutoidor. Entretanto, a grande maioria desses rigapoasui
uma preocupacdo muito mais formalista relativameéntgesquisa (ABNT) do que efetivamente sobre a ypdal
material do conhecimento. A discussao epistemadggiase da metodologia da pesquisa, é esquecidedomida a
poucas linhas, sendo que os autores brasileirogrgtagam do tema sdo mormente esquecidos. Nessextm trés
guestdes iniciais precisam ser respondidas: ak@sprincipais propostas epistemoldgicas consisupela Teoria do
Direito no Brasil, e quais seus limites e posgiaities? b) quais os pressupostos epistemolégichdettalologia da
Pesquisa Juridica produzida e reproduzida no EndimoDireito (de Graduacdo e Pés-Graduacdo) no IBrasi
contemporaneo? e c) quais os limites e possib#éislatbs modelos epistemoldgicos propostos peladldoriDireito
brasileira e pela Metodologia da Pesquisa Juridegeménica no ensino do Direito brasileiro? A p&sgproposta
neste projeto procura responder a essas questdes objetivo de, partindo dessas respostas, resp@ndutra questéo,
mais importante, e que é o objeto central da peaggual(is) modelo(s) epistemoldgico(s) e respa(d) estratégia(s)
metodologico(s) é(sdo) mais adequado(s) as espdailies da pesquisa juriditdRODRIGUES, 2015sic).

0 QOutro projetovinculadocom o programade doutoradode acordocom descricédado autor:-A producdocacadémica
cientifica na area do Direito repete, regra geralesma caracteristica da pesquisa profissiorsteexeé nessa area, qual
seja a de buscar e/ou construir argumentos que rcoep a(s) hipotese(s) apresentadas ela é pateze@sbusca
comprovar a hipétese proposta ndo busca testafiaily menos, refuta-la. Essa forma de realieagpisa é essencial
nas diversas profissdes juridicas, onde se defenileitos dentro de processos regidos pelo priaapi contraditério.
Entretanto, traz graves problemas quando se pemsaecessidade da producdo de avancos no campcmtaaci
Considerando essa situacdo e a vasta producaddacow século XX nas area da Teoria do Conhecimentta
Epistemologia, em especial as pesquisas realizaatakiarl Popper, pergunta-se: ha possibilidadettiear o método
de tentativa e erro, com testes empiricos (reptades neste caso por observacbes e pesquisa ddeinpara a
construcédo efetiva de uma ciéncia do Direito? Atape apresentada como ponto de partida da pesqgisaé possivel
trabalhar na area de Direito com a estratégia ro&igita construida por Karl Popper e apresentagaegesaticamente
como P1, TE, EE, P2 . Com a sua utilizacdo a psaquio buscara confirmar as hip6teses, mas séca,cutilizando a
refutabilidade como critério de demarcacdo, penahiti diferenciar ciéncia e ndo ciéncia a pesquisatifica das
pesquisas filoséficas profissionais. A hipoteseralitiva é utilizar a metodologia de projetos petpgor Imre Lakatos,
gue se apresenta como uma complementacdo ou gparfeinto da metodologia popperiana. O objetivol giaa
pesquisa é propor e testar um novo método de mes@ara a ciéncia do Direito, possibilitando difiefar o
conhecimento cientifico dos conhecimentos filosfcprofissional demarcando os limites entre oé&eeo que ndo é
Ciéncia do Direito.l.(RODRIGUES, 2015sic).

*1 Novamentevinculado ao programade Doutorado,de acordocom a descricdo:-Fundamentogpistemolégicogla
Ciéncia do Direito e novas estratégias metodolégjmra a constru¢cdo do conhecimento juridico e paasino do
Direito, tendo como ponto de partida o Racionaligomiico. Problema: A producdo do conhecimento éaoado na
area do Direito sofre de uma disfuncdo histéria: relpete no campo cientifico a mesma caracteridicaesquisa
profissional, qual seja a de buscar e/ou constrgumentos que comprovem a hipotese apresentada. oHtras
palavras, ela € pareceristica e portanto sempr@rovm a hipotese proposta ja que ndo busca em mentamento
testé-la (refuta-la). Essa préatica se repete noegem de ensino-aprendizagem existente nos CuesBireito. E esse
tipo de pesquisa, essencial nas diversas areasswahis do Direito, tem problemas graves quamdpesisa em termos
académicos e na necessidade da producdo de avamgusmpo da ciéncia. Considerando essa situacdwassta
producdo realizada no século XX nas areas da Telwri€onhecimento e da Epistemologia, quais abordage
estratégias podem ser adotadas para superar esdenma historico? Hipotese: E possivel trabalhaénea de Direito
com uma estratégia metodolégica diversa, na quadsguisa ndo busque confirmar as hipéteses, mascdéga,
utilizando a refutabilidade como critério de deragéo, permitindo diferenciar ciéncia e nado ciéreipesquisa
cientifica da pesquisa profissional. E essa egii@fgode ser construida tendo como ponto de pastiRacionalismo
Critico. Com base nessa estratégia também é pbssinstruir uma metodologia didatico-pedagégicautstada a
partir do estudo e resolugdo de problemas. Objaeim@l: Realizar uma critica fundamentada do atwadlelo de
producdo dos saberes académicos na area do Dérgitopor uma nova abordagem metodoldgica que plitssid
diferenciagdo entre ciéncia e ndo ciéncia nessadireonhecimento entre o fazer pesquisa cientficdazer pesquisa
profissional.L (RODRIGUES, 2015sic).
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pedagdgica; ja de 1990 a 1994, atuou no projDa critica do Direito ao Direito Alternativo: ¢
como a teoria se transformou em pratisando que os dois Ultimos projetos ndo possusoridao
publicada no Lattes (RODRIGUES, 2015).

Ainda sobre sua trajetdria académica, em conforeid@m as publicacdes em seu curriculo
Lattes, ndo obsta asseverar que suas tematicagstdgigas, mormente sua dissertacdo e tese,
sempre estiveram vinculadas com a questdo do Enhimaico. Especificamente sobre seu
mestrado, defendido na UFSC, cujo orientador fos lAlberto Warat, personalidade importante na
discussédo do tema e que se inclui entre os priiscgnatores na Categoria Tematica de Ensino
Juridico, o qual sera a seguir tratado, teve cdimtotO ensino juridico de graduacdo no Brasil
contemporaneo: analise e perspectivas a partir dgppsta alternativa de Roberto Lyra Filhouja
defesa ocorreu no ano de 1987. Sobre a tematicualelissertacdo, ndo h4 como se olvidar de
mencionar o pensamento de Lyra Filho, autor quedigntre as cinco principais referéncias sobre o
Ensino Juridico e, como sera mais bem analisadeeqaéncia, um dos principais entusiastas da
Teoria Alternativa do Direito. Wanderlei Rodriguesnbém se dedicou ao tema em seu doutorado,
cuja tese também foi defendida na Universidade raéde Santa Catarina, o titulo fAicrise do
ensino juridico de graduacdo no Brasil contempordiriado além do senso comusendo que o
ano de obtencao do titulo foi em 1992, com oriéidate Olga Maria Boschi Aguiar de Oliveira,
professora Titular do Departamento de Direito davehsidade Federal de Santa Catarina, atuante
na area de Direitos Sociais, Direitos Coletivosye@ds Sindical, Direito e Fraternidade e
Metodologia de Pesquisa em Direito, também em adrsma com seu Lattes (RODRIGUES,
2015).

A anadlise do Curriculo Lattes de Wanderley Rodsgagemonstra uma intima relacdo
académica com o tema do Ensino Juridico, seja jgtw dossupracitados projetos de pesquisas,

seja pelos inUmeros artigos cientificos, textosgbsticos, trabalhos publicados em anais e cagitul

de livros sobre o terfia mas principalmente em relacdo ao tema desenvoéritisua dissertacdo e

“2 A exemplo de artigos cientificos: RODRIGUES, HocadVanderlei; BECHARA, Gabriela. Ensino juridico e a
disciplina de Histdria do Direito no Brasil: dissfgs parlamentares e altera¢es curriculares. tRédsnido Juridica
(Fortaleza), v. 16, p. 186-207, 2014; RODRIGUESt4d®m Wanderlei. Acesso a educacao superior efad@mia entre
cursos e instituicdes. Revista @prender on Lingjllda SP, n. 31, p. 66-67, 2006; RODRIGUES, Hwaanderlei.
Direito & educagéo: acesso, permanéncia e desligarde alunos do ensino superior. Sequéncia (UAS@)jandpolis

- SC, v. 52, p. 201-216, 2006. Livros publicados: FRIBGUES, Horacio Wanderlei; MEIRA, Danilo ChristiaAatunes
(Org.); BECHARA, Gabriela (Org.); HEINEN, Luana Restro (Org.). Conhecer Direito Il - Anais do | Emdro
Brasileiro de Pesquisa e Epistemologia Juridicaedl. Florian6polis, SC: CAD/PPGD/UFSC, 2015. v.pl.946;
RODRIGUES, Horéacio Wanderlei; Mezzaroba, Orlandog() Motta, Ivan Dias da (Org.). Direito, Educag&nsino e
Metodologia Juridicos. 1. ed. Florianépolis: Furida@oiteux, 2013. v. 1. 492p.; RODRIGUES, Horacianderlei;
ARRUDA JUNIOR, Edmundo Lima (Org.). EDUCACAO JURIDA. 2. ed. Floriandpolis: Fundacg&o Boiteux / PPGD
UFSC, 2012. v. 1. 392p. Capitulos publicados: ROBBES, Horacio Wanderlei; Planejando atividadesrdgne para
Cursos de Direito. Educacgédo Juridica. 3ed. Flopahs, SC: Fundacédo Boiteux/PPGD UFSC, 2014, v36i-386;
RODRIGUES, Horacio Wanderlei.Estratégias didatinaseducacéo juridica: alternativas para o procdesensino-
aprendizagem nos Cursos de Direito. In: Grethaellgiaia Correira Lima; Zaneir Goncgalves Teixeirarg® Ensino
juridico: os desafios da compreensdo do Direied. Fortaleza: Faculdade Christus, 2042p. 323-354. Textos
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sua tese. Neste sentido, ndo se poderia deixagssaltar a importancia da contribuicdo de Luis
Alberto Warat como orientador, bem como a influéndo pensamento de Roberto Lyra Filho,
ambos os autores que, a levar em consideracaaaigeeslo Estado da Arte, se mostram como base
na discussao do Ensino Juridico. Ademais, a ddilicegm que o autor trata das questdes juridicas
no Ensino Superior e na Pés-Graduacdo, de certeafaai contra o argumento mencionado alhures
de que os pesquisadorgspsso modpestao negligenciando o assunto, por vezes sévasdgo de
construir uma critica robusta, de modo a contrilpaira 0 entendimento do fenébmeno do Ensino
Juridico em toda sua complexidade. Por outro ladguantidade de trabalhos publicados sobre o
tema, bem como o nimero de trabalhos e livros gaihdis sobre o assunto, por si s0, ja explicam o
motivo pelo qual o autor se apresenta como prihcgfaréncia na Categoria Tematica de Ensino
Juridico. A seguir, apresenta-se a Tabela 8 quaEelisla quantidade de referéncias de Horacio

Wanderlei Rodrigues.

Tabela 8: Relagao entre livros e quantidade de reféncias em Horacio
Wanderlei Rodrigues

Obras Quantidade de referéncias

Ensino juridico e direito alternativo 9*
Pensando o ensino do Direito no Século XXI: digetsi curriculares,

projeto pedagdgico e outras questdes pertinentes 6*
Ensino juridico: saber e poder 4%
Novo curriculo minimo dos cursos juridicos 4
Ensino juridico para que(m)? 24
Ensino do Direito no Brasil: diretrizes curriculasee avaliacdo das 148

condicdes de ensino

Com base na Tabela 8, em que se apresentam aslelRasirigues citadas nas 60 pesquisas,

Ensino juridico e direito alternativaeferenciada por nove pesquisas, quais sejanesAR008),

jornalisticos: RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Nowaréculo minimo dos cursos juridicos: limites e gibsidades.

Folha Académcia, Curitiba (PR), v. 103, p. 12 -QRabr. 1995; RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Estaguridicos:

um problema mal resolvido. Ouvidor, Florian6pol&Cj, v. 1/ll, p. 6 - 6, 01 out. 1992; RODRIGUESprécio

Wanderlei. Codigo comentado: método de ensino spudsdo. O Pulso, Belo Horizonte (MG), v. 11/13p.3, 01 maio
1991.

3 Alves (2008), Alves Neto (2011), Balikian (2008)rBos (2007), Branddo (2014), Carlini (2006), |caoia (2011),
Mossini (2010) e Pugliesi (2011). Sendo que umaotiaas esta em coautoria com Eliana Botelho Jurajuei

4 Alves (2008), Alves Neto (2011), Barros (2007), liBag2006), Mossini (2010), Pugliesi (2011) e \&2010). Sendo
gue uma obra esta em coautoria com Eliana Botelhqueira.

S Alves (2008), Carlini (2006), Mossini (2010) e San@013).

“ Almeida Janior (2006), Alves Neto (2011), locohaf2@11), Mossini (2010) e Pugliesi (2011). Sendo guma obra
esta em coautoria com Eliana Botelho Junqueira.

*"locohama (2011) e Pugliesi (2011). Obra organizada autor.

“8 Carlini (2006).
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Balikian (2008), Barros (2007), Brandao (2014),li@a(2006), locohama (2011), Mossini (2010) e
Pugliesi (2011), aparecendo, entdo, como sua ohra mtlizada. Esta foi a primeira obra, de sua
autoria, em que o autor discute a Teoria do Dir&lternativo, tendo sua primeira edicdo datada de
1993. De inicio a obra traz uma contextualiza¢&tohca, investigando especificamente a evolucao
dos curriculos e a Resolucdo Numero 3, de 13 deboutde 1989, do Conselho Federal de
Educacdo a qual tratou do curriculo minimo e cdrgairia minima de aulas para o Curso de
Direito. Contudo, como ele apresenta mudancascalares que ndo constituem a base para uma
mudanca efetiva de €no, nem se @esenta como uma soluca@saproblemas[...] pois em
muitos momentos ignora a questéo estrutural daonBrdo Direito, que envolve problemas de ordem
politica e epistemologita(RODRIGUES, 1993, p. 58). O autor também trata falanacéo
simbdlica, por meio do tecnicismo e do dogmatisbaseado em um ensino de cédigos comentados
e manuais. Na mesma obra ainda é construida utita @irespeito da crise epistemoldgica que se
instalou no Direito, dada a dicotomia que o reduzbasicamente duas matrizes: o Positivismo e o
Jusnaturalismo.

Sobre a Teoria do Direito Alternativo, ou Uso Afigtivo do Direito, de acordo com o autor,
representa um movimento critico que comecou a gaftmear na década de 1980, ainda nédo
constituindo uma escola juridica ou um movimentgenednico, mas cujo pensamento comegou a
influenciar também o ensino. Seu objetivo princi@aledefinir o paradigma juridico por meio da
superacdo do tradicional modelo, pautado numa @elisp bacharelesca, elitista e tecnicista.
Inclusive, de acordo com o autor, muitas raizessqupostos e objetivos estdo alinhados com o
pensamento de Roberto Lyra Filho, principalmentenpeio de seu trabalho desenvolvido na Nova
Escola Juridica Brasileira, a NAIR, influenciaddgomovimento alternativo europeu. Outro autor
gue deve ganhar destaque como vanguardista do motdnalternativo, ainda na perspectiva do
autor, € Luis Alberto Warat, por meio de seu ttatdihguistico-epistemologico, desenvolvido pela
Associacao Latino-Americana de Metodologia do Emsia Direito, a ALMED. Embora o Direito
Alternativo tenha se consolidado a partir dos a&@sseu nascimento ocorreu anos antes, como

assevera Rodrigues (1993):

O movimento, em principio, € uma consequéncia de toprocesso de critica do Direito
desenvolvido principalmente a partir do inicio décaba de 70. A falta de resultados
concretos, oriunda da auséncia de estratégiasifispgclevou ao desenvolvimento de uma
série de acOes individuais ou grupais e que emrrdetado momento comecaram a
despontar, as quais foi dada esta denominacédo (R&IES, 1993, p. 153).

Destarte, como aponta o autor, o Direito Alterrmatévinovador. Ele faz uma opc¢éo pelos
pobres,contrariando a pspectiva elitista do Direito, formando a maxima dBireito achado na
rud (RODRIGUES, 1993). Por sua forma, ha um contatetalicom os problemas populares e a
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utilizacdo do Direito como instrumento de luta. Batro lado, também traz uma proposta maior,
qual seja, a de construir uma sociedade mais*judfata proposta esta alicercada na conviccdo
pessoal do autor de que o verdadeiro socialisme@aessariamente democratico, e de que a
democracia so é plenamente realizavel no socialR@DRIGUES, 1993). Diante do exposto, néo

ha como deixar de notar a influéncia marxista qubaldrame ao pensamento Alternativo. Ademais,
se levar em conta que o movimento brotou no imaigirtke seus criadores inicialmente nos anos de
1970, auge da Guerra Fria e da influéncia estadosa no Brasil, é possivel cogitar que o

movimento tenha representado mais uma respostaxdignacdo a hegemonia capitalista que

subjugava o Brasil, inclusive na esfera do Ensimidito — como se pode observar na criagdo do
Centro de Estudos e Pesquisas no Ensino do Diei@eped —, do que, propriamente critico. E

provavel que naquela época ndo se imaginasse guep enundo dividido pela Guerra Fria, e com

os Estados Unidos imperando seu capitalismo acewigd e principalmente ao Brasil, algumas

décadas depois as Universidades fossem assolddgsepsamento marxista e pelos ideais politicos
e econdmicos esquerdistas e comunistas.

Por outro lado, dentre a lista de referéncias dedétdei Rodrigues, a obf@ensando o
ensino do Direito no Século XXduja primeira edicdo ocorreu em 2005, aparecsegundo lugar
como mais citada. Conforme ele mesmo aponta enpregéicio, o livro foi fruto de mais de vinte
anos de pesquisa e reflexdo sobre o Ensino dot®@ieeo Direito Educacional. Seu texto situa a
questdo dos Cursos de Direito em trés niveis difese em primeiro lugar, estabelece um
diagnéstico dos problemas existentes, no ambital gier Ensino do Direito e no campo especifico
do projeto pedagdgico; em seguida, analisa detideemas novas diretrizes curriculares; e,
finalmente, apresenta propostas concretas de aeg@w dos cursos em diferentes modelos
curriculares. O livro discorre, em seu inicio, hbrcrise no ensino, no ambito estrutural, por meio
do paradigma politico-ideolégico e epistemoldgino;ambito funcional do mercado de trabalho, da
identidade e da legitimidade dos operadores jwglitcambém fala da crise operacional, em

decorréncia da ma administracao das Instituigieegnsino, da falta de didatica-pedagodgica e da

9 Nestepropésito,em contrassensa;ita-seMendongasobreo pensamentmietzschiano-a democraciaatuasobreas
massas e estabelece a igualdade como parametrivedanmento do desenvolvimento individual. Por esszhio, ele
critica duramente todos os partidos politicos, wea que: [...] sdo obrigados, em razdo do refepdaposito, a
transformar os seus principios em grandes babseseirasco para assim poder pinta-los nas parBésse caso, ndo ha
mais nada a mudar e € mesmo supérfluo levantarado sequer para se opor a isso; pois, nesse caéngplrase de
Voltaire que se aplica: 'quando o populacho segppensar, tudo esta perdido'. [...] Além dissajseue se trata agora
em toda politica é apenas tornar a vida mais séyartao maior nimero possivel de pessoas, é portarhpre
atribuicdo dessa maioria determinar o que se datenéer por vida suportavel (NIETZSCHE, 2007, pl)1®ra,
Nietzsche ja anunciava que os partidos politictsvam destinados a construir 'baboseiras, istougoagigualdade é
parametro de seus discursos. Sendo a igualdadeeneme téxico, porque nivela as condicbes de desemento do
homem, resta apontar suas caracteristicas e sugseu antidoto. A igualdade aprisiona o indivichaosatisfacédo
daquilo que é comum. Ela ndo explicita, portanspatencialidades do sujeito a serem desenvolvalasontrario,
ignora o vigor, a dimensao individual e a capacdddsse individuo de realizar atividades que dedemw as suas
potencialidades, tudo isso em defesa do colefM&ENDONCA, 2012, p. 334).
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falta de um curriculo construido de forma harmgmesmsando na formagédo de um profissional que,
ao mesmo tempo em que conheca o aparato legalémwarséja critico dele e da sociedade em que
vive. Em outro momento, o autor apresenta, de focmaoldgica, as reformas curriculares que
deram origem as principais mudancas no cenaridigari 0 que acaba por retomar as questdes
trazidas na obr&nsino juridico e direito alternativoporém de forma mais completa. Ao final,
Rodrigues (2005) tece algumas criticas sobre a dingdriz pedagogica, ressaltando principalmente
guestdes relacionadas ao tempo de duracdo dossGilgdoireito, em que pese a polémica sobre a
reducao do curso para quatro anos, do periodo U2 d9995, na vigéncia da Resolucdo Numero 3
de 1973 do Conselho Federal de Educacéo; duraclordsaula, na qual defende a equivaléncia
entre ela, a hora-relégio, de 60 minutos, e a bimdical, de modo a garantir a produtividade do
aluno e a salubridade do docente trabalhador, gda€@s horas-aulas menores acabam por ter de se
duplicar em algumas disciplinas, tornando o trabalt educador deveras extenuante e tornando as
aulas muito macantes aos educandos. Por fim, @siasi de formag&o dos docentes, sendo o mais
importante deles a exigéncia da Pds-Graduacdoerprefialmente mestrado e doutorado, como
requisito basico a docéncia, fato que, de acordo ccautor, muitas vezes ndo € cumprido por
algumas instituicoes.

Rodrigues (2005), conclui que, dada a grande ciedidi de Cursos de Direito que se
inauguram e a consequente quantidade de bachaesedormam, tanto as instituicbes acabam por
diminuir a qualidade da Educacao, frente ao mogebalutivista de quantidade, como também o
mercado de trabalho acaba por ndo conseguir albdok@s os profissionais formados. O Ensino
Juridicodeve, para mudaessarealidade, ssunir o papel de formas][...] profisdonais consciente
de seu papel na socied&d2005, p. 284), devendo ser operadores do Dirpiadificados para o
exercicio das diversas profissGes juridicas e ¢emss de seu papel politico dentro de uma
sociedade de mudanca. Contudo, acrescenta quegenum momento, pretendeu em sua obra
reproduzir verdades prontas e acabadas, nem edéefiiveis. Uma vez que a Ciéncia € um
processo de producdo de conhecimentos no qual st depara-se com novos fatos, querer
produzir conhecimentos cientificos, no sentido derer produzir verdades inquestionaveis e
imutaveis, €, em parte, um dos grandes equivocd3irddo. Por outro lado, o autor também nao
quis reduzir a andlise efetuada a proposicdes neet@meformistas, sendo necessario bem mais do
que isso. E importante, de acordo com Rodrigue852@Gbalar as estruturas mesmas do sistema
vigente e fazer uma revolucao, implodindo o velhoapgque possa surgir o novo. Por outro lado,
ainda em relacdo a area didatica, como assevetdon a Ensino do Direito continua adotando
basicamente a mesma metodologia da época de sigdaria aula-conferéncia. E ela a técnica
preferencial do ensino tradicional. Em grande pasgus professores possuem uma formacéo

pedagogica insuficiente — ou mesmo nenhuma prefadidatico-pedagdgica — e se restringem, em
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sala de aula, a expor o ponto do dia, comentartmos dos cddigos e contar casos de sua vida
profissional, adotando um ou mais livros-textose gerao cobrados dos alunos nas avaliacdes. E

encerra de forma bastante enfatica:

O ensino do Direito, tal como se apresenta hoje, swtisfaz. As sucessivas tentativas
histéricas de corrigi-lo tém sido infrutiferas. Temcontemporaneamente a possibilidade de
encarar a solucdo para esses problemas a partimderevolugdo no ambito do préprio
processo de ensino-aprendizagem, sepultando osnéeius curriculos puramente formais
dos projetos pedagdgicos tradicionais e adotandosnmodelos ainda nao utilizados na
area do Direito. E chegado o momento de se pasia puma revolugéo, aplicando
efetivamente novas propostas atreladas ao refownisstituido (RODRIGUES, 2005, p.

287).

Em suma, é possivel notar do discurso construidio gugtor quePensando o ensino do
Direito no Século XXke tornou uma obra muito mais madura e completaEgseo Juridico e
Direito Alternativg na qual o autor acabou por se limitar a apres@&atala Teoria do Direito
Alternativo em detrimento do ensino. Porém, naqu@l@nderlei Rodrigues parece analisar a
guestdo do Ensino Juridico de forma muito mais anpgainstruindo uma critica atrelada ao histérico
de curriculos e diretrizes de 1827 a 2002, o atdothém se preocupa em retomar questbes
pedagogicas dos Cursos de Direito, apontado iveysara uma critica baseada no pensamento de
Edgar Morin, a qual menciona que o conhecimenttineste e necessario, a partir do Século XXI,
deve ser pensado e produzido conforme seu contixtiorma global e multidimensional e levando
em conta a complexidade das questdes. Neste seotidobase nessa obra em especifico, ndo ha
duvida de que o autor concorda com o contexto ide em que vive o Ensino Juridico, ndo apenas
do ponto de vista pedagdégico, mas também estrufpwalmeio da prépria questdo simbdlica que
cerca a formac&o em Direito, como também funciateda a saturacéo do mercado de trabalho e da
crise identitaria do operador do Direito. Assinpo&sivel concluir que o principal argumento trazido
pelo autor esta pautado, principalmente, em mudagigdivas no curriculo do curso, porém sem a
ilusdo de que um novo curriculo influencie em umaanconcepc¢édo de ensino, nem que tal mudanca
consiga ser feita em um curto periodo de tempo.

Ja na obr&nsino juridico: saber e podede acordo com o préprio autor, versao revisada de
sua dissertacdo de mestrado — intitul@dansino juridico de graduacao no Brasil contempe
analise a partir da proposta alternativa de Robettgra Filho, defendida em 1987. O trabalho,
publicado no ano seguinte, em 1988, representgsmeeira publicacdo como livro. Nesta obra
Rodrigues (1988) inicia retomando os aspectosajetdria historica das faculdades juridicas ou dos
cursos juridicos, ressaltando o periodo de prope cursos e os diversos contextos que
representaram as mudancas de diretrizes currisul8te principal contribuicdo esta na discusséo

simbdlica das Faculdades de Direito, enquanto féaaenas de uma ideologia elitista. Ademais, é
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apresentada a posicédo dos sete maiores pesqussadar@pinido do autor, sobre o tema do Ensino
Juridico, s&o eles: Jodo Baptista Villela, AlvareltMFilho, Aurélio Wander Bastos, Joaquim de
Arruda Falcédo Neto, José Eduardo Faria, Roberta Ejlho e Luis Alberto Warat. Em que pese a
opinido de Rodrigues (1988), importa asseverardgmre sua listagem dos principais autores na
discussédo do Ensino Juridico apenas trés delesspomdem ao resultado da presente pesquisa,
apresentados na Tabela 7 do capitulo anteriorber,shuis Alberto Warat, José Eduardo Faria e
Roberto Lyra Filho. Os demais autores, embora astgresentes no Anexo 3, em respeito ao
método de pesquisa adotado, por ndo terem alcangadinimo de 10 referéncias nédo foram
incluidos no grupo de pesquisadores mais influgoters base no Estado da Arte — de acordo com o
mesmo anexo, Alvaro Melo Filho, Aurélio Wander BastJoaquim Arruda Falcdo Neto e Jodo
Batista Villela, apresentaram, respectivaments, gi@atro, quatro e seis referéncias. Neste sentido
mesmo ndo sendo exata, € interessante observaa djst&a apresentada por Rodrigues (1988)
apresenta certa relacdo com o resultado de pesqusta que trés dos autores também foram
apontados com relevo. Por outro lado, insta salieqtie o resultado apresentado na Tabela 7,
relativa aos cinco autores, nao tem por objetigtriregir ou diminuir os demais autores.

Data venia em que pese a maxima opinido do autor, importaesaltar que,
especificamente sobre a citacdo de Jodo Baptifidayienquanto pesquisador e intelectual, ndo ha
qualquer publicacdo sobre a temética do Ensinalidariem seu Curriculo Lattes, nem artigos
cientificos nem publicacbes em eventos, muito mesmscapitulos ou livros publicados, sendo que
suas areas de atuacao, enquanto pesquisadorpestavinculadas com o Direito Civil (VILLELA
2015). N&o obsta ressaltar, contudo, que nenhumaasebencontra listada no Anexo 3. Alvaro Melo
Filho, por outro lado, embora seja grande refeegdoi Direito Desportivo, se dedicou parcialmente
ao Ensino Juridico, tendo 13 artigos cientificaineo livros publicados sobre o tema#0 anos de
Cursos Juridicos no BrasiEnsino Juridico Novas Diretrizes Curriculardsiovacfes no Ensino
Juridico e no Exame de Ordemnsino Juridico: Diagnostico, Perspectiva e PropssReflexdes
sobre Ensino Juridice Metodologia do Ensino Juridice, sendo assim, ndo ha como negar que
Melo Filho seja uma referéncia importante na cogéiv de uma critica sobre o Ensino Juridico.
Porém, com base na tabela do Anexo 3, 0 autor @pam apenas trés referéncias (BRASIL,
2015a). Aurélio Wander Bastos, embora tenha seaadibastante a pesquisas no campo do Direito
Constitucional e Econdomico, tem seu trabalho deekdocéncia envolvido ao tema do Ensino
Juridico, defendido na Universidade Gama Filho,1&®5. Ademais, além de artigos sobre o tema,
Bastos também tem trés obras publicadas sobrestdgueEvolucdo do Ensino Juridico no Brasil
Os cursos Juridico® As elites politicas brasileiras e criacdo dos cwgaridicos no Brasil
(BRASIL, 2015a). Porém, ainda com base na tabelArtxo 3, suas obras aparecem em apenas

guatro referéncias. Joaquim de Arruda Falcaoo Netitro pesquisador que vem se dedicando ao
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Direito Constitucional, embora sem qualquer artsgdre Ensino Juridico, publicou o livi@s
advogados, ensino juridico e mercado de trabah® ensino juridico e as associacdes de classe
dos advogadqsalém de publicacdes em capitulos de livros sobreesmo tema (BRASIL, 2015a).
N&o obstante tais pesquisas, de acordo com o Alielovam encontradas apenas quatro referéncias
na pesquisa de Estado da Arte sobre Falcdo Nefioe,0assim como 0s autores anteriores, reitera a
argumentacdo de que, ao contrario do destaqueuidwmilpor Rodrigues (1988), com base na
presente dissertacdo, tais autores ndo se aprmeseniao a base do pensamento no Ensino Juridico.
Por outro lado, José Eduardo Faria, Roberto LyltsoFeé Luis Alberto Warat, também apontados
como grandes pensadores do tema, ja se ancoraresubtdos do Estado da Arte aqui realizado,
dado que os trés autores se encontram entre asmincipais referéncias na Categoria Tematica do
Ensino Juridico. Por outro lado, importante reasajue todos os autores citados por Rodrigues
(1988) tém suamagnum opupublicadas no final do século XX — o que incluiragria obra de
Rodrigues, coeva a promulgacdo da Constituicdo reede que fragilidade a contribuicdo dos
tedricos no que se refere a sua atualidade.

Novo curriculo minimo dos cursos juridicespresentando a quarta posi¢ao, de acordo com
a quantidade de trabalhos referenciados nas pasgé< quinto livro do autor, foi publicado em
1995. Nela o autor retoma mais uma vez a questii@uiviculo?’, tema considerado de relevante
importancia, uma vez que circunscreve grande pierteua obra. Rodrigues (1995) também retoma
aspectos historicos dos cursos juridicos e critleaforma bastante enfatica, o elitismo cultura qu
foi construido e influenciado gracas aos bachatéi®ireito, que, ndo raras as vezes, saiam dos
bancos universitarios brasileiros e, além de ocopagscritérios advocaticios e os cargos juridicos
publicos, também passaram a constituir prepondaratte a elite pensante do século XIX e
meados do século XX. Como assevera o autor, as @&uan realizadas em forma de aulas-
conferéncia, em um modelo absolutamente expositodogmatico, ndo havendo qualquer
possibilidade para o debate ou o contra-argumengoatlinos. Seguiu-se 0 mesmo paradigma da
Universidade de Coimbra, a qual, como mencionatlera alvo de criticas, tendo em perspectiva
seu método obsoleto. Assim, 0s primeiros docewjes,em pouco tempo se tornariam bacharéis,

corresponderiam a elite econdémica e intelectuailleiea, 0s quais ocupariam os primeiros escalfes

0 Sobre a questéo dos curriculos, ndo ha 6bice emastcontribuicdes de Alice Casimiro Lopes e Bkth Macedo
(2011), cujas pesquisas representam fortes refag2ao meio académico, sobremodo no que se refdymdeorias de
curriculo, a qual teve por objetivo, na perspectiva dasrastmostrar a construcdo de sentidos para o currigum e
mesmo tempo, levar o leitor a construir outros idestem dialogo com o percurso. Sobre a estrutaralia é
importante ressaltar que os capitulos deste liim tematicos, a0 mesmo tempo em que incluem o peméa de
autores que lidam com os temas escolhidos. No,geraklecao dos autores e obras foi definida peloss, mas
também o desenrolar de alguns capitulos foi marqgedo desejo de abordar uma determinada obra ar gue
parecem mais emblematicos no tema em pauta. Adielda atuacdo das pesquisadoras pode ser vistg&ramdd
organizacao geral do livro, em que partiram dagygéo da tradi¢do intelectual do campo em direQédrés capitulos
finais nos quais se explicitam os conceitos deiculy e de politica curricular com 0s quais opeesrinvestigacdes
(LOPES; MACEDO, 2011).
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politicos e administrativos do pais (RODRIGUES, 20®orém, ndo ha como negar que 0S Novos
formados em Direito, influenciados com o mesmo aerento dogmatico e elitista que receberam
na faculdade, também estariam presentes nas aeedétararias, nas redagdes de jornais e no
comando das primeiras fabricas e industrias doilBEssta forma, dado que poucas eram as op¢des
de formacéao superior no Século XIX e inicio do $&8&X, as Faculdades de Direito representaram
muito mais do que a formacdo de advogados, juizppmotores, ela foi o principal meio de
construcdo do conhecimento e moldou a forma deapssisto de muitas geragoes.

Ainda sobre a discussao dos curriculos, de acamoRodrigues (1995), durante as décadas
gue sucederam a inauguracédo das Faculdades deDioeBrasil, os curriculos no Periodo Império
tinham por caracteristicas, mormente, o totaltapsisacadémico, uma vez que as Faculdades
ficavam totalmente a mercé do governo central,rguépoca era comandado pelo Imperador Dom
Pedro Il. Inclusive, os recursos, curriculos, metogia, nomeacéo de professores, definicdo de
programas também faziam parte do monopolio exengedo governo. Ademais, ainda em acordo
com o autor, no que se refere ao modelo pedagdgicbtado, ndo ha duvida de que fora o
jusnaturalismo a doutrina dominante. Somente arpt1870 que foram introduzidos no Brasil 0
evolucionismo e o positivismo. Por fim, ainda sobee curriculos, Rodrigues (1995) retoma a
guestdo da metodologia didatica por meio da exdllemie das aulas do tipo conferéncia, muito
semelhante com o método adotado em Coimbra, ojgusia considerado bastante tradicional e
antiquado no inicio do Século XIX — embora, naotabessaltar aqui, que este modelo de aula
conferencista ainda constitua a base pedagdégicauites docentes, embora a referéncia date de

mais de vinte ands

Hoje os cursos juridicos auxiliam, enquanto instde reproducdo simbdlica das crencas,
valores e pré-conceitos juridico-politicos de umtacéberalismo, mesclado de nuances de
conservadorismo, a manutencao datus quopolitico-econémico-social. A expectativa é
gue se possa transforma-lo em um instrumento aceetdla construcdo de uma sociedade
mais justa e democratica. Deve ele formar agentesais criticos, competentes e
comprometidos com as mudancas emergentes, com @; mperadores juridicos que
possuam uma qualificacdo técnica de alto nivelmpemhada da consciéncia de seu papel
social, da importancia estratégica que possuemstadaatividades juridicas no mundo
contemporéneo e, portanto, da responsabilidadellipse compete nessa caminhada. Em

resumo: que 0s cursos juridicos sejamstrimentos de resgate da cidadania

> No Império o Ensinodo Direito se caracterizou por: a) ter sido totalmentecontroladopelo governocentral. Os
cursos, embora localizados nas provincias, foramd@s, mantidos e controlados de forma absolutameaitralizada.
Esse controle abrangia recursos, curriculo, metgitolde ensino, nomeacdo dos lentes e do dire¢dnigho dos
programas de ensino e até dos compéndios adotades;sido o jusnaturalismo a doutrina dominaaté,o0 periodo em
que foram introduzidos no Brasil o evolucionism® gositivismo, em torno de 1870; c) ter havido, eivel de
metodologia de ensino, a limitacdo as aulas-coné&éno estilo de Coimbra; d) ter sido o localcdenunicacéo das
elites econdmicas, onde elas formavam os seus filhta ocuparem os primeiros escales politicolsnéngstrativos do
gém’s; e) por ndo ter acompanhado as mudangas gquernimm na estrutura sodigRODRIGUES, 2002, p. 19).

Data maximavenig inicialmentenaohédbiceemcriticar a expressaalo autor-resgatedacidadanal (RODRIGUES,
1995, p. 21), qual o sentido desta frase? Em pimc$6 existiiam duas interpretacdes: ou o aeitbende que outrora
havia cidadania e hoje ela ndo existe mais, o@uez seja um contrassenso historico; ou, de éatidadania esteja em
perigo e necessita ser salva.
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(RODRIGUES, 1995, p. 21).

A discussdo do simbolismo nos Cursos de Direitquanto formacédo de intelectuais
superiores, ainda pode ser observada nos tempadsrim&l O préprio pronome de tratamento
Doutor, tradicionalmente utilizado desde o Impégigrova do ranco elitista de que aqueles os quais
passavam pela Faculdade de Direito se tornavanrigigse aos demais cidadaos. A reproducao
simbdlica do Direito enquanto curso das eliteslécteais ndo sO persiste como, possivelmente, é
um dos fatores que mais causa fascinacao entréeaques a escolhem. N&o é por outro motivo que
as Faculdades de Direito sdo prosperas em nunue es egressos sdo 0s profissionais em maior
numero, se comparado com os formados em outrosssurenforme estatisticas ja apresentadas.
Infelizmente, a vaidade, que tanto ludibria os ésgantes, € também a causa da saturacdo do
mercado de trabalho, pois, por mais que haja ac@mnsa de que o Direito representa hoje uma
area com muita concorréncia, em que, a0 mesmo tempgue grande parte dos formados nao
consegue sequer sucesso na aprovacao do Examdeta,@s cargos de 6rgaos publicos e privados
gue necessitam da formacao juridica também nacegaes absorver tal numero de formados.
Outrossim, para aqueles que ainda ndo conseguiraeswtado favoravel no Exame, podem
escolher entre trabalhar em uma area totalmenegsdivda juridica, ou continuar tentando prestar o
Exame, favorecendo ainda mais a industria de cymsgmaratorios e apostilas juridicas milagrosas,
bem como a dindmica de desaprovacdo em massa pitopbégdo de classe. Ou ainda, para os que
finalmente conseguem ser aprovados no Exame derQdiante da enorme concorréncia, nao raras
vezes, muitos advogados favorecem o desprestigipraféssdo pela atividade antiética e pela
concorréncia desleal, diante de convénio com fac¢iminosas, consultorias gratuitas e cobrancas
de honorarios com valores abaixo do minimo esteioleigoela Ordem dos Advogados.

Em Ensino juridico para que(m)?publicado inicialmente em 2000, Rodrigues (2000)
aparece como organizador da obra e autor de apemaspitulo; em seu texto, ele resume muito
bem seu pensamento a respeito dos pontos cruciaisl@vem ser questionados sobre a crise do
Ensino Juridico. Como o préprio autor anuncia nesgntacdo, o livro, escrito no contexto do
inicio do novo milénio, por meio de todos os textmsscara auxiliar na compreensao da crise do
Ensino Juridico e das alternativas que vem sermndfrs para soluciona-la. Importante ainda
ressaltar que todos os autores dos textos integrawrpo discente e docente do Curso de Pés-
Graduacao em Direito da Universidade Federal deaSaatarina. No primeiro texto, Rodrigues
(2000) sintetiza os principais problemas do Endumadico no Brasil e que, em sua argumentacao,
corroboram para o0 contexto critico em que se ermontassim, sdo eles: o conservadorismo e o
tradicionalismo; a demasiada influéncia do pensamgpositivista, levando o Direito ao
reducionismo cientifico do dogmatismo positivo,qual restringe a andlise do fato amera
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perspectiva da legalidade; o método pedagoégicadas do tipo conferéncia que, normalmente séo
unidisciplinares e néo favorecem a reflexdo e anowsgsédo que o Direito requer; sobre o perfil

discente, também argumenta que geralmente trabalbgmeriodo inverso ao que frequenta o curso,
impossibilitando um tempo maior de pesquisa ergitaobre o perfil docente, também argumenta
gue geralmente sdo mal preparados, sem qualqueag¢éo pedagdgica e se utilizam da carreira
magisterial apenas como complemento, pois normaémetuam na atividade de advogado,

promotor ou juiz; sobre o mercado de trabalho, m&alUvida de que esta saturado; por fim, argui
gue a crise dos Cursos de Direito ndo é apenagpgida, mas, antes de tudo, politica, visto que as
Faculdades sdo centros reprodutores de ideologioder estabelecido. Ainda no mesmo texto,

Rodrigues (2000) aponta quatro caracteristicagegienem uma possivel solugéao:

a) Necessidade de uma alteragao curricular que irgeodun curriculo mais flexivel, que
concilie a teoria e a pratica de forma harmoéniag)e permita a sua adaptacao as realidades
sociais e regionais, voltando-se, assim, para fispi@nalizacdo em funcdo dos respectivos
mercados de trabalho;

b) A substituicdo da aula-conferéncia por formas métévas de metodologia e técnicas
didatico-pedagogicas (como aulas dialogadas, atdsativa, a mesa redonda, as diversas
dindmicas de grupo, dentre outras) que viabilizenimalantacdo de uma educacao
participativa;

c) A implantacdo de um ensino interdisciplinar, emssitiicdo ao ensino dogmatico,
exegético e unidisciplinar, visando desenvolveris@ioy critica do fendmeno juridico, o
raciocinio juridico e a adequacdo do Direito aidedle social em constante evolucdo. E
necessario ensinar o aluno a pensar, e a pensaapp&ms a lei, mas também a sua
legitimidade e eficacia;

d) Aumentar a qualificagéo e dedicagdo do corpo decemixigir maior dedicagdo do corpo
discente (2000, p. 18).

Em relacdo ao iterb, sobre a substituicdo da aula-conferéncia por deralternativas de
metodologia e técnicas didatico-pedagodgicas, nacdolliée em destacar a pesquisa empirica
realizada por Carlini (2006), em sua téggendizagem baseada em problemas aplicada ao &nsin
de Direito: Projeto exploratério na area de relagbée consumaa qual seu objetivo foi investigar
a aplicabilidade do paradigma da aprendizagem Hases problemas com alunos de Graduacao
em Direito. Para isso, de acordo com a autora,abaliho resgatou a perspectiva historica da
implantacdo e desenvolvimento dos Cursos de Diretd@rasil e analisou criticamente o estagio
atual do Ensino de Direito quequase senpre ata fundamentado na transséiode conhecimento
do professor para os alunos, com uso recorrenteagegexclusivo da aula-expositi(€ ARLINI,
2006, p. 258), entendida aqui em seu viés traditiqne ndo enseja ou solicita a participacdo do
aluno, que néo suscita o levantamento de duvigagyuestionamentos ou critica, aquela aula em que
o professor, na qualidade de Unico detentor doexmntento, escolhe o que o aluno deve saber e
aquilo que ndo é necessario que ele saiba. Na nteisicizeira de Carlini (2006), Zitscher (2004),
na obraMetodologia do Ensino Juridico com CasosTeeria & Praticg pesquisadora da
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Universidade de Hamburgo, Alemanha, afirma quéatheando no Brasil como professora visitante,
logo no inicio Ihe chamou atencéo o fato de queemsino universitario, raramente se usa 0 caso
concreto. O ensino é dedicado a transmitir ao aklrestrutura do sistema dominante em cada
matéria, ndo sendo de interesse geral a solucéasds concretos.

Sobre a importancia de alteracdo curricular, irsstbentar que esta € uma das grandes
preocupacOes de Rodrigues, o qual retoma sisteaanaitte todas as suas obras e se dedica de
forma exaustiva no livrdNovo curriculo minimo dos cursos juridicgaublicado em 1995. Nao
obstante tais publicacdes, importa ressaltar que & publicacdo de 1995 quanto a de 2000, bem
como a obra de 1988, a qual também examina a iérmat da reforma curricular, sdo, por evidente,
anteriores a Resolucao Numero 9, de 29 de setetieb26004, do Conselho Nacional de Educacéo e
da Camara de Educacao Superior, que institui ndivelsizes curriculares aos cursos e que consistiu
uma grande inovacdo ao cendrio académico, poiorde expressa, ressaltou a importancia da
interdisciplinaridade, da integragcéo entre teonpmaica, da pesquisa e das disciplinas zetétieas,
como a fundamental necessidade de uma formacaonistina e axioldgica. De tal forma, como
apontou posteriormente Rodrigues (2005), sobre ssmaalisposicdo normativa, a promulgacéo da
Resolucdo Numero 9[...] permitiu flexibiliza o curriculo ndo apersapara a Instituicdes de
Ensino, mas também para o préprio corpo dis¢€Bed5, p. 232). De forma que, passou a permitir
a pratica de atividades que atinjam os niveisigé:tensino, pesquisa e extensao.

Por outro lado, em relacdo as aulas do tipo comé&ag a citacdo aponta como um dos
problemas da crise educacional do Direito o métpeddagdgico da aula conferencista, modelo
tradicional nos cursos juridicos, importado doesist coimbrense de ensino, no qual consiste em
aulas expositivas, em que o professor se cologenéefna sala de aula, diante de sua mesa ou de seu
pulpito, e professa seus ensinamentos. A principata que se poderia fazer deste modelo de aula
se refere & pouca abertura ao debate, embora getalras aulas do tipo conferéncia comportem
também um tempo para perguntas, seu proprio mééodulica que o professor se coloca como
portador das respostas, conhecedor supremo dad#@nclusive, pressupde que existam verdades
derradeiras aos fatos sociais e aos dilemas josdista forma de aula é bastante eficiente para o
paradigma de ensino reprodutivista em que se eracords Faculdades de Direito, com salas cada
vez maiores a fim de caber o maior nimero de ajud®frma que a massa discente cubra o salario
docente com folga, onere o menos possivel os akir@sda possibilite 0 maior lucro possivel ao
empresario — no caso das instituicbes privadastudonpor outro lado, como contra-argumenta o
proprio autor, outras dindmicas ou formas de ig@aeducando-educador, como no caso dos
seaminarios,-[...] ndo apermasao inadequadgara & turma com muitos alunos, como podeser
tdo autoritarias e dogmaticas quanto a prele@ODRIGUES, 2005, p. 19). Em um primeiro

momento, porque os alunos ndo possuem, em regria ganhecimento suficiente dos temas para
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conseguirem superar a visao colocada pelo professosegundo lugar, tais dinamicas continuam
colocando o docente como coordenador do process®.épele quem dirige o debate e indica os
textos para o seminario. Assim, como prosseguear,an controle do contetdo continua sendo do
professor.

Tal controle possibilita a atividade docente ndenag equivocada visao de que o professor
0 Unico detentor da verdade, como também facilitpraliferacdo de ideologias politicas,
pensamentos hegemoénicos e concepc¢des simbdlicastasefa formacdo do aluno, uma vez que
limitam seu contato com uma unica teoria ou forreapeénsamento, ndo contribuindo para sua
maturagcdo enquanto educando e sua emancipacacnemgea critico e capaz de refletir sobre seu
papel enquanto profissional e cidaddo. Destarteriiica acaba por fazer relacdo com a terceira
caracteristica trazida pelo autor, qual seja,iva@ato modelo unidisciplinar das aulas, mormeng da
matérias técnicas, como Direito Penal, Direito ICDireito Empresarial e Direito de Processo, em
gue os professores baseiam suas aulas princip@meangxposicao e interpretacdo da letra da lei.
Este modelo possivelmente ocorre pelo fato de qie disciplinas favorecem ainda mais a
perspectiva dogmatica, a medida que se relacionmetahente a uma legislacdo especifica,
correspondendo a uma determinada doutrina. Assiprofessor de Direito Penal, pela propria
intencdo de ensinar ao aluno o conteudo legislatieaba por basear suas aulas apenas no texto
legal e nos preceitos doutrinarios — 0s quais réiwach de seguir uma formacdo dogmatica e
tecnicista. Ademais, pode-se dizer também que deaidjrande extensao dos textos legais e a
prépria ordem juridica influente no Brasilcail law®®, fazem com que o entendimento do Direito
seja pautado na norma, de forma que a seu opesmidorne necessario principalmente seu
conhecimento. Contudo, tal perspectiva se olvidafadlo de que para se aplicar o Direito, ou
minimamente para entendé-lo, € necessario compesnd complexidade enquanto ordem juridica
e sua relacdo com questbes préaticas que vao aléextiolegal e da hermenéutica, tais como o
conhecimento sociologico, politico, psicologico eomdmico, por exemplo. Em que pese a
importancia de tais conhecimentos a formacédo emitDjrvale o alerta trazido por Rodrigues
(2000):

A pretensdo de mudar o ensino juridico atravédtdeagdo do curriculo € falsa. A
introducéo de disciplinas formativas e fundamerjtaisseja, disciplinas zetéticas] (regra

*3Como aponta Vieira (2007), a expres€Ziail Law, usada nos paises de lingua inglesa, refere-sistama legal que
tem origem ou raizes no Direito da Roma Antiga e, qdesde entdo, tem-se desenvolvido e se formado na
universidades e sistemas judiciarios da Europai@anttl, desde os tempos medievais; portanto, tand#gnominado
Sistema Romano-Germanico. Esta ordem juridica seagmde adcCommon Lawa qual, de acordo com Morinoni (2010)

as leis ndo tém a pretenséo de fechar os espa@® [p@z pensar; portanto, ndo se preocupam erodas as regras
capazes de solucionar os casos conflitivos. Istquey nocommon lawjamais se acreditou ou se teve a necessidade de
acreditar que poderia existir um Cédigo que elimégaa possibilidade de o juiz interpretar a leindduse pensou em
negar ao juiz dcommon lawo poder de interpretar a lei. De modo que, se adgdiferenca ha, no que diz respeito aos
Cadigos, entre aivil law e ocommon lawtal distin¢géo estd no valor ou na ideologia stasjte a ideia de Codigo.
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geral da area das ciéncias sociais), que visanaaaluno maior senso critico e poder de
raciocinio, parte de uma premissa falsa: a de @seséo criticas em si mesmas. Esquece-se
gue qualquer disciplina pode ser recuperada peltensa e dogmatizada, ajudando a
reforcar a estrutura dominante. Mesmo porque e&ara ser realmente efetiva precisa ser
feita no interior das disciplinas juridicas (20p019).

Neste sentido, sobre a critica que fez a respeitnabelo unidisciplinar, sobretudo nas aulas
gue demandam o ensino da dogmatica juridica, impedsaltar que uma reforma curricular que
inclua matérias de cunho mais zetético ou querde tecluir tais assuntos nas ja existentes, como a
inclusdo de discussfes da Criminologia ou da Ryl@IForense nas aulas de Direito Penal, torna-
se equivocada, pois parte da premissa de que ibastaa simples mudanca na ementa curricular
para as disciplinas deixarem de ser dogmaticasnécistas. Como retoma Rodrigues (2000), uma
disciplina, em principio considerada zetética, s&dorna critica em si mesma, possibilitando que o
aluno desenvolva uma formacéo reflexiva e autbn@eaassim fosse, bastaria que se incluisse as
disciplinas técnicas do curso temas zetéticos, indaa incluir dindmicas de debates e outros
métodos pedagogicos nas aulas. A critica trazidta gnetor tem bastante pertinéncia, pois vai de
encontro com a ideia de que bastaria uma mudangecuwtar ou uma reforma na ementa das
disciplinas para torna-las mais propensas a formacdica dos alunos. Sua fala demonstra a
preocupacdo de que mesmo em uma disciplina coad@ede perspectiva mais zetética,
humanistica ou axiolégica, ainda ha o risco deaguaulas sejam transformadas em um terreno fértil
para reproducdes ideoldgicas e politicas, ou ajjpeaas aulas se tornem tdo dogméticas quanto as
demais, quando, por exemplo, na disciplina de &fiaso professor limita sua aula a apresentacéo
de conceitos derradeiros e esquemas que transfooypmsamento filosofico em uma reproducéao
de verdades inquestionaveis.

Por outro lado, ainda sobre o docente, ndo se ipodiegixar de ressaltar que a critica, embora
feroz, trazida pelo autor — que, como sera mais ésmoiadrinhado, também faz eco a outros — de
gue uma parcela da culpa recai sobre o professersi ponderada, pois, em realidade, ele se torna
mais vitima do que autor diante do sistema em gquiesere. Desta forma, o professor, que nada
mais é do que um funcionario, um trabalhador, segementa disciplinar que Ihe é designado, que
por sua vez é respaldada por uma instituicdo eeqoiesitemente pelo proprio Estado, na figura de
determinado 6rgao publico, no caso o MinistérioEdlucacdo. Sendo assim, a critica que se faz
tanto ao modelo conferencista de aula quanto aéndlia do modelo dogmatico, deve ser mitigada
pela propria questdo do tempo e das necessidadegi@rse impuseram diante do contexto e da
realidade de salas de aulas cada vez mais humerasascronograma maior para ser cumprido. O
educador, embora seja o principal e mais direttagamista do ensino, ndo pode arcar com toda a
culpa pela crise e o fracasso de um sistema —gee @la de fato existe —, nem se esperar dele

esforcos herculeos e sobre-humanos. Ao mesmo teztgpado deve se acovardar em um discurso
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comodo e vitimista, pois, a instituicdo que o reprea delimita metas a ser atingidas, ele, enquanto
educador, deve honrar sua fungao de protagonistarmacédo de seus educandos. Nas palavras de
Rodrigues, a funcdo do educador-§..] da ao aluno apersos instrumentos nes&rios paa que

ele se autodesenvolva, ndo se restringindo a senerm papagaio ou macaco de auditofanoo,

p. 19).

Por fim, a ultima obra de Horacio Wanderlei Rodegueferenciada entre as pesquisas do
Estado da Arte sobre o tema do Ensino JuridicoEfmino do Direito no Brasil: diretrizes
curriculares e avaliagdo das condi¢coes de enstcwrespondendo, pois, a obra menos citada do
autor, lembrada apenas na tese de Carlini (20@).d¥stante aparecer uma Unica vez e representar
a menos citada, tal fato ndo indica necessariamemiedesprestigio da obra ou uma menor
relevancia do trabalho frente aos demais. Por datto, talvez indique ndo apenas os esforcos da
autora da tese que o citou na busca por referégamgujam do lugar-comum, ou também aponte
para a falta de busca bibliografica dos demaisrasitgue provavelmente tenham se acomodado em
utilizar obras mais populares e de mais facil acesss bibliotecas e livrarias. O livro, entéo,
publicado em 2002, representa novamente os esfdg;asitor em retomar a questao das diretrizes
curriculares enquanto aspecto importante no dedemterise do Ensino Juridico, a medida que as
reformas estruturais até entdo realizadas poucdficazdm, de forma efetiva e pratica, a realidade
das Faculdades de Direito. Por outro lado, tamle@mpor objetivo alertar ao leito que ndo bastam
meras mudancas formais ao ensino, a crise — queerspectiva do proprio autor é factual e
inquestionavel — requer mudancas drasticas, enviddva propria concepcdo de ensino e de Direito
existente, e que vao muito além de modificacéesictl@res e mudancas nas ementas das
disciplinas. Um das mais fundamentais contribuigiedkodrigues (2002) aponta para a critica da
reforma curricular ocorrida em 1962, a qual ingiitum curriculo minimo, porém, dada suas
funestas modificagbes que influenciaram os cursosahdo-os demasiadamente técnicos, em
comparacado com o primeiro periodo, de 1827 a 16&dgcterizou uma total despolitizacdo da
cultura juridica.

O primeiro periodo, iniciado ainda durante a cragbs cursos do Império, o qual
representou um curriculo Unico, como apontado pedprio autor, foi caracterizado pelo controle
do governo e tendo como base epistemologica basipansamento jusnaturalista, fortemente
influenciado pelos Dogmas Catdlicos — perspectiggemonica até a década de 1870, quando
comecou a chegar ao Brasil as primeiras publicagdbse 0 evolucionismo e o positivismo, que
paulatinamente passaram a influenciar os jurigRBDRIGUES, 2002). Ademais, ndo ha como
negar que até o advento da Republica Velha, oso€ulgridicos se restringiam a uma parcela tdo
pequena e elitizada da populagcédo que ideias blkralis, como bem retratou Camara (2000), em sua

obralLuiz Gama, o Advogado dos escrgvae exemplo do pensamento abolicionista no regime
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escravocrata e no republicanismo do governo, pecoavam entre os filhos dos fazendeiros, dos
novos industriarios e dos politicos. Todavia, caetoma Rodrigues (2002), gracas a0 movimento
de democratizacdo de ensino ocorrido na PrimeiaiRiea, outras classes sociais passaram a
frequentar os Cursos de Direito, as quais nem semmnam representadas pelos filhos da elite, que
mais se interessavam na erudicdo académica do wmpprigmmente uma formacdo que lhes
possibilitasse 0 exercicio de uma profissdo. Houpeijs, uma busca por uma maior
profissionalizacdo dos cursos, fato que apontoua par influéncia macica da perspectiva
epistemoldgica positivista e 0 pensamento tecaicist

A forma do curriculo minimo em 1962, promulgadcageti Namero 4024 (BRASIL, 1961),
como aponta Mossini (2010), alterou o curriculocarde matriz rigida, pré-estabelecida, inalterado
e uniforme, para todos 0s cursos, para a concegeaourriculo minimo para os Cursos de
Graduacao no Brasil, o que resultou na criacdoadbhdrelado em Direito, com duracdo de cinco
anos, o qual deveria possuir um rol de disciplimdeimas — Introdugdo a Ciéncia do Direito,
Direito Civil, Pratica Forense, Direito Constitucal, Direito Internacional Publico, Direito
Administrativo, Direito do Trabalho, Direito Penalireito Financeiro e Economia Politica. A partir
da década de 1970, com o maior desenvolvimento cdaoeia brasileira e o crescimento
econdbmico e populacional, aumentou-se também astuojiades de trabalho, o numero de
Faculdades de Direito também aumentou, o que calmém um maior acesso da classe média a
Graduacdo. Em 1972, ainda na argumentacdo da abtmrge uma nova alteracdo do curriculo
minimo nacional, por meio da Resolucdo Numero doselho Federal de Educac¢édo (BRASIL,
1972), embora menos significativa, a qual duroul8&}. Assim, como concluiu Rodrigues (2002),
nota-se, mormente pelo primeiro curriculo minimalara tentativa de transformar os Cursos de
Direito em estritamente pis§onalizantes,-[...] com a reducdo — para ndo falar emsgua
eliminacdo — das matérias de cunho humanista eltlaa geral (2002, p. 25). Sendo que grande
parte das disciplinas foram substituidas por outddtsidas a atividade pratica do advogado, dando
continuidade ao processo de tecnificacdo do EnRinidico, que havia sido iniciada na Republica
Velha.

De outra banda, ao mesmo tempo em que o autordsmadie forma extenuante a discussao
das diretrizes curriculares — 0 que também ocarreoetras obras, como Rodrigues (2000, 2002,
2005), na tentativa de demonstrar a importanciaudereforma, o autor também argumenta que o
curriculo se tem mostrado, no decorrer dos temamsap 0 grande vildo do Ensino do Direito, ja
gue suas modificacfes se tornam uma solucdo anadieaidade. A sua defasagem das normas se
atribui grande parte aos males ali presentes — gparale exemplo, citado alhures, figura a incluséo
das disciplinas de Psicologia Forense por meio eé&oRc¢ao de 2004, porém tal reivindicacéo e a

discusséo sobre sua importancia para o Ensinoicluijil eram defendidas por Clévis Bevilacqua
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em 1927 (BEVILACQUA, 1977). Desta feita, ainda m#ica do autor, consequéncia da morosidade
legislativa no campo educacional, a maioria dapgstas de reforma iniciam por essa instancia,
acreditando poder resolver uma crise estruturalnpgip de um novo conjunto normativo e de um
novo curriculo. Porém, acabam piorando e fomentamlda mais o retrocesso do Ensino Juridico,
como ocorreu com a Reforma do Curriculo Minimo éaadla de 1960, que modificou de forma
muito superficial frente as necessérias mudancasaqealidade da crise impde, como ocorreu com
a Resolucdo Numero 9, que, embora tenha sido ymsiia opinido do autor, e representado um
divisorde agus, além de tardia, muito pouco modificou na praticq. -] provadis € que mais de
cem anos de continuadas mudancas curricularesen@oesolvido nenhum dos problemas basicos
do Ensino do Direito(RODRIGUES, 2002, p. 52). Em suma, as Faculdadeigkito continuam
fortemente influenciadas pelo pensamento posidiyvigela formacao técnica e, cada vez mais, o
pensamento profissionalizante persiste, em um xtmecondmico e social em que o mercado de
trabalho se torna ainda mais saturado e competiBemdo assim, com base no autor, 0 Ensino
Juridico, que deveria formar e capacitar seresgnees, capazes de analisar a sociedade em que
vivem com base nos parametros estabelecidos reale@p, acabam por se limitar a um discurso
decorado, em que o conhecimento dogmatico e tédaidetra da lei se sobrepde a formacao critica
e a construcdo de um conhecimento emancipatoriceséptada a analise das obras de Horacio
Wanderley Rodrigues, passa-se a apresentar eideaswobras de Luis Alberto Warat.

3.1.2. Luis Alberto Warat

Falecido em 2010, o jurista Luis Alberto Warat @siderado um dos grandes baldrames na
discusséo do Ensino Juridico — como defendeu Raekil988) em sua obEasino juridico: saber
e poder De ascendéncia argentina, mas nacionalidade tarbbgsileira — sendo, possivelmente o
unico a ter dupla nacionalidade latino-americamaa ele proprio satirizava, (ROCHA, 2012) —,
fez sua Graduacao em Direito pela Universidade wen8s Aires e concluiu sua tese de doutorado
na mesma instituicdo, realizou seu pés-doutoradtmgersidade de Brasilia. Foi professor da
Universidade Federal de Goias, Universidade Regimegrada do Alto Uruguai e das Missoes,
Universidade Federal da Paraiba, Universidade dhiaBaJUniversidade da Serra Gaucha,
Universidade de Brasilia, Centro Universitario daiaigulo, Universidade de Granada,
Universidade do Vale do lItajai, Universidade do B& Janeiro, Universidade Federal de Santa
Catarina, Universidade de Buenos Aires, Universdidderal de Santa Maria, Universidade do
Vale do Rio dos Sinos, Universidade de Belgranonevéysidade de Moron, ambas na Argentina.
Além de sua enorme experiéncia docente publicowiitaptes obras sobre o Ensino Juridico,
embora também tenha tratado do tema em outrascpgbéis — como em slr@roducdo Geral ao

Direito, porém nao de forma especifica (BRASIL, 2015ahdai sobre a vida docente de Warat,
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argumenta Rocha (2012), em seu arfigaula magica de Luis Alberto Warautor que se apresenta

como um de seus coautores e principais interloesitde seu pensamento:

Luis Alberto Warat € um grande pensador que, arpadet um sélido conhecimento do
Direito, transita livremente desde a filosofia,cpsidlise, literatura até a teoria do Direito.
Com suas ideias contestadoras e radicais, vindaslugares inesperados, marcou
profundamente o universo juridico. Warat semprePiaifessor de Direito. A sua vida se
confunde com a histéria da critica do Direito qagacterizou a p6s-graduacdo brasileira dos
anos oitenta, onde formou muitos juristas que bége destaque no cenario nacional. Warat
teve como grande diferencial a capacidade de mrspassoas e reunir amigos em torno de
suas ideias, motivagdo que por si sé transformamdgger encontro em um espaco de
grande afetividade e genialidade (ROCHA, 2012).p.2

Em 1972, publicolEnsino e saber juridicosua primeira obra sobre o tema do Ensino
Juridico. Ja no ano de 1983 escrelaauldade Juridica e seus dois Maridobra infelizmente néo
tratada em nenhuma das pesquisas. Publicou postente tambéntCiéncia Juridica e seus dois
maridos a obra também retrata uma satira ao préprio romde Jorge Amadbona Flor e seus
dois maridosem que é possivel interpretar a metafora conoasrdaridos de Floripedes, a Dona
Flor: representando os tipos basicos de ensindeexés nas Faculdades de Direito, de um lado o
ensino tradicional e dogmatico, fruto de grandecerinas obras de Warat, tal modelo, por evidente
se personifica na figura pacata do farmacéuticaldeo por outro lado, ha o ensino alternativo,
critico ao modelo tradicional vigente, dessarten @oobjetivo de conseguir seduzi-lo, centralizado
na formacdo critica do aluno, tal ensino, entdosquefica-se na figura do malandro sedutor
Valdomiro, o Vadinho. Também publicou, em 2004 ,bsadcpistemologia e Ensino do Direito: o
Sonho acabauDesta forma, apenas serdo analisadas as obrasveusn sido referenciadas por
alguma das 60 pesquisas e que tiverem relacdoisspeom o tema do Ensino Juridico. A Tabela 9

apresenta, entdo, as duas obras que ecoam nasspsesqre determinada temética:

Tabela 9: Relacao entre livros e quantidade de ref@ncias em Luis

Alberto Warat Obras Quantidade de
referéncias
Epistemologia e ensino do Direito: 0 sonho acabou 3
Ensino e saber juridico 1%

Em Epistemologia e ensino do Direito: 0 sonho acalbmhra publicada inicialmente no ano

de 2004, Warat retoma a ideia de seducéostwida na obr@d ciéncia Juridica e seus dois

>4 Barros (2007), Branddo (2014) e Mossini (2010).ddeyue uma edi¢éo estava em coautoria com Leonet&e
Rocha e Gisele Cittadino.

®5 Alves (2008), obra em coautoria com Rosa Maria @srala Cunha.
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maridos enquanto caracteristicas que deveriam ser ireyesd educador. Assim, o educador
sedutor, sinbnimo daquele que cativa o educandar@o de seu carisma, de forma a tornar o
processo de ensino ludico, o educando se coloca cemiro do ensino, de forma participativa e
critica, se apresenta em total oposicdo ao prafesadicional, obsoleto, detentor soberbo da
verdade elosdogmas. Como amenta Warat, o educadsedutor — ou-professor sdutor (2004,

p. 119), em sua expressdo — incita a construcaondémaginario que procure sua autonomia,
guebrando o Utero e deslocando o afeto protetar paorazer sem culpa. Na didatica da seducéo,
busca-se a realizacéo coletiva de um imaginariocavatizado, em que todos possam despertar para
0 saber do acasalamento da politica com o praaesulversdo com a alegria, das verdades com a
poesia e finalmente da democracia com a polifoais significagcdes. Neste diapasdo, a comica
metafora da personagem Vadinho de Jorge Amadasmyeendo apenas um novo tipo de Direito e
de ensino, como também encarna na figura de um tipeade educador: galanteador, malandro,
libertino, maleavel, acessivel, alegre, submersimefjracado, caricaturesco e, em suma, sedutor,
capaz de despertar no mais desinteressado alumcaate pelo conhecimento do Direito e o prazer
em estudar. Na obr& ciéncia Juridica e seus dois maridaosautor se apresenta como 0 proprio
Vadinho, tracando de forma detalhada as caradtadgstjue o coloca como representante da

malandragem boémia de Salvador dentro da FacuttabDéeito:

Eu sou um magico, um ilusionista, um vendedor ddaes, de ilusdes e fantasias. Quando
eu entro huma sala de aula, proponho, imediatamestigbstituicio do giz por uma cartola.
Dela sairdo mil verdades transformadas em borlml&a sou uma abelha-vampiro, uma
abelha da ilusédo que suga verdades, os fragmeatogiltiplos saberes, as palavras que me
acariciam para construir os favos em que desejoopéirel. Com meu comportamento
docente procuro a utopia, falsifico a possibilidadeconstrucdo de um mundo, dele pelo
desejo. Ministro sempre uma licdo de amor, prow¢eatralizo um territério de caréncias.
Quando invado uma sala de aula se amalgamam lueiitartodas as auséncias afetivas. O
aprendizado é sempre um jogo de caréncias (WAR285,1p. 176).

A reforma pedagodgica proposta por Warat, entdoresepta a subversdo do professor
tradicional, em sua indumentaria de extrema foadi e com seu discurso erudito, escondido por
detras de uma carreira de prestigio ora na funghlicp, ora como renomado advogado, a figura do
jurista educador, na tradicdo das Faculdades dut®ise apresenta como Unico representante da
verdade, conhecedor das leis, das jurisprudéncideseensinamentos das doutrinas — até aqui
decorados —, também dotado de certa experiéngmatiaa forense, o professor, de acordo com o
ensino tradicional da perspectiva waratiana, ess@edcom sua propria vaidade, como que se
guisesse esconder a fragilidade de sua proprididaele. O autor, por meio da construcdo de um
espetaculo no contexto da sala de aula, por meiwodas dindmicas de ensino e novos métodos
didaticos, elege o proprio carnaval brasileiro camtra metafora que expressa a preocupacao de

sua pedagogia com a construcdo de um Ensino Jurfdido mais agradavel e convidativo, assim o
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autor nomeia de ensino carnavalizado como aquefestreddo por um educador Vadinho,
ressuscitado no proprio domingo de Carnaval, diretde do romance de Amado (2000). De acordo
com Warat (2004), como primeiro traco decisivo deprética discursiva carnavalizada passa por
seu auto estabelecimento uma ordem semiolégicaatétiva®. Pode-se dizer que, a partir do
momento em que se situa no interior de um procdsssignificacdes carnavalizadas, nao é mais
possivel a sociedade representar-se na imagem aleamunidade organica e unificada, na imagem
de um mundo firmemente definido na razdo e na image uma sociedade que conta papeéis
claramente determinados. Em resumo, sua nova cgiwege Ensino Juridico, carnavalizado e
amadoresco, representa uma concep¢ao democraimacchcia essa também do proprio ensino,
visto que as Faculdades de Direito ndo se apresartano o reduto das oligarquias e nem da elite —
muito embora seja possivel ainda encontrar gramftieééncia de tal pensamento, como se discorreu

anteriormente. Neste sentido, critica Warat:

A democracia tradicionalmente vinculada ao direitaos estreitos limites da versao liberal
do mundo — termina sendo apresentada como a cizac@ histérica de umEstado
Democratico' que se assegura como tal através @ganismos instituintes ddestado de
Direito’. Essa expressao conota principalmentecessdade de fazer reinar a lei, de fazer
do cumprimento das leis a mola propulsora da dese@(2005, p. 144).

Ainda na perspectiva do autor, desde a RevolucancEsa se comeca a falar da igualdade
de todos os cidadaos. Esta igualdade determindraisséo de todos ante a lei. Todos tém direito
gue a lei lhes seja aplicada arbitrariamente. Nsdaiz da igualdade de participagao efetiva na
formacgédo das leis. Nem do Direito de todos a quanseespeitadas suas diferencas. Tratar os
homens ignorando a diferenca de seus desejos é&aips e submeté-los a certos desejos
institucionalmente triunfantes. Psicanaliticamefai@ndo: ignorar que os outros sdo diferentes é
aniquila-los como seres com existéncia auton@kfaat, 2004). Contudo, pode-se afirmar que
esta nova democracia, concebida pelo autor, rageeseprépria ideia de igualdade e possibilidade
de acesso ao ensino, ndo apenas em relacdo assmgie Faculdades, mas acesso ao préprio
conhecimento juridico. Em outras palavras, o acassconhecimento do Direito, no contexto dos

cursos, por meio de educadores que fossem capazexidzir e ensinar aquilo que fosse necessario

**No sentido waratiano, de acordo com explicacdoredeida por Katya Kozicki, no text8emiologia Juridica: da
Semiologia politica a semiologia do desegasemiologia esta ligada ao estudo que realigsidgmos, pode ser estudada
a partir de trés planos de analise, tomando enidemagao os diferentes tipos de vinculagdo quégn®s mantém entre
si: como 0s outros signos; com 0s objetos que dasimpm 0s homens que os usam. Sendo assim, anehgplicacao
da autora, o conhecimento do Direito sempre eststreiturado numa abordagem que privilegia os nsietsticos e
semanticos de analise. Esta é, por exemplo, aguigp do positivismo, preocupado com o estudondasias dentro
de um nivel sintatico bem como com o estabeleciongatuma condi¢cao semantica de sentido (KOZICKI520

>" Sobre o argumento de que o principio de igualdadeara na Revolugéo Francesa, conforme cita W2086), data
venia, ndo corresponde ao discurso histérico, uezaque 0 primeiro registro histérico do principepigualdade pode
ser encontrada no Monte Sinai, conforme demonsirnit@ogia cristd, pela figura de Moisés e os Deanlfamentos,
conforme tese desenvolvida por Eric Voegelin, neadbrdem e Historia: Israel e a Revelagdprimeiro volume
(VOEGELIN, 2010).
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a formacao deles. Sendo assim, a democracia, ddoacom o autor, para este momento precisa
inventar novos estilos de convergéncia entre osessms de participacdo social e os forcosos
mecanismos de delegacdo de poder que necessitanmgarisionar a dindmica do todo social. O
dificultoso acesso ao conhecimento juridico dizpedgs também a propria linguagem
demasiadamente técnica que se propaga, por mejarddéss e dos brocardos latinos que ha muito
se mantém, na argumentacao do autor, correspamtiesaporte de manutencao de poder, como que
se apenas aos juristas fosse possivel codificaerasos legislativos e interpreta-los, de forma a
assegurar a inviolabilidade de seu postmuanto operadores do Direito. A prtgpds
carnavalizac&o, entdo, se apresenta como propostalzater tastatus qud’. Sobre a figura do
professor tradicional e temeroso de perder seurpatd®la importante ressaltar a critica de Warat

sobre o narcisismo docente, apresentada naHibenfia do Direito: uma introducao critica

O narcisismo docente esconde a ténue qualidadeéedtidade de alguns professores. Eles
conseguenfortalecera autoimagendo seu-eul com asiluséesde grandezasjue obtémdo
culto imperial de seu discurso erudito. Empregasaler como tentativa de preencher o
vazio de suas vidas. Ensinam como uma forma déedsteer um processo existencial de
auto atencdo. Ensinam como uma forma de preenctemmo e iludir-se de seu vazio na
desvalorizacdo dos outros, mas dependendo destess alesvalorizados. Precisam do
aplauso como um indcuo preenchimento do vazio (WARX96, p. 200).

De outra band&nsino e saber juridicgublicado em 1972, com coautoria com Rosa Maria
Cardoso da Cunha, representa, como ja se saliemfmimeira obra do autor na qual a questdo do
Ensino Juridico é abordada. Neste periodo, aincipiémte e muito préximo de sua Graduacdo,
ocorrida em 1965, revela uma preocupacdo com &rogée de uma critica ao Ensino Juridico, o
gual vai de encontro com o tradicionalismo e o datigmo dos cursos. Ainda ndo se encontra uma
acabada proposicao a respeito do método pedagcmyicavalizado, nem tampouco a relacdo entre o
perfil deste novo educador e a personagem libedgndadinho em Jorge Amado, apresentada como
o préprioalter egode Warat, em oposi¢cdo ao ensino tradicional e sgegsor, o qual também é
comparado, em antitese, & personagem de TeddNas consideracdes de Warat e Cunha (1977), o

EnsinoJuridico quese séisfaca com a simples e ingénua transséioda chamadacultura juridica

%A respeito da linguagem juridica, Warat (1994) diise sobre a questdo de forma ainda mais precisarimeiro
volume da obrantrodug&o Geral ao Direitpressaltando a questdo da demasiada erudi¢cépieiseto como formas de
manutencadalo poder:-Enfim, podemosdizer que, de um modo geral, 0s juristascontamcom um arsenalde pequenas
condensagdes de saber: fragmentos de teorias vagardentificaveis, coagulos de sentido surgidodidourso dos
outros, elos rapidos que formam uma minoria doitdire servico do poder. Produz-se uma linguagermifedada e
invisivel — o 'senso comum teérico dos juristaso-interior da linguagem do direito positivo, quega indefinidamente
servindo ao podé(WARAT, 2002 p. 15)

%9 A respeito da leitura de Jorge Amado, principalmera obra Dona Flor e seus dois marido, Warat assum
predile¢cdopelospersonagens a comparagd@ntreos dois tipos de ensino:-Cadavez queleio esseromancede Amado
me surgem as associacdes mais esquisitas: a maahssie misturar e ndo separar a conotacdo daagénpb meu do
seu, 0s uns dos outros, a pragmatica de seméatiaasdo da histéria, a ciéncia da literatura, arsega da subverséo, a
marginalidade do instituido, a ambivaléncia da ocidadé (WARAT, 2000, p. 25).
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tradicional (1977, p. 57) estara reforcando os ingredienteslégiicos do Direito, caracterizado,
nessas circunstancias, como um processo educaciogalatico. Consequentemente, 0S recursos
utilizados na elaboracédo do instrumental tedrigsdd®ireito sdo também recursos dogmaticos.

Destarte, afirma enfaticamente o autor, as Facakldd Direito devem deixar de ser centros
de transmissdo de informacdo técnicos para se atedi¢ prioritariamente, a formacédo da
personalidade do aluno, do advogado, do servidbligie do jurista, em geral, a medida que
possam fomentar para que saibam reagir frente atismos do meio socioecondémico.
Paradoxalmente, o termo operador do Direito evidenma concepcdo de bacharel pronto para
manter o funcionamento da maquina juridica, diséano-se da perspectiva critica de quem poderia
repensar o Direito com Ciéncia. E neste sentidosguguestiona: que Ensino Juridico é este que ndo
estabelece, de saida, a critica do conhecimentm awndicdo de formacdo do bacharel? A
perspectiva dos autores de formacado juridica nabnsg apenas a funcdo profissional que o
bacharel em Direito ir4 exercer, mas também defangl@a formacao juridica como arma social e
politica, critica a qual certamente faz relaca@awsamento de Wanderlei Rodrigues, uma vez que
também defende que os cursos juridicos ndo podéimits a formacdo bacharelesca, por meio de
aulas que possibilitem aos alunos apenas decoiarelgurisprudéncias, com base na Unica
interpretacdo de doutrinadores. A critica waratigogs, defende a implementacdo de uma formacéo
ampla e critica. Porém, para cumprir essa tarefagleem, deve-se inicialmente discutir a relacéo
tedrica dos juristas e os requerimentos da vidauo@éria. Ademais, também se torna importante
discutir como e por que a cultura juridica criadies ou promete situacées de seguranca, mediante
um sistema normativo, que na condicdo de ordenamjmidico formal ndo pode eludir a
inseguranca muitas vezes gerada pelas insatisfattondicoes de existéncia.

Ainda sobre o pensamento de Luis Alberto Warat, bemo sua influéncia a discussao do
Ensino Juridico, importa realcar a dissertacédo itkaondardoVinte Anos Rebeldes: o Direito a
luz da proposta filoséfico-pedagdgica de Luiz Wadafendida no Programa de Pds-Graduacdo em
Direito da Universidade Federal de Santa Catagna, 1992, a qual deu origem a obra de mesmo
titulo. Como aponta a autora, de acordo com a dogedagogica de Warat de ndo submissao na
relacdo entre professor e aluno, o primeiro namdodiscipulos, mas cumplices (MONDARDO,
2000). O tema da dissertacdo demonstra, assim, part@mcia de Warat para as pesquisas
académicas e sua relevancia ao debate juridico. ¢feet ndo ocorre com outros autores, uma vez
gue ndo se tem documentado semelhante pesquisgerthee se dedicado a analise de um autor
especifico do Ensino Juridico. Sem embargo, nataddfgmar que a Unica pesquisa especifica
sobre o pensamento de uma das referéncias aquiadposeja de Luis Alberto Warat, o qual tem
apenas trés obras especificas sobre o tema, eondw ldoracio Wanderlei Rodrigues, que possui
seis obras especificas. E possivel que o fatoopossante na escolha de Warat feita por Mondardo
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(1992) tenha sido que até a data da conclusdo aléissertacdo, Rodrigues possuia apenas uma
obra publicada sobre o tema, qual s&asino Juridico: saber e podede 1988. Neste sentido,
talvez, se sua dissertacédo fosse hoje reescraanfuéncia seria outra, dado que nas pesquisas qu
Ihe sucederam, as referéncias baseadas em WarlRedagues aumentaram consideravelmente,
conforme se demonstrou pelo exame das 60 pesgladastado Arte nessa pesquisa.

Insta ainda ressaltar que sua dinteoducdo Geral ao Direitpde certa forma retomando sua
obra publicada nos anos de 19E@sino e saber juridicoo autor ressalta a Faculdade de Direito
como pratica preventiva dos processos de poés-ghenaomo uma pratica politica dos Direitos
Humanos. Sendo assim, afirma que o Ensino do Djreitquanto importante curso de Graduacéo,
dada a quantidade de formandos todos os anos,grotiger contra estas formas patolégicas de
humanidade — de ordem social, politica e econémigae ameacam se instalar como um fascinante
projeto de existéncia. De acordo com ele, uma d&ag que se pode esperar do Ensino Juridico,
despojado das estratégias alucinantes dos salzetes €@ a de poder contribuir para a formacéo de
personalidades visceralmente comprometidas comdioesnsdes éticas fundamentais, quais sejam,
a dignidade e a solidaried48eEm suma, como se pode observar, seu pensamgmassa também
a importancia da formacdo humanistica nos curgidigas e o papel desempenhado pelos cursos
em transformar ou, minimamente, influenciar osdesttes para o exercicio da cidadania.

Como apresentam Marciel e Faleiros (2015)Arnttgo proposta pedagdgica de Luis Alberto
Warat para o Ensino Juridic@ visdo de Warat sobre o Direito é reflexo devsstio conhecimento,
relativo ao pensamento de representantes de searnaslas do conhecimento humano. Ai se
incluem tanto os franceses Barthes, Deleuze, GuatEoucault quanto o alemao Nietzsche, que lhe
inspiram a querer ser um pensador singular. Adigssplicita a influéncia de Friedrich Nietzsche na
obra de Warat, seja por colocar em questdo a mbedomn ensino rigido e pouco afavel a reflexao,
seja mormente por dispensar a dimensdo da constaugdnoma dos estudantes, que, em linhas
gerais, seguem, de forma rigorosa, a doutrina podédinida distante da diversidade de
interpretacdes. Sua interpretacdo do Direito e rendocomo vé seu ensino sdo marcadas pela
indagacao e exploracdo de caminhos e propostdbepermitem tanto recorrer a praticas multiplas
e cambiaveis quanto ter liberdade para inventacaitos. Assim, ainda em relagdo aos autores, na
sda de aula, Warat pretende teumplicesl (WARAT, 2000, p. 23), e ndo discipsilou alunos.
Nessa distin¢cao, reside um fundamento central dpesesamento educacional para o Direito: a sala

de aula ndo é local para submisséo ou repetic@sdersos, mas para que os cumplices retomem 0s

% Como apontam Maciel e Faleiros (2015), reconheceoutro e em si mesmo a dignidade de sua existéocia
compromisso com a vida, pensar e atuar procuraedtr fomens melhores que se preocupem com a ogatstsocial
da dignidade. Solidariedade representa estar pmgcoprimidos, participando comprometidamente @s sutas; nao é
caridade ou paternalismo, que na verdade se mostano formas aristocraticas de distanciar-se do8its e impedir
sua resolucdo. E a forma de sair no narcisismdataa@eexisténcia do outro, em sua diferenca (MACIEALEIROS,
2015).



100

vinculos do saber com a vida como Unica arma afétitelectiva contra a crise de civilizacdo que
marca o segundo milénio da cultura cristd ocidetalumplicidade a que se refere Warat deve ser
visto como componente afetivo-terapéutico do pmegredagogico. Mas € sempre um vinculo de
amor e de liberdade para que o discente crie sedrigs campos de problematizacdo e
questionamentos das certezas do m@stem suma, pode-se dizer que Luis Alberto Warat
representa ndo apenas uma base para a discus&awsido Juridico, sua critica vai muito além,
acambarcando a prépria constituicdo de Direitouantp area do conhecimento fundamental a
sociedade moderna, pois constitui 0 baldrame dersiv¢ patamares, desde a Economia e Politica
até mesmo a propria Psicologia — a medida queaterasogente juridico influencia, de certa forma,

a moral, por meio dsuperego

3.1.3. José Eduardo Faria

José Eduardo Faria, graduado, mestre e doutorpméleersidade de Sao Paulo, possui sua
dissertacdo intituladaDireito, modernidade e autoritarismo: mudanca séetmndémica X
liberalismo juridicq a qual teve orientacdo de Tércio Sampaio Femiair] enquanto sua tese
recebeu o titulo d@oder e legitimidade: uma introducédo a politica Bweito, com orientacdo de
Goffredo da Silva Telles Junior. Faria também ooinclseu Pés-Doutorado em Winsconsin
University, Estados Unidos, dentro da especialiddde Sociologia Juridica. E professor do
Departamento de Filosofia e Teoria Geral do Diredta Faculdade de Direito de Sao Paulo.
Enquanto docente, atuou na disciplina de Metodaldgi Ensino Juridico, Sociologia e Sociologia
Juridica. Em relagéo a seus projetos de pesquasticadse ao Programa de Educacdo Tutorial da
Secretaria de Ensino Superior, criado no mesmoanoal foi idealizado e vem sendo financiado
pela CAPES. Assim como Wanderlei Rodrigues, guesygsesquisas vinculadas ao projeto que
trata do Ensino Juridi€d Seja como for, em ambos os autores, é possisehedr uma importante
relacdo entre a tematica do Ensino Juridico e guss no contexto de Pds-Graduagdo, o que,

®1 Sobre o vinculo afetivo e a formacao libertariadarat, comentam Maciel e Faleiros (2015) que ogssir deve
tornar a sala de aula em territério de cumplicidadenores e desejos; de reconhecimento reciprdo® docentes e
discentes. O saber tem que servir para que se@rcditerencas sem esperar que o outro nos devaiwagem esperada
de n6s mesmos. Por isso, na teoria waratiana, imcefisridico como pratica produtora de dimensdesbsilicas
comprometidas com os direitos do homem tem de nelgyopela formagéo de uma pedagogia da dignidada e
solidariedade social.

%2 Como j4 mencionado, sdo eles: de 2013 até a adaliddesenvolveu o teninsinar Direito: Fundamentos e
Metodologia do Ensino do Direito — historia, criseliretrizes curriculares e didatica dos curgoddicos brasileiros
2010 a 2013 desenvolveu o proj&onhecer: construindo novas possibilidades paraéaaia do Direito e a pesquisa
juridica no Brasi] de 2008 a 2009 também construiu o teA@arender Direito: conhecendo os fundamentos
epistemolégico da Ciéncia e do Ensino do Direitprepondo novas estratégias metodolégicas, tendcocoomto de
partida o Racionalismo Critigade 1990 a 2008, também desenvolveu o prdgesino Juridico e Direito Educacional
no Brasil Contemporaneo: diretrizes curricularesstemas de avaliacdo, liberdade de ensinar e outyasstdes
administrativas, legais e pedagogicgs de 1990 a 1994, atuou no proj&a critica do Direito ao Direito Alternativo:
de como a teoria se transformou em pratitados os titulo e descricdo estdo de acordo publicagbes de seu
curriculos (BRASIL, 2015a).
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grosso modpvai contra o argumento de que nédo existe fomarmiesquisa sobre o tema e que, de
alguma forma, os juristas possuem certo desinessse dedicar ao assunto. Em relacdo as obras
gue se relacionam a tematica, importa destacaadueca que foi contemplada entre as pesquisas

do Estado da Arte fah reforma do ensinojuridico

Tabela 10: Relacao entre livro e quantidade de reféncias em José
Eduardo Faria Obras Quantidade de
referéncias

A reforma do ensino juridico 6°

A obra de José Eduardo Farf,reforma do ensino juridigopublicada em 1987, como
relembra o préprio autor, comecou a ser pensaddret@ada quando ele ainda era membro da
Comissao de Ensino da Faculdade de Direito da thdede de Sdo Paulo. Considerando que
Fabio Comparato, entdo presidente da Comissaoy @@dautor que construisse um relatorio que
sintetizasse suas ideias a respeito dos problestagugais com a Faculdade. Uma vez que o
relatério foi favoravel e suas ideias tiveram aggb bastante positivas, posteriormente, adveio a
ideia da publicacdo. Nao obstante o fato de queprémipio, a obra faga referéncia a um projeto de
critica local, ndo ha como negar que sua relevaintepassa as Arcadas e ecoe também nas demais
Faculdades de Direito. Ademais, embora o autoratgniblicado apenas uma grande obra sobre a
tematica do Ensino Juridico, nota-se a importadoig¢exto na consideracdo da pesquisa de Estado
da Arte. Como sera mais bem examinada na sequéneaianfluéncia no debate do Ensino Juridico,
além das referéncias estabelecidas pelo Estadatda-Aas quais colocam José Eduardo Faria em
terceiro lugar como autor mais citado —, Pugliefi1(), em sua tese, dedica um subcapitulo
especifico sobre seu pensamento.

De acordo com Faria (1987), em relagdo aos prolsledea ordem mais estrutural das
Faculdades de Direito — e principalmente da Fadealdke Direito da Universidade de Sao Paulo —,
um dos grandes dilemas enfrentados se refere aelonpdofissionalista que vém influenciando
cada vez mais o Ensino Juridico. Ele acentua quantes os cursos tinham por objetivo uma
formacgédo erudita, com uma profunda preocupacidodicamdo com o futuro promissor que a
Graduacao lhe daria, seja na carreira forensensefmlitica, com o advento da democratizagdo do
ensino, o curso perdeu este carater, justamentedédanque sua Unica preocupagcao passou a ser
com a formacdo de bacharéis que pudessem atuaca®a@mte na carreira juridica, como

advogados, juizes, promotores ou delegados.

®3 Almeida Janior (2006), Barros (2007), locohama ®OMossini (2010), Pugliesi (2011) e Ramalho (2014
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A educacdo a nivel universitario converteu-se, entluma banal e descompromissada
atividade de informacg®es genéricas e/ou profistimares — como os alunos sem saber ao
certo o que fazer diante de um conhecimento muites transmitido de maneira
desarticulada e pouco sistematica, sem rigor m&igbw, sem reflexdo critica e sem
estimulo as investigagdesoriginais. A énfasea -rentabilidael educacionalanulou por
completo, assim, a funcdo formativa da Universidadesileira, mediante uma crescente
marginalizacdo das atividades criativas e critic@®mo decorréncia, as estruturas
universitarias se verticalizaram, em detrimentcadtonomia académica e da flexibilidade
horizontal de projetos interdisciplinares, ao medempo em que 0s corpos docentes se
dispersaram entre departamentos estanques e fechatd®ua prépria rotina burocrética
(FARIA, 1987, p. 18sic).

Assim, embora a critica do autor tenha sido fegafarma genérica as Universidades
posteriores a segunda metade do Século XX, espeuoiinte a respeito da Graduacéo Juridica, é
possivel afirmar que, ao passo que as Faculdadeseit se tornaram um lucrativo negocio, o que
contribuiu ainda mais para a proliferacdo de cyrsa@nsino se tornou ainda mais desvinculado de
uma formacao que fosse além do minimo exigido peecado profissional. Se antes a Faculdade
de Direito representava o reduto da elite, ou sefacal em que se formavam os futuros jornalistas,
politicos, artistas e administradores das granoigsrfas, com o novo contexto econémico e social
gue vivenciou o Brasil, por meio do ingresso de umea classe social as Faculdades, o ensino
deveria também se adequar as novas exigéncias mdedoe Com isso, as disciplinas se tornaram
cada vez mais especificas e técnicas, pois nda haeessidade de uma formacao que fosse além do
minimo necessario para se entender o mecanisnstelidgd e a licdo doutrinaria.

Faria (1987) enumera alguns aspectos do Ensindicdurdgue merecem maior atencdo em
relacdo a uma possivel reforma. Em primeiro lugeorecepcéo de Direito deve ser reformada, na
perspectiva dele, dado que, como discutido alhweles permanece sendo sede de transmissdes
equivocadas de poder, tanto por parte dos professgue continuam exaltando sua funcao docente
de dominacao frente aos alunos, bem como a prépnistituicdo de Direito enquanto constru¢des
baseadas em valores e ideologias que dizem respeitoa elite dominante. Ainda com relacao a
este fato, nargumentacdo do autor, a prépria pesquisa juridicaidma como-meios centros de
transmissao do conhecimento juridico oficial e r@opriamente, como centros de producdo do
conhecimento juridido(1987, p. 34). Neste sentido, a pesquisa nas diaes de Direito esta
condicionada a reproducdo da sabedoria codificad® eonvivio com o Direito Positivo. Em
terceiro lugar, Faria (1987) afirma que os professale Direito, sejam eles juizes ou advogados,
permanecem com uma visdo individualizada, frutdoresmodo, de sua experiéncia profissional
setorizada, nao representando uma visdo historidansequencial, em que se perceberia muito
mais a
visdo dinamica evolutiva. Torna-se precisamenteessrio, além do estagio supervisionado
oferecido aos alunos, alguma disciplina que trabam especifico sua formacgéo critica — tal
proposicdo se baseia no relatério apresentaldcgpitor a Comissdo de Ensino da Faculdade de
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Direito da Universidade de Sao Paulo. OutrossirariaH1987) lembra que para o bem interpretar
da lei, o jurista ndo pode ser formalista, dognoatepegado a férmulas legais, pois o Direito
transcende ao texto da norma, que é estaticoAdigatio a realidade social, que é dinamica. Por
fim, conclui o autor que, uma vez que o Direito BAoeutro, uma vez que a norma legal nem
sempre é o ponto de equidade entre os interessesodflitantes, o poder, infelizmente, atua em
beneficio de uns e em detrimentos de muitos.

De acordo com o0 autor, € possivel pensar em cascpegbpostas que viabilizem a reforma
do Ensinoduridico e que v& de encontro com o procekseadestrament§* (FARIA, 1987, p. 57)
advindo com o modelo tecnicista. Neste sentidomportante somar esfor¢cos para se tentar
recuperar uma postura académica, capaz de estialulaws e professores ao reconhecimento de
gue a manutencao do Direito, tal qual o conhecimemdio visa necessariamente a prestacdo da
Justica e a conservagao do bem comum. Neste doapmsh proposicao se baseia em duas fortes
balizas, quais sejam: a reforma da estrutura clar@ a énfase na formacgéo do aluno. Em relacdo a
reforma curricular, ndo obsta ressaltar que tapgsta também foi muito explorada nas criticas
desenvolvidas por Rodrigues (1993, 1995, 2000 €5)208s quais,grosso modp se tornam
fundamento de seu préprio pensamento.

Neste sentido, de acordo com Faria (1987), em &elaps curriculos é necesséario que se
tornem flexiveis e interdisciplinarebuscando maior produtividade, uma vez egoerisco do
conhecimento especifico é o da perda da dimens&odib (1987, p. 59). De tal feita, torna-se
muito importante a implementacdo e aprofundameatmais disciplinas de Teoria Geral do Direito
e Filosofia do Direito, a fim de proporcionar aaeando uma visdo mais global do mundo juridico.
Por outro lado, em que pese a maior énfase dodearie, (1987) defende que seja revisto o conceito
tradicional da Ciéncia do Direito, demonstrando epenpartir de um discurso organizado em nome
da verdade e da objetividade, desvirtuam-se oditmangdcio-politicos, que se apresentam como
relacdes individuais harmonizaveis pelo Direitoggfionar as concepcoes juridicistas sobre a lei e a
coercao, por meio das quais sdo apresentadasnaasfquridicas e estatais como instrumentos de
carater técnico; negar e discutir a respeito daovigducionista que apreende o Direito como um
discurso punitivo, moralmente comandado e neglegerdpor uma inversdo da razdo juridica
dominante, que estabelece uma analise juridicistacepolitica do Estado; por fim, dar voz ao

dominado, ao calado e ao reprimido.

% Sobre a questdo do adestramento humano, importacdes contribuicdo deixa por Nietzsche, o qualtiiza do
termo domesticacdo-o homemdomésticoe 0 homemdomesticado— esteé a masal (NIETZSCHE,2007,p. 209),
dessarte que o homem, agora passivo, retorna thwmla suas origens animalescas. A domesticacaaforroe
Mendonga (2011a), indica a auséncia de acdo dessenm no mundo. Em outros termos, quando muitowihabs
agem sem um cuidadoso uso da razdo, pode-se dieest qnassificacdo esta presente. Ainda no discdosautor, o
aprisionamento a que nos referimos é simbdlicos&a, o0 homem ndo estd necessariamente enclauswaautisao;
contudo, esta amarrado, preso, estagnado na sdeiddamente.
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Em suma, a critica de Faria (1987), mormente cose e obraA reforma do Ensino
Juridico, se baseia na demasiada profissionalizacdo guarsformaram os Cursos de Direito, por
meio de um modelo de ensino voltado apenas a f@won&gnica, fato que fez com que perdesse seu
carater humanistico e axiolégico — caracterisficasentes e defendidas pela Resolucdo Numero 9
(BRASIL, 2004), porém que pouco frutificaram natjma Ademais, sua critica também se baseia
na falsa dicotomia entre os paradigmas do Justiatamae do Positivisnf3, os quais se colocaram
como dilemas opostos, 0 que tornou a construcgeedsamento juridico demasiada reduzida, por
meio da leitura destas Unicas teorias. Sendo assimp apresenta Faria (1987), este livro se
apresenta como um convite a reflexdo a respeitcsilmcdo do Ensino Juridico brasileiro,
considerado pelo autor como excessivamente dogmadbicnalista e exegético — situacédo esta que
embora se refira ao contexto especifico em quedaiito, durante a década de 1980, conforme a
apresentacado dos demais autores, € possivel afijueapouco tenha mudado, e se mudou, talvez
tenha sido para pior. Por fim, reorganizar e refarmEnsino Juridico brasileiro ndo é rearticutar d
modo asséptico quer o conhecimento quer o estudiirdiio Positivo. E, isto sim, reorienta-lo em

direc@o a novos objetivos sociais, econdmicostipo$, administrativos e culturais.

2.1.4. Eduardo Carlos Bianca Bittar

Eduardo Carlos Bianca Bittar, formado em Direitapgniversidade de Sao Paulo, defendeu
seu doutorado na mesma instituicdo e sua livrerdi@écom a tematica de Pds-Modernidade. Foi
membro do Comité Assessor da CAPES, do CNPq, daspaf\ssessor do Vice-Presidente do
Tribunal do Estado de Sdo Paulo e conciliador deado Especial Civel Central. Na carreira
docente atuou na disciplina de Introducdo ao Estal®ireito, Instituicbes de Direito, Logica e
Metodologia Juridica e Etica profissional, na Geagio; Direitos Humanos Fundamentais, Etica
Direito e PGs-Modernidade, na P4ds-Graduacao, toddsniversidade de S&o Paulo. Também atuou
como docente no Centro Universitario Fieo, Unidade S&o Marcos e Fundagdo Armando Alvares
Penteado. Suas linhas de pesquisa sempre estiveranadas com questdes relacionadas a Teoria
Social e a Teoria Critica do Direito, bem como anberacia, a Justica e aos Direitos Humanos

(BRASIL, 2014a). Sendo assim, em relacdo a suaatle como pesquisador, & exce¢do de sua

8 Contudo, sobre a dicotomia entre Direito Natur&ieeito Positivo, importa destacar a licdo de Bob{006), na
obra O Positivismo Juridicode acordo com o autor, ja entre os classicosesedica se mostrava estabelecida, pois,
enquanto o Direito Natural — no latidus Naturale— era considerado universal e imutavel, a medida grovinha
daquilo que era bom e justo, o Direito PositivoGiuvil — no latimJus Civile— era particular, estabelecendo aquilo que
era util para determinado contexto, baseado emritéric econdmico. De forma que o Direito Natureh @ Lei de
Deus, devendo ser igual em todo Império, enquamaato Civil era comum a determinados lugaresdsea Lei dos
Homens. Esta diviséo entre divino e humano se dsteté a Idade Média, como cita Bobbio, o filésélielardo é claro

ao afirmar -Positivaeautemiustitiae illud est,quodab hominibusinstitutumad utilitatem scilicet vel honestatemutius
muniendam vel amplificandam aut sola consuetudirteseripti nititur auctoritaté (apud p. 19) — em que se pode ler
qgue éproprio do Direito Positivo, instituido pelos horsgpara defender ou aumentar de maneira mais sagwaas
vantagens ou interesses, o fato de se apoiar goenge no costume, quer na autoridade da lei &scrit
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pratica como docente, ndo ha como identificar ustecéo entre seu objeto de pesquisa e a teméatica
do Ensino Juridico. Sobre suas publicagcbes em dieo®, contudo, seu Unico artigo que se
relaciona com o tema@ ensino da Filosofia do Direito: historia, legigi@o e tradigcdo na cultura
juridica brasileira publicado nos anuarios da Abedi em 2006. Porodaio, em relacdo a suas
demais producbeEstudos sobre ensino juridico: pesquisa, metodalodialogo e cidadania
Direito e ensino juridico: legislacdo educacionambas ecoadas na pesquisa de Estado da Arte, sdo
as unicas obras que tém relagéo direta e especdivao Ensino Juridico, em que pese, contudo,
gue, por exemplo, ef® Direito na Pds-Modernidadeittar (2009), se dedique ao tema de forma

muito breve.
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Tabela 11: Relacao entre livros e quantidade de reféncias em Eduardo
Carlos Bianca Bittar

Obras Quantidade de referéncias
Estudos sobre ensino juridico: pesquisa, nwtmia, dialogo e 5°¢
cidadania
Direito e ensino juridico: legislacdo educacional 3

Embora se tenha diferenciado as duas obras, cqgmapao autor afirma, ambas apresentam
o mesmo conteudo, sendo que a primeDagito e ensino juridico: legislacdo educacional
publicado em 2001, se trata de um primeiro ens#oeso assunto, e a segunda obkstudos sobre
ensino juridico: pesquisa, metodologia, dialogoigadanig publicado em 2006, se discute um
trabalho mais amadurecido. Contudo, do ponto d& s conteudo e dos temas de cada capitulo
muito pouco foi acrescentado, sendo que muitoc®dppermaneceram com a mesma redacao.
Como afirma Bittar (2006) em proprio prefacio, ayweda obra surge da reavaliacdo da obra
anterior, neste sentido, a proposta do livro cé@sia divulgacdo de normas que regulamentam o
setor do Ensino Juridico no Brasil, ou seja, tdgtaim estudo com vocacao para a discussao sobre a
Educacdo e o Ensino para o setor do Direito, satboetendo-se as modificacdes legislativas
ocorridas nas Ultimas décadas. Sobre a primeira, dBittar (2006) inicia apresentando uma
discusséo sobre a metodologia do Ensino Juridmatupndo questdes sobre a opresséo na relacdo
educacional e a funcdo da autonomia. Assim, em isourdo freiriano, assevera que a principal
tarefa do edcedor € -romper com a amaras que guadam o individuosob a condi¢cdo opssaall
(2006, p. 50), de forma a liberta-lo da vigilaneialos grilhdes que se impdem desde quando foi
convencido por poderes exteriores de sua condig¢dalterna, de sua inferioridade e da
inconsciéncia de sua propria autonomia. Ndo ha coegar a influéncia do pensamento de Paulo
Freire (2000, 2001) nesta perspectiva, inclusivasra frente, ainda neste capitulo, o autor aiada f
guestdo de referenciarRedagogia do oprimid@ a Pedagogia da autonomiaD autor também
retoma questdes historicas, a fazer uma compa@géica Academia de Platdo e com o Liceu de
Aristoteles, apresentandoes comoos -dois nitide exempbs de formacds esmlares filosoficas da
historia da Antiguidade OcidentgP006, p. 90). Ainda sobre as questdes histér@asitor também
retoma a influéncia da Igreja no oligopdlio do saberesentando de forma bastante simples como
se formaram as primeiras Universidades. Especifcaensobre a histéria brasileira, em um discurso
muito semelhante a Rodrigues (2005), Bittar (2066jirma a tese de que 0 ensino universitario no

Brasil, mormente em Direito e Medicina, sumg necessidade de uma fortificacdo date, el

®Mossini (2010), Pugliesi (2011), Pinto (2013), R#m&2014) e Simdes (2013).
%7 Carlini (2006), Mossini (2010) e Pugliesi (2011).
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influenciados pelos movimentos de independénciatdNgentido, segundo sua visdo a Universidade,
como sua propria etimologia representa, indicagarule efervescéncia e ideias e producdo de
conhecimento. Contudo, sera que de fato, tal ca@cegncontra lastro com a realidade das
Universidades brasileiras?

Conforme asseverado anteriormente, a visdo trapwmla Bittar (2006), do ambiente
polivalente da Universidade, aponta para uma disaysde certa forma, utdpica, pois se baseia no
fato de que o aluno, ingénuo e ignorante, egresamdEnsino Médio pouco formativo, voltado as
demandas mercadoldgicas, cujo objetivo maximo @avéelo para os exames de vestibular, se
transformam ao entrar no ambiente Universitari@oBo imaginar que suas mentes pudessem se
abrir, suas ideias e pensamentos se tornassem dlaais e eles passassem a ter uma nova
consciéncia de si e do mundo a partir do moment@@enultrapassassem 0S muros universitarios.
Ignora contudo, com base nas proéprias interpresg@dapresentadas em Rodrigues (2002 e 2005) e
Warat (1972), que, ainda mais quando se tem emeneeBhsino Juridico, a Universidade se coloca
mais como instrumento profissionalizante do que eaminho para formacdo de determinado
conhecimento. Em outras palavras, os alunos quessgm nas Faculdades de Direito ndo tem
como objetivo se tornarem grandes eruditos e reegbBrmacao suficiente para se transformarem
em intelectuais, ao avesso, ingressam nas Facsldame o propdsito de seguirem determinada
carreira forase, sga na advocaciaseja como servidor publico. Sendo asim, a -autonomia
universitarid (2006, p. 113) a qual defende Bittar (2006) ndondco com os reais objetivos dos
ingressantes, nem com 0s propositos mercadologiess instituicdbes. O objetivo maior da
Universidade hodierna é formar profissionais, bows ruins, a depender da instituicdo e da
dedicacdo de cada aluno, porém, a efetiva emaid@pacautonomia intelectual e a formacgédo da
consciéncia se baseia em um propésito secundame, igfelizmente, acaba dando lugar as
demandas de um mercado de trabalho cada vez maiacka(BITTAR, 2006).

Por outro lado, Bittar (2006 e 2001) também defamui@ reforma curricular, por meio de
um novo projeto didatico-pedagdgico. De acordo @ as ambi¢cdes de ensino de um curso de
Graduacédo concretizam-se por meio da grade cuaricula elaboracdo da qual deve haver
participacédo dos docentes e dos representantesthsc Em seu bojo, devem estar interligadas e de
modo continuo e ndo traumatico, disciplinas derdagareas do conhecimento. Também nela deve
estar clara a interdisciplinaridade, bem como digeg;6es com a pratica juridica e a pesquisa,
proporcionando-se, dessa forma, um ensino de quigjdbem como uma estrutura de formacéao
fundamental e completa aos alunos — neste senkidojmportante relacdo entre a defesa
interdisciplinar deste autor com os preceitos deaK4987) e Rodrigues (2000). Por outro lado, o
autor também defende a importancia da pesquisaextdasao, principalmente como experiéncia

docente, ensuaspalavra, -a producéo cientifica doopo docente € undositens que distinguem
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verdadeiramente uma instituicdo de ensino supenomeio a outrds(2006, p. 146). Logo, com
base neste pensamento, ndo ha como refletir saxisténcia de uma Faculdade de Direito que nao
esteja vinculada a nenhum tipo de pesquisa, mutwosium professor que nao tenha ou nunca teve
qualquer relacdo com a pesquisa ou com a Pés-Gi@nluaomo aponta o autor, a pesquisa é parte
integrante de toda a Filosofia e de toda a arquitetlo ensino universitafid E ela a mola
propulsora para a qualidade do ensino ministradeaande aula, e para o aperfeicoamento de todo
o saber cientifico. E por meio da pesquisa quésaraperspectivas e horizontes sempre novos para
o burilamento dos saberes humanos, com vistas aeb®rias das técnicas e nas condi¢cbes de vida
humana, individual, e social. Todavia, em que Eesmportancia da producédo cientifica, como a
prépria constituicdo universitaria, € fundamentabtdcar que o0s cursos juridicos representam
também uma importante atividade profissional, cafmshecimentos desenvolvidos de forma tedrica
na faculdade representam questdes praticas naladeiede modo que ao docente importa também

ter experiéncia. Sobre o assunto, aponta algucemteiais a data da publicacéo:

No sentido da correcdo de distor¢cdes notérias dmersuperior, os dados oficiais sobre
qualificacdo ao docente, acrescem o animo otinmsteque € pertinente a melhoria da
gualidade de ensino superior em geral. Se em 138#4nero de doutores em graduagéo no
sistema publico era de 21.326, atualmente este nadimiemodificado para 34.937, sabendo-
se que este tipo de modificacdo contribui para mesio da qualidade de ensino. Nas
particulares prevalece 0 mesmo otimismo, pois ed®84 e 1999 os numeros se
modificaram de 4.476 para 9.577. Ademais, no gaeal,IES 49,3% dos professores tém ao
menos o titulo de mestre. Nas federais, 66,7% sporele a porcentagem de mestres e
31,4% a porcentagem de doutores. Entre 1994 e 8998@scimento do nimero de doutores

aumentou 21% para 31,4% do total de profesSo(BETTAR, 2006, p. 155).

O autor argumenta que a carreira da docéncia garidido obstante sua secular importancia
para a formacédo de bacharéis em Direito, parecenénac-se a margem da atencao profissional do
Direito. Tanto isso € verdade que sequer se costuwchar entre as profissdes e carreiras juridecas
docéncia. Determinados preconceitos, ideologiagjgbes, praticas, mentalidades e peculiaridades
da area do Direito, que pode se chamar de CiéncialS\plicada, marginalizam a docéncia para o
-campo dasubprofissdo, ddiobby do prazer pessoal, da realizacdo espiritual,addi de vocacao
inata, de espacgo para a manifestacao da vaidadecnial (BITTAR, 2006, p. 156). De forma que
ministrar aulas com prazer e dedicacdo, conforménagdo vocacional intima, de acordo com
profundas, razoaveis e refletidas convic¢cdes pesstalo isso € parte importante do trabalho

docente, do ministério professorado pelo profedseste diapaséo, retorna a critica trazida por

% Sobre a questdo da pesquisa no ensino, importacdest opinido do autor sobre sua importancia.ddeda com a
critica de Bittar (2006), todo o corpo docente dievestar envolvido em programas Pés-Graduababa venia é

possivel afirmar que, sendo os Cursos de Diragadbhs a um mercado de trabalho pratico, de ond&osailvogados,
promotores, juizes e delegados, também é importprgeos egressos sejam formados com este intugtan@lo que,
em que pese a importancia dos docentes pesquisatlordém se torna necessaria a experiéncia pootiss

% De acordo com o Plano Nacional de Educac&o, PMiEin@ro de mestres no Brasil é de 45.067 em 20t@Ba@to o
namero de doutores corresponde a 15.287 no mesm@&RASIL, 2015i).
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Rodrigues (2000) e Warat (2000) de que a atividddeente no Ensino Juridico se coloca,
normalmente, como secundaria, ndo apenas por @sefitianceiras, uma vez que pouco se
diferencia entre o salario do pesquisador sénmsa&ario inicial de um delegado, promotor ou juiz.
Entretanto, tais carreiras juridicas apresentantammiais statuse credibilidade ao profissional,
como se 0 ato de educar e participar da formacaondendividuo fosse menos nobre do que
investigar, acusar e julgar alguém. Quic4, piomde a prépria questdo da vaidade, que, como ja
mencionado, é apontado como um dos aspectos nmimsalos docentes em Direito, seja a nefasta
desvalorizagdo e descrenca na figura do educadgualy muitas vezes, se passa como o grande
vildo da crise educacional, da ma qualidade naersido proprio fracasso e retrocesso dos alunos
na vida profissional, por meio das dificuldadesageovacédo nos concursos publicos, ou mesmo no
Exame de Ordem.

De acordo com ele, a Ordem dos Advogados do Brasil como inspetor na qualidade dos
Cursos de Direito em todo territério nacional, uwez que se pronuncia, anteriormente a
manifestacéo final do MEC, opinando pelo deferimnent ndo do pedido de autorizacédo de abertura
de curso, ou no de reconhecimento de curso jdadst& em funcionamento. Ainda em sua opiniao,
tal peculiaridade faz da OAB um agente especifec@nmea do Ensino Juridico com vista na efetiva
atencao as questdes dos cursos no Brasil, coras, atiorre com as areas da Medicina, Odontologia
e Psicologia que atuam por meio do Conselho NakideaSaude. Porém, esta opinido vai de
encontro com a critica, j& discorrida, de Assisl@0em sua tesBireito a educacdo e dialogo
entre poderesa respeito da sobreposicdo da Ordem, enquanéio Gig classe, em relacdo ao

Ministério da Educacéo.

3.1.5. Roberto Lyra Filho

Como bem sintetizou Rodriguds CERQUEIRA, 2008) em seu artigRoberto Lyra Filho:
a importancia de sua obra na histéria do ensinoDdeito brasileiro, o autor tem proficiéncia em
Lingua e Literatura Inglesa pela Universidade deni@age e bacharelado em Direito pela
Faculdade de Direito do Rio de Janeiro, tambémpédialista em Criminologia pela Faculdade de
Direito do Rio de Janeiro e é Doutor em Direitoapghiversidade de Brasilia, em que se concentrou
na area de Filosofia Juridica, Criminologia e DireCriminal. Em relacdo a sua atuacao
profissional, importa destacar que foi advogadegeu a catedra de Direito Penal na Faculdade de
Direito do Rio de Janeiro e Direito Processual r&ufdade Brasileira de Ciéncias Juridicas,
lecionou na Universidade de Brasilia, tanto na Gagdo como Pds-Graduacdo nas disciplinas de
Filosofia Juridica e Social, Sociologia Juridicareido Comparado, Direito Criminal, Direito
Processual e Criminologia. De modo que, emboraates#h dedicado durante algum tempo a

advocacia, sua vida profissional sempre esteveuldda a docéncia. Além disso, publicou duas
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importantes obras sobre o Ensino Juridico, quEss® direito que se ensina erragdProblemas
atuais do ensino juridicoalém dePor que estudar Direitg?livro que infelizmente néo foi
localizado em nenhuma pesquisa. Nas trés obratoo sel utiliza de sua perspectiva relativa ao

Direito Alternativo, ja conceituado por meio doba#ho de Rodrigues (1993).

Tabela 12: Relacao entre livros e quantidade de reféncias em
Roberto Lyra Filho Obras Quantidade de

referéncias
O direito que se ensina errado 570

Problemas atuais do ensino juridico 2"

O direito que se ensina erradpublicado em 1980, pode ter seu titulo entenditiopelo
menos em dois sentidos, na perspectiva do auter coensino do Direito em forma errada e como
errada concepc¢ao do Direito que se ensina. O ponss refere a um vicio de metodologia,
enguanto o segundo, a uma visao incorreta dos Wpgeque pretende ministrar. Todavia, as duas
coisas permanecem vinculadas, uma vez que naodsegpsinar bem o Direito errado, e o Direito,
gue se entende mal determina, com essa distorgatefeitos de pedagogo (LYRA FILHO, 1980).
Neste sentido prossegue afirmando que existe urivamu generalizado e estrutural na propria
concepcao do Direito que se estuda, sendo prebsgac as fontes e ndo as consequéncias. Em
outras palavras, ndo é a reforma de curriculoogrgmas que resolveria a questdo. As alteracdes
gue se limitam aos corolarios programaticos ouaulares deixam intocado o nicleo e pressuposto
errbneo. Sendo assim, ndo se envaidece diante odsrmdades tecnologicas que se colocam a
disposicdo do Direito, que como ja mencionadsbricamente tem afinalidade de agilizao
curriculo, para servir a ideologia tecnocraticamouesenvolvimento capitalis{@d 980, p. 8).

Neste sentido, de certa forma ecoando sua ideofograista, afirma que tal fato reproduz a
mao de obra especializada e o exército de resgovayutro lado, tal estrutura aliena o estudante e
paralisa o esforco de pensar o Direito da indepedécondmica e da liberdade politico-social.
Ainda sobre a dindmica que se colocou no Ensinididare na prética forense, completa Lyra Filho
(1980) que ndo ha como néo identificar que é unaadonstante entre progressistas e reacionarios,
entre grupos e classes espoliadas e oprimidaspegriclasses espoliadores e opressores. Esta luta
faz parte do Direito, porque o Direito ndo é algwo,fparada, definitiva e eterna, mas um processo
de libertacdo permanente. Sendo assim, ele modeesumido em uma guerra social, com suas

-expressdes de vanguarda euas resigéncias e sacanage reacionarig, com suas forgas

0 Alves (2008), Brandao (2014), Mossini (2010), Pesjl(2011) e Vella (2010).
"L Alves (2008) e Vella (2010).
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contraditorias de progresso e conservantismo, ¢@® dasses e grupos ascendentes e liberatorios e
suas classes e grupos decadentes e oprdsforésA FILHO, 1980, p. 102). O Direito, entéo,
conquistado geralmente ndo € desafiado pelo dominadgrande inversdao que se produz no
pensamento juridico € tomar as normas como Dirgitdepois definir o Direito pelas normas, a
limitar estas as normas do Estado e da classe upogrque o dominam. Desta forma, sobre a
necesséria reforma do Ensino Juridico afirma LylkeoK1980):

E evidente que uma reforma global do ensino jupidixigiria condicdes de viabilidade que
estamos longe de entrever. Porém, ainda que at@eanad@mpo mais limitado, € preciso ter
sempre em vista o delineamento inteiro. Pois com é&lque discernimos o Direito
apresentado no sistema tradicional como verdadeirdlacdo, que apresenta as sobras
torcidas do que realmente o Direito €. [...] Noverso juridico, entretanto, uma dialética se
forma, entre as invocacdes de justica e as maai@ss de iniquidade, para a sintese
superadora das contradi¢cdes. Mas a consumacamjtoprcomo o de um ensino certo do
Direito certo, s6 pode ocorrer, como Direito justhomogeneizado, numa sociedade justa e
sem oposicao de dominantes e dominados. Precamigdtambém um passo, embora
mindsculo, para 0 seu advento. O Unico, porém, leanee das minhas deficiéncias e
temperamento; o que realizo, como posso, devolvemddireito, como um todo, aos
espiritos jovens e inquietos que o reclamam. Eést@vel, dentro das proprias condicdes
do ensino atual, desde que os professores de iotgessista o focalizem nos seus
programas e aulas (1980, p. 18-19).

Destarte, em que pese a epistemologia juridicagqucerto ecoa nas Faculdades, inclusive
reduzindo o Direito apenas ao bindbmio da Teorigpdsifivista e ao Jusnaturalismo, igualmente se
tornam nefastos ao Direito. De acordo com Lyrad={{t880), se por um lado o Positivismo n&o tem
grandes dificuldades para definir a 6rbita do jaddna conformidade com sua perspectiva, ela se
liga fundamentalmente ao Estado e vé, portantdreitd entre as normas sociais, como algo que se
distingue, a medida que vem assentando, fundamesiée, no sistema de leis e principios que os
orgaos estatais recortam, formalizam e imp&em. Gasdim, o grande erro dessa reducao esta em
um duplo corte mutilador. Seu primeiro aspecto éoafusdo entre as normas que enunciam o
Direito e o Direito a pretexto de melhor assingue € juridico, a negar os varios setores do Direit
gue nao se limitam a letra da lei. Por outro lag@nto ao Jusnaturalismo, torna-se nitido que este
faz trés apelos bésicos, todos de indole nitidagnigieialista, confundindo o Direito com o arranjo
césmico, enquanto natureza das coisas, 0 que adoeteéodo Direito emana da lei divina e que
busca na razdo humana, abstrata e perersmlxedireil (p. 43) que addos os Direitos concretos
serviria como parametro de controle de validaded8essim, sobre a critica reducdo do Direito a
estas duas Unicas teorias — ou mesmo a reducadreibtoDambém a terceira critica da Teoria
Tridimensional do Direito de Reale (2000) —, é poddsazer relacdo com o0s apontamentos trazidos
por Rodrigues (1995 e 2002) e Faria (1987), ossguaanbém constatam que como aspecto funesto
para a formacao juridica o fato de que, grosso moddireito é traduzido por meio de duas — ou

trés — teorias. E neste sentido que Vella (2010seateseEducacdo ambiental e ensino juridico:
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concepcgdes e praticas docentes na constituicdo etfil plo egressp menciona que Lyra Filho
(1980), ao manifestar-se sobre a crise do Ensindido, afirma que o cerne da questao esta na
necessidade de se entender que essa crise eséndmee relacionada a uma incorreta percepcgao do
Direito, que prepondera no meio académico. Corasidee a ineficiéncia das reformas de ensino
realizadas ocorre porque apenas se alteram cuwsieuprogramas, e ficando intocado o ponto de
origem da crise. E como ha um equivoco generalizead@ropria concepcao do Direito que se
ensina, reduzindo-o ao chamado ordenamento juridicseja, o Direito positivado, que € Unico,
hermético, estatal, o Estado acaba por ser recmtheamo a fonte de todo o Direito valido.

De outra banda, efroblemas atuais do ensino juridigaublicado em 1981, um ano apds a
obra anterior, Lyra Filho prossegue com sua petisqgedo Direito Alternativo. De acordo com o
autor, um dos principais problemas apontados velatd Direito se refere ao demasiado tecnicismo,
e que o torna instrumental. O que a reforma danensdde fazer ndo € ajeitar as técnicas ao saber
do status quo mas, ao contrario, mobiliza-las, em funcdo dceir no mais alto e abrangente
sentido da palavra. Sendo assim, sobre a demagrafiasionalizacdo do ensino — tratada por
Rodrigues (1995, 2000 e 2005) — Lyra Filho (198%penta que, a despeito do mercado de trabalho
aparecer em funcdo de uma estrutura socioecondmiéadentro dele, sem duvida que, como
profissionais se deve exercer sua atividade, n&o duzer que a mesma deva ser feita de forma
passiva. Em outras palavras ndo é porque o medmtlabalho requer um conhecimento altamente
técnico do profissional, por meio das leis, dasjuudéncias e das doutrinas, que o Ensino Juridico
também deva se curvar a tal demanda. A formacade éstar pautada em uma necessidade muito
maior e mais importante. Dai a importancia de uona&cao interdisciplinar, zetética, humanistica
axiolégica, assim como preceitua a Resolucdo NUREBRASIL, 2004).

Em relacéo a pratica docente, Lyra Filho (1981¢em® que a atuacdo do professor deve ser
auténtica, limitada a equacionar os problemas esnérg, oferecer informacdes atualizadas e
discutir as propostas que lhes sdo cabiveis. P@ém,impor o seu ponto de vista, ao contrario,
estimulando o espirito critico e ajudando cada whaszobrir o seu proprio rumo. Tal perspectiva de
educador esbarra na proposta docente de Warat)(2988dida que tem por objetivo despertar no
aluno a reflexdo dos problemas, sendo assim, oadduadeve ser a duvida e ndo a resposta.
Enquanto a proposta waratiana fala em professat@ed qual ira metaforicamente despertar no
educando o desejo pelo conhecido e 0 gosto pelnlaesa proposta lyriana estabelece que tanto
educador como educando devem construir o conhetdmentos, no contexto da sala de aula.
Outrossim, em comum, ainda afirmam que a Faculdadedeve ser 0 espacgo para a propagacéao de
ideologias politicas ou dogmas, o professor naa d&v colocar como superior ao aluno, muito
menos como onisciente, por mais notério que sejesaber juridico ou sua experiéncia forense. E

nesta trincheira em que Lyra Filho asseveraRandes de defesa do Direitgue,grosso modpo
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Ensino Juridicanassifica,-no pior sentido, ou seja, por meio do amassamentddcador, da sua
transformacéo em papagaios e micos, para repediriemtarem alguma programacao cibernética da
ideologia em pilulds(1985, p. 24). Esta afirmacao se refere principale a critica epistemoldgica
do Direito, a qual acaba sendo a base de sua fleldagdo, a medida que a crise do Ensino Juridico
estd pautada na prépria crise do Direito, o quampeece reduzido a norma. O professor,
tradicional e incipiente a um modelo juridico midéxivel — ou Alternativo —, expfe sua aula sob a
égide deste mesmo Direito fragmentado e obsoleftexo Gnico das leis e das interpretacfes
doutrinarias, enquanto que ao aluno, cabe apepapad de decorar o que Ihe é professado.

Feitoza (1993), em seu artigo equivocada “crise” da educacdo juridicaoncorda com
Roberto LyraFilho quando conclui quesupeando assaideia de crise e aceitando que a Educacéo
Juridica nunca saiu de patamares mediocres dalgdl{1993, p. 45), abre a perspectiva clara de
gue o gue se precisa ndo é retomar velhas visGessistir em um caminho que sempre deu errado.
O paradigma epistemologico do Positivismo normstivndo € mais opc¢do, na perspectiva do autor.
E necessario tracar um novo caminho para a Edudagéttica que possibilite revolucionar a forma
de enxergar e ensinar o Direito. Esse novo caminhs, palavras de Feitoza (1993) devera ser
trilhado, invariavelmente, com pés firmes na real&lconcreta do povo brasileiro e, acima disso, do
povo latino-americano. O tempo de importar ide@egierminou. Precisa-se, pois, construir a
prépria Educacdo Juridica brasileira, por meio de wnova identidade de Direito, um Direito
brasileiro. De tal forma, como assevera Rodrigle€EERQUEIRAEet alii, 2008), a constatacéo de
qgue a Ciéncia do Direito dominante — a dogmatic&diga — tem no método légico formal o
instrumento bésico de elaboracdo do saber jurigicgue a questdo do método de producdo do
conhecimento é na analise do ensino do Direito,d¥reta ou indiretamente — consequéncia da
concepcao dominante de Ciéncia e consequentententsu método, também ja foi enfocado por
alguns analistas do ensino do Direito entre ossgluais Alberto Warat, Joaquim Falcdo e José
Eduardo Faria. Contudo, afirma o autor que o queana diferenga do trabalho de Lyra Filho em
relacdo aos demais ndo € a existéncia destes @spadliferenca fundamental esta na efetivacéo de
uma proposta que vise realmente mudar este quiadreste aspeto Lyra Filho € original. Para ele,
estas propostas, principalmente no que se refe®anas curriculares e alteracbes na metodologia
didatico-pedagdgica vigente ndo vao ao fundo dat§oe Tratam apenas das consequéncias e ndo
das causas. A proposta de Ensino Juridico para Ejlreo (1980 e 1981), entdo, torna-se
revolucionaria a medida que supde a substituicapatadigma dominante cientifico préprio do
Direito, ou seja, a reforma do Ensino Juridico s@dimita a meras alteracdes educacionais, ela se
baseia na necessaria transformacao do Direito,veémnague se anteriormente mudasse o Direito, na
concepcao lyriana, ndo héa o que se falar em uni@aefe profunda mudanca do ensino. Ademais,

seu pensamento revolucionario se coloca como uapgta politica que busca colocar o Direito a
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servico da democracia e da justica social efetiva.

In summaem relacdo a importancia dos autores aqui adakseomo base da discussao do
Ensino Juridico, importa destacar a relevanciaajgens deles ganharam nos trabalhos elencados
pelo Estado da Arte, uma vez que alguns foramdwoatam capitulos ou subcapitulos especificos, o
gue aponta novamente para a notoriedade de seanpem®. Sobre tal fendbmeno, importa destacar
Horacio Wanderlei Rodrigues, apontado aqui comoais nnfluente colaborador da discusséo, o
gual, no Capitulo 8 da tese de Pugliesi (2011)hgam subcapitulo particular; na mesma medida,
em Brand&o (2014) Luis Alberto Warat, no Capituldalnbém ganha a mesma atencao especial;
ainda na tese de Pugliesi (2011), José Eduarda FarEduardo Carlos Bianca Bittar, aqui
apresentados, respectivamente, como terceiro etoq@atores mais influentes, também sao
apresentados no Capitulo 8 com igual relevanciaWeaaderlei Rodrigues. De tal modo que, é
possivel afirmar, com base na prépria estruturandleas as pesquisas, que o resultado do Estado da
Arte da presente dissertacdo, o qual apontou asesutla Categoria Tematica do Ensino Juridico
como os mais fundamentais, é escudado por duas tese

Na tese de Pugliesi (2011, ensino do Direito como pratica transformadpdefendida no
Programa de Pos-Graduacdo em Direito da Pontifinigersidade Catélica de Sao Paulo, o oitavo
capitulo, o qual defende propostas de renovacaicalar dos Cursos de Direito, apresenta uma
parte exclusiva sobre o pensamento de Horacio Wan&ndrigues. Assevera 0 autor da tese que
Wanderlei Rodrigues trata muito a questao curriceia suas obras, contudo, defende uma reforma
gue va além da mera formalidade, ou seja, que tderddlita da pratica forense, no sentido de
considerar a vivéncia do protagonista do Direitmedundamental no processo de reforma. Assim,
o tema em foco é a estrutura minima em torno dasguaglutinam os conteudos, as competéncias e
as habilidades. O curriculo, portanto, é estruturgdr meio de modulos tematicos que se
constituem de conteudos afins, oriundos de varatgnas ou disciplinas e reunindo conhecimentos,
competéncias e habilidades previstos como necesgdara a formagdo do profissional pretendido
pelo curriculo. Os temas serdo apresentados ao®salpor meio de problemas. Ainda como
apresenta Pugliesi (2011), o que chama mais atengdproposta curricular do autor € sua
preocupacdo com as questbes que passaram a imluenioda o Direito no Seéculo XXI,
principalmente no que se refere a discussao dat@ir@ernacional frente a economia e a politica
de modo global, bem como as questfes relacionadagvancos tecnoldgicos, como a bioética e o
Direito frente a realidade virtual. Por outro lad@o se poderia olvidar de outras tematicas
transversais que deveriam ser apresentadas de foamsaeforcada, como as percepcoes historicas,
econdmicas, socioldgicas, filosoficas, antropolagi@ psicologicas, além de uma preocupacéo
maior com temas relativos a solidariedade, meioiemd e acesso a Justica.

A tese de Brandado (2014pesjudicializacdo dos conflitos: novo paradigmpara uma
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educacéo juridica voltada a pratica da atividadevadaticia neogicaldefendida no Programa de
P6s-Graduagdo em Ciéncias Juridicas da Universigedieral da Paraiba, em seu primeiro capitulo,
0 qual discute sobre a Educacao Juridica e o pyzeCursos de Direito na desjudicializacao dos
conflitos, apresenta um item especifico para améiispensamento de Luis Alberto Warat a respeito
do mesmo tema. Em sua argumentacdo, Luis AlbertcatWai um dos primeiros juristas a
introduzir no Brasil, em meados de 1970, a filesafnalitica do Direito sob uma perspectiva critica.
Essa nova visdo impactou a teoria juridica posidvidominante na época, especialmente por
privilegiar a linguagem, pressuposto epistemologiomdamental para o conhecimento. O
pensamento de Warat inaugurou a ruptura que aofdoda Linguagem provocou na compreensao
do ato de conhecer, pois buscou elementos parartaisivel a relagdo entre Direito e Linguagem.
Com isso, construiu uma base tedrica que tem petiad compreender o papel da ideologia no
discurso juridico. Para Luis Alberto Warat, na angutacdo de Brandao (2014), o senso comum
tedrico estabelece versdes aceitas de um sabepraiensdes de estabelecer desenhos naturais do
mundo. E assim, impde ideias que levam a acragliiaio saber das Ciéncias é uma espécie de copia
fotografica passiva de suas caracteristicas exeenanternas (Brandao, 2014). Sendo assim,
novamente se observa a retomada da critica quéversvéinguagem juridica, sempre envolvida por
muitos jargdes e brocados, os quais impossibilda@ntendimento do texto legal, das sentencas, dos
pareceres e até mesmo da préopria doutrina por gastdeigos, que diferentemente do rabula, que
tem certo conhecimento pratico ou determinado cuntemto tedrico acerca do Direito, tal
entendimento se torna inacessivel a grande parfgoplalacdo, o que implica no fato de que o
conhecimento juridico acaba por se apresentar aaigopdlio dos juristas, enquanto os Unicos
profissionais capazes de decodificar sua préprgutigen.

Assim como fez com Horacio Wanderlei Rodrigues,lidag(2011) também se dedicou em
sua tese a tratar da proposta pedagoégica de EdCandios Bianca Bittar e José Eduardo Faria,
especificamente no Capitulo 8. Sobre a proposigidduardo Bittar, na consideracdo de sua
experiéncia como docente titular da Faculdade deitDida Universidade de Sao Paulo se refere a

sua publicagdo, alhures comentddieito e ensino juridico: legislacdo educacionglie se baseia

2Importante exemplo do demasiado tecnicismo legislat a comparacéo entre o Cédigo Civil de 1916pgsto por
Clovis Bevilacqua, em comparag¢éo com o novo C6dg@002, proposto por Miguel Reale. De acordo camcalves
(2009), o antigo Cddigo era confuso, muitos artigée tratavam de forma pratica das questbes, ggssbilitava
muita margem para interpretacdes, ademais, muit@mos tinham redagbes longas e com uma linguagemua@icao
desnecessaria, contudo, o Codigo de Redia elogiado por sua clareza e previsdo dos carmgefitem como por sua
brevidade e técnica juridica, o referido Codigdetef as concepcdes predominantes em fins do s&tMl@ no inicio
do século XX, em grande parte ultrapassada, baseadadividualismo entdo reinante, especialmentearatar do
direito de propriedade e da liberdade de contrgpar21). Ndo obstante os apontados avancos, &immtessivel notar
uma linguagem bastante técnica no novo Cédigo emmaliante das tentativas de conceituacéo elatmptaReale,
ao redigir o projeto, o entendimento do texto daileda se torna pouco compreensivel ao leito diesaln da leitura
juridica. Tal fato, pois, pode ser considerado ainch rango do tradicionalismo juridico e um aspaatda nefasto da
redagdo juridica, uma vez que o Direito deveriansais democrético, no sentido de que seu ententiintaveria ser
mais acessivel também aqueles que néo tiveramamad¢ao compativel.
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em uma reforma de ordem curricular, semelhanteusopopde Wanderlei Rodrigues. Contudo,
conforme critica Pugliesi (2011), sua reforma audar se baseia na ado¢do do antigo projeto
adotado pela Largo de S&o Francisco, ainda adaxsmiisciplinas exigidas pela Resolucdo Numero
3 de 1972. Sendo assim, além de descurar da patieapdo curso, ou seja, estagios e visitas
monitoradas, ndo se volta a interdisciplinaridassm a formacdo essencial do estudante para bem
compreender o vinculo entre a teoria e a pratiddiga. Nao prevé as atividades essenciais para
efeito de se compor um adequado Trabalho de Cdwlde Curso, nem pensa em atividades
complementares. Ao avesso, ainda na critica deid®ug@R011), a énfase reside nas disciplinas
tradicionais, como Direito Penal, dado em cinco estres letivos, e Direito Civil, em seis
semestres, disciplinas mestras na formacgao daguliem assim como o0s cursos de processo. Ainda
de acordo com o autor, € uma proposta tipica dea lde manualizacdo do ensino e voltada aos
requisitos do mercado, incluindo novas disciplidasnteresse nas areas de concentracao. Contudo,
nao obsta ressaltar que a proposta de Bittar (2@@Qblicada na obr®ireito e Ensino Juridico:
legislagdo educacionalfoi publicada antes do advento da Resolucdo Nairfiede 2004, o que,
talvez, explique a inobservancia a questao dadisigplinaridade.

Por outro lado, ainda em relacdo a tese de Pudf@4il), Eduardo Faria também recebe
atencdo especial no que se refere a sua propostafalena pedagogica. Considerando sua
preocupacdo com o adestramento dos alunos, no diggama formacdo verdadeiramente critica,
transformadora e emancipatéria, estima que oscolod devam ser reorientados a fim de se
tornarem mais organicos, flexiveis, interdisciples|a e evitando, por forca de efetiva
interdisciplinaridade, a alienacdo decorrente gee@alizacdo excessiva que tolhe a visdo global e
empobrece as perspectivas tedricas. Como tambémmejicionado, a tese ainda ressalta a
importancia trazida por Eduardo Faria de um engu® formasse o aluno para uma visdo mais
global, por meio da introducdo e valorizacdo desnthsciplinas de Teoria Geral do Direito,
Filosofia do Direito, Metodologia do Ensino JurilicHistéria do Direito e Sociologia Juridica.
Desta feita, ainda de acordo com Pugliesi (201&)segere uma revisdo do proprio conceito de
Ciéncia do Direito a fim de mostrar a inexistémdg&aum discurso objetivo e neutro; questionar os
jurisdicismo e vincular o Direito as questdes dodmale producdo, denunciando a falacia da
separacdo do Direito e da Politica, bem assimpelsteer como fundamento da producédo das
normas juridicas as relagBes sociais. Finalmeriegivar a critica epistemoldgica das praticas
dominantes buscando fundar um método e objeto deamimecimento que se realizaria na procura
da quebra da unidade ideoldgico-politico-conceitlos diferentes discursos do Direito como forma
social especifica.

Sendo assim, o0 que se pode entender das conteisuicériticas trazidas por Pugliesi (2011)

e Brandéao (2014) é que, do ponto das tendéncigsdepas reformas e proposic¢des trazidas pelos
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guatro autores, quais sejam, Luis Alberto Warattdgio Wanderlei Rodrigues, Eduardo Carlos
Bianca Bittar e José Eduardo Faria, podem seridasdem trés grupos distintos. Inicialmente se vé
gue a reforma de Warat aponta para questdes denardeéto mais politicas, de forma que para
Brandao (2014) — bem como pelo que ja foi explogaelo autor —, a verdadeira reforma do Ensino
Juridico estaria embasada na formacdo em Direiteipalmente por meio da construcdo de uma
conscientizacdo politica e social, conscientizagdima que v também além, por um lado, das
ideologias de poder e dominagéao trazidas pelo Dieeide outro, da falsa hierarquia mantida entre
professor e aluno. Em um segundo grupo, Eduard@rBitefende a Resolu¢cdo Numero 3 do
Conselho Federal de Educacao de 1972, no contexsua obra publicada em 2001, a qual tratou
do curriculo minimo e carga horaria minima de apks o Curso de Direito, a mesma disposi¢ado
normativa criticada por Rodrigues (1993), a medida representou poucas mudancas para o
cenario educacional, poigirosso modpignora a questdo estrutural do ensino do Direjice
envolve problemas de ordem politica e epistemaddgi@ontudo, de outra banda, ainda pode-se
observar o grupo de Wanderlei Rodrigues quanto f8dukaria, os quais parecem comungar de
ideias muito semelhantes a respeito da reforma w&in& Juridico, uma vez que valorizam
disciplinas de cunho zetéticos e criticam o traatialismo e o tecnicismo.

Uma vez que as Faculdades de Direito do Brasil 8éndo alvo de criticas desde sua
implantacdo e o Ensino Juridico — ou a falta def@ suscitavam indignacées bem antes deste
periodo, dentro dos cinco autores aqui elencadpsssivel afirmar que Roberto Lyra Filho tenha
sido um dos precursores desta critica, mormentguaTpese seu pensamento a respeito do Direito
Alternativo. Suas primeiras criticas sobre o Ensloddico datam do inicio da década de 1980,
sendo quéD Direito que se ensina erradoi publicado neste mesmo anoPeoblemas atuais do
Ensino Juridicgpublicado um ano depois. Igualmente, José Eduaadia,fpublicouA reforma do
ensino juridicoem 1987, observa-se que no mesmo contexto dosdangsculo XX em que foram
escritas as principais obras de Horacio Wandexeirigues —Ensino Juridico: saber e poder, em
1987; Ensino juridico e Direito Alternatiyem 1993; élovo curriculo minimo nos cursos juridicos
em 1995 — e Luis Alberto WaratFaculdade Juridica e seus dois marid@que indica o final da
década de 1980 e a década de 1990, quica, comenma prospero no desenvolvimento de ideias
e pesquisa que corroborassem na constru¢do de m@ias sobre o Ensino Juridico. Ademais, é
possivel sopesar que o periodo supracitado tend@ @win momento historico, politico e,
principalmente, econémico em que os juristas e guenes da Educacdo tenham observado o
crescimento ainda mais acentuado das Faculdadesei®, as modificacdes do Exame de Ordem
para que o ingresso nha carreira advocaticia seageenainda mais elitista, tendo em conta o
percentual cada vez maior de desaprovacdes (BRAZIL5c). Desta feita, os pesquisadores,

juristas, intelectuais, educadores e os propriagcattos puderam sentir, de forma ainda mais
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acentuada, que durante este periodo, o mercadalghio se tornara mais saturado do que jamais
fora e nunca se tinham visto tantas Faculdadesir@gdinaugurando cursos. Sendo assim, tanto a
década de 1980 quanto a década de 1990, se torteramo fértil para a discussdo do modelo de
Ensino Juridico que estava a caminho, fazendo coenpgidessem observar 0os equivocos que
vinham acompanhando, e quais as solu¢fes maidysaua serem tomadas.

Destarte, dado que foram apresentadas as caracteride cada autor, com informacdes
relativas a sua formacédo, suas atividades docensEus principais interesses de pesquisa; bem
como a apresentacdo e analise dos principais aspdet suas obras, foi possivel evidenciar a
importancia deles para a base da discusséo dodEhsiiico. Neste sentido, ndo ha como deixar de
ressaltar a comunhdo entre os resultados obtidopresente dissertacdo com o resultado
apresentado nas teses de Pugliesi (2011) e Br4d@8a&d), os quais reafirmaram a importancia de
Horacio Wanderlei Rodrigues, José Eduardo Fariaaktb Carlos Bittar e Luis Alberto Warat, que
diuturnamente sdo apresentados como importanteosrdo tema juntamente como Roberto Lyra
Filho, que embora ndo receba a mesma atencao quearss anteriores, também é referenciado por
eles e encontra baldrame em outras tantas tessseetadcoes apresentadas no Estado daArte.

Ainda sobre a analise das obras apresentadascagstelo ndo ha obice em ressaltar que, de
acordo com a pesquisa de Estado da Arte realizadabase nas referéncias das teses e dissertacoes,
conforme se demonstrou nas Tabelas 8 a 12, ascagids majoritariamente citadas se referem a
livros e nao artigos cientificos publicados em uidos ou trabalhos publicados em anais de
eventos. Em outras palavras, os resultados apaqiams pesquisadores que se dedicam ao tema do
Ensino Juridico, como regra, ao se utilizarem dosocautores, basearam suas pesquisas apenas em
livros — embora outros autores, menos referenciagossentes no Anexo 3, tenham sido citados
por meio de artigos cientificos ou trabalhos anaig®. E evidente que a producdo de livros tem
relevancia, por exemplo, qguando se toma os classicgpensamento: em sentido amplo, a CAPES,
por meio de suas diferentes areas do conhecimenmtoontexto da avaliacdo de Programas de Pos-
Graduacdao strictu sensp enfatiza a importancia de producédo cientifica emariddicos,
preferencialmente que tenham fator de impacto (BRAZ15d). Neste sentido, é possivel afirmar
gue esta medida se deve ao motivo de que, mormasteevistas dQualis Al, A2, Bl e B2, as
editoras realizam uma analise muito mais rigortaga;que nao ocorre ao se publicar um livro, dado
gue, tdo grande é o mercado editorial, se torna féeil publicar um livro em uma pequena editora

do que ter um artigo aceito em uma revista dei@pacto. Assim, qual a relevancia cientifica

3 Como exemplo d¥ ENANCIO FILHO, Alberto. Analise histérica do ensifuridico no Brasilln Cadernos da UnB

— Ensino JuridicoEditora Universidade de Brasilia, 1978-1979, citado Brand&do (2014FALCAO NETO, Joaquim
de Arruda. Os cursos juridicos e a formacdo dodestacionalln Os cursos juridicos e as elites brasileir8sasilia:
Camara dos Deputados, 1978, citado por Pinto (2HIRONAKA, Giselda Maria Fernandes Novaes. Emsin
juridico no Brasil: desafios para o contetdo denfigéo profissionaAnuario ABED]| Floriandpolis: Fundagéo Boiteux,
Ano 1, 2003 citado por Barros (2008ic).
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destas publicacdes?

Mesmo diante disso, como aponta Cerqueitaalli (2008) e Bittar (2009), permanece
tradicional no meio juridico a utilizagdo de livraaclusive, é trivial pesquisas que se baseiam
unicamente em doutrinas e codigos comentados, ocipreificamente, se torna um contrassenso,
uma vez que, como afirmam os autores, alguns artgentificos gozam de uma producdo de
conhecimento muito mais acurada e confiavel. Aizaifdo de livros nas pesquisas juridicas
demonstra, de forma reiterada, a presenca da fé@onakadicionalista no ensino, baseada
principalmente na utilizacdo de doutrinas e manuaiante desta idolatria do livro, os artigos
cientificos, que deveriam representar uma proddeaoonhecimento mais sintética e, de fato, mais
inovadora, acaba por perder espaco para o merdédoa descartavel. A critica apontada noinicio
da dissertacdo a respeito dos manuais e apostias apresentam meétodos pedagdgicos
surpreendentes e resultado garantido em provas neursms, inoculado tanto nos cursos
preparatérios quanto nas faculdades, parece eno@ém nas pesquisas de Pds-Graduacéo.

Sendo assim, finda esta etapa de apresentacadise algd autores que representam a base
da discusséo do Ensino Juridico, doravante, im@gmesentar uma relagéo entre eles, na tentativa
de sintetizar suas contribuicdes e possibilitar wostrucdo analitica de suas ideias, objetivando
identificar o que pensam os autores sobre o EnRinidico, especificamente sobre os problemas e
as possiveis solucdes. Nao ha obice em reafirmaagliscussdo seguinte, embora seja apresentada
de forma didatica, por meio de tabela, ndo preterwidribuir de forma reducionista para o
desenvolvimento da pesquisa, uma vez que, comoiomenno inicio do Capitulo, a tematica ja se
apresenta demasiadamente complexa. Ao avessonteorsau objetivo é apresentar de forma clara

guais caracteristicas se mostram mais relevantgsrepectiva de cada autor.

3.2. Da relagéo entre os autores do Ensino Juridibasca pela formagéo critica

Feita a apresentacdo do pensamento de cada aalber, doravante, analisa-los de forma
objetiva e sistematica, na tentativa de melhorizaaluma comparacdo entre as diferentes
contribuicdes e, por fim, tentar encontrar elemgnte convergéncia e divergéncia entre eles. A
medida que, como se discorreu até aqui, muito reectéicado a respeito do cenario do Ensino
Juridico, uma anélise que propde a sistematizagdcomparacao entre as diferentes bases tedricas,
aponta para a importancia da discussdo sobre derkiridico. Desta forma, por meio da
construgcdo da tabela a seguir, pretendeu-se resmmitdpicos a contribuicdo de cada autor, de
forma que foi possivel fazer uma comparacédo e eramorlementos em comum nos diScursos.
Importante destacar, neste sentido, que o métodortrucdo da Tabela 13 tem por resultado uma
analise das obras de cada autor, em que se poderabgue, grosso modo, quando se tratou da
discusséo do Ensino Juridico, principalmente, epdis problemas e soluc¢des, 0s quais puderam ser
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divididos nos itens apresentados a medida que seascontravam no decorrer do texto. Em outras
palavras, 0 método que delimitou seu desenvolvimésita observacéo reiterada dos termos nas
obras de cada autor, fato que indicou possibilitimia sintese de suas ideias. Sendo assim,
apresenta-se, pois, a seguir, para melhor ententbmem quadro sintético que explicita os

problemas e as solu¢des de acordo com a perspdetisada autor:
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Tabela 13: Sintese sobre o pensamento dos autorefativos ao Ensino

Juridico
Autor Problemas Solugoes
Horacio Wanderlei Rodrigues - Dogmatismo - Reforma curricular
- Tecnicista - Novas dinamicas de aula
- Tradicionalismo - Valorizagao do professor
- Profissionalizante - Pesquisa
- Bacharelesco - Interdisciplinaridade
- Elitista - Qualificacao docente
- Falta de pesquisa - Disciplinas transversais
- Falta interdisciplinaridade - Formacéao critica

- Vaidade docente
- Desvalorizacéo professor
- Falta formacgéo critica

Luis Alberto Warat - Tradicionalismo - Novas dinamicas de aula
- Jargoes - Conscientizacao politica
- Vaidade docente - Formacéao critica

- Transmisséao de ideologia
- Falta formacao critica

José Eduardo Faria - Dogmatismo - Reforma curricular
- Tecnicismo - Cosmoviséao juridica
- Tradicionalismo - Formacé&o humanistica
- Formalista - Formacéao critica
- Elitismo

- Profissionalizante

- Transmisséao de poder

- Falta formacao humanistica
- Falta formacéo critica

Eduardo Carlos Bianca Bittar - Elitista - Reforma pedagodgica
- Profissionalizante - Reforma curricular
- Falta de pesquisa - Pesquisa

- Falta de interdisciplinaridade - Interdisciplinaridade
- Desvalorizagao do professor - Valorizagao do professor

- Falta formacao critica - Formacéo critica
Roberto Lyra Filho - Elitista - Reforma juridica

- Dogmatico - Reforma epistemoldgica

- Reacionario - Formacé&o critica

- Transmisséao de ideologia
- Transmisséo do poder

- Reducionismo

- Falta formacao critica

Com base na Tabela 13, é possivel observar quéade tDogmatismo, tecnicismo e
tradicionalismo é comum a quase todos os autooes,excecdo de Luis Alberto Warat — que trata
apenas do tradicionalismo —, Eduardo Carlos Bi@ittar e Roberto Lyra Filho. Contudo, em que
pese a necessidade de uma conceituacdo acuragpegaalestes trés conceitos, o que, de forma

clara, deveria ser entendi por dogmatismo, teanizis tradicionalismo? E possivel afirmar que,
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embora haja semelhanca entre as caracteristicamgloatismo e do tecnicismo, a medida que
ambas orbitam a influéncia Positivista e o fatayde o Direito esta ligado em demasia a norma, ha
gue se ressaltar, do ponto de vista educacior@natacdo que os autores dao aos termos pode ser
diversa. Sendo assigrosso modpé possivel asseverar que, para o Ensino Jurigidogmatismo
esta relacionado com a nefasta caracteristica dedidatica educativa pouco preocupada com a
formacdo critica e com a importancia de construir ser realmente pensante. O professor
dogmatico, entdo, é aquele que expbe seu conhdoimeamo verdades derradeiras,
inquestionavelmente baseadas na lei, na jurispoigi@nna doutrina. Por outro lado, o tecnicismo
esta vinculado, em absoluto, ao ensino baseadoatiagy conforme critica bastante desenvolvida
por Rodrigues (2005). De acordo com o préprio adtrgracas ao modelo de Curriculo Minimo,
implementado em 1962, que as Faculdades de Dpaigsaram a ter um ensino com viés muito
mais voltado a carreira forense, visto que, cordverato da Nova Republica, novas classes sociais
passaram a fazer parte do ambiente universitagsin® ao contrario dos antigos alunos, filhos da
elite, que ingressavam nas Faculdades de Dirgitoneados do Século XIX, sem o propésito de
exercer, necessariamente, uma carreira juridiaais; @m breve, herdaria a fortuna de seus pais, ou
se dedicariam a politica, ao jornalismo ou a qual@tividade intelectual —, os novos alunos, filhos
dos proletarios e dos pequenos comerciantes, gawatde passaram a povoar as Faculdades de
Direito, estavam interessados na carreira juridgga como advogados, juizes, delegados ou
promotores. A partir desta perspectiva, as Faceklggassaram a adotar uma nova proposta
curricular que atendesse a esta demanda, por reeimdensino que se baseasse especificamente na
formacdo de um jurista, e ndo mais em uma formagadita. Neste sentido, embora muitos autores
se utilizem da terminologia tecnicismo, tambémaspassivel falar em ensino profissionalizante, ja
gue tem como principal fim a formacé&o de um prajissl apto para atuar no mercado forense. O
tradicionalismo, por seu turno, representa umacteniagtica do Ensino Juridico que pouco mudou
desde a sua inauguracdo no Século XIX, qual se@adlas em estilo conferencista, com pouca
abertura para o didlogo, em que o professor sea@aomo Unico expositor do conhecimento, os
alunos sao avaliados por meio de exames —grosso modprefletem o mesmo pensamento do
docente que o aplica. Sendo assim, € possivel dimero tradicionalismo juridico, no contexto

universitario, esta muito ligado ao préprio dogsraty*.

" pinda a respeito da triade na caracteristica dan&nkiridico, importante ressaltar que Bittar (2@02006) pouco
afirma a respeito do dogmatismo e do tradicionaismtendo-se mais em suas criticas a nefasta edstica
profissionalizante que se retrocederam as Faculdadeireito. Lyra Filho (1980 e 1981), por sua vieanbém pouco
afirma a respeito tecnicismo e do tradicionalissemdo eles apresentados como caracteristicas googpddgmatismo,
desta forma, talvez com razéo, afirme que o ergidgomético acaba por ser a base tanto para o teewicjuanto para o
tradicionalismo. Sua critica, fundamentada em ussutso de ordem bastante politico coloca o aluringipalmente
nos caso dos cursos juridicos, como portador dadgreesponsabilidade em possuir uma consciéntieacievando-se
em conta seu futuro papel enquanto operador dat@i@ontudo, paralelamente a triada do Ensinalibaridogmatico,
técnico e tradicional, os autores se dividemquaatpossiveis solucdes destas caracteristicas.
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Especificamente sobre a questdo do dogmatismaglaeqn origem no verbo gre@dyua, 0
gual se l&békeq de acordo com Antonio Geraldo da Cunha,Bieionario Etimoldgico da Lingua
Portuguesaesta ligada ao ensinar ou doutrinar. Sendo agsmbpra ndo tenha sido citado pelos
autores, ndo obsta o conceito desenvolvido por gidrzo (2007), no qual o significado desse termo
foi fixado pela contraposicdo que os céticos ettabeam entre os fildsofos dogmaticapie
definem sua opinido sobre todos os assuntos, éésefbs céticosque ndo a definem. Nesta
perspectiva filosofica, seriam dogmaticos tododildsofos que ndo sdo céticos. Por outro lado,
ainda em seu desenvolvimento, um novo significaglda@ymatismo foi 0 que Kant atribuiu a essa
palavra, ao identifica-la com a metafisica tradialp entendendo por ele o preconceito de poder
progredir na metafisica sem uma critica da raz&se Elogmatismo filoséfico, que consiste em
aventurar-se a razado em pesquisas que estado fosaadelcada, por estarem além da esfera da
experiéncia possivel, é incentivado pelo dogmatisoroum, que consiste, na concepcao kantiana,
em raciocinar levianamente sobre coisas das qumisse compreende nada e das quais nunca
ninguém no mundo entenderd nada. Sem embargoz tatags proximo ao sentido do Ensino
Juridico seja o conceito de dogmatica desenvolpioio Tercio Sampaio Ferraz Junior, na obra
Introducéo ao Estudo do Direitgppara ele, em oposicao a zetética, que pelo lagtiego tem o
sentido de procurar ou inquirir, a dogmatica cumypna funcdo informativa combinada com uma

funcao diretiva, ao acentuar o aspecto respostindeinvestigacad.

O enfoque dogmético revela o ato de opinar e nessdjumas das opinides. O zetético, ao
contrario, desintegra, dissolve as opinides, paslem dlvida. Questdes zetéticas tém uma
funcdo especulativa explicita e sdo finitas. Nasngiras, o problema tematizado é
configurado como ser (que é algo?). Nas segundasuacdo nelas captada se configura
como um dever-ser (como deve-ser algo?). Por isstfarjue zetético visa a saber o que é
uma coisa. J4 o enfoque dogmatico se preocupa egibpitar uma decisdo e orientar a
acdo (FERRAZ JUNIOR, 1994, p. 41).

O dogmatismo do Ensino Juridico estaria relacionadon um Direito fechado ao
guestionado, em que se aceita aquilo que estaapmemte determinado. Ao oposto do enfoque
zetético, que nomeia a duvida como principal eldméa discussao, dessarte, é possivel fazer um
paralelo entre o Ensino Juridico com viés maistizeté& a influéncia do pensamento filoséfico.
Como cita Adaid e Mendonca (2010), um exemplo méss$a faculdade zetética no Direito vem da

mitologia grega na histéria de Antigona, contadaSafocles. De acordo com o0 mito, Creonte, rei

> Sobre a distingdo entre zetética e dogmatica \itde @ artigoSobre um Ensino Juridico mais zetético no Brasil
qual, de acordo com Adaid e Mendonca (2010), apguaa dicotomia entre a teoria zetética e dogmdiicdireito foi
proposta originalmente por Theodor Viehweg, juristamdo que, além de Direito, estudou Filosofiaxerau a
atividade de magistratura. Entretanto, com adveat8egunda Guerra Mundial, ficou desempregado.aSiag 6cio lhe

foi possivel a producdo da obfi@pica e Jurisprudénciajue lhe rendeu o titulo de livre-docente em 1953 na
Universidade de Monique. A terminologia ganhou deamotoriedade, sendo difundida no Brasil apenafnab da
década de 70 pelo jurista brasileiro Tercio Sampaaaz Janior, aluno de Viehweg na UniversidadeMagnz
(ADAID; MENDONCA, 2010).
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de Tebas, ordenou que Polinice, irmédo de Antigdosse enterrado sem os ritos funerarios
necessarios, a pena mais grave para os povos arfiga irma, achando injusta a ordem imperada
pelo tio, descumpriu-o e enterrou o irmao. Feri&@94), por sua vez, cita outro exemplo: Sécrates,
sentado a porta de sua casa, observa passar utmhmmendo e atras dele um grupo de soldados.
Entdo, um dos soldados grita: agarre esse su@#ae um ladrdo! Ao que responde Sdcrates: que
vocé entende por ladrdo? (FERRAZ, 1994). O queehéodhum nos dois exemplos € a presenca de
uma resisténcia em aceitar uma questéo previanestdbelecida. Antigona, seguindo seu instinto
de justica, reage a uma norma derradeira imposka fp@ Enquanto SoOcrates questiona o
significado do termo ladrdo, que na perspectiva stiddados era algo Obvio e impossivel de ser
guestionado. Ao problematizar o que, em principgta defino, abre o precedente de um debate em
gue nada esta previamente determinado, nem exv&atades absolutas.

Por conseguinte, dando seguimento a conceituacéitade, para a etimologigcnica vem
do gregorgyvy, em que se l&chne e esta ligada a ideia de arte ou oficio (CUNH&L®. Ainda
na perspectiva de Abbagnano (2007), tecnicism@cdedo com o sentido kantiano tem o0 mesmo
sentido que técnica, uma vez que o filésofo usrmd para indicar a técnica da natureza, ou seja,
sau mecanismoQ sentido geal dessetermo coincide com o sentido geral Adée: -compreende
qgualquer conjunto de regras aptas a dirigir efieam uma atividade qualquidp. 939). Desta
forma, técnica ndo se distingue de Arte, de Ciémmen de qualquer processo ou operacao capazes
de produzir um efeito qualquer. seu campo esteadesto quanto o de todas as atividades
humanas. Ainda para ele, é preciso, porém, chamngao para o fato de que nesse significado do
termo, que € bastante antigo e geral, ndo se inctignificado atribuido por Kant, que falou de
técnica da natureza para indicar a causalidade ah@a negou que a filosofia — especialmente a
filosofia pratica — pudesse ter uma técnica, porgde pode contar com uma causalidade
necessaria. Completa, no conceito dado por Abbagfz07), Placido e Silva, da obvacabulario
Juridico, segundo o qual técnica fose -€ a quese constitui pelo conjunto de regrajue
estabelecem os processos forenses, indispenséadiministracdo da Justicé?2010, p. 711), bem
por isso, prossegue 0 autor, em certas circunsi§nai técnica forense é completa pela pratica
juridica, de que se origina a prépria pericia jifdia, ou de que se pode derivar a propria técnica.
Contudo, o sentido de tecnicismo apontado peloawresidemonstra ndo o cumprimento de regras,
mas uma desvinculagdo da teoria, de forma queisgzpra pratica. Do ponto de vista do Ensino
Juridico, Rodrigues (2005), como ja mencionadasadeiuito claro o processo historico no qual se
passaram os Curriculos, inicialmente com um moda valorizava a formacéo erudita, uma vez
gue, até aquele contexto, as Faculdades de Desi&wyam relacionadas com a aristocracia. Logo, o
processo tecnicista se apresenta como um nefalterfEigio politico, com objetivo de tornar o

Ensino Juridico mais atrativo e Gtil ao novo puhli® conceito de tecnicismo, assim, aponta para
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um retrocesso, em que a formacao juridica pasaaleagcarater cada vez mais pratico, o que,
indiretamente se relaciona com o dogmatismo, adaetk sua falta de critica.

Por derradeiro, ainda na tentativa de conceituairiade apresentada pelos autores,
tradicionalismo, de acordo com a raiz etimolégiatinh, se refere ao vernaculaditio, o qual
aponta para o sentido de entregar algo ou passart@dieterminado objeto (CUNHA, 2010). Na
perspectiva de Abbagnano (2007), esta relacionada aedeesaexplicita da tradigal (p. 978).

Por sua vez, tradicdo, ainda na concepcdo do ardoreteria a ideia de heranca cultural,
transmissdo de crencas ou técnicas de uma gerag@oytra. No dominio da filosofia, o recurso a
tradicdo implica o reconhecimento da verdade ddiclia, que, desse ponto de vista, se torna
garantia de verdade e, as vezes, a Unica garavdgvpel. Para Aristoteles, sua prépria filosofia
consistia em libertar a tradicdo de seus elementiigos, portanto, em descobrir a tradicdo
auténtica ao mesmo tempo em que se funda na gadcdatecida por ela. Esse foi 0 ponto de vista
gue predominou no ultimo periodo da filosofia gregspecialmente na corrente neoplatonica.
Desde entdo, o conceito de tradicdo ndo mudou.,epmrslo a aparéncia ou a promessa dessa
garantia, sendo que, o seu grande retorno ocorRon@mntismo (ABBAGNANO, 2007). Por outro
lado, Placido e Silva (2010) revela que, em serditiplo, tradicdo demonstra tudo o que se passa
ou se transmite através do tempo e do espaco. UDma, vez que seu sentido demonstra a
manutencao de determinados valores no tempo aeiaadé manté-lo, para o Ensino Juridico, entéo,
o sentido de tradicionalismo sO poderia remontas swigens europeias, sobremodo no que se refere
ao modelo da Universidade de Coimbra. E neste mesmtido que Rodrigues (2005) relaciona
reiteradamente a ideia de tradi¢ao e tradicionalisom o modelo conferencista de ensino, de forma
a criticar a heranca deixada por Coimbra. Inclysimeste sentido, Cerqueiret alii (2008)
demonstra que o0 modelo coimbrense, que ja eradarasio obsoleto para época, foi copiguks
litteris na inauguracao da Faculdade de Olinda e de Sdo Ra@éculo XIX.

Em relagdo aos autores, Horacio Wanderlei Rodrigesna a triade do Ensino Juridico,
porém parece apresentar a questdo da profissiag@atizcomo um quarto problema, apartado do
tecnicismo. Para ele, as Faculdades de Direito eriggam voltadas para um conhecimento
técnico, por mais que antes este aspecto ndotfssessaltado e houvesse maior preocupagdo com
uma formacdo erudita, principalmente com a vigédoi&urriculo Pleno, que predominou de 1827
a 1961 (RODRIGUES, 2005). Sendo assim, ao ladondine profissionalizante, que a segunda
reforma deu origem, o autor também atribui a car@tica bacharelesca dos cursos que representa
o vinculo da Graduagdo com a carreira juridica.sAp@écada de 1960, nasce a figura do bacharel
em Direito que representa uma postura ainda maiscg e profissionalizante aos cursos. Sua
solucéo, entdo, esta na reforma das diretrizesculares e dos projetos pedagogicos, porém, de

forma critica. Nao basta que seja meramente fostaak reforma deve propor mudancas drasticas
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gue afetem o0s cursos estruturalmente. Interessduservar que, a0 mesmo tempo em que afirma
gue o Ensino Juridico é elitista e que poucos téessm as Faculdades, também aponta que o
processo de democratizacdo da Educacao foi umarohaspais causas da influéncia tecnicista e
profissionalizante. Para Rodrigues (2005), em $wa mais madurd&ensando o Ensino do Direito

no Século XXla solugdo para estes trés problemas estdo man# na reforma das diretrizes
curriculares e em um novo projeto pedagogico. Baaator, um dos aspectos mais marcantes do
tradicionalismo nas aulas juridicas se da por sélo €onferencista, o qual possibilita muito pouco
espaco para o debate e coloca o professor como difisor do conhecimento. Ademais, as aulas
tendem a ser muito pouco interdisciplinares, unrmqgue os professores se focam em suas areas de
atuacao, o que reforca o argumento de que os paréssdeveriam proporcionar aos alunos uma
visdo global do Direito. Para ele, a solucédo estam novas dinamicas de aulas, por meio de mais
didlogo e maior participacao do aluno, de formamtribuir para uma formacdo mais critica. Neste
sentido, ele defende a valorizagéo e introducadisigplinas transversais, de cunho zetético. Aafalt
de pesquisa no campo juridico também é outro aspeatcante nas obras de Rodrigues (1993,
2000 e 2005), de acordo com ele, € normal que maltmos se formem sem ter uma no¢gédo minima
do que é e de como realizar uma pesquisa. Adeaigiesmo tempo em que critica a vaidade de
determinados seguimentos do corpo docente, tambi&maaque a profissdo € desvalorizada
(RODRIGUES 2000). A solucéo seria a qualificacdaldoente, que embora pareca frutifera para o
prestigio e a qualidade das aulas, pouco influeaai@a questdo da vaidade.

Luis Alberto Warat, por sua vez, ndo enfatiza adgicomo fez o autor anterior, ao contrario,
foca sua critica no tradicionalismo das institugc@e dos professores. Para o autor, 0 aspecto
tradicional, na figura docente, se contrapde a@mndismo, a acessibilidade, a flexibilidade e,
principalmente, a simpatia, por meio de seu métatnavalizado. Sua concepc¢do de educador,
metaforicamente personificada por Vadinho de Am@@00), representa um sedutor, que tem como
objetivo principal atrair a atencdo do educand@ maconhecimento de forma prazerosa (WARAT,
1985). A linguagem demasiadamente técnica, por heiseus jargdes, seus conceitos e brocardos
ainda em latim, também é alvo de criticas e, dedaccom o mesmo autor, caracteriza o professor
tradicional e vaidoso —, critica em especificorgliagem técnica utilizada pelos professores e nao
propriamente 0 movimento tecnicista do Ensino JegidNeste sentido, uma possivel solucdo seria
novas dinamicas de aulas, porém, ao contrario olopta de Rodrigues (2000 e 2005), seu foco
esta no papel do professor enquanto protagonisti agevo modelo de ensino. Desta forma, é
possivel afirmar que a reforma proposta por Warat ¢arater muito mais individual, pois depende
da atuacao particularizada de cada educador, Amdia de suas aulas. Outra caracteristica bastante
debatida na obra de Warat se refere a utilizacdesgaco de aula como propagador de ideologias

politicas, sociais, econdmicas e pela imposicdpatdier, por meio da reafirmacdo da superioridade
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intelectual do professor frente aos alunos. Outm@sSsOoMo caracteristica unanime, a falta de critica
também é bastante recorrente em seu pensamerdo, gam se torna imprescindivel que o ensino se
renove nesse sentido. Em suma, a reforma waratipoata para uma conscientizacdo politica,
principalmente pelo fato de que os estudantes dat®i muito em breve, serdo juristas e estarao
diretamente ligados ao Poder Judiciario.

José Eduardo Faria, entretanto, parece construi ecnitica muito semelhante a Horacio
Wanderlei Rodrigues: ambos assumem a triade cesdici® dogmatica, tecnicista e tradicional do
Ensino Juridico, inclusive, reafirmando que o pssoede democratizacdo do ensino trouxe como
consequéncia o tecnicismo — posicdo semelhantdrRédiegues (2005). Ainda neste diapasao, Faria
(1987) também ressalta a questdo do ensino pwia§iante, fato que culminou com a adocao do
Modelo de Curriculo Minimo. Inova, contudo, ao bstacer que as Faculdades de Direito sao
formalistas, possivelmente por conta da influérpmaitivista, ao passo que se limitam muito a
burocracia. Assim como Warat (1972), também ret@mseara da transmissdo de ideologias e,
mormente, o poder no contexto de sala de aula,mmo da submissdo dos alunos a falta de
superioridade intelectual do professor. Por fingirascomo os demais autores, também retoma a
falta de formacao critica e acrescenta que os syressuem muito pouca formacédo humanistica.
Para ele, seria necessaria uma mudanca imediatarrnigulo, por meio da introducdo de mais
disciplinas de Teoria Geral do Direito e Filosdfia Direito, bem como Histéria e Metodologia,
afim de que os alunos pudessem constituir uma wede global do mundo juridico. Por outro lado,
a formacéo critica e humanista também seria de smp@artancia, seja por meio da introducédo de
disciplinas especificas que tratassem do tema pstgareestruturacdo da emenda das ja existentes,
de forma que contemplasse também tais objetivas. @e a insercdo de disciplinas tais como as
defendidas por Warat (1972), por si, conseguiriagsmo gerar uma formacdo necessariamente
critica? E o contetdo o responsavel pela formagéiwa® E a figura do professor? Qual a
importancia deste protagonista em sala de aulaPedas disciplinas juridicas e dogmaticas
pudessem ser ensinadas de forma critica, de modonga parece razoavel supor que apenas
conhecimentos possam transformar a formacéo jaridiiccomo concebida desde a formacdo dos
primeiros Cursos de Direito no Brasil.

Bittar (2001 e 2006) reconhece o elitismo nos G Direito, mas no sentido da falta de
acesso ao ingresso e nas parcas politicas publieasnclusdo social, bolsas de estudo e
financiamento. Outrossim, assim como Faria (198Mbem reconhece o carater profissionalizante
do Ensino Juridico, contudo, ndo estabelece umsacpara o problema, nem mesmo cogita uma
solucao, limitando-se apenas a defesa de uma fé@oma@is critica. Importante ressaltar que, ao
contrario dos demais autores, Bittar (2001 e 2008krva o baixo investimento em pesquisa, sendo
este um dos aspectos que mereceria maior destagsigaereforma educacional. Ademais, assim
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como Rodrigues (2000 e 2005), identifica a falta ikerdisciplinaridade, principalmente nas
disciplinas mais técnicas, como, por exemplo, emifi Penal, Civil e Empresarial, em que se nota
gue ha muito pouco dialogo entre as disciplinasicarque acaba por se relacionar a Faria (1987),
visto que se torna necessario uma visdo mais gémbaluno. Em resumo, suas propostas se baseiam
na valorizagdo do professor, no investimento a ysacge na reforma pedagodgica e curricular de
modo a criar um ambiente mais propenso a formagtcec

Roberto Lyra Filho também ndo concebe a ideiaidddrdo Ensino Juridico como os demais
autores, sua critica, contudo, se resume na affonde que o Direito € dogmético e elitista.
Dogmatico, pois se reduz a duas principais es@petemologicas, sendo que, na pratica, o Direito
permanece como sinbnimo de norma; e elitista, @pesenta, em primeiro lugar, a construcéo de
um modelo legislativo pensado por um grupo minodt& que, ndo necessariamente, reflete as
demandas de todos 0s grupos sociais; em segundo loigensino Juridico, mesmo diante do
processo de democratizacdo sofrido a partir danslkegmetade do Século XX, continua com as
mesmas ideologias tradicionais que remontam sudafi@#io (LYRA FILHO, 1981). A critica do
autor, muito semelhante ao pensamento waratiangassa na conscientizacao politica e social do
aluno, sendo assim, uma das caracteristicas guanmem seu discurso é a afirmacao de que as
Faculdades de Direito, assim como o Direito de mgetal, sdo reacionarios. Na mesma trincheira
gue Faria (1987) também retoma que as salas des@aolpalco de uma transmisséo de ideologias
demasiada e de uma total submissdo dos alunosui fap professor, encarada como grande
detentor do conhecimento técnico e da experiércidalta de critica na formacao juridica, um
elemento absolutamente unanime, se repete em lif@a @980 e 1981), bem como a falta de
consciéncia politica. E preciso ponderar que deogreliversos Cursos de Direito, muitos deles
enfatizam a formacdao critica e politica, paradoeali®. Neste sentido, a participacdo de estudantes
em Centros Académicos evidencia a tomada de coms&iéem alguma direcdo, nao
necessariamente critica ao Estado ou mesmo cooscigne remeta a partidos politicos, entéo,
como afirmar que falta consciéncia politica send® jgustamente ndo se pode mensurar a
consciéncia alheia? Destarte, é possivel afirmarayautor defende uma reforma do ensino, mas
antes dela, torna-se necessario uma reforma doripr@preito. A maior inovacdo de seu
pensamento, entdo, ocorre pelo fato de que o defende a superacédo do paradigma reducionista
do Direito em Juspositivismo e Jusnaturalismopadimdo, inclusive, que enquanto esta&tus quo
nao for superado, pouco se poderia pensar em usEvpb e efetiva transformacdo do Ensino
Juridico.

Especificamente sobre a questdo da pesquisa + ddigsua falta —, a qual foi criticada de
forma rotunda por Horacio Wanderlei Rodrigues, nmerte nas obraknsino juridico e direito

alternativq Ensino do Direito no Brasil: diretrizes curriculasee avaliacdo das condicfes de ensino
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e Pensando o ensino do Direito no Século XIX: digetsi curriculares, projetos pedagdgicos e
outras questdes pertinentdsem como por Bittar (2001 e 2006), é possiveiralt que os autores,
grosso modpdefendem o fomento a pesquisa na Faculdade @#d@ apontam como sendo um
dos fatores mais criticos a falta de contato paepdos docentes e discentes. Ora, de que pesquisa
se esta a falar que falta as Faculdades de Dingitté?vez que, por Faculdade de Direito se entende,
de forma estrita apenas a Graduacdo, como podergefender o fomento a pesquisa se esta é
atividade propria da Pés-Graduacdo? Em outras naalaas criticas a respeito da qualidade nos
cursos juridicos apontam a falta de pesquisa catoo fleterminante a parca formacao, todavia, é
importante deixar claro que a atividade de pesgeisaseu sentido académico, deve ser entendida
como propria dos programas de Pos-Graduacdo, sesim, quem, de fato faz pesquisa, sdo os
docentes ligados a determinados programas de Rak:#&180, da mesma forma que mestrandos e
doutorandos. Ainda que fosse considera pesquipeodscdes de Iniciacdo Cientifica, pelos alunos
advindos da Graduag&o, ndo obsta ressaltar quatisidade, normalmente, se encontra imbricada
também na Pos-Graduacdo. E fato, como demonstratéoioamente, que, embora haja grande
numero de Faculdade de Direito, em comparacdo ceanmpo da Educacao, por exemplo, existe
um numero muito menor de Programas de Pés-Gradu@gédudo, é importante deixar claro que
guando se critica a falta de pesquisa no campdigorise esta a criticar as Instituicdes de Ensino
Superior e seus Programas de Pds-Graduacdo, esnBacaldades de Direito, pois elas ndo se
vinculam as atividades de pesquisas em seu sesttidto. A ndo ser que se esteja utilizando as
expressdes Faculdade de Direito ou Cursolslidos como sindbnimo de Instituicdo de Ensino
Superior, o que incluiria Graduacéo e P6s-Graddfcao

Em que pese a importancia de cada contribuicAamaainento de uma discusséo sobre o

® Neste sentido, importa destacar a nota publicadBantl do Ministério da Educac&o, baseada no Bedtémero
5.773 de 2006 (BRASIL, 2006), o qual disp8e sobexercicio das funcbes de regulacdo, supervisd@le@agdo de
InstituicBes de Educacdo Superior e Cursos Supsribe Graduacéo e sequenciais no sistema fedegakd®, afirma
gue as instituicdes de educacéo superior, de a@mehosua organizacdo e respectivas prerrogativedéatcas, sao
credenciadas como: Faculdades, Centros Universtériniversidades. As instituicbes sdo credensiadginalmente
como faculdades (BRASIL, 2015j). O credenciamemim@ universidade ou centro universitario, com asequentes
prerrogativas de autonomia, depende do credenctanempecifico de instituicdo ja credenciada, entitumamento
regular e com padréo satisfatorio de qualidaded#@ide acordo com a nota, as universidades se eazach pela
indissociabilidade das atividades de ensino, psageiextensdo. S&o instituicdes pluridisciplinatedormacdo dos
quadros profissionais de nivel superior, de peaguis extensdo e de dominio e cultivo do saber homgue se
caracterizam pela producéo intelectual institudiaada mediante o estudo sistematico dos tema®legmas mais
relevantes, tanto do ponto de vista cientifico leucal quanto regional e nacional; por um tercocdgoo docente, pelo
menos, com titulacdo académica de mestrado ou alatoe, por fim, um terco do corpo docente emmegie tempo
integral. De outra banda, ainda com base na ndia, centros universitarios as instituicbes de ensinperior
pluricurriculares, abrangendo uma ou mais areasathecimento, que se caracterizam pela excelériandino
oferecido, comprovada pela qualificacdo do seuaagcente e pelas condicdes de trabalho acadérfécecimas a
comunidade escolar. Os centros universitarios a@ddos tém autonomia para criar, organizar e gutinem sua sede,
cursos e programas de educacdo superior. Sendo, &sique pesem atividades como os Trabalhos deluSéo de
Cursos e os Programas de Iniciagdo Cientificauassgpodem estar ligados a Graduagédo, importaedstay que, em
um sentido estrito do termo, a producado de contationcientifico esta necessariamente ligada adidbgpesquisas e a
programas de Pos-Graduacao (BRASIL, 2015j).
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Ensino Juridico, importa ressaltar que, com basgnalise da Tabela 13, tanto no que se refere aos
problemas quanto as solugbes apontadas, o Uni@mnileedor comum entre os autores se refere a
falta de formacao critica e sua importancia enquamssivel solugdo ao contexto educacional.
Deste modo, todos os autores, cada um a seu nexdaltaram que as Faculdades de Direito pouco
contribuem para tal formacdo. Como j& mencionadfgrmacao critica, ou reflexiva, que tanto
defendem os autores se relaciona com a possielidae tornar os alunos autdbnomos
intelectualmente, ou seja, emancipados, capazgsedgar por si. Em uma comparacdo com a
Alegoria da Cavernale Platdo, enquanto o ensino massificador e alieaaquele que mantém os
seres acorrentados, de costas para as portas elamaagom suas convicgdes baseadas apenas nas
imagens obtusas das sombras projetadas a sua fieepErede (PLATAO, 2000). O ensino critico,
entdo, pode ser metaforicamente apontado comoeaquelquebra tais correntes e possibilita que os
seres da caverna se libertem e consigam ver o mahelo das concepcdes que estavam
acostumados a ver. Assim, o mito representa aituog8b da realidade, em que as falsas imagens e
sombras se sobrepdem as ideias e conceitos raas.iftcorreta no¢do da realidade faz com o que
0s homens criem pré-conceitos que acabam por naueafantasia e, consequentemente, sua vida.
Assim, a mais leviana interpretacao mitolégica @¢&®, demonstra a importancia da sabedoria e da
busca pelo conhecimento real, na tentativa de spreleder das amarras da ignorancia e poder
conhecer e desfrutar do mundo real, fora da caveknalisando os outros elementos miticos,
conforme a propria concepcdo platonica, as comsesimbolizam a forca de resisténcia que os
homens tém ao comodismo das ideias e preceitagra@oiente impostos. A existéncia de Deus, a
necessidade de se obedecer aos preceitos moraigxeéplos de simbolos apropriados pelos
homens ao longo de seu desenvolvimento e tomados eerdadeiros. A quebra das correntes e 0
caminhar para fora da caverna representam a todeadansciéncia critica, a reflexao das ideias, até
entdo tidas como verdadeiras, e a construcao deoumpensamento. Contudo, até que ponto e com
gual parametro se apresenta a formacao critica®ufras palavras, o que se almeja, em ultima
instancia, tal formacado, pois, ao tomar por basélegoria da Caverna, entdo um ensino
verdadeiramente critico seria aquele capaz de guebmrilhndes de cada aluno e leva-los a luz?

E claro que, ainda na metafora platénica, o exerca reflexdo e do pensamento critico
representaria certa dificuldade no inicio, poisiado Sol ofuscaria a visdo do mundo real, sendo
necessario que os prisioneiros libertados se avasgem com a forte luminosidade, para, entéo,
contemplar o mundo a seu redor. A saida da cavarobservacdo de todos os detalhes e cores do
mundo, e, por fim, seu desfruto, seria um ultimtagie de evolucdo, em que o homem ja nao
estaria mais ofuscado pela luz solar, e poderiteoguiar o mundo de forma plena. Quica seja esta a
funcdo do educador: tornar a dor e a dificuldadesa@da pelo ofuscamento da luminosidade o menor

possivel, de forma que os educandos ndo saaagm de continuar descobrindo este mundo
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novo. Nao obstante tal metafora, a primeira vistege l0gico e intuitivo que ao filosofo moderno
ou ao estudante que sua situacdo no mundo jagegéaados prisioneiros libertos, com suas plenas
capacidades para observar e provar o mundo. Coréndojue pese todo o conhecimento agregado
pela humanidade desde os tempos primitivos, seeddgufato o homem esta hoje liberto dos
grilndes da ignorancia? Sera que o simples fatestlr numa sociedade complexa e desenvolvida,
estudar e exercer alguma atividade profissionaliinbelectual jA o torna capaz de entender e
conhecer o mundo verdadeiro, livre de preconceaitdasées? Ou serd que mesmo diante de todo
conhecimento e desenvolvimento o homem hodierndaapermanece como 0s prisioneiros de
Platdo? E possivel que tais respostas sejam eadasttambém na prépria Filosofia, & medida que
ela continua a ser aguela que nega qualquer padsile de resposta pronta e se constréi na davida.
Sendo assim, talvez seja ela o caminho da forma@#ma que os autores tantos buscam.

Neste diapasao, se, de fato, a Filosofia ensinaodu@mem deve buscar a verdade, por meio
da razao, contudo, sera que esta realidade poaddcaacada? Utilizando-se da propria metafora da
caverna, sabendo que o homem, acorrentado a um foitp e limitado, contando apenas com seus
sentidos, sua percep¢do e sua capacidade cogpdigapensar 0 mundo, sera que estes meios
seriam suficientes para conhecé-lo em sua pleriitiidé/ez, nesse argumento, se esteja a caminhar
para uma explicacéo, de certa forma, metafisidgadgica, entretanto, o que se pretende discutir &
se a tomada de consciéncia e a busca critica deeatidade, como papel precipuo da Filosofia,
nao seja, em realidade, uma utopia. Em suma, mi@oaseerdade, a episteme, um conhecimento tao
puro e amplo, que nao seria possivel, nem intgigie chegar a ele. Neste sentido, o importante
nao seria atingi-lo, e apropriar-se desse excalsberimento, mas continuar tentando, a buscar e
caminhar em sua direcdo. Desta feita, 0 que seripoalestrair da interpretacdo do mito platonico,
bem como da contribuicdo dos cinco autores, é goesaa por uma formacao critica no Ensino
Juridico talvez ndo represente um fim em si megmeja, uma meta que possa ser alcancada de

forma a encontrar um término, mas sim, em Ultinséincia, a autossupera&o

" Autossuperagéo no sentido nietzschiano, termo dekedo por Mendonga (2011), no que se refere &dpoHr uma
vida aristocratica, indica a educacédo individuallueacao da soliddo e do destaque, que requer ariiatd como
elemento para a autossuperacao da grande indidddal Portanto, ndo se trata de uma educacadquins, mas para
0S que tém reverénciapor si mesmo.De acordocom o autor, -como resultadoda educacaoaristocratica,0 homem
deixara de ser pequeno e mesquinho, e isso pdetisdla vontade. Trata-se, assim, da vida soligueproporciona ao
individuo, por meio da soliddo, o contato dele @me a experiéncia de superacdo de seu estadaskgficacdo e
adormecimento. A educacdao aristocratica apontaggrande individualidade, em contraposicao a naadas pessohs
(MENDONCGCA, 2011, p. 24).
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CONSIDERACOES FINAIS

O Capitulo | da presente dissertacao apresentouandlese do Estado da Arte na tematica
do Ensino Juridico com o objetivo principal de iifezar quais os tedricos estavam se apresentando
como base para sua discussao; desta forma, pordadilioteca Digital de Teses e Dissertacoes,
se buscou teses e dissertacbes nos ultimos 10 anfaw, de identificar tedricos, mapear suas
producdes, analisar suas obras e relaciona-lasodansino Juridico. Sendo assim, a primeira parte
do capitulo demonstrou a importancia de tal estadonedida que, diante do atual cenario e contexto
produtivista académico, em que cada vez se tornarnaa producdo de artigos e trabalhos
académicos. As pesquisas do tipo Estado da Arteséémostrado, como alhures demonstrado, uma
importante ferramenta de sintese do conhecimerddupido, possibilitando ao pesquisador um
norte para que possa dar inicio a sua pesquisa. tRato, o capitulo contou, de inicio, com a
introducéo do conceito de Estado da Arte, com bas®omanowski e Ens (2006), Ferreira (2002) e
Megid (1999). Por outro lado, de forma a organzaesultado das pesquisas, também se tornou
necessaria a categorizacdo dos resultados. O promed utilizado para identificacdo das
tendéncias tedricas foi a listagem das referémigasada uma das teses e dissertacdes, conforme se
detalhou no mesmo capitulo. Assim, foi possivespema organizacéo das referéncias encontradas
nas 60 teses e dissertacfes elencadas em catdgor&gas, das quais se destacou, por suposto, a
Categoria Temética do Ensino Juridico, no Capithjl@em que foram encontrados os seguintes
autores: Horacio Wanderley Rodrigues, Luiz Albeffarat, José Eduardo Faria, Eduardo Carlos
Bianca Bittar e Roberto Lyra Filho.

Apos a delimitagdo dos autores na Categoria TeaditicEnsino Juridico, os resultados da
Pesquisa de Estado da Arte apontaram, entdo, quang@o da analise das teses e dissertacfes
investigadas, cinco eram 0s autores que compunhaaseapara a discussédo do tema no Brasil. De
sorte que, com o Capitulo I, foi possivel umali@edmais acurada de cada um dos autores, com o
objetivo inicial de apresentacdo de suas ideias) lbase nas obras referenciadas na pesquisa do
Estado da Arte. Desta forma, se discorreu de fodetalhada sobre cada autor, objetivando a
apresentacdo de suas contribuicbes a discussdmsiooEluridico. Ainda neste capitulo, foram
listadas as obras de cada um dos autores queeizestacdo com o tema, de forma a esquadrinhar
a construcdo de seu pensamento. Outrossim, realezatalise de cada autor e de cada obra sobre
as questdes educacionais do Direito, se tornouv@bsselaboracdo de uma relacéo entre os autores,
de forma a sintetizar o pensamento dos cinco autdgilizando de tépicos, o que resultou na Tabela
13. A sintese desenvolvida na tabela possibilitna melhor visualizacdo das caracteristicas de cada
autor, o que representou a construcdo de uma oatagi& cuidadosa entre eles. Importante destacar,

contudo, embora a triade dogmatismo, tecnigmtradicionalismo tenha sido comum entre a
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maioria dos autores, nao foi possivel afirmar qetase trés caracteristicas tenham sido um
denominador comum entre eles, o que, de fato, agmara o resultado de que néo é possivel atribuir
ao Ensino Juridico tais caracteristicas, com baseantores. Pior talvez seja a afirmacdo de que o
contexto hodierno das Faculdades de Direito sengracem crise, pois, embora tal afirmacdo seja
um lugar-comum nos discursos inflamados daquelesqudizem criticos ao sistema posto — como,
por exemplo, se encontram nas citagoes de Cergekiadii (2008) —, nem mesmo 0s grandes
representantes da discussao, possivelmente oeitis pensamento do Ensino Juridico, se
arriscam, de forma tdo enfatica, enveredar em uakt§o. Sendo assim, além, por suposto, da
guestdo da méa qualidade do ensino, que acabolapa@enapresentar na Tabela 13, uma vez que ela
representa o pressuposto da propria construcanadanglise, ao passo que todos os autores partem
do principio de que o ensino ndo esta satisfat@ridnico problema comum apresentado pelos
autores se refere a falta de formacéo critica aasléfades de Direito.

Em que pese a importancia dos cinco autores apaglmsncomo base a discussédo do Ensino
Juridico, ndo obsta asseverar que, embora todgjarastie acordo que falta uma formacéo critica e
gue se torna imprescindivel ao Direito tal formacixeressante observar que nenhum deles
estabelece de forma precisa 0 que vem a ser foomafica, em outras palavras, em nenhum
momento se define o que significa possuir ou racaeb® formacédo critica. Ironicamente, a Unica
caracteristica em comum entre os autores €, tavemrnos debatida entre eles, como se, na pratica,
a concepcao de critica ou formagéo critica fogpe t@lo 6bvio que desmerecesse qualquer tentativa
de conceituacéo ou discussdo. Fazendo algum esdorgentar delimitar o que vem a ser critica ou
guais os requisitos necessarios para tal formacaoalise dos autores quica aponta para o fato de
que a formagdo critica representa a base paralwpiadgsino, ainda mais em se tratando de um
Curso de Direito, uma vez que tais educandos mmiemée representam os futuros operadores do
Direito, a saber, advogados, juizes, promotordegddos e demais servidores publicos do Poder
Judiciario. Seréo eles a elite intelectual querédigada ao processo legislativo, seja por meio da
assessoria dos legisladores durante a elaboragi@rogetos normativos, seja por sua propria
realizacdo, ja que, como mencionado anteriormergguristas representam uma classe bastante
presente na politica. Ademais, enquanto operades&®) ligados também ao Poder Executivo e ao
préprio Judiciario, de modo que o Direito propagads Faculdades ecoa na pratica forense e na
propria dindmica politica, econdmica e social, delonque o conhecimento ensinado nas salas de
aulas e a formacdo que tais bacharéis recebemsegpaeuma influéncia direta na sociedade.
Destarte, uma formacao critica, como apontado palasres, representa 0 minimo que as
Faculdades de Direito devem oferecer a seus al@®ws.embargo, a questao ainda persiste: qual a
perspectiva de formacao critica para os autoresefa o que significa formacédo critica e como

alcanca-la?
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Para Horacio Wanderlei Rodrigues, um dos autoresaguesenta, entre os problemas, a triade
do dogmatismo, tecnicismo e tradicionalismo, diferando, contudo, do processo de
profissionalizacédo que passou o Ensino Juridicopmante, com o advento da proposta do Curriculo
Minimo em 1962 (RODRIGUES, 2002), o qual representma formacdo mais voltada a pratica
forense e menos preocupada com a formacgédo huncanistijue significou as Faculdades de Direito
uma formacgdo de cunho cada vez mais bacharelegyadg com a falta de pesquisa e a falta de
interdisciplinaridade, possivelmente sejam estesl@®entos que indiretamente se relacionem com
a falta de formacao critica. De acordo com elepaidade do ensino e sua implementacdo esta
ligada com a necessidade da valorizagéo e a irgdodde mais disciplinas transversais, de cunho
zetético, por meio da influéncia do conhecimentstdnico, econdémico, socioldgico, filosofico,
antropoldgico e psicolégico (RODRIGUES, 1993, 2@0B005). Neste sentido, a falta de formacgéao
critica parece apontar, entdo, para um demasiagioatsmo, um tecnicismo e um tradicionalismo,
uma vez que a questdo da falta de pesquisa naceparpriori, uma condi¢cao para tal formacao,
mas um meio para constru¢cdo do conhecimento. Adistgplinaridade, por outro lado, talvez
indiqgue um aspecto importante ligado a formacaecaria medida que, por meio da ligacéo entre as
diversas disciplinas, seja possivel a elaboracasndeonhecimento unitario do Direito, a fugir da
perspectiva insular, em que os diversos ramosigeddndo se inter-relacionam. Ademais, a
necessidade de um fomento as disciplinas transsetambém pode ter forte relacdo com a
formacéo critica, uma vez que é por meio das disagpde cunho zetético que se torna possivel ao
educando fugir da formacédo demasiadamente dognu&idaterminados ramos diretamente ligados
a pratica, a fim de construir um pensamento maigaaio e reflexivo.

Na mesma linha, José Eduardo Faria, que, emboaatisiej como referéncia no tema do
Ensino Juridico, possui apenas uma obra referemaiad pesquisa de Estado da Arte, também
retoma a questdo da triade dogmatismo, tecnicisrmadecionalismo, porém, ainda acrescenta o
problema do formalismo. Como afirma o autor, osjiarindo pode ser formalista, dogmatico, nem
apegado as formulas legais, pois o Direito trargeentexto da norma, que é estético, e esta ligado
a realidade social, que € dindmica (FARIA, 1987¢sta forma, assim como Rodrigues (2002)
apresenta os motivos que levaram os curriculo€dosos de Direito a uma formacdo mais voltada
a pratica durante a década de 1960, gracas aospoode democratizacdo da Educacédo — o qual
acaba por apresentar um aspecto nefasto ao Ensitticd —, o autor também aponta a falta de
formacdo humanistica como um dos principais proateenfrentados pelas Faculdades. A formacao
critica, assim como apontada pela perspectiva deadito Wanderlei Rodrigues, muito
provavelmente também esteja ligada aos mencior@adbtemas, principalmente no que se refere a
falta de formacdo humanistica. Embora Faria (1986 mencione o termpetética ndo resta

davida de que a formacao humanista afirmada parstéga ligada a tal instituto. Neste sentido, uma
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Vez que seus principais apontamentos se relaciogramjusao ao outro autor, a importancia de uma
cosmovisdo juridica e ao humanismo, € bem provguekua concepcéo de formacgéo critica
também esteja relacionada a elas. De forma que, ggmlcancar tal formacdo, seria necessaria
também uma formacao que transcendesse o dogmatiarfedta de interdisciplinaridade do Direito.
Eduardo Carlos Bianca Bittar, também consideradeocbase na discussdo do Ensino Juridico
foge a triade caracteristica trazida pelos autanésriores, tendo, porém, em comum com José
Eduardo Faria o problema do formalismo e do elitisnsendo que esta caracteristica também se
encontra nas obras de Horacio Wanderlei Rodriguegmente com a questéo da falta de pesquisa.
Todavia, em relacdo a falta de formacéo criticen base na sintese trazida pela Tabela 13, a Unica
caracteristica que talvez faca relacdo a ela seiosla a falta de interdisciplinaridade — a qual
também encontra relacdo com Rodrigues (1993, 202008) e Faria (1987), pois ambos
mencionam a necessidade de uma cosmoviséo jurliralo assim, na concepcao deste autor, a
formacdao critica aponta para o aspecto especifictedessidade de um curso que possa trabalhar de
forma mais efetiva a interdisciplinaridade com dsaandos, de forma que os diversos ramos do
Direito ndo sejam transmitidos de forma dicotdméc@onflitante, mas como parte um mesmo
conhecimento.

Roberto Lyra Filho, por outro lado, ao contrario pgepor uma reforma curricular e
pedagogica, como fazem os autores anteriores, doaadiscussao em uma proposta de reforma
epistemoldgica e ideoldgica do Ensino Juridico eDiteito como todo. Embora assevere sobre
elitismo e dogmatismo (LYRA FILHO, 1980 e 1981), aderéncia ao mesmo elitismo tratado por
Bittar (2001 e 2006) e Faria (1987), também caraeteos Cursos de Direito como dogmaticos,
assim como afirmam Faria (1987) e Rodrigues (12080 e 2005). Todavia, 0 que mais inova seu
discurso se refere a caracteristica reacionari2idnto e, consequentemente, a funesta transmissao
ideologica, que acabam sendo introjetadas pelo®sg|ie a transmissdo da falta de ideia de poder
intelectual e profissional, tanto em relacdo aem@d frente a seus professores, 0s quais deixam
claro sua superioridade na figura de sua atividadelémica, ou ainda na relacdo entre os juristas e
os demais profissionais, em que fica evidente astoagho simbolica de uma hierarquia entre
agueles que se escudam por detras de um diplonzireiéo dos demais, como se a formacao
juridica tornasse-os mais honrados que 0s outa,—-mas nao seria esta também uma ideologia?
Neste sentido, 0 autor ainda constroi uma discusadeada na conscientizagdo politica e social do
educando. Por outro lado, o reducionismo apresentactho caracteristica na Tabela 13 aponta,
ainda de acordo com o autor, como a equivocada wsaque o Direito se reduz a apenas duas
teorias ou perspectivas, quais sejam, o Direitautdae o Direito Positivo. Desta forma, é possivel
afirmar que a concepcéo de formacgédo critica pafeeRw Lyra Filho aponta para a negacao do

status quaeacionario e a concepcao epistemologica redutsodsDireito.
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Por fim, Luis Alberto Warat, que embora aparecasegundo lugar na ordem da Tabela 13, €
apresentado aqui como ultimo, pois talvez sejatorajue torna a concepc¢ao de formacao critica
menos obtusa. Em relacdo as caracteristicas etisorelo autor como problemas, sintetizadas
anteriormente, é possivel notar uma ténue relagéo Rodrigues (1993, 2000 e 2005) no que se
refere ao tradicionalismo das Instituicbes de Emshdemais, também € possivel observar uma
relacdo com a obra de Lyra Filho (1980 e 1981) um s refere a transmissao de ideologia. Sendo
assim, sua solucao para o Ensino Juridico est@igaida ao determinado autor, pois é pautada por
uma conscientizacao politica. Assim sendo, € peksjwe sua concepcdo de critica esteja ligada
com a referida conscientizagcdo e, nesta perspediaobra se aproxima de Lyra Filho (1980 e
1981). Destarte, embora ndo seja uma obra espestlore Ensino Juridico e, por tal motivo, nao
tenha sido contemplada na Tabeldn®oducédo geral ao Direitpdividida em trés volumes, ek
epistemologia juridica da modernidgdseu segundo volume, o autor defende que ao ®@iéeit
necessario uma obra de ruptura epistemoldgica -nopsmente faz eco a critica lyriana. De acordo
com Warat (1994), por meio de uma ruptura epistégich se torna possivel a criacdo de uma teoria
critica do Direito. Desta forma, torna-se neceesanin nivel epistemologico que transcenda,
incorporando aquilo que for importante da teoritsd@ana e reformulando e negando alguns de
seus pressupostos, assim como a filosofia analitiees, € precisamente nesta discussao que se
alcancara a conscientizagdo critica almejada. E aritisa que pretendera produzir por meio das
teorias existentes, desnudando-as. E, na tentalvareconstrucédo critica dos processos de
constituicdo das teorias prontas, que se podet@naier construir a teoria critica do Direito.

Ainda sobre a formagéao critica, em seu tSaber critico e senso comum tedrico dos jurjstas
importa destacar que Warat (1982) afirma que o edniento critico do Direito vai tomando forma,
em grande parte, devido a sua necessidade de entergio uma proposta revisionista dos valores
epistemoldgicos, que regulam o processo de coigstitwas verdades juridicas consagradas. Poder-
se-ia presumir, assim, ainda de acordo com o agtm,a proposta do pensamento critico pode
apresentar-se como uma tentativa epistemoldgieaetife. Nesta perspectiva, o saber critico tenta
estabelecer uma nova formulacdo epistemoldgicaesabrsaber juridico institucionalmente
sacralizado. Tentativa esta que se assenta em pondg controle epistémico, claramente
diferenciado das questdes e posicionamentos fedlastradicdo epistemologica das ciéncias sociais.
Esta tradicdo, de acordo com autor, é difusa eigharente apropriada pelo costume teorico do
Direito.

A concepcéao waratiana de critica ou formacao erfierece apontar, entdo, para uma relacéo
direta com um redirecionamento epistemoldgico dreildi. Fato que muito se aproxima com a
critica de Lyra Filho (1981) sobre o reducionisnpiseemologico juridico ora no Direito Natural,
ora no Direito Positivo. Por tal motivo, tanto a@atroducdo geral ao Direitpquanto o artigo
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Saber critico e senso comum tedrico dos juristasgual, infelizmente, ndo se apresenta entre as
referéncias elencadas na pesquisa de Estado da,Aé&a em comum a caracteristica de apresentar
como solucéo ao Direito uma reforma epistemolodgimmtudo, como se torna observavel ao exame
da Tabela 13, quando comparada as caracteristchsisl Alberto Warat com Roberto Lyra Filho
nota-se que a questdo revoluciondria da epistemotdyse demonstra nestes autores. Tal fato é
explicado porque a discusséo epistemoldgica trgmdaNarat (1994 e 1982) se encontra em obras
gue nao tratam especificamente do tema do Ensiidicly e por este motivo elas também néo se
encontram na Tabela 9. Entretanto, ndo ha com@rsmar que a discussao waratiana sobre o
Direito possa deixar de ecoar também no Ensinaidorie, por consequéncia, também tentar
explicar sua concepcdo de formacédo critica. Em sumd@ obsta asseverar, ainda na citacdo de
Warat (1982), que o passo decisivo para a elabode@im discurso critico sera dado, primeiro pela
substituicdo do controle conceitual pela compremisi sistema de significacdes; segundo, pela
introducdo da temética do poder como forma de exgdio do poder social das significacoes,
proclamadas cientificas. Em outras palavras, atfmdg epistemoldgica tradicional concebe o
mundo social como sendo um sistema de regularidaldiesivas e independentes. Esta proposta
sugere a coisificacdo das relacdes sociais, 0 guaite concebé-las em seu estado ingénuo. E
precisamente a perda dessa ingenuidade que vattiperformacao de uma histéria das verdades,
gue mostre os efeitos politicos das significac@esotiedade.

A concepcao de formacédo critica, entdo, de acooo o autor, aparentemente aponta,
grosso modppara uma ressignificacdo epistemoldgica, na qualitor separa em duas vertentes
diferentes: em primeiro lugar pela ressignificag@opréprio Direito, por meio de uma concepc¢éo
gue transcenda o reducionismo epistemologico hijmaegm Natural e Positivo, em consonancia
com a critica de Lyra Filho (1981); em segundotdupela consciéncia da transmissao ideoldgica de
poder, como ja mencionado, tanto por parte dogpsofes frente aos alunos, no contexto de ensino,
guanto por parte dos juristas frente aos demaisspianais, na falsa premissa de que os operadores
do Direito estdo superiores aos demais pelo comeeto tedrico e pela possibilidade de operar o
Direito — seja por meio da advocacia, da magistatda investigacao policial ou da denuncia do
Parquet Desta forma, é possivel afirmar que uma formagé@ca na concepcdo waratiana esta
relacionada a tomada de consciéncia politica dddea, a qual, em uma comparagcdo com outros
autores, com base na Tabela 13, poderia ser optidaneio de estudos interdisciplinares, pela
introducéo de disciplinas transversais e pela fogmaumanistica como propde Horario Wanderlei
Rodrigues, José Eduardo Faria e Eduardo Carlogs8iBittar. Porém também seria necessaria uma
profunda mudanca de ordem epistemolégica, commdiefe por Roberto Lyra Filho. Desta feita,
nao obstante, ao que demonstra Luis Alberto Wasdgrce-se em apresentar sua concepc¢ao de

formacéo critica, sua apresentacdo ndo se torreaalasuficiente, pelo menos néo ao discurso do
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Ensino Juridico.

Ora, se assim fosse, a solucdo para a formacdocacestaria resolvida ao passo que o
educando tivesse consciéncia da complexidade deit®ie tomasse consciéncia de sua funcéo
enguanto operador do Direito, o que envolveriarddadeolégico e simbdlico gerado por tal fato,
tradicionalmente arrastado por tanto tempo. Ao neeEmpo em que a duvida sobre o que se refere
ou 0 que pode ser definido por formacéo criticapemesmo tempo em que tais autores néo a
conseguem sanar, se torna necessario a busca yas fantes que tentem suprir determinada
lacuna. Sendo assim, aproveitando o desfecho depadHoracio Wanderlei Rodrigues a respeito
da adeséo de disciplinas transversais, confornapresenta na Tabela 13, dentre elas a importancia
da Filosofia ao Curso de Direito, juntamente condedesa de José Eduardo Faria sobre a
necessidade de uma formacdo humanistica, quicg esieconhecimento filoséfico a discusséo
necesséria para a constru¢do do que seja ou cogaa per entendido por critica e, por consequente,
também por sua formacé&o critica.

Em epitome, com base na pesquisa de Estado daduteealizada, foi possivel concluir
gue as tendéncias tedricas desenvolvidas sobreaita do Ensino Juridico se baseiam sobremodo
nos citados cinco autores, 0s quais, embora namessga discussao, muito menos representem
respostas derradeiras a respeito dos dilemas @utd)irepresentam a base para sua discusséao. De
acordo com o método adotado, pela analise de ganpeoducao dos autores, foi possivel constatar
gue o elemento convergente entre eles aponta paecessidade de uma formacao critica aos
Cursos Juridicos, de forma que se esquive ao poosaigmatismo, tecnicismo e tradicionalismo.
Sem embargo, insta salientar que, seja qual foormepcdo de formacado critica, conforme se
afirmou no ultimo capitulo, tal formacédo ndo degeentendida como tendo um termo, ou seja, um
fim, mas sim representar uma constante busca. éndepte do contexto mercadolégico em que se
encontram as coevas Faculdades de Direito, com#es®wnstrou, em principio, cada vez mais
voltadas a formacgédo de técnicos para as atividadelicas, ainda assim, talvez uma formacdo mais
autbnoma e critica ja seja realidade em difere@tesos de Direito. Afinal, a Resolucdo Numero 9
estabeleceu a necessidade de outros campos docitneh® como fundamentais a formacgéao do
bacharel em Direito e, neste sentido, com a presdagocentes de outras areas e de outros saberes
o Direito, por certo, o Ensino Juridico tem sidpemesado. Mas isto ndo significa que se tenha
alcancado uma dimensao critica — alias, felizmerdn) se chegou a uma unanimidade sobre o que
se entende por critica. Diante das inconclusbegsspeito do entendimento desta famigerada
formacdo critica, quicA o que realmente importaEmsino Juridico seja a formagdo de um
verdadeiro jurista, ora entendido como ser critipensante e zubirianamente senciente — ou, se
rendido ao jargao juridico, que tanto clama pom@do de operador do Direito, longe de um

discurso elitista, que seja ele, de fato, um omerando um mero operario do Direito!
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ANEXO 1

Tabela de caracteristicas gerais das tesés
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Faculdade Ano
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Estado)

DescritorEnsino Juridico

Daniel Brantes Realismo Nadia de Pontificia Faculdade de 2011
Ferreira Juridico Norte- Araujo Universalidade Direito

Americano: Catolica - PUC

Uma (Rio de

contribuicéo Janeiro, Rio de

para o Ensino Janeiro)

Juridico
Daniella BassoEnsino Luiz Eduardo Pontificia Faculdade de 2013
Batista Pinto Juridicoem  W.Wanderley Universidade Ciéncias

Séo Paulo: Catélica — Sociais

Desafios da PUC (Séao

Formacéo (a Paulo, Sao

experiéncia da Paulo)

PUC-SP)
Leila Mara Educacéo Nagila Universidade Faculdade de 2010
Barbosa CostaAmbiental e  Caporlingua Federal do Rio Educacao
Valle Ensino Giesta Grande -

Juridico: FURG (Rio

Concepcodes e Grande, Rio

praticas Grande do Sul)

docentes na

constituicéo do

perfil do

egresso

DescritorEducacédo Juridica

Arlene Paraiba MulherEva Alterman Universidade Faculdade de 2011
Martinez Macho: Blay de Sao Paulo -Filosofia,
Ricoldi Género, cultura USP (Séo Letras e

e politica na Paulo, Sao Ciéncias

Educacao Paulo) Humanas

Juridica

popular em

Joao Pessoa-

PB
Fernanda Desjudicializag Gustavo RabayJniversidade Faculdade de 2014
Holanda de  &o dos Guerra Federal da Direito
Vasconcelos Conflitos: Paraiba —
Brandéao Novo UFPB (Jodo

paradigma para Pessoa,

uma educacao Paraiba)

8 (BRASIL, 2014b).



Helena
Cristina
Guimaraes
Queiroz
Simodes

Francisco
Raimundo
Alves Neto

juridica
voltada a
pratica da
atividade
advocaticia
negocial
Docéncia Silvana MalusédUniversidade Faculdade de 2013
Universitaria: Barauna Federal de Educacao
Concepcoes de Uberlandia -
pratica UFU
pedagdgica do (Uberlandia,
professor da Minas Gerais)
Educacao
Juridica
DescritorCurso de Direito
Diretrizes Fernando Universidade Faculdade de 2011

Curriculares  Selmar da

Nacionais e 0 Rocha Fidalgo Minas Gerais —

Curriculo do
Curso de
Direito da
UFAC:
Compreenséo
da experiéncia
vivenciada por
docentes e
discentes

Federal de

UFMG (Belo
Horizonte,
Minas Gerais)

DescritorEnsino de Direito

Angélica Lucia Aprendizagem Marcos TarcisoPontificia

Carlini
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Germano
Ramalho

Baseada em Masetto
Problemas

Aplicada ao

Ensino de

Direito:

Projeto

Exploratério

na area de

relacdes de

consumo

A Cultura Mirian de
Juridica como Albuquerque
Referéncia na Aquino
Construcéo das

Dimensodes

Pedagogicas

do Ensino

Juridico:

Contribuicao

do saber

Universidade
Catdlica - PUC
(Séo Paulo,
Séao Paulo)

Universidade
Federal da
Paraiba —
UFPB (Joao
Pessoa,
Paraiba)

Educacao

Faculdade de 2006
Educacao

Faculdade de 2014
Educacao

15¢



15¢

multicultural
COMO processo
transdisciplinar
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Silva Humanos na Catoélica —
(SILVA, Policia Civil de PUC (Séao
2007A) Séo Paulo: Paulo, Séao
Aspectos Paulo)

formacionais
da Academia

de Policia,

desafios e

perspectivas
Fernando A Expansédo doAmarilio Universidade Faculdade de 2006
Frederico de Ensino de Ferreira Junior Federal de S&doEducagéao
Almeida JuniorDireito: Carlos -

Massificagcéo UFSCar (Sao

que Carlos, Sao

desqualifica ou Paulo)

desmocratizaca
0 a servigo da

pratica da

justica no

Brasil?

DescritorEnsino do Direito

Celso Hiroshi O Ensinodo Sonia Universidade Faculdade de 2011
locohama Direito e a Teresinha de de Séo Paulo -Educacéao

Separacgao dosSousa Penin  USP (Sé&o

Eixos Tedrico Paulo, Sao

e Pratico: Paulo)

Interrelacdes

entre

aprendizagem
e acao docente

Marcio O Ensinodo Marcio Sérgio Pontificia Faculdade de 2011
Pugliesi Direito como Cortella Universidade Educacao

Pratica Catdlica - PUC

Transformador (Séo Paulo,

a Séo Paulo)




ANEXO 2

Tabela de caracteristicas gerais das dissertacdes

Autor Titulo Orientador ~ Universidade Faculdade Ano
(Cidade,
Estado)
DescritorEnsino Juridico
Adilson Ralf  Ensino Luiz Edson Universalidade Faculdade de 2006
Santos Juridico e Fachin Federal do Direito
Direito: Parana
Avaliacao e (Curitiba,
responsabilida Parand)
de das
instituicoes
privadas
Alexandra Ensino Josemar Universalidade Faculdade de 2012
Silvia Scoz Juridico de Sidinei Soares do Vale do Direito
Graduacéao Itajai -
Brasileiro: UNIVALI
Ensaio sobre a (Itajai, Santa
producao do Catarina)
direito na Pés-
Modernidade
Ana Carlade O Cinema Zeila de Brito Universidade Faculdade de 2013
Oliveira Mello Como RecursoFabri Metodista de Educacao
Costa Pinho  Didéatico- Demartini Séo Paulo (Séo
Pedagogico no Bernardo do
Ensino Campo, Séo
Juridico: Paulo)
Quebrando
Paradigmas
Ana Gedrgia A Lilia Maia de Universidade Faculdade de 2008

Santos DonatoHumanizacdo Morais Sales
Alves do Ensino

Juridico no

Brasil: A

experiéncia do

escritério de

pratica juridica

da

universidade

de Fortaleza
Délcia
Enricone

Ana Maria Ensino

Ortiz Machado Juridico:
Aprender para
ensinar,
ensinar para
aprender

de Fortaleza - Direito
UNIFOR

(Fortaleza,

Ceara)

Pontificia Faculdade de 2006
Universidade Educacao

Catdlica - PUC

(Porto Alegre,

Rio Grande do

Sul)

& (BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTAQES, Acessado em 10/01/2015).



Andréa Vale
Spazzafumo

Claudia
Mansani
Queda de
Toledo

Daniella
Boppré de
Athayde
Abram

Daniel Pereira
Militdo da
Silva

Débora BorgesOs Novos

Thomas

Elizon de
Sousa
Medrado

A Crise no Frederico JorgdJniversalidade Faculdade de 2007
Ensino Ferreira Costa Estadual do  Educacéao

Juridico: Uma Ceara

Andlise da (Fortaleza,

Atividade Ceard)

Docente

O Ensino Antonio Carlos Pontificia Faculdade de 2008
Juridico no da Ponte Universalidade Direito

Brasil e o Catolica —

Estado PUC (Séo

Democrético Paulo, Sdo

de Direto — Paulo)

Andlise critica
do ensino do
Direito Penal

Aprendendo a Solange PuntelUniversalidade Faculdade de 2007

Aprender Mostafa
Direito: Ensino
Juridico no

paradigma da

complexidade

Desafios do
Ensino
Juridico na
Pés-
Modernidade:
Da sociedade
agricola e
industrial para
a sociedade da
informacéo

Lafayette
Pozzoli

Evaldo Luis
Paradigmas Pauly
Epistemoldgic

os da Eficacia

do Ensino do

Direito: Uma

analise da

evolugéo do

Ensino

Juridico numa
perspectiva
educacional e
teologica

O Ensino
Juridico na
Universidade
Federal do
Maranhao —

Castro

do Vale do
Itajai —
UNIVALI
(Itajai, Santa
Catarina)

Educacao

Pontificia Faculdade de 2009
Universidade Direito

Catdlica - PUC

(Séo Paulo,

Séao Paulo)

Faculdade de 2005
Teologia

Escola
Superior de
Teologia —
EST (Séo
Leopoldo, Rio
Grande do Sul)

César AugustoUniversidade Faculdade de 2007

Federal do
Maranhéo -
UFMA (S&o
Luis,

Educacao
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Campus I Maranhé&o)
(Imperatriz):
Resgate da sua

histéria e
importancia
para a regiao
tocantina
Fabio Costa Ensino José Geraldo Universidade Faculdade de 2007
Morais de Sa eJuridico, um de Sousa de Brasilia- Direito
Silva (SILVA, Tesouro a Janior UnB (Brasilia,
2007B) Descobrir. A Distrito
Construcéo de Federal)
Alternativas

Pedagogicas e
Metodoldgicas
a partir da
Reforma do
Ensino
Juridico (e
Juridico-Penal)

José Augusto A Construcdo Antdnia Edna Universalidade Faculdade de 2007

Paz Ximenes de Saberes  Brito Federal do Educacao
Furtado Docentes no Piaui - UFPI

Cotidiano das (Teresina,

Praticas de Piaui)

Ensinar: Um

estudo

focalizando o

docente do

Ensino

Juridico
Lilian Silvana A Influénciado Alessandra  Centro Faculdade de 2008
Perilli de Dogmatismo David Moreira Universitario Educacao
Padua Positivista has da Costa Moura Lacerda

Diretrizes - CUML

Curriculares (Ribeirao

Nacionais para Preto, Sao

o Ensino Paulo)

Juridico
Luiz Antonio O Ensino André Universalidade Faculdade de 2007
Pivoto Fornari Juridico no Leonardo do Vale do RioDireito

Brasil e a Copetti Santosdos Sinos —

Pratica UNISINOS

Docente: (Séo Leopoldo,

Repensando a Rio Grande do

formacéo do Sul)

professor de
direito sob uma
perspectiva
didatico-



Marcelo
Cortez Ramos
de Paula

Mariana
Rodrigues
Veras

Nicolas
Albrecht Opitz

Regina Toledo
Damiao

Ricardo Alves
Barreira
Lourenco

Rita de Araujo
Neves

pedagogica
O Ensino Alysson
Juridico da Leandro

Policia Militar Barbate
Paulista: Entre Mascaro
Ordem e

Cidadania

Campo do
Ensino
Juridico e Janior
Travessias para
Mudanca de

Habitus
Desajustament

os e

(des)contrucéo

do personagem

Analise das  Claudia
Diretrizes do Rosane
Sistema Roesler
Nacional de

Avaliacao da

Educéo

Superior —

Sinaes — e de

sua Implicagéo

José Geraldo
de Sousa
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Universidade Faculdade de 2007
Presbiteriana Direito

Mackenzie

(Séo Paulo,

Sé&o Paulo)

Universalidade Faculdade de 2008
de Brasilia— Direito

UnB (Brasilia,

Distrito

Federal)

Universalidade Gestao Publica 2009
do Vale do

Itajai —

UNIVALI

(Itajai, Santa

Catarina)

no Ensino

Juridico

Brasileiro

Parametros  Marcos Universidade Faculdade de 2007
para a Masetto Presbiteriana Educacgao
construcao de Mackenzie

Perfil Docente (Séo Paulo,

no Ensino Séo Paulo)

Juridico da

Atualidade

A Proposta de Gabriel Pontificia Faculdade de 2011
Reforma do  Benedito IsaacUniversidade Direito

Ensino Chalita Catolica - PUC

Juridico em (Séo Paulo,

Chaim Séao Paulo)

Perelman e

reflexdes sobre
sua aplicacao

no Brasil

Ensino Magda
Juridico: Floriana
Avaliandoa Damiani

Aprendizagem

Universalidade Faculdade de 2005
Federal de Educacao

Pelotas

(Pelotas, Rio
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a partir de uma Grande do Sul)

Experiéncia de

Associacao

Teoria/Pratica
Rosiane A Formacéao deMarcos Universidade Faculdade de 2010
Follador RochaProfessores  Vinicius Tuiuti do Educacao
Egg para o Ensino Pansardi Parana- UTP

Juridico do (Curitiba,

Brasil: Parand)

Dilemas e

Desafios
Sérgio Tecnologia  Wilton Universalidade Faculdade de 2011
Burgarelli Digital e Azevedo Presbiteriana Educacao

Educacao: O Mackenzie

uso de novo (Séo Paulo,

suportes Sé&o Paulo)

midiaticos no

Ensino

Juridico
Tatiani HeckertEntre a Claudia Universidade Faculdade de 2008
Braatz Mudanga e a Rosane do Vale do Direito

Continuidade: Roesler ltajai -

Os rumos do UNIVALI

ensino juridico (Itajai, Santa

no Brasil a Catarina)

partir de uma

analise poés-

positivista do

fendbmeno

juridico
Vilma Maria Olharesde  José Geraldo Universidade Faculdade de 2005
Santos Ebano. Ensino de Sousa de Brasilia- Direito
Francisco Juridicono  Junior UnB (Brasilia,

Brasil, Fendas Distrito

para a Federal)

Diferenca:

Condicoes e

possibilidades
para praticas

inclusivas
DescritorEducacéo Juridica

Adriano Do Direito do Mauricio Universidade Faculdade de 2010
Aranéo Cidadao a Gongalves Estadual do  Direito

Educacao Saliba Norte do

Juridica: O Parana —

desconhecimen UENP

to da lei como (Jacarezinho,

obstaculo a Parand)

construcdo da
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cidadania
Marcos Educacao José FernandoUniversidade Faculdade de 2008
Antonio de Juridica Social de Castro Federal Direito
Oliveira Silva Farias Fluminense
(Niterdi, Rio
de Janeiro)
DescritorCurso de Direito
Alexandre As Politicas  Maria Pontificia Faculdade de 2010
Sztajnbok Educacionais Esperanca Universidade Educacao
Teixeira para a Fernandes Catdlica —
Educacao Carneiro PUC (Goiania,
Superior e suas Goias)
Implicacbes no
Curso de
Direito: Exame
de Ordem —
Uma
preparagao de
classe?
Caroline Universidade eArabela Universidade Faculdade de 2014
Baranzeli Relacdes Campos Federal do Rio Educacéao
Raciais: A Oliven Grande do Sul
perspectiva de — UFRGS
estudantes do (Porto Alegre,
curso direito Rio Grande do
sobre as Sul)
politicas de
cotas raciais na
UFRGS
Fernanda Brito A Pratica Pura Lucia Universidade Faculdade de 2004
Pereira Docente no  Oliver Martins Federal de Educacao
Cotidiano dos Minas Gerais —
Cursos de UFMG (Belo
Direito: Horizonte,
Possibilidades Minas Gerais)
e desafios
Lelis Dias A Atividade de José Carlos Universidade Faculdade de 2008
Parreira Ensino- Libaneo Catdlicade  Educacéo
Aprendizagem Goias — UCG
na Formacgao (Goiania,
do Pensamento Goias)
Teorico-
Cientifico de
Alunos no
Curso de
Direito da
Universidade
Catolica de

Goias



Nuria O Ensino
Micheline Juridico no
Meneses Brasil em
Cabral Tempos
Neoliberais:
Adeus a
formacgéao de
bacharéis?
Rosemary O Trabalho
Cardoso Docente no
Cabral Curso de
Direito: A
visdo dos
alunos
Valesca Brasil A Presenca
Costa Feminina no
Curso de
Direito da
Faculdade de
Pelotas-RS

Vanessa GnataRepresentacdekuis Fernando

Tavarnaro de Justica dos
Alunos do 5°
ano do Curso
de Direito da
UEPG a partir
da Andlise do
Sistema de

Cotas Raciais

Vania Regina Os Processos Antdnio dos

José Maria
Baldino

Universidade
Catoélica de
Goias — UCG
(Goiania,
Goias)

Maria Eugénia Pontificia

de Lima e
Montes
Castanho

Elomar
Tambara

Cerri

de Vasconcelosle Ensino e deSantos

Reis e Silva  Aprendizagem
no Curso de

Direito

Ana Lucia
Magano
Henriques

Inovacoes

Ensino do
Direito: A
visao de
professores da
ared

Daeane Zulian Desafios para @dodo Martins

Ensino do
Direito em
Sociedades
Multiculturais

Dorst

Andrade

DescritorEnsino do Direito

Oliveira de

Propostas ao Azevedo

Bertaso

Universidade
Catodlica —
PUC
(Campinas,
Sé&o Paulo)

Universidade
Federal de
Pelotas
(Pelotas, Rio

Grande do Sul)

Universidade
Estadual de

Faculdade de 2007
Educacao

Faculdade de 2006
Educacao

Faculdade de 2009
Educacao

Faculdade de 2009
Educacao

Ponta Grossa —

UEPG (Ponta

Grossa,
Parand)

Universidade

Faculdade de 2012

de Sao Paulo —Filosofia,
USP (Ribeirdo Ciéncias e

Preto, Sao
Paulo)

-DasCriticas e Heloisa HelenaPontificia

Universidade

Catolica - PUC

(Campinas,
Séao Paulo)

Universidade
Regional
Integrada do

Alto Uruguai e
das Missdes —

URI (Santo

Letras

Faculdade de 2009
Educacao

Faculdade de 2008
Direito
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Gracy Keim

José Eduardo
Balikian

Lauro Teixeira
Cotrim

Marcel Sena
Fernandes
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Angelo, Rio
Grande do Sul)
A Marcos BastosUniversidade Faculdade de 2005
(Re)construcaoPepé do Vale do Rio Educacéo
do Saber dos Sinos -
Juridico: UNISONOS
Transformacote (Séo Leopoldo,
s no Ensino do Rio Grande do
Direito Sul)
Brasileiro
Direito Ivone Tambelli Universidade Faculdade de 2008
Alternativo no Schmidt do Oeste Educacao
Ensino do Paulista -
Direito: UNOESTE
Presenca (Presidente
explicita, Prudente, Séo
implicita ou Paulo)

inexistente?
O Ensinodo Jodao Virgilio Universidade Faculdade de 2007

Direito no Tagliavini Federal de SdoEducacéao
Brasil e os Carlos -

Limites e USFCar (Sao
Contradices Carlos, Sao

na Atuagao do Paulo)

Advogado

Publico

Do Direito Marcos Universidade Faculdade de 2010
Linear Ao Antonio Loriei Nove de Julho Educacao
Direito - UNINOVE

Complexo: (Séo Paulo,
Contribuicoes Séo Paulo)

da

epistemologia

da

complexidade
para a critica
ao positivismo

juridico nos

manuais de

Ensino do

Direito
Renato Cassio Ensino do Joao Virgilio Universidade Faculdade de 2007
Soares de Direito do Tagliavini Federal de SdoEducacao
Barros Trabalho: Carlos -

Ensino UFSCar (Sao

positivado e Carlos, Sao

sua perspectiva Paulo)

social

Virginia de

O Mestrado em Pura Lucia Pontificia ldade de 2004
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Fatima Dias Educacao e a®liver Martins Universidade Educacéo

Exigéncias Catolica - PUC
Atuais no (Curitiba,
Ensino do Parand)
Direito

DescritorEnsino de Direito

Nolar Modo de Beatriz Pontificia Faculdade de 2010
Glusczak Pensar JuridicAparecida Universidade Educacao
Janior em Zanatta Catdlica - PUC

Concluintes do (Goiania,

Ensino de Goias)

Direito: Entre

pensamento

tradicional e

pensamento

critico
Sérgio FerreiraO Ensino de Ivone Tambelli Universidade Faculdade de 2008
dos Santos  Direito: Uma Schmidt do Oeste Educacao

andlise sobre o Paulista -

projeto UNOESTE

pedagdgico da (Presidente

FESURV Prudente, Sao

Paulo)
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ANEXO 3
Tabela de relacdo entre autores e quantidade de aifte§"
Sobrenome, prenome Quantidade
ABBAGNANO, Nicola 5
ADORNO, Sérgio 7
ADORNO, Theodor Wiesengrund81 7
AGOSTINHO, Aurélio (Santo) 8
AGUIAR, Roberto Armando Ramos 25
ALARCAO, Isabel 3
ALBORNOZ, Sozana 3
ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de 2
ALEXY, Robert 7
ALMEIDA FILHO, José Carlos 4
ALMEIDA JUNIOR, Anténio Ferreira 5
ALMEIDA, Guilherme Assis de 2
ANASTASIOU, Léa Grac® 3
ANDERSON, Perry 4
ANDRADE, Oswald de 2
ANDRADE, Vera Regina Pereira de 2
ANDRE, Marli Eliza 2
ANTUNES, Celso 4
ANTUNES, Ricardo 6
APEL, Karl-Otto 2
APPLE, Michagef® 16
ARENDT, Hannah 14
ARISTOTELES 10

ARRIGHI, Giovanni 3
ARRUDA JUNIOR, Edmundo Lima 4
AUSUBEL, David84 2
2
2

AYER, Alfred Julius
AZEVEDO, Luiz Carlos de

800 Anexo 3 corresponde a relacéo entre autoresuargtidade de referéncias encontradas nas tesssegtd¢des com
reincidéncia, ou seja, representa a adicdo da distdodas as referéncias das pesquisas, excluidtoses que
apareceram uma Unica vez, bem como os manuaigndi@s, enciclopédias e demais referéncias novamtbu
estatisticas. Por tal metodologia, s6 consta neldats autores com quantidade de citagbes maidgual a dois
(Acessado em 10/01/2015).

81Sendo 4 obras em coautoria com Max Horkheil&lética do Esclarecimento: fragmento filoséfi@mSocioldgica.

82 Sendo duas obras em coautoria com Leonir Pessags, Rrocessos de Ensinagem na Universidade: Pressuposto
8 Sendo uma obra em coautoria com Luis Armando GaRdincacéo Critica: analise internacional

8 Sendo uma obra em coautoria com Novak e HaneB&eplogia educacional



AZEVEDO, Plauto Faraco de
BACILA, Carlos Roberto

BAKHTIN, Mikhalil

BARBOSA, Ana Mae

BARRETO, Tobias

BARROS, Gilda Naécia Maciel de
BARROSO, Luis Roberto
BASTOS, Aurélio Wander

BAUDRILARD, Jeai®

BAUMAN, Zygmunt
BAUSBAUM, Lebncio

BECKER, Howard
BEHRENS, Marilda Aparecida
BELTRAN, Ari Possidonio
BERBEL, Neusi Aparecida

BURGER, Petéf
BERNSTEIN, Antonio Bento

BIANCHETTI, Lucidic®
BICUDO, Hélio Pereira
BIRMANN, Joel

BITTAR, Eduardo Carlos Bianca

BLOCH, Marc

BOAVENTURA, Edivaldo Machado

BOBBIO, Norberto

BOGDAN, Roberto; BIKLEN, Sari Knopp

BONAVIDES, Paulo
BONELLI, Maria da Gloria
BONETTI, Alinne de Lima
BORNHEIM, Gerd

BOSI, Alfredo

BOTTOMORE, Tom; OUTHWAITE, William

BOURDIEU, Pierre
BRANDAO, Carlos Rodrigues

8 Sendo uma obra em coautoria com Edgar Masryiolencia del mundo

% 3endo duas obras em coautoria: Samuel Huntinlytoitas globalizacdes: diversidade culturais no maind
contemporénece Thomas Luckmann, A construcéo social da reddidatratado de Sociologia.

87Sendo uma obra em coautoria com Isilda Palangaabalho e educacdo numa sociedade em mudanca

Nmmhwwwmmml:mhwmwmmmm
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8Sendo duas obras em coautoria: Jean Claude Pasaeaproducdo: elementos para uma teoria do enginalain

Darbel,O amor pela arte: os museus de arte na Europa eéblica



BREHIER, Louis
BRUNER, Jerome
BRUSCHINI, Cristina

BURKE, Peter
CARNEGEM, Van

CAMBI, Franco

CAMPILONGO, Celso Fernandes
CANOTILHO, José Joaquim Gont8s
CAPELLA, Juan Ramén
CAPELLARI, Eduardd*

CAPPELLETTI, Maurg?
CAPRA, Fritjof

CARDOSO, Ruth

CARLINI, Angélica Lucia

CARNELUTTI, Francesco

CARVALHO, Amilton Bueno de

CARVALHO, José Murilo de

CARVALHO, Laerte Ramos de

CARVALGO, Edgar de Assis

CASALI, Alipio®

CATANHA, Ségio; CASTANHO, Maria Eugénia
CASTELLS, Manuel

CERQUEIRA, Daniel Torres de; FRAGALE FILHO, Roberto
CHIZZOTTI, Antonio

CHUEIRI, Vera Karam de

CICCO, Claudio de

CICERO

CLEVE, Clemerson Merlin

COELHO, Féabio Ulhoa

COELHO, Luiz Fernando

COLL, Césatt
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89Sendo uma obra com Arlene MartinAzticulacdo Trabalho e Familia: Familias urbanas biaixa rendae outra

com demais autore$esouro para estudos de género e sobre mulheres

Sendo uma obra em coautoria com Jénatas MacRadity Shows e liberdade de programagéo

%1Sendo uma obra em coautoria com Felipe Cardosoalle Frrado Ensino Juridico: leitura interdisciplinares

92Sendo duas obras em coautoria com Bryant GAcdisso a Justica

%Sendo trés obras em coautoria: Cortella, Rios eeitai Empregabilidade e educacée Tozzi e Nogueira relagéo

universidade/rede publica de ensia&lite intelectual e restauragao da Igreja

% Ambos em coautoria com demais autores.



COMPARATO, Fabio Konder
COMTE-SPONVILLE, André
COMTE, Augusto
COSTANT, Benjamin
CONTRETAS, José
CORCAO, Gustavo
CORDEIRO, Darcy
CONFORD, Francis
CORREAS, OSCAR
CORTELLA, Mario Sérgio

COSTA SOBRINHO, Pedro Vicente

COSTA, Alexandre Bernadino
COSTA, Marisa Vorraber

COREIM, Gilberto; PARISI, Mario

CRETELA JUNIOR, José
CUNHA, Luiz Antonig”
CUNHA, Marcos Vinicius
CUNHA, Maria Isabel da
CURY, Vera de Arruda Rozo
DALLARI, Dalmo de Abreu
DANTAS, Ivo

DANTAS, San Tiago
DANID, René

DE GIORGI, Raffaele

DE VITA, Alvaro

DEL VECCHIO, Giorgio
DELEUZE, Gilles®
DELGADO, Mauricio Godinho
DELORS, Jacques

DEMO, Pedro

DEMO, Wilson

DERRIDA, Jacques
DESCARTES

DEWEY, John

DI DIO, Renato Alberto Teodoro

% Sendo que uma obra esta em coautoria com Moadgds,0 golpe na educacéo
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%Sendo que duas obras estdo em coautoria com Fditta®, Mil platds: capitalismo e esquizofrenia
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DIAS, Margarida Maria Santos
DINIZ, Maria Helena

DUARTE, Newton
DUPUY, Jean-Puerre
DURKEIM, Emile
DWORKIN, Ronald
ELIAS, Norbert
ENGELS, Friedrich
EVERS, Tilman

FACHIN, Luiz Edson

FALCAO NETO, Joaquim de Arruda
FAORO, Raymundo

FARIA, José Eduardo

FAZENDA, Ivani®
FEITOSA, Maria Luiza Alencar Mayer

FERNANDES, Florestan

FERRAZ JUNIOR, Tércio Sampaio
FERREIRA FILHO, Manoel Gongalves
FLUSSER, VILEM

FORQUIN, Jean-Claude

FOUCAULT, Michel

FRANCA, Genival Veloso

FRANCA, Rubens Limongi
FRANCISCHETTO, Gilsilene Passon Picoretti
FRANK, Jerome

FRANKL, Viktor

FREIRE, Ana Araujo

FREIRE, Pault’

FREYRE, Gilberto

FRIEDMAN, Lawrence

GADOTTI, Moacir

GATTI, Bernadetti Angelina

9’Sendo que uma obra esta4 em coautoria com outrogeau© ensino juridico e as associacdes de aasse

advogados.
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%Sendo que trés obras estdo em coautoria: TrindhiiharesOs lugares dos sujeitos na pesquisa educacjanal

demais autores eldm desafio para a didatica: experiéncia, vivéngasquisa

%Sendo que uma obra esta4 em coautoria com lvah #lieierre FurteEducacion par el cambio social



GAUTHIER, Clermont®
GAY, Peter

GENTILI, Pablo; SADER, Emir
GERMANO, José Wellington
GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo
GIANOTTI, José Arthur
GIDDNES, Anthony

GIESA, Nagila

GIL, Antonio Carlos
GILISSEN, John

GILSON, Etienné’*
GIROUX, Henry

GOHN, Maria da Gléria
GOMES, Joaquim Barbosa
GOMES, Lucia Helena de Andrade
GOODSON, Ivo

GORENDER, Jacob

GRAMSCI, Antonio

GRAU, Eros Roberto

GREGORI, Maria Filomena
GUERRA FILHO, Willis Santiago
GUSMAO, Paulo Dourado
GUTHRIE, Woody

HABERMAS, Jlrgen

HALL, Stuart

HARDREAVES, Andy

HAYEK, Friedrich

HEGEL

HEGENBERG, Leonidd&
HEIDEGGER

HELLER, Agnes®
HERKENHOFF, Jodo Baptista
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1%35endo que uma obra estad em coautoria com Maurichf A pedagogia: teorias e praticas da antiguidade aos

nossos dias

%15endo que uma obra esta em coautoria com Thomamhafilosofia Moderna
1925endo que uma obra esta em coautoria com MarilezreiFa Andrade e Silvajétodos

1%335endo que uma obra esta em coautoria com demaigsut crise dos paradigmas em ciéncias sociais e oafibss

para o século XXI
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HERNANDES, Fernando104
HESPANHA, Antdnio Manoel

HOBSBAWM, Eric

HOFFE, Otfriend

HOHFELD, Wesley Newcomb
HOLANDA, Sérgio Buarque
HOLMES JUNIOR, Oliber Wendel
HOZ, Victor Garcia

HUIZINGA, Johan

HUNGRIA, Nelsor®

HUSSERL, Edmund

IANNI, Octavio

IHERING, Rudolf Von
IMBERNON, Francisco
IOCOHAMA, Celso Hiroshi
JAEGER, Werder

JANTSCH, Ari Paulo; BIANCHETTI, Lucidio 2
JAPIASSU, Hilton
JODELET, Denise
JOHNSON, Paul

JUNQUEIRA, Eliane Botelh§®

KANT, Immanuel
KELSEN, Hans

KOHLBERG, Lawrence
KOLAKOWSKI, Leszek
KOLM, Serge-Christophe
KOWARICK, Lucio

KRUPPA, Sonia Portella

LACAN 7
LACERDA NETO, Arthur Virmond

LADRIERE, Jean
LAFEBER, Walter
LAFER, Celso
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1%4Sendo que uma obra esta em coautoria com VentunésktoatA organizacdo do curriculo por projetos de trabalho
195 sendo que duas obras estdo em coautoria com demtaissComentarios ao Codigo Penal

1%3sendo que um obra esta em coautoria com Horaciddgres,Ensino juridico no Brasil, diretrizes curriculares
avaliacdo das condicdes de ensino

97Sendo que uma obra esta em coautoria com AnthotdeWBpeech and language in psychoanalysis



LAKATOS, Eva Maria
LAKOFF, Geoge; JOHNSON, Mark

LAUAND, Luiz Jean

LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean

LE GOFF, Jacqué¥®
LEIBNIZ, Georg Wilhelm

LEITE, Maria Cecilia Loréa

LEOPOLDO E SILVA, Franklin

LEVY, Pierre

LIBANEO, José Carld$®

LIPOVETSKY, Gilles

LLEWELLYN, Karl

LOMBARDI, José™

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth
LOPES, José Reinaldo de Lima

LOSANO, Maria

LOUREIRO, Carlos Frederi¢t'
LUCKESI, Cipriano Carlos

LUNA, Sérgio Vasconcelos de
LUNO, Antonio-Enrique Pérez
LYOTARD, Jean-Francois
LYRA FILHO, Roberto
MACHADO NETO, Antonio Luis
MACHADO, Antonio Alberto
MACINTYRE, Alasdair
MAGALHAES, Candida
MANACORDA, Mério Alighiero
MANFREDI, Silvia Maria
MARCILIO, Maria Luiza
MARCUSE, Herbert

MARITAIN, Jacques
MARQUES NETO, Agostinho Ramalho

1%35endo que uma obra esta em coautoria com JeaneChatnitt Dicionaro tematico do Ocidente Medievall
1%935endo que uma obra esta em coautoria com demaies@ducacédo na era do conhecimento em rede

transdisciplinaridade
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103endo que uma obra esta em coautoria com Mariellbédura Nascimentdsontes, histéria e historiografia da

educacgéo

HM1sendo que uma obra estd em coautoria: Philippeatgyes e Ronaldo CastiBgducacdo ambiental: repensando o

espaco da cidadania



MARTINEZ, Sérgio Rodrigo
MARTINS, Ives Gandra da Silva
MARX, Karl*?

MASETTO, Marcos Tarcisg®
MAXWELL, Kenneth

MAZZEQ, Antdnio Carlos
MCLAREN, Peter

MCLUHAN, Marshalf**
MELLO, Celso Antonio Bandeira de

MELO FILHO, Alvaro
MERLEAU-PONTY, Maurice
MESQUISA, Marcio Satalino
MESSNER, Johannes

MIAILLE, Michel

MIGUEL, Paula Castello; OLIVEIRA, Juliana Ferrari
MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoleti"™
MOISES, José Alvaro

MONDOLFO, Rodolfo

MONREAL, Eduardo Novoa
MONTESQUIEU

MONTORO, André Franco

MOREIRA, Antonio Flavio Barboga®
MAREIRA, Marcos; MASINI, Elcie

MORIN, Edgat*’

MOSCOVICI, Serge

MULLER, Frieddrich

MUNIZ, Regina Maria Fonseca

NALINI, José Renato
NASCIMENTO, Walter Vieira
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25endo que duas obras estdo em coautoria com EhegmgelsManifesto do Partido Comunistala ideologia

alemana: critica de la novissima filosofia alemama las personas de sus representates.

1335endo que cinco obras estdo em coautoria: JoséeMisianan e Marilda Aparecida Behremnvas tecnologias e

mediagdo pedagogica Maria Célia de Abre® professor universitario em aula

143sendo que duas obras estdo em coautoria: Queati® Gimeio sdo as massagens: um inventario dos efeitos

Bruce Powerl.a aldea global

53sendo que duas obras estdo em coautoria: Reyes autmresEscola e aprendizagem da docénealemais

autoresEscola e aprendizagem da docéncia: processo dstigegéo e formagéo

1635endo que duas obras estdo em coautoria com Taadanm BilvaCurriculo: politicas e praticag Curriculo,

cultura e sociedade

7sendo que duas obras estdo em coautoria: Le Mdigeéigéncia da complexidade: epistemologia e pratica; e

Emilio-Roger Ciurana e Raul Domingo MotEgjucar na era planetaria
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NIETZSCHE
NOVOA, Antonio

NUNES, Luiz Antonio Rizzatto
OLIVEIRA, André Macedo de
OLIVEIRA, Jorge Leite de
OLIVEIRA, Juliana Ferrari
OLSON, Mancur

ONATE, Flavio Lopez de
ORLANDI, Eni

ORTEGA Y GASSET, José
OST, Francois

PACHECO, José Augusto
PARO, Vitor Henrique
PAULINO, Gustavo Smizmaul

PENA-VEGA, Alfredd*®
PENIN, So6nia Teresinha

PEREIRA, Luiz*®
PERELMAN, Chaim

PEREZ, Rafael Gobmez
PERRENOUD, Philipp&°
PIAGET, Jean

PIEPER, Josef

PIMENTA, Selma Garridg*

PINSKY, Jaimé?®?
PIOVESAN, Flavia

PIRENNE, Henri
POPPER, Karl

PORTO, Inés da Fonseca
POUND, Roscoe
POZZO, Juan Ignéacio
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H183endo que duas obras estdo em coautoria com @lkigeda e Izabel Petragli&dgar Morin: ética, cultura e
educacéaope Elimar Pinheiro do Nasciment®,pensar complexo

195endo que uma obra esta em coautoria com Marfaticecchi Educacéo e sociedade: leituras de sociologia da
educacéao

120 sendo que trés obras estdo em coautoria eamaid autoresAs competéncia para ensinar no século XXI: a
formacéo dos professores e o desafio da avaliafaarmando professores profissionais

1215endo que cinco obras estdo em coautoria: Lea @ga&Camargo Anastasi@pcéncia no ensino superiasma

com Lima,Estagio e Docéncia outra com Evandro Ghedirofessor reflexivo no Brasil

122 sendo que duas obras estdo em coautoria com CGastmBezi PinskHistéria da Cidadania
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PUCCI, Brund® 2
RANCIERE, Jacques 2
RANIERI, Nina Beatriz Stocco 2
RAWLS, John 8
REALE, Miguel 11

REALI, Aline M. de Medeiros Rodrigues; MIZUKAMI, M&a da Graca Nicoletti 2
REGO, Teresa Cristina

REIGOTA, Marcos

RENAUT, Alain

RESENDE JUNIOR, José

RIBEIRO JUNIOR, Jo&o

RIBEIRO, Maria Luiza Santos
RIBEIRO, Renato Janine

RIOS, Terezinha Azeredo
ROBERTO, Giordano Bruno Soares

ROCHA, Leonel Severo

RODRIGUES, Horacio Wanderféf
RODRIGUES, Verobnica

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira
ROMERO, Silvio
ROUSSEAU

RUSSEL, Bertrand

SACRISTAN, Gimen&®
SALES, Lilia Maia de Morais

SANCHES, Samyra Haydée Dal Farra Naspolini 3

SANT'ANNA, Lourival*?®
SONTOME, Jurjo Torres 2

SANTOS, André Leonardo Copetti; MORAIS, José Lu@zan de 2
SANTOS, André Luiz Lopes

SANTOS, Arlindo Veiga dos 2
SANTOS, Boaventura de Souza 30
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12 5endo que duas obras estdo em coautoria com damtaigs, €oria critica e educacdo: a questdo da formacao
cultural na Escola de Frankfug O ensino noturno e os trabalhadores

1245endo que seis obras estdo em coautoria com Biatetho JunqueirgEnsino juridico e direito alternatiydEnsino
juridico no Brasil: diretrizes curricularefNovo curriculo minimo dos cursos juridig®ensando o ensino do direito no
século XX|Ensino do Direito no Brasil

125 Sendo que sete obras estdo em coautoria com Pémezz(&ompreender e transforma o ensidoeducacdo que
ainda é possiveCompreender e transformar o ensi@curriculo, Poderes instaveis em educacéo

1%65endo que uma obra esta em coautoria com MaximildenegollaDidatica: aprender a ensinar
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SANTOS, Wanderley Guilherme 2
SARLET, Ingo Wolfgang 4
SAVIANI, Dermeval 12

SCHERER-WARREN, llse
SCHNERB, Robert

SCHNITMAN, Dora Fried
SCHON, Donald

SEN, Amartyd?’
SENNETT, Richard

SEVERINO, Ant6nio Joaquifi®
SHAKESPEARE

SILVA JUNIOR, Jodo dos RefS
SILVA, Daniel Pereira Militdo
SILVA, José Afonso da

SILVA, Tomaz Tadeu da

SINGER, Peter
SIQUEIRA, Méria Dalledone

STRECK, Lenio Luiz*®
TAGLIAVINI, Jodo Virgilio

TARDIF, Mauriceé®!
TEIXEIRA, Anisio

TELLES JUNIOR, Goffredo
THOMPSON, Edward
TORRES, Carlos Alberto
TAURAINE, Alain
TOZZONI-REIS, Marilia Freitas de Campos 2
TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva
TYLER, Ralph

UNGER, Roberto Mangabeira
VEIGA-NETO, Alfredo
VENANDIO FILHO, Alberto
VENOSA, Silvio de Salvo
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127 Sendo que uma obra esta em coautoria com Willitiigarism and Beyond

12835endo que seis obras estdo em coautoria com ledaii@a Arantesdrormacdo docente: rupturas e possibilidades,
Formacao docente: rupturas e possibilidadésenhecimento, pesquisa e educag®mrmacao docente

129 sendo que uma obra esta em coautoria com ValdeguissardiNovas faces da educagdo superior no Brasil

130 sendo que uma obra esta em coautoria com Jos@blzian MoraisCiéncia politica e teoria geral do Estado
131Sendo que duas obras estdo em coautoria com QlasdardO trabalho do docente: elementos para uma teoria da
docéncia
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VENTURA, Daisy 5
VERNANT, Jean-Pierre

VILLELA, Joéo Baptista

(o2}

VILLEY, Michel
VYGOTSKY

WALSER, Michael

WANDER BASTOS, Aurélio

WARAT, Luis Albertd*?
WEBER, Alfred

WEBER, Max

WIEACKER, Franz
WINDELBAND, Guglielmo
WITKER, Jorge

WOLKMER, Antbnio Carlos
YUS, Rafael

ZABALA, Antony

ZABALZA, Miguel
ZISCHER, Harriet Christiane

ZIZEK, Slavog
ZOTTI, Solange Aparecida
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132 5endo que seis obras estdo em coautroria: Rosa Mardoso Cunh&nsino e saber juridicoLeonel Rocha e
Gisele CittadinoEpistemologia e ensino do direito: o sonho acalfélosofia do Direito: uma introducddntroducéo
geral ao Direito: uma interpretacdo da JeD direito e sualinguagem
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ANEXO 4

Documento enviado digitalmente a equipe técnica dmanco de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes

Prezada Equipe Técnica,

Inicialmente, em que pese a grande relevancia doobde dados oferecido pela Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes ao caaspdémico, por meio dos inequivocos esforgos
realizados pelo Instituto Brasileiro de Informagéio Ciéncia e Tecnologia, juntamente com o apoio
da Financiadora de Estudos e Pesquisas, ndo hdaddeique a Equipe Técnica do sitio eletronico
tem zelado pelo aperfeicoamento das ferramentpssipiisas desde o lancamento da plataforma de
pesquisa em 2002. A partir desta premissa, reileranimportancia do banco de dados a sociedade
cientifica, o presente documento tem por objetamooborar ainda mais para seu aprimoramento.

Em aderéncia a pesquisa de mestrado, ja em faratieacdo, vinculada ao Programa de
P6s-Graduagdo em Educacdo da Pontificia Univemrsi@adolica de Campinas, a qual se utilizou
como método basico de pesquisa da ferramenta da lolasbanco de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes no que se rafeEnsino Juridico. Especificamente durante a
etapa inicial do trabalho, a qual objetivou a &®étlo Estado da Arte, foram identificadas trésafalh
técnicas preocupantes, que, por evidente, difi@artao processo da pesquisa e provavelmente
impossibilitaram a fiel analise de seus dados.

O primeiro equivoco se deve ao fato de que, deldaituma pesquisa com determinado
descritor, quer na ferramenta de pesquisa basieargupesquisa avancada, o resultado € sempre
inconstante, ou seja, a cada nova pesquisa senggateim novo resultado, seja pela variacédo
numérica dos trabalhos apresentados, seja por giemo O segundo equivoco ocorre pelo
fendbmeno da-duplicac®l ou -triplicacdd de determindos titulos no mesmo mailtado, tal
fenbmeno é facilmente observavel ao analisar am@@geguintes, em que a ferramenta mostra a
mesma pesquisa duplicada ou triplicada, sendo assimimero apresentado pelo banco de dados
perde totalmente sua fidedignidade. O terceirovequui, e talvez mais nefasto aos pesquisadores, se
refere ao fato de que, seja qual for o resultadoedguisa, sO € possivel visualizar 500 trabalhos.

Como exemplo dos problemas apontados, de acordoucmnbusca realizada no dia 20 de
dezembro de 2014, ao analisar o descritor Educhgddica, a ferramenta de busca aponta como
resultado total 537, composto respectivamente pts teses e 344 dissertagbes, como foi
evidenciada, nota-se a incoeréncia da soma, dagla qdicdo de 145 e 344 jamais poderia ser 537,
mas 489. Por outro lado, sobremodo no que tangesisitores Curso de Direito, Ensino do Direito
e Ensino de Direito, a utilizacdo darementa-Procura Basicdl, na pagina inicial do sitio eletrénico

nao se mostrou eficaz, até porque, mesmo se hauterapo habil para a analise dos quase 20 mil
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trabalhos apresentados no ultimo descritor, arfegrda de busca da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes, a BDTD, possui a limitacabsgenibilizar apenas 500 trabalhos, sendo uma
ilusdo achar que se poderia ter acesso aos defaimil apontados como resultado.

Em suma, tais apontamentos demonstram ndo apemaessidade de correcfes emergenciais
de um mero sistema de busca de dados, mas, defaera, também faz referéncia a propria
fragilidade do método cientifico, enquanto procestito fadado ao erro, visto que sempre estara
reduzido a seu contexto, em consonancia com aaptioposta por Feyerabend. Contudo, mesmo
consciente da anddina conclusdo que, em ultimasangloderia vingar qualquer estudo cientifico,
seria minimamente negligencioso que detalhes caraxmoi elencados passassem despercebidos ou

permanecessem ignorados. Destarte, pede-se gegud®cos sejam sanados.

Cordialmente,
Felipe Adaid



