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Aos que embora tentem, ndo resistem
Aos que embora sonhem, ndo persistem
Aos que embora vivam, ndo existem!

(Magda M. R. Venancio, 2010)
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VERBO SER

Que vai ser quando crescer?

Vivem perguntando em redor. Que é ser?

E ter um corpo, um jeito, um nome?

Tenho os trés. E sou?

Tenho de mudar quando crescer? Usar outro
nome, corpo e jeito?

Ou a gente s6 principia a ser quando cresce?
E terrivel, ser? D6i? E bom? E triste?

Ser; pronunciado tdo depressa, e cabem tantas
coisas?

Repito: Ser, Ser, Ser. Er. R.

Que vou ser quando crescer?

Sou obrigado a? Posso escolher?

N&o da para entender. Nao vou ser.

Vou crescer assim mesmo.

Sem ser Esquecer.

Carlos Drummond de Andrade
(1902 - 1987)



RESUMO

VENANCIO, Magda Machado Ribeiro. Os sentidos atribuidos a medida socioeducativa de
liberdade assistida por jovens em conflito com a lei e seus socioeducadores. 2011.
Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) - Pontificia Universidade Catdlica de Campinas,
Centro de Ciéncias da Vida, Programa de Pdés-Graduag¢do em Psicologia, Campinas,
2011.

Esta pesquisa teve por objetivo compreender e analisar os sentidos que jovens em
medida socioeducativa de liberdade assistida e seus socioeducadores atribuem a
Medida. Objetivou-se ainda investigar se a denominacao atribuida aos adultos que
executam, orientam e acompanham a Medida corresponde ao que dela se espera: que
seja socieducativa. O aporte tedrico-metodolégico que sustentou a andlise é o da
psicologia histérico-cultural, representados por Vygotski e Leontiev, além de muitos de
seus leitores. Tal escolha conduziu a procedimentos que priorizaram a observacdo das
interagdes no contexto da Medida, focalizando os variados momentos e atividades que a
constituem. Foram realizadas, também, entrevistas de aprofundamento e os dados das
observacdes foram registrados em diario de campo. A andlise teve como central as
contradicbes que emergiram dos momentos de interagdo da pesquisadora com o
contexto. Como resultados constatamos que séo diversos os sentidos atribuidos as
medidas socioeducativas, tanto pelos jovens como pelos socioeducadores. Enquanto
para os jovens o0s sentidos que prevalecem sdo de obrigatoriedade e represséo, para 0s
socioeducadores é de mediagbes que ndo se efetivam como transformadoras, cuja
principal caracteristica € o cumprimento de determinacdes legais de ordem burocratica.
Ao mesmo tempo, os socioeducadores configuram suas acbes como orientacdo de
medida, e ndo como educativa, reproduzindo-as tal como previstas nos documentos
legais. Esses sentidos constituem-se como entraves ao desenvolvimento de interagfes
que promovam a possibilidade de novos modos de funcionar dos jovens e dos
socioeducadores.

Palavras- chave: jovens em conflito com a lei, socioeducadores, psicologia histérico-
cultural, sentidos e politicas publicas.



ABSTRACT

VENANCIO, Magda Machado Ribeiro. The meanings attributed to social educative
measures of assisted liberty applied to youngsters who are in conflict with the law and its
social educators. 2011. Dissertation (Masters in Psychology) — Pontificia Universidade
Catolica of Campinas, Center of Life Sciences, Program of Post-Graduation in
Psychology, Campinas, 2011.

This research has as its objective to comprehend and analyze the meanings to which
youngsters under social educative measures of assisted liberty and its social educators
attribute to the Measure (Social Educational Measure of Assisted Liberty). Furthermore
this study investigates the designation related to the adults who execute, orient, and
accompany the Measure so that it corresponds to what is expected: to be social
educative.The theoretic-methodological principal which sustained this analysis was that of
historic-cultural psychology, represented by Vygotski and Leontiev as well as many of
their readers. Such a choice of method lead to procedures which prioritized the
observation of the interactions within the context of the Measure, focussing on different
moments and activities which structure it. Further interviews and examinations were held
and registered in field reports. The analysis' core developed around the contradictions
which emerged from the moments of interaction of the research author and the context.
As a result it was verified that the meanings attributed to the social educative measures
are diverse not only by the youngsters but by the social educators as well. While for the
youngsters the significance which prevails is of that related to obligation and repression,
for the social educators it is of unsuccessful and unchanging transactions, which is mainly
the compliance of legal determinations of bureaucratic procedures. At the same time, the
social educators carry out their actions as orientational measures instead of educational
measures, merely reproducing as is dictated in the legal documents. These measures
constitute themselves as obstacles to the development of interactions which can promote
the possibility of new methods of functioning between youngsters and social educators

Keywords: youngsters in conflict with the law, social educators, cultural-historic
psychology, meanings and public policies.
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INTRODUCAO

O acesso a informacgdes, envolvendo adolescentes em conflito com a lei,
noticiadas pela midia de maneira frequente, muitas vezes, culpando os préprios
jovens por sua condicdo, e minha atuacdo em dois espac¢os educacionais de
diferentes naturezas — a docéncia em curso de pedagogia que visa formar
professores e a direcdo pedagogica em escola particular, onde convivo com
adolescentes cotidianamente - despertaram meu interesse em compreender como
e por que os jovens se tornam o que s&o, bem como qual o papel da educacgéo e
da sociedade nessa constituicdo. A aproximacao das questdes envolvendo jovens
em conflito com a lei despertou em mim um misto de revolta e desejo de contribuir
para a superacao das condi¢cdes que enfrentam muitos adolescentes, as quais
considero quase uma tragédia nacional: o descaso com que sdo tratadas as
criancas e jovens desfavorecidos. Desfavorecidos de cuidados basicos, como
saude, moradia e educacao, além da impossibilidade de acesso a oportunidades,
da falta de cuidados e de direito a voz. Esse descaso se acentua em relagcédo
aqueles denominados, desde a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), de jovens em conflito com a lei.

Meu interesse pelo tema tornou-se maior em decorréncia de uma situacao
vivenciada como docente. No inicio de 2009, ao perguntar aos alunos do 5°
semestre do curso de Pedagogia quem pretendia trabalhar como socioeducador
com adolescentes em conflito com a lei, fiquei surpresa ao constatar que ninguém
pretendia exercer essa funcdo como profissional. Poucas alunas, trés,
argumentaram que o fariam como trabalho voluntario, ndo como profissdo. Por
gue essa atuacdo nédo € vista como trabalho, sobretudo trabalho entendido como
transformacao? Nao ha o que transformar? Ou N&o interessa transformar? Sera
essa situacao um fato normal da vida social? O que faz com que vejamos uma

atuacdo como trabalho profissional e outra, como trabalho voluntério?

Pensando um pouco mais no episodio, ocorreram-me questdes envolvendo
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criangas e jovens: que influéncias teriam essas representacdes na constituicdo de
suas identidades? O que sentem 0s jovens a respeito dessas questdes? Como
percebem as vivéncias escolares? Como sdo as vivéncias em suas familias e

comunidades?

Os aspectos anteriormente citados foram os que permearam as condi¢des
de desenvolvimento dos adolescentes e jovens dessa pesquisa, ou seja, um
universo de caréncia e, porque ndo dizer, de descaso, no qual ndo foram sequer
respeitados os direitos garantidos na Constituicdo Federal e também no ECA,

como o direito de todos os brasileiros, em particular das criancas.

Entendendo vivéncia como situacdo social na qual estd presente a
integracdo entre cognicdo e afeto, a presenca das emocdes, certamente poder-
se-a inferir a importancia dessas vivéncias/experiéncias para o desenvolvimento
psicolégico e por consequéncia da consciéncia. No caso desses jovens, quais
compreensdes se tornaram possiveis? Percebem interferéncia dessas vivéncias
em suas escolhas e em suas atitudes? Que representacfes foram estabelecidas?
De que modo repercutem em suas vidas? E a vivéncia da medida de liberdade

assistida (LA), possibilita transformagfes?

Diante do exposto, estabelece-se como objeto dessa pesquisa as relagdes
entre jovens e socioeducadores em contextos de cumprimento de medidas

socioeducativas.

A Constituicdo de 1988, conhecida como a Constituicao Cidada, lancou as
bases do Estatuto da Crianca e do Adolescente, ECA, ao garantir em seu artigo
277 direitos fundamentais as criancas e adolescentes brasileiros. Na Assembléia
Constituinte, que antecedeu a Constituicdo de 1988, de acordo com informacgdes
do site da Fundacdo Pré-menino?, o grupo de trabalho relativo as questbes da
infancia e da juventude adotou como base de seus trabalhos a Doutrina de
Protecdo Integral das Nacdes Unidas, normativa internacional na area. Trés
expressivos grupos formaram a Comissao de Redacao do ECA: o da sociedade
civil, o dos juristas, preponderando os do ministério publico e o de técnicos de

orgaos governamentais, principalmente da Fundacdo Nacional do Bem-Estar do

! Para maiores informacdes, consultar www.promenino.org.br
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Menor (FUNABEM), da qual se originou a Fundacdo Estadual do Bem-Estar do
Menor - SP (FEBEM-SP). Essa Ultima era a responsavel pela politica de
atendimento a essa parcela da populacdo. A composicdo da Comissdo de
Redacao, por si, demonstrava o interesse e a preocupacao dos diversos setores

da sociedade brasileira com a situacéo das criancas e dos adolescentes.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, promulgado em 13 de julho de
1990, apresenta consideravel avanco em relacdo a legislacdo anterior ao
estabelecer a doutrina de protecéo integral como diretriz Unica para o atendimento
as criancas e adolescentes brasileiros. Seu advento trouxe esperancas de que,
segundo Dom Luciano Mendes de Almeida (2003), a sociedade brasileira olhasse
para as criancas e adolescentes, vitimas da enorme desigualdade social do pais,
com outros olhos, que no lugar da omissao estivessem a justica, a solidariedade e
0 amor. Esperanga também para 0s que sSe ocupam e preocupam com O

desenvolvimento humano.
O artigo 3° do Estatuto diz:

A crianga e o adolescente gozam de
todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem
prejuizo da protecdo integral de que
trata esta lei, assegurando-se-lhes, por
lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de
Ilhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em
condi¢cBes de liberdade e de dignidade.
(BRASIL, 1990).

Além da promulgacao do ECA, no qual estdo declarados os principios que
garantem os direitos as criancas e aos adolescentes, estes sdo considerados,
pela primeira vez em funcdo da idade, como detentores de direitos e garantias.
Reconhece-se, entédo, inclusive legalmente, a exclusdo social da qual é vitima

significativa parcela da populacéo. (Vercelone, 2009).

Dados recentemente publicados? informam que criancas e adolescentes,

entre 0 e 18 anos, representam quase um terco da populagdo do pais, 0 que

% IBGE / PNAD (2005) www.ibge.com.br
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possibilita dimensionar a repercussdo que, caso bem interpretado e aplicado,
poderia proporcionar o disposto no ECA, reconhecidamente a legislagdo mais
avancada do mundo em sua area. Ali estdo explicitos os direitos e garantias,
inclusive o direito a dignidade, a liberdade e também a protecdo. Protecéo
atribuida aos adultos, pela propria condicdo de ser humano em crescimento,
incapaz de cuidar de si proprio até determinada idade e condicdo de
desenvolvimento, em que estdo criancas e adolescentes. Sd0 os adultos da
sociedade de maneira abrangente, sobretudo aqueles que tomam medidas de
repercussao coletiva, inclusive econémicas, 0s responsaveis por essa protecéo e

por colocar em exercicio os direitos garantidos no ECA.

Para garantir a aplicabilidade do ECA foram criados varios instrumentos,
entre eles o Conselho Tutelar, 6rgdo responsavel por fiscalizar o cumprimento do
disposto no ECA e o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE),
construcéo coletiva do governo e dos grupos da sociedade civil interessados pela
situacdo das criancas e dos adolescentes e que prevé normas para padronizar 0s
procedimentos juridicos envolvendo esse publico. Sua atuacdo abrange desde a
apuracdo do ato infracional até a aplicacdo das medidas socioeducativas. Ja se
previam medidas, instrumentos e mecanismos para enfrentar um histérico produto

da desigualdade brasileira: criancas e jovens a margem da sociedade.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente completou, em 2008, dezoito anos.
Atingiu sua maioridade. A data constituiu importante momento de reflexdo e
andlise sobre sua trajetéria e aplicacdo. Os eventos comemorativos incluiram
sessdo solene no Congresso Nacional, na qual estiveram presentes
representantes do governo, organizacbes ndo governamentais (ONGS),
organizacbes internacionais e também criancas e adolescentes. A época foi
langada uma plataforma, “Estatuto da Crianga e do Adolescente: 18 anos, 18
compromissos - A crianca no centro da gestdo Municipal”, elaborada por um
grupo de organizagdes compromissado com os direitos das criangas e da
juventude brasileiras. A intengdo da plataforma, voltada aos candidatos e
candidatas ao cargo de prefeitos e vereadores de todo o pais, era comprometer

0s representantes do povo dos municipios brasileiros com as metas propostas.

® Disponivel em: www.promenino.org.br/.../Carta%20Compromisso%20Prefeitos.doc
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Foram realizadas em parceria com os Conselhos Municipais dos Direitos das
Criancas e com féruns de defesa dos direitos das criangas e dos adolescentes,
audiéncias publicas, reunindo candidatos e candidatas aos Executivo e Legislativo
Municipal. Reafirmar-se-ia, caso eleitos, o compromisso com os direitos de

meninos e meninas brasileiros.

Esse movimento nos conduz aos seguintes questionamentos: por que essa
necessidade? Nao estaria sendo aplicado o Estatuto? Quais distorcfes estariam
sendo praticadas? Nao estariam atuando de modo responsavel os adultos
encarregados de garantir as criangas e jovens os seus direitos? Interessante
notar que as metas fazem referéncias ou aos pontos ja garantidos como direitos
pelo ECA ou a problemas ditos historicos ou até culturais da nossa realidade.

Sera gue a historia e a cultura estdo se impondo sobre a lei?

Por ocasido das comemoracgdes dos dezenove anos do ECA, Alves (2009)
menciona o grande desafio que a efetiva implantacdo do Estatuto representa e
que além da mobilizacdo dos poderes publicos e da sociedade em geral, é
preciso que os orcamentos publicos e privados privilegiem os investimentos nas
areas sociais. Diz também, que por simbolizar um novo modelo de sociedade,
dificuldades seriam encontradas, mas que apesar de todas as dificuldades, ha o
que comemorar. De acordo com o Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC) e com
O Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF), 98% das criancas estao
matriculadas no Ensino Fundamental e 82% dos adolescentes no Ensino Médio,
no entanto, s6 15% das criancas de 0 a 3 anos frequentam creches, segundo
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Embora de acordo com a Organizacéao Internacional do Trabalho (OIT) haja
uma reducdo de 50% no numero de criancas que trabalham, ainda ha 5 milhdes
delas que o fazem. Expressiva também foi a reducdo da mortalidade infantil
nesses 19 anos: 50%, porém o aumento do namero de mortes de criancas e
jovens de modo violento e das denuncias de maus-tratos, abusos e exploracdo
cresceu muito, o que motivou o Conselho Nacional dos Direitos das Criancas e
dos Adolescentes (CONANDA), a escolher esse aspecto como tema de sua 82

Conferéncia Nacional “Construindo as Diretrizes do Plano Nacional e Decenal dos
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Direitos da Crianca e do Adolescente"

. As metas tracadas durante a Conferéncia
visam concretizar a sociedade simbolizada pelo ECA. Os indicadores citados
atestam a abrangéncia do ECA em alguns aspectos essenciais ao
desenvolvimento das criancas e jovens brasileiros, mas o tema da 82 Conferéncia
da indicios de que o trajeto a ser percorrido no s6 é longo e sinuoso. E caminho

que para ser trilhado precisa de normatizagéo, legislacéo e politicas publicas.

A sociedade como um todo e cada um de seus integrantes nao sao
capazes de dar garantias de desenvolvimento e protecdo as suas criangas e
jovens? A vida e a dignidade humanas s6 estdo garantidas pelas leis e politicas

publicas?

Parte substancial do Estatuto € dedicada ao que se refere as criancas e
jovens em conflito com a lei. Para aqueles nessa situacdo, o ECA prevé o que é
por ele préprio denominado de medidas socioeducativas. O Capitulo 1V, do Livro
I, Titulo I, € o que dispbe sobre essas medidas:

...Art. 112 - Verificada a pratica de ato
infracional, a autoridade competente
poder4 aplicar ao adolescente as
seguintes medidas:

| - adverténcia;

Il - obrigacdo de reparar o dano;

Il - prestacdo de servicos a

comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - insercdo em regime de semi-
liberdade;

VI - internacdo em estabelecimento
educacional;

VII - qualquer uma das previstas no art.
101, I a VL.

§ 1° - A medida aplicada ao
adolescente levard& em conta a sua
capacidade de cumpri-la, as
circunstancias e a gravidade da
infrac&o.

8§ 2° - Em hipotese alguma e sob
pretexto algum, sera admitida a
prestacéo de trabalho forcado.

* Disponivel em:
http://www.promenino.org.br/Ferramentas/DireitosdasCriancaseAdolescentes/tabid/77/Co
nteudold/d900206c-322f-4662-aff6-1516453ad4b4/Default.aspx
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§ 3° - Os adolescentes portadores de
doenca ou deficiéncia mental
receberdo tratamento individual e
especializado, em local adequado as
suas condi¢des (BRASIL, 1990).

O artigo 112 explicita quais sdo as medidas socioeducativas que deverao e
poderdo assisti-los, todas de carater educativo e ndo punitivo, como o0 era
anteriormente no que se denominava Coédigo de Menores (1979). Segundo o
ECA, 1990, entende-se por medida socioeducativa aquela que o autor de ato
infracional é obrigado a participar por ordem judicial e que visa a sua reintegracao
social. As medidas socioeducativas sdo orientadas por socioeducadores,
denominados orientadores de medidas, em instituicdes autorizadas legalmente e
devem priorizar o fortalecimento dos lagos familiares e a convivéncia comunitaria.
(ECA, 1990).

Sotto Maior (2009) faz lembrar que havendo justica social evitar-se-iam a
criminalidade e a delinquéncia juvenil. A justica social, no entanto, ndo vigora e o
Estatuto prevé medidas no contexto da protecao integral. A Doutrina da Protecéo
Integral tem como antecedente direto a Declaracdo dos Direitos da Crianca
(1959), condensando-se em quatro documentos internacionais fundamentais: a
Convencao Internacional dos Direitos da Crianca, as Regras Minimas das Nacfes
Unidas para a Administracdo da Justica Juvenil (Regras de Beijing), as Regras
Minimas das Nacgdes Unidas para os Jovens Privados de Liberdade e as
Diretrizes das Nacbes Unidas para a Administracdo da Justica Juvenil (Diretrizes
de Riad). E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao. Ou seja, de acordo com essa doutrina, todos os direitos da crianca e do
adolescente devem ser reconhecidos, sendo que esses direitos sado especiais e
especificos, no dizer de Jodo Batista Costa Saraiva (2003, p. 53), principalmente
pela condicdo que ostentam de pessoas em desenvolvimento. O autor
complementa que a Doutrina da Protecao Integral foi adotada pela Constituicao
Federal, que a consagra em seu art. 277, tendo sido acolhida pelo plenario do
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Congresso Constituinte pela extraordinaria votagédo de 435 votos contra 8.

Na aplicacdo da Doutrina da Protecéo Integral no Brasil, 0 que se constata

€ gue, no pais, o Estado e a sociedade se encontram em situacao irregular.

Ainda de acordo com Sotto Maior (2009), dentro da Otica de protecao
integral e do objetivo que se pretende alcancar, a medida socioeducativa
denominada de liberdade assistida é a que mais chances tem de obter éxito em
sua proposta. Essa medida, também designada por LA, prevé acompanhamento,
orientacdo e auxilio aos adolescentes e suas familias, a insercdo no sistema
educacional e 0 acesso ao mundo do trabalho com apoio técnico especializado,
tendo em vista a promocao social e o reforco dos vinculos com a familia e a
comunidade. Muitos adolescentes e jovens, no entanto, antes de poderem
participar da liberdade assistida, passam pela internacdo, medida socioeducativa
com as piores condicbes para serem colhidos resultados favoraveis ao
desenvolvimento desses jovens. Tal opgao priva-os da liberdade, segrega-os da
vida social, inserindo-os em um ambiente desfavoravel a aquisicdo de valores e

aspectos subjetivos que contribuam para seu desenvolvimento saudavel.

Ainda segundo o mesmo autor, apés o cumprimento da medida, quando da
passagem para a liberdade assistida, grandes sdo as possibilidades de terem
integrado aspectos negativos as suas identidades e historias de vida. Por que se
cré entdo que tal medida pode ser protetiva? Protege quem? Do que? O mais
importante ndo seria um ambiente continente ao longo de todo o periodo de
desenvolvimento? Nao ha uma cultura de segregacdo desses jovens? Nao estdo
sendo ignoradas as disposi¢cdes do ECA?

Dados recentes, colhidos na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
de 2007°, divulgados pelo IBGE em 2008, indicam que criancas e adolescentes
brasileiros, de 0 a 18 anos, representam aproximadamente 30% da populacéo do
Brasil. Mostram também um aumento de 8,3% da populacdo adulta, fator que
poderia ser considerado facilitador da efetiva implantagédo do ECA, levando-se em

conta a importancia atribuida pelo Estatuto ao adulto. Adulto visto como aquele

® Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticia_visualiza.php?id_noticia=1230&i
d_pagina=1
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que, seja na sociedade civil, seja nas instituicbes publicas, deve garantir e
proteger as criancas e os adolescentes. O que pensar de um pais que, embora
tenha a legislacdo mais avancada do mundo para proteger criancas e jovens,
apos 20 anos de sua implantacao ainda encontra muitas dificuldades para coloca-
la em pratica? De um pais em que se veicula a ideia de que a diminuicdo da
maioridade penal seria a solucdo para reduzir os atos praticados por seus jovens
e adolescentes? E as condicbes materiais de vida de tais criancas e jovens, nao
sao levadas em conta? Sera que um pais que precisa de um estatuto como o ECA
podera dar conta da herculea tarefa de implantad-lo de fato? Quais mediacdes

poderiam oferecer alternativas a esses jovens?

Ainda de acordo com o IBGE, dados de 2005 e 2006 mostram que 0S
adolescentes entre 12 e 18 anos eram 24.461.666 e que destes 34.870 cumpriam
algum tipo de medida socioeducativa. Embora percentualmente seja possivel
considerar inexpressivo tal numero, 0,14%, ndo o é quando se pensa no valor da
vida humana e na dignidade de um povo. Dos 34.870 adolescentes assistidos por
medidas, 55% o fazem em meio aberto, 41% em meio fechado e 4% em semi-
liberdade, conforme dados do Levantamento Nacional do Atendimento
Socioeducativo®, realizado pela Subsecretaria de Promocdo dos Direitos da
Criangca e do Adolescente, da Secretaria Especial de Direitos Humanos, da
Presidéncia da Republica (SPDCA / SEDH / PR, 2006). Importante dizer que 0s
dados referentes ao meio aberto sdo pertinentes somente as capitais dos estados

do pais.

As medidas em meio aberto incluem a liberdade assistida, a prestacéo de
servicos comunitarios e, em certos casos, ambas. Em meio fechado, a internacéo
provisoria ou internacdo. Faz-se notar o niumero de adolescentes privados de
liberdade, quando o préprio Estatuto considera a internacdo como medida a ser
tomada em carater excepcional. Causam também interesse os indices exibidos
pelo mesmo levantamento: no sudeste do pais, regido mais rica e desenvolvida,

estd o maior numero de jovens em liberdade assistida e em medida de

®Disponivel em:
http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/spdca/atendimento%?20socioeducativo/atendimento%20soci
oeducativo.htm - Levantamento Nacional do Atendimento Socioeducativo ao Adolescente
em Conflito com a Lei.


http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/spdca/atendimento%20socioeducativo/atendimento%20socioeducativo.htm
http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/spdca/atendimento%20socioeducativo/atendimento%20socioeducativo.htm
http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/Noticias_Anexos/apresentação%20do%20levantamento%20consolidado.doc
http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/Noticias_Anexos/apresentação%20do%20levantamento%20consolidado.doc
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internacdo. Também no Sudeste e no Nordeste faltam vagas para essa medida;
medida, frisa-se, de exce¢do. Nao esta ainda em atuacdo, apesar do ECA, a
antiga mentalidade do Codigo de Menores? O estudo também revela outro dado
intrigante, os adolescentes do sexo masculino representam 96% dos internos. Em
uma época na qual mulheres e homens, em muitas éareas, tém direitos e

oportunidades equiparados, como se explica tal indice?

Segalin e Trzcinski (2006), Toledo (2006) e Pochman (2008) mostram em
seus estudos que a desigualdade social, a baixa escolaridade, a falta de
perspectiva, a ideologia do consumo e do sucesso veiculados pela midia e a falta
de politicas publicas consistentes, multidisciplinares e diversificadas sao fatores
gue contribuem para que os adolescentes cometam atos infracionais. Problema
qgue aflige ndo s6 a sociedade brasileira, mas, atualmente, muitas outras (Toledo,
2006). Caberia perguntar: ha conhecimento de estudos como esses por parte dos
que elaboram as politicas publicas? As pesquisas, particularmente as financiadas
com dinheiro publico, deveriam ser referéncia das politicas publicas, que
necessitariam ser elaboradas em consonancia com as reais necessidades que se

apresentam.

Dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada - IPEA (2002) revelam
que o roubo e o homicidio lideravam os atos infracionais responsaveis pela
medida de internacdo, a mais severa. Dados que vem sendo utilizados como
argumento para que parcela significativa da sociedade se manifeste pela reducao
da maioridade penal, embora o pais seja signatario de importantes acordos
internacionais que definem criangas como os menores de 18 anos. No entanto, 0s
dados colhidos pela Coordenadoria de Andlise e Planejamento da Secretaria de
Seguranca Publica de Sédo Paulo (CAP-SSP-SP) — revelam que no periodo de
janeiro a outubro de 2003, os menores de 18 anos foram autores de apenas
0,97% dos homicidios dolosos em todo o Estado de S&o Paulo, ndo séo utilizados
como contra argumentacdo em relacdo a reducdo. Fato que contraria o ECA e
gue certamente ndo resolvera a relevante questdo social e humana dos

adolescentes e jovens em conflito com a lei.

Ha, segundo a Associacdo Brasileira de Organizacdes néo
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Governamentais (ABONG)’, uma série de projetos em tramitacéo no Senado e na
Camara dos Deputados, pedindo a reducdo da maioridade penal. Diante de tal
proposta, indaga-se: por que se acredita que diminuir a idade para trancafiar
criancas em estabelecimentos prisionais como os do Brasil poderia ser uma
medida eficiente? N&o se tem nessa questdo outros aspectos que merecem
cuidados, observacao apurada e solu¢cdes mais eficientes e abrangentes? O que
leva criancas e jovens a esse tipo de infracdo? Parece pertinente afirmar que se a
solucdo de problemas sociais dependesse de legislagdo, sem duvida, a

problematica da qual se fala estaria eliminada da sociedade brasileira.

Em virtude do Estatuto, grande aparato surgiu para que sua implantacao e
execucdo pudessem ser postas em pratica. No que concerne as medidas
socioeducativas sdo0 0s proprios municipios 0s responsaveis por atender aos
jovens e adolescentes assistidos por medidas socioeducativas de liberdade
assistida e de prestacdo de servicos comunitarios. O atendimento € orientado
segundo a Resolucdo do Conselho Nacional de Assisténcia Social, de nimero
109, de 11 de novembro de 20098, Resolucéo que em seus dispositivos intenciona
abranger tudo o que possa colaborar para o desenvolvimento integral dos jovens
assistidos. Refere-se ao local e aos recursos materiais para o atendimento, ao
servico que sera prestado, orienta como proceder para executa-lo. Sdo tantas e
tdo abrangentes as orientacdes que surge a indagacao: para que realidade foram

elaboradas as resolu¢fes? A quais criancas e adolescentes elas sdo dirigidas?

O Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS)?®,
que merecera capitulo especial, € a unidade publica e estatal, na esfera
municipal, que presta servigcos especializados e articula acdes com a rede de
servicos sécio-assistenciais de protecado basica e especial, com as outras politicas
publicas e demais 6rgados do Sistema de Garantia de Direitos. Os servicos de
atendimento do CREAS devem ser articulados com o Poder Judiciario, 0

Ministério Publico, Defensoria Publica, Conselhos Tutelares e outras

" Para maiores informagdes consultar: http://www.abong.org.br/

® Disponivel em: http://www.mds.gov.br/cnas/legislacao/resolucoes/arquivos-
2009/resolucoes-normativas-de-2009/ - CNAS 2009 — 109 - Aprova a Tipificagdo Nacional
de Servicos Socioassistenciais

® Maiores inforgaoes:
http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/assistencia_social/creas/index.php?p=2
003


http://www.mds.gov.br/cnas/legislacao/resolucoes/arquivos-2009/resolucoes-normativas-de-2009/
http://www.mds.gov.br/cnas/legislacao/resolucoes/arquivos-2009/resolucoes-normativas-de-2009/
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OrganizagOes de Defesa de Direitos, no intuito de estruturar uma rede efetiva de
protecdo social. Caberia perguntar se quando pensam na articulagdo com o0s

demais 6rgaos do sistema publico, referem-se também a escola.

O municipio no qual se realiza esta pesquisa esta situado no interior do
estado de S&o Paulo, distante 60 quildmetros da capital e a 50 quildmetros da
maior cidade do interior do Estado, Campinas. Dados do IBGE (2009) indicam
populacdo estimada de 131.679 habitantes e em 2000, o indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), era de 0,819, nona cidade do pais com
melhores indicadores sociais relativos a renda, educacdo, saude e emprego. O
IDH é um indice da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) divulgado de dez em
dez anos. Para suprir essa lacuna de tempo, a Federacdo das Industrias do Rio
de Janeiro (FIRJAN), h& dois anos, realiza pesquisa em 5.564 municipios
brasileiros para apuragcdo nos mesmos moldes. Segundo a FIRJAN (2009), a
cidade ocupa a 262 posi¢do, tendo como indice 0,880 numa escala de 0 a 1.
Houve recuo nos indicadores da educacdo, da renda e do emprego e discreta
melhora no da saude. Ao procurar informacfes sobre a gestdo social no site
oficial da cidade, surpreende o pedido de cadastro para que se possa acessé-lo.

O que o justifica? Por que ndo ha livre acesso a informacgdes tdo importantes?

A populacdo de zero a dezoito anos de idade é de aproximadamente 40
mil, de acordo com informacBes obtidas no site da Secretaria Executiva do
Ministério da Saude (2010) e, pelo projeto de lei apresentado pelo presidente da
Camara de Vereadores da Cidade, pode-se perceber a falta de dados referentes a
essa parcela da populacdo e o que essa falta de informacdes significa. O projeto
estabelece critérios para a formulacéo de indicadores sociais relativos as criancas
e adolescentes da cidade. O objetivo é adequar a atuacdo do municipio as
diretrizes da lei 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente.

Embora louvavel a iniciativa do vereador, € com surpresa que se verifica
que passados 20 anos da promulgacéo do ECA, uma cidade ainda n&o possua
dados como esses, determinantes para o planejamento de acdes em areas
essenciais para o desenvolvimento humano, a criacao de politicas publicas e que

orientem a destinagdo de recursos e verbas. Em que lugar, de fato, estdo
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colocadas criancas e jovens na lista de prioridades de nossos representantes?
Restringindo-se as informacgfes indispensaveis para a contextualizacdo da
pesquisa em curso, a cidade conta com uma Vara da Infancia e da Juventude, o
Conselho Tutelar tem uma sede, situada ao lado da Secretaria da Educacéo,
porém consta em seu site a informagéo sobre uma rede de voluntarios em todas
as regides da cidade, embora ndo se veja em nenhum lugar publico cartaz ou
panfleto de divulgacdo. Conta ainda com um Centro de Referéncia Especializado

em Assisténcia Social e uma unidade da Fundacdo CASA.

A revisdo bibliografica realizada com a tematica proposta proporcionou
encontrar consideravel producdo académica em diversas areas do conhecimento.

Fato demonstrativo do interesse que desperta e da relevancia que apresenta.

Em relacdo a producéo na area da Psicologia, varias sdo as abordagens
que orientam os estudos sobre o adolescente em conflito com a lei, medidas
socioeducativas e particularmente a de internacéo, justo aquela considerada a de
excecdo. Embora de abordagens diversas, as pesquisas realizadas possibilitam
amplitude ao problema que serd objeto desta pesquisa, cujo enfoque sera,
preferencialmente, dado pela multiplicidade de olhares as areas afetadas e
relacionadas ao desenvolvimento humano e, por consequiéncia, social. Estudos
que deveriam colaborar para prevenir, evitar, e em Ultimo caso e tdo somente

assim, debrucar-se para propor solucées.

Considera-se relevante nesta etapa do trabalho, a contribuicdo que estudos
da area da educacdo trazem para se pensar o tema da pesquisa. Além da
inevitavel imbricacdo existente entre essas duas é&reas do conhecimento,
Psicologia e Pedagogia, explicita-se em nossa Constituicdo e também no ECA a
importadncia da educacdo escolar no desenvolvimento de nossas criangas e
jovens. Oliveira (2002), que direciona seus estudos para a prevencao de
situagcbes que contribuam no ambiente escolar para o que chama de
‘comportamentos desviantes”, sugere a¢des desde o Ensino Fundamental para
gue se diminuam as possibilidades de atitudes e atuagbes que levem 0s jovens

ao conflito com a lei.

Fortkamp (2008) aborda em seu trabalho as transformacdes trazidas pelo
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macico ingresso das mulheres no mercado de trabalho e as dificuldades que as
escolas de Educacdo Infantii sentem em assumirem-se como instancias
educativas complementares as familias, focalizando aspectos que contribuiriam

para a criacao de politicas publicas que priorizassem a dignidade humana.

Martins (2006) traca um paralelo do papel da educacédo escolar antes e
depois das infragcbes cometidas e traz contribuicdo para a concepcao de
cidadania e suas relacbes com o processo de formacdo social desses

adolescentes.

Azambuja (2007) ocupa-se também em pesquisar as causas da
reincidéncia nas medidas socioeducativas e em formular um programa de acordo

com os dados coletados que as minimize.

Cella (2007) aborda a relevante questdo da formacédo académica daqueles
que trabalham em contato permanente com jovens infratores, area na qual os

desafios sdo consistentes.

Vemos relevancia em trazer estudos da area da educacao pelo destague
que é dado a educacdo escolar no que toca as medidas socioeducativas e
também por considera-la como preventiva dessa e de outras situacdes as quais
estdo expostos cotidianamente nossas criancas e jovens. Possibilidade que pode
tornar-se efetiva posto a obrigagdo constitucional de todas as criancas
frequentarem a escola desde que sejam repensados o cotidiano escolar e sua
praxis. Tais estudos constituem importante material para que se possa pensar nos
multiplos aspectos da educacdo escolar que colaboram ou emperram o
desenvolvimento. Trouxeram para a pesquisa, a qual se introduz, expressiva
contribuicdo ao apresentarem a multiplicidade de fatores envolvidos, quando se
pretende de fato ter uma educacao escolar que ofereca condigdes para uma vida
digna. Reforcam, porém, a necessidade de estudos que focalizem os sujeitos e as
multiplas e diversas situacfes que 0s constituem, entre elas: sua relacdo com a
escola, com o ambiente escolar, com as medidas socioeducativas e seus

socioeducadores.

Ao enfoque da Psicologia dar-se-a especial atencao, visto que o presente
estudo é desenvolvido da perspectiva desta area do conhecimento.
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Zamora (2008), em estudo realizado durante o periodo de 2000 a 2007
sobre a producdo da Psicologia a respeito do tema, esclarece que os aspectos
mais abordados sdo os que concernem ao perfil desses jovens, as medidas
socioeducativas, as condicGes de vida nas quais transcorreu o desenvolvimento

dos jovens e as ligacbes com o trafico de drogas.

Williams e Gallo (2005), em estudos bibliogréaficos realizados por meio de
busca com determinados descritores em portugués e em inglés, em publicacfes
cientificas, abordam os fatores de risco para a ocorréncia de atos infracionais:
familias com baixo afeto, auséncia de monitoramento das atividades dos filhos,
pouca coesao, indiferenca e pouco vinculo nas relacdes pessoais, reduzido nivel
socioeconémico, influéncia de colegas agressivos ou usuarios de drogas,
distanciamento de pessoas que ndo cometam delitos, além de problemas
escolares e familiares. Esses estudos apresentam um panorama da complexidade
de fatores que envolvem os atos infracionais, no entanto, por se tratarem de
estudos de revisao bibliografica ndo permitem compreender a relacao entre esses
aspectos para a producdo das condi¢cbes materiais nas quais esses sujeitos se

constituem.

Gallo (2008) realiza em seus estudos uma comparagao entre o ECA e as
leis ou medidas semelhantes as adotadas no Canadd, apresentando trabalho
realizado com os jovens em conflito com a lei que abrange todos os campos nos
quais se da o desenvolvimento deles e as acdes utilizadas para que se revertam
tais comportamentos, destacando, ainda, a atuacdo conjunta e convergente das
instancias formativas, como a escola, a familia e todos os demais profissionais
encarregados do atendimento a esses jovens. Talvez tais procedimentos

devessem ser aqui também utilizados.

Pereira (2003) ao analisar os dados colhidos pela sua pesquisa destaca os
fatores que na visdo dos jovens levou-os a cometer atos infracionais: condi¢ao
socioeconbmica, influéncia dos amigos, violéncia doméstica e aliciamento das
familias. Revela, também, que para esses jovens a violéncia € uma maneira de
agir quando os meios legais ndo dédo mais condicbes e nem garantias de
sobrevivéncia e de dignidade humana; que ao mesmo tempo em que praticam a

violéncia sdo dela vitimas; que ha intencédo de ndo voltar a cometer delitos e que
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como chance de inserir-se novamente na sociedade estdo o Rap, a mudanca de

cidade e o trabalho.

Os estudos realizados por Gallo (2008) e Pereira (2003), embora de maior
abrangéncia, ndo abordam a questdo central do estudo que se quer realizar, em
que se focaliza o sujeito e o sentido por ele atribuido & medida socioeducativa de
LA. Acredita-se ser o sentido atribuido as atividades propostas durante o
cumprimento da medida o fator decisivo para que esta possa ser considerada

eficiente ou bem sucedida.

Costa e Assis (2009) ressaltam a importancia de serem desenvolvidas
acOes protetivas aos jovens em conflito com a lei no contexto de aplicacdo das
medidas socioeducativas e tendo por referéncia o eixo central do ECA, a Doutrina
de Protecao Integral, sugerem que seja favorecido o potencial positivo da medida
socioeducativa, a fim de que se proporcione novas perspectivas para esses

jovens. Aqui, tais providéncias séo urgentes.

Brito (2005) em estudo critico de revisdo de literatura, explicita a
necessidade de romper com os modelos de atendimento das legislacfes antigas
e indica, aos que trabalham com criangas e jovens, procedimentos de acordo com
a justica da infancia e da juventude, com destaque as acdes e parcerias possiveis

com programas socioeducativos.

Os estudos de Costa e Assis (2009) e de Brito (2007), realizados tendo
como parametro o ECA, abordam uma das questdes fundamentais da pesquisa
aqui proposta, porém ndo aprofundam o0s aspectos concernentes aos atores
principais da medida: os adolescentes assistidos por ela e os que a acompanham
ou executam: os socioeducadores. Interessante notar que ambos o0s estudos
recomendam de um modo ou de outro para que se atente ao disposto no ECA a
fim de possibilitar novas e favoraveis perspectivas aos jovens assistidos, por que
sera? Sugere-se também o rompimento com modelos mais antigos, depois de 16
anos de vigéncia da atual legislagdo. Estara a visdo mais antiga em relacdo a
problematica do ato infracional praticado por criancas e jovens definindo a
atuacao de juizes, promotores e socioeducadores? Como isto € percebido pelos

jovens?
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Povoa de Souza (2005), em estudo apresentado no [° Simpdsio
Internacional do Adolescente abordam a concepc¢ao e as vivéncias das familias e
dos socioeducadores sobre as medidas socieducativas. Esse estudo foi realizado
em encontros nos quais 0sS sujeitos puderam expressar e manifestar suas
emocdes, crencas e criticas sobre as medidas e a aplicacdo das mesmas.
Durante os encontros houve a possibilidade de os adolescentes e seus pais
refletirem e perceberem aspectos importantes da situacéo por eles vivenciada: a
compreensdo das medidas socioeducativas, 0s sentimentos de vergonha,
injustica, impoténcia e insatisfacdo com a sociedade e o sistema judicial, a
expressdo das queixas de maneira menos hostil e mais direta aos agentes
institucionais, o reconhecimento de seus filhos e a necessidade que eles tém de
didlogo franco e aberto, a revisdo de suas faltas como pais e o resgate do papel
parental. Aos socioeducadores, no caso, denominados técnicos, a experiéncia
intencionou favorecer a compreensao dos aspectos da medida socioeducativa e
de como devem atuar os diferentes atores envolvidos, a analise dos aspectos
internos e externos que interferem na atuacdo e no desempenho deles, a criacao
de uma rede entre as diferentes instancias que acompanham as medidas, o
acolhimento das queixas das familias e a importancia da atuacao do técnico e sua
acdo e relacdo com as familias e suas dificuldades. Destaca-se ainda no estudo o
papel atribuido ao Juiz que, de forma simbdlica, restituiu aos pais sua autoridade,

permitindo também que se percebesse a lei como protetora e repressora.

Entre o estudo citado e o proposto ha aparentemente grande convergéncia,
no entanto, o aporte tedrico, a metodologia e os instrumentos de pesquisa sdo
diversos. Acredita-se, portanto, que serdo encontradas, ao longo da pesquisa,
evidéncias que revelardo novos elementos esclarecedores e merecedores de

apreciacao e reflexao.

Com o referencial da psicologia historico-cultural, os estudos de Yokkoi e
Oliveira (2008) evidenciam o perfil dos jovens em tal situacdo: idade entre 16 e 18
anos, sem estudar e sem trabalhar, vivendo com a familia, usuéarios de drogas,
detidos por ligacdo com o trafico ou por roubos e furtos. Ficam mais uma vez
notorias as condicbes de vida desses jovens: a condicdo soOcio-econdmica, a
violéncia doméstica, a ligagdo com outros infratores e a ideia de predestinacéo

para o crime. Embora estejam em semi-liberdade, aos sadbados e domingos
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podem sair, veem a casa de semi liberdade como cadeia, como lugar inadequado,
que ndo propicia chances de recuperacdo e na qual h4 uma regra propria das
cadeias, obedecer aos adolescentes mais velhos e aos educadores. Quando
chegam, séo recebidos com piadas e observacbes a respeito de suas
caracteristicas fisicas. Esses avisos de recepcdo, carregados de violéncia e
ameacas, tornam claro como serdo tratados caso ndo sigam o esperado. As
autoras concluem o relato ponderando que ha necessidade de mudancas reais e

simbdlicas que permitam aos jovens reconfigurar suas subjetividades.

Castro e Guareshi (2007) problematizam o conceito de adolescéncia na
contemporaneidade e discutem os efeitos dos processos de exclusdo social nas
formas de subjetivacdo dos adolescentes “considerados” em conflito com a lei.
Apos breve contextualizacdo dos paradoxos da contemporaneidade, discute-se o
conceito de adolescéncia, mostrando que este, assim como o ato infracional, é

uma construcao socio-historica.

Gramkow (2007), em sua pesquisa enfoca a transgressao social como um
processo de luta e também como a transgressdo marca a vida, a construcao

cultural do jovem e de seu processo de subjetivacao.

Os estudos aqui considerados com o aporte teérico da psicologia histérico-
cultural permitem perceber a importancia atribuida as intera¢des sociais, ao
ambiente, enfim, ao contexto no qual se constituem esses adolescentes e onde
sao realizadas as medidas. Possibilitam também que se acredite que ha aspectos
da conjuntura cultural e social atual, fora e dentro das medidas, antes e durante
sua aplicacdo, merecedores de analises mais aprofundadas.

O grande numero de estudos sobre o tema revela, por um lado, o interesse
e reconhecimento da comunidade académica do campo da psicologia sobre a
necessidade de se compreender e contribuir com a questdo do adolescente em
conflito com a lei. Contudo, o conhecimento dessas pesquisas nos instigam a
questionar o porqué das condi¢cdes vivenciadas nas medidas socioeducativas

permanecerem sem mudancgas: qual tem sido o papel da pesquisa nesse sentido?

A psicologia historico-cultural, embora encontre terreno fértil na tematica

para o desenvolvimento de pesquisas, ainda ndo o faz em grande numero,
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particularmente quando se refere a medida de liberdade assistida, sobre a qual
poucos estudos existem nas mais diversas areas. A medida de liberdade assistida
€ a que de acordo com as orientacdes do Estatuto atenderia a esséncia de seus
propésitos, diretrizes e intencdes. Medida, ainda de acordo com o ECA, que traria
aos adolescentes as possibilidades de resgatar aspectos fundamentais ao

desenvolvimento que outrora nao tiveram.

A pesquisa que aqui se propbe procura problematizar, para analisar e
compreender, a multiplicidade dos aspectos e das questdes envolvidas na
relevante problemética dos adolescentes em conflito com a lei, das medidas
socioeducativas e dos orientadores de medidas, os socioeducadores.

Os pressupostos da psicologia histérico-cultural atribuem ao meio e as
interacbes sociais papel de destaque na constituicdo do sujeito. Interacfes
possibilitadas pelo universo simbdlico exclusivamente humano: a linguagem.
Acreditam também que o desenvolvimento é um processo que se d& ao longo da
vida com participacdo ativa do sujeito. Ele e meio, no qual estdo outros sujeitos,
em relacdo dialética, movimento constante de interferéncia e de devir. Linguagem
e interacOes constitutivas da cultura e do sujeito, que pela internalizacao por elas
mediadas, pode atingir o que se considera o ponto alto do processo do
desenvolvimento da condicdo humana: a consciéncia, de si e dos outros.
Consciéncia, assim como o proprio sujeito, processo singular de expressdo das
condicBes histoérica, social, ideoldgica e das relagdes sociais. (Aguiar, 2000).
Consciéncia que se desenvolve como processo individual, apropriacao e atividade
criativa a partir do que € fornecido pelo social. Consciéncia constituida por
pensamentos, linguagem, entendida como o sistema de signos produzido

socialmente, a palavra, inclusive, e emocdes.

Propor estudar adolescentes em conflito com a lei assistidos por L.A. por
meio dessa abordagem significa desvendar o universo simbdélico, explicar como o
ambiente e as relagOes presentes repercutem em sua singularidade, em sua
maneira de pensar, atuar e sentir. Estuda-los com a visédo da psicologia historico-
cultural possibilitara aprofundar e ampliar o olhar para as partes que constituem o
todo desse complexo fendbmeno, analisa-lo e compreendé-lo. Compreenséo que

se busca tendo em vista transformagfes que nao perpetuem injustas e



32

preconceituosas reproduc¢des historicas, que viabilizem a aplicacdo do Estatuto e
a efetivacdo do preceito democréatico de igualdade. Ao menos, a igualdade de

oportunidades.

Noticias divulgadas recentemente pela Secretaria de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica (SEDH) mostram que € excessivo 0 numero de
adolescentes em privacao de liberdade por determinacgao judicial, 50% dos jovens
poderiam cumprir outro tipo de medida. Tal situacédo contraria o0 ECA, indaga-se
entdo: Ha falha de interpretacdo do disposto no Estatuto? Permanece atuante de
algum modo o antigamente disposto no Cddigo de Menores? Por que néo se
aplica mais a medida socioeducativa de liberdade assistida, se é essa a que se
considera a mais adequada? Quando se pensa nas familias desses adolescentes,
pergunta-se: Antes de serem considerados infratores, que chances de orientacao
e encaminhamento para as dificuldades surgidas com a educacéo de seus filhos,
essas familias receberam? Quais sao 0s servicos publicos que efetivamente se
ocupam disso? Em que momento existe a preocupacdo do sistema publico de
saude em orientar sobre o desenvolvimento humano, como se da e como se

favorece?

Quando se pensa na escola, mais perguntas aparecem: Em um pais com
desigualdades como o Brasil, qual seria o melhor papel que a escola poderia
fazer? Conta a escola com uma equipe profissional multidisciplinar que permita a
real efetivacdo de seu papel social numa sociedade que se considera democratica

e igualitaria?

Ha um numero infindavel de questbes pertinentes as mais diversas areas
do conhecimento a serem levantadas, porém pela natureza do estudo proposto,
pesquisa qualitativa na area da psicologia, embasada nos pressupostos tedérico-
metodoldgicos da psicologia historico-cultural, uma questdo é urgente: que
sentidos os adolescentes em conflito com a lei, em medida socioeducativa de

liberdade assistida, e seus socioeducadores atribuem a essa medida?

Ante 0 exposto, estabelecem-se como proposito desta investigagdo 0s

seguintes objetivos:
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Objetivo Geral:

Investigar os sentidos que jovens em liberdade assistida e seus
socioeducadores atribuem a Medida socioeducativa e sua influéncia na

constituicdo dos jovens e dos educadores.

Objetivos Especificos:
Identificar a medida socioeducativa de liberdade assistida;

Compreender a atuacdo dos CREAS na aplicacdo das medidas

socioeducativas;
Analisar como o0s adolescentes vivenciam a medida;

Analisar como os socioeducadores percebem e vivenciam as medidas.
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CAPITULO 1 - A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E O SUJEITO
HISTORICO

Os conceitos e 0s pressupostos tedrico-metodolégicos da psicologia
historico-cultural, que tém sua base no materialismo-histérico dialético, serdo os

condutores tedricos desse estudo.

Vygotski (2004), cujo interesse maior era compreender o desenvolvimento
das funcdes psicolégicas superiores, elaborou importante teoria do
desenvolvimento humano. N&o acreditando ser possivel entender o
desenvolvimento humano com as visées propostas pelas correntes da psicologia
de sua época, propde uma nova teoria que toma como objeto de estudo o sujeito
histérico e como método, o materialismo historico e dialético, que estariam
indissociavelmente ligados. Dentro dessa perspectiva, o desenvolvimento humano
da-se do social para o singular, das interacdes para o particular, em um processo
dialético permanente, no qual o sujeito, ao ser afetado pelo social, também o
afeta. Estudar o desenvolvimento com esta visdo é buscar sua génese e sua
dindmica de transformacdo (Palangana, 1998). Dessa perspectiva,
desenvolvimento é a transformacao do natural, no caso do homem, do bioldgico,
para o cultural, o que se da pela prépria agdo humana. Para Vygotski (2004), o
desenvolvimento, mais do que evolucao, deve ser visto como revolucdo, que tem

como base as condicBes materiais de vida do sujeito.

A psicologia historico-cultural pressupde o homem como ser histérico e
cultural. O homem se constitui humano imerso na cultura e nas relagdes sociais.
Relacdes sociais entendidas como a um sO tempo estrutura da sociedade e
estrutura social da personalidade, que devem ser entendidas como “um sistema
complexo de posi¢cdes e papéis”, que determinam o lugar que se ocupa em um
grupo e as acoes, atitudes e reacdes consideradas adequadas nessas interacoes.
(Pino, 2005, p. 106). Embora, segundo o autor, alguns conceitos de Vygotski, ndo
tenham sido explicitados claramente em seus escritos, é possivel compreender
por cultura a acdo transformadora do homem sobre a natureza. Cultura

desenvolvida pelo movimento histérico da humanidade, da qual o homem é
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produtor e produto. (Oliveira, 1992). Nesse processo de transformagédo da
natureza em cultura é que se desenvolvem duas criagbes humanas: 0s
instrumentos, elementos de acdo sobre a natureza externa; e 0S signos,
elementos de transformacéo interna do homem. Instrumentos e signos, de acordo
com Pino (2005), expressam a capacidade de criar e agir do homem sobre a
natureza e, sendo ele mesmo, homem, parte dessa natureza, de agir e
transformar também a si préprio, em um ininterrupto movimento dialético. A
evolucdo técnica, dos instrumentos, e a evolucdo simbolica, dos signos,
caminham juntas e constroem a mesma histdria. Assim, instrumentos e signos sao
os elementos mediadores utilizados pelo homem ao longo da evolugdo humana.
Cré-se necessario esclarecer que instrumentos e signos adquirem significado na
relagcdo com o “Outro”, é ele quem faz o percurso que liga a crianca a cultura e
esta & crianca. E por intermédio de uma outra pessoa que se da o nascimento
cultural de cada ser humano. Universo cultural que ao longo do desenvolvimento

“devera tornar-se seu proprio mundo”. (Pino, 2005, p. 167).

Dois conceitos importantes da obra de Vygotski, pela tematica do estudo
aqui proposto, serao aprofundados: o de mediacdo e o de internalizacdo. Sao as
operacbes com signos que possibilitam ambos os processos. Entende-se por
mediacdo o processo do uso dos simbolos disponiveis na cultura e acessiveis ao
sujeito, os quais possibilitam ou facilitam a aquisicdo de novas aprendizagens e
conhecimentos. Propicia inclusive, de acordo com Vygotski (2000), o
desenvolvimento do que pode ser chamado de funcdo organizadora, cujo produto
sdo novas formas de comportamento especificamente humanas, as funcgdes
psicolégicas superiores. Dois aspectos complementares estdo presentes no
conceito de mediacdo: a representacdo mental, capacidade humana de operar
mentalmente sobre o mundo e a origem social dos sistemas simbolicos, advindos

da cultura, que permitem as representacdes mentais e suas operacgoes.

A linguagem humana e o Outro sdo os mediadores fundamentais, os que
nos inserem no processo de humanizacéo. Insercdo que se torna possivel por
fornecer o acesso aos elementos relevantes de cada grupo social. Com o
aparecimento da linguagem oral, o psiquismo humano evoluiu qualitativamente,
pois passou a ser possivel lidar com objetos externos ndo presentes, generalizar,

abstrair, analisar e planejar, assim como transmitir e preservar os conhecimentos



36

e as experiéncias produzidas, elaboradas e vivenciadas no percurso da
humanidade. A linguagem, por sua fungdo comunicativa, possibilita também que
ocorra a apropriacdo do mundo externo, que nas trocas que se estabelecem seja
possivel reinterpretar informacdes, conceitos, construir e adquirir significados e

configurar novos sentidos.

Entendemos que € possivel situar no campo da linguagem e suas
construcbes algumas das questbes que conduzem nosso estudo: De que
aspectos relevantes se apropriaram os que acreditam que jovens em conflito com
a lei serdo eternos delinquentes? Como 0s jovens que vivem essa situacao
configuram essas atribuicées? Por outro lado, quais foram os aspectos relevantes

para o desenvolvimento dos jovens em conflito com a lei?

A Internalizacado, por sua vez, € o processo dinamico e dialético, de inicio
com constantes intervencbes de um outro jA imerso e também formado e
transformado pela cultura, no qual os processos anteriormente compartilhados
tornam-se individuais. Aquilo que anteriormente era produto das interacdes
sociais e culturais, da indispensavel, até entdo, mediacdo cultural e humana,
torna-se processo voluntario e independente, no qual gradativamente deixa-se o
apoio dos signos externos e passa-se a utilizar as imagens, 0s conceitos e

representacdes elaborados pelo préprio sujeito (Rego,1999).

Sao as condi¢cbes concretas de vida e as relacdes entre 0s homens/sujeitos
os ingredientes desse processo ativo que ocorre ao longo do desenvolvimento. As
formas de comportamento e também os valores sdo aquisicbes da cultura,
maneiras historica e culturalmente organizadas de elaborar e atuar com as
informacBes que o meio fornece a cada um. O processo de internalizacdo €,
portanto, de crucial importancia para o desenvolvimento das func¢des psicologicas

superiores e para o viver humano.

As funcdes psicologicas superiores, produto da historia da coletividade
humana e de cada um que a integra, sdo construidas de fora para dentro. Pode-
se afirmar, segundo Pino (1991), que o homem nasce como ser humano nao
guando vem ao mundo e sim quando adentra ao universo simbdlico e isto se da

pelo processo de internalizagdo. Importante destacar mais uma vez que o que se
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sabe do mundo e de si mesmo, sempre, inevitavelmente, se faz pelo outro. O
outro, além de nos inserir no mundo humano oportunizando a aquisicdo dos
significados e a elaboracgéo singular dos sentidos da cultura, permanece em nés a
vida toda. Nao se cré desnecessario frisar que mediacdo e internalizacdo sao

processos imbricados.

Vygotski (2004), no entanto, ndo descarta a contribuicdo da base biol6gica
para o desenvolvimento, reconhecendo sua importancia. Em seus estudos sobre
o funcionamento do cérebro humano, Vygotski (2004), o trata como um 6rgéao de
enorme plasticidade que a cada novo passo do desenvolvimento amplia sua
capacidade de funcdes. Esse fato, aliado a compreensdo do homem como ser
histérico, confere ao sujeito a possibilidade de aprender e se desenvolver ao
longo de toda a vida. Sua teoria contempla, portanto, duas dimensdes do
desenvolvimento humano, a biol6gica e a cultural. Se ao nascer o aspecto
biolégico predomina, aos poucos a interagdo com o social e com o cultural
tornam-se decisivos para o desenvolvimento, processo longo, com saltos
qualitativos, que se da em trés momentos: da filogénese para a sociogénese, da
sociogénese para a ontogénese e desta para a microgénese.(Lucci, 2006).
Desenvolvimento que deve ser entendido como processo continuo, ndo linear,
dialético, que conta com a ativa participacdo do sujeito para se efetivar. Quais
participacdes ativas sao feitas pelos adolescentes no cumprimento da medida que
possam interferir no seu desenvolvimento? Desenvolvimento visto como

revolugdo, de acordo com Vygotski.

Para Vygotski (2000), aprendizagem e desenvolvimento s&o processos
complementares e interdependentes que se ddo em interacdo com 0 meio e
através dos simbolos criados pela cultura. Nesse processo, a fala assume grande
relevancia como sistema simbdlico humano pelo qual o homem estrutura,
organiza e desenvolve suas funcdes psicolégicas superiores, em seu ambiente
social e cultural, em um determinado momento historico, 0 que explica as
diferencas entre as diversas sociedades e grupos humanos. Fala e pensamento
nao tém a mesma origem, porém a aquisicdo da fala é essencial para o
desenvolvimento do pensamento. As fungdes psicologicas superiores surgem

dessas interacOes e apropriagdes.
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As funcbes psicoldgicas superiores sdo caracteristicas eminentemente
humanas, elaboragdo individual das vivéncias compartiihadas social e
culturalmente que propiciam o aparecimento do comportamento humano.
Comportamento, que em fungcdo das condi¢des historicas, materiais, sociais e
culturais, ndo é universal, ndo acontece do mesmo modo para todos. Pode-se
afirmar que as condi¢cOes e as relagbes sociais em que se vive determinam a
histéria que se tem, entretanto sem deixar de lembrar que o sujeito do qual se fala
€ ativo, € produto e produtor de sua historia. Histéria que ja foi, mas que também

esta por ser.

A proposta deste estudo origina-se substancialmente dessas assertivas,
pois possibilitam pensar que novos direcionamentos Sdo possiveis com a

participacdo ativa do sujeito.

Elemento crucial para o desenvolvimento do homem, a aquisicéo da fala,
aspecto tipicamente humano de expressdo e manifestacdo, em suas Varias
formas, proporciona significativo avanco qualitativo ao desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores. A fala, criagdo simbdlica humana, € por
exceléncia o instrumento do pensamento. E através da fala e das relagdes sociais
que o homem relne elementos para ordenar, interpretar e significar o mundo e a
si proprio, ou seja, conforme Vygotski (2003) o pensamento se realiza na palavra,

porém, nem sempre se da conta de expressa-lo.

A apreensdo do sistema simbdlico e a capacidade de operar com signos
que a aquisicéo da fala possibilita sdo fundamentais para o salto qualitativo rumo
ao pensamento e para 0s inumeros outros saltos evolutivos que serdo dados ao
longo da vida. (Vygotski, 2003) Os conhecimentos expressos e objetivados na

palavra sdo o eixo da consciéncia.

Consciéncia, construcdo de natureza histérico-cultural, cuja estrutura

encontra-se amalgamada a estrutura da atividade humana (Palangana, 1998).

Ampliando esses conceitos, pode-se dizer que a consciéncia do sujeito se
constitui a partir da consciéncia social, dos significados compartilhados e
adquiridos em suas vivéncias, com o0 uso da linguagem. Fica assim clara a

magnitude das condi¢Ges historicas e sociais naquilo que nos torna humanos e
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nos diferencia das outras espécies: o trabalho, a linguagem, o pensamento e a
consciéncia de si, dos outros e das experiéncias de vida.

Consciéncia, conforme Leontiev (1978, p. 87), é a forma superior do
psiquismo, que s6 aparece pelo processo de trabalho e assim como a linguagem,
também consciéncia, produto da coletividade humana, um bem material, (p. 87).
Consciéncia que é a re-elaboracéo singular do reflexo da realidade expresso nas
significacdes e simbolos linguisticos elaborados na vida social. Bem que depende
do modo de vida humano, das condicbes de sua existéncia e que deve ser
entendida “como formas que apreendem o real ndo de maneira direta e imediata,
e sim através de categorias e conceitos, cujo significado muda ao longo do
desenvolvimento”. Segundo Davis (2004) e Duarte (2004), na consciéncia estédo
presentes 0s aspectos cognitivos e também os afetivos, sentimentos e emocoes.
Leontiev (1978, p. 80) j& destacava tal aspecto ao afirmar a relacdo entre fim,
objeto da acdo, e motivo, o gerador da atividade, ambos originados socialmente.
Para ter acesso aos conteudos psicolégicos da consciéncia, € imprescindivel
saber como se formam suas relacbes fundamentais: as condi¢cdes historicas,

culturais, econdmicas, sua atividade, enfim, a existéncia do sujeito.

Em virtude do estudo que se realiza, € preciso salientar o dinamismo da
organizacdo da consciéncia, se ocorrem alteracdes nas inter-relacdes das
funcdes psicolégicas superiores, ha interferéncias no desenvolvimento da
consciéncia (Oliveira, 2005). Tal afirmacéo instiga a necessidade de aprofundar os
estudos sobre os sentidos atribuidos por jovens em conflito com a lei e seus
socioeducadores sobre as atividades da medida de liberdade assistida, quica
sobre a propria medida, da maneira como € oferecida atualmente. Como elas
interferem no desenvolvimento desses jovens? Contribuem para mudancas

materiais em suas existéncias?

Na perspectiva em questdo, ndo se pode falar em funcbes psicologicas
superiores, em consciéncia, sem se referir a significado e sentido. De acordo com
Aguiar e Ozella (2006), sdo eles as mediac¢des constitutivas do sujeito de quem se
fala neste enfoque tedrico. Significado e sentido, embora diferentes, ndo podem
ser compreendidos em separado, um constitui o outro. Os significados séo frutos

da atividade humana que possibilitam sua comunicacao e socializagao, permitem



40

compreender a cultura, sdo de entendimento coletivo e o ponto de partida para
que se possa entender o sujeito. Os sentidos sdo a maneira singular pela qual se
apreendem os significados, sdo da ordem do privado e dizem respeito ao modo
como o sujeito configura a realidade. De acordo com Souza (2010), o fundamento
da singularidade do sujeito. Significado e sentido sdo elaboracdes historicas e
culturais, que junto com as sensac¢des, com o0 que se denomina conteldo
sensivel, estdo na base da consciéncia (Leontiev, 1978). Afirma-se, portanto, que
a consciéncia, assim como as demais funcdes psicolégicas superiores, €

construida histérica e socialmente.

Foca-se a atencao deste estudo nos sentidos, por ser esta a unidade de
analise da perspectiva tedrico-metodologica que adotamos. Nao se acredita
possivel abordar significado e sentido sem referir-se mais uma vez a linguagem,
mais especificamente a palavra. Vygotski (2003) atribui o fracasso das analises
anteriores aos seus estudos a um erro conceitual que pressupunha a
independéncia e o isolamento entre pensamento e palavra, supunha-se que a
unido entre eles € que daria origem ao pensamento verbal. As analises eram
feitas por elementos. Vygotski propde uma nova abordagem: a analise em
unidades, em que cada unidade contenha todas as propriedades que o todo
contém. Essa unidade é encontrada no significado das palavras, componente
indispensavel desta e ao contrario do que possa parecer fendmeno do
pensamento e ndo exclusivo da fala, posto que na visdo da psicologia as palavras
sdo generalizacdes ou conceitos. Assim tem-se que a fala significativa é a unido
da palavra e do pensamento (Vygotski, 2003, p. 151), processo e continuo
movimento entre um e outro, no qual a existéncia do pensamento se da pela
palavra. Pensamento, movimento interno, que estabelece relacfes e soluciona
problemas, que ao ser expresso ja percorreu o trajeto do significado. A grande
diferenca e o resultado mais importante de tal abordagem é a afirmacéo de que o
significado das palavras evolui, acarretando mudancas no modo de generalizacao
da realidade que se reflete nas palavras. E ao longo da trajetéria do
desenvolvimento que se adquire o significado das palavras e que € possivel
formular um pensamento préprio e ter compreenséo da fala alheia. Dificuldades
de entendimento surgem guando ha significados diferentes para uma sé palavra.

Destaca-se ainda que sdo os desejos, as necessidades, 0s anseios, as emocoes,
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0S interesses e 0 motivo que se constituem fatores geradores dos pensamentos e
por consequéncia da consciéncia humana. Todo pensamento tem em sua base

tendéncias afetivo-volitivas; todo pensamento € emocionado (Aguiar, 2001).

Ao pensar na pesquisa proposta, ocorrem, em relagdo ao exposto, 0s
seguintes questionamentos: em que medida os significados disponiveis na cultura
contribuiram para a condi¢do dos jovens infratores? Quais significados colaboram
para que se procure o trabalho com medida socioeducativa como atividade
profissional? Que sentidos o0s sujeitos envolvidos nas medidas - jovens e
socioeducadores - configuram de suas experiéncias? O ECA trouxe um novo

significado para a medida socioeducativa de LA e para aqueles por ela assistidos?

Explicitado o conceito de significado torna-se possivel enfocar o conceito
central da pesquisa em desenvolvimento: o de sentido. Todos 0s conceitos
trabalhados anteriormente nesta fundamentagcdo tedrica sdo essenciais para o
conceito de sentido. Nos estudos da psicologia historico-cultural, revela-se de
maneira inequivoca o entrelacamento dos conceitos elaborados, proprios dessa

concepcao de desenvolvimento humano.

Vygotski (2003) traz que o sentido de uma palavra é a soma da totalidade
dos episodios psicologicos despertados em nossa consciéncia por essa palavra.
Por se falar de episodios psicoldgicos, ja se tem claro e manifesto o grande valor
da dimenséo afetivo-volitiva embutida nos sentidos. Pode-se perguntar: o que isso
quer dizer? Quer dizer que sdo os motivos e os afetos que movimentam,
diferenciam e singularizam o0s seres humanos e suas manifestagbes e
expressdes. Expressdes que se efetivam no sistema simbélico humano, que pela
sua complexidade com frequéncia ndo se apresentam claramente. Revela o
predominio do sentido em relacdo ao significado da palavra, sendo o significado
mais estavel do que o sentido. Esclarece, ainda, o carater dinamico, complexo e
instavel do sentido, o qual muda de acordo com o contexto, com 0 momento, com
0s outros da relacdo. O significado seria a zona mais estavel do sentido, logo, o
sentido é muito mais amplo e complexo que o significado. Enfatiza ainda o autor o
dinamismo que o sentido da ao significado da palavra, palavra que, dependendo
do contexto, pode significar mais ou menos o que expressa. Mais, porque de

acordo com o contexto surge um conteludo diverso e, menos, pelo carater
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restritivo que cada contexto determina. Vygotski (2003) alerta que palavra e o
sentido séo relativamente independentes, ou seja, pode-se, as vezes, usar uma
palavra no lugar de outra sem prejuizo do sentido. Ao se falar do sujeito na
concepcao da qual se trata, recorre-se a Zanella (2007, p. 31), para enfatizar que
0S sentidos sempre pressupdem um outro, presente ou ausente, sendo a
expressdo dialética do singular e do coletivo. Tendo o sentido como a
configuracdo singular do que é da instancia do coletivo, pode-se dizer que o

sentido é antes de tudo uma relacéo criada na e pela vida (Leontiev, 1978).

Em relacdo a pesquisa em questdo, poder-se-ia pensar em novos
significados para o uso das palavras trabalho e senhora pelos jovens envolvidos
na pesquisa? Ou pensar em novos sentidos? Poder-se-ia pensar,

preferencialmente, no que é a vida desses jovens e que sentidos tem para eles.

Realizada a elaboracdo que possibilita pensar as inequivocas relacdes e
interferéncias que os conceitos de consciéncia, significado e sentido tém entre si,
recorrer-se-4 a alguns seguidores e estudiosos de Vygotski, para que se possa
dimensionar ainda com maior expressividade a importancia desses conceitos para
os estudos de carater psicologico e para esta pesquisa em particular. De acordo
com Souza (2010), é a partir das relacdes que o sujeito estabelece, levando em
conta seu contexto e historicidade, que sera possivel compreender o sentido.
Ressalta Leontiev (1978) a relacdo existente entre o significado, social, adquirido
historicamente e o sentido do sujeito, elaboracdo das interacdes entre o homem e
o mundo. Quando se pretende entender a cultura, deve-se colocar o foco no
significado, porém se se quer entender o sujeito, deve-se perseguir 0 sentido
(Bernardes, 2006).

Uma contribuigédo relevante de Bernardes (2008) é sua afirmagédo de que
sdo os conhecimentos acumulados no social e objetivados na palavra que
constituem o eixo da consciéncia. Por estar relacionada ao conhecimento do
mundo objetivo e por este ser construgcao humana, pode-se afirmar ainda que o
processo de conscientizacdo, desenvolvimento da consciéncia, e o processo de
socializacdo sdo determinantes para a humanizacdo do homem. Conforme ja foi
dito, o homem age em funcéo do significado e do sentido de suas ac¢des, porém,

na sociedade capitalista, a divisdo social do trabalho e a propriedade privada
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estruturaram a consciéncia de maneira a dissociar significado e sentido (Duarte,
2004). Nas comunidades primitivas, sentido e significado coincidiam, sendo esta
a principal caracteristica da consciéncia primitiva (Leontiev, 1978). Analisando tal
fendmeno pelo prisma da consciéncia, percebe-se que ao seu desenvolvimento,
resultado do trabalho em suas relacbes e formas e com a criagcdo de
instrumentos, pode ser creditado o esgarcamento entre sentido e significado
Leontiev (1978).

Assim, ao vender sua forca de trabalho, o homem teve dissociada a
relacdo sentido/significado. O que pode acontecer entdo para o desenvolvimento
humano como um todo e para o desenvolvimento das func¢des psicologicas
superiores em especial, posto ser este o diferenciador entre os homens e os
animais? E Duarte (2004) que contribui para que esse questionamento possa ser
elucidado, ao dizer que para 0s processos psicologicos a ruptura entre significado
e sentido cerceia o processo de desenvolvimento humano, visto ser o trabalho a
atividade humana por exceléncia. E na atividade do trabalho que a personalidade
humana se objetiva. Sem ela a apropriacdo dos conhecimentos, dos valores e dos
bens acumulados pela humanidade torna-se dificil, fato que acarreta perdas e

prejuizos para o processo de humanizacao.

Diante da perspectiva tedrica que considera o homem como ser
primordialmente histérico e cultural, manifestacdo singular do conjunto de
relacbes sociais, na qual o psiquismo é construido inexoravelmente na relagéo
que se da entre sujeito e sociedade, inferem-se as consequéncias de tal ruptura.
Zanella (2005) Talvez encontremos ai indicios para que possamos entender a

problematica na qual nosso estudo esta imerso.

Ao contrario do que uma leitura breve pode levar a crer, péde-se constatar
que a afetividade também ocupa lugar de destague na obra de Vygotski (Oliveira,
1992). Seus estudos sempre consideraram a pessoa como um todo. Suas criticas
a psicologia tradicional tinham entre outros o argumento de que ela nao
considerava o homem em sua totalidade. Sua busca era por uma psicologia que
pudesse entender o sujeito em suas multiplas dimensdes. Para ele, os aspectos
cognitivos e afetivos estao inter-relacionados, influenciando-se reciprocamente ao
longo da vida (Rego, 1994).
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1. 1. Compreensao sobre adolescéncia:

Sao muitas as perspectivas psicolégicas que consideram a adolescéncia
como uma etapa inerente ao desenvolvimento humano. Entretanto, ndo sera essa
a perspectiva do presente estudo, cujo referencial teérico, da psicologia historico-
cultural, entende o sujeito como construido socialmente, nas relagbes que
empreende em seu contexto e pela apropriagcdo da cultura. Ao contrario das
outras tendéncias, esta cré na interferéncia direta da cultura, de seu processo
historicamente determinado e de seus episddios e eventos sociais, inter-relacdes
ai inclusas, para o desenvolvimento psicologico do ser humano em qualquer uma
do que se denomina fase da vida. A psicologia historico-cultural n&o interessa
estudar a adolescéncia em si, mas como foi construida historicamente,
entendendo-a como construcdo social que repercute subjetiva e socialmente na
representacdo do chamado homem moderno. Evidenciada por alteragbes
corporais reconhecidas e significadas socialmente, ndo € isso, entretanto, que faz
da adolescéncia aquilo que ela significa. Para compreendé-la é preciso ir a
génese de sua construcao historica e social, pois s6 assim poder-se-a entendé-la

como fator identitario.

Varios foram os fatores que contribuiram e determinaram o aparecimento
da adolescéncia na sociedade ocidental, fatores de ordem econémica e social.
Com as revolucfes industriais e 0 avancgo tecnologico, o trabalho tornou-se mais
especializado, exigindo mais tempo de estudo e preparo para exercé-lo. O
sistema capitalista com taxa de desemprego que faz parte de sua estrutura, aliada
ao aspecto anteriormente citado, torna preciso retardar a entrada dos jovens no
trabalho e sua permanéncia na escola, preparando-se. No entanto, nem sempre a
escola prepara segundo a necessidade do mercado e nem sempre, alias, muito
frequentemente, consegue sequer manter os adolescentes dos quais esse estudo
fala dentro da escola. A ciéncia também contribuiu, pois 0 homem passou a ter
mais salde e mais tempo de vida. Preocupac¢des com o mercado de trabalho e
com a sobrevivéncia aumentaram. Assim, surge a ideia de adolescéncia como

tempo de preparo para a vida adulta (Bock, 2004).
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Instalada e reconhecida pela sociedade, a adolescéncia torna-se
constitutiva como fase, social e historica, da vida em sociedade e da identidade
de seus membros. Adolescéncia que afeta ndo s6 os adolescentes, mas a todos

com os quais convivem, de modo particular suas familias (Pratta e Santos, 2007).

Em Vygotski, poucas s@o as referéncias em relacdo a adolescéncia.
Refere-se a ela como idade de transicdo, na qual os processos de memoaria e de
atencdo se internalizam e se integram a uma série de processos internos. O
pensamento a partir dai passa a integrar todas as func¢des psicoldgicas, cabe a

ele distribuir e mudar os demais processos (Vygotski, 2004).

Wallon (1952), ao falar do periodo que se estende por muitos anos e que
vai da puberdade a adolescéncia enfatiza as mudancas organicas, corporais e
também as de ordem psiquica. Segundo ele, os adolescentes sentem-se
desorientados em relagdo a si proprios e ao meio. Desorientacdo acompanhada
de descontentamento. Repelem o que era hébito na infancia, rebelam-se contra
os cuidados dos pais. A vida afetiva intensifica-se, ha ambivaléncia entre os
sentimentos e as atitudes. Externamente, manifestam comportamento arrogante e
a necessidade de serem notados, mesclado a isso h& o sentimento de vergonha e
davida de si préprio. A cada sentimento existente, aparece o sentimento contrario.
Adverte, no entanto, que para determinadas classes socais a adolescéncia néo

transcorre da mesma maneira.

Aguiar, Bock e Ozella (2001, p. 169) lembram que “para a teoria socio-
histérica s6 € possivel compreender qualquer fato a partir de sua insercao na

totalidade onde este fato foi produzido”.

Essas consideracdes sobre a adolescéncia enquanto fenémeno produzido
socialmente, que depende do contexto e da historia dos sujeitos, ou seja, que néo
se processa uniformemente tendo como forca determinante a cronologia
bioldgica, mas sim o histérico-social, nos levam a questionar se seria possivel
considerar os adolescentes que focalizamos nesse estudo, mesmo apés 20 anos
da implementacdo do ECA, como vitimas sociais? Ao se pensar no enfoque
tedrico do estudo que aqui se desenvolve, ocorre, entre outras, a questao: como

foi a participagédo pessoal deles nas escolhas e nos direcionamentos que pautam
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o viver de cada um?

Ao adotar a perspectiva teodrica da psicologia historico-cultural, torna-se
relevante pensar no contexto em que esses, assim como milhdes de outros
adolescentes, criancas e jovens crescem, ou melhor, se desenvolvem. N&do se
acredita possivel, partindo dessa visdo, dissociar as condi¢cdes concretas de vida
da constituicdo do sujeito, ignorar a relacdo dialética entre ele, a cultura e a
historia (Aguiar e Ozella, 2008). Faz-se, necessario, portanto, apresentar alguns

aspectos relacionados as condi¢des sociais que constroem essa adolescéncia.

Dados obtidos com a responsavel pela Medida, no CREAS, local da
realizacdo da pesquisa, e durante a pesquisa de campo, vao ao encontro de
pesquisas do UNICEF e revelam que mais de 90% das familias dos jovens
assistidos pela medida de LA tem renda igual ou inferior a um salario minimo,
residem nos bairros mais carentes e sem infra-estrutura da cidade, quando em
outros bairros, por residirem em casas ou chicaras nas quais os pais trabalham
como caseiros; o0s adolescentes nado frequentavam ou frequentavam
irregularmente a escola na época da infracdo, muito defasados em relacdo a
equacao idade-escolaridade e que declaram ndo gostar ou perceber a
importancia da escola, além de se preocuparem, desde muito cedo, em ter
dinheiro. Os nudcleos familiares sdo normalmente grandes, mais de dois filhos, a
maioria das méaes trabalha como faxineira, sem vinculo empregaticio e garantia
dos direitos trabalhistas, expressivo indice de pais encontra-se fora do mercado
de emprego formal, apresenta comportamento violento e com alto consumo de

alcool.

Que condi¢cBes de desenvolvimento essa condi¢cdo de vida permite? Com
certeza, ndo as mesmas que as dos adolescentes do topo da piramide social,
nem a adolescéncia veiculada pela midia, atualmente inegavel vetor formador das
representacdes sociais. Essa € outra adolescéncia. Adolescéncia que precisa ser
conhecida, revelada e que nos leva a questionar sobre que concepcdo de

adolescéncia estaria na base das Politicas Publicas?

Os questionamentos acima sao tidos como importantes nesta pesquisa,

tendo em vista a concepcdo nao naturalizante da adolescéncia adotada neste
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estudo. Aqui se acredita no carater histérico e cultural do processo da
adolescéncia. A perspectiva teorica norteadora deste trabalho vé como
indissociavel a relacdo entre a visdo que se tem de um fendbmeno, sua
significacdo, significado e sentido, a representacdo social que se estabelece a

partir dai e o processo de consciéncia e singulariza¢do do sujeito.

Espera-se aprofundar conhecimentos que permitam responder a algumas
dessas questbes e compreender de que maneira colaboram para a reproducéo ou
transformacao dos aspectos constitutivos do sujeito e da sociedade. Espera-se,
também, que a partir dos inUmeros questionamentos lancados nessa pesquisa,
novas propostas surjam e sejam realizadas, tendo em vista a complexidade

envolvida na questao.



48

CAPITULO 2 — O CONTEXTO DA PESQUISA

O referencial tedrico norteador desta pesquisa atribui especial importancia
ao contexto no qual transcorrem as interacdes sociais. Evidencia-se também nos
documentos oficiais, a relevancia em relacdo ao espaco no qual transcorrem as
medidas. Ambos o0s aspectos tornam necessario explicita-lo, na tentativa de

dimensiona-lo e entendé-lo.

Os Centros de Referéncias Especializados em Assisténcia Social (CREAS)
surgiram em 2003 com a aprovacgao da Politica Nacional de Assisténcia Social e
da Norma de Operacdo Basica como maneira de concretizar o Sistema Unico de
Assisténcia Social, conhecido como SUAS. O SUAS reorganizou 0s servi¢os de
Assisténcia Social por niveis de protecdo, respeitando, de acordo com o
documento oficial, as especificidades de territorio, a diversidade regional e local.
Sao dois os niveis de protecdo: A Protecdo Social Basica e a Protecdo Social
Especial. Cabe a primeira prevenir situacbes de risco pessoal e social,
fortalecendo familias e individuos e a especial, a protecao de individuos e familias
em situacao de risco social e individual. Ou seja, quando prevenir ndo resolve, so
resta remediar... Intriga a distingdo entre pessoal e social, pois da perspectiva
desse estudo um néo existe sem o outro. O que essa distingao significa? O que

quer dizer?

A Protecao Social Especial, enfocada mais detalhadamente por ter relacéo
com o0s objetivos da pesquisa que se realiza, dirige suas acbes, segundo a
primeira versao do Guia de Orienta¢cfes aos CREAS, para:

a) proteger as vitimas de violéncias,
agressbes e as pessoas com
contingéncias pessoais e sociais, de
modo a que ampliem a sua capacidade
para enfrentar com autonomia o0s
revezes da vida pessoal e social;

b) monitorar e reduzir a ocorréncia de
riscos, Sseu agravamento ou sua
reincidéncia,;

C) desenvolver acoes para
eliminacdo/reducdo da infringéncia aos
direitos humanos e sociais. (p. 3)
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Explicam ainda que é a gravidade das situa¢des que orientara as acoes a
serem tomadas. Como devem entdo proceder aqueles que pela Constituicdo
fazem a seguranca da populacdo? Como proceder quando a propria conjuntura
social ja é uma violacdo aos direitos humanos? Quando, apesar de todas as
garantias constitucionais e legais, ndo se tem os direitos reconhecidos? Direito a
saude, a moradia, a escola, ao trabalho e também a justica. Cruel pensar que por
nao terem direito, podem também sentir ou se dar ao direito de nado ter dever!
Direitos que muitas e muitas vezes ndo sdo obtidos nem por determinacédo das
leis, nem judiciais: vagas na escola, embora conste da medida socioeducativa, a
tratamento para o uso de drogas e suas consequéncias, ao trabalho e a insercéo
social... Tais servicos sdo também caracterizados por graus de complexidade e
por hierarquia em relacdo a especificidade de ac¢bes, sendo entdo distinguidos
entre média e alta complexidade. Devem ser oferecidos de modo continuado aos,
segundo o Guia, cidaddos e familias em situacdo de risco pessoal ou social
originados pelas mais diversas situacdes: negligéncia, abandono, maus tratos,
ameacas, violacoes fisicas e psiquicas, discriminacfes sociais e infracdo aos
direitos humanos e sociais. Pensando no que vivenciam os adolescentes em
conflito com a lei, ocorre a pergunta: sdo validas também quando as situacfes
acima sao praticadas ou de responsabilidade do poder publico? A complexidade
dessas situacdes seria qual? Ameacar e espancar garotos ao serem estes
abordados pela policia enquadra-se nas situacfes acima? Constitui discriminacao
pessoal dificultar ou ndo se empenhar pela sua permanéncia na escola? Nao ter
atendimento especializado garantido no sistema publico de saude, nos CREAS e
nas escolas ndo pode ser considerado negligéncia, abandono, mau trato...?
Quando se encaminha um adolescente, em cuja histéria de vida ndo se
encontram elementos ou indicios que o “incriminem” e que se diz inocente, para a
Fundacdo CASA a fim de esperar a decisdo do Juiz e deixa-lo la por meses

esperando pode ser denominado como? De que espécie de cidadao se fala?

Os CREAS, pelas orientacdes, devem ser o polo planejador, articulador e
de referéncia para os encaminhamentos e atendimentos de protecdo social de
média complexidade e também o responsavel pelo apoio e orientacdes
continuados a individuos e familias com direitos violados, porém sem vinculos

rompidos. Os CREAS devem se vincular a rede de servigos socioassistenciais da
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protecdo social basica e especial, com as demais politicas publicas, com
instituicbes que compdem o Sistema de Garantia de Direitos e com o0s
movimentos sociais. Estabelecer e oportunizar constantes situacfes de
articulacdo € indispensavel. Oportunidades que se concretizam em encontros,
reunides, variadas formas de discussdo, avaliacio e acompanhamento. E
expressamente manifesta a incumbéncia quanto ao atendimento as criangas e
jovens assistidos pelas medidas socioeductivas de Liberdade Assistida, Prestacéo
de Servicos Comunitarios e ao atendimento as criancas e adolescentes em
situacdo de risco e com direitos violados. Orientam que as acdes devem ser
focadas nas familias, o que potencializard sua capacidade de instancia protetiva.
Cabe a cada municipio, de acordo com sua capacidade, ampliar os servi¢cos de
atendimento as outras situacdes de risco ou violacdo. Nao estardo ambas

dialeticamente relacionadas?

7

O CREAS é implantado de acordo com o nivel de gestdo, porte e
necessidade do municipio. A abrangéncia pode ser local ou regional, o que
determina também os atendimentos prestados. Ha os CREAS locais e os
regionais, cuja implantacao se déa por iniciativa do Estado ou grupo de municipios.
No caso dos CREAS regionais cabe ao Estado regular, co-financiar, coordenar e
supervisionar o funcionamento desde a implantacdo. Serdo destinados recursos
de co-financiamento do Piso Fixo de Média Complexidade. O dinheiro ndo pode
ser gasto com aquilo que se chama despesas de capital (material permanente,
equipamentos, reformas e construgcdes) e/ou com o pagamento de encargos
sociais de responsabilidade do empregador. Todos 0s municipios devem
estruturar e garantir a operacionalizacdo dos servicos e a infra-estrutura para isso:
instalacdes fisicas suficientes e adequadas; veiculo para realizacdo de visitas
domiciliares e institucionais, linha telefénica; computador, impressora e demais
equipamentos e materiais de custeio. Estdo elencados no Guia os procedimentos
tidos como importantes e indispensaveis para a boa qualidade dos servicos
ofertados. Os servigos ofertados, sua complexidade e abrangéncia assim como o0s
recursos, condi¢cdes e procedimentos a serem adotados sdo em grande numero e
complexos em suas causas e também exigéncias. Estardo mais no papel do que
na vida cotidiana as solugdes? Num primeiro momento, 0s servigos previstos sao:

Servico de Enfrentamento a Violéncia, Abuso e Exploracdo Sexual contra
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Criancas e Adolescentes; Servico de Orientacdo e Apoio Especializado a
Individuos e Familias com seus Direitos Violados e servico de Orientagcdo e
Acompanhamento a Adolescentes em Cumprimento de Medida Socio-Educativa
de Liberdade Assistida e de Prestacdo de Servicos & Comunidade®®. Todos os
servicos devem ser articulados com as politicas publicas, com os de protecéo
bésica e especial e com as instituicbes do Sistema de Garantia de Direitos.
Repete-se muitas vezes no Guia a necessidade de se efetivar uma rede de
protecdo a crianca e ao adolescente. Tal insisténcia ndo estara alertando para a

situacao de total abandono e descaso para com determinado tipo de infancia?

Ha notdrio e explicito interesse nas questdes pertinentes ao abuso e a
exploracdo sexual de criancas e adolescentes. O Guia alerta para a extrema
complexidade e vulnerabilidade das criancas e familias que enfrentam essa
situacdo. As orientacdes sao feitas com o objetivo de se atentar para a
importancia dos vinculos familiares. Traz orientacdes para aqueles que denomina
de agentes institucionais (educadores sociais), transcrito de acordo com o Guia,
atuem. Expressa o dever de ser a equipe habilitada e qualificada, ressaltando a
importancia de ser constituida por homens e mulheres para “facilitar a criacdo de
vinculos e referéncias”. O que se entende por vinculos familiares, porém, ndo se
explicita. No entanto, a freqiéncia com que se atua ou se acompanha 0s que sao
atendidos ndo possibilita o aprofundamento e a verdadeira construcdo do que

chamam de vinculo.

Ao abordar o servico de Orientagcdo e Apoio Especializado a Criangas,
Adolescentes e Familias o documento reitera sua visdo do papel central da familia
e recomenda que todos os esforcos e servicos disponiveis sejam mobilizados de
modo a favorecer sua instancia formativa e protetiva. Esclarece que os fatores
envolvidos nas situacdes de risco e vulnerabilidade de criangas e adolescentes
sao complexos e multifacetados, requerendo conhecimento e disponibilidade dos
educadores para agir. Considera a compreensdo desses fendmenos como
importantes para a realizacdo do processo de trabalho, o qual deve ser realizado
com técnicas facilitadoras de construcdo de projetos pessoais e sociais que

proporcionem diminuicdo dos danos sofridos e evitem novas violagbes. Sera que

19 http://www.desenvolvimentosocial.sp.gov.br/portal.php/e_prot_especial_apresentacao
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independente das condigbes materiais de vida dessas familias, criancas e jovens,
técnicas resolvem? Sabe-se, dentro do referencial desse estudo, da importancia
das outras interacdes, das diversas relagdes que cada pessoa tem ao longo de
seu desenvolvimento, para seu processo de subjetivacdo. Diante disso, pergunta-
se: sera que sem um trabalho que atinja outras instancias tais como escola,
atendimentos publicos de saude e identificacdo, policia, igreja e também a midia,
havera possibilidades de efetivacdo de projetos pessoais? Adolescentes, criancas
e familias serdo encaminhados pelas mais variadas instancias cujos interesses e
objetivos sejam a integridade, a garantia e a protecéo de criancas e adolescentes:
Conselho Tutelar, Vara da Infancia e Juventude, Promotoria de Justica e da
Juventude, pela rede sécio assistencial, pelos integrantes dos CREAS e pela
prépria familia, crianca ou adolescente. O documento orientador, Guia, ressalta a
importancia da ética, do respeito mutuo e do acolhimento aos que estdo nessa
condicdo. Despertam admiracdo os valores preconizados na orientacdo ao
trabalho, mas ndo seriam esses os valores indispensaveis em toda e qualquer
situacdo social, particularmente nas intencionalmente educativas e de
acolhimento? Por que se fala deles? Sua pratica ndo € natural no ambiente?
Houve oportunidades ao longo do desenvolvimento dessas criancas e
adolescentes para que esses valores pautassem suas atitudes? Recomenda-se
também que o plano de trabalho seja elaborado em conjunto com a familia,
estabelecendo um pacto de responsabilidades e compromissos, a periodicidade
do acompanhamento e o tipo e as estratégias que compordo o acolhimento. As
familias em caso de necessidade poderdo ser encaminhadas aos CREAS e a
qualquer um dos servicos integrantes da rede de protecdo. Em caso de

insucesso, as autoridades competentes devem ser avisadas.

Em relacdo as medidas socioeducativas em meio aberto, a Liberdade
Assistida e a Prestacao de Servico a Comunidade, as orientacdes estdo contidas
no item referente ao Servico de Orientacdo e Acompanhamento a Adolescentes
em Cumprimento de Medida Socioeducativa de Liberdade Assistida e de
Prestacdo de Servicos a Comunidade. O Guia inicia o item, ultimo dos elencados,
imediatamente antes do item que trata das instalacdes fisicas, explicando que as
medidas socioeducativas estdo previstas no ECA e que embora tenham carater

de sancdo devem ter em vista os aspectos educativos, que os adolescentes
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devem ser vistos como pessoas de direitos pois se encontram em fase “peculiar”
de desenvolvimento, necessitados de apoio, referéncia e seguranca. Ao se
avancar a leitura do documento, porém depara-se com a frequéncia minima
exigida para o comparecimento ao conjunto daquilo que faz parte da medida:
conforme a atividade, semanal e em alguns casos, até quinzenal. Sendo a
educagcdo um processo que se da ndo sé pela intencionalidade de a¢des, mas
também por vivéncias frequentes, como se explica essa periodicidade? As
orientacdes repetem muitas vezes a necessidade de acompanhamento constante
dos garotos e de suas familias, inclusive sugerindo que a equipe técnica
responsavel pelo servigo escolha um orientador social comunitario, cuja Unica
exigéncia explicita é ser maior de 21 anos, para auxiliar na orientacdo e
acompanhamento as familias e aos adolescentes. Afirma também o Guia que o
orientador seja qualificado para a fungdo e com frequéncia supervisionado pela
equipe técnica. Quanto a medida de Prestacdo de Servicos a Comunidade,
explica no que consiste, o periodo em que deve ser cumprida, os locais possiveis,
a carga horaria e o tipo de atividade. Refere-se ao carater educativo e
socializador da medida, da importancia do acompanhamento sistematizado do
adolescente e familia, da articulagdo com os servicos do municipio, do plano de
trabalho e de vida futura, a ser elaborado com a equipe técnica.

Héa referéncias também as instalacfes fisicas e ao ambiente acolhedor
como aspectos importantes, a identificacdo visual padronizada e também a
composicdo, formacdo e capacitagcdo dos profissionais que trabalham, ou como
diz o Guia, atuam, no CREAS. Designa-se a atribuicdo dos profissionais como
estratégica para as acbes e éxito do trabalho. Estdo mencionadas as leis e
diretrizes concernentes a problematica atendida e as atribuicdes da coordenacao.
Enfatiza mais uma vez a necessidade de articulagdo com todas as instancias
envolvidas no trabalho e em virtude da complexidade da situac&o, a importancia
do trabalho individualizado e da avaliacdo qualitativa e quantitativa com a

participacao dos “beneficiarios”.

O Centro de Referéncia Especializado em Assisténcia Social da cidade em
questao foi inaugurado em junho de 2009. A equipe responsavel pela orientacao
das medidas socioeducativas em meio aberto ja atuava e era composta por duas

assistentes sociais, duas psicologas, uma pedagoga e uma oficineira; atualmente,
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2010, encontra-se reduzida. H4 uma psic6loga a menos e ndo ha mais pedagoga.
A orientacdo das medidas continua sendo feita pela ONG, que ja as orientava
antes do CREAS, em parceria com o Governo Federal, Estadual e também
Municipal. O Federal destina verbas para a Prestacdo de Servicos Comunitarios,
o Estadual para a Liberdade Assistida e o Municipio disponibiliza o local, o prédio
onde se encontra 0 CREAS e também os recursos e equipamentos fisicos. A
ONG cabe, com os repasses de verbas e de acordo com as orientacdes e
determinacdes da Justica, SINASE, SUAS, Lei Organica da Assisténcia Social
(LOAS)", a remuneracdo dos orientadores de medidas e a execucdo das
mesmas. O que até ha pouco se constituia obrigacdo e dever do Estado, passa a

ser delegado para a sociedade.

No caso do Brasil, cujo sistema se organiza e orienta pelo neo-liberalismo,
o Estado do Bem-Estar € sonho cada vez mais distante, pode-se dizer
transformado em pesadelo. O Estado ndo mais corrige as desigualdades oriundas
do capitalismo, ndo gasta para minimiza-las Dadigo (2006), passa essa atribuicdo
ao que se chama Terceiro Setor, organizacfes e entidades da sociedade civil que
desenvolvem politicas sociais financiadas com recursos publicos e/ou privados. O
Estado torna-se entéo investidor. Atribui-se essa mudanca inclusive ao fracasso
da democracia liberal, como ndo sendo suficientemente democrética. Partindo-se
dessa logica, ao delegar poderes do Estado as organizacdes e associacdes da
sociedade, democratiza-se o Estado. Os espacos ndo ocupados pelo Estado séo
ocupados também pelo Terceiro Setor, que por suas estratégias interferem
inclusive nas formas de organizacdo social. Uma das areas fundamentais para o
desenvolvimento humano, estratégica para do desenvolvimento do pais e direito
fundamental da pessoa, a educacional, ndo € mais responsabilidade sé do
Estado. Longe de significar avanco qualitativo ou transformacdes, assiste-se,
embora seja o discurso inovador, ao mesmo filme. A desigualdade n&o deixa de
existir, pelo contrario aumenta. Os problemas sociais do pais sdo campo propicio
para o trabalho do Terceiro Setor, que atende as consequéncias geradas na
esfera do trabalho. O nimero de organizacbes com atuacdo nas areas sociais

nao para de aumentar e empregam muita gente.

! |ei Organica da Assisténcia Social (LOAS) — Disponivel em:
http://www.promenino.org.br/Ferramentas/Conteudo/tabid/77/Conteudold/86ba8980-2c3c-
4216-818e-2b1819941fd8/Default.aspx



55

A atuacao das organizacdes e associacdes do Terceiro Setor, quando se
pensa no caso particular da pesquisa aqui apresentada, encontra respaldo e
incentivo da lei, ECA. O Estado ndo esta atendendo diretamente, ele faz a
orientacdo e a supervisao das acdes. H4 uma nova relacdo entre o Estado e as
criancas e adolescentes desfavorecidos. Pela terceira vez, durante a Republica,
muda-se o0 modo da filantropia. Quem pratica hoje a atividade filantropica € o
empresariado e o faz em especial com 0 que ndo paga ao Estado. Nado ha na
realidade interesse pelas condicbes de vida e preocupacdo com O
desenvolvimento e a dignidade humanos. Existe sim “uma politica de Estado
deliberada, destinada a agambarcar discursos em prol da instituicdo de um novo
modelo, de reducdo do Welfare e consequentemente (sic) dos espagos publicos”
Dadico (2006). Pode-se deduzir que ha uma tentativa deliberada para a extincéo
do espaco da cidadania, essencial para o exercicio do poder politico, estes
indispensaveis a autonomia e a emancipacao, palavras, até entdo, tdo somente
palavras, frequentes no discurso neo-liberal. O efeito € perverso: ndo se
democratizaram os poderes, foram retirados e ndo se sabe a quem reclamar,

diante do carater difuso do que se denomina sociedade civil.

Em 2009, no CREAS, no qual se iniciou a pesquisa, eram atendidos
aproximadamente 40 jovens assistidos por medidas, embora poucos cumprissem
regularmente o total do conjunto de atividades determinadas pelo Juiz. Passados
poucos meses, o CREAS atende em plena capacidade 50 jovens em LA
mensalmente e aproximadamente 15 comparecem semanalmente para as
atividades das medidas. Atividades que incluem atendimento individual com uma
das orientadoras de medidas, aula de artes plasticas e quinzenalmente grupos de

adolescentes e de familias. Grupos realizados em momentos distintos.

Héa no ECA expressa orientacao para o fortalecimento dos lacos familiares,
no entanto sdo pouquissimas as oportunidades para adolescentes e familias
estarem juntos, para que se reforcem os lacos e as possibilidades de convivéncia,
para que se repensem valores e atitudes que nortearam até entdo as relagbes
familiares, assim como para que se procure solucao para os conflitos existentes.
Uma das ocasifes que retne o adolescente e um dos pais, em sua expressiva
maioria as maes, € o inicio da medida, quando por determinacdo do juiz, sdo

encaminhados, para o CREAS, o adolescente e seu responsavel. Nessa
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oportunidade, adolescente e familia recebem orientacbes sobre a Medida, seu
significado e importancia para a vida do adolescente. Orientacbes que constam
do Caderno de Gestéo, elaborado pelo Centro de Atendimento Socioeducativo ao
Adolescente, da Fundacdo CASA (2007). Caderno extenso, 295 paginas, dividido
em dez capitulos e que em seu prefacio afirma ter sido pautado “por uma visao de
trabalho socioeducativo na perspectiva emancipadora” (p. 5). Pergunta-se: h&
algo no contexto historico trilhado por esses adolescentes que permita ou
promova a emancipacao? Ou talvez, deva-se perguntar: 0 que se entende por
emancipacao? Quais sdo as acdes que contribuem para a emancipacdo? O
caderno os nomeia orientadores de medidas. Causa estranheza a denominacao

de orientadores de medidas em virtude do carater educativo que se atribui a elas!

O CREAS é campo propicio para a atuacdo do psicologo por possibilitar
gue o mesmo, de acordo com Porto (2010), contribua com o desenvolvimento da
equipe, beneficie a atuagcao dos outros profissionais e amplie o entendimento dos
aspectos socio-psicologicos embutidos na promocao da protecdo social. Porém, é
s6 a partir de julho de 2010 que o CREAS do Municipio em questdo conta com
um. Dentre os orientadores de medidas ha uma formada em psicologia, porém em
sua funcéo, orientadora de medida, ndo Ihe é permitido exercer a profissdo de
psicéloga. N&do seria muito importante, necessario e favoravel ao trabalho com
tais adolescentes que um psicélogo na atuacdo de sua profissao pudesse integrar
a equipe responsavel pela Medida? O psicélogo que trabalha no CREAS e la
ingressou por concurso ndo atende prioritariamente as medidas socioeducativas,
embora quando requisitado, o faca. Interessante saber que 4 psicélogos
compdem a equipe do CREAS e s6 um deles exerca a psicologia. Um lugar que
atende o que romanticamente se denomina de as mazelas sociais pode prescindir
da atuacdo desses profissionais dentro das especificidades da sua area de
formacdo? E o que dizer da auséncia de pedagogos quando se pretende um

trabalho educativo?

Chama a atencdo que um trabalho nominado na lei, ECA, e nos
documentos que o orienta, de socioeducativo, denomine os profissionais que o
realizam de orientadores de medidas. Estdo previstas no artigo 119 do ECA as

atribuicoes do que se chama orientador:
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Incumbe ao orientador, com o0 apoio e a
supervisao da autoridade competente,
a realizacdo dos seguintes encargos,
entre outros:

| - promover socialmente o adolescente
e sua familia, fornecendo-lhes
orientacao e inserindo-o0s, se
necesséario, em programa oficial ou
comunitario de auxilio e assisténcia

social;
Il - supervisionar a frequéncia (sic) e o
aproveitamento escolar do

adolescente, promovendo, inclusive,
sua matricula;

Il - diligenciar no sentido da
profissionalizacdo do adolescente e de
sua insercao no mercado de trabalho;
IV - apresentar relatério do caso
(BRASIL, 1990).

Ao ler o artigo pode-se inferir 0 motivo da denominacgao. Explicita-se que a
norma € juridica, mais adequada a lei e ao Direito do que preocupada com o
desenvolvimento humano e a educacdo, mesmo sendo as medidas nomeadas
medidas socioeducativas. No entanto, o Guia Orientador do CREAS e o Guia
Teodrico e Préatico das Medidas Socioeducativas, elaborado pelo Instituto Latino-
Americano das Nac¢bGes Unidas para Prevencdo do Delito e Tratamento do
Delinquente (ILANUD) e UNICEF, indicam interesse educativo mais amplo ao
proporem acles e atitudes norteadoras do trabalho e ao orientar o papel do
orientador, ao qual muitas vezes chamam de educador. O orientador, de acordo
com o ILANUD (2004), além de apoio emocional e aconselhamento, orientacédo e
informacdo, encaminhamento a servicos basicos e complementares, respaldo
temporario e especifico, mas também apoio psicossocial, deve nas atividades
realizadas com as familias procurar ampliar o universo cultural, promover trocas
de informacdes, experiéncias, realizar atividades ludicas, fortalecer o
protagonismo familiar, capacitar as familias sobre o funcionamento do sistema de
Justica e sobre a Justica da Infancia e Juventude para que busquem os direitos
de seus filhos. As a¢fes visam criar bases para que possam se aperfeicoar como
atores politicos. De fato, assim as orientagbes sdo educativas e, como tal,

trabalho de socioeducadores ou educadores sociais.
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Educador social, segundo Caro e Guzzo (2004), € o profissional que
trabalha com os que participam de projetos sociais e, no Brasil, raramente, possui
formacao especifica. Pela natureza do trabalho que realiza, espera-se como pode
ser visto nos documentos, determinado perfil do socioeducador. Alguns requisitos
séo indispensaveis, embora ndo haja ainda especificidade e transparéncia quanto
ao que se espera de sua atuacdo profissional. O que pensar de psicologos e
assistentes sociais que ao trabalhar com adolescentes em conflito com a lei
assistidos por L.A. ndo podem de fato exercer suas profissdes? Como fica sua
identidade? Os conhecimentos de sua graduacao sao utilizados como? Embasam
sua prética? Sabendo-se da importancia do trabalho para a constituicdo da
subjetividade e como interferem nessa constituicdo os aspectos afetivos, fica a

pergunta: qual é a identidade profissional do orientador de medidas?

O orientador de medidas trabalha com criancas e adolescentes e, como foi
visto, depreende-se que desempenhara papel socioeducativo. Caro e Guzzo
(2004) mais uma vez contribuem quando dao a conhecer importantes atributos da
formacao pessoal e profissional de tal educador: Conhecer o desenvolvimento em
seus aspectos bio-psico-sociais, ter conhecimentos das leis e aspectos juridicos,
amplitude e abrangéncia dos aspectos que constituem a realidade na qual estao
inseridos criancas e adolescentes, método de trabalho coerente com o objetivo a
que se propde, bem como, saber ouvir e dialogar, ser criativo, compromissado,
responsavel, coerente e ter conhecimentos aprofundados de Psicologia e Servi¢co
Social (p. 64).

Vé-se neste estudo que a equipe de orientadores € composta por
profissionais que teceram seus conhecimentos com graduacdo nessas areas; por
gue entdo ndo atuam como orientadores exercendo suas profissées, compondo

de fato uma equipe interdisciplinar?
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

3.1. Pesquisa

Este estudo, referenciado teoricamente pela matriz historico-cultural, visa
ampliar e aprofundar conhecimentos a respeito dos sentidos atribuidos a medida
socioeducativa de liberdade assistida por sujeitos em medida socioeducativa e
seus socioeducadores. Por se fundamentar na matriz historico-cultural que
entende 0 homem em processo permanente de subjetivacdo, humanizacdo e
transformacdo, em interacdes socioculturais e em inter-relagdes, escolheu-se

como metodologia para a pesquisa a de abordagem qualitativa.

Levando-se em conta que a pesquisa foi efetuada em situacdes
envolvendo a interacdo entre sujeitos (Freitas, 2002), considerou-se necessario

assumir um caréter dialogico.

Diante da complexidade dos fatores que envolvem estudos cuja dimenséao
humana dos sujeitos e aquilo que os constitui estdo envolvidas, ndo se pode
deixar de lado o ambiente no qual se inserem e no qual sdo estabelecidas as
relacdes com o que |4 esta e com quem esta la; o pesquisador ndo pode ser mero
contemplador, é preciso que esteja imerso naquela realidade, André e Liudke
(1989) e Gonzélez Rey (2005). Ao mesmo tempo observando e participando,
podendo perceber também aquilo que ndo se revela, ndo sé situando-o no

contexto, mas sim percebendo como este o modifica, Morin (2000).

Em um estudo como o que aqui se apresenta, € importante ressaltar o que
diz Freitas (2002), ao nos recordar que para Vygotsky as aprendizagens sao
frutos das interagdes, pois a partir disso pode-se, mesmo durante o transcorrer da
pesquisa, haver possibilidades de aprendizagem, de desenvolvimento e
transformacdo, fato relevante quando se pensa na tematica proposta e na

contribuicdo que um estudo com essa abordagem possibilita.
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O pesquisador deve ter claro que a abordagem qualitativa substitui a
resposta pela construcdo, a verificacdo pela elaboracdo e a neutralidade pela
participacdo, que a investigacdo faz emergir novas ideias e contradicdes no curso
da producéo teodrica, (Gonzéalez Rey, 1998). Em todas as situa¢fes, mantivemo-

nos atentos a essas orientagoes.

Além da observacédo, dada a complexidade e particularidades da tematica e
dos sujeitos envolvidos no estudo, escolheu-se como instrumento de pesquisa a
entrevista conversacional, por ser a entrevista enquanto instrumento
metodoldgico, segundo Gonzalez Rey (1998), ferramenta interativa que adquire
sentido no espaco dialégico no qual transcorre, espaco permeado pelos vinculos
estabelecidos entre entrevistado e entrevistador. Entrevista que auxiliou obter de
maneira mais explicita e fidedigna o conceito norteador, percebido pelo conjunto

das observagdes, vivéncias e instrumentos, em questao.

Em virtude da abordagem tedrica escolhida, foi importante perceber e notar
as contradi¢cdes que surgiram durante as situacdes vivenciadas. Contradicées que

evidenciaram dados significativos e reveladores indicadores de sentidos.

3. 2. Descricao dos sujeitos e da instituicdo de pesquisa:

A pesquisa foi realizada com o grupo de socioeducadores, orientadores de
medidas, e de adolescentes, em medida de liberdade assistida, que por
determinacao judicial, frequentam o CREAS de uma cidade do interior de S&o

Paulo, préxima a capital.

O grupo de sujeitos pesquisados é formado por dois subgrupos: o dos
socioeducadores e o dos adolescentes, que, frente ao referencial te6rico adotado
serdo estudados em suas interagOes: socioeducadores e adolescentes,
socioeducadores entre si e adolescentes entre si. Pela tematica que o estudo
propbe optou-se por também realizar entrevistas. Os entrevistados foram
escolhidos pela sua disponibilidade em colaborar com o estudo, pela assiduidade
as atividades e por particularidades que pudessem apresentar no transcorrer da

observagéo em campo.
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A pergunta deflagradora das entrevistas foi a mesma para os integrantes
dos dois subgrupos, posto que para o estudo houve a necessidade da apreensao
e compreensao dos indicios que nos possibilitaram a aproximacao dos sentidos

atribuidos a medida socioeducativa de liberdade assistida.

O grupo de adolescentes e jovens assistidos pela Medida, que comparece
as atividades, além de reduzido, é muito inconstante. Poucas foram as ocasides
em que 0 grupo se constituia com os mesmos elementos de grupos anteriores. O
grupo dos garotos embora ndo possa ser considerado homogéneo apresenta
similaridade marcante. S0 meninos entre 15 a 18 anos, s6 duas meninas da
mesma faixa etéria, moradores da mesma regido da cidade. Regido de extrema
caréncia, conhecida por sua pobreza, violéncia e periculosidade. Filhos de
familias cujos pais sdo subempregados, mées faxineiras e renda mensal de no
maximo um salario minimo. Muitas recorrem aos programas sociais para poderem
sobreviver. Frequentaram a escola regularmente até, o que ainda denominam, 52
série, 6° ano, e depois, regularmente, s6 na Fundacdo CASA. Mesmo com a
determinacao da justica em obrigatoriamente frequenta-la, ndo o fazem. Quando

trabalham, ajudam os pais cuidando de piscinas e jardins.

Os orientadores de medidas sdo mulheres, graduadas em Psicologia,
Servigo Social, Pedagogia e uma artista plastica responsavel pelas oficinas de
artes. Todas residentes na Cidade, em bairros proximos ao centro. Nenhuma
delas contratada diretamente pela prefeitura do Municipio. Todas contratadas por
uma ONG. As que permaneceram trabalhando ao longo da pesquisa tém mais de
30 anos.

Pelas similaridades encontradas nos dois subgrupos, nao vimos
necessidades de caracterizar todos 0s seus sujeitos. Ao longo do trabalho, os
sujeitos sdo identificados por nomes ficticios ou inventados. Questdes éticas
levaram-nos a no diario de campo, que consta do apéndice, usar somente as
iniciais do nome dos sujeitos. Estes sim identificados facilmente pela
pesquisadora, interiorizados e constituintes, a partir da pesquisa, de aspectos de
minha subjetividade. Optamos por caracterizar, de maneira mais particular, os trés

sujeitos entrevistados: um jovem, uma orientadora de medidas e a artista plastica.
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Pacifico - 19 anos

Nasceu na Cidade. Filho mais velho de pais casados e que moram juntos.
Renda mensal familiar de um salario minimo. Tem uma irma mais nova. A mae
esporadicamente trabalha como faxineira e o pai estd doente e desempregado.
Moram num conjunto habitacional construido para abrigar familias retiradas da
area invadida pertencente a antiga Ferrovia Paulista S. A.(FEPASA). Estudou até
a quinta série do Ensino Fundamental em escola estadual préxima de sua
moradia. Passou a adolescéncia na Fundagdo CASA, com excec¢ao de dois curtos

periodos. Nunca conseguiu emprego formal.

Maria das Dores

Nasceu e cresceu na Cidade. Graduou-se em Psicologia numa
universidade da regido e cursou especializacdo na UNICAMP. Casada, tem uma
filha e mora num bairro préximo ao centro da Cidade, dotado de toda infra-
estrutura. Possui carro e casa proprios. Acompanha 15 jovens por més e trabalha

como psicologa em outro lugar.

Esperanca

Nasceu e cresceu em Cidade. E fotdgrafa, artista plastica e termina seus
estudos de graduacdo na area de Comunicacdo em 2010. Casada, tem cinco
filhos, netos e reside num bairro proximo ao centro da cidade, dotado de infra-
estrutura. Possui carro e casa proprios. Realiza as atividades semanais da Oficina

de Artes acompanhando, durante as oficinas, em média 8 jovens.



63

3. 3. Construcao das Informacdes:

Tao logo obteve autorizagdo dos oOrgdos competentes e dos sujeitos
envolvidos para realizar sua pesquisa, a pesquisadora iniciou em campo sua
coleta de dados. Os dados foram coletados por um periodo de aproximadamente
doze meses apds a autorizacdo ser concedida e foram coletados com intervalos
regulares, para que o0 pesquisador pudesse perceber mais elementos das

interacOes do grupo formado por socioeducadores e jovens.

Seguindo as orientacdes de Alves-Mazzotti e Gewandsnajder (2004), a
pesquisadora iniciou seu trabalho de campo pela “imersao“ no campo. Foi essa
atitude que permitiu o aprofundamento da tematica a ser abordada e sua
dimensdo. Possibilitou também a percepcdo dos detalhes e das contradicfes
decisivos para atingir os objetivos propostos. Os indicios colhidos nessa fase
exploratdria foram, muitas vezes, socializados com os sujeitos socioeducadores

do estudo para discussao e troca de ideias.

A coleta de dados ocorreu, desde a etapa exploratoria, em todas as
situacbes das quais a pesquisadora participou. Situacbes previamente
programadas pela pesquisadora: entrevistas com educadores e jovens,
observacdes das reunides da equipe de educadores, dos grupos de adolescentes,
dos grupos de pais, das oficinas de artes, das atividades externas promovidas
pela oficineira. Idas a exposicdes, observacdo de sessédo de fotos em ambientes
externos, ruas e pracas. Acompanhou as atividades que foram realizadas fora do
espaco determinado para as atividades obrigatérias, tais como passeios ou
visitas, nas quais estiveram presentes socioeducadores e jovens por avalia-las
como favoraveis aos objetivos da pesquisa. Acompanhar também tais atividades
possibilitou a pesquisadora perceber com mais nitidez os processos de interagéo,
fundamentais e determinantes para a subjetivacdo, de acordo com a perspectiva

historico-cultural.

Observar tais situagdes permitiu ampliar as oportunidades de dialogo e
segundo Freitas (2001) “uma imersdo no campo para familiarizar-se com a
situagdo ou os sujeitos a serem pesquisados”, pois 0 objetivo da pesquisa na

abordagem adotada n&o é descrever um fenbmeno ou processo e sim
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compreender sua, de acordo com a autora, rede de relagbes. Partindo da
constatagcdo de Szmymanaki (2002), de que a entrevista com entrevistador e
entrevistado frente a frente € situacdo de interacdo humana e como tal carregada
de percepcdes mdatuas, expectativas, sentimentos e também de ideias pré-
concebidas, a pesquisadora optou por ndo iniciar sua coleta por ela e sim pela
observacdo dos grupos de adolescentes, dos pais e das atividades de artes. A
autora em questdo destaca a necessidade do entrevistador, no caso a
pesquisadora, granjear a confianca dos entrevistados, atitude indispensavel
diante do perfil de parte dos sujeitos da pesquisa: adolescentes assistidos por
medida socioeducativa. Conseguir a entrevista com um jovem néo foi facil. Foram
muitas as tentativas e os encontros desmarcados ou ignorados. Em contra partida
orientadores ou socioeducadores mostraram muito disponibilidade. Muitas
ocasifes de convivéncia social e informal foram preciosas para a elaboracao dos

conhecimentos da pesquisa.

A participacdo da pesquisadora nos momentos especificados acima
transcorreu com a técnica de observador participante, na qual de acordo com
Alves-Mazzotti e Gwandsnajder (2004), o pesquisador passa a ser parte do
contexto, no qual interage com o0s sujeitos durante um longo tempo e partilha de
seu dia-a-dia com o objetivo de significar e sentir as situa¢des e vivéncias por eles
experimentadas. Todas as situacfes vivenciadas foram registradas num diario de
campo, cujos trechos mais significativos estdo no apéndice. Os ambientes onde
transcorreram, as emocdes suscitadas, 0s sentimentos que emergiram e 0S
indicios que se evidenciaram durante o processo de observacdo também

mereceram reg istro.

3. 4. Organizacao dos Dados:

As pesquisas de abordagem qualitativa produzem grande numero de
dados, que necessitam de organizacdo e compreensdo, Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder (2004), num processo continuado, nao-linear, que se da do

comeco ao fim do estudo.
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Pela natureza do estudo proposto, o que foi destaque a partir da
observacéo e de todas as demais situacdes das quais o pesquisador participou foi
mencionado de maneira especial no diario de campo. Ao organiza-los estivemos
atentas para o que foi revelado explicitamente nos momentos de observacao, da
entrevista e das interacdes, porém por se tratar de estudo de caréater dialético,
igual ateng&o dedicou-se ao que néao foi explicitado.

A complexidade do tema demandou reflexdes sobre a tematica em
questdo, sobre o grupo de sujeitos envolvidos e cada um deles em suas

singularidades.

3. 5. Plano para a analise dos resultados:

A psicologia historico-cultural embasou as analises realizadas a partir dos
indicadores e nucleos de significagdo encontrados. Foram elaboradas de acordo
com o contexto e as interagdes que as possibilitaram, significaram e atribuiram

sentido.

Foram considerados significativos e relevantes os dados contraditérios que
tornaram mais refinadas as explicagcbes e interpretacdes (Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder, 2004).

Apbs organizados os dados, organizagdo iniciada jA na transcricdo do
diario de campo,foram feitas varias leituras em busca dos indicios que revelassem
a configuracdo de sentidos em relacdo as medidas socioeducativas pelos jovens
e 0s socioeducadores. Focalizamos, nesse momento, as contradicbes das
expressbes apreendidas e elaboramos nucleos de significagédo envolvendo os
indicadores que emergiram da constru¢do de informacdo. Esses nucleos deram
origem a sub-nucleos, que foram analisados da perspectiva dialética e os quais
foram nomeados por expressdes e ditos populares demonstrativos e ilustrativos
do universo cultural no qual nos desenvolvemos: adolescentes, orientadores e
pesquisadora. As expressfes e ditos populares além de habilidoso jogo de
palavras explicitam valiosos aspectos das interagdes que nos constituem;

expressdes genuinas de nosso modo de ser e agir. Sao eles:
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v Nucleos de significagcdo em relagdo aos jovens:

Espacos de emergéncia do sujeito X Submissdo a medida: movimento

dialético nas relacfes de autoridade (Tabela 1).

Emergéncia do Sujeito X Submisséo a Medida

Parece, mas nao é

Agua mole em pedra dura tanto bate até que fura?

A verdade fala pela boca dos pequenos

Dando n6 em pingo d’agua

Em pouco muito se diz

Criou a fama, deite na cama

v" Ndcleos de significacdo em relacao aos socioeducadores:

Orientadores de medida X Socioeducadores (Tabela 2).

Orientador de Medida X Socioeducador
Com o pé em duas canoas
Um olho no peixe outro no gato
Mais vale ser cego dos olhos do que do coracéo
Beco sem saida

Além dos nucleos acima, também se revelou de grande importancia no que
concerne a configuracdo de sentidos, o contexto de realizacdo das medidas, que

denominamos “cenario em que se realizam as medidas”.

3. 6. Procedimentos éticos:

De acordo com o estabelecido pelo Cédigo de Etica em Pesquisa do
Conselho Federal de Psicologia (CFP, 2005), a presente pesquisa foi submetida,
enquanto projeto, a avaliacio do Comité de Etica em Pesquisa da PUC-
Campinas, conforme disposto na Resolucdo n° 196/96, do Conselho Nacional de

Saude, e aprovado pelo parecer de n° 792/09, conforme anexo.
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Mesmo considerando a pesquisa de risco minimo, em consonancia a
resolucado 016/2000 do CFP, durante todo o estudo, a pesquisadora manteve o
compromisso de avaliar as situacdes propostas aos participantes, visando a
resguarda-los e protegé-los de qualquer imprevisto que pudesse ocorrer.
Comprometemo-nos, de acordo com todas as recomendacdes éticas, com a
garantia da privacidade dos participantes, mantendo em sigilo as informacdes que
possam, eventualmente, identifica-los. Os participantes receberam um termo de
consentimento Livre e Esclarecido, contendo informacdes claras e precisas dos
objetivos e do tema do trabalho e garantiu o sigilo de identidade e das
informagdes, mesmo no caso de utlizacdo dos dados em apresentacdes

cientificas.
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CAPITULO 4 - ANALISE E DISCUSSAO: OS SENTIDOS DA MEDIDA
SOCIOEDUCATIVA DE LIBERDADE ASSISTIDA

O cenério em que ocorrem as atividades: aspectos que promovem a

configuragéo de sentidos sobre as medidas

N&o se pode deixar de iniciar o trabalho de analise do ponto de vista que
agui se adota sem se ater ao local no qual se passam as atividades da medida
socioeducativa: as instalagbes do CREAS e seu ambiente. Ambiente no que se
refere as interacdes que ali se ddo e que pode ser entendido, de acordo com
Wallon, como um meio funcional, no qual se encontram varios jovens e
adolescentes para as atividades da medida. Atividades que nao escolhem, com as
quais nao tém familiaridade, com relagbes sociais independentes de sua escolha
e as quais precisam se adequar. Nao se deve ignorar, contudo, que ja sao outros

meios, 0s vivenciados e 0s imaginados, qgue marcam suas pessoas.

O processo de desenvolvimento de acordo com a psicologia historico-
cultural prolonga-se durante a vida, em movimento permanente, porém nao linear
e € nas interacdes sociais e nas condicdes materiais da existéncia que nos
tornamos humanos, desenvolvemos as funcbes psicolégicas superiores, a
consciéncia e a capacidade de auto-regulacdo. Se por um aspecto, 0S meios
social e fisico exigem esforco para que haja adaptacdo por parte de cada pessoa,
por outro fornece também os recursos que possibilitam essa adaptacao,
entendida ndo como movimento passivo do sujeito, mas produzida por ele.
Permeiam todo o processo 0s aspectos afetivos - volitivos, os significados
advindos da cultura e os sentidos, aspecto indissociavel da singularidade, que se

constréi na relacao Eu - Outro.

Na teoria psicogenética, o Outro é indispensavel para a construgcéo do Eu,
sendo a relagédo dialética Eu-Outro a constituinte do universo psiquico. A esse
Outro, Wallon da o nome de “sécius”, como o0s outros que nos acompanham vida

afora, com os quais mantemos permanente didlogo e que também imersos nos
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significados da cultura nos impdem limites e possibilidades.

O CREAS deve ser visto como muito mais do que um espaco fisico, pois
justamente por ser o local no qual sdo propostas pelas politicas publicas actes
educativas, necessita ser visto como ambiente educativo, onde se aliam as
dimensdes fisicas e humanas. Ambiente que seja propicio para que a relagéo Eu -
Outro possa favorecer o desenvolvimento desses jovens, fornecendo-lhes
elementos para que ressignifiquem suas acdes e pensamentos. Ambiente
mediador do trabalho e das interacbes sociais promotoras de um processo

educativo muito particular: o processo socioeducativo determinado pela lei.

Na fachada do sobrado, conforme a orienta¢cdo do Guia, a placa do CREAS
identifica o local. As instalacdes do CREAS atendem ao determinado no Guia de
Orientacdes. A casa tem dois quartos, sala, cozinha, banheiro, quintal e uma
pequena edicula no fundo. Pelo nimero de pessoas que la trabalham atualmente
esta pequena, embora os envolvidos com a medida de L.A. ndo sejam mais de

seis.

A recepcao se localiza na garagem da casa e fica em frente ao portdo de
entrada que se abre por comando eletrdnico. L4 ficam duas mesas, dois murais,
um com divulgacao dos cursos e grupos do CREAS e conveniados e outro com
fotos de um projeto feito pela oficineira e um grupo de garotos assistidos. Ha

também um computador, sempre ocupado, para uso interno.

Na sala principal, hoje jA com pouco espaco por ter quatro mesas e estar
dividida por um biombo, que possibilita uma outra sala, nota-se uma foto na qual a
gerente do CREAS, nédo envolvida diretamente com a medida, esta sorridente ao
lado de dois policiais militares proximos a uma viatura da Policia Militar. Na parte
de cima da casa ha dois quartos e um banheiro. Em um dos quartos, no qual sao
realizados atendimentos individuais e em dias de chuva atividades de artes, nota-

se de imediato um exemplar do Cadigo Penal na estante.

Em se tratando de um local no qual s&o atendidos adolescentes e jovens
assistidos por medidas socioeducativas, esses dois detalhes explicitam que o
CREAS é o lugar da lei? Seriam esses detalhes uma demonstracdo de poder ou

de necessidade de causar temor? Qualquer um deles, certamente, ndo colabora
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para o processo educativo que por determinacgdo judicial precisa ser realizado I4.
Um trabalho que promova uma relacdo Eu - Outro, que a permita, motive e
estimule, em uma relacdo carregada de significados, sentidos e afetos que

interferirdo no rumo do processo.

Os dois pequeninos espacos verdes sao floridos e no dos fundos h4 uma
bela jabuticabeira, que proporciona sombra para a mesa que se monta para a
realizacdo das atividades de artes plasticas. A mesa, uma prancha lisa de madeira
apoiada em dois cavaletes também de madeira, € montada e desmontada pela
oficineira e os garotos em todos os dias das atividades e guardada no quarto da
edicula junto com materiais de limpeza, rodos, vassouras e também os materiais
para as oficinas. O quarto é umido e com manchas de mofo, aspecto notado pelos

garotos e motivo de desagrado da oficineira.

Tais detalhes podem colaborar para que seja atribuido um sentido negativo
as medidas e também as interacdes sociais que l4 ocorrem. Sentidos que estardo
ligados a identidade tanto dos jovens como dos socieducadores e da prépria
medida. Em relacdo a identidade dos jovens podera confirmar, social e portanto
também singularmente, a crenga de que esses jovens “ ndo tém jeito”, e que néo
€ o caso de oferecer-lhes nova chance pela vivéncia em a¢fes educativas e sim
casos de justica, ou melhor, casos de policia. Quanto aos socioeducadores, pode-
se supor a partir disso que o trabalho que desempenham é realmente de
orientadores de medidas, medidas normatizadas pelas politicas publicas e

determinadas pela justica.

Toda relacdo social € carregada de afetos e a educacdo é antes de tudo
uma relacao entre sujeitos, um sendo espelho, referéncia, para o outro, ambos se
produzindo como sujeitos e produtores das interagbes; e, no caso de uma
proposta educativa tdo particular como a dos garotos em L.A., € indispensavel
que a confianca esteja pressuposta. Os significados do Codigo Penal e da foto
com os policiais talvez ndo sejam favoraveis as interacdes cujo objetivo é,
segundo a denominagdo do ECA, socioeducativa. Ocorre-nos também que o
significado dos dois elementos possa ser usado para enfatizar que naquele
territorio impera antes de tudo a Lei e, assim, a visdao sobre o trabalho

socioeducativo podera resultar um sentido negativo.
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Assim como inUmeros outros conceitos, o de grupo, nha perspectiva
histérico-cultural e de acordo com Wallon (1954), ndo indica uma estrutura
estatica ou universal, mas uma estrutura que se organiza a partir de seus
objetivos. Fazer parte ou pertencer a um grupo possibilita as criancas e jovens
desenvolver habilidades e valores sociais, 0s quais colaboram com o incessante
processo de subjetivacdo e de aquisicdo de consciéncia de si préprio e de sua
realidade. Participar de um grupo exige/oferece a oportunidade de ser
concomitantemente parte de uma estrutura e nas palavras de Wallon (p. 172) um
“‘individuo distinto”. Os grupos oportunizam que seus integrantes se conhecam
como seres singulares e como integrantes de certas categorias, assim,
particularizam e compdem o0s sujeitos. A dinamica dos grupos nédo facilita a
existéncia de lideranca como imposicdo e quando ela se apresenta desse modo
ndo o faz sem que conflitos, desavencas ou até esfacelamento do grupo ocorram.
Dentro dos grupos vigoram interacdes que os sustentam e também os controlam.
Interacdes observadas em seu permanente movimento dialético e que permitiram

0 agrupamento dos indicadores de sentido cuja analise procederei.

Sendo o CREAS o meio no qual transcorrem as atividades de L.A., torna-
se importante pensar se 0s garotos e garotas que comparecem ao CREAS para a
medida de L.A. constituem um grupo. Essa necessidade se faz relevante,
sobretudo, por dois aspectos: as atividades coletivas, pelo CREAS denominadas
Grupos, sao maioria na medida de L.A. e, dada a importancia atribuida ao grupo
pela perspectiva tedrica da psicologia histérico-cultural. Os grupos, segundo
Wallon (1952) séo formados pela afinidade de objetivos e pelas tarefas a que se
propdem e sdo para cada um daqueles que os integram referencial precioso para
a apropriacdo da cultura, da consciéncia de si e dos outros, das normas e regras
da vida em sociedade, nas quais estdo embutidos os valores e crencas que
norteiam as atitudes e acdes pessoais. Cré-se prudente abordar mais adiante e
com mais indicios tal aspecto, tendo em vista que a andlise esta em processo

inicial.
Perspectiva dos jovens:

Parece, mas nao é:
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Mais do que acessorios da moda, o uso de bonés, ténis de marca,
celulares com mudltiplas fungbes e tatuagens exibidos pelos adolescentes parece
indicar o desejo dos jovens de ocupar um lugar de destaque no grupo social e,

sobretudo, ser uma manifestacao de identidade.

Ha dois tipos de bonés que sdo usados: os de marcas famosas em que
Nike e Adidas tém destaque, e os de croché, feitos pelos proprios garotos durante
a permanéncia na Fundacdo CASA. O que significa usar um boné feito na
Fundacdo ao comparecer as atividades da medida? Uma explicacdo possivel
seria o fato das atividades que fazem parte da medida terem entre outros o
objetivo de possibilitar novos encaminhamentos para as vidas desses jovens,
porém, ao escolherem usar os bonés de croché estariam mostrando aos outros
garotos uma experiéncia maior, um caminho ja percorrido, e talvez, uma
experiéncia que valorizam: ter ficado internado - privado de liberdade - e a
utilizam para expressar suas identidades, assumindo o que foram e s&o. No
entanto, também poderiam, com esse gesto, querer mostrar aos orientadores um
certo descaso pela medida e pelas determinac¢des judiciais. Ao pensar no uso dos
bonés de marca, além de querer saber quanto custam e de como foram
adquiridos, outros questionamentos, mais afeitos aos objetivos do estudo,
surgem: o que significa usar um boné de determinada grife? Embora,
provavelmente, o uso pareca dirigir-se aos diferentes atores participantes desse
particular contexto chamado socioeducativo, parece evidenciar-se a resposta: na
base destas escolhas estdo relacdes ou manifestacées de poder e se revela, de

certa maneira, um repudio/confronto a autoridade.

Souza (2005), em seus estudos sobre o respeito como valor esclarece que
a autoridade é construcédo que se da nas relacfes interpessoais e que sua crise €
manifesta nas praticas sociais em variados contextos institucionais. Por depender
das relacbes interpessoais num mundo em constante transformacéo, a autoridade
e suas manifestacdes sdo variaveis. A autoridade estdo associados valores como
respeito, responsabilidade e autonomia, mas ainda assim, o poder € componente
da autoridade. Araujo (1999) contribui dizendo que a autoridade é um processo
em construcao no qual esta presente a afetividade e que é pelo respeito, fruto do
amor e do medo, que se age conscientemente bem. Amor e medo dialeticamente

coordenados propiciardo que se respeitem as regras e a autoridade. Porém,
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coloca esses dois sentimentos na inter-relacdo entre as pessoas fazendo com
que se atente para que o medo ndo € o da puni¢cdo e sim o da perda da afeigéo,
de reconhecimento ou da admiracdo. Admiracdo que considera o vinculo dialético
entre o temor e 0 amor presentes no respeito. Considera igualmente que a
autoridade pode se dar de duas maneiras: a autoridade autoritaria, na qual ha o
mando, pelo medo, e a autoridade por competéncia, na qual esta presente o

respeito matuo.

A autoridade pressuposta no inicio, pelo menos, do comparecimento as
atividades da L.A. é fruto de uma determinac¢éo judicial e ndo aquela fruto da
convivéncia e que pode despertar a admiracao e o respeito mutuo nas interacoes.
No entanto, parece que o uso dos bonés de croché e a exibicdo das tatuagens,
com desenhos alusivos as faccdes criminosas ou a elementos que agridem a
ordem instituida, revelam uma necessidade de rebeldia cujo objetivo é ir contra a
autoridade, o instituido, as normas sociais, movimento que constitui a identidade
desses sujeitos, visto se identificarem com essas condutas como forma de poder.
E possivel ainda considerar que esse modo de agir dos jovens vise a intimidag&o
dos adultos de suas relagbes, como os socioeducadores, por exemplo, tendo em
vista que poderiam reproduzir as relagbes que vivem ou viveram em outros
espacos sociais. Agir de tal modo produziria efeitos benéficos para esses jovens,
em relacdo ndo s6 aos socioeducadores, mas também aos demais jovens, que

passariam a admira-los e respeita-los.

Ao pensar nos bonés e nos ténis de marca, deve-se ir além do que 0 uso
deles significa perante o grupo, e considerar que € explicita a mensagem de
superioridade ou igualdade que seu uso sugere. Acredita-se interessante refletir
também sobre 0 que representa seu uso para esses jovens. A psicologia historico-
cultural preconiza que € da cultura que advém as possibilidades de significacbes
pelas quais se interpreta 0 mundo no qual se vive e através das quais se formam
as representacdes mentais. Que representagcdes tém esses jovens em relagdo ao
uso desses objetos? Objetos que aparentam custo alto, porém também de desejo
desses e de outros jovens. Objetos portados por jovens que se destacam
socialmente, que tém status social, como: jogadores de futebol, rappers e
funkeiros, em muitos casos com historias e condicbes materiais de vida muito

semelhantes as deles. Ndo se pode esquecer que a televisdo e as midias
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eletrOnicas estdo ao alcance de quase todos e sé&o hoje elementos do sistema
simbdlico, no qual nos humanizamos. Humanizamos? Quem? Que qualidade de

Humano?

N&do se pode deixar de considerar, ainda, que possuir esses objetos
possibilita, em determinados contextos, uma diferenciacdo que funciona como
codigo ou senha para a entrada em determinados grupos e que, em certos
contextos, cujas condicdes materiais de existéncia nao facilitam a aquisicdo de
tais objetos, a posse deles demonstra poder. Que importancia eles atribuem a
esse tipo de poder? Como interfere em suas singularidades? Oportuno trazer a
contribuicdo de Sawaia (2009), quando diz que h4 no homem uma busca por
igualar-se, distinguir-se e ser reconhecido. Acredita-se que esteja ai declarada
com outras palavras a perspectiva historico-cultural do processo de subjetivacao:
identificar-se para entdo ser Uunico, singular e ao serem reconhecidos,
reconhecem-se. Os sentidos desses objetos, objetos do desejo para inUmeros
adolescentes, parece ser de “poderoso”, internalizado pelos que os tém. Fica
clara a importancia dos modelos e do sistema simbodlico da cultura como
mediadores da identificacdo tdo necesséaria e indispensavel ao processo de
desenvolvimento da consciéncia e de singularizagdo, no qual os significados
passam a ter e ser sentidos, posto que carregados de afetos que geram as

motivacoes.

Despertou a atencdo da pesquisadora o cuidado e o capricho com que os
adolescentes comparecem as atividades da medida. Nota-se que as roupas sao
limpas, bem passadas, combinando entre si e com 0s ténis e outros acessorios
gue possam estar usando. Usam perfumes e no caso das meninas, unhas feitas e
maquiagem. O que é conhecido como “visual mano” - cal¢cas caidas, camisetas
largas, ténis desamarrados ou sem cadarco e desleixo com a aparéncia de modo
geral, ndo se vé por ali. Parece muito evidente que ha a firme convicgéo de que a
aparéncia para comparecer a medida deve estar dentro de padrbes aceitos
socialmente, algo equivalente a roupa de “ver Deus” ou “roupa de domingo”. Ir a
Medida aceitando determinadas convencdes sociais pode indicar que concordam,
aceitam ou submetem-se a ela, que compreendem sua importancia e validade,
porém, quando se amplia o olhar, pode-se supor que h& espaco para a

emergéncia do sujeito: tatuagens, bonés, celulares incrementados
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tecnologicamente indicam isso. Emergéncia do sujeito e submissdo a medida,
aspectos que evidenciam a dialética das interagfes sociais e das relagbes de
poder presentes ndo s6 no CREAS, mas também em outros espacos e que nao

poucas vezes reproduzem relacfes historicamente marcadas.

Agua mole em pedra dura tanto bate até que fura?

Comparecer ao CREAS para as atividades da medida de L.A. ndo € uma
opcao. As determinacdes judiciais e as orientacdes legais sdo claras quanto a
obrigatoriedade, necessidade e importancia do comparecimento as atividades do
conjunto da medida, para que se possibilite a efetivacdo do que € chamado de
trabalho socioeducativo, objetivo da L.A., também conhecida como “medida de
ouro” (ILANUD, 2004). No universo pesquisado, a medida € composta por
atendimento individual a cada quinze dias, atividade semanal de artes plasticas e
reunides quinzenais dos grupos de adolescentes e, em outro momento, das
familias, aos quais os adolescentes ndo comparecem. O CREAS é o espaco
institucional no qual se cumpre a medida de L.A., entre outras acdes que la séao

realizadas.

Tendo como ancora a psicologia histérico-cultural, na qual ndo s6 o
processo de desenvolvimento, mas também e talvez, sobretudo, o
desenvolvimento das funcfes psicolégicas superiores, das quais consciéncia e
auto-regulacéo constituem os pontos altos, sdo produtos das intera¢des sociais e
datados histérica e culturalmente, acredita-se relevante a contribuicdo de Aquino
para que se possa tentar compreender a unidade dialética da qual se fala.

Aquino (1999) coloca que as relagdes institucionais embutem um contrato
gue as organizam e que sao hierarquizadas historicamente, porém, que o
exercicio de autoridade emergente em tal trama deve ser legitimado na instancia
institucional pelos que ali estdo, ou seja, nas interacdes que la se dao. Um
trabalho educativo, em qualquer instancia na qual se intente realiza-lo, se torna
possivel e se concretiza nas interacdes. Fala-se aqui de um trabalho especifico e
particular, que deve se realizar por meio do mando e no qual jA estdo pré-

determinados alguns aspectos que se acredita ndo facilitarem as interacdes.
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Aspectos que certamente extrapolam o que se refere diretamente as medidas e
que podem advir da reproducdo de interacbes externas, propiciadas pelas
condicOes reais de existéncia desses jovens frente as outras condi¢cdes de vida.
Cré-se gue tais interferéncias provenham de todos os envolvidos nas atividades

das medidas: jovens e orientadores.

Surpreende por um lado que n&o se cumpra uma determinacdo cuja
consequéncia possa resultar em medida de internacdo, mas isso, ndo comparecer
as atividades, € mais frequente do que se imagina e do que seria desejavel, tanto
em relacdo a autoridade como aos resultados da medida. Visto sob outro prisma,
pode-se pensar mais uma vez no embate entre autoridade e manifestacdo do
sujeito. Manifestacdo que, por sua vez, pode ser encarada como pouco caso pela
medida ou até pela determinacéo judicial ou ainda como declarada hostilidade
aos representantes legais, legitimados socialmente, que ndo sé ndo os protegem,
como preconiza o ECA, mas também os quer submeter e até marcar. Marcas que
podem se confirmar pelo fato de comparecerem visivel e inequivocamente sob o
efeito de drogas em algumas oportunidades e por falarem constantemente sobre
elas. Fato que pode até ser visto como fazendo parte da adolescéncia, caso se
tenha uma visdo naturalizante dela, o que ndo é o caso deste estudo, em que se

busca compreender a génese de tais atitudes.

Comparecer ao local determinado pelo juiz sob o efeito de drogas pode ser
entendido como manifestacéo explicita de repudio a lei, mas também como frontal
recusa as interagfes fundamentais ao trabalho socioeducativo. Como podem,
nessas situagbes, com a periodicidade dos encontros, tornarem-se 0S
orientadores uma referéncia para esses jovens? Acredita-se que acompanhar de
maneira proxima e frequente um jovem exija mais tempo do que o dispensado.
Acredita-se ainda que talvez seja benéfico procurar um novo modo de encaminhar

0S jovens para o atendimento.

Os que comparecem ao CREAS, nédo mais do que 13, normalmente 8 ou 9
nas oficinas, pouquissimos ao Grupo de adolescentes, manifestam
constantemente seu desagrado em irem la. Desagrado expresso em varios
momentos e com varias indagacdes. Ha alguns anos, havia uma carteirinha que

os identificava e a qual deviam apresentar todas as vezes que compareciam, para
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que a presenca fosse comprovada pela assinatura do orientador. Carteirinha que
nao existe mais e, no entanto, sempre perguntam dela. A todo momento querem
saber se ja podem ir embora, quanto tempo falta e se precisam mesmo vir na
semana seguinte e, como a resposta é afirmativa, querem saber do passe de
Onibus, fornecido pela Prefeitura, pois segundo eles: “tenho que vir e ainda
gastar?” Infere-se que o comparecimento ndo é visto favoravelmente, ndo €&
cumprido com boa vontade, pelo contrario, pergunta frequente é: “Vir aqui pra
que, dona?” Impossivel ndo notar um certo conformismo. Conformismo que
incomoda o pesquisador, mas que ndo os mobiliza. Parece que ha aceitacao,
aceitacdo de uma situacdo conhecida, familiar, habitual no contexto de suas
vidas. Ecoa ainda a frase: “De onde eu vim, Dona, ndo tem saida!” Ao ser
perguntado de onde, um dos jovens respondeu com um trocadilho: “De
Kuaitetuba!”, um grande, paupérrimo e muito violento bairro da cidade. Sao as
condicdes materiais de vida e desenvolvimento criando entraves e impondo

dificuldades a constituicdo desses sujeitos ou, ainda pior, sdo as condicfes

reafirmando e impondo reproducdes identitarias.

A verdade fala pela boca dos pequenos:

A frequéncia a escola além de ser um dos tripés da medida socioeducativa
€ também um direito, dos que estdo em idade escolar, e um dever daqueles que
sao responsaveis por alguém desta faixa etaria. No entanto, parcela consideravel
da populacdo entre 12 e 18 anos ou ndo frequenta escola ou apresenta
significativa defasagem idade/ano escolar, fato que se expressa também neste
estudo. E significativo o nimero de garotos em L.A. que, apesar da determinacgéo
judicial, recusam-se a comparecer a escola e até mesmo a se matricular. A recusa
é sistematica e a alegacdo é uma so: “A escola ndo serve pra nada. Fazer o que
1a? Eles ndo querem saber de nois. La ndo se aprende nada que preste!” Apesar
das constantes cobrancas das orientadoras para que providenciem a matricula, a
maior parte ndo faz e encontra toda espécie de dificuldades para conseguir fazé-
la, como: a alegacdo das escolas de que ndo tém vagas; quando encontram
vagas € numa escola muito distante de suas casas e além de tudo no periodo

noturno. Conforme a idade, ndo podem ficar fora de casa apés as 22h. Mais uma
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vez, a determinacdo judicial ndo € atendida ou talvez nem compreendida
convenientemente, embora muitos deles s6 saibam ler e escrever de modo
rudimentar. Ir a escola poderia ser encarado como uma chance, como
oportunidade e ndo como um castigo ou algo dispensavel e sem importancia.
Vygotski (2003) e Wallon (1954) atribuem importancia especial a educacgéo
escolar. Na escola desenvolvem-se atividades muito especificas e sistematizadas,
com o objetivo de transmitir os conhecimentos acumulados ao longo da historia
da humanidade. As aprendizagens escolares possibilitam novos modos de
elaboracdo mental, por consequéncia de pensamento e de consciéncia. Permite
também o contato com valores e crencas diversos, ampliando as relagcbes e

possibilidades de significacéo.

Contudo, h& algo nas vivéncias desses jovens gue nao corrobora essa
importancia e que ndo os motiva para ir a escola. Pesquisas, relatérios oficiais,
noticias e mais recentemente filmes nos ajudam a compreender 0os motivos. Por
outro lado, ha os que, embora minoria, frequentam a escola. Acredita-se, porém,
que isso ndo significa aceitacdo da medida, respeito a lei ou crenca nas
possibilidades de mudanca que a escola proporciona. Demonstram que a ida a
escola estad condicionada aos seus interesses, as suas conveniéncias. Um dos
meninos ao ser perguntado se ia a escola respondeu que ia de vez em quando e
emendou: “Quando preciso de algum, vou.” Outros falam que vao, mas né&o
entram, ficam na porta com os amigos, conversando e combinando baladas.
Poucos vao, mas também ndo gostam. Ao pensar nas consequéncias que a falta
de estudo e escola acarretam ndo so6 para o desenvolvimento como um todo, mas
também nas exigéncias do mundo do trabalho e nas expectativas e possibilidades
abortadas pela falta de escolaridade, intriga-nos a pouca consciéncia em relacao

a isso.

Wallon (1952, p. 217) permite que se pense um aspecto determinante para
gue a frequéncia a escola seja um imperativo para esses jovens. A escola coloca
para 0s jovens a necessidade de se fazer escolhas, de se posicionar, que
‘marcam uma evolucdo decisiva do individuo, a sua tomada de contato com a
sociedade”. Entende-se que os adolescentes vivem inclusive a dificil escolha dos
valores sociais e que ndo se pode deixar de lado também a importancia e

relevancia do “mestre” (p. 219), visto como aquele que os auxilia a discernir, a
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vislumbrar caminhos, que nao permite, nem colabora para que tomem vulto as
atitudes de preconceito, rivalidade e hostilidade tdo habituais, quanto nefastos!
N&o é isso, porém, que esses jovens encontram nas escolas, la predomina sua

identidade de infrator.

Dando n6 em pingo d’agua:

Destarte ser realizado a cada quinze dias, o atendimento individual que
cada orientador faz com seu orientando poderia ser aspecto relevante e fator
diferencial para o éxito da L.A.. E, de acordo com o Caderno de Gestao para Meio
Aberto (2007), durante esse atendimento deve haver a possibilidade para o
aprofundamento das interacbes orientador-adolescentes, de modo mais
personalizado, espaco para reflexdes, elaboracdo de projetos e novos
encaminhamentos para esses jovens. Cré-se que na vida cotidiana tais jovens,
assim como muito outros, jovens ou nao, hao encontrem tempo, oportunidade ou
guem se disponha a auxilia-los nisso. Oportunidade que poderia ser vista como
Unica e talvez o fosse, caso dela participassem com vontade e disponibilidade
interna. N&o o fazem! Cumprem uma determinacao e talvez por isso encontrem
modos de se rebelar. As faltas séo frequentes, muitos precisam ser advertidos
pelo juiz para que comparecam aos atendimentos. Outros deixam explicito que

vao por obrigacéo: “Tenho que ir, mas so falo sim e ndo” (ONB,17).

O comparecimento aos atendimentos poderia, segundo a psicologia
historico-cultural, por propiciar interagfes diversas as habituais, constituir-se em
movimento transformador para esses jovens e suas condicdes materiais de vida,
visto serem eles proprios agentes de transformacéo, principalmente se o que se
denomina de Rede de Protecdo também atuasse de modo a transformar essa
realidade. Transformar no sentido de abrir espacos de acolhimento para as reais
necessidades desses jovens, vendo-os também como portadores de direitos e

com praticas que 0s promovesse.

Integram a Rede, entre outros, o Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS), os Conselhos Tutelares, os Conselhos de Direitos, os Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) e as Varas e Defensorias dos Direitos
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das Criangas presentes em mais de 91% dos municipios brasileiros, segundo
dados do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (2010). Nao
se ouviu dos adolescentes em nenhum momento referéncia a essa Rede.
Excecéo feita ao Conselho Tutelar, visto como ameaca e nao protecdo: “As donas
do Conselho me pegavam na rua, levavam pra casa e ameagavam minha mae e

eu ndo estava fazendo nada, s6 catando papel e latinha” (Pacifico, 19).

Acredita-se que sdo também vivéncias como essa que contribuem para a
nao aceitacdo das orientacbes das politicas publicas, inclusive as determinadas

para a medida de L.A..

De outro lado, ha aqueles que comparecem as atividades, realizam o que é
proposto, porém sempre deixando claras suas manifestacées. Em um primeiro
momento poder-se-ia pensar que realizar as atividades propostas na oficina de
Artes seria aceita-la, acata-la. No entanto, ao se observar como a realizam, nota-
se o contrario. Sao frequentes nas producdes as folhnas de maconha, os baseados
em tamanho gigante, os simbolos de determinada faccdo criminosa e armas. Sao
claros os simbolos de um determinado universo soécio-cultural, que de algum
modo se faz presente nesses e por esses jovens. Ao terem como proposta fazer
cachecois em tear manual, o que ndo os motivou, logo um deles, que havia
aprendido como se faz na Fundacgdo, sugeriu ensinar a fazer boné de croché.
Acredita-se que tais manifestacdes ndo podem ser vistas como simples rebeldia,
mas possivelmente como manifestacdo de subjetividade, subjetividade construida
em condicdes materiais de vida especificas, portanto produtora de sujeitos
diversos e por consequéncia, com outros modos de funcionamento psicolégico,

de consciéncia e de atribuicdo de sentido.

Em pouco muito se diz:

Mais do que a combinacao de cores, o que chama de fato a atencdo para
0s bonés de croché e para a tatuagens sédo as palavras ali inscritas. Vygotski
atribui especial importancia em seus estudos a linguagem. Entende-a como um
sistema simbdlico elaborado e desenvolvido ao longo da histéria da humanidade,

cujo papel € fundamental e determinante para o desenvolvimento das fungdes
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psicoldgicas superiores, caracteristica eminentemente humana. E ela que
possibilita inclusive a transmissdo do legado histérico do percurso humano ao
longo dos tempos. E pela linguagem que se torna possivel o intercambio social e
a comunicacédo, pois a cada palavra corresponde determinado significado para
exprimir e representar a realidade. Como elemento central da linguagem, a fala é
o elemento mediador que possibilita a interagdo e a insercdo no universo soécio-
cultural por meio das palavras. Sendo assim, despertam muito interesse as
seguintes palavras em um boné azul-celeste e branco: Sem voz, na parte da
frente, Sem medo, na de tras. Ao explicar a inscricdo o jovem disse: “E isso ai,
dona. A gente ndo tem voz, ndo é escutado, mas também ndo tem medo. Tamo
ai” (EIE,16).

Usar um boné com essa inscricdo em um lugar no qual uma das propostas
€ abrir espaco para que possam falar, proposta que encontra enorme resisténcia,
parece no minimo contraditério. Entretanto, a contradicdo pode ser reveladora de
gue talvez ndo seja naquele espaco que querem ser ouvidos e que aquele espaco

nao os amedronta. Fato inegavel por todos os indicios até agora apresentados.

As tatuagens que ostentam normalmente tém aspecto rudimentar, feitas
sem instrumentos adequados, sem assepsia e sem anestesia, ou melhor, pinga e
conhague como anestésico. Duas inscri¢cdes tatuadas nos antebracos, com letras
grandes e cheias, ambas da mesma cor, destacaram-se. Em uma a seguinte
inscricdo: Amor s6 de mée e na outra Fé em Deus. N&o se pode crer, diante da
perspectiva aqui adotada, que palavras sejam tdo somente palavras. O significado
é claro. Descrenca e desesperanca como marcas. As vivéncias desses jovens
forneceram a escolha das tatuagens. Expressam, assim, a realidade e a

consciéncia (Vygotski, 2003).

N&o fosse a entonacao, poder-se-ia acreditar que as palavras com as quais
chamam as orientadoras, a oficineira e também a pesquisadora fossem palavras
de apreco e respeito. Chamam-nas de senhora e dona, mas a entonacao e o
intercalar das frases com essas palavras se ndo demonstram desdém, também
nao demonstram respeito. Sao frequentes os pedidos das orientadoras e da
oficineira / artista plastica para que as chamem pelo nome, porém isso raramente

acontece. O que poderia ser uma cortesia ou mesmo deferéncia é tdo somente
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uma formalidade. Formalidade reforcada pela passagem na Fundacdo CASA ou
por situacfes socio-culturais nas quais foram ou se sentiram obrigados a isso. Por
estarem em L.A., em um lugar designado pelo Juiz e no qual o comparecimento &
obrigatorio infere-se que de fato ndo ha cortesia. O fato de terem que cumprir a
L.A., impele-os ao uso, pois o significado atrelado a ambas as palavras é

demonstrativo ndo so6 de respeito, mas também de humildade.

Criou a fama deite na cama:

Lealdade e Constancia sdo as palavras que compdem o emblema da
Policia Militar, ou seja, pode ser considerado o lema ou o compromisso da Policia
Militar do Estado de Séo Paulo. Policia que de acordo com a Constituicdo Federal
€ a responsavel pela manutengcdo da ordem publica, da “incolumilidade” da

pessoa e dos bens publicos.

Constancia, quando os adolescentes se referem a policia, também é uma
palavra muito usada. Usada para definir a truculéncia das abordagens e a
violéncia com que séao tratados, sempre e desde o inicio. Violéncia expressa nas
falas deles, no temor dos pais, na indignacao e espanto dos orientadores. O tema
surge com constancia nas conversas. E ndo ha pudor em aborda-lo no local que
representa a Lei. O fato parece ser encarado por eles como normal e comum. Ao
falar da truculéncia da Policia, um deles disse: “quando levam a gente pra
delegacia, a gente ta algemado, eles passam com muita velocidade nas

lombadas, freiam rapido e as algemas entram na gente, machucando, doendo
(OEL, 15).

N&o é possivel acreditar que o ECA esteja sendo aplicado quando se sabe
gue aqueles a quem se delega e atribui o dever profissional e moral de zelar pela
ordem, vida e patriménio agem de tal modo em relacdo a “sujeitos de direito”
assim denominados na propria Lei, criancas e jovens! Sendo assim, como se
torna possivel acreditar que eles préprios creiam e lutem por outras possibilidades
de caminho e de futuro? Importante frisar que sdo o0s responsaveis pelo

cumprimento da lei que agem contrariamente a ela.
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Um dos garotos afirma: “quando pegam a gente, batem antes, durante e se
der depois também. Antes de levar a gente pra delegacia, ddo uma boa
massagem la na Usina” (Pacifico, 19). Arrepia pensar que possam ser essas as
bases determinantes do processo de internalizacdo desses jovens. O desrespeito,
a violéncia, a falta de apreco, a baixa autoestima e o uso deturpado e violento do
poder transformando-se em recursos internos e em valores. Como acreditar que
se é capaz? Como acreditar na justica e no Outro que a representa e a serve?

Fica dificil até acreditar que o carater da medida € socioeducativo!

Em um dos Grupos de Familia, a atuacé@o da Policia foi o assunto e o Unico
pai presente manifestou sua preocupacdo e seu medo pelas constantes
abordagens da Policia que seu filho sofria. O pai disse: “meu filho ta pagando pelo
que fez, vem aqui, se comporta, a gente t4 todo o tempo em cima e a policia trata
ele como bandido? Tenho medo de ele sair de casa até pra estudar. Vai ser assim
a vida inteira?” Fica dificil imaginar que um pai possa fazer orientacdes educativas
gue visem a autonomia vivenciando situacdo como essa. S0 as vivéncias ao
longo do desenvolvimento, ou seja, ao longo da vida, e os varios Outros, que nos
servem de referéncia, elementos da consciéncia e da auto-regulagédo, tao

importantes para a subjetivacao.

Ao chegar mais cedo num dia da Oficina de Artes, a oficineira/artista
plastica viu praticamente em frente ao CREAS intensa movimentacado de policiais
cuja viatura estava parada com as portas abertas quase no meio da rua e alguns
garotos que chegavam para a oficina e atendimento sendo revistados de maneira
intimidatéria, truculenta e desrespeitosa. Expostos e humilhados em frente ao
local determinado pelo Juiz para que cumpram a medida socioeducativa.
Indignada, dirigiu-se aos policiais perguntando o que estava acontecendo. Como
resposta ou quem sabe explicacdo disseram que tinham recebido uma denuncia
de roubo de carro e que pelo jeito suspeito dos garotos tinham resolvido revista-
los. Como se carros roubados pudessem ser levados no bolso ou escondidos na
roupa. Indignada mais ainda, posicionou-se, e a eles também, falando que os
meninos cumpriam L.A., estavam reparando os erros que haviam cometido, que
também contavam com a protecdo da Lei e que as atitudes deles ndo se
justificavam. Mesmo demonstrando contrariedade, viraram as costas e foram

embora.
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Vivenciar episodio de desrespeito, constrangimento e humilhagcdo nédo é
contribuicAo que possa ser considerada favoravel a um desenvolvimento
psicossocial e, por consequéncia, saudavel. Cré-se ser particularmente nefando
quando desses episédios participam o0s legalmente responsaveis pela
manutencdo da ordem e da integridade humana. Talvez, para muitos, criancas e
adolescentes em conflito com a lei ndo se enquadrem dentro da categoria
humana. Pode-se pensar ainda que o que poderia ser considerado um
preconceito em relacdo aos meninos e meninas nessa condi¢do ja se tornou um
estigma, visto ter-se tornado fendmeno social (Elias, 2000). Estigma no qual se
evidencia claramente a relacdo de poder, agravado por ter sido acao policial, cujo
poder é legitimado social e legalmente; parte da sociedade jA& manifesta e
demonstra esse estigma. No dia em que ocorreu o episédio, muitas pessoas

estavam na rua, pararam para olhar e ficaram sé olhando...

Desperta estranheza que episodios dignos das paginas policiais estejam
sendo comentados e estejam acontecendo justo no lugar de cumprimento da
medida de L. A.. O referencial aqui adotado n&do permite escolha, obriga a olhar as
contradicbes para tentar entender o movimento dialético que possibilita a
aproximacdo da materialidade dos fendmenos. Diante disso, pairam duavidas
sobre a possibilidade de ser de fato e de direito a medida de L.A. uma medida
socioeducativa. S8o0 muitos os indicios reveladores que o cumprimento da L.A.
nao atinge de fato o objetivo socioeducativo preconizado pelo ECA, ja em seu
vigésimo aniverséario, e que ainda soberano, reina o aspecto juridico. Ndo se
pode, contudo, ser assertivo quanto a isso, pois precisam ser analisados 0s
indicios desvelados pelos orientadores de medidas ou socieducadores, para
entdo tentar compreender os sentidos que jovens e educadores atribuem a
medida de L.A..

A Perspectiva dos Socioeducadores:

Como anunciado, é também objetivo deste trabalho considerar os aspectos
envolvidos nas medidas socioeducativas desenvolvidas por aqueles que se

convencionou denominar de socioeducadores, focalizando suas acbOes e
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representacdes. S&o socioeducadores nesta instituicdo a época da realizacdo
desta pesquisa somente mulheres, residentes na Cidade, com a seguinte
formacdo: Servico Social (duas), Psicologia (1 - inicialmente duas, mas logo
depois uma néo continuou), Pedagogia (1 - que logo também se desligou).
Tempos depois uma advogada passou a integrar a equipe como orientadora de
medida. O mesmo ocorre com as outras integrantes da equipe que trabalham
como orientadoras de medidas e ndo em suas areas de formacéo. Faz parte da
equipe ainda uma artista plastica denominada oficialmente de oficineira, embora

como se podera ver, a denominac¢do ndo corresponda a sua atuacao.

Denominam-se como orientadores de medida aqueles que atuam no
CREAS, trabalhando com os jovens em medida de Liberdade Assistida, ocupacao
tida como técnica pelos documentos oficiais que orientam as a¢des desenvolvidas
durante a execucdo da Medida, muito embora os mesmos documentos

considerem o trabalho por eles realizado como um trabalho socioeducativo.

O trabalho com a medida de liberdade assistida desenvolvido no CREAS
em que desenvolvemos a pesquisa é realizado por uma ONG com repasse de
verbas do Municipio, do Estado e da Federacdo. Segue as determinacdes do ECA
e as orientacdes do SINASE e do Caderno de Gestdo da Fundacdo CASA
(2007). Antes da municipalizacdo das medidas socioeducativas, essa ONG ja era
a responsavel por este trabalho no Municipio, porém ndo mais o realizara a partir
do final de 2010. O excesso de burocracia, a falta de autonomia e interferéncias
da geréncia do CREAS motivaram o desligamento da ONG, embora o CREAS
tenha manifestado interesse em manter a equipe de trabalho. Equipe cujos
integrantes trabalham 20, 30 ou 40 horas semanais. Os que trabalham 20 horas
acompanham 10 jovens em L.A., os que o fazem por 30 horas acompanham 15
jovens e os de 40 horas acompanham 20 jovens. A artista plastica, contratada
também pela ONG, trabalha trés horas semanais, durante as quais orienta as
oficinas de artes. A ONG que trabalha com a medida de L.A. também atua em
outras é&reas, sempre através da arte-educacdo. Sensibilizar para o Belo,
despertar a sensibilidade, destacar o potencial da criatividade e potencialidade
humana, bem como propiciar multiplas possibilidades de expressdo séo o0s

objetivos e a missdo da ONG.
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Embora alguns documentos tragam como denominacdo para quem
trabalha com a medida de L.A. a de orientador de medida socioeducativa e
também o de socioeducador, ainda que de maneira ndo muita clara, ndo ha
regulamentacdo especifica para a profissdo. Podem integrar as equipes
responsaveis pelas medidas socioeducativas de L.A. os graduados nas mais
variadas disciplinas das Ciéncias Humanas (SINASE, 2008), o que justifica a

diversidade de formacédo dos profissionais que atuam com o0s jovens.

Tem-se insistido neste trabalho com a denominacéo dos profissionais que
atuam na éarea, pois além do ECA e os demais documentos enfatizarem o carater
socioeducativo do trabalho, a denominagéo, a formagéo e a atuacdo integram e
determinam a identidade profissional, a consciéncia que se tem em relacdo a

profissdo e o sentido que a ela se atribui.

Acredita-se imprescindivel para que se tente compreender, se ndo a
profissdo em si, mas, ao menos a profissdo para si, organizar em nucleos de
significacdo os indicios notados no transcorrer da pesquisa. Indicios que
possibilitardo a apreensédo dos sentidos atribuidos a medida de L.A. e a atuacéo

profissional pelos socioeducadores.

Um aspecto que nos chamou a atencéo foi a forma de denominar esses
profissionais — ora como orientadores de medidas, ora como socioeducadores.
Conforme ja apresentado, os documentos oficiais trazem as duas denominacoes,
contudo, sem diferencia-las, contendo, praticamente, o mesmo significado no que
se refere a atuacdo deste profissional. De outro lado, na pratica, conforme
observado na pesquisa, h4 sim uma diferenciacdo na acdo do profissional
denominado como orientador de medidas ou socioeducador. Ou ainda, 0 mesmo
profissional, parece assumir posturas diferentes em relagdo as suas acoes:
guando se trata de algo relacionado ao cumprimento da lei, usa-se a expressao
orientador de medida (quando € praticamente um burocrata), ou quando age
voltado a objetivos mais educativos, desenvolve intera¢cées mais livres, visto n&o
haver necessidade de atender a burocracias ou seguir manuais. Nesses
momentos ele € um socioeducador. Caberia perguntar como esse profissional

configura sentidos t&o diversos. E o que pretendemos captar na analise a seguir.
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Com o pé em duas canoas:

O Caderno de Gestdao da Fundacdo CASA (2007) que orienta passo-a-
passo o trabalho socioeducativo dos orientadores de L.A. se refere tanto ao
trabalho como a quem o executa como técnico. Destarte se possa pensar que 0
termo designe ou fagca referéncia a um conjunto de conhecimentos e
procedimentos a serem utilizados quando do exercicio da funcdo, ndo se pode
deixar de pensar que se refere diretamente a procedimentos padronizados que
devem ser seguidos. No trabalho educativo ou socioeducativo é a relacdo e a
interacdo entre os participantes que vigora, que rege e predomina. Entenda-se o
trabalho socioeducativo de acordo com o ECA como aquele que visa a possibilitar
o redirecionamento, dar novo encaminhamento a vida de jovens em conflito com a
lei. Trata-se, portanto, de um trabalho muito especifico, carregado de demandas e
exigéncias. Exigéncias legais, sociais e também pessoais. Trabalho no qual ndo
da para ndo ser sujeito que, como tal, integra em seu modo de ser e agir as

dimensdes cognitivas e afetivas.

Ha que se considerar, ainda, que o trabalho, da perspectiva historico-
cultural, corresponde a forc¢a criativa, transformadora e constitutiva do homem e
da sociedade, de natureza sempre coletiva, o que significa dizer que o trabalho é
sempre para o outro, (Souza, 2010). Nota-se, no entanto, clara contradicdo entre
0 que é exigido pelo objetivo maior do trabalho, socioeducativo, e a exigéncia do
sistema judiciario ou da politica publica que orienta a acdo. Sao frequentes nas
falas das profissionais observacdes ou desabafos como:

E muito papel pra preencher (Esperanca).

O trabalho é estreito, quadrado, ndo posso
utilizar tudo que sei... (Maria das Dores).

A contradicdo a que nos referimos se acentua quando se pensa na
natureza do trabalho e também pela escolha do trabalho com Artes, no qual além
da criatividade estdo presentes a sensibilidade, a emocdo e a procura por
maneiras diversas de se expressar, a liberdade de expressédo tendo em vista o
carater aberto dessa forma de linguagem. A experiéncia com arte, assim, poderia

se constituir como espaco de criacAdo e experimentacdo para 0S jovens,
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favorecendo o desenvolvimento de novos modos de sentir e agir por meio da

configuragéo de novos sentidos.

Contudo, o modo de ver a atividade pelas profissionais difere — enquanto
para a artista plastica prevalecem os objetivos da disciplina, para a orientadora de
medida, cuja formacéo € em Psicologia, prevalece, por imposi¢do, o atendimento
a burocracia. O trabalho provoca assim rea¢fes diferentes nos sujeitos:

O trabalho é mecéanico, frustrante (Maria
das Dores).

O trabalho com a criatividade, com a arte,
permite descobrir o mundo (Esperanca).

Esses opostos parecem explicitar a necessidade de se desviar os olhos do
trabalho em si e voltad-lo ao trabalho para si, ou seja, talvez esteja ai o grande
problema das medidas — seu carater de medida a ser seguida, que nado considera
0s sujeitos em suas singularidades. Necessario seria desenvolver trabalhos que
permitissem a emergéncia desses sujeitos com suas identidades, histérias de
vida, modo de pensar, etc. SO deste modo o trabalho realizado por essas
profissionais constituir-se-ia como mediacdo do processo de humanizacdo e

subjetivacéo dos jovens e dos profissionais envolvidos no processo.

Um olho no peixe e outro no gato:

Nas observacbes em campo destacaram-se dois aspectos que num
primeiro instante ou em uma analise mais apressada podem parecer
contraditérios, mas que possivelmente sejam por isso complementares. O

primeiro deles com um desdobramento que merece destaque.

N&o se pode esperar que politicas publicas, que atendem legislacdes
especiais e especificas tais como o ECA, acordos internacionais, orientacdes do
SINASE e da Fundacao CASA, nao sejam alvos de normatizacéo e de controle,
ainda mais quando envolvem a participacdo de segmentos da sociedade civil e de
varias instancias publicas dos governos federal, estadual e municipal. Convém
destacar que o montante de dinheiro envolvido é substancial, muito embora néo o

pareca. Estdo presentes os elementos que podem justificar, além do objetivo do
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trabalho em si, a execugcdo da medida de L.A., a necessidade do rigor no
atendimento as orientagcfes, ao Caderno de Gestéo e a legislagéo pertinente. Nao
se nota, porém, 0 mesmo rigor ou exigéncia por parte do poder publico, cujo
atendimento denominado “rede” deve prestar as criangas e adolescentes em
conflito ou ndo com a lei. A normatizacdo e a lei se fazem tdo presentes que se
expressam na linguagem. Ao perguntar em varias oportunidades por que um ou
outro jovem estava ali, ouvi como resposta o numero do artigo do Codigo Penal
referente ao ato infrator, que invariavelmente diz respeito a furto, assalto a méo
armada ou trafico de drogas, este Ultimo, expresso com todas as letras.
Acompanham a caracterizagdo da infracdo “trafico de drogas” gestos e
expressodes faciais carregados de tristeza e de cansaco. Cansaco de assistir
histérias que se repetem e para qual ndo veem saida.

...depois que entram nessa € muito dificil
sairr Onde vao ganhar o0 que
ganham I4? (Maria das Dores).

Vocé acha que védo querer trabalhar de
servente, de pedreiro, com o que ganham
vendendo drogas? (Esperanca).

Interessante o fato de se referirem ao trafico sem ser pelo nimero do artigo
do Cadigo Penal. Possivelmente entendem o envolvimento dos garotos com o
trafico de uma perspectiva diferente. Talvez o convivio com esses adolescentes e
jovens e por conseguinte com suas historias de vida, como é enfatizado nas
variadas orientacdes e no Caderno de Gestdo que o facam, tenham propiciado
apropriagcdes que se traduzem na fala. Caberia questionar o quanto essa forma de
pensar interfere nas acdes das profissionais e na apropriacdo dos jovens nas

interacOes desenvolvidas nas atividades.

Por outro lado pode-se entrever que apesar da excessiva preocupacao
com o atendimento a todas as normas, orientacbes e determinacdes legais o
sujeito ainda encontra algum espaco de expressao singular, que pode se revelar
em detalhes minimos, que se traduz, neste caso, no cuidado com o ambiente no
gual sao realizadas as atividades. Flores naturais, violetas nos parapeitos das
janelas e sobre as mesas, orquideas em vasos e dois pequenos jardins, um na
entrada e outro no quintal onde se realiza a oficina. E constante a preocupacéo de

Esperanca em pedir que ndo se pisem as flores, que observem a beleza da
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jabuticabeira e a sombra que fornece para que se possam realizar atividades ao
ar livre. Nao foram poucas as ocasifes em que o jardim propiciou um inicio de
conversa e de aproximacao entre os participantes da oficina e da L. A.. Todos
parecem ter claro que um espaco bem cuidado, apropriado e agradavel € mais do
que importante. E um sinal de apreco, de considerag&o pelo outro que é recebido
nele. Algumas falas, particularmente quando ndo aparece esse cuidado, ouvidas
em diferentes momentos e de diferentes pessoas, fornecem esses indicios:

Olha bem se da para ter um espaco
desse? Tudo improvisado, tudo misturado,
com umidade, bolor (Esperanca).

Vamos la me ajudar a montar a mesa pra
trabalhar. Quem pega os cavaletes?
Preciso de alguém para pegar a porta. E
pesada! (Esperanca).

La em cima nao tem lugar. TA ocupado.
Sera que a gente aguenta vento e o frio 14
fora? (Maria das Dores).

Apesar do carater técnico que se atribui ao trabalho, das normas que o
orientam e da falta de recursos materiais para que a execucao do trabalho se dé
mais de acordo com o0 que desejam e acreditam necessario, nessa equipe se
nota, pela atencdo dedicada aos detalhes do ambiente e ao bem-estar dos
adolescentes, um real interesse pela dimensdo socioeducativa do trabalho.
Trabalho que para Vygostki (2000) transforma quem o realiza, quem dele se

beneficia e a sociedade na qual se vive.

Mais vale ser cego dos olhos do que do coragéo:

O proposito da medida de liberdade assistida explicitado de forma clara no
ECA (1990) é acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente, proposito que
reforca o carater socioeducativo da medida, ela prépria denominada de medida
socioeducativa. O ECA também determina as atribuicdes ou incumbéncias do que
ele proprio denomina orientador e estas ndo séo poucas.

Art. 119 - Incumbe ao orientador, com o
apoio e a supervisdo da autoridade
competente, a realizagcdo dos seguintes
encargos, entre outros:

| - promover socialmente o adolescente e
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sua familia, fornecendo-lhes orientagéo e
inserindo-0s, se necessario, em programa
oficial ou comunitario de auxilio e
assisténcia social;

Il - supervisionar a freqténcia (sic) e o
aproveitamento escolar do adolescente,
promovendo, inclusive, sua matricula;
(- diligenciar no sentido da
profissionalizacdo do adolescente e de sua
insercao no mercado de trabalho;

IV - apresentar relatorio do caso.

O SINASE, o ILANUD e o Caderno de Gestdo da Fundacdo CASA trazem
de maneira mais detalhada o que deve ser feito para que tais incumbéncias e o

objetivo maior que se tem como o proprio trabalho possam ser efetivados.

O Caderno de Gestdo da Fundacdo Casa (2007) serve, para essa equipe,
de referencial para os procedimentos obrigatérios em relacdo a execucdo da
Medida. O Caderno, embora de maneira muito breve, procura embasar
teoricamente as acgbes e procedimentos a serem desenvolvidos: o Acolhimento, o
Atendimento Personalizado, a Interpretacdo da Medida, a Analise da Pasta
Técnica, a Entrevista, o Auto-Retrato, o Plano Individual de Atendimento, a Visita
Domiciliar, o Estudo de Caso e também o Relatério Técnico. O Relatério Técnico
€ composto por quatro tipos: Relatério Inicial, Relatério de Acompanhamento,
Relatério de Encerramento e Relatorio Informativo. Além disso, o Caderno traz
como Anexos, da pagina 73 a 133, um numero significativo de modelos de oficios,
de formularios, de solicitagdes, encaminhamentos e controles que tentam
abranger todas as possibilidades de ocorréncias e necessidades burocraticas,
levando-nos a crer que se acredita que a efetividade da Medida se dara pelo rigor
do controle burocréatico. Exigéncias que ocupam tempo e energia significativos,
gue nao garantem um bom resultado e que certamente ndo sdo a base, o

sustentaculo e os alicerces de um trabalho socioeducativo.

Pelas manifestacdes a seguir fica-nos a impressao de que os orientadores,
mais do que reclamar, sabem que um trabalho socioeducativo embute outras
exigéncias e que sdo estas as que devem ser privilegiadas.

E muita coisa pra preencher, muita
burocracia. Nao € isso que faz dar certo
(Maria das Dores).

Que bom vocé estar aqui! O trabalho néo é
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facil. Precisamos de ideias novas, de
novos conhecimentos (Esperanca).

Em muitos momentos e situacdes, prevaleceu, contudo, a afetividade como
o fio condutor do processo socioeducativo. Afetividade, de acordo com a
perspectiva adotada, que permeia todo processo de interacdo social, mesmo
quando outros aspectos, como o0 burocratico, estdo, aparentemente, em
destaque. Exemplo desse fato € o cuidado com o ambiente, com as flores na
janela, com os lanches sempre preparados com carinho e invariavelmente
servidos. A afetividade também se manifesta nos bolos de aniversarios dos quais
a oficineira ndo se esquecia. Outras varias oportunidades exigiram intervencdes
afetivas diferentes:

Com esse comportamento ndo saio mais
com vocés. Estou envergonhada. Se vocés
guerem respeito, é preciso saber respeitar
(Esperanca).

Vamos mudar essa musica. Ninguém aqui
€ obrigado a escutar essas coisas
(Valentina).

Vocé sabe que aqui ndo é permitido fumar.
Apague ja esse cigarro (Maria das Dores).

Afetividade que nos leva a pensar que é nela que reside a possibilidade da
efetividade da medida de L. A..

Beco sem saida:

Durante as observagbes em campo, notou-se que empenho e dedicacao
nao faltavam aos integrantes da equipe. Todavia, os desfalqgues que a equipe
sofreu ao longo do periodo da realizagdo da pesquisa, o tempo de demora para
gue novos integrantes chegassem, o excesso de faltas dos adolescentes aos
atendimentos e demais atividades da Medida, dificuldades em movimentar as
instituicoes integrantes do Sistema de Garantias dos Direitos das Criancas e dos
Adolescentes aliados a falta de local mais adequado para as atividades da oficina
e também para os atendimentos, atraso no repasse das verbas, excesso de
exigéncias burocraticas e 0 numero crescente de casos leva-nos a crer que ha

descrédito em relacdo a medida de L. A. como é hoje. O convivio proximo
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proporcionado pelo campo, as entrevistas realizadas e as muitas conversas
informais propiciadas pelos lagos de amizade anterior ao campo com alguns dos

profissionais envolvidos na Medida corroboram tal pensamento.

Nas duas entrevistas realizadas com integrantes da equipe, ha falas
explicitas e reveladoras do que aqui se chama de descrédito. Cremos importante
ressaltar que falamos em descrédito por termos nos utilizado no item anterior da
palavra efetividade, ou seja, pela proximidade semantica e também pela

impessoalidade que conotam.

Desse jeito, ndo acredito que dé certo. No
papel é lindo, mas... (Esperancga).

Como trabalhar com esses meninos so6
aqui? E o resto? A escola, a saude, o
bairro, o trabalho? (Maria das Dores).

J& falei pro Juiz, tem caso que nédo é de L.
A., é de salde, saude mental (Maria das
Dores).

O mesmo campo, as mesmas entrevistas e as demais intera¢cdes nos
revelaram que nesse trabalho esses trabalhadores se colocaram também como
pessoas, muitas vezes, acima de tudo como sujeitos. Sujeitos que pelo simples
fato de o serem carregam consigo mais do que conhecimentos e técnicas,
carregam vontades, emocdes, desejos, valores e crengas. Colocam todo esse
arsenal préprio do humano no seu trabalho, o que os mobiliza e os faz agir. Faz,
sobretudo, com que acreditem que € possivel. Possivel mesmo que seja para um
sO.

Eu tenho fé no trabalho com artes. Tenho
fé, pois sei o que ele fez comigo
(Esperanca).

Por mais dificil que seja, se eu conseguir
encaminhar, tirar disso um s6, vai ter valido
a pena (Maria das Dores).

Podemos ser tentados a acreditar que 0 que as move é a esperanga, a
crenca de que embora todas as evidéncias e dificuldades cada uma delas
pessoalmente podera realizar o objetivo da Medida. Contudo, a visdo que nos
norteou até aqui, obriga-nos também a considerar que nessas falas pode estar
contida uma contradicdo. Nelas ndo se revela a esperanca. Esta4 sim revelada,

explicitada, manifestada a falta dela, a desesperanca!
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As interacdes e o0s sentidos

A psicologia histérico-cultural concebe o processo educativo realizando-se
nas interagdes socioculturais humanas. E no seio da sociedade que esta o
alimento da humanizacdo de cada um de nés. No percurso da humanidade, ao
longo de sua caminhada dita evolutiva, € que temos nos tornado humanos. No
entanto, como se V&, essa caminhada ndo tem proporcionado as mesmas
oportunidades a todos os individuos e, entre outros motivos, pela diversidade de

modos de vida e de suas condi¢bes materiais.

A existéncia das medidas socioeducativas confirma isso. A medida de L.A.
em particular intenciona efetivar novas possibilidades de caminho para
adolescentes em conflito com a lei. S&o os adolescentes e seus orientadores,
segundo o ECA, ou seus socioeducadores, segundo o SINASE e o ILANUD, que

juntos procurardo estabelecer metas e objetivos para que isso se torne viavel.

Acreditamos que estabelecer metas, objetivos e coloca-los em prética ndo
€ atividade, dentro da concepcdo da psicologia historico-cultural, que seja
possivel sem ter se desenvolvido a consciéncia de si, do outro, da sociedade em
que se vive e das suas condicfes materiais reais de vida. Cremos também que
esse é trabalho arduo, pois nele esta mobilizada, ente outras, a dimenséao afetivo-
volitiva que nos faculta a aquisicdo e atribuicdo de significados e sentidos.
Sentidos que nos guiam e orientam, assim como o Outro, nosso companheiro
perpétuo. Pensar nesses jovens como pessoas em construcdo, em
desenvolvimento, significa pensar também que estdo permanentemente
construindo e elaborando novos sentidos sobre o viver social e isso demanda
empenho, comprometimento e discernimento ndo s6 dos que acompanham a
medida de L. A. mas também de toda sociedade, visto ser esta a grande
fornecedora dos significados que transformados singularmente e interiorizados

configuram-se como sentidos.

Tentar apreender, compreender e explicar os sentidos que jovens em
conflito com a lei assistidos pela medida socioeducativa de L. A. e seus

socioeducadores atribuem a medida € o grande objetivo desse trabalho de
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pesquisa. Depois do percurso acima percorrido, do que foi exposto e analisado,
considera-se oportuno trazer os sentidos que pela nossa avaliacdo foram

apreendidos.

4. 1. Os sentidos da Medida para os adolescentes:

Com excegédo dos atendimentos individuais, todas as outras atividades da
medida de L. A. sdo realizadas em grupo. Ha repercusséo e reverberacdo das
acOes, atitudes e falas de cada um dos sujeitos nos outros que la estdo. Novas
significagbes, mais raramente e novos sentidos sdo passiveis de novas

configuragdes, bem como de manutencao dos sentidos anteriores.

Os adolescentes e jovens que comparecem ao CREAS para as atividades
da medida de L. A. carregam consigo vivéncias de falta. Faltas que os impediram
de verem-se e sentirem-se como sujeitos de direito, faltaram-lhes o minimo,
mesmo que as leis o garantissem. Por motivos diversos, que ndo sao o objetivo
desse estudo, sdo obrigados a cumprir a medida de L. A. num local no centro da
Cidade. Um local de facil acesso e também de alta visibilidade, cuja placa
identificatoria exigida pelos documentos pertinentes as instalacdes dos CREAS,
coloca em evidéncia muito mais do que um espaco fisico, d4 destaque ao que ali
se faz e para quem se faz. E um espaco carregado de representacdes. Por mais
gue se esforcem em caprichar no visual, em aparentar respeito pelas pessoas e
em comparecer as atividades, o simples fato de frequentar o CREAS ja os
determina, reafirma e marca como jovens em conflito com a lei. Conflito que aos
olhos dos outros néo foi fato passado, mas atitude, maneira de ser, para a qual
nao ha reparacdo possivel. Maneira de pensar que aparentemente encontra
justificativa nas tatuagens, nos objetos de marca que portam, nos bonés de
croché, nos locais de moradia. Modo de pensar alimentado pela midia, que a
cada novo episodio policial envolvendo adolescentes e jovens, trata-os como
criminosos e perigosos para a nossa sociedade, 0s responsaveis pela

intranquilidade e inseguranca da populagao.

Durante as atividades externas da Medida, atitudes provocativas, postura

desafiadoras e desrespeitosas, de pouco caso, hdao sao incomuns. O jeito de
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andar na rua chama a atencdo, quando percebem isso, acentuam-o, passam a
usar palavras e palavroes de um universo desconhecido para muitos passantes,
apesar de reconhecido pelas representacdes disseminadas e pelas reacdes que
provocam. Sentem prazer em tomar tais atitudes e em perceber o efeito que
causam: as vezes olhares de medo, sempre olhares de desprezo. Mesmo nas
atividades corriqueiras, as que se passam no CREAS, tais atitudes se fazem
presentes. Em uma das oficinas, foi perguntado a todos os que la estavam: quem
esta indo a escola? Todos com excecdo de um disseram que estavam esperando
vagas. O que ndo havia se manifestado esperou que os outros falassem e disse
gue ele sim estava. A orientadora perguntou em qual e ele prontamente disse:

“‘Na melhor que tem, na da vagabundagem” (EIE, 16).

Ao perguntar para um dos garotos se ele ja havia tirado seus documentos,
a mesma orientadora obteve como resposta: “Nao tirei e ndo vou tirar. Todo

mundo sabe quem sou eu” (SIR, 16).

Somos levados a acreditar que ha a assuncdo de um modo de ser, de se
manifestar, de estar no mundo que mesmo considerado inapropriado ndo o0s
mobiliza a mudar. Provavelmente assumiram a condicdo que tém perante a lei e a
sociedade. Sdo jovens marcados e parecem demonstrar que sabem nédo sé desse
fato, mas também que comparecer ao CREAS para as atividades da Medida

aprofunda a cicatriz e acentua a marca.

Destarte as muitas situacdes e ocasides ocorridas ao longo da pesquisa
indicassem e fizessem supor que para os adolescentes assistidos por L. A.
observados neste estudo, a Medida € muito mais uma imposi¢do da justica do
gue uma nova possibilidade para um novo caminho, foi com espanto que se
percebeu que para eles os sentidos ficam circunscritos a questdo da lei mera e
simplesmente: “N&o fiz nada ndo, estou aqui por que os homi me pegaram”
(URB,16).

E com dor: “Isso ndo adianta nada, ninguém da trabalho pra nés, o que

adianta é nao estar aqui” (Pacifico, 19).

Esses adolescentes e jovens ndo s0 ndo se veem como detentores

de diretos, como ndo se acreditam capazes de reverter por si proprios, com suas
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proprias forgas e recursos, trajetorias historicamente tracadas para suas vidas. As
instituicBes orientadas e capacitadas para auxilia-los, inclusive a sociedade civil,
ou ndo o fazem por falta de interesse, ou por falta de consciéncia, de

comprometimento e por omissao.

Um dos direcionamentos do Eca diz respeito ao estimulo, ao
desenvolvimento de habilidades e habilitagdo para que possam ingressar no
mercado de trabalho. Todavia, quando se fala sobre trabalho € para justificar

auséncias: “Nao vim porque fui trabalhar”

Essa justificativa é utilizada por muitos dos jovens e por repetidas vezes, o
que nos leva a acreditar tratar-se de discurso apropriado e repetido por sua
eficacia: como punir ou criticar uma ag¢ao que estaria de acordo com 0s objetivos
de futuro tracados para eles? Ou para narrar as dificuldades em conseguir um
emprego:

Eu consegui um emprego que tava
legal, mas faltei pra vir aqui e o dono
perguntou por que faltei. Expliquei pra
ele e dois dias depois tava na rua
(OLINAD, 17).

Trabalhei na pizzaria la da..., mas um
dia fui mandado embora porque o cara
de l4 soube da minha passagem pela
Fundacao (URB, 16).

Como vamos fazer? Preciso trabalhar,
ninguém da chance. Vou voltar...
(Pacifico, 19).

Fica explicita a necessidade e também certa vontade em obter trabalho,
porém, mesmo cumprindo o que foi determinado pela justica ou até por isso,
conforme transparece nas falas, ndo o conseguem. Mais um episodio que reforca
o estigma que |Ihes é imposto e que os faz acreditar que ndo ha outras chances,
que ndo ha outra vida possivel a ndo ser a que os trouxe até ali. Agora
talvez figue menos dificil entender: “Nao penso no futuro ndo dona, nem sei se ele

vai chegar” (Pacifico, 19).

Observe-se que os sentidos das medidas socioeducativas configurados

pelos jovens se expressam de duas formas: a medida de L. A. € somente uma
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punicdo, a qual cumprem por serem obrigados e a medida de L. A. reforga suas
condi¢cdes de infratores, contribuindo para que permanecam a margem da

sociedade e impedindo que vislumbrem um futuro diferente.

4. 2. Os sentidos da Medida para os orientadores de medidas ou
socioeducadores:

Embora ndo se acredite que exista trabalho institucional que néo esteja
submetido a normas, regras, cumprimento de determinadas e as vezes muitas
orientagfes e nesse caso também as leis, ndo se pode ignorar que em um
trabalho que existe e se justifica pelo outro e para o outro, o trabalho educativo, o
qgue de fato predomina séo as interacfes. Interacdes que se dao em condicdes
materiais e socioculturais particulares, assim como sao particulares cada um dos
sujeitos envolvidos na trama ou teia que se tece nos momentos de convivéncia.
Logo, também ndo se pode desprezar que em tais momentos sentidos s&o
produzidos. Sentidos que também trouxeram, encaminharam essas pessoas para
esse trabalho. Em algumas falas, revela-se inequivocamente o fato:

Eu gosto de trabalhar com o ser humano e
o trabalho com arte previne, nele vocé se
coloca (Esperancga).

Eu ja fazia um trabalho com jovens la na
ONG, nado exatamente esse, mas quando
apareceu a oportunidade de trabalhar com
a Medida achei que seria bom (Valentina).

Porém, em outra vivéncia, a fala demonstra que novos sentidos sobre o
trabalho com os jovens foram configurados a partir da experiéncia vivida. Diz uma
das orientadoras, a respeito de estar trabalhando com a Medida:

Quando Valentina falou comigo, pensei
que fosse trabalhar com grupos de jovens
e familias e ndo assim com os jovens na
Medida... (Maria das Dores).

Foi 0 que eu consegui, 0 que apareceu,
mas logo vou sair... (Monei).

Vemos que embora contraditorias, essas falas expressam a motivagao que
levou essas profissionais ao trabalho, motivagdo de carater pessoal, seja pelos

jovens, pelo emprego ou ainda pela mediagdo com as artes.
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Se para 0s jovens, comparecer as atividades é uma imposi¢ao, constatou-
se que, independentemente dos motivos, para 0s orientadores ou
socioeducadores, trabalhar com a Medida é uma oportunidade ou uma escolha,

cujos sentidos foram sendo construidos nas vivéncias da préopria Medida.

Nas entrevistas realizadas, nas observagcfes em campo e nas muitas
oportunidades de conversas informais, no CREAS e em outros espacos de
convivéncia social pude ouvir diferentes vozes categoricamente afirmarem:

Aqui eu ndo posso fazer isso. Aqui eu nao
sou psicbloga, sou agente do judiciario
(Maria das Dores).

Minha formacg&o ndo é para esse trabalho.
Quero outra coisa (Monei).

As falas dos profissionais revelam um descompasso nos sentidos que
atribuem a sua atividade quando a relacionam com a formag&o que tiveram.
Manifestam-se, assim, duas possibilidades de significacdo: ou ndo se sentem
preparados e portanto incapazes de realizar as tarefas relativas a sua funcéo de
orientador de medida, ou n&do se identificam com a funcédo e tomam a atividade
profissional como de passagem, visando a abandona-la para exercer outras
atividades. Esses sentidos configurados sobre a atividade que exercem
certamente influenciam suas acfes com o0s jovens e caberia perguntar em que

medida esse aspecto interfere na atribuicdo de sentidos a medida pelos jovens.

Foram muitas as ocasifes, especialmente na hora do café, na pequena e
agradavel cozinha do CREAS, em que fui solicitada a contribuir com minhas
ideias e conhecimentos, tidos como diferentes dos delas. Nao foram poucas
também as vezes nas quais falamos sobre livros, sites e cursos, cujos contetdos
e enfoques poderiam auxiliar o trabalho, reputado como dificil e exigente:

No final do dia, a gente esta exaurido
(Maria das Dores).

Puxa, acabaram com minhas energias,
estou desgastada (Esperanga).

N&o s6 quando do inicio do campo, mas também durante seu transcorrer
ouvi:

Que bom vocé estar aqui, precisamos de
ajuda... (Valentina).
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Supervisao? Que supervisdo? SO querem
namero e papel (Maria das Dores).

Ao ter me ausentado do campo por curto
periodo, ao voltar: “Ué, me abandonou, €7?
(Esperanca).

Parece-nos que se manifestam também como sentido a soliddo e o
abandono. Justificados pela falta de acompanhamento dos casos humanos, das
histérias reais de vida com as quais se defrontam no exercicio cotidiano do
trabalho, que se incorporam as nossas vidas e também a nés. “Nada é uma coisa

s6, ta tudo junto, misturado” (Maria das Dores).

No trabalho com a Medida, comparece aquilo que se tenta manter longe
dos olhos, da consciéncia e do coracdo. E quase impossivel ndo notar a
imensiddo de dificuldades e problemas ali presentes, que interferem nas
subjetividades dos que la trabalham:

Os problemas estdo se avolumando, ndo
param de crescer (Esperanca).

Como lidar com algumas coisas sem se
afetar? (Maria das Dores).

E o trabalho sendo considerado um fardo, pesado e dificil de carregar!
Parece que o consideram uma missdo. Uma misséo que lhes tolhe a criatividade,
impede que conhecimentos especificos de suas graduacdes sejam usados como
recurso e na qual as orientacbes sdo especialmente as burocraticas. N&o

acreditam que ele va fazer a diferenca na vida dos garotos, entretanto as afeta.

Os elementos acima, componentes de um todo particular, a medida de L.
A., 0s que nela atuam, jovens e orientadores/socioeducadores, o contexto e o
ambiente no qual se realiza, aliados a clareza das seguintes palavras: “desse jeito
ndo da certo, ndo resolve nada!” (Maria das Dores) coloca em evidéncia a
seguinte constatacdo: a medida de liberdade assistida, tal como é, tem varios
sentidos configurados pelos adolescentes e pelos socioeducadores, os quais se
afastam e muito dos objetivos do ECA ou dos demais documentos examinados.
Instrumentos que se referem e se dirigem ao homem, mas dele se esquecem.
N&o os pensa em todas as suas dimensdes e complexidades ou nos entraves que

a vida cotidiana apresenta. Os sentidos se restringem, pelo menos, nesse caso, a



101

aspectos negativos: trabalho exigente, solitario, &rduo, hermético e estafante.
Trabalho que provoca além de desgaste, frustracao.

Uma constatacdo: a medida de liberdade assistida, tal como €, tem varios
sentidos configurados pelos adolescentes e pelos socioeducadores, 0s quais se
afastam e muito dos objetivos do ECA ou dos demais documentos examinados.
Instrumentos que se referem e se dirigem ao homem, mas dele se esquecem.
N&o os pensa em todas as suas dimensdes e complexidades ou nos entraves que
a vida cotidiana apresenta. Os sentidos se restringem, pelo menos, nesse caso, a
aspectos negativos: trabalho exigente, solitario, arduo, hermético e estafante.
Trabalho que provoca além de desgaste, frustracao.

Um ultimo esforco de analise - A histdria de Pacifico:

Um certo dia, ele apareceu e nas maos trazia um livro. Aproximando-se de
M, esbogou um sorriso e disse: desta vez, ndo esqueci. O livro era “Esta noite a
liberdade”, sobre a vida de Mahatma Gandhi, no qual se fundem os significados
das palavras paz e nao-violéncia. M, Mr. e eu nos entreolhamos espantadas,
surpresas e intrigadas. Naquele lugar, CREAS, aquilo ndo era o esperado. Nem o
livro, nem o titulo. O tema, menos ainda. Num curto espaco de tempo, muitas
perguntas surgiram. Uma mais persistentemente: o que aquele rapaz alto,
delgado, de fala mansa e olhos tristes queria dizer com aquilo? Que era da paz?
Que nao era violento, apesar de traficar armas e drogas desde os 13 anos? Ou
que a Medida estava atingindo seu objetivo? Ou ainda: que ele jA ndo precisava
mais dela, que havia escolhido o caminho oposto? Intimamente percebi: esse
sujeito me mobilizara e eu precisaria tentar compreendé-lo. E o que com esforco,
com dolorida angustia, né apertado no peito, choro incontido e com muito

respeito, gratiddo e compaixao intento fazer.

Pacifico nasceu aqui na Cidade, em um lugar que pela proximidade com
um depésito de lixo (desativado ha pouco tempo) ficou conhecido como lixdo. Em
dias ventosos, o odor do lugar espalhava-se por quildmetros. Ratos, baratas,

esgoto a céu aberto e casebres, muitos e miseraveis.
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Pacifico é filho de pais trabalhadores, porém subempregados. Fazem parte
do que se denomina economia informal. A m&e, quando consegue, faz faxinas.
Segundo ele, do lado de l4 da ponte. A mée faz faxina nas casas de familias com
boa renda, as que estdo do lado de |4 da ponte. Uma das marcas de Pacifico diz
respeito a essa situacdo. Nos finais de semana prolongados, a policia impede que
meninos do lado da ponte em que ele mora circulem livremente. Segundo ele:
“tem medo que a gente apronte, que crie confusgo...” No entanto, 0s que moram
do lado de ca, circulam livremente em qualquer horario e circunstancia. Até para
comprar drogas, de acordo com padrdes sociais, estéticos e financeiros, livres de
impedimentos e de estigmas. Como podem alguns, mesmo que sejam em grande

namero, acreditar que séo iguais perante a lei? Como respeita-la?

Acreditamos que crescer com tal estigma, colabora para que se internalize,
no minimo, que ha duas espécies de pessoas, as que por atenderem a
determinados padrdes tém direitos garantidos e as que por ndo atenderem, nao
0s tém. Provavelmente, caso esta proposicao seja coerente e possivel, possamos
comecar a entender a contradicéo de valores explicitada no episodio do livro e no
da acao da policia. Instituicdo encarregada, legitimada, incumbida da seguranca,
da ordem, do patrimdnio publico, da integridade da pessoa e do cumprimento as
leis. Nossa lei maior, a Constituicdo garante o direito de ir e vir e a policia, para

eles, nao!

Héa algum tempo, o pai de Pacifico esta adoentado, sem possibilidades de
trabalhar. Pacifico e a irma precisam e devem contribuir para as despesas da
casa além de dar conta de suas necessidades. Pacifico, porém, ndo completou o
7° ano. Depois do 5° ano, frequentou a escola irregularmente. Faltava muito, nédo
gostava. Afirma textualmente que: “escola nédo serve para nada. Ndo tem nada a
ver. O que a gente aprende la?” Podemos considerar e, de fato o fazemos,
estarrecedor que a instituicdo social e legalmente responsavel por inserir criancas
e jovens na sociedade e na cultura seja considerada inutil, que ndo sirva para
nada. Sabemos e salientamos que a instituicdo escola poderia ser uma instancia
preventiva para milhares de criancas e jovens. A escola desenvolve ndo so
aspectos cognitivos, mas também os axioldgicos. Valores sociais, carregados de
significados que deveriam nortear nossas vidas e convivéncia. A Constituicdo

brasileira considera-a um direito. A Medida socioeducativa tem-na como
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obrigacdo. No entanto, Pacifico ndo a frequenta, ndo consegue vaga e nem se
esforga para conseguir. Em suas palavras: “o diretor de 14 € um policia, s6 quer
me ferrar, nunca gostou de mim. Eu vou la e fico na porta, gosto de conversar,
encontrar meus amigos...” Repete-se a contradicdo. A lei ndo € cumprida nem
como direito e nem como dever! Quem tem direito, por varios motivos, sérios, ndo
0 aproveita e quem a impdem ndo a faz cumprir! Podemos perguntar: para que
servem as leis, ou melhor, para quem servem as leis? Nao é para Pacifico e seus
semelhantes! Quando a lei ndo se faz presente como garantia de direitos, o que

esperar da justica social?

Pacifico conta que seus pais trabalhavam muito e que desde pequeno
gostava de ficar na rua. Gostava de brincar com seus amigos, de empinar pipa e
de brigar. “Eu era briguento”, diz, “mas hoje ndo sou mais. Hoje sou da paz!”

Volta-me a cabeca o livro sobre a vida de Gandhi...

Prossegue contando que muitas vezes também catava papelédo e latinhas,
pois “gostava de ter dinheiro”. Porém, “as donas do conselho me pegavam e
levavam pra ameagar a minha méae. Eu ndo tava fazendo nada!” diz ele. O
Conselho Tutelar ameacava a mée, mas ndo supervisionou sua frequéncia a
escola, como também ndo promoveu acbes que pudessem favorecer seu
desenvolvimento. O Conselho Tutelar tem a incumbéncia de proteger e garantir os
direitos as criancas e aos adolescentes. A mae tentava manté-lo em casa, mas ele
fugia. “Eu gosto é da rua, até hoje gosto da rua, gosto das coisas do coragdo, que
tocam o coracdo.” Somos levados a pensar que na rua se sentia bem, acolhido.
Seus pais ndo podiam parar em casa. Na escola ndo encontrava interesse ou
acolhida. A rua o mobilizava afetivamente. A rua impunha-se como significacdo e

sentido. Na rua, o coracao!

Foi na rua que encontrou trabalho. Trabalho grande e sério, de “responsa
mesmo.” Tinha treze anos. Comecou a ir aos morros do Rio e de Belo Horizonte
buscar armas para os traficantes daqui. Fez muitas e muitas viagens. De 6nibus e
de carona em caminhdes. Mas diz que depois de um tempo comecgou a ficar
perigoso. Passou a assaltar. O destino seguia seu curso! Sua trajetOria estava
tracada! Apés um assalto, ele e um outro garoto foram pegos pela policia. Antes

de serem conduzidos a delegacia, apanharam , apanharam muito.
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Foram a delegacia e depois encaminhados a Fundacdo Casa, até o
julgamento, cuja sentenca foi de internacdo. Dois anos na Fundagcdo, em Sao
Paulo. L4 voltou a frequentar a escola e conta que foi bem tratado, pois fazia tudo
0 que mandavam. N&o gostava, no entanto, da conversa com psicélogos. “Elas
dominam a mente da gente. Querem saber de tudo, tem que ficar falando e eu
nédo gosto que mandem em mim!” Nova contradicdo aparece. Nado gosta de ser
mandado, porém na Fundacéo obedecia. Parece-nos que sem verbalizar, fala-nos
de ser imperioso obedecer, diante das consequéncias da nao obediéncia. Intriga-
nos a associacao estabelecida entre falar com a psicologa, revelar-se e ser
mandado. Sera que ele sabe ou percebe a dimenséo psicoldgica das palavras?
Deprendemos que, de certo modo, fala-nos de consciéncia, da relacéo entre fala
— pensamento - desenvolvimento da consciéncia, dos aspectos afetivos e volitivos
gue a envolvem. Falar, de fato, pode ser perigoso, sobretudo em seu contexto, se
pensarmos que ao falar ndo sé nos revelamos aos outros, mas revelamo-nos a
nés mesmos, conhecemo-nos. Saber de si, de sua condicdo de vida pode ao
mesmo tempo ser doloroso e facilitador de transformacdes. Por que entdo o

medo, a resisténcia?

Ao voltar para sua Cidade, saindo da Fundacéo, comecou a trabalhar na
feira, mas como o dinheiro era pouco e outro trabalho impossivel, voltou para o
que chama de correria: “O dinheiro da feira sé ndo dava, faco uns corre de vez
em quando e agora da.” S&o, sob nosso ponto de vista, as condicdes materiais de
vida e o estigma social, ndo favorecedores de trabalho ou emprego para essas
criancas e jovens, sobrepondo-se ao carater socioeducativo da internagdo na
Fundacdo CASA. Para alguém que cresceu e gosta da rua, podemos calcular o

efeito...

Os dias fora da Fundacao foram poucos, bem poucos. Nao demorou foi
preso novamente. Morava numa casa, em um bairro préximo ao de seus pais,
com 18 outros garotos e garotas, alguns traficantes, outros usuarios. Um dia, ao
voltar para casa com mais dois ou trés, foram surpreendidos pela policia. Repete-
se o ritual, sdo levados para um bairro afastado e apanham, apanham muito. Em
suas palavras: “recebemos uma boa massagem.” A palavra escolhida, apesar da
ironia com que foi dita, remete-nos a um universo, para ele, inacessivel,

inatingivel... Magoa e ressentimento sendo expressos? Levado mais uma vez
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para a Fundacdo CASA da Cidade, foi liberado apds 45 dias. Ndo havia sido
julgado. Ao saber da sentenca, dois anos de internacdo, novamente na Fundacgao
CASA da Vila Maria, SP, fugiu. Ao voltar para ver a méae, os policiais o
encontraram na casa dela e o levaram. Nossa cultura significa a casa, o lar, como
o local de acolhimento, de seguranca emocional inclusive. Para ele,
possivelmente nunca o foi. Nenhuma casa proporcionou-lhe desenvolvimento
favoravel, nem a sua casa, nem a casa de sua mde e muito menos a Fundacéo
CASA.

Na Fundacéo Casa da Vila Maria, também se comportava bem e sentia-se
bem tratado. Conta que la tem um esquema diferente. Os com 18 anos ou mais
sdo separados dos que ainda ndo atingiram essa idade e ele vé isso com bons
olhos. “N&o ha mistura, ficam os iguais”, afirma. Iguais em qué? Parece-nos que
faz aluséo as vivéncias que os levaram até ali. Essa sim, talvez, demonstragdo de
preocupacdo socioeducativa, embora possamos considera-la excludente,
limitadora e preconceituosa. No entanto, podemos pensar também que se trate de
facilitar o controle, de evitar conflitos e confrontos, de néo favorecer influéncias e
interferéncias afetivas perniciosas aos menores de idade. La fez muitos cursos
profissionalizantes: de gesseiro, na area de hotelaria e turismo, de padeiro e até
um de DJ. Gostou de todos, mas néo consegue exercer nenhum... Conta que a
comida ndo era muito boa e que também nao gostava de ter que conversar com a
psicologa. Mais uma vez aparece o assunto e a mesma explicacdo. Cremos ser
necessario rever a maneira pela qual se ddo os encaminhamentos. Tentar alterar,
transformar as representacdes relativas ao entendimento, ao falar. Conseguimos
entender a partir da repeticdo dessa fala dois aspectos: foi muito dificil encontrar
alguém com quem quisesse conversar, dar entrevista; a participacdo nos Grupos

€ quase nula. Falar parece mais do que dificil, parece perigoso!

Em janeiro de 2010, saiu da Fundacao. Ja com 19 anos e, por seis meses,
precisaria cumprir a medida de liberdade assistida. Pergunta insistentemente:
“‘alguém sabe de um emprego? Preciso trabalhar, dona!” Nao consegue! Os
cursos da Fundacdo ndo sao o suficiente. Ndo garantem emprego. Acreditamos
gue mais do que o curso ou a qualidade dele, o que contribui € a passagem pela
Fundacéo e pelas medidas. Somos elas e nds, os Outros, os grandes empecilhos,

0s grandes reprodutores!
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Percorrido o caminho, Pacifico afirma que “as medidas nédo adiantam nada,
nao servem para nada. Que o que resolve é nao ter estado la! O que resolveria,
dona, é ter tido os que as outras criangcas e adolescentes que tém dinheiro

tiveram.”

Sobre a medida de L. A., diz que gosta das atividades da oficina, mas que
detesta o atendimento individual e em grupo: “Ficar falando, falando de mim néo é
comigo. Pra mim n&o resolve, so fago o que eu quero”. Triste ilusdo, ou néo?
Seria 0 ndo falar uma forma de ser sujeito, de ndo ceder ao mando de outrem?
De demonstrar que pode, que tem voz ainda que expressa pelo siléncio? Fato é
que essa estratégia ndo funciona na medida, muito pelo contrério, favorece a
atribuicdo de sentidos negativos a ela, de que ndo serve para hada. Tudo leva a
crer, entdo, que Pacifico s6 faz o que pode e pode pouco! Tal ilusdo
provavelmente provenha dos significados sociais que |he atribuem como jovem

em conflito com a lei, ou menor infrator.

Ainda n&o conseguiu trabalho. Continua, segundo ele, na correria, agora na
parte financeira. Menos exposta, menos perigosa. O dinheiro guarda embaixo do
colchdo. Por trabalhar no trafico, s6 usa drogas leves, cocaina s6 de vez em
guando, na balada. Crack nem pensar. acaba “com a pessoa, faz perder a
cabeca. Mesmo na Fundacao, o crack ndo entra. O PCC néo deixa, quer mandar

pro Rio.”

Afirma ndo ter sonhos. O dinheiro guardado embaixo do colchdo é para
fazer um curso de DJ. Pede ainda um emprego! “De preferéncia, dona, na area de

vendas. Sou bom de vendas!’
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CONSIDERACOES FINAIS

Apreender o0s sentidos que jovens assistidos por L. A. e seus
socioeducadores atribuem a Medida foi o objetivo principal desse trabalho. N&o
poderiamos fazé-lo sem previamente procurarmos captar e compreender a
medida de liberdade assistida, o contexto na qual transcorre, a histéria de vida
dos garotos, a escolha pelo trabalho com medidas socioeducativas, o trabalho em
si e primordialmente o movimento dialético de todos esses aspectos em
interagbes. Foi nessa “teia de complexidade”, Gonzalez Rey (2003, p. 174), que
percebemos os indicios reveladores dos sentidos que emergiram. Procedemos
dois movimentos de analise, um transversal, no qual foram privilegiados,
interacdes, sujeitos e sujeitos em interagdes; e outro, com uma analise
longitudinal, sobre a vida de Pacifico. Tal procedimento permitiu-nos apurar o
olhar para os sentidos e a materialidade que os permeiam. Dialética, a
materialidade: produtora e produto em um incessante movimento que parece que

o0 ECA nao modificou.

A perspectiva tedrica que ilumina essa pesquisa e o0 objetivo nela proposto
obrigam-nos a olhar os fenbmenos em seus multiplos aspectos constitutivos. Nao
podemos ignorar a dimensado cultural que nos humaniza, as condicbes na qual

ocorrem e 0s significados que fornecem.

Comparecer ao CREAS para as atividades da Medida expde a condicao
dos garotos. De certo modo, refor¢ca-os como infratores, dificulta a percepcéao de
gue podem reparar seus erros, fazer novas escolhas, trilhar novos caminhos. Nao
que ao CREAS comparecam soO adolescentes em conflito com a lei. Aos CREAS
comparecem aqueles que na escala social, expressédo difundida popularmente e
gue conota as condi¢cdes materiais de vida, ndo tem nada. Sdo os carentes, 0s
necessitados de ajuda, os miseraveis, os a margem da sociedade. Como lidar
com esses significados? Certamente o sentido, elaboracdo singular dos

significados, ndo sera muito diverso.
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O desinteresse em frequentar a escola, embora compreensivel, causa
grande preocupacédo. O sentido que atribuem a ela acarreta impossibilidades com
as quais vao se deparar ao longo da vida e que os afetard profundamente.
Aspectos essenciais da cultura permanecerdo inacessiveis, valores sociais e,
inclusive, conceitos de aplicacdo cotidiana sistematizados pela escola e que
possibilitam avancos no desenvolvimento; situagdes ritualizadas na escola, aulas,
festas, hora do hino, campeonatos esportivos, eventos culturais, reunidao de pais e
a convivéncia com adultos legitimados como autoridades, que nos constituem,

norteiam e orientam condutas e valores serao insuficientes.

Acreditamos que ha ainda mais um agravante na ndo frequéncia a escola:
as vivéncias escolares promovem consideravel avanco no desenvolvimento
cognitivo. Os conteddos escolares nos colocam frente a frente com a
multiplicidade de linguagens produzidas e elaboradas pelos homens ao longo da
histéria. Ndo estar na escola alija-nos de muitas possibilidades, inclusive da de
nos humanizarmos e sermos produtores da histéria que queremos. Os garotos
nao podem ser os Unicos responsaveis pelo desinteresse em relacdo a escola.
Cabe a escola movimentar-se para interessa-los e manté-los 14. Garantir o direito
de serem respeitados e valorizados. Ensino de boa qualidade, exigente, vinculado
a representacdo de possibilidades internas que por ele se desenvolvem e
aperfeicoam, a condicdo de entender e adquirir postura critica diante do que lhes
€ cotidianamente reforcado. Somos levados a acreditar que mudancas na escola,
na instituicdo, seriam terapéuticas e poderiam evitar muitas das dificuldades

sociais com as quais nos deparamos cotidianamente.

N&do se pode pensar em qualquer mudanca na educacdo, formal ou néo
formal, sem pensar naqueles que a exercem. Os cursos de formacdo de
professores precisam ser revistos. Diante da situacéo social na qual se encontra o
pais, ndo podemos concordar que professores nao tenham formacao apropriada
para pensadores, que nao estejam contempladas e priorizadas em sua formacgéo
ciéncias e disciplinas que o estimulem e auxiliem como tal. A educagédo exige
muito mais do que técnicas. E preciso saber e acreditar que a educacdo exige
interacéo, capacidade de relacionar-se e de estabelecer relacbes pessoais e entre
fenbmenos. Amplitude de visdo, de conhecimentos, discernimento e atitudes

ousadas, tao requeridas e indispensaveis para quem educa, poderiam advir de
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uma consistente alteracdo dos curriculos das graduagbes de Pedagogia e das

Licenciaturas.

Os movimentos evidenciados nas analises leva-nos a pensar que ha
necessidades de aumentar a frequéncia com que 0s garotos comparecem as
atividades da Medida. Um trabalho educativo demanda tempo, proximidade
experiéncias que se repitam ndo s6é no conteddo, mas também na forma.
Interiorizar um Outro, novas referéncias, novas vivéncias é processo e como tal
decorre de mediacOes efetivas ao longo de certo tempo. Consideramos que 0
atendimento individual e o Grupo de adolescentes a cada 15 dias ndo propiciam
as interac6es suficientes e necessarias para os objetivos da Medida. Pensamos
também que ha dois aspectos merecedores de cuidados especiais: a
escolaridade e o trabalho. Dimensdes fundamentais da constituicdo subjetiva. Se
a escola do jeito que é, ndo os leva a frequenta-la, nem por determinacédo da
Medida, outro modelo ou alternativa deve ser tentado, mesmo que em carater
provisorio. O suficiente para que possam voltar a escola e la encontrarem espaco.
Criar condi¢cdes para que adquiram o0s conhecimentos pertinentes a relacao
idade/escolaridade é indispenséavel. Professores aposentados com bénus na
aposentadoria poderiam engajar-se, professores voluntarios poderiam ser
estimulados com regalias. Profissionais de variadas formagdes poderiam realizar
estagios supervisionados auxiliando a formacdo desses jovens, sobretudo

psicologos.

A participacdo das universidades publicas e privadas deve ser tida como
exigéncia, poderiam dar muitas contribuicbes e oferecer a seus estudantes a
oportunidade de estar em contato com problemas reais e em condi¢cées reais.
Uma problematica como a que aqui se apresenta é problema do pais, de todo
nos. Se contribuimos para criar, reproduzir e manter, devemos participar para

solucionar!

Preparar para o trabalho é uma das propostas para a medida de L. A..
Muitos devem ser 0s entraves que se apresentam e a escolaridade, com certeza,
€ um deles. N&o se viu acédo pratica direcionada para atender tal proposta;
acreditamos que ndo deve ser da alcada dos orientadores ou socioeducadores

essa acao. Mais uma vez, cremos que a participacdo de outros setores da
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sociedade tais como as Universidades e dos sindicatos e associagfes de classe
seriam valiosas e indispensaveis. A participacdo de variados setores da
sociedade € considerada importante, pois participar do processo de educa-los, de
inseri-los € também possibilidade de educar-se , de vé-los como seres humanos,
de abrir reais possibilidades de transformac¢des mais profundas, que favorecam

novas mentalidades e encaminhamentos diferentes.

A alternancia de denominacdo dada aos que trabalham com medidas
socioeducativas intrigou-nos desde o inicio deste estudo. As observacdes e
vivéncias em campo vieram auxiliar a compreender o que as entrevistas
corroboraram. Os documentos ligados a area do direito e da justica se utilizam da
denominacéo orientadores de medidas e os ligados as areas de orientacdo da
pratica das medidas os denominam de socioeducadores. A ambiguidade da
denominacdo manifesta-se também no exercicio da funcdo. Ora portam-se como
orientadores, ora como socioeducadores. A preponderancia de uma das
denominacbes é estabelecida pela motivacdo que as levou a ele e pelos
sentimentos envolvidos nas interacfes. Para exercer com rigor tal funcéo, é
mister, dada a complexidade dos fendmenos que envolvem e permeiam a
problematica inerente a esse tipo de trabalho, que se pense nas seguintes
colocacdes: por que ndo sdo permitidas atuacdes dentro da especificidade das
variadas areas de formacdo aceitas? Aceitd-las significaria ter uma equipe
multidisciplinar, aspecto requerido pela situacdo. O aspecto mais diretamente
ligado ao judiciario, ao cumprimento da medida na visdo da lei, poderia ser
acompanhado por um profissional oriundo da justica que integraria a equipe
multidiciplinar. Outra possibilidade seria a de haver graduacdo especifica para

socieducadpres nas universidades, posto falarmos de um grave problema social.

Urge procurar solugdes para a problematica que envolve criancas e jovens
das camadas desfavorecidas, em especial, pensarmos em novas possibilidades e
alternativas para as medidas de L. A.. Em algumas localidades do pais ja as
encontramos, porém sdo isoladas. Quaisquer que sejam as possibilidades
encontradas, no entanto, fazemos questdo de destacar a imprescindivel
participacdo do profissional da psicologia em todo o processo e em todas as
instancias e instituicdes nas quais estejam presentes criangas, familias e os que

com elas trabalham. As situagfes a que estdo expostos trazem a necessidade
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também dos cuidados destes profissionais. Elaborar as questbes que se
apresentam em seus cotidianos, como os direitos que embora garantidos ndo sao
cumpridos, a auséncia ou falta de qualidade no atendimento dos servi¢os publicos
de modo geral, a inversao de valores que norteiam a convivéncia e o estigma que
carregam constituem terreno propicia para a atuacao do psicélogo. Arriscamo-nos
a expor uma hipotese: talvez, o trabalho do psicélogo ndo interesse ao poder

publico, pois terdo com ele muito trabalho!

Mais do que disparidade de sentidos, o que encontramos nos sentidos
atribuidos a medida de L. A. foi uma convergéncia de sentidos. Socioeducadores
e garotos expressaram de varias maneiras que ndo acreditam que a medida va
fazer diferenca na vida desses jovens. Se os educadores ndo acreditam, como 0s

jovens podem acreditar?

N&o foram poucas as circunstancias vivenciadas, embora como
observadora, nas quais meus sentimentos irmanaram-se com os dos garotos e de
seus socioeducadores. A omissdo, o descaso e a inoperancia das instituicoes
publicas, a percepcdo ou desconfianca de que o CREAS vem se tornando local
favoravel para retribuir favores politicos, o reencaminhamento das prioridades
politicas, ja transcorridas as eleicdes, porém com a aproximagdo de outra,
contribuem para que pensemos que as dificuldades encontradas para a concreta
aplicacao do ECA néo sdo s6 questdo de tempo. Sdo sim questao de interesse e
seriedade politica, sdo questdes que fazem referéncias direta as escolhas dos

valores sociais e da ética que norteia nosso ideario politico e social.

Acreditamos, que, embora o esforgco realizado, tenham ficado questdes
importantes para a realizacdo de novos estudos. Estudos que se impdem como
obrigacdo, se pensarmos no Brasil como pais de direitos, se pensarmos que
todos os brasileiros devem ter garantidos seus direitos constitucionais. Podemos
nos utilizar de uma outra l6gica para justificar tal necessidade: o progresso de um
pais esta diretamente ligado ao desenvolvimento de seu povo e "as possibilidades
de desenvolvimento que lhe sdo dadas e garantidas. Garantidas, sobretudo, pelo

poder e instituicées publicos.
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Um dado obtido na pesquisa despertou questionamento importante: por
que nado havia sequer um unico jovem oriental em medida de liberdade assistida?

N&o seria importante um estudo que elucidasse os aspectos que os salvaguarda?

Pensamos que estudos multidisciplinares de acompanhamento e
orientagcdo para adolescentes e familias em situagéo de vulnerabilidade social, a
luz da psicologia histérico-cultural, possibilitariam também contribuicdes

relevantes.
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE CAMPINAS
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CAMPINAS .

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOUCA

Campinas, 01 de outubro de 2009 Protocolo 792/09

Prezada Senhora Magda Machado Ribeiro Venancio,

C/C: Coordenagéo do Curso de Pés-Graduagéo em Psicologia

Parecer Projeto: PROJETO APROVADO

| - Identificagdo:

Titulo do Projeto: O Papel da Autoridade na Educagdo de Jovens em Conflito com a Lei-a
Concepgao dos Socieducadores.

Pesquisadora responsavel: Magda Machado Ribeiro Venancio

Orientadora: Vera Lucia Trevisan de Souza.

Instituicdo onde se realizara; Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social de
Atibaia

Data de apresentagéo das reformulagdes solicitadas pelo CEP: 30.09.2009

Il - Objetivo:
Investigar como a autoridade se apresenta nas relagdes entre educadores e jovens, jovens e
jovens, jovens e instituiggdo, e sua influéncia nas praticas educativas.

Il = Sumario:

A pesquisa sera realizada com socioeducadores e adolescentes que por determinagéo judicial
freqlientam o CREAS de uma cidade do interior de Sao Paulo, préximo & capital e a outra
cidade de grande porte, também proxima a capital do Estado.

IV — 2° Parecer do CEP:

Dessa forma, e considerando a Resolugéo no. 196/96 item VII.13.b, que define as atribuigcbes
dos CEPs e classifica os pareceres emitidos aos projetos de pesquisa envolvendo seres
humanos, e, ainda que a documentagéo apresentada atende ao solicitado, emitiu-se o
parecer para o presente projeto: Aprovado.

Conforme a Resolugdo 196/96, é atribuigdo do CEP “acompanhar o desenvolvimento dos
projetos através de relatérios anuais dos pesquisadores” (V11.13.d). Por isso o/a pesquisador/a
responséavel devera encaminhar para o CEP-PUC-Campinas o relatério final de seu projeto, até
30 dias ap6s o seu término.

V - Data da Aprovagdo: 01/10/09

Sendo s6 o que nos cumpre informar, aproveitamos da oportunidade para renovar votos de
estima e consideragao.

Atenciosamente.
Prof. Dr. Carlgs Alberto Zanotti

Segundo Vice-Ppegsidente do C.E.P.S.H.P
PJdC-Campinas

Rod. Dom Pedro |, Km 136 - Pq. das Universidades - Campinas - SP 13.086-900
Telefone: (0XX19) 3343-6777 - Fax: (0XX19) 3343-6777 e-mail: comitedeetica@puc-campinas.edu.br
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APENDICE

Fragmentos de Diarios de Campo:

Diario de Campo 19/08/09 16h-17h

Estive no CREAS numa chuvosa tarde de setembro para explicar para o
grupo de orientadores de medida ou melhor orientadoras, s6 mulheres trabalham
por enquanto 14, o trabalho de pesquisa que desenvolverei e que para poder fazé-

lo precisaria da ajuda delas. Fui muito bem recebida e o trabalho também.

Ao chegar fui recebida pela assistente social responsavel pelo trabalho que
la se desenvolve, por sinal mais amplo do que as medidas socioeducativas.
Enquanto eu apreciava uma exposicao fotogréafica, trabalho realizado com alguns
jovens |4 atendidos, C e as outras componentes da equipe finalizavam seus
afazeres. Iniciamos nossa conversa em trés, porém com rapidez duas mocas
integraram-se ao grupo. Grupo formado por duas pedagogas, eu e S, duas

assistentes sociais, C e R e uma psicéloga Maria das Dores.

O que seria uma apresentacao da pesquisa e de meu trabalho la com elas,
transformou-se numa entrevista informal, visto que ao perguntar genericamente
algumas coisas, para poder me situar e contextualizar o campo,obtive relevantes
informacdes: Os jovens comparecem |4 para assinar a carteira (Que nem existe),
0 que eles assinam € uma lista do comparecimento para as entrevistas com as
orientadoras. Lista que sera abolida para eles, serd assinada pelas orientadoras,
qguando eles comparecerem. Deixam claro que vao porgue sao obrigados e nao
como uma possibilidade de crescimento pessoal. Pouquissimos participam da
oficina de artes, orientada por uma artista plastica, embora seja uma atividade da
qual dificilmente poderiam participar fora dali. H4 uma média de 40 adolescentes
atendidos por més. Poucos freqientam a escola, embora esta seja obrigatoria,
nao a freqlentam porque ndo gostam da escola e também por que néao
encontram motivos para ir. Alguns ndo aceitam a argumentacao das orientadoras

em relacdo a freqiiéncia a escola e as atividades da medida e n&o temem voltar
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para a Fundag&o em funcao disso, nem em comparecer ao Juiz. Inclusive quando
comparecem, modificam suas atitudes durante um tempo consideravel. H4 um
namero razoavel de pais e/ou méaes que freqientam os grupos propostos pelas
orientadoras. Existe uma fronteira delimitada pela policia que tenta impedir o livre
deslocamento desses jovens pela cidade. Achei interessante a psicologa ter me
falado que ela tinha recebido a indicagdo de um livro que poderia ajudar muito a
minha pesquisa e a entender os jovens que ali estavam, o livro foi escrito por
Winnicot. Demonstrei interesse e expliquei que embora minha perspectiva tedrica

fosse outra, certamente a leitura de outras perspectivas acaba por auxiliar.

Durante o encontro pude notar que apesar das resisténcias e dificuldades
gue encontram no transcorrer do trabalho, ndo ha aparentemente comodismo,
nem desisténcia. Ficamos, inclusive, por um tempo pensando se 0S programas
sociais do governo nao favorecem que 0s jovens optem por determinadas

situacoes.

Uma delas perguntou se poderia fazer uma pergunta e eu disse que logico
gue sim e ela perguntou o porqué do meu interesse pelo tema e pelo publico,
respondi que meu interesse podia se desmembrado em dois, um como ser
humano intrigava-me que tendo familia e escola, esses jovens ndo tinham
recebido as atencdes suficientes ou 0 empenho para que pudessem optar por
outros caminhos; o outro era pessoal, pois eu havia sido criada em uma familia
cuja autoridade era firme e amorosa e como pessoa sentia-me na obrigacdo de
fazer algo que pudesse auxiliar a evitar que outras pessoas passassem por

aquilo. Elas menearam a cabeca e sorriram compreendendo.

Perguntei se gostariam de saber alguma coisa e uma delas perguntou se
eu iria muitas vezes, respondi que provavelmente sim e que mais para frente,
marcaria um horario para conversar com elas. Sabendo que as 17h o horario de
trabalho terminava, despedi-me agradecendo a disponibilidade e comprometendo-

me em levar os termos de Livre Consentimento para elas assinarem.

Diario de Campo 07/10/09 15h15min - 17h
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Hoje, dia meio ensolarado, meio brusco, ja choveu, s6 L por enquanto esta
presente para a atividade da medida socioeducativa. As atividades serdo
realizadas na mesma sala da vez anterior e de um lado da mesa esta L e do outro
lado Esperanca, porém nota-se a interacdo entre ambos. Os dois pintam o0 nome
de L feito por ele com letras grafite. Chego, digo boa tarde para os dois, ambos
respondem, sento em uma cadeira que L indica e os dois conversam a respeito
da pintura que fazem, enquanto isso conversam sobre como pintar o desenho,
sobre as cores que L vai usar e L fala que depois das atividades vai a Lanhouse,
pois o Onibus que ele pega para voltar para casa demora muito, S80 poucos 0s
horarios para o lugar onde mora. Internamente, pergunto porqué ele ndo vai a pé,
se fosse eu, eu iria, penso. Sei onde mora e nao € tdo longe. Em Atibaia pelos

horérios das linhas de 6nibus, o habito de se locomover a pé, é grande.

Atrasado chega mais um, entra quieto, Esperanca fala para ele se sentar,
pergunta se ele gosta de escrever e grafitar, ele diz que escrever ndo, mas
grafitar sim. Pergunta entdo se ele quer fazer um grafite e ele diz que sim,
Esperanca d4 uma folha e ele comeca. L olha para ele varias vezes tentando
travar contato, mas ele esta de cabeca baixa. Esperanca pergunta como ele
chama e ele diz Jodo Paulo. Noto que ambos estdo com roupas limpas, bem
passadas e que as roupas sdo boas e ndo muito usadas, vestem-se na moda e
usam bonés. Esperanca pergunta a JP o que ele aprontou e ele diz que nada néao,
uma brincadeira, completa. Durante um tempo, trabalham quietos, L continua
pintando. L& de baixo vem um cheiro de café, ao sentir L faz uma cara contente e
um comentario de que quer café. Esperanca desce para buscar. Ao me ver
interessada em seu desenho, L pergunta-me se agora é o laranja. Digo que sim.
JP continua sério, desenhando sem levantar a cabeca e em seu grafite as letras
sdo diferentes das de L. Uma das orientadora sobe trazendo café para L,
Esperanca brinca dizendo que esta desprestigiada, L ri e diz “cheguei ha poucos
dias e a turma ja me trata bem”. Também, pudera, tem olhos meigos e sorriso
facil. Tenta mais uma vez um papo com JP, mas ele s6 responde por
monossilabos. Esperanca esta fora, L pergunta para mim se sei apontar lapis
como a Esperanca faz, com estilete, digo que nao sei se sei, fico me perguntando
se nao ha perigo em deixar aquele estilete por ali, ele pega o estilete e quando vai

comecar a apontar, Esperanca chega e diz: deixa que eu aponto, L entrega para
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ela o lapis e o estilete. Olhamos para o que JP escreveu e la esta escrito Fé em
Deus, ocupa a folha toda, na primeira oportunidade Esperanca me diz que € um
jargdo usado na cadeia. L pega o celular e envia mensagem avisando que vai
chegar tarde. Ouvimos uma voz em algum lugar do espaco e L diz que € o C,
pergunta se Esperanca conhece, ela meneia a cabeca dizendo que sim. L diz que
ele é legal, JP ao ser perguntado sobre o que ele quis dizer com o escreveu, diz
que significa acreditar na vida. Esperanca pergunta se ele tem religido, ele diz que
pra ter Deus no coracdo ndo precisa ir a Igreja. L conta para Esperanca que 0s
policiais quando estdo no carro com os detidos gostam de passar rapido nas
lombadas, por que isso faz com que as algemas machuquem, que fizeram isso
com ele e que ele foi preso logo depois do aniverséario dele. Tem 15 anos. L
comeca a ficar mais agitado, levanta da cadeira, fala que quer uma cor muito
louca para colocar no acento do seu nome, no e ele diz. Olhando pela janela
pergunta quando a jabuticabeira vai dar fruta, Esperanca diz que néo sabe, pois
podaram muito a jabuticabeira, ele fica bravo e diz podar pra que/ Por que ndo me
chamou? Esperanca pergunta se ele sabe podar e ele comeca a falar do que
sabe fazer no jardim. O ambiente estd opressivo, carregado, diferente da vez
anterior. Esperanca abre um armario embutido para pegar um material e L mesmo
de costas, num relance, vé algumas garrafas de refrigerante e diz que aquilo seria
bom na hora do lanche. Esperanca explica com paciéncia que sédo para uma festa
de dia das crianc¢as, que o CREAS fara em (----------------- ), bairro muito pobre da
Cidade. Repara que o ténis de L é novo, comenta com ele, e ele diz que ganhou
da mée e que o tempo precisa melhorar para ele poder lava-lo, pois no sabado é
aniversario da prima e ele quer ir bem arrumado e limpo, pois a ocasidao é
importante. Perguntam se ja podem ir, Esperanca olha o reldgio, diz que falta um
pouco ainda, comeg¢am a arrumar as coisas e L conta que l4 na Fundacao a mae
ia visita-lo. JP ndo fala nada, sO observa. Uma das orientadoras aparece,
Esperanca libera os meninos e me leva até a Escola, pois vai ver sua mae que
esta em um pensionato |a perto. Saimos cansadas e Esperanca vai falando das
dificuldades do trabalho com os jovens, da falta de estrutura, local adequado,
material, a histéria dos meninos e as atividades da medida. Diz que todas as
vezes em que realiza o trabalho se sente desgastada, sem energia, que precisa
se recuperar. Concordo com o que diz, percebo que o que ela fala tem

importancia. Deixa-me na escola e vai ver sua mée.
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Diario de Campo 14/10/09 15h - 17h30min

E um bonito dia de sol, céu claro e calor. Chego ao CREAS e na recep¢io
estdo duas mocas, uma delas com crianca no colo, esperando para serem
atendidas, no lado de dentro, na sala, uma psic6loga, uma assistente social e a
pedagoga estdo ocupadas, muito ocupadas com também muitos papéis. Carmem
atende uma senhora com uma crianca, Maria das Dores fala ao telefone e S
procura uns papeéis. Digo ola para todos e alguns respondem e outros nao.
Esperanca, trés garotos e uma garota, 6ba, penso eu, que bom, bastante gente e
ainda por cima uma menina, que sorte, estdo em volta da mesa, a sombra da
jabuticabeira, iniciando seus trabalhos. Digo ola e eles respondem verbal ou com
um sorriso. Léo desenha uma péra, F. um gatinho, para fazer um quadrinho para
a filhinha de um més, C. que ha duas semanas atras também estava la e L. Por
enquanto so L. e F. trabalham, os outros dois ainda ndo. O som de Rap esté no ar
e € do celular de um dos meninos. Esperanca olha o desenho de F., gosta e
pergunta se pode fazer uma saia, ja que a filha € menina , F. ri , gostando e diz
que sim. Esperanca vai até L. e ele pergunta se o desenho ndo esta torto,
Esperanca diz que tem um calombo e ele comega a arrumar. C. faz seu nome em
letras grafite, faz um pouco e apaga, faz mais um pouco e apaga de novo. L. diz
que ja arrumou o calombo, olha e diz “6 minha péra”, levantando o papel para
mostrar, M. aprova e comeca a ensina-lo a fazer luz e sombra. O garoto novo, L.,
pergunta a Esperanca se é verdade que a casa que o Gugu construiu foi roubada.
Ela diz que ndo. L. em tom de aviso diz que agora la tem seguranca, Esperanca
completa falando que tem cerca elétrica, L. diz que o muro € baixinho. A neta de
Esperanca enviou para o Gugu uma carta falando sobre o estado da casa de seus
bisavos por parte de pai, Esperanca é a avdé materna, casa que fica na Cidade e a
casa foi escolhida para ser reformada pelo Gugu, foi uma sensacao na cidade.
N&o consegui saber se os meninos sabem da ligacdo de Esperanca com a casa
do Gugu. F. comenta que esta fazendo teatro, uma atividade da medida, que
iniciou muito recentemente. Esperanca comenta com ela que ela esta em forma
para quem teve nené ha um més, F. diz que tem barriga, Esperanca fala que logo
a barriga volta ao normal. F. fala que se interessou pelo teatro também e quer

saber como vai fazer, Esperanca diz que pode fazer os dois e F. fala que 42 é o
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dia da prestacdo de servico, atividade que faz parte de sua medida
socioeducativa arbitrada pelo Juiz e Esperanca diz que vai falar com a assistente
social para resolver isso. C. avisa que terminou, mas que nao fez o que
Esperanca havia orientado. Ela diz que € pena, pois teria feito a diferenca. Pede
para ele alterar, e ele embora reclamando muito e sem parar, M. ndo fala nada,
mas altera. Percebo que o som do Rap é do celular do C., que usa uma grossa
corrente de prata no pescoco. Os trés garotos usam bonés e ndo os tiram da
cabeca. Esperanca pede que C. pinte seu desenho e percebe que nado trouxe os
lapis de cor. Vai atrds de guache, mas C. diz que com guache vai ficar feio.
Enquanto Esperanca vai pegar o guache, eles conversam sobre um baile que
teve sabado e percebo que L. olha para mim preocupado, falam baixo e néo
consigo entender, poréem C. diz em bom tom que “fiz 200 contos” e que na
proxima sexta vai buscar mais. F. mostra seu desenho, L. demonstra ser o Gnico
interessado, olha o desenho e sorrindo diz que gostou. M. observa o desenho de
L. e avisa que ele colocou coisas a mais, que € preciso usar o olho para enxergar.
L. apaga com suavidade o que é preciso enquanto F. observa. Esperanca avisa F.
que j& € 4 horas, pois ela havia pedido para ser avisada para ir cuidar de seu
bebé. L. e C. falam que também querem ir, Esperanca retruca dizendo que ele C.
esta viciado em dizer isso. L. aproveita a deixa dos outros dois e diz que acabou,
empurrando o papel, Esperanca diz que ndo acabou, ele insiste, ela mais incisiva
diz que néo e ele cede. L. diz que hoje ndo quer café e sim suco, L. diz “que nada,
Coca”. Esperanga diz que pra coca precisa ter dinheiro e L. diz que ele tem. M.
sai para ir buscar o lanche e C. e L. conversam sobre ir ao Major, escola estadual
em frente a um lindo lago num parque municipal, ponto turistico da cidade, bem
préxima ao centro da cidade e que ja foi a melhor escola do Estado, hoje com
graves problemas de disciplina e pedagdgicos. L. diz que precisa ir até la
enquanto tenta desenhar e diz que € dificil. L pega o celular e coloca um samba
gue fala sobre os Gavides da Fiel e pergunto a Lz. para que time ele torce. Lz.
nao responde. Beija santo, olha para o desenho e diz que “é¢ maior dificil”.
Converso com os trés e todos dizem que sao corintianos, mas C. fala que ndo se
mata por isso, L. diz que vai colocar a musica de novo e Lz. pergunta se sé tem
essa, critica seu proprio desenho desvalorizando-o, Esperanca discorda. C. quer
saber das cores e Esperanca diz que ele pode escolher, que ndo precisa ser a

que ela quer nem fazer s6 o que ela manda. Muda a musica e quando queremos



126

saber quem toca explicam que & a Banda Dejavu. Esperanca pergunta se eles
sabem o que quer dizer, respondem que néo e ela explica prestam muita atencao.
Parece que gostam de saber de coisas novas, diferentes, apesar de nao
gostarem de escola. Pergunto que ritmo é aquele, olham pra mim espantados e
esperanca diz que é forr6 com Calipso. Lz. pergunta se vdo as quatro e
Esperanca finge que ndo escuta. Lz. embora continue achando dificil desenhar,
vibra ao menor progresso. L. espreguica e reclama que hoje estad cansado, que
trabalhou muito. Lz. pergunta se ele trabalha e que saber do que. L. fala que é
jardineiro, junto com o pai, Lz faz um comentario e uma cara de pouco caso. L. diz
que € uma profissdo. L. pergunta se eles sabem se um garoto j4 saiu da
Fundacdo, ndo respondem mas C. conta uma historia de que alguém estava
fugindo da policia de bicicleta, com um policial apontando um fuzil para as costas
dele. Todos ficam admirados escutando em siléncio a historia. Voltam a conversar
sobre trabalho e L. diz que o pai ndo o quer mais na rua e Lz. pergunta se ele nao
sai mais a noite, ele diz que foi ao PUB, segundo ele “maior bosta”. PUB é um
bar, muito frequientado por gente jovem de Atibaia, regido e por pessoas de SP
com casa em Atibaia. Fico me perguntando como fazem pra entrar 14, pois os
porteiros sdo conhecidos por ndo permitirem a entrada de pessoas que nao se
vestem de acordo com determinado padréao, pergunto-me como fazem para pagar
0 ingresso, que ndo é barato. Ocorre-me também que a passagem seja liberada
em virtude da venda de drogas que pode significar lucro para os porteiros
também. Voltam a falar sobre quem estd na Fundacéo, que um menino foi muito
maltratado la. Mostram seus trabalhos e C pergunta se Maria das Dores, vai
atendé-lo hoje. Esperanca diz que vai sim e ele, fazendo careta, se apressa em

terminar o desenho.

L. com o celular fotografa Lz. e procura a foto de uma amiga que segundo
ele s6 quer beber. Toma guarana e come as bolachas que Esperanca trouxe e
conta para ela uma piada do Chaves. Conversam sobre a Liberdade Assistida de
Lz. e C. fala que a dele esta quase acabando. Esperanca pergunta porque, ele diz
que foi 33 e que esta acabando. Lz. conta que esta ha um més e meio fora.
Esperanca pergunta a respeito de uns garotos e C. conta como foi preso com
crack um dia em que se assustou com a policia e que ainda eles colocaram

maconha. Comentam as contradi¢cdes dos policiais nas audiéncias, dos que estdo
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presos sem culpa e dos que foram transferidos para o Bras, pois aqui esta lotado.
Comentam que a comida é muito ruim. Mais uma vez quer saber do atendimento
com Maria das Dores, Esperanca chega trazendo chocolate pelo Dias das
Criancas, conta da festa que vao fazer em Caetetuba e eles escutam com
atencao. C. vai para baixo de uma janela e baixinho comeca a chamar: Maria das
Dores, das Dores.... Esperanca pede que arrumem o material e todos ajudam
sem precisar pedir de novo. Notei que eles estranham as minhas anotagc6es, mas
nao falam nada, s6 olham. Maria das Dores aparece na janela sorrindo e chama
C. que murmura um tchau e vai, L. e Lz. acabam de ajudar Esperanca, déo tchau
e vao. Ela suspira, suspira fundo, pergunto se vai para os lados da Escola, ela diz
gue ndo, vamos saindo juntas enquanto ela reclama das poucas condicfes de
trabalho. Concordo internamente com ela, pois acredito que fariam diferenca. Mas
fico pensando também no pequeno nimero de jovens que comparecem embora

seja obrigatério o comparecimento...

Diario de Campo 21/10/09 16h - 17h30min

Cheguei tarde, as 16 h, estavam Esperanca e trés garotos, F. ja havia ido,
embaixo da jabuticabeira. E. que eu ainda ndo havia encontrado e B. que fazia
tempo ndo aparecia usavam bermudas e L. calca, porém todos usam boné. E um
dia muito quente, L. reclama do calor, de cansaco e diz que ja trabalhou muito
hoje. Pede que Esperanca pegue 0 suco, ela pega e oferece bolachas. Todos
param o que estdo fazendo, comem e L. sintoniza o cel. em uma estacao de
radio, apOs Esperanca comentar que estava siléncio, mas logo desliga. E. volta a
pintar seu nome em um painel coletivo, grande, que estdo fazendo. B. observa o
desenho de L. e d4 um palpite, percebe também que um garoto que néo esta
presente escreveu 0 nome errado. L. esta quieto, preocupado e sem animo e
quando Esperanca pergunta porqué, ele diz que é a audiéncia que vai ter, mas
logo muda de assunto. Esperanca fala pra ele ficar calmo, que vai dar tudo certo e
ele diz que o pai ja foi falar com um advogado e acrescenta com énfase: esse é
pago, meu pai vai gastar uma nota! Hoje, Esperanca esta de 6culos de grau e L.
repara e fala para ela, ela explica que esta usando os 6culos parra descansar da

lente. Ele faz cara de espanto e quer saber como €, Esperanca explica. E.
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reclama de calor, esta muito quente realmente. B. quer ir embora, mas diz que
tem atendimento. L. mostra a camiseta que estd usando, enquanto Esperanca
apaga um traco do desenho que havia feito, conforme a sugestéo de B., ela e L.
escolnem uma cor de guache para a camiseta do desenho. O ambiente esta
tranquilo e Esperancga pergunta que cor querem, escolhem verde e Esperanca
pergunta se sabem que mistura da o verde, um deles diz que azul com amarelo e
isso se transforma numa brincadeira de adivinhacdo, todos querem falar uma cor
para o outro adivinhar. Sugerem que pintem outro dia, pois ja é tarde, querem ir
embora. Esperanga coloca o painel no alto do muro e todos ficam admirando e
fazendo comentarios. L. pega o celular e fotografa, mostra no celular uma
gravacao que fez de um sabia cantando. Surpreendo-me em ver como L. gosta e
se interessa pela natureza. Pergunto sobre a atividade de teatro e eles dizem que
ndo vado mais e L. diz que nas préximas duas semanas nao havera. B. diz que
nao vai, pois quando foi, o professor pediu para eles brincarem de pega-pega e se
for pra fazer isso ele prefere brincar de pegar mulher na rua. Tento argumentar
sobre o pega-pega, digo que talvez fosse para descontrai-los, mas eles me olham
com cara de quem néo acredita. L. quer saber se vai ser atendido hoje, Maria das
Dores aparece e diz que ndo, esta ocupada com uma documentacéo. Esperanca
traz a lista de presenca para eles assinarem, todos assinam e comecam a
guardar as mesas e cadeiras. E. reclama que ndo estd bem, esta com enjoo,
sugiro que ele tome um cha de boldo, ele diz: Deus me livre. Ensino-o0 entdo a
amassar o boldo com &gua e tomar, ele diz que € assim que o pai faz. Pela
primeira vez ouco um deles sem ser o L., falar do pai. Depois de terem guardado
tudo, dizem tchau e Esperanca avisa que a semana seguinte fard uma atividade
legal, propagandeia o trabalho. Fico sabendo depois que eles se foram, que a
promotora de menores ndo concordou com o encaminhamento dado pelo juiz
para o caso de L., enviou um recurso para Sao Paulo e a audiéncia a que ele se
referiu serd 14, para decidir se ele irhA de novo para Fundagdo ou se ficara em

liberdade assistida. Fico injuriada e preocupada com isso.



