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SHIRABIYOSHI, Leticia Yumi. Os direitos de aprendizagem em documentos
curriculares relacionados a matematica referentes ao 1° ciclo do Ensino
Fundamental. Dissertacdo de Mestrado (Educacé&o). Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas, 2021.

Resumo

A pesquisa apresenta inicialmente uma Revisdo Bibliografica, a partir de Analise
Documental, buscando ancoragem em produgcbes que versam sobre trés
documentos curriculares nacionais de Educacao, no trabalho com os primeiros anos
do Ensino Fundamental com énfase na matematica. Destacamos os “direitos de
aprendizagem” abordados nessas publicagdes. Apresentamos por objetivo desta
investigacdo analisar os conteldos matematicos e os direitos de aprendizagem que
constam nos documentos curriculares PCN, PNAIC e BNCC. Por objetivos
especificos, destacamos: (1) analisar os direitos de aprendizagem e os contetdos
matematicos que constam nos referidos documentos curriculares e (2) Compreender
como se apresentam os conteudos matematicos e os direitos de aprendizagem no
intuito de auxiliar os docentes nas acdes relacionadas ao ensino da Mateméatica no
primeiro ciclo do Ensino Fundamental. Investigamos, a partir das producdes textuais
e da anadlise dos trés documentos, como os direitos de aprendizagem dos estudantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental sdo abordados, desde 1996, nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), nos cadernos relativos a mateméatica do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) e nos documentos da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em cada um deles buscamos as
aprendizagens primordiais a serem veiculadas no ensino de mateméatica na
Educacao Basica — com foco nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental — de
maneira a resguardar aos estudantes os conteudos indicados como “direitos de
aprendizagem”. Para as analises, apresentamos quadros descritivos dos conteudos
matematicos tratados nos trés anos iniciais do Ensino Fundamental, apresentados
em cada Unidade tematica (ou bloco de conteudo, de acordo com os PCN) nos trés
documentos. Foram cinco as unidades teméticas investigadas, embora nos PCN
apenas quatro blocos de contetidos sejam destacados: Numero, Algebra (nédo
inserida nos PCN), Geometria, Probabilidade e Estatistica e Grandezas e Medidas.
Para cada documento foram feitas analises apresentando os focos de trabalho com
a matematica. Observamos que apenas o PNAIC traz em seus volumes as “vozes”
dos professores e um enfoque mais direcionado ao trabalho pedagogico. Pensando
em trazer a perspectiva de alguns pesquisadores sobre os documentos curriculares,
foi realizada uma analise de teses, dissertacfes e artigos que trazem em seu bojo
aspectos relacionados aos trés documentos. Consideramos que os “direitos de
aprendizagem” nao podem ser confundidos com “expectativas, controles ou metas”,
visando apenas resultados de avaliagdes externas. Preservar as diferencas e com
elas as boas especificidades dos diferentes espacos em que a Educacéo formal se
desenvolve, deveria ter centralidade nos documentos. Nesta dissertacao
defendemos que as regulagcbes sejam abrandadas e que as oportunidades
formativas se multipliguem, explorando os diferentes modos de aprender e de
ensinar matematica.

Palavras-Chave: Documentos nacionais para o ensino de matematica; ciclo de
alfabetizacdo matematica; Direitos de Aprendizagem; anos iniciais do Ensino
Fundamental.
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Introducéo

O meu amor pelos estudos me acompanha desde minhas primeiras
memorias infantis. Morei desde os dois meses até seis anos no Japao. Nessa etapa
da minha vida minha mae ja me incentivava a buscar conhecimentos comprando
livros e lendo-os para mim antes de dormir.

Quando voltei para o Brasil, como a minha mée estava preocupada com
a mudanca de idioma e com a minha alfabetizacdo, destaco que eu nao sabia falar
em portugués, ela me colocou em uma escola particular da cidade de Amparo,
estado de S&o Paulo. Ali eu deveria realizar a Educacao Infantil. Ela preocupava-se
com minha socializagdo, pretendia que meus colegas e professores tivessem
atencao para facilitar minha insercdo na nova realidade e proporcionam uma
transicdo mais amena na aquisicdo da lingua portuguesa.

Foi nesse ano que comegcou a minha paixdao pela matematica pois,
enquanto eu tive uma mudanca drastica na linguagem oral e na escrita, na realizacao
de atividades de matematica, eu conhecia 0 assunto. Esses eram 0S meus
momentos de alegria em relacdo a conseguir interagir com as pessoas da sala de
aula.

No Ensino Fundamental |, carregava ainda as dificuldades na Lingua
Portuguesa. Mas é dessa fase que vem minha primeira lembranca de uma docente
gue marcou a minha vida. Estava na 32 série (4° ano na nova legislacdo do Ensino
Fundamental de nove anos), quando o meu avd faleceu e isso ocorreu na semana
de provas da escola. Minha mae foi conversar com a professora para saber qual
seria a melhor solucdo naquele momento. Ela entendia que se eu realizasse as
avaliacdes enquanto estava ainda entristecida em razdo da perda de meu avo, talvez
eu demonstrasse um desempenho inferior ao que poderia apresentar. A professora
compreendeu a delicadeza daquele momento e achou melhor que vivesse o luto
sem mais atribulacdes e realizasse as provas na semana seguinte.

Essa acao foi muito marcante para mim pois percebi a empatia que a
professora teve para com esse episédio da minha vida. Esse foi um momento
positivo que me fez refletir sobre a importancia dos cuidados que devemos ter nas
acOes como docente.

No Ensino Fundamental 1l, eu me encantei ainda mais pela Matematica

depois que tive aula com um professor na 6° série (hoje 7° ano). Era um professor
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de Matematica interessado na aprendizagem dos seus alunos. Os exercicios
apresentados por ele poderiam ser resolvidos por varios métodos, o que nao era
padrdo a época. Indicava que aos alunos caberia escolher qual seria 0 mais
interessante. Esse momento foi marcante no sentido de que poderiamos ter a
liberdade para a realizacdo das atividades, desde que optassemos de uma maneira
clara e que o método escolhido tivesse coesao.

No Ensino Médio, ocorreu uma pressao familiar na escolha da minha
graduacdo. Depois de varios debates em casa, eu escolhi a Engenharia Civil e me
inscrevi neste curso para realizar as provas de vestibular. Quando sairam os
resultados das provas (Vestibulares e ENEM), minha mée e eu vimos que néo teria
pontuacdo suficiente para entrar no curso de Engenharia Civil. Ela entdo
recomendou que me inscrever em Matematica na PUC-Campinas. Quando
finalizasse esse curso, poderia ingressar num outro de Engenharia Civil e aproveitar
créditos que tinha realizado anteriormente no de Matematica.

Mas durante o curso de Matemética percebi que gostaria de seguir 0s
caminhos da docéncia. No meu segundo ano da graduacéo, realizei um projeto da
Capes denominado PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
—, um projeto do governo Federal que proporciona aos graduandos uma primeira
experiéncia docente. Foi ai que eu me apaixonei por ensinar Matematica para as
criangas. Pude verificar, nos olhos dos alunos que ndo gostavam de matematica,
seu interesse pelas oficinas que realizava com eles.

Ainda na graduacdo, durante as aulas de metodologia de ensino,
comecou o debate sobre a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), documento
gue se tornou a base para o ensino no pais. Infelizmente naquele momento nédo dei
a atencao que deveria este importante documento curricular.

Agora no mestrado, observando mais profundamente o ensino da
Matematica, e com uma visdo mais ampliada sobre a docéncia, inclusive
vivenciando-a em cursinho pré-vestibular, tive uma nova oportunidade de pesquisar
a fundo tanto a BNCC como outros documentos curriculares que existem no pais: o
PCN (Parametros Curriculares Nacionais) e o PNAIC (Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na ldade Certa).

Quando olho para o meu passado, vejo o quanto que mudei a minha visao

sobre como seria a minha vida e ndo me arrependo dessa mudanca: optar pela
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graduacdo em Matematica e ndo querer mais ser engenheira, querer ser uma
professora, mantendo minha alegria desde crianca, adorar a Matematica.

Até aqui, a escrita deste volume foi feita na 12 pessoa do singular, em
raz&o de tratar da minha histéria, do meu percurso estudantil e das escolhas que fiz.
A partir deste momento, faco a opcao de utilizar a 12 pessoa do plural, uma vez que
a escrita do documento de qualificacdo se configurou a partir de muitas vozes: das
interlocucdes com a orientadora, com colegas e professores do curso de mestrado,
com diferentes autores.

Considerando esse percurso o tema desta pesquisa foi escolhido. As
leituras recorrentes sobre o documento Base Nacional Comum Curricular durante o
periodo da graduacdo em matematica, trabalhos académicos relacionados a isso,
conversas com a orientadora desta dissertagdo, foram determinantes para
configurarmos o presente trabalho. Decidimos por analisar os direitos de
aprendizagem, relacionados aos conteidos matematicos, que estdo inseridos em
trés documentos curriculares nacionais: os PCN, o PNAIC e a BNCC.

A metodologia escolhida para realizar a dissertacdo foi a da Revisao
Bibliogréfica, a partir de Analise Documental, seguindo indicagdes encontradas em
Megid Neto (2011). Com essa linha de raciocinio, foi realizada uma analise em
trabalhos que versam sobre os direitos de aprendizagem e o ensino de Matemética
durante o primeiro ciclo do Ensino Fundamental, ou seja, entre 0s primeiro e terceiro
ano, nos trés objetos de estudo: Parametros Nacionais Curriculares, Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa e Base Nacional Comum Curricular.

Em decorréncia do exposto, configuramos as seguintes questdes para
nortear a pesquisa: Como sao tratados os contelldos matematicos nos documentos
curriculares oficiais, observando as semelhancas ou distanciamentos no tratamento
a eles dados? Como os direitos de aprendizagem sdo delineados nesses
documentos?

Por objetivo geral apresentamos: analisar os conteudos matematicos e 0s
direitos de aprendizagem que constam nos documentos curriculares — PCN, PNAIC
e BNCC.

Os obijetivos especificos sdo assim apresentados:

e Analisar os direitos de aprendizagem e o0s conteddos matematicos que
constam nos documentos curriculares — PCN, PNAIC e BNCC.

e Compreender como se apresentam os conteudos matematicos e os direitos

11



de aprendizagem no intuito de auxiliar os docentes nas ac¢des relacionadas ao

ensino da Matematica no primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

O volume desta defesa ficou assim configurado: apos esta introducéo
traremos um capitulo no qual apresentamos recursos tedricos que nos auxiliaram na
compreensao dos temas de investigacdo. Trataremos dos documentos curriculares
e seus historicos, dos direitos de aprendizagem e do ensino de Matematica para o
primeiro ciclo do Ensino Fundamental. No capitulo seguinte, trazemos a metodologia
por nos utlizada: a Pesquisa Bibliografica de analise documental, como
anteriormente indicado. No terceiro capitulo apresentamos andlises das teses,
dissertacOes e artigos selecionados para 0 corpo da pesquisa, trazendo as
contribuicdes dos mesmos sobre os Direitos de Aprendizagem e Conteudos
Matematicos dos Documentos Curriculares. No quarto capitulo, trazemos quadros
analiticos relacionados a cada um dos documentos investigados: Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade Certa
(PNAIC) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Por fim, apresentamos as analises dos dados relacionados aos

documentos, a partir dos subsidios das leituras tedricas.
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1. Capitulo tedrico

Neste capitulo apresentamos o historico dos documentos curriculares
para 0 ensino, as caracteristicas desses documentos, sobretudo os que serdo
trabalhados em todo o andamento da pesquisa, as caracteristicas dos direitos de
aprendizagem e como eles sdo inseridos nos documentos curriculares. Neste
momento trazemos a histéria dos documentos e os procedimentos utilizados para a
elaboracdo dos mesmos, de acordo com a literatura disponivel. A andlise dos direitos
de aprendizagem constantes desse documento — objetivo desta dissertacdo — sera
realizada em capitulo posterior.

Dito isto, pretendemos apresentar a revisdo Dbibliografica sobre a
Matematica e os documentos que norteiam sua aprendizagem no 1° ciclo do Ensino
Fundamental, além de uma exposi¢ao sobre nosso entendimento, a partir de autores

consultados, relacionado aos direitos de aprendizagem.

1.1 Documentos Curriculares

Os documentos curriculares sdo normas que buscam orientar o
planejamento dos conteudos curriculares das escolas e dos sistemas de ensino.
Neste volume traremos aqueles que foram configurados desde 1996, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB/1996).

De acordo com o artigo 26 da lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996,

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela. (BRASIL, 1996)

De acordo com a LDB (Brasil, 1996) o pais deve possuir um curriculo que
se configure em uma base nacional comum para o sistema de Ensino Fundamental
e Médio. Com isso comeca a ocorrer a elaboracédo de documentos curriculares, como
os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997), os cadernos de

Formacgao de Professores do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa —
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PNAIC (BRASIL, 2012) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2018), que apresentaremos mais adiante neste capitulo.

Em 2013, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo — DCN (BRASIL, 2013), um documento de carater normativo. Este
documento pode ser encontrado no portal do Ministério da Educacdo e Cultura

(MEC). De acordo com o site Todos pela Educacéo

(...) s&o normas obrigatérias para a Educacédo Béasica que orientam
o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Elas
sdo discutidas, concebidas e fixadas pelo Conselho Nacional de
Educacéo. (Site “todos pela Educagao”, consultado em 08/01/2018).

Além de um histérico relacionado as formulac6es de Diretrizes Nacionais
pra a Educacdo, a DCN apresenta uma Revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil; as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos; as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio; as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
escolas do campo; Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional
especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial; Diretrizes
Nacionais para a oferta de educacéo para jovens e adultos em situacéo de privagcéo
de liberdade nos estabelecimentos penais; Reexame do Parecer CNE/CEB n°
23/2008, que institui Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), nos aspectos relativos a duracdo dos cursos e idade minima para ingresso
nos cursos de EJA; idade minima e certificacdo nos exames de EJA; e Educacao de
Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educacdo a Distancia; Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena; Diretrizes para o
atendimento de educacéo escolar de criancas, adolescentes e jovens em situacao
de itinerancia; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; Diretrizes
Nacionais para a Educacgéao em Direitos Humanos; Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo Ambiental.

Ainda de acordo as DCN (BRASIL, 2013), os conhecimentos relacionados

a Matemdtica, foco especial desta investigacdo, se inserem e sédo produzidos nas
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diferentes instdncias da vida: nas politicas publicas, no mundo cientifico e
tecnoldégico, no mundo do trabalho, no desenvolvimento de diferentes linguagens.
Em razado disso, como consta no bojo deste documento, configura-se uma base
nacional comum, que deve ser complementada a partir das especificidades
regionais, culturais, econémicas de cada local onde as escolas se localizam.

Almeida (2017) enfatiza que ja nas DCN de 2010 (BRASIL, 2010), o
Ministério da Educacéao, a partir da ampliacdo do Ensino Fundamental para 9 anos
(Lei numero 11.274/2006, BRASIL, 2006), estabeleceu que o curriculo dessa etapa
escolar fosse constituido considerando as experiéncias escolares, as relacdes
sociais, articuladas aos conhecimentos historicamente construidos. Dentre os
componentes, temos a Matematica como obrigatéria na organizacédo do curriculo,
embora o documento ndo apresente como deva estar presente nos curriculos
escolares, nem a Matematica e nem os outros tantos contetdos.

Até a publicacdo da BNCC (BRQASIL, 2017) a organizacéo dos curriculos
esteve ancorada nos PCN que, como ja indicamos anteriormente, foram
estruturados, para o Ensino Fundamental em volumes para a 12 a 42 série, que hoje
equivalem do 2° ao 5° ano, e para 52 a 82 série, equivalentes hoje do 6° ao 9° ano.

Considerando assim as diretrizes, desde a LDB 9394/1996 e os diferentes
documentos formulados, neste capitulo, traremos consideracdes relacionadas aos
PCN, ao PNAIC e a BNCC, aqueles que se constituem nosso objeto de analise,

como indicado anteriormente.

1.1.1 Parametros Curriculares Nacionais — PCN

Esse documento, configurado no final do século passado e publicado em
1997, apresentou importantes consideracdes referentes ao ensino no pais. Foram
diretrizes divulgadas pelo Governo Federal para orientar os educadores. A0 mesmo
tempo que orienta, da ao professor condi¢cdes de autonomia para realizar a sua aula.

No proprio documento, encontramos que

O conjunto das proposicdes aqui expressas responde a necessidade de
referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a
fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais,
étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade mudltipla,
estratificada e complexa, a educagdo possa atuar, decisivamente, no
processo de construcdo da cidadania, tendo como meta o ideal de uma
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crescente igualdade de direitos entre os cidadaos, baseado nos principios
democraticos. Essa igualdade implica necessariamente o0 acesso a
totalidade dos bens publicos, entre os quais o conjunto dos conhecimentos
socialmente relevantes. (BRASIL,1997; p. 13)

Apresenta, assim, a importancia da educacdo para 0 processo de
construcéo da cidadania dos alunos, um assunto que sera abordado posteriormente
por nés nos direitos de aprendizagem.

Foram publicados dez volumes dos PCN com foco no Ensino
Fundamental, do 1° ao entdo 4° ano (2° ao 5° ano na atualidade). No ano seguinte,
da mesma maneira, foram publicados volumes referentes aos conteudos do 5° ao 8°
ano (6° ao 9°, na atualidade) e em 2000 foi finalizado o PCN do Ensino Médio,
fechando a divulgacédo de documentos relacionados ao Ensino Basico.

Para a Educacado Infantil, integrando ainda os PCN, o ministério da
Educacao, atendendo as determinacdes da LD9394/96 (BRASIL, 1996), configurou
o documento denominado Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(BRASIL, 1998).

Os PCN (BRASIL, 1997) tinham por objetivo auxiliar os docentes nas
diferentes etapas do ensino. Por diferentes razfes, esses documentos ndo foram
devidamente explorados e estudados pelos professores, mas certamente serviram
como instrumentos para a configuracdo de livros didaticos.

De maneira fundamental o documento incentiva a utilizar varios tipos de
linguagem (verbal, matematica etc.) para expressar e expor as ideias relacionadas
aos conteudos estudados. Pensando no ensino de matemética, ele tem como foco
gue o discente adquira a capacidade de analisar informacoes e, a partir disso, utilizar
a matematica como um auxilio para interpretar e avaliar determinadas situacfes de
maneira critica. Em relagdo ao 1° Ciclo do Ensino Fundamental (neste documento
tal ciclo refere-se ao 2°, 3°, 4° e 5° anos) em Matematica, o PCN apresenta que tem
como objetivo “identificar, em situagdes praticas, que muitas informagdes sao
organizadas em tabelas e gréficos para facilitar a leitura e a interpretacédo, e construir
formas pessoais de registro para comunicar informagdes coletadas” (BRASIL, 1997,
p. 48).

Em razdo do objetivo de a presente investigacdo configurar-se nas
analises do ensino de Matematica do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental,

tomaremos o PCN em seus volumes dedicados a essa etapa escolar.

16



A configuracdo deste documento considera os objetivos gerais de cada
uma das matérias ensinadas ao longo do Ensino Fundamental como apresentado

na imagem 1, apresentada a seguir.

Imagem 1: Estrutura dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental

Objetivos Gerais do Ensino Fundamental

AREA DE AREA AREA AREA DE
Lecsua o ot LNGA
PORTUGUEA HETOen [l GECGDAFA STRANGEIRA,

Etica - Saside - Meia Aumbieste - Driertacho Seawal - Plurstidide Outivrst

TROSON Yy S

Cojetives Gards da Area
1" Porte

frano Funaomeanta
2 Pona

Fracificosin ‘
pot Ciclos
= Ciclo 2 Ciclo 32 Cilo 2 Ciclo
MRS EEREREEN  |(5%ests)] [(Med®s)

Chistivee oa Aec
para o Cido

Crirbice de Avdiogac
caArea para o G0

Criantogdes Diddhocs

Fonte: BRASIL, 1997

Analisando o caderno de Matematica do PCN (BRASIL, 1997), os
contetdos estdo divididos em duas sessdes. A primeira parte é subdividida em
quatro assuntos: “caracterizacdo da area de Matematica”, “aprender e ensinar
Matematica no Ensino Fundamental”, “objetivos gerais de Matematica para o Ensino
Fundamental” e “os conteudos de Matematica para o ensino fundamental”.

Na caracterizacdo da area de Matematica, estdo indicados os principios
gue ancoram o ensino de Mateméatica como, por exemplo, construcéo de cidadania
e construcdo da apropriagdo de um conhecimento que auxilia ha compreenséo e
transformacéo da realidade do aluno. Além disso, ali se encontra apresentada um
pouco da trajetéria do ensino da Matematica, além de apresentar a situacdo em que

se encontrava na época da elaboracdo do PCN. Finalizando essa sesséo, estao
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apresentadas as principais caracteristicas do conhecimento matematico e a
importancia dessa abordagem no Ensino Fundamental e como isso auxilia na
formacgéo de um cidadao.

Na segunda sessdo — “aprender e ensinar Matematica no Ensino
Fundamental’, ha consideragdes relacionadas a relagao entre o aluno, o professor e
0 saber matematico. Ali se encontram apresentadas variadas abordagens para o
ensino de Matematica em sala de aula como a histéria da Matematica e a resolucéo
de problemas.

Os objetivos gerais de Matemética para o Ensino Fundamental
apresentados neste documento referem-se as ideias relacionadas sobre os direitos
de aprendizagem, o que apresentaremos mais adiante com mais detalhes neste
volume.

Nos conteddos de Matematica do Ensino Fundamental, estédo
apresentados assuntos matematicos, aqueles relacionados aos ciclos do Ensino
Fundamental e sdo divididos nos seguintes blocos de conteldos: numeros e
operag0Oes, espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento da informacao.

Na segunda parte do documento estdo descritos os dois primeiros ciclos
do Ensino Fundamental (a época da 12 a 42 série, hoje 2° ao 5° ano) e as orientacdes
didaticas. Estdo aqui apresentadas caracteristicas do ensino e aprendizagem de
Matematica, os objetivos matematicos e os critérios de avaliacao de cada ciclo. Para
fazer todo esse procedimento, o documento apresenta uma série de orientacdes
didaticas para cada assunto, trazendo sugestfes de ensino para os alunos nessa
fase escolar. A estrutura para essas recomendacfes se encontra dividida nos
assuntos matematicos que sdo abordados com as criancas, além de uma série de
indicativos de praticas que possam auxiliar o ensino dos professores.

Com essa exposicdo dos PCN (BRASIL, 1997), indicamos um panorama
geral do documento. No capitulo 3, traremos 0s aspectos que configurardo os dados
de analise e que estado contidos nesse documento.

A seguir, apresentamos o0 segundo documento que tomamos para

analise, o PNAIC — Matematica.
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1.1.2 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa

De acordo com o site da Secretaria de Estado de Educacéo, consultado
em 07/06/2020, o PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa — se
estabeleceu a partir de um compromisso “formal e solidario” estabelecido por toda a
nacdo, envolvendo os governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados e dos
Municipios. Tal pacto iniciou-se em 2012 com a perspectiva de atender a Meta 5 do
Plano Nacional da Educacdo (PNE), que visava a obrigatoriedade de alfabetizar
todas as criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do Ensino Fundamental.

Em razdo disso foram oferecidas formacgfes, em nivel nacional para
professores alfabetizadores e orientadores que aderissem ao Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na Idade Certa, com carga horaria de 180 horas.

Tais formacfes traziam a abordagem de conteudos relativos a fase de
alfabetizacdo, bem como eram apresentados atividades e jogos que auxiliassem o
trabalho dos professores em relacdo, de maneira mais pontual, a alfabetizacdo em

lingua materna inicialmente. Os principios basicos do PNAIC (BRASIL, 2012) séo:

1° A prética da reflexividade: pautada na acdo pratica/teoria/pratica,
operacionalizada na andlise de praticas de salas de aulas, aliadas a
reflexdo tedrica e reelaboracéo das praticas.

2° A constituicdo da identidade profissional: efetivada em momentos de
reflexdo sobre as meméarias do professor enquanto sujeito de um processo
mais amplo, procurando auxilid-lo a perceber-se em constante processo de
formacéao.

3° A socializagéo: operacionalizada na criagdo e fortalecimento de grupos
de estudo durante as formacdes que, espera-se, transcenda o momento
presencial, diminuindo o isolamento profissional, intrinseco a profissdo de
professor, que, em geral, mantém contato com pais, alunos e diretores, mas
n&o com seus pares.

4° O engajamento: privilegiar o gosto em continuar a aprender é uma das
metas primordiais da formacdo continuada e certamente faz parte da
melhoria de atuacdo em qualquer profisséao.

5° A colaboragdo: para além da socializacdo, trata-se de um elemento
fundamental no processo de formacéo. Por meio da colaboracgéo, busca -
se a formacédo de uma rede que visa ao aprendizado coletivo, por meio do
qual, os professores exercitem a participacéo, o respeito, a solidariedade, a
apropriacéo e o pertencimento. (BRASIL,2012, p.10-11)

Nesses principios, podemos observar as caracteristicas que serao
importantes para as pessoas conviverem no meio social e realizarem a busca pelo
conhecimento, quer individualmente, quer coletivamente. Os cadernos do PNAIC
tinham por objetivo proporcionar uma formacdo continuada, compreendendo a

necessidade de que fossem atingidas tanto as questdes individuais quanto aquelas
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ocorridas nas redes, empreendendo que os diferentes eixos fossem atingidos tanto
individualmente como institucionalmente. Dessa maneira, contou com o apoio do
Governo Federal e das secretarias de Educacao, tanto como apoiadores quanto
como financiadores.

Os cadernos tornaram-se subsidios no trabalho dos formadores dos
professores alfabetizadores, sem constituir-se numa “camisa de forga”. Com isso,
diversas sugestdes sdo apresentadas e, nos cursos de formacéo, os professores
eram inclusive incentivados na busca de caminhos préprios para utilizar em seu
trabalho docente. O PNAIC estd dividido em 15 cadernos, sendo oito deles
destinados a formacao e 7 destinados a diferentes referéncias. Os de formacao
trazem as seguintes tematicas:

1. Organizacéao do trabalho pedagdgico;
Quantificagao, registros e argumentos;
Construgéo do sistema numeral decimal;
Operacdes nas resolucdes de problemas;
Geometria;

Grandezas e medidas;

Educacao estatistica;

Saberes matematicos e outros campos do saber.

© N O wWwN

Cada um dos volumes esta configurado a partir das seguintes secoes:
“‘Iniciando a Conversa”, “Aprofundando o Tema”, “Compartilhando”, “Para saber
Mais”, “Sugestdes de Atividades para os Encontros em Grupos” e “Atividades para
Casa e Escola”. Os demais sete volumes apresentam diferentes referéncias, a
saber:

1. Manual,

2. Caderno de apresentacao;

3. PNAIC em acéo;

4. Educacdo matematica do Campo;
5. Educacéo inclusiva;

6. Jogos na alfabetizacdo matemética;
7. Encartes dos jogos.

No caderno de apresentacdo esta apresentada a formacédo de
professores que ensinam Mateméatica com o PNAIC e uma breve sintese sobre os
cadernos posteriores do documento. Além disso, possui uma série de artigos de
professores que realizaram diversas atividades com base nas orientagcdes do

PNAIC. Os proximos cadernos iniciam apresentando uma abordagem mais
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aprofundada sobre o tema que sera abordado para as criangas, trazendo subsidios
para que o docente tenha um contato com o0s assuntos e possiveis estratégias de
aula a serem utilizadas com as criancas. Depois disso, sdo apresentadas
recomendacdes relacionadas a organizacdo das atividades. Todas essas acdes
proporcionam um alargamento da compreensédo dos contetdos e uma ampliacao do
arsenal de estratégias para os professores. Apresentam sugestbes de leituras,
videos, entrevistas, atividades que serdo realizadas em grupos e outras que se

destinam a ser elaboradas tanto em casa quanto dentro da prépria escola.

Imagem 2: Os cadernos do PNAIC sobre alfabetizacdo matematica

Fonte: BRASIL, 2014.

Com essas consideracdes gerais relacionadas aos documentos do
PNAIC, tivemos a intencéo de apresentar um quadro geral das intengcdes do Pacto.
A seguir, como fizemos com os dois documentos anteriores, faremos uma exposi¢ao
da BNCC.

1.1.3 Base Nacional Comum Curricular —= BNCC

Esse documento, de carater normativo, foi elaborado em diferentes fases.
Em uma primeira etapa, compreendida entre 2014 e 2016, foi feita uma ampla
consulta a sociedade, de maneira particular aos relacionados com a Educacéao,
buscando sugestdes para a realizacdo de uma base que representasse, pelo menos
de maneira mais ampla, a Educacdo em nivel nacional. No entanto, a partir de
mudancas de governo na presidéncia e consequentes alteracdes no Ministério da
Educacéo e Cultura, aquele documento inicial passou por uma substancial alteragéo.

Nos anos 2016 e 2017 foi estabelecido um novo grupo de especialistas
gue tiveram a incumbéncia de formular o documento que foi publicado em 06 de

21



marc¢o de 2018, quando foi realizada uma ampla consulta publica sobre a BNCC de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Na mesma pagina encontramos que a
funcdo da Base é especificar as habilidades esperadas dos alunos, ano a ano.
Indica, ainda, que a BNCC foi elaborada com ancoragem nas Diretrizes Curriculares
Nacionais. Na apresentacdo do documento estao expressas as dez competéncias
gerais que auxiliam na construcdo de conhecimento, no desenvolvimento de

habilidades e na formacé&o de atitudes e valores:

1° Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democrdatica e inclusiva.

2° Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagéo
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular
e resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3° Valorizar e fruir as diversas manifestacbes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de préticas diversificadas da
produgéo artistico-cultural.

4° Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informag@es, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo
5° Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6° Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relacfes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7° Argumentar com base em fatos, dados e informagfes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
que respeitem e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em rela¢é@o ao cuidado de si mesmo, dos outros
e do planeta.

8° Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogées
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9° Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucédo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10° Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentiveis e solidarios.
(BRASIL, 2018, p.9-10)

22



Essas competéncias, muito abrangentes como a proposta ja indica,
defendem a necessidade da formacéo de um cidaddo em todas as suas dimensoes:
fisicas, sociais e culturais. A BNCC é um documento de volume unico e estruturado
da seguinte maneira: introducédo, apresentacdo de sua estrutura geral e
apresentacdo das Etapas da Educagdo Bésica: Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Na introducdo encontramos a apresentacdo do
documento como todo, os marcos historicos anteriores que ocorreram para chegar
na sua versdo final, os fundamentos tedricos, o pacto interfederativo e a
implementagdo da BNCC. Apds a introducdo ha uma exposicédo relacionada a
apresentacao e estrutura do documento como um todo. A seguir, apresentamos a

estrutura do documento, conforme consta do seu volume:

Figura 1: a estrutura do documento BNCC

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCAGCAO BASICA

ETAPAS
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EDUCACAO ENSINO
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Fonte: BRASIL, 2018
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Como é possivel perceber, esta figura apresenta um quadro sintese, com
0s topicos que o documento toma por foco.

N&o nos ateremos nesta investigacdo a exposicdo das Etapas da
Educacéo Infantil e Ensino Médio pois ndo se constituem em foco de andlise da
pesquisa.

Faremos as consideracdes pertinentes a etapa do Ensino Fundamental.
Nela s&o apresentados os componentes curriculares que sao trabalhados nesse
periodo: Lingua Portuguesa, Matematica, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa,
Ciéncias, Geografia, Histéria e Ensino Religioso).

De maneira ainda mais especifica, voltamos nossas consideracfes para
a Matematica, nosso objeto de estudo. Para este componente estdo apresentadas
as competéncias especificas que devem ser desenvolvidas em todo o periodo do
Ensino Fundamental.

O documento indica como compromisso do Ensino Fundamental em
relacdo ao ensino da Matematica (BRASIL, 2018, P. 265):

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do
letramento matemético, definido como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de
modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a
resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o
letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que os
conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreenséo e a
atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica,
como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio I6gico e critico,
estimula a investigacdo e pode ser prazeroso (fruicdo).

Em seguida, de maneira mais detalhada, apresenta as competéncias que

devem ser desenvolvidas na etapa do EF:

1. Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacfes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, e € uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnolégicos e para alicercar descobertas e
construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio logico, o espirito de investigacdo e a capacidade
de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos
matematicos para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos
diferentes campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria,
Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo
seguranca quanto a propria capacidade de construir e aplicar
conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestma e a
perseveranca na busca de solucdes.
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4. Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informacdes relevantes, para interpreta-las e
avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias
digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais
e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situacdes-problema em mudltiplos contextos, incluindo-se
situacdes imaginadas, nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico-
utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando
diferentes registros e linguagens (gréaficos, tabelas, esquemas, além de
texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questfes de
urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis
e solidarios, valorizando a diversidade de opinibes de individuos e de
grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente no planejamento e desenvolvimento de pesquisas para
responder a questionamentos e na busca de solugbes para problemas, de
modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma
determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas e
aprendendo com eles. (BRASIL, 2018, p. 166)

Entre as competéncias, para além das habilidades relacionadas
diretamente ao célculo e ao raciocinio matematico em si, estdo as questfes que se
aproximam das questfes da vivéncia social, da habilidade de pesquisar e de
envolver-se com as soluc¢des para os embates do mundo contemporaneo.

A BNCC se ancora na necessidade de que a aprendizagem da
Matematica se conecte a compreensao e apreensao de significados e a consequente
aplicacdo dos mesmos. Tal acdo resultara, muito provavelmente, na possibilidade
de estabelecer conexdes entre as unidades tematicas e entre elas e o cotidiano
vivido pelos alunos. Destaca, porém, a necessidade de que reflexbes e
sistematizacdes constantes sejam estimuladas a fim de desenvolver um processo
de formalizacdo (BRASIL, 2018).

Indicando a necessidade do foco nas competéncias anteriormente
elencadas, sdo apresentadas as cinco unidades tematicas referentes a Matematica:
Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidades e Estatistica.
Mais adiante traremos, de maneira mais detalhada, as cinco Unidades Tematicas,
ancoradas nos quadros que estdo apresentados, incluindo os objetos de
conhecimento que o aluno ir4 adquirir e as habilidades que ele deve possuir para

gue seja possivel desenvolver a aprendizagem. Mais adiante traremos
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consideracdes desses quadros, que serdo analisados a partir dos direitos de

aprendizagem que estdo conectados aos objetos de conhecimento.

1.2 Similaridades dos documentos

Para finalizar a apresentacdo dos documentos, trazemos analises
apresentando semelhancas, aproximacdes e diferencas entre os trés documentos
estudados — PCN, volumes de Matemética do PNAIC e BNCC — a partir de seus
objetos de estudo.

Em relacdo aos objetivos, os trés documentos valorizam a ideia de
formacédo do cidadao para a sociedade, porém abordam de forma diferente essa
guestdo. Os PCN e a BNCC apresentam os conteudos que serdo abordados,
cabendo ao professor, ao tomar posse do contetdo de cada documento, incluir em
suas praticas aspectos relacionados ao desenvolvimento da cidadania, sem um
detalhamento de procedimentos relacionados a tais acdes. JA o PNAIC apresenta,
através de trabalhos ja realizados por professores, experiéncias de estratégias que
visam o desenvolvimento da cidadania.

Entendemos que essas ocorréncias se dao em razao das caracteristicas
dos documentos estudados. Enquanto os PCN e a BNCC sdo documentos de carater
normativo, os volumes do PNAIC tém como foco o desenvolvimento da alfabetizacéao
das criancas até os oito anos e apresentam narrativas e experiéncias de professores
durante esse ciclo.

Em relacdo as unidades tematicas, os trés documentos apresentam de
forma diferente os conteidos mateméticos. Nos PCN, eles s@o assim denominados:
nameros e operacdes, espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento de
informacéo. Nos cadernos do PNAIC, sédo categorizados em: construcao do sistema
de numeracdo decimal, operacdes na resolucdo de problemas, geometria,
grandezas e medidas e educacao estatistica. A BNCC, documento mais atual, para
0 estudo da matematica sdo apresentadas as Unidades Tematicas: numeros,
geometria, algebra, grandezas e medidas e probabilidade e estatistica.

A respeito dos direitos de aprendizagem nos debrugaremos no item a

sequir.
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1.3 Direitos de aprendizagem

Neste item traremos 0s conceitos relativos aos direitos de aprendizagem
relacionados ao ensino, de uma maneira geral e, de maneira mais especifica, aos
direitos de aprendizagem em Matematica.

Quando se fala em “direitos de aprendizagem” normalmente nos
referimos aos assuntos que devem ser assegurados para a aprendizagem dos
alunos. Alguns exemplos recorrentes sobre isso referem-se a habilidades que devem
ser desenvolvidas como a autonomia do aluno, a interagdo com as pessoas,
estabelecimento de relacdes entre a Matematica e outros componentes curriculares
veiculados na escola.

Ancoramo-nos em Rolkouski (2018) para contextualizar o advento do
trabalho relativo aos direitos de aprendizagem. O autor apresenta em seu artigo que,
em 2012, o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), organizando um conjunto de
especialistas, dialogando com trabalhadores da comunidade escolar, elaborou “o
documento Elementos Conceituais e Metodolégicos para a Definicdo dos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagdo do Ensino
Fundamental” (ROLKOUSKI, 2018, p. 119). O grupo ancorou-se no artigo 210 da
Constituicao Federal de 1988 que “determina como dever do Estado, fixar contetdos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a formacdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL,
1988). Também na LDB 9394/1996 que apresenta como incumbéncia da Uniéo,
atrelada aos Estados, Distrito Federal e Municipios, estabelecer “competéncias e
diretrizes para a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteiam os curriculos e seus contetldos minimos, de modo a assegurar formacéo
basica comum” (ROLKOUSKI, 2018, p. 119).

Esse documento tornou-se base para o PNAIC e também para a BNCC.

O mesmo autor destaca que o documento Elementos Conceituais e
Metodolégicos para a Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento
do Ciclo de Alfabetizacéo do Ensino Fundamental foi constituido em duas partes. Na
primeira, se encontra apresentado o contexto do movimento curricular no Ensino
Fundamental e também o conceito de aprendizagem como direito humano. O

documento defende
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[...] a concepcéo de infancia como universo singular dessa aprendizagem,
tendo o curriculo e o ciclo continuo de aprendizagens como viabilizagao
desses direitos. Tais conceitos sdo fundamentais para orientar essa
trajetéria, tendo em vista a avaliacdo e suas diferentes possibilidades de
garantia dos Direitos. (BRASIL, 2012, p. 8)

A outra parte do documento, ainda de acordo com Rolkouski (2018),
apresenta cada area do conhecimento, com uma énfase para o componente
curricular lingua portuguesa. Os debates produziram ainda outras contribuicdes,
como por exemplo, no que se refere ao trabalho com a matematica, a definicdo dos

cinco direitos da aprendizagem, quais sejam:

. Utilizar caminhos préprios na constru¢cdo do conhecimento matematico,
como ciéncia e cultura construidas pelo homem, através dos tempos, em
resposta a necessidades concretas e a desafios proprios dessa construgao.
II. Reconhecer regularidades em diversas situac¢des, de diversas naturezas,
compara-las e estabelecer relagbes entre elas e as regularidades ja
conhecidas.

[ll. Perceber a importancia da utilizagdo de uma linguagem simbdlica
universal na representacdo e modelagem de situac6es matematicas como
forma de comunicacéo.

IV. Desenvolver o espirito investigativo, critico e criativo, no contexto de
situagBesproblema, produzindo registros proprios e buscando diferentes
estratégias de solucao.

V. Fazer uso do céalculo mental, exato, aproximado e de estimativas. Utilizar
as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo potencializando sua
aplicacdo em diferentes situagdes. (Rolkouski, 2018, p. 121)

Na sequéncia desse trabalho, a BNCC utiliza-se da expressao “objetivos
de aprendizagem” ao invés dos “direitos de aprendizagem” utilizados no PNAIC, em
conformidade com o documento Elementos Conceituais e Metodolégicos para a
Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizacdo do Ensino Fundamental (BRASIL, 20120).

No que tange a BNCC, Rolkouski (2018, p. 128) assim afirma:

O afastamento das Universidades, resulta em desconsiderar o movimento
recente que resultou no documento Elementos Conceituais e
Metodolégicos para a Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo do Ensino Fundamental e no
PNAIC. Constata-se que nas 472 paginas do documento da BNCC nada é
falado sobre esses dois momentos. A terminologia “Direitos de
Aprendizagem” é alterada na BNCC, sendo utilizada unicamente como
estruturante da Educacao Infantil, com significado distinto dos documentos
anteriores.
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Apresentadas essas consideragfes mais gerais, nos préximos itens
detalharemos o conceito de “direitos de aprendizagem” nos trés documentos

estudados.

1.3.1 Direitos de Aprendizagem nos Parametros Nacionais Curriculares

Nos PCN, a expressao “direitos de aprendizagem” ndo aparece. Porém
ali se observa a expressao “objetivos de Matematica” que, ao que nos parece, tem
significag&o similar pois neles abordam como € formada a cidadania dos discentes
através dos estudos matematicos. Tais objetivos, sdo apresentados em sete partes:

1° Identificar os conhecimentos matematicos como meios para
compreender e transformar o mundo a sua volta e perceber o carater de
jogo intelectual, caracteristico da Matematica, como aspecto que estimula
o0 interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento
da capacidade para resolver problemas;

2° Fazer observagfes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
do ponto de vista do conhecimento e estabelecer o maior numero possivel
de relacdes entre eles, utilizando para isso o conhecimento matematico
(aritmético, geométrico, métrico, algébrico, estatistico, combinatério,
probabilistico); selecionar, organizar e produzir informagdes relevantes,
para interpreta-las e avalia-las criticamente;

3° Resolver situacdes-problema, sabendo validar estratégias e resultados,
desenvolvendo formas de raciocinio e processos, como dedugéo, indugéo,
intuicdo, analogia, estimativa, e utilizando conceitos e procedimentos
matematicos, bem como instrumentos tecnoldgicos disponiveis;

4° Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e
apresentar resultados com precisédo e argumentar sobre suas conjecturas,
fazendo uso da linguagem oral e estabelecendo relacbes entre ela e
diferentes representacdes matematicas;

5° Estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes campos e
entre esses temas e conhecimentos de outras areas curriculares;

6° Sentir-se seguro da propria capacidade de construir conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a auto-estima e a perseveranca na busca de
solugdes;

7° Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente na busca de solugcbes para problemas propostos,
identificando aspectos consensuais ou ndo na discussdo de um assunto,
respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.
(BRASIL, 1997, p. 37)

Nesses objetivos de aprendizagem observamos que o conhecimento
matematico se configura como importante para a compreensao do trabalho coletivo,
estimula a curiosidade, o interesse, auxilia para a desenvolver estratégias de
deducdo e estimativa de maneira logica e entre outros aspectos que a Matematica

pode realizar.
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1.3.2 Direitos de Aprendizagem no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa

Quinze anos depois da consolidacdo dos PCN, o PNAIC apresenta em
seus volumes informes relacionados aos direitos de aprendizagens. De certa
maneira, faz uma revisdao do que foi apresentado nos PCN como objetivos de
aprendizagem. Com isso, a abordagem encontrada nesse documento em relacéo a

matematica ficou assim configurada:

1° Utilizar caminhos proprios na construgcao do conhecimento matematico,
como ciéncia e cultura construidas pelo homem, através dos tempos, em
resposta a hecessidades concretas e a desafios proprios dessa construcéo.
2° Reconhecer regularidades em diversas situa¢des, de diversas naturezas,
comparé-las e estabelecer relagdes entre elas e as regularidades ja
conhecidas.

3° Perceber a importancia da utilizagdo de uma linguagem simbdlica
universal na representacdo e modelagem de situa¢cdes mateméaticas como
forma de comunicacéo.

4° Desenvolver o espirito investigativo, critico e criativo, no contexto de
situagBes-problema, produzindo registros proprios e buscando diferentes
estratégias de solucéo.

5° Fazer uso do célculo mental, exato, aproximado e de estimativas. Utilizar
as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo potencializando sua
aplicacdo em diferentes situagfes. (BRASIL, 2012; p. 42).

Nos cinco itens € possivel observar que ha uma intengdo clara de que a
Matemética deva auxiliar no desenvolvimento do espirito investigativo, na
capacidade de aprender a utilizar tecnologias de informacdo e comunicacao para
melhorar a aptidao para realizar estimativas em diferentes situacdes, criar linhas de

construcdo do conhecimento matematico para realizar diversas atividades.

Ha que se considerar que os 15 anos que separam a publicacdo desses
dois documentos é tempo suficiente para que mudancas profundas tenham ocorrido
na sociedade e que, de maneira intensa, elas tenham estimulado alteracdes e
maiores reflexdbes no que se refere a constituicio da educacdo. Muito em
decorréncia disso as mudangas se estabeleceram. Apenas como exemplo podemos
citar que, no final do século passado, quando foram publicados os PCN, a divulgacéo
das Tecnologias de Informacdo surgia de maneira muito timida, ainda néo
apresentando dificuldades para as escolas, pelo simples fato de dela ndo fazerem

parte.
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Seguimos apresentando a expressao “direitos de aprendizagem” no bojo

do 3° documento que pretendemos analisar, a Base Nacional Comum Curricular.

1.3.3 Direitos de Aprendizagem na Base Nacional Comum Curricular

Na apresentagdo deste documento, no que diz respeito aos direitos de
aprendizagem, a BNCC indica que as aprendizagens essenciais definidas devem
assegurar aos estudantes, ao longo da Educacao Basica, o desenvolvimento de dez
competéncias gerais. Tais aspectos, para a BNCC, constituem-se nos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento.

A Lei nimero 13.005/20147, em 2014, ao apresentar o Plano Nacional
de Educacéo (PNE) enfatiza a preméncia de estabelecer diretrizes pedagdgicas
para a Educacéo Basica, para todo o territorio nacional, estabelecendo direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento a todos e a cada aluno do Ensino
Fundamental e Médio, respeitando-se as diversidades (BRASIL, 2014).

Destacamos a seguir o que, na edicao de 2018, a BNCC apresenta como
“objetivos” nos direitos de aprendizagem. Retomamos que este é o Ultimo documento
a ser por nés analisado e que se configurou agora como novo documento curricular
a se constituir em base nacional para o ensino como um todo. No que se refere a
Matematica, na unidade tematica “Numeros” para os anos inicias do EF assim esta

registrado:

Nessa fase espera-se também o desenvolvimento de habilidades no que se
refere a leitura, escrita e ordenagdo de numeros naturais e numeros
racionais por meio da identificacdo e compreenséo de caracteristicas do
sistema de numeracdo decimal, sobretudo o valor posicional dos
algarismos. Na perspectiva de que os alunos aprofundem a nocdo de
ndmero, é importante coloca-los diante de tarefas, como as que envolvem
medigBes, nas quais os humeros naturais ndo sdo suficientes para resolvé-
las, indicando a necessidade dos nimeros racionais tanto na representacéo
decimal quanto na fracionaria. (BRASIL, 2018, p. 272)

Observa-se que nesse documento encontra-se, de forma mais evidente,
como se pretende que a matematica auxilie na insergdo dos alunos em questdes
sociais e enfatiza a importancia da interacéo entre as pessoas de forma cooperativa
para buscar a melhor solugéo para um determinado problema.

Para a unidade tematica “Algebra”, que aparece neste documento de

maneira mais incisiva, assim se apresenta:
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(...) é imprescindivel que algumas dimensdes do trabalho com a algebra
estejam presentes nos processos de ensino e aprendizagem desde o
Ensino Fundamental — Anos Iniciais, como as ideias de regularidade,
generalizacdo de padrbes e propriedades da igualdade. No entanto, nessa
fase, ndo se prop8e o uso de letras para expressar regularidades, por mais
simples que sejam. A relacdo dessa unidade tematica com a de NUmeros é
bastante evidente no trabalho com sequéncias (recursivas e repetitivas),
seja na acdo de completar uma sequéncia com elementos ausentes, seja
na construcdo de sequéncias segundo uma determinada regra de
formacao. (BRASIL,2018, p.273)

Segue apresentando a possibilidade e necessidade de uma abordagem
relacionada ao trabalho com equivaléncias e com atividades que desenvolvam, de
maneira intuitiva, o conceito de fungoes.

No que se refere a Unidade tematica “Geometria”, para os anos iniciais

do EF, assim ficam estabelecidas como prioridades:

(...) espera-se que os alunos identifiquem e estabelecam pontos de
referéncia para a localizacdo e o deslocamento de objetos, construam
representacdes de espacos conhecidos e estimem distancias, usando,
como suporte, mapas (em papel, tablets ou smartphones), croquis e outras
representacdes. Em relacdo as formas, espera-se que os alunos indiqguem
caracteristicas das formas geométricas tridimensionais e bidimensionais,
associem figuras espaciais a suas planificacdes e vice-versa. Espera-se,
também, que nomeiem e comparem poligonos, por meio de propriedades
relativas aos lados, vértices e angulos. O estudo das simetrias deve ser
iniciado por meio da manipulagéo de representa¢fes de figuras geométricas
planas em quadriculados ou no plano cartesiano, e com recurso de
softwares de geometria dindmica. (BRASIL, 2018, p. 275)

Entendemos como importantes as considera¢cdes desta unidade. Porém
consideramos as mesmas um tanto ousadas quando pensamos nas crian¢as de 1°
ao 3° ano, sobretudo considerando que nem sempre as escolas publicas, onde a
maior parte delas se encontra inserida, possui 0s recursos tecnoldgicos necessarios.

O documento segue trazendo consideracfes relacionadas a Unidade
Tematica “Grandezas e Medidas”. Como bem assinalado no documento, “As
medidas quantificam grandezas do mundo fisico e sdo fundamentais para a
compreensao da realidade” (BRASIL, 2018, p.276). Nesta Unidade trazem énfase
no estudo das medidas e na importancia de que se observem com atencao as

relacdes entre elas, as relagcdes métricas. Seguem indicando a importancia da

(...) integracdo da Matematica a outras areas de conhecimento, como
Ciéncias (densidade, grandezas e escalas do Sistema Solar, energia
elétrica etc.) ou Geografia (coordenadas geogréaficas, densidade
demografica, escalas de mapas e guias etc.). Essa unidade tematica
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contribui ainda para a consolidagdo e ampliacdo da nocdo de numero, a
aplicacdo de nogdes geométricas e a construgéo do pensamento algébrico.
No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a expectativa é que os alunos
reconhecam que medir € comparar uma grandeza com uma unidade e
expressar o resultado da comparacgéo por meio de um niimero. Além disso,
devem resolver problemas oriundos de situacdes cotidianas que envolvem
grandezas como comprimento, massa, tempo, temperatura, area (de
tridngulos e retangulos) e capacidade e volume (de sélidos formados por
blocos retangulares), sem uso de férmulas, recorrendo, quando necessario,
a transformacfes entre unidades de medida padronizadas mais usuais.
Espera-se, também, que resolvam problemas sobre situagdes de compra e
venda e desenvolvam, por exemplo, atitudes éticas e responsaveis em
relacdo ao consumo. Sugere-se que esse processo seja iniciado utilizando,
preferencialmente, unidades ndo convencionais para fazer as comparacdes
e medicdes, 0 que da sentido a acdo de medir, evitando a énfase em
procedimentos de transformacéo de unidades convencionais. No entanto, é
preciso considerar o contexto em que a escola se encontra: em escolas de
regides agricolas, por exemplo, as medidas agrarias podem merecer maior
atencdo em sala de aula. (BRASIL, 2018, p. 277)

Mais uma vez, a sugestao de tomar por foco o ambiente da escola e a
conexdo do que se ensina com as necessidades sociais aparece nesta Unidade
Tematica. Por fim, na Unidade Tematica “Probabilidade e Estatistica”, a BNCC
apresenta a necessidade do trabalho com a incerteza e também do tratamento de
dados. Com isso apresenta como indicativo que se abordem

(...) conceitos, fatos e procedimentos presentes em muitas situagfes-
problema da vida cotidiana, das ciéncias e da tecnologia. Assim, todos os
cidaddos precisam desenvolver habilidades para coletar, organizar,
representar, interpretar e analisar dados em uma variedade de contextos,
de maneira a fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisbes
adequadas. Isso inclui raciocinar e utilizar conceitos, representacdes e
indices estatisticos para descrever, explicar e predizer fendmenos. Merece
destaque o uso de tecnologias — como calculadoras, para avaliar e
comparar resultados, e planilhas eletrénicas, que ajudam na construcdo de
graficos e nos calculos das medidas de tendéncia central. (...) No que
concerne ao estudo de noc¢bes de probabilidade, a finalidade, no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, é promover a compreensdo de que nem todos
os fenbmenos sdo deterministicos. Para isso, o inicio da proposta de
trabalho com probabilidade esta centrado no desenvolvimento da nogéo de
aleatoriedade, de modo que os alunos compreendam que ha eventos
certos, eventos impossiveis e eventos provaveis. (...) Nessa fase, é
importante que os alunos verbalizem, em eventos que envolvem o acaso,
os resultados que poderiam ter acontecido em oposi¢cdo ao que realmente
aconteceu, iniciando a construcdo do espaco amostral. (BRASIL, 2018, p.
279)

Com estas considerag0des, finalizamos a apresentacdo dos documentos
gue fardo parte desta investigagao. Seguimos apresentando a metodologia utilizada

na configuracéo desta dissertacao.
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2. Capitulo Metodoldgico

Neste capitulo apresentamos a metodologia de pesquisa e 0s
procedimentos que utilizamos na configuracdo desta investigacdo, além de
apresentar o percurso que fizemos para a elaboracéo deste trabalho.

Para auxiliar na leitura, retomamos a nossa questdo de investigacao:
Como sao tratados os conteudos matematicos nos documentos curriculares oficiais,
observando as semelhancas ou distanciamentos no tratamento a eles dados? Como
os direitos de aprendizagem séo delineados nesses documentos?

Voltamos também ao nosso objetivo geral da pesquisa: analisar os
contetdos matematicos e os direitos de aprendizagem que constam nos documentos
curriculares — PCN, PNAIC e BNCC - e verificar como neles se apresentam, no
intuito de auxiliar os docentes nas acdes relacionadas ao ensino da Matematica no
primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

Por objetivos especificos apresentamos:

. Analisar os direitos de aprendizagem e os conteudos matematicos que
constam nos documentos curriculares PCN, PNAIC e BNCC.

. Compreender como se apresentam 0s conteudos matematicos e os
direitos de aprendizagem no intuito de auxiliar os docentes nas agdes relacionadas

ao ensino da Matematica no primeiro ciclo do Ensino Fundamental

Em vista de tais objetivos, indicamos como abordagem metodoldgica a
Revisdo Bibliografica — Anélise Documental. Ancoramo-nos em Megid Neto (2011),

no sentido de que investigacdes dessa natureza

(...) buscam inventariar, sistematizar e avaliar a produgdo em determinada
area do conhecimento, o que implica na identificacdo de trabalhos
produzidos na &rea; na sele¢éo e classificagdo dos documentos segundo
critérios e categorias estabelecidos em conformidade com os interesses e
objetivos do pesquisador; na descricdo e analise das caracteristicas e
tendéncias do material; e na avaliagdo dos seus principais resultados,
contribuicBes e lacunas. (p.131)

Entendemos que tal metodologia nos auxiliara na realizacéo das analises
gue seréo realizadas no proximo capitulo, o de analise de dados, buscando verificar
os distanciamentos e aproximac¢des dos conteidos mateméaticos nos PCN, PNAIC e
BNCC, além das consideracdes que fazem sobre os direitos de aprendizagem dos

alunos relacionados a Matematica.
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Outro referencial tedrico da pesquisa sera a Franco (2012), uma vez que

utilizaremos a perspectiva da Analise de Conteudo. De acordo com a autora,

(...) andlise de contelido € um procedimento de pesquisa que se situa em
um delineamento mais amplo da teoria da comunicagéo e tem como ponto
de partida a mensagem. Com base na mensagem, que responde as
perguntas: o que se fala? O que se escreve? Com que intensidade? Com
qgue frequéncia? Que tipo de simbolos figurativos séo utilizados para
expressar ideias? E os siléncios? E as entrelinhas? E assim por diante, a
analise de conteldo permite ao pesquisador fazer inferéncias sobre
qualquer um dos elementos de comunicacao. (p.25-26)

Observamos a importancia desse método de pesquisa na investigacao
gue ora apresentamos em razdo de que possibilita ao pesquisador realizar
inferéncias em qualquer elemento de comunicac¢ao, inclusive entre os documentos
curriculares e as teses, dissertacdes e artigos que trazemos para esta pesquisa.

De acordo com Franco (2012), as caracteristicas definidoras de uma
pesquisa de analise de contetdo alicercam-se em analisar mensagens a fim de
produzir inferéncias sobre: as caracteristicas do texto, as causas e/ou antecedentes
das mensagens e os efeitos da comunicacao.

Para facilitar o processo de andlise de contetdo, a autora apresenta trés
pressupostos:

1. Toda mensagem falada, escrita ou sensorial contém, potencialmente,
uma grande quantidade de informacgfes sobre seu autor: suas filiacdes
tedricas, concepcdes de mundo, interesses de classe, tragos psicol6gicos,
representacdes sociais, motivacdes, expectativas, etc.

2. O produtor/autor é antes de tudo um selecionador e essa selecdo nao é
arbitraria. Da multiplicidade de manifestagdes da vida humana, seleciona o
que considera mais importante para “dar o seu recado” e as interpreta de
acordo com o seu quadro de referéncia. Obviamente, essa sele¢do &
preconcebida. Sendo o produtor, ele préprio, um produto social, esta
condicionado pelos interesses de sua época, ou da classe que a pertence.
E, principalmente, ele é formado no espirito, de uma teoria qual passa a ser
expositor. Teoria que nao significa “saber erudito” e nem se contrapde ao
“saber popular’, mas que transforma seus divulgadores muito mais em
executores de determinadas concepcdes do que de seus proprios senhores.
3. A “teoria” da qual o autor € o expositor orienta a sua percepgao da
realidade. Tal concepg¢do (consciente ou ideologizada) é filtrada mediante
seu discurso e resulta em implicagbes extremamente importantes, para
quem se propde fazer andlise de contetdo. (p.27-28)

Nos dizeres de Franco (2012), a unidade de andlise divide-se em
unidades de registro e unidades de contexto. Nas unidades de registro, existem
guatro tipos: a palavra, o tema, 0 personagem e o item. De acordo com nossas
percepcdes, 0 tipo que mais se encaixa com 0S Nnossos estudos € o item, uma vez

gue tomamos para analise textos documentais, além dos artigos.
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No que se refere as unidades de contexto, Franco (2012) apresenta dois
critérios: o custo e a pertinéncia. Utilizaremos o critério da “pertinéncia” que
analisaremos a partir da elaboracao de quadros, como também indicado pela autora.
A autora indica que a “pertinéncia” auxilia na reflexéo das inten¢des da investigacéo,
uma vez que proporciona que apresentamos as questdes das pesquisadoras que se
destinam a ser analisadas. No nosso caso, organizamos quadros focando os

aspectos pertinentes a pesquisa.

2.1 Os procedimentos metodolégicos

Apresentada a metodologia da pesquisa — Revisdo Bibliografica e Analise
Documental —, a seguir apresentamos o0s procedimentos por nos utilizados para o
desenvolvimento da investigagao.

Inicialmente buscamos inventariar aspectos ja estudados relacionados ao
tema nas bases: BDTD, Scielo, banco de dados da Capes. Além desses, ainda
revisamos artigos nas revistas Educacdo, da PUC-Campinas e Horizontes. Essas
Ultimas acdes se deram em razéo das leituras realizadas em todo o progresso da
pesquisa. Neles, analisamos o que apresentavam sobre os direitos de aprendizagem
e 0s conteudos matematicos, sobretudo nos documentos curriculares que tomamos
por objeto de estudados no trabalho: os PCN, o PNAIC e a BNCC.

A seguir apresentaremos as teses, dissertacbes e artigos que trazem
consideracdes relacionadas aos trés documentos, num processo analitico. A partir
da imersdo nesses trabalhos, faremos um detalhamento dos documentos
curriculares, destacando em cada unidade tematica, os direitos de aprendizagem e
0s conteudos matematicos. ApOs esse processo, no capitulo 4, faremos um
detalhamento dos documentos curriculares destacando em especial os direitos de

aprendizagem apresentados, relacionados com o ensino de Matemaética.
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3. Teses, dissertacOes e artigos com abordagens relacionadas aos
documentos PCN, PNAIC e BNCC

Foi gerado uma busca de teses, dissertacdes e artigos na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), na Scientific Electronic Library
Online (Scielo), nos bancos de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) relacionados ao nosso tema de pesquisa,
levando em consideracéo o recorte temporal de 1996 a 2019. Tinhamos por objetivo
ampliar nossa compreensao relacionada aos direitos de aprendizagem, buscando
outras indicagbes de como poderiam ser apresentados nos documentos, a partir da
visdo de outros investigadores, e sobre a aplicacdo de conteudos de matemética que

sdo tratados em tais arquivos.

3.1 Documentos encontrados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes - BDTD

Para a localizacdo de investigacdes relacionadas ao tema da pesquisa,
iniciamos buscando na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes — BDTD.
Primeiramente utilizamos o descritor “Matematica PNAIC” e foram encontrados 36
registros. Porém, a partir da leitura de resumos, alguns ndo condiziam com a faixa
do ciclo de ensino que é foco deste estudo: 1° ciclo do EF. Outros ndo faziam
consideracdes aos documentos, embora houvesse alguma alusdo ao PNAIC no
decorrer do trabalho. Em razdo disso, encontramos apenas cinco investigacdes
sendo uma tese e quatro dissertagbes. Fizemos uma leitura desses trabalhos,
buscando nelas aproximacgdes relacionadas ao que buscamos pesquisar. Mais
adiante apresentaremos um gquadro com essas informacoes.

Apos isso, colocando o descritor “PNAIC Direitos de aprendizagem”,
foram encontrados 21 textos e 19 deles ndo foram por nés considerados por nao
trazerem exposi¢Oes relacionadas a Matematica. Portanto, com esse descritor,
apenas duas dissertacdes foram selecionadas, sendo que uma delas ja havia
aparecido no descritor anterior.

Procurando trabalhos sobre a Base Nacional Comum Curricular,
utilizamos o descritor “BNCC Matematica” e foram encontrados 24 trabalhos.
Apenas uma dissertacdo foi por nos selecionada. As demais investigacdes ou

referiam-se ao Ensino Médio ou de outros ciclos de ensino.

37



Preocupadas com a reduzida quantidade de trabalhos sobre esse
assunto, possivelmente justificavel por tratar-se de um documento recente,
decidimos fazer nova busca, utilizando agora o descritor “BNCC Primeiro Ciclo”.
Neste novo garimpo outros quatro trabalhos foram localizados. Porém, somente uma
dissertacdo sera utilizada pois os outros trés ndo falavam diretamente sobre o
Primeiro Ciclo.

Ainda incomodadas com poucos textos para analisar sobre a BNCC,
utilizamos o descritor “BNCC” somente. Localizamos 91 trabalhos, descartando os
repetidos nos descritores anteriores e os que nao faziam referéncia ao 1° ciclo do
EF e a Matematica, mais trés dissertacdes juntaram-se as demais para auxiliar nossa
pesquisa.

Quanto a busca de pesquisas sobre os Parametros Nacionais
Curriculares, com os descritores “PCN Matematica” foram capturados 202 resumos
para analise. ApOs essa etapa selecionamos quatro dissertacdes. Os demais nao
utilizaram a Matemaética como foco de investigacédo. Faziam referéncia aos PCN de
maneira mais ampla, ou tomavam por foco etapas diferentes do 1° ciclo do EF.

A seguir, apresentamos um quadro sintese, em que estdo apresentados

0s numeros de teses e dissertacdes encontradas e selecionadas para analise.

Quadro 1: a busca de pesquisas na BDTD

Pesquisas Selecionadas
Descritores Filtro [Pesquisas encontradas
Teses | Dissertacdes

Matematica PNAIC | -------- 36 1 4
PNAIC Direitos de aprendizagem |--------- 21 0 1
BNCC Matemética | -------- 24 0 1
BNCC Primeiro Ciclo | -------- 4 0 1
BNCC |- 91 0 2
PCN Matematica | -------- 202 0 4
Total |f-e| e 1 13

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

Observa-se que, mesmo possuindo uma quantidade razoavel de
trabalhos sobre a matematica nos PCN, poucos foram Uteis para o desenvolvimento

da nossa pesquisa. Aléem disso, percebemos uma predominancia de dissertacdes

38



em relagdo ao numero de teses nos trabalhos relacionados aos trés documentos.

Uma outra informacao que chama a atencao € a auséncia de teses sobre a BNCC.

Talvez isso se justifigue, como jA mencionado anteriormente, por ser um assunto

recente ao da realizacdo desta pesquisa.

No Quadro 2 apresentamos as teses e dissertacdes que selecionamos

para nos debrucar buscando contribuicbes para a nossa pesquisa. Utilizamos a

ordem cronoldgica das publicacfes para a organizacdo do quadro.

Quadro 2: as teses e dissertacdes selecionadas para a dissertacdo

Curricular em questao

Cruz

Titulo Autor DIT Ano
Estudos das visfes sobre algebra
presentes nos parametros
curriculares nacionais de Silva, Maria
- : D 2006
matmatica do ensino fundamental Helena da
em relac@o a nimeros e
operacoes
Parametros curriculares nacionais
de matematica para o ensino .
fundamental: das prescri¢cdes ao Kobashigawa, D 2006
- : Mutsu-ko
curriculo praticado pelos
professores
Uma experiéncia de introducao do
raciocinio combinatério com Filho, Celso
A : D 2008
alunos do primeiro ciclo do ensino Pedrosa
fundamental: (7-8 anos)
A concepcéao de professores dos
anos iniciais do ensino Silva, Ana Paula
fundamental sobre a construcao Perovano dos D 2012
do conceito de numero pela Santos
crianca
O que os professores da rede
publica estadual do semiarido Ferreira, Ana
. , ~ D 2015
sergipano dizem sobre o Paula Aragao
PNAIC_Eixo Matemética
Formacéo continuada: estudo da Munhoz . Neire
influéncia do PNAIC na pratica dos " D 2016
: Sueli
docentes de Barueri
Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na Idade Certa (PNAIC): caminhos
percorridos pelo programa e Giardini, Barbara
. , T 2016
opinides de professores Lima
alfabetizadores sobre a formacéo
docente
. Rodrigues, Vivian
A Base Nacional Comum Aparecida da D 2017
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Do Direito a Educacao ao Dieito a e o1
Aprendizagem no Pacto Nacional Luz\}vr:gg;zna D 2017
pela Alfabetizacédo na ldade Certa
Formacéo continuada de
professores para o ensino de Barbosa, Aline
. N ; ) D 2017
Geometria nos anos iniciais: um | Pereira Ramirez
olhar a partir do PNAIC
Reorganizacéo do ensino de
matematica no ciclo de . .
alfabetizacdo: avaliacdo das Maciel, Marciane D 2017
influéncias do PNAIC
Base Nacional Comum Curricular
como politica de regulagéo do Costa, Vanessa
curriculo, da dimensao global ao | do Socorro Silva T 2018
local: o que pensam 0s da
professores?
Pensamento algébrico no curriculo Lima, José
do ciclo de alfabetizacéo: estudo Roberto de D 2018
comparativo de duas propostas Campos

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

Com as teses e dissertagdes selecionadas, foi realizado um quadro com

a analise dos textos, considerando a insercdo dos “direitos de aprendizagem nos

documentos e matematica” nos documentos. O critério para seleciona-los foi o de

gue tivessem parte do texto dedicado a tal assunto: os direitos de aprendizagem.

Nos textos verificamos se eles se faziam essenciais para o desenvolvimento das

pesquisas.

No Quadro 3 apresentamos essas consideracdes, mais uma vez

apresentando os trabalhos em ordem cronolégica.

Quadro 3. Teses e dissertagdes e sua relagcdo com os direitos de aprendizagem e
0s documentos curriculares

Teses e disserta¢cfes e suas relacdes com os direitos de aprendizagem e os documentos

curriculares

Teses/Dissertagfes

Direitos de
aprendizagem

PCN

PNAIC

BNCC

Estudos das visdes sobre algebra presentes nos
parametros curriculares nacionais de matmatica do
ensino fundamental em relacéo a nimeros e operacdes

(Dissertacéo, 2006)

Parametros curriculares nacionais de matematica para o
ensino fundamental: das prescri¢cdes ao curriculo
praticado pelos professores (Dissertacdo, 2006)
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Uma experiéncia de introducao do raciocinio
combinatério com alunos do primeiro ciclo do ensino
fundamental: (7-8 anos) (Dissertacao, 2008)

A concepcao de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental sobre a construg¢éo do conceito de nimero
pela crianca (Dissertacéo, 2012)

O que os professores da rede publica estadual do
semiérido sergipano dizem sobre o PNAIC_Eixo
Matematica (Dissertacdo, 2015)

Formacédo continuada: estudo da influéncia do PNAIC na
pratica dos docentes de Barueri (Dissertacéo, 2016)

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC): caminhos percorridos pelo programa e
opiniBes de professores alfabetizadores sobre a

formacédo docente (Tese, 2016)

A Base Nacional Comum Curricular em questéao
(Dissertacéo, 2017)

Do Direito a Educacédo a Aprendizagem no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(Dissertacao, 2017)

Formacdo continuada de professores para o ensino de
Geometria nos anos iniciais: um olhar a partir do PNAIC
(Dissertacao, 2017)

Reorganizacdo do ensino de matematica no ciclo de
alfabetizacdo: avaliacdo das influéncias do PNAIC
(Dissertacao, 2017)

Base Nacional Comum Curricular como politica de
regulacéo do curriculo, da dimensao global ao local: o
que pensam os professores? (Dissertacéo, 2018)

Pensamento algébrico no curriculo do ciclo de
alfabetizacdo: estudo comparativo de duas propostas
(Dissertacéo, 2018)

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

Com base no quadro, observamos que os trabalhos que relacionados aos

PCN ndo trazem referéncias aos direitos de aprendizagem. Também ndao

encontramos nenhum trabalho que fizesse considera¢des aos trés documentos —

PCN, PNAIC e BNCC — ao mesmo tempo.

A seguir apresentamos consideracdes relativas os trabalhos que foram

escolhidos para o corpo da pesquisa, por conectarem-se ao tema investigado. Além

disso, trazemos comentarios relacionados a importancia de cada um dos trabalhos

para a configuracdo da pesquisa.

3.1.1 Estudos das visdes sobre algebra presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais de matematica do Ensino Fundamental em relacédo a

nuameros e operagdes
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Autora: MARIA HELENA DA SILVA
Dissertacao de 2006
Documento abordado: PCN

Esta pesquisa teve como foco “investigar as visdes sobre Algebra nos
conteldos que dizem respeito aos Numeros e Operacdes presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matemética do Ensino
Fundamental.” (SILVA, 2006, p. 6). Como metodologia para o desenvolvimento da
pesquisa foi escolhida a analise documental, com foco na abordagem qualitativa.
De acordo com a andlise da autora, a abordagem dos Numeros e Operacdes no
primeiro ciclo do Ensino Fundamental tem como foco usar conhecimentos
matematicos no cotidiano e na resolucdo de problemas. Além disso, a autora cita
gue, mesmo o documento indicando que os alunos tenham desenvolvido seu
pensamento abstrato, ndo possui ndo conseguem avangar na relacao entre 0s
Numeros e Operacdes e a Algebra, ainda que a Algebra ndo tenha espaco
especifico nos PCN.

Da mesma maneira que fizemos em nossa investigacdo, a autora
utilizou-se da Analise documental e trouxe evidéncias da auséncia da Algebra nos

PCN, o que pode ser uma fragilidade desse documento.

3.1.2 Parametros Curriculares Nacionais de matematica para o Ensino
Fundamental: das prescricdes ao curriculo praticado pelos professores.

Autor: MUTSU-KO KOBASHIGAWA
Dissertacao de 2006
Documento abordado: PCN

A dissertagdo tem como objetivo “analisar como as diretrizes
veiculadas por curriculos prescritos, no caso 0s Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental - area de Matematica - estdo sendo
apropriadas, interpretadas e aplicadas pelos professores.” (KOBASHIGAWA,
2006, p. 9). A pesquisadora afirma que, de acordo com os professores envolvidos
na pesquisa, os PCN, “revelam algumas discordancias quanto a organizagéo da
distribuicdo dos contetdos em ciclos e a falta de maior explicitacdo do que deve
ser trabalhado em cada momento.” (KOBASHIGAWA, 2006, p. 110). Além disso,
os professores da pesquisa se preocupam com as dificuldades relacionadas as

atividades relacionadas com a abordagem abstrata da matematica.
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A metodologia do trabalho apresenta trés partes: na primeira foi
realizada uma pesquisa documental; na segunda parte foram realizados
guestionarios para 67 professores de matematica da regido de S&o Vicente; na
terceira etapa foram realizados trés grupos focais de 11 pessoas cada uma, porém
apenas um dos grupos foi analisado para a dissertacao.

3.1.3 Uma experiéncia de introducéo do raciocinio combinatdrio com alunos
do primeiro ciclo do Ensino Fundamental (7 - 8 anos)

Autor: CELSO PEDROSA FILHO
Dissertacao de 2008
Documento abordado: PCN

O trabalho tem como foco "investigar a aquisi¢cdo e o desenvolvimento
de noc¢des introdutdrias do raciocinio combinatério com criangas entre sete e oito
anos de idade” (PEDROSA FILHO, 2008, p. 7). Para alcancar o objetivo, a
metodologia da pesquisa traz aspectos relacionados a engenharia didatica e
trabalhos em grupo, utilizando materiais manipulaveis com criancas entre 7 a 8
anos. Na inteng&o de utilizar-se do raciocinio combinatério em atividades com as
criangas, a pesquisadora ancorou-se nos PCN. Trabalhou com leitura e
interpretacdo de contagem direta e indica ndo ter encontrado maior suporte no
documento para desenvolver aspectos relacionados ao conceito de combinacao.
Além disso, o autor destaca que as contribuicdes dos PCN foram insuficientes
para auxiliar na elaboracao de recursos didaticos para desenvolver o raciocinio

combinatorio.

3.1.4 A Concepcdo de Professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
sobre a Construcdo do Conceito de Numero pela Crianca

Autor: Ana Paula Perovano dos Santos Silva
Dissertacao de 2012
Documento abordado: PCN

Este trabalho tem como foco “investigar que concepgao (6es) esta (a0)
presente (s) quando professores se propdem trabalhar o conceito de nUmero com
alunos do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental de escolas de Jequié - BA” (Silva,
2006, p. 20). Para realizar essa pesquisa, a metodologia escolhida foi a de

abordagem qualitativa de cunho descritivo. Dela participaram 13 professoras dos
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anos iniciais do Ensino Fundamental de trés escolas da Cidade de Jequié (BA),
como respondentes de questionarios e entrevistas semiestruturadas. O PCN foi
um dos aportes tedricos para analisar a construcdo do conceito de numero pelas
professoras. Na pesquisa, as participantes “consideram relevantes na construgao
do conceito do numero as operacdes logicas. Os documentos nacionais fazem
referéncia a utilizagdo do numero como quantidade, ordem e como nome/rétulo”
(Silva, 2006, p.161). A concluséo a que a autora chegou, apds sua analise, assim
esta configurada: “que o trabalho para a formagéo do conceito de numero era
limitado, o que, consequentemente, também limitava a formagé&o de tal conceito
por parte dos alunos.” (Silva, 2006, p.165). Outra observacéo apresentada ao final
da pesquisa se refere a que “os resultados nos permitiram inferir que esse grupo
parece confundir o nimero com a sua representacdo (numerais). Tal confuséo
pode se refletir no momento do ensino” (Silva, 2006, p.166). Como em outros
trabalhos apresentados aqui por nés, a autora indica que encontrou poucas
contribuicdes nos PCN para o desenvolvimento da compreensdo do conceito de

“nUmero”.

3.1.5 0 que os professores darede publica estadual do semiarido sergipano
dizem sobre o PNAIC - eixo matematica

Autor: ANA PAULA ARAGAO FERREIRA
Mestrado de 2015
Documento abordado: PNAIC

A dissertagao tem como objetivo “investigar as influéncias do Programa
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) - eixo Matematica
desenvolvido pelo MEC, na construcao da préatica pedagdgica de um grupo de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental no semiarido sergipano.”
(FERREIRA, 2015, p. 8). A metodologia do trabalho indicada pela autora se
configura como um estudo de caso que utiliza questionarios e entrevistas
semiestruturadas como instrumentos de coleta de dados. Em suas conclusdes
Ferreira (2015) indica que o PNAIC auxiliou os professores na elaboracdo de
materiais manipulativos e que as reunides entre os participantes do programa do
PNAIC possibilitaram momentos de discussdes, analises e compartilhamento de

experiéncias em favor das aulas de matematica.
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3.1.6 Formacédo Continuada: Estudo da Influéncia do Pnaic na Pratica dos
Docentes de Barueri

Autor: Neire Sueli Munhoz
Mestrado de 2016
Documento abordado: PNAIC

Este trabalho tem como foco

(...) estudar e analisar as implicacbes da formacdo continuada de
professores alfabetizadores de primeiro, segundo e terceiro anos, na
Rede Municipal de Ensino de Barueri, a partir da Formacédo do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — Pnaic, no componente
curricular Matematica. (MUNHOZ, 20186, p. 7)

Nessa perspectiva, a metodologia escolhida pela autora é de carater
gualitativo e usou a entrevista coletiva com professores e gestores de duas
escolas e realizou uma analise documental. Como conclusdo da pesquisa, foi
apresentado como o PNAIC foi importante para os participantes refletirem e
fortalecer os conhecimentos tedricos e praticos do docente, intercalando entre a

teoria e a préatica.

3.1.7 Pacto Nacional Pela Alfabetizagdo na ldade certa (PNAIC): caminhos
percorridos pelo programa e opinides de professores alfabetizadores sobre
a formacéao docente

Autor: BARBARA LIMA GIARDINI
Tese de 2016
Documento abordado: PNAIC

Esta tese tem como foco “analisar as opinides de egressos dos cursos
de formacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC) sobre
os resultados e efeitos da formacao de professores oferecida pelo Programa no
municipio mineiro de Ponte Nova.” (GIARDINI, 2016, p. 19). Para a realizacdo do
trabalho, foram escolhidas as abordagens qualitativa e quantitativa, além da
pesquisa bibliografica, documental e de campo. Este ultimo se refere a utilizacao
de entrevistas individuais, em grupo de professores participantes de formacao do
PNAIC, além de respostas a um questionario para a coleta de dados. Apos a
analise realizada pela autora, o programa PNAIC melhorou a qualidade de ensino
para alfabetizar as criangas do Primeiro Ciclo do Ensino Fundamental. Afirma que

os docentes aprimoraram o



planejamento didatico; desenvolvimento do conteldo; atendimento aos
alunos; metodologia de trabalho; avaliacéo; relacionamento professor-
aluno e professor-familia; realizagcdo de trabalho com outros
professores na perspectiva transdisciplinar; envolvimento com a
coordenac@o escolar; participacdo na gestdo da escola e em
momentos de formagé&o continuada. (GIARDINI, 2016, p. 232)

A autora, como encontrado em outras dissertagoes e teses, destaca o
potencial dos cursos de formacdo do PNAIC, indicando a contribuicdo para os
docentes participantes no sentido de melhorarem a organizacéo dos trabalhos da
sala de aula. Auxiliou os professores desde a melhoria do planejamento didatico
até nas relacdes entre o professor com os alunos e com a familia dos discentes.
A autora enfatiza, ainda, que o ambiente melhorado contribui para a formacao dos

direitos de aprendizagem e, consequentemente, na formacao da cidadania.

3.1.8 A Base Nacional Comum Curricular em questao

Autor: Vivian Aparecida da Cruz Rodrigues
Dissertacao de 2016
Documento abordado: BNCC

A dissertacdo tem por objetivo “ampliar a compreensao sobre o
processo de discussao e de construcado da Base Nacional Comum Curricular no
Sistema Educacional Brasileiro” (RODRIGUES, 2016, p.23). Para isso foi
realizado um levantamento bibliogréfico qualitativo e documental. A justificativa da
autora pela escolha da metodologia foi que a investigacdo “tratou de dados
voltados as ciéncias humanas e sociais, cujas influéncias das politicas publicas
foram percebidas no todo dos espacos educacionais, sejam eles publicos ou
privados” (RODRIGUES, 2016, p. 24).

Os critérios para selecionar os textos foram: presenca de delineamento
dos principios tedricos para a elaboracdo do documento (BNCC); os textos da 12
e 22 versao da BNCC, a parte introdutoria deles, onde se encontram apresentados
os fundamentos do documento; a analise dos textos dos pareceristas sobre a 12
versdo da BNCC. (RODRIGUES, 2016, p. 23). De acordo com a autora, a BNCC

embora se apresente como uma proposta de documento complexo,
formado por areas, componentes curriculares e objetivos de
aprendizagem, ainda ndo parece ser suficiente para que o Sistema
Educacional Brasileiro garanta os fins primarios aos quais se prop0e,
como o Direito de todos a Aprendizagem e ao Desenvolvimento
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Humano; parece haver problemas antecedentes a serem verificados.
(RODRIGUES, 2016, p. 143).

Observamos que a autora destaca a fragilidade do documento no que
se refere a garantia dos direitos de aprendizagem aos alunos, o que seria

primordial a ser trabalhado na BNCC.

3.1.9 Do direito a Educacéo ao direito a aprendizagem no Pacto Nacional
pela Alfabetizacéao na Idade Certa

Autor: KAITE ZILA WROBEL LUZ
Dissertacao de 2017
Documento abordado: PNAIC

A dissertagao tem por objetivo “empreender uma analise em relagéo a
priorizacdo do direito a educacdo ou do direito a aprendizagem no contexto de
implementagdo e implantacdo do PNAIC.” (LUZ, 2017, p. 5). Para isso, a
metodologia escolhida pelo pesquisador foi o0 materialismo histérico e dialético. O
PNAIC, na perspectiva do autor,

apresenta uma atuacdo pertinente a promover a reflexdo e a
compreenséo das a¢cfes empreendidas no seu processo de elaboracéo,
implementacdo e permanéncia, desde que a partir de critérios
fundamentados nas demandas sociais, em vista a entender as
singularidades e mediar as transformag¢des necessarias e condizentes
com a realidade brasileira em prol da efetivacdo do direito & educacéo.
(LUZ, 2017, p. 129).

Em suas considera¢fes finais Luz (2017) indica que o PNAIC se
configura em um elemento central para promover o direito a educacao,
principalmente em raz&o de constituir-se em um programa nacional e centralizado
em vistas de promover a formacéo continuada dos docentes dos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

3.1.10 Formacao continuada de professores para o ensino de geometria nos
anos iniciais: um olhar a partir do PNAIC

Autor: ALINE PEREIRA RAMIREZ BARBOSA
Dissertacao de 2017
Documento abordado: PNAIC

O objetivo desta dissertagéo assim se configura:
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(...) ouvir, observar e registrar quais foram os impactos da formacao
continuada do PNAIC na acdo de professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e assim analisar se esta formacao
possibilitou (ou ndo) reflexdes, preenchimento de lacunas e mudancas
nas praticas dos sujeitos envolvidos e, em caso positivo, quais foram
elas. (BARBOSA, 2017, p. 7)

Para realizar a pesquisa, de acordo com o autor, a metodologia foi de
carater qualitativo e os dados foram coletados por uma entrevista semiestruturada
e notas de campo realizadas durante o acompanhamento em sala de aula. Foram
entrevistados 5 professores de duas escolas diferentes da cidade de Bauru - SP.
Em sua conclusédo, o autor indica que as professoras apresentaram mudancas
nas suas acdes docentes dentro da sala de aula. Contudo, ainda possuem
dificuldades relacionadas a alguns conceitos da geometria como, por exemplo,
compreender as formas tridimensionais e relaciona-las com objetos do cotidiano
das criancas. Com isso, ficam limitadas a abordagem relacionada a teoria e
desenvolvem os conceitos geomeétricos através de praticas e exemplos.

De maneira diferente da maioria das pesquisas por nds cooptadas, esta
autora apresenta criticas relacionadas ao programa de formacdo do PNAIC, de
maneira pontual na abordagem da Geometria. Indica que a formagé&o continuada
do PNAIC nao foi suficiente para proporcionar conhecimentos que permitissem a
elaboracdo de dinamicas e atividades relacionadas a Geometria na escola.
Destaca que o docente ndo consegue, facilmente, a partir de uma formacéo,
incorporar o conhecimento de maneira suficiente para conseguir compartilha-lo

com as criancas.

3.1.11 Reorganizacdo do ensino de matematica no ciclo de alfabetizacéo:
avaliacao das influéncias do PNAIC

Autor: MARCIANE MACIEL
Dissertacao de 2017
Documento abordado: PNAIC

A dissertagdo tem como objetivo “analisar, a partir da metodologia
proposta pelo PNAIC, se os professores do Ciclo da Alfabetizag&o organizam sua
pratica docente no ensino de Mateméatica" (MACIEL, 2017, p. 13). Sobre a

metodologia da pesquisa, ela é de natureza bibliografica e documental. Para a
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autora, o PNAIC constituiu-se em formag&o importante para os docentes pois ele
apresenta influéncia na pratica dos docentes, uma vez que dialoga com a teoria e
a préatica de conhecimentos matematicos. Maciel (2017) destaca ainda que as
reunides do PNAIC foram importantes para o compartilhamento de conhecimento
entre os docentes, proporcionando reflexdes relacionadas a educacéo,

informacgéo encontrada em outros trabalhos aqui apresentados.

3.1.12 Base Nacional Comum Curricular como politica de regulacdo do
curriculo, da dimenséo global ao local: 0 que pensam os professores?

Autor: VANESSA DO SOCORRO SILVA DA COSTA
Tese de 2018
Documento abordado: BNCC

Nessa pesquisa buscou a autora “Analisar a tessitura de construgao da
BNCC do Ensino Fundamental, em seu aspecto global, nacional e local,
nomeadamente na rede municipal de educacao de Soure-PA” (COSTA, 2018, p.
28). Como metodologia, foi escolhida a abordagem qualitativa e foi utilizada A
pesquisa bibliografica e a documental para coletar informacdes para a pesquisa.
Posteriormente, no trabalho de campo, foi utilizado o grupo focal com a
participacéo de seis professoras de trés escolas. Como conclusao, Costa (2018)
destaca que as participantes comentaram que a BNCC foi elaborada
considerando as exigéncias da economia e a forte influéncia dos Organismos

Internacionais. Tal aspecto

(...) demarcou a concepcao de educagdo presente na politica curricular
que tem como caracteristicas-chave o controle, a padronizacdo de
contelidos, o estabelecimento de metas (habilidades e competéncias) e
os padrdes de aprendizagem, desempenho medido por avaliagdo em
larga escala. (COSTA, 2018, p. 165)

Pensando nessa perspectiva, a autora diz que a BNCC nao garante os

direitos de aprendizagem e nem mesmo a qualidade para Educacéo.

3.1.13 Pensamento Algébrico no curriculo do Ciclo de Alfabetizagdo: estudo
comparativo de duas propostas

Autor: JOSE ROBERTO DE CAMPOS LIMA
Dissertacao de 2018
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Documento abordado: PNAIC e BNCC

Esta pesquisa busca “investigar a abordagem dada ao pensamento
algébrico nos curriculos prescritos de Matematica para o Ciclo de Alfabetizacao
constante da BNCC (2017) e do documento publicado pela Secretaria de Estado
da Educacéao de Sao Paulo (2014).” (LIMA, 2018, p. 30). A metodologia escolhida
pelo autor foi a andlise documental fundamentada por Bardin (2011). Em sua
conclusdo Lima (2018) indica que, apesar do PNAIC mostrar a introdugéo do
pensamento algébrico, falta nele orientacdo de perspectivas mais consistentes
para o trabalho com essa unidade tematica, sobretudo pela dificuldade que os
professores dos anos iniciais, em geral, possuem em razao de sua formac¢ao mais
generalista. Ainda nas consideracdes, Lima (2018) -afirma que a BNCC, na
perspectiva dele, “parte da identificacdo de regularidades e de padrdées em
diversos contextos, para levar as criancas as generalizacdes, sem a necessidade
do formalismo algébrico". (LIMA, 2018, p. 74). No primeiro ciclo do Ensino
Fundamental, ndo se deve trazer uma abordagem para além de elementos que
facilitem a compreensdo da crianca relativas as generalizacbes para

posteriormente ser acrescentado o simbolismo algébrico.

Como j& afirmamos, foram cinco os trabalhos encontrados sobre o PCN

na BDTD, cujos autores dessas pesquisas sao: Silva (2012); Silva (2006);

Kobashigawa (2006); Lima (2018); Filho (2008). Neles, sdo apresentados assuntos

diversos como: atividades realizadas a partir do enunciado nos PCN; dificuldades ou

discordancias encontradas na utilizacdo desses volumes, entre outras.

Na dissertacdo de Kobashigawa (2006, p. 110), esta assim destacado:

Os professores de Mateméatica consideram que estdo incorporando 0s
Parametros Curriculares Nacionais e que planejam seu curso segundo suas
orientagdes didaticas. No entanto, revelam algumas discordancias quanto
a organizacao da distribuicdo dos contetdos em ciclos e a falta de maior

explicitacdo do que deve ser trabalhado em cada momento.

Sobre os autores de dissertagcdes e teses que elaboraram seus estudos
com abordagem no PNAIC, temos Ferreira, (2015); Munhoz, (2016); Giardini, (2016);

LUZ, (2017); Barbosa, (2017); Maciel, (2017); Lima, (2018).
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Os autores indicam que o PNAIC foi um documento que auxiliou na
formacao continuada e no consequente desenvolvimento profissional dos docentes
para o ensino de Matematica. Ainda, proporcionou momentos de reflexdo, o que
culminou em potencial melhoraria da educacdo Matematica do 1° ciclo. Um dos

autores, Barbosa (2017, p.100), assim afirma:

Diante do exposto, acreditamos que houve significativa reorganizacao da
pratica docente em Matematica, mesmo acreditando que o programa
apresentou intencbes implicitas, como ja citamos. Por outro lado,
acreditamos que o PNAIC foi um espaco que permitiu aos professores
discussdes e reflexdes acerca da educacéo.

Finalizamos a apresentacdo das pesquisas relacionadas aos trés
documentos encontrados que trouxeram diferentes abordagens relativas a
matematica, indicando a importancia de investigacdes sobre as politicas publicas.
Ha abordagens diversas, mas sempre na perspectiva de favorecer a melhoria do
ensino, das escolas e da formacgao docente. A reflexdo sobre eles, certamente pode
auxiliar na elaboracdo de propostas para a melhoria dos ambientes onde a

matematica é ensinada.

3.2 Artigos encontrados na base Scielo, banco de dados da CAPES

Na busca de artigos na plataforma da Scielo, inicialmente utilizamos o
descritor “PCN” e foram encontrados um total de 88 artigos. Com a leitura dos
resumos, selecionamos apenas um por trata-se do Unico que falava sobre o
documento curricular com correlacdes diretas ao ensino de Matematica no 1° ciclo
do Ensino Fundamental.

Procurando por textos que abordassem o descritor “direitos de
aprendizagem”, encontramos 61 textos. Apenas um deles se relacionavam ao foco
desta nossa investigacdo, ou seja, 0 ensino de Matematica e os direitos de
aprendizagem no 1° ciclo do EF.

Com a intencdo de encontrar artigos que trouxessem consideragdes
sobre 0 PNAIC e 0 seu uso na sala de aula para o ensino de Matematica, utilizamos
o descritor “PNAIC” e, com ele, encontramos 12 textos. Da mesma maneira que
foram considerados os outros descritores, apenas dois deles se aproximavam do

tema da nossa pesquisa.
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Na plataforma Scielo, a respeito da tematica BNCC encontramos 13
artigos, sendo que apenas um fazia referéncia ao ensino da Matematica.

Apresentamos, a seguir, no Quadro 4, informacdes relacionadas aos
artigos encontrados na plataforma da Scielo que se relacionavam com os assuntos

por nés pesquisados.

Quadro 4: artigos encontrados na Scielo sobre o tema da pesquisa

Descritores Filtro | Artigos encontradas | Artigos Selecionadas
PCN |- 88 1
Direitos de aprendizagem |--------- 61 1
PNAIC |- 12 2
BNCC |- 13 1
Total |- 174 5

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

Com base no quadro, verificamos, tal qual ocorreu com as teses e
dissertacdes, um numero ainda timido de artigos com foco na BNCC relacionados
com a matematica. Podemos inferir que isso se da em razdo de tratar-se de um
documento que ainda é recente e que o trabalho com a BNCC esta sendo
pesquisado mais intensamente a partir dos Ultimos dois ou trés anos e mais adiante
proporcionara novas reflexdes e producdes cientificas.

Finalizada a apresentacdo quantitativa sobre os trabalhos encontrados na
plataforma Scielo, faremos a exposicao relacionada as buscas no banco de dados
da CAPES. Uma revista, em especial, nos chamou a atencao: Educag¢do em Foco
da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Na edicdo especial do més de
fevereiro de 2015 a revista publicou um volume especifico sobre o PNAIC. Na
revisao dos trabalhos desse volume, verificamos que trés deles faziam referéncia ao
ensino de Matematica.

Nao contentes com a pequena quantidade de artigos encontrados, fomos
pesquisar nas plataformas de duas outras revistas: a Revista de Educacao da
Pontificia Universidade Catodlica de Campinas (PUC-Campinas), instituicdo onde
atuamos, e a Revista Horizontes da Universidade de Sao Francisco (Universidade
S&o Francisco). Justificamos esta segunda revista em razéo de termos tido contanto

com artigos de um volume dela com a teméatica da BNCC.
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Sendo assim, buscando trabalhos nas duas revistas. No volume 36, 12

edicdo da revista Horizontes, ha dois artigos que que tratam da BNCC relacionados

ao ensino de matematica.

Quanto a Revista da Educacao PUC-Campinas, outros dois artigos foram

encontrados: um deles no volume 18 de maio de 2012 e outro no volume 24, n.2, de

2019.

Quadro 5: artigos encontrados para além da plataforma SCIELO

Revistas Instituicéo | Trabalhos selecionados
Horizontes USF 2
Educacdo em Foco URJF 3
Revista de Educacéo Ca%up?r;as 2
Total | - 7

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

Compilando os artigos encontrados, configuramos o Quadro 6 a seguir

onde constam os 12 artigos, apresentando os titulos, autores e ano de publicacéo,

em ordem cronoldgica.

Quadro 6: os artigos selecionados para ancoragem na pesquisa

Titulo Autor Ano
Curriculos de Matematica: Para Onde SILVA, Célia Maria Carolino da 2005
se Orientam?
Os PCN e a elaboracdo de propostas | ) AN, Claudia Valentina Assumpgao 2014
curriculares no Brasil
Curriculo no Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa: os LEAL, Telma Ferraz 2015

direitos de aprendizagem em

discussao
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Jogos no ensino-aprendizagem da

geometria no Pacto Nacional pela CARNEIRO, Reginaldo Fernando 2015
Alfabetizacdo na Idade Certa
Probabilidade para os anos iniciais: de SOBCZAK. Anne Heloise Coltro Ste
_um estudo sobre S|gn|flcadps_ - Imastchuk; VIANNA, Carlos Roberto; 2015
atribuidos por alunos dos anos iniciais ROLKOUSKI. Emerson
a elaboracéo de uma proposta '
Um pacto curricular: o pacto nacional
pela alfabetizagdo na idade certae o | pp/NGELLA, Rita de Cassia Prazeres 2016
desenho de uma base comum
nacional
A cultura da performatividade na
organizago do trabalho pedagogico: | repprRa patricia de Faria and FONSECA,
a formacao matematica nos cadernos Marcia Souza 2017
do Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa (Pnaic)
Dos Direitos de Aprendizagem e do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa a Base Nacional Comum ROLKOUSKI, Emerson 2018
Curricular: o caso da alfabetizacdo
matematica
Formagao_ d(? I.DNAIC em Geometria e BARBOSA, Aline Pereira Ramirez and
a Trajetoria Educacional dos . ~ 2018
. CORTELA, Beatriz Salemme Corréa
Professores Alfabetizadores
O curriculo de matematica dos anos
iniciais do ensino fundamental na SANTOS. Maria José Costa dos 2018
base nacional comum curricular '
(BNCC): os subalternos falam?
Trajetoria e perspe ctivas para o PASSOS, Carmen Lucia Brancaglion e
ensino de Matemética nos anos NACARATO. Adair Mendes 2018
iniciais '
Contribuicdes e limitacdes do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade DE LUCCA, Tatiana Andrade Fernandes; 2019

Certa: um estudo com professores
alfabetizadores

OSTI, Andréia

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras




Configuramos o Quadro 7, indicando qual o documento que o0s artigos

tomam por foco e se trazem, ou ndo, consideracdes a respeito dos direitos de

aprendizagem.

Quadro 7. Artigos e sua relac@o com os direitos de aprendizagem e os documentos curriculares

Artigos e suas rela¢des com os direitos de aprendizagem e os documentos curriculares

Artigos

Direitos de
aprendizagem

PCN

PNAIC

BNCC

Curriculos de Matematica: Para Onde se Orientam?
(2005)

X

Os PCN e a elaboragéo de propostas curriculares no
Brasil (2014)

Base Nacional Comum para Curriculos: direitos de
aprendizagem e desenvolvimento para quem? (2015)

Curriculo no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa: os direitos de aprendizagem em
discussédo (2015)

Jogos no ensino-aprendizagem da geometria no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (2015)

Probabilidade para os anos iniciais: de um estudo
sobre significados atribuidos por alunos dos anos
iniciais a elabora¢é@o de uma proposta (2015)

Um pacto curricular: o pacto nacional pela
alfabetizacdo na idade certa e o desenho de uma base
comum nacional (2016)

A cultura da performatividade na organizacédo do

trabalho pedagdégico: a formacéo matematica nos

cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (Pnaic) (2017)

Dos Direitos de Aprendizagem e do Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certa a Base Nacional
Comum Curricular: o caso da alfabetizacao
matematica (2018)

Formacédo do PNAIC em Geometria e a Trajetdria
Educacional dos Professores Alfabetizadores (2018)

O curriculo de matematica dos anos iniciais do ensino
fundamental na base nacional comum curricular
(BNCC): os subalternos falam? (2018)

Trajetoria e perspectivas para o ensino de Matematica
nos anos iniciais (2018)

Contribuicdes e limitacdes do Pacto Nacional pela
Alfabetizag¢&o na Idade Certa: um estudo com
professores alfabetizadores (2019)

X

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

55



Analisando o Quadro 7, mais uma vez percebemos que aqueles artigos

cujo foco foram os PCN, ndo trazem referéncias relacionadas aos direitos de

aprendizagem. Novamente ndo encontramos nenhum artigo que trouxesse em seu

bojo os trés documentos — os PCN, o PNAIC e os BNCC —, mas trés deles fazem

uma abordagem ao PNAIC e a BNCC no mesmo texto.

A seguir, a exemplo do que fizemos com as teses e dissertacoes,

apresentamos consideracfes relacionadas aos artigos que elencamos no quadro

anterior, de maneira especial, relativas aos aspectos que colaboraram para as

andlises da nossa pesquisa.

3.2.1 Curriculos de matematica: para onde se orientam?

Autora: Célia Maria Carolino Pires
Ano: 2005
Documento abordado: PCN

O trabalho tem como objetivo analisar as “questdes de diferentes
naturezas que permeiam as discussdes sobre curriculos de Matematica, ou seja,
as de natureza politica e educacional e as de natureza epistemoldgica e didatica”
(PIRES, 2015, p. 25). As inspiracdes teoricas por ela utilizadas sdo os autores
Sacristan (2000), Pires (2000), Doll (1997) e Bishop (1991). Como concluséo,
Pires (2015) indica que o curriculo “deve ser acessivel a todos os alunos e os
conteudos curriculares ndo podem estar fora das capacidades intelectuais dos
alunos (acessibilidade)” (PIRES, 2015, p.30). Além disso, comenta que os PCN
deveriam abordar a caracteristica da matemética de ser uma boa fonte de
explicacbes em questdes culturais e ter uma concepcao ampla e elementar, mais

acessiveis para o trabalho com os alunos.

3.2.2 Os PCN e a elaboracao de propostas curriculares no Brasil

Autora; CLAUDIA VALENTINA ASSUMPQAO GALIAN
Ano: 2014
Documento abordado: PCN

O artigo apresenta aspectos levantados em dois relatorios de pesquisa.
O primeiro deles teve por objetivo fornecer auxilio para a elaboragdo dos PCN. A

Fundacdo Carlos Chagas realizou uma investigagdao a partir das propostas
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curriculares de 21 estados, do Distrito Federal e das cidades de Belo Horizonte,
Rio de Janeiro e S&o Paulo, todas com foco no Ensino Fundamental. O trabalho
tinha como caracteristica “a preocupagao com a qualidade da educagédo e com a
democratizacdo da escola, o que explica o fato de que algumas delas tenham
assumido um carater inovador” (GALIAN, 2014, p.8). A fundamentacgao teorica do
relatorio esta relacionada com a pedagogia critico-social dos contetdos ou da
educacéo popular.

O segundo relatorio faz referéncia ao Relatério de Anélise de Propostas
Curriculares para o Ensino Fundamental e Ensino Médio (BRASIL, 2010),
desenvolvido no Projeto Curriculo em Movimento e tem como foco identificar as
producdes realizadas pelos estados e municipios com relagdo a autonomia que
existe na elaboracdo de propostas curriculares. A autora destaca que as
avaliacdes em larga escala ganharam uma importancia crescente a partir desses
documentos. Em decorréncia, surgiram limitacbes referentes a autonomia das

unidades escolares.

3.2.3 Curriculo no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: os
direitos de aprendizagem em discussao

Autora: Telma Ferraz Leal
Ano: 2015
Documento abordado: PNAIC

O artigo teve por foco “analisar as aproximagdes e os distanciamentos
entre as tendéncias presentes em propostas curriculares brasileiras e as
orientacdes presentes nos materiais de formacdo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na Idade Certa” (LEAL, 2015, p. 23). Para alcancar esse objetivo,
foi realizada uma analise documental do PNAIC. Posteriormente a autora
comparou tais dados a um trabalho realizado por Leal e Branddo (2012) que
analisaram 26 propostas curriculares, sendo 14 documentos curriculares de
secretarias estaduais de educagdo (Amazonas, Maranh&o, Pernambuco,
Alagoas, Sergipe, Goias, Mato Grosso, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sdo Paulo,
Espirito Santo, Santa Catarina, Parana) e 12 de secretarias municipais de capitais
brasileiras (Rio Branco, Natal, Recife, Teresina, Campo Grande, Cuiaba, Belo

Horizonte, Rio de Janeiro, Sao Paulo, Vitdria, Florianépolis, Curitiba).
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Como resultado, Leal (2015) indica que ha aproximacdes entre o
PNAIC e a pesquisa realizada por Leal e Branddo (2012). Destaca, de maneira
pontual, o que os documentos em geral apresentam, relativo a necessidade de

que

(...) desde os primeiros anos de escolarizacdo, espera-se que 0sS
docentes planejem situacBes de escrita que, ao mesmo tempo
favorecam a aprendizagem do funcionamento da escrita alfabética e
possibilitem o acesso aos textos escritos de modo a garantir a insercao
social em diversos ambientes e tipos de interacdo. (BRASIL, 2012, p. 22)

Como aspecto destoante, apresenta que enquanto no PNAIC o foco
centra-se na utilizacdo de textos para produzir e compreender a variedade de
géneros, no outro trabalho é algo além disso, € abordado também que a leitura de
textos auxilia na escrita, fala, audicdo e conhecimentos relacionados a variedade
cultural.

Embora o artigo ndo traga, de maneira especifica questbes
relacionadas a matematica — foco da nossa investigacdo — traz destaques
relevantes referentes a formacao da cidadania dos alunos através de atividades,

ou seja, considera os direitos de aprendizagem.

3.2.4 Jogos no ensino - aprendizagem da geometria no Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa

Autor: Reginaldo Fernando Carneiro
Ano: 2015
Documento abordado: PNAIC

Este artigo tem por objetivo discutir as possibilidades e os limites do
ensino aprendizagem de Geometria a partir da utilizacdo dos jogos encontrados
nos cadernos de matematica do PNAIC. O autor afirma, apds refletir sobre a
Geometria no caderno especifico do PNAIC, de maneira mais especifica no que
se refere & abordagem do trabalho com area de figuras planas a partir da utilizacao
de jogos matematicos, que as exposi¢cdes auxiliam para a retomada do ensino da
unidade Geometria. Destaca ainda que tal aspecto encontrava-se em segundo
plano em documentos anteriores. Enfatiza ainda que 0s jogos auxiliam no

desenvolvimento dos Direitos de Aprendizagem.
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3.2.5 Probabilidade para os anos iniciais: de um estudo sobre significados
atribuidos por alunos dos anos iniciais a elaboracdo de uma proposta

Autores: Anne Heloise Coltro Ste Imastchuk Sobczak, Carlos Roberto Vianna e
Emerson Rolkouski

Ano: 2015

Documento abordado: PNAIC

O artigo estuda alguns dos significados que as criangas atribuem ao
conceito de Probabilidade a partir de suas respostas a duas questdes
apresentadas em um exame produzido pelos autores. Na perspectiva dos autores,
o conteudo veiculado pelos professores na sala de aula, a maneira como o fazem,
€ primordial para a aprendizagem da crianc¢a. Enfatizam que a formacéo no PNAIC
auxiliou o trabalho de formagdo dos professores na perspectiva do
desenvolvimento da aprendizagem de matemética para os discentes, de maneira

especifica no trabalho com probabilidade, foco do artigo.

3.26 UM PACTO CURRICULAR: O PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA E O DESENHO DE UMA BASE COMUM
NACIONAL

Autora: Rita de Cassia Prazeres Frangella
Ano: 2016
Documento abordado: PNAIC

Este estudo teve por objetivo analisar o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), identificando-o como movimento inicial,
parte do contexto de discussdo e defesa de uma Base Nacional Comum
Curricular. Em sua concluséo, a autora indica que, além de ser importante trazer
mais destaques relacionados aos direitos de aprendizagem, uma vez que eles
devem ser assegurados as criancas, porém ndo pensados sob uma forma

reducionista e pragmaética.

3.2.7 A cultura da performatividade na organizacao do trabalho pedagdgico:
a formacao matematica nos cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Ildade Certa (Pnaic)

Autoras: Patricia de Faria Ferreira e Marcia Souza Fonseca
Ano: 2016
Documento abordado: PNAIC
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Este artigo tem como objetivo analisar o Caderno de Formacéo 1 -
Organizacao do Trabalho Pedagogico, um dos cadernos do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa. Como metodologia, foi usado de inspiracdo o autor
Michel Foucault para desenvolver e apresentar consideracdes relativas a anélise
do caderno. Como conclusdo, as autoras apresentam que o PNAIC auxilia a

formacéao do professor alfabetizador. Indicam que

Os textos que comp&em o caderno sdo prescritivos, recomendam o que
fazer e como agir em cada situacdo, desconsiderando a capacidade e
formacao do professor. Embora pareca contraditério, ao mesmo tempo
em que o Pacto confere a funcdo de executor de tarefas ao alfabetizador,
diminuindo seu trabalho intelectual, convoca-o a aumentar seu
desempenho e a melhorar sua performance. (FERREIRA e FONSECA,
2016, p. 826)

As autoras fazem destaque ao encaminhamento diretivo dos cadernos
do PNAIC. Por outro lado, dao énfase as caracteristicas dos mesmos no sentido

de aprimoramento das a¢des pedagdgicas possiveis a partir de sua utilizacao.

3.2.8 Dos Direitos de Aprendizagem e do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na ldade Certa a Base Nacional Comum Curricular: o caso da alfabetizacao
matemaética

Autor: Emerson Rolkouski
Ano: 2018
Documento abordado: PNAIC e BNCC

Este artigo tem como foco dois documentos: a BNCC e o PNAIC. Nele
estdo inseridos aproximacdes e distanciamentos entre 0s assuntos matematicos
abordados nos dois documentos curriculares. Algumas das criticas do autor
relacionadas a BNCC refere-se a como o documento ndo respeitou o0s trés anos
do ciclo de alfabetizacdo como encontrado no PNAIC. A BNCC reduz de trés para
dois anos este ciclo, o que, para o autor, faz uma diferenca consideravel no
ensino. Além disso, enfatiza que a BNCC esta estruturada com vistas a avaliacdo
em larga escala. Ainda, a falta de destaque que o documento traz para o ludico e

a articulacdo do ensino com as praticas sociais na aprendizagem.

60



3.2.9 Formacédo do PNAIC em Geometria e a Trajetéria Educacional dos
Professores Alfabetizadores

Autores: Aline Pereira Ramirez Barbosa e Beatriz Salemme Corréa Cortela
Ano: 2018
Documento abordado: PNAIC

O artigo apresenta uma investigacao realizada a partir da analise da
trajetéria de cinco professoras que utilizaram estratégias de ensino apos a
formacgao continuada que usou o PNAIC como base, com énfase em Geometria.
Este trabalho possui a caracteristica de uma pesquisa qualitativa. Para a coleta
de dados foram feitas entrevistas semiestruturadas e organizadas notas de
campo. Os resultados da pesquisa apresentam que as professoras tiveram um
progresso em suas a¢fes dentro de sala de aula. Porém, por causa da falta de
estrutura observa em suas trajetorias formativas anteriores relativas a
aprendizagem de geometria, ainda possuem dificuldades relacionadas aos
conceitos matematicos. Apesar disso, as professoras comentam que “aprovam as
formacgBes que explorem 0s conceitos tedricos e apresentem situacdes em que
estas teorias possam manifestar-se no ensino em sala de aula” (BARBOSA e
CORTELA, 2015, p.435).

3.2.10 O curriculo de matematica dos anos iniciais do ensino fundamental
na base nacional comum curricular (BNCC): os subalternos falam?

Autora: Maria José Costa dos Santos
Ano: 2018
Documento abordado: BNCC

O artigo tem como objetivo analisar as reformas curriculares propostas
pelo governo e a viabilizagdo dessas reformas para a melhoria do ensino de
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental com base no documento
BNCC. De acordo com a analise da pesquisadora, ha uma incongruéncia entre a
fala dos professores relacionadas ao trabalho pedagogico e a BNCC. Advertiu que
as contribuicdes feitas pelos professores nédo foram consideradas na elaboracao
final do documento. Em razdo do observado, Santos (2018) sugere que as

politicas publicas educacionais sejam menos reguladoras e mais orientadoras.
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3.2.11 TrajetOria e perspectivas para o ensino de Matemética nos anos
iniciais

Autoras: CARMEN LUCIA BRANCAGLION PASSOS e ADAIR MENDES
NACARATO

Ano: 2018

Documento abordado: BNCC

Este artigo configurou-se observando o seguinte objetivo: “realizar uma
reflexdo critica sobre o movimento curricular atual, no contexto da discusséo e
implementacdo da BNCC na area de Matematica, centrando o foco nos anos
iniciais do Ensino Fundamental” (PASSOS e NACARATO, 2018, p. 120-121). Em
suas analises, as autoras defendem que a BNCC transfere a reponsabilidade de
aprendizagem para o aluno e ndo considera a pluralidade de contextos e culturas
do Brasil, sem considerar as praticas sociais das comunidades. O formato do
documento, no que se refere ao contetdo apresentado, visa preparar os discentes
para as avaliacdes externas. As autoras destacam que algumas habilidades da
BNCC nao séo possiveis de ser avaliadas em sistemas de provas, apresentando
como exemplos “esbogar” ou “investigar”. Analisando as Unidades Teméticas da
Matemética, apesar de indicarem a introduc&o da Algebra no ensino fundamental
como ponto positivo, fazem uma ressalva: “as habilidades desta unidade tematica,
da mesma forma que ocorre com a de probabilidade, € uma repeticdo de ano para
ano, com alteracdes apenas no texto, ndo oferecendo elementos para contribuir
com o conhecimento do professor nesse campo tdo importante da matematica”
(PASSOS e NACARATO, 2018, p.130). Outra critica apresentada a respeito
dessa unidade tematica diz respeito & mudanca na nomenclatura da Algebra,
retirando a concepcédo do “pensamento algébrico”. Nas suas conclusdes, afirmam
gue houve um avanco da BNCC em iniciar novos conteudos. Para as autoras,
porém, da maneira como se encontra apresentada, ndo apresenta aos
professores recursos formativos, sobretudo em razédo de que aqueles que atuam
no 1° ciclo em sua grande maioria ndo tém formacédo especifica para a
Matematica. Tal aspecto dificulta a compreensdo de muito do que esta inserido no

documento e, consequentemente, sua utilizacdo nas préaticas docentes.

3.2.12 Contribuicdes e limitacdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa: um estudo com professores alfabetizadores
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Autoras: Tatiana Andrade Fernandes de Lucca e Andréia Osti
Ano: 2019
Documento abordado: PNAIC

Este trabalho é resultado de uma pesquisa feita com professores que
participaram de uma formacdo do PNAIC. As autoras analisam contribuicdes e
limitacbes verificadas no processo formativo dos docentes. Os recursos
metodoldgicos utilizados foram entrevistas semiestruturadas com dez professoras
gue participaram do PNAIC no ano de 2013. No que se refere aos direitos de
aprendizagem, as autoras apresentam o seguinte destaque: “Os Direitos de
Aprendizagem consistem nos conteudos que devem ser trabalhados a cada ano
do ciclo de alfabetizacéo, sendo que no material ha ainda a indicacdo daquilo que
deve ser iniciado, aprofundado ou consolidado a cada ano” (FERNANDES E
OSTI, 2019, p. 182). Apés a pesquisa as autoras concluiram que, em sua maioria,
os docentes tém um olhar positivo em relacdo ao documento e ao processo
formativo. Os fatores positivos apresentados no artigo referem-se ao
estabelecimento dos Direitos de Aprendizagem para os discentes uma vez que as
professoras puderam desenvolver mais profundamente sua compreensao sobre

0s assuntos que o documento aborda. Enfatizam que a formacéao

(...) contribuiu na orientacdo de seu trabalho, constituindo-se em
documento norteador de suas acbBes e praticas na alfabetizacéo,
fundamentando o planejamento das aulas e na elaboragdo das
estratégias para a aprendizagem de todos os alunos (FERNANDES e
OSTI, 2019, p.190).

As autoras enfatizam, por fim, que a formacao pelo PNAIC ofertou as
professoras “oportunidades de reflexdo sobre o seu fazer docente, sobre suas
praticas e suas experiéncias” (FERNANDES E OSTI, 2019, p. 190), mesmo que
nem todas indiquem alteracdes consideraveis no cotidiano docente. De qualquer
maneira, foram fundamentais para proporcionar reflexdes sobre suas praticas
relacionadas a alfabetizagao.

Dos artigos que foram selecionados como referéncias mais especificas
nesta dissertagcdo que ora apresentamos, os textos de Silva (2005) e Galian

(2014), falam sobre o PCN. Nenhum deles discorre sobre os direitos de
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aprendizagem e nem mesmo dos objetivos de aprendizagem, teméatica que esta

inserida nos PCN.

Analisando os artigos que fazem referéncia aos direitos de

aprendizagem no PNAIC, ha aqueles que dao destaque a eles na configuracao

do documento, como € o caso de De Lucca e Osti (2019, p. 16):

A contribuicdo mais significativa do PNAIC, sob a dtica das docentes
entrevistadas, foi o estabelecimento dos Direitos de Aprendizagem dos
alunos, que de acordo com as professoras, contribuiu na orientacdo de seu
trabalho, constituindo-se em documento norteador de suas agdes e praticas
na alfabetizacéo, fundamentando o planejamento das aulas e na elaboracéo
das estratégias para a aprendizagem de todos os alunos.

Na mesma direcdo, mas com foco na BNCC, Passos e Nacarato (2018)

comentam como o0 ensino de Matematica, com vistas ao desenvolvimento da

cidadania e da insercao social responsavel dos alunos, constitui-se em importante

direito de aprendizagem. As mesmas autoras, no entanto, tecem criticas contumazes

b

relacionadas a maneira como foi realizada a estrutura do documento curricular

BNCC:

No que se refere as habilidades, constata-se que a redacao dada a elas se
aproxima dos descritores das matrizes de referéncia para as avaliacdes
externas, 0 que nos sugere que ela é uma preparagdo para as provas
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e Prova Brasil, com maior
detalhamento. Concordamos com Venco e Carneiro (2018, p.11) que,
embora haja aproximacdes, algumas habilidades ndo tém como ser
avaliadas em provas com questdes objetivas, como por exemplo, aquelas
que exigem: “construir’, “esbocar”, “medir’ ou “investigar’. (PASSOS e
NACARATO, p. 128)

Novamente ha referéncias aos verbos “construir’ e “investigar’ no texto

destacado. Embora sejam ac¢des importantes a serem desenvolvidas no trabalho

com a Matemaética, certamente caracterizam-se como dificeis de serem avaliadas.

Rolkouski (2018) faz criticas ao distanciamento do texto da BNCC de

outros documentos anteriormente construidos.

O afastamento das Universidades, resulta em desconsiderar o movimento
recente que resultou no documento Elementos Conceituais e Metodolégicos
para a Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo
de Alfabetizagc&o do Ensino Fundamental e no PNAIC. Constata-se que nas
472 péginas do documento da BNCC nada é falado sobre esses dois
momentos. A terminologia “Direitos de Aprendizagem” é alterada na BNCC,
sendo utilizada unicamente como estruturante da Educacédo Infantil, com
significado distinto dos documentos anteriores. (p.128)
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Concordamos que este tipo de construcao, que desconsidera movimentos
anteriores, pouco ajuda na constituicdo de um percurso seguro para a educacao. E
recorrente, em politicas publicas, o abandono ao que foi feito num mandato anterior,
sobretudo se quem sucedeu ndo pertence ao mesmo partido. Entendemos, no
entanto, que para além das vaidades pessoais, deve estar o verdadeiro sentido de
fazer politica: trabalhar pelo bem comum.

Trazendo considerac¢des analogas Santos (2018), por sua vez, recorre a

Saviani (2013), e assim afirma:

(...) j& em 2013, Saviani nos alertava que discutir um documento sobre
direito de aprendizagem, sem melhorar as estruturas da escola, ndo fazia
sentido, e ainda, reforcava que no Brasil, discutem-se e formulam-se
documentos, mas ndo se atacam as raizes do problema, dentre elas, as
péssimas condi¢des de funcionamento das escolas, 0s baixos salarios e a
formacao precéria dos professores. (SANTOS, 2018, p.137)

Mais uma vez a questao de que documentos devem estar a favor de uma
construcdo melhor, no nosso caso para a educacdo, se faz presente nessa
publicacao.

Dos artigos que foram por nés selecionados, os textos de Silva (2005) e
Galian (2014), trazem considerac¢des sobre os PCN.

Silva (2005), conhecedor do documento de maneira diferenciada, uma vez
gue atuou na sua elaboracéo, apresenta que o documento contempla as principais
ideias da educacdo Matematica, embora muitos conteddos sejam tratados numa
mesma etapa, o que pode fazer com que o professor ndo se atenha em cada um o

tempo necessario, ao se preocupar em fazer a abordagem de tudo o que € solicitado.

Tendo participado da equipe de elaboracéo, pessoalmente, tenho minhas
criticas. Muitos contelidos, na minha opinido, sdo tratados cedo demais,
congestionando o curriculo, e levando o professor a sua eterna corrida
contra o tempo (p.27).

Ainda apresentando outras criticas, temos a publicacdo de Galian (2014),

gue apresenta quatro criticas sobre o PCN:

1) seu potencial para fomentar a formacéo de identidades muito marcadas
pelas chamadas da perspectiva neoliberal; 2) o viés psicologizante
assumido na fundamentagdo tedrica das escolhas curriculares, em
detrimento dos aspectos socioldgicos e politicos do debate; 3) o excessivo
detalhamento das orientacdes; e 4) a insuficiéncia dos temas transversais
para o tratamento e a promocgao da critica em relagao aos debates em torno
da diversidade e da pluralidade cultural (p.20)
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Vale destacar que as criticas deste ultimo autor sdo feitas quase 20 anos
apos a publicacdo dos PCN e traz em seu bojo uma reflexdo a partir do uso do
documento.

Dos artigos escolhidos para a pesquisa, nove deles tinham seu foco
voltado para a Matematica e seu ensino nos documentos do PNAIC. Os autores dos
trabalhos séo: Ferreira e Fonseca (2017); De Lucca e Osti (2019); Leal (2015);
Rolkouski (2018); Barbosa e Cortela (2018); Carneiro (2015); Sobczak, Vianna e
Rolkouski (2015); Passos e Nacarato (2018); Frangella (2016).

Os assuntos recorrentes encontrados nesses arquivos relacionam-se a
importancia desses documentos como um auxilio para os educadores que atuam na
fase da alfabetizacdo dos alunos. Consideram, no entanto, que por vezes ou nao se
constituiam como aportes suficientes, ou ndo incentivavam o docente a ter suas
ideias para as aulas.

No trabalho de Ferreira e Fonseca (2017), além de trazer um
guestionamento sobre o documento no sentido de que os conteldos sao pertinentes
e suficientes a faixa etaria a que se destina — o 1° ciclo do EF —, apresenta critica
sobre sua construgdo que, para as autorias, foi elaborado tendo em vista o

crescimento econdémico.

Entende-se que o programa permitiu aos professores alfabetizadores estar
em formacao continuada na area da Alfabetizacdo Matemética, trabalhar
conhecimentos matematicos e conhecer o trabalho de outros
alfabetizadores, mas esse crescimento profissional foi direcionado para o
aumento da produtividade: alfabetizar todas as criangas até os oito anos de
idade. Os objetivos do programa estdo em consonancia com organizacdes
gue visam ao crescimento econémico, ndo ha espaco para a pluralidade de
ideias e perspectivas nas quais as experiéncias do alfabetizador cursista
possam se somar. (p.827)

As autoras e Passos e Nacarato (2018), na mesma linha, ainda
consideram que

Esse é o contexto que estamos vivendo: as diferentes redes de ensino
municipais, estaduais e privadas estao se organizando para implementar
a BNCC. No entanto, parece-nos que essa reinterpretacao nao esta sendo
feita, necessariamente, pelos atores da escola, mas por grupos
empresariais envolvidos na elaboracdo, os quais vém realizando uma
série de a¢bes para facilitar o processo aos professores e, de certo modo,
desconsiderando a autonomia deles. A intervencdo na pratica do
professor torna-se uma arena de disputa. (p. 218)

Como argumentos complementares, trazemos as consideragfes de

Macedo (2015), que traz esclarecimentos relativos, inicialmente, as expectativas de
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aprendizagem. Ancorada nos pareceres de diferentes entidades relacionadas a
pesquisa em Educacdo, como Anped, Anfop, entre outras, indica que a utilizacéo
dessa expressao remete as noc¢des de performatividade e de competéncias. Ou seja,
diz respeito a procedimentos de gestéo funcional e pragmético, usual quando se quer
estabelecer metas mensuraveis.

Apresenta ainda que

A formulagao “direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento” que
se hegemonizou no PNE e que norteia as BNC nédo é simples de ser
operacionalizada e essa dificuldade é visivel ao longo do documento
elaborado pelo MEC. O que seriam direitos de aprendizagem e
desenvolvimento? Como destaca Saviani, (...) trata-se de um termo de uso
estranho, talvez derivado, numa associacdo que ele apenas induz, da
expressao constitucional educag¢do como direito de todos e dever do estado.
Desde 1988 a educacdo tem sido descrita, constitucionalmente, como
direito publico subjetivo, ou seja, como uma prerrogativa garantida ao
individuo pela norma legal objetiva. (MACEDO, 2015, p. 895)

Tal estranhamento acompanha a autora em seu texto, trazendo

aspectos historicos definidores da expressao.

Um dos aspectos que chama a atenc¢do é que tais direitos séo direitos do
individuo, ao mesmo tempo em que sdo postulados como de todos e para
todos. S&o, portanto, direitos individuais e universais, apresentados como a
Unica forma de garantir a vida democrética. Meu argumento aqui € que tal
entendimento € efeito de um discurso politico particular, no qual a igualdade
se alicerca numa semelhanca abstrata capaz de garanti-la. (MACEDO,
2015, p. 896)

Ou seja, ha que se atentar para o uso indiscriminado da prevaléncia ou da
indicagdo de como se atingir tais direitos. E adverte:

Trata-se de uma promessa, por certo, tentadora, de igualdade e incluséo
universal no mundo e na politica, exceto pelo fato de que ela ndo sera
jamais cumprida. O universalismo repousa e sempre repousard, sendo em
exclusbes, pelo menos na indiferenca em relacdo a certas particularidades
que ameacam a abstracdo. (MACEDO, 2015, p. 897)

Com tais consideracdes finalizamos este capitulo. Esses apontamentos

serdo uteis nas analises que faremos mais adiante dos dados produzidos.
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4. Analise nos documentos oficiais — PCN, PNAIC E BNCC —relativos a
Matematica e aos direitos de aprendizagem

Apés a apresentacdo dos trabalhos de teses e dissertacdes, além das
consideracdes sobre os artigos e também da apresentacdo dos documentos que
fizemos no 1° capitulo, traremos agora uma sistematizacdo dos PCN, do PNAIC e
da BNCC em quadros.

Mais uma vez destacamos nosso objetivo geral: analisar os conteddos
matematicos e os direitos de aprendizagem que constam nos documentos
curriculares — PCN, PNAIC e BNCC.

Os objetivos especificos sdo assim apresentados:
e Analisar os direitos de aprendizagem e o0s conteldos matematicos que
constam nos documentos curriculares — PCN, PNAIC e BNCC.
e Compreender como se apresentam os conteudos matematicos e os direitos
de aprendizagem no intuito de auxiliar os docentes nas acoes relacionadas ao

ensino da Matematica no primeiro ciclo do Ensino Fundamental

Buscaremos dar destaque, relativos aos trés documentos — PCN, PNAIC
e BNCC —, o que apresentam em relacdo aos direitos de aprendizagem e o
indicativo de propostas para que tais direitos sejam resguardados.

Vale destacar que o método de organizacao dos contetdos foi baseado
nas unidades tematicas abordadas de acordo com o documento curricular mais atual,
ou seja, a BNCC. Pensando assim, observando o documento PCN, ha uma diferenca
na escrita da unidade tematica.

Em razdo disso precisamos fazer algumas adequacgbes para inserir as
informacdes no quadro. Para a Unidade Numeros, agrupamos os itens Numeros
Naturais, Sistema de Numeracdo Decimal e Operacdes com Numeros Naturais. A
Unidade Geometria, trouxe os aspectos relacionados a Espaco e Forma. Por fim, a
unidade Probabilidade e Estatistica traz as abordagens de relativas ao Tratamento
da Informac&o. Quanto a Unidade Algebra, enfatizamos que ela s6 esta delineada

no PNAIC e na BNCC, estando ausente nos volumes dos PCN.
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Nas descricdes dos documentos pretendemos analisar como o0s
conteudos matematicos se apresentam, as caracteristicas relativas a organizacao,
as diferentes abordagens. Na apresentacdo dos quadros que se seguem, fomos
indicando com diferentes cores 0s aspectos que entendemos como importantes para

realizar as andlises desta pesquisa.

4.1 Nameros

A seguir apresentamos quadros que indicam a abordagem do tema
NUMEROS em cada um dos trés documentos.

Para auxiliar a compreensdo de nossas analises, trouxemos cores no
sentido de identificar a maneira de abordagem do conteiddo nos documentos.
Fizemos distin¢cdes relativas a: utilizacdo da contagem e estimativa, estudo sobre as
operacfes basicas, estudo dos numeros utilizando o contexto diario, utilizacao da

calculadora para a aprendizagem e a construcdo da escrita numérica.

Quadro 8. Legenda relacionada aos contedos matematicos abordados na unidade teméatica
NUmeros

Legenda

Utilizagdo da contagem e estimativa

Estudo sobre as operagdes basicas

Estudo dos nimeros utilizando o contexto
diario
Ltilizagdo da calculadora para a
aprendizagem

A contrugdo da escrita numeérica

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras
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Quadro 9. Contetdos matematicos abordados na PCN na unidade tematica NUumeros

PCN

1° Ano 2° Ano

Reconhecimento de nimeros no contexto diario.

Utilizacao de diferentes estratégias para quantificar elementos de uma colecao: contagem,
pareamento, estimativa e correspondéncia de agrupamentos.

Utilizacdo de diferentes estratégias para identificar nimeros em situagdes que envolvem
contagens e medidas.

Comparacao e ordenacao de colecbes pela quantidade de elementos e ordenacao de
grandezas pelo aspecto da medida.

Formulagdo de hip6teses sobre a grandeza numérica, pela identificagdo da quantidade de
algarismos e da posicdo ocupada por eles na escrita numérica.

Leitura, escrita, comparacédo e ordenacao de numeros familiares ou frequentes.

Observacao de critérios que definem uma classificacdo de nimeros (maior que, menor que,
estar entre) e de regras usadas em seriagdes (mais 1, mais 2, dobro, metade).

Contagem em escalas ascendentes e descendentes de um em um, de dois em dois, de cinco
em cinco, de dez em dez, etc., a partir de qualquer nimero dado.

Identificacdo de regularidades na série numérica para nomear, ler e escrever nlmeros menos
frequentes.

Utilizacao de calculadora para produzir e comparar escritas numéricas.

Organizacdo em agrupamentos para facilitar a contagem e a comparacao entre grandes
colecoes.

Leitura, escrita, comparacao e ordenacao de notagdes numéricas pela compreenséo das
caracteristicas do sistema de numeracao decimal (base, valor posicional).

Andlise, interpretacdo, resolucéo e formulacdo de situaces-problema, compreendendo alguns
dos significados das operagfes, em especial da adicdo e da subtracéao.

Reconhecimento de que diferentes situagées-problema podem ser resolvidas por uma Unica
operacéao e de que diferentes operacdes podem resolver um mesmo problema.

Utilizacao de sinais convencionais (+, -, X, :, =) na escrita das operacoes.

Construcéo dos fatos basicos das operacoes a partir de situagdesproblema, para constituicdo
de um repertério a ser utilizado no calculo.

Organizacgédo dos fatos basicos das operacdes pela identificacdo de regularidades e
propriedades.

Utilizagcdo da decomposicao das escritas numéricas para a realizacdo do calculo mental exato e
aproximado.

Célculos de adicdo e subtracéo, por meio de estratégias pessoais e algumas técnicas
convencionais

Célculos de multiplicacao e divisdo por meio de estratégias pessoais.

Utilizacdo de estimativas para avaliar a adequac¢do de um resultado e uso de calculadora para
desenvolvimento de estratégias de verificacdo e controle de calculos.

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

Observando-se o Quadro anterior, entendemos que os PCN tomaram por
foco os aspectos voltados a construcdo da reta numérica e ao estudo sobre as
operac0des basicas. Outro ponto interessante € que, mesmo o documento ndo sendo

recente, apresenta abordagem sobre a utilizacdo de equipamentos eletronicos para
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o desenvolvimento da aprendizagem. Além disso, observamos os destaques de Silva

(2006) ao indicar que na unidade Numero e Operacdes traz por foco o uso dos

conhecimentos matematicos presentes no cotidiano, a resolugcéo de problemas, com

pouca preocupacao referente as ideias abstratas que o conceito de niumero traz em

seu bojo. Na mesma dire¢éo, Santos Silva (2012) indica que o trabalho relacionado

a formacdo do conceito de numero apresenta-se limitada nesse documento e,

consequentemente, limitava a formacéo dos alunos.

Quadro 10. Contetdos matematicos abordados no PNAIC na unidade tematica NUimeros.

PNAIC

1°Ano 2° Ano 3° Ano

Estabelecer relacdes de semelhanca e de ordem, utilizando critérios diversificados para
classificar, seriar e ordenar cole¢ées;

Identificar nimeros em diferentes fungbes, por exemplo: indicando quantidade, posi¢céo ou
ordem e medida;

Quantificar elementos de uma colecao utilizando estratégias variadas como: correspondéncia
termo a termo, contagem oral, pareamento, estimativa e correspondéncia de agrupamentos;

Comunicar quantidades obtidas, utilizando a linguagem oral, os dedos da mao ou materiais
substitutivos aos da colecéo;

Representar graficamente quantidades de cole¢bes ou de eventos utilizando registros nao
convencionais e notacdo numeérica;

Compartilhar, confrontar, validar e aprimorar os registros das suas producgdes, nas atividades
gue envolvem a quantificacdo numeérica;

Ler e escrever numeros em diferentes portadores.

Reproduzir, em atividades orais e escritas, sequéncias numéricas ascendentes e descendentes
a partir de qualquer nimero dado;

Elaborar, comparar, comunicar, confrontar e validar hipdteses sobre as escritas e leituras

linguagem escrita e a oral;

numeéricas, analisando a posi¢ao e a quantidade de algarismos e estabelecendo relacdes entre a

Reconhecer regularidades do sistema de numeracdo decimal;

Ordenar, ler e escrever numeros redondos (10, 20, 30, ...; 100, 200, 300, ...; 1000, 2000, 3000,
)i

Quantificar colec6es numerosas recorrendo aos agrupamentos de dez em dez e demonstrar
compreenséao de que o dez esta incluido no vinte, o vinte no trinta, o trinta no quarenta etc;

Compreender o valor posicional dos algarismos na composicao da escrita numérica, compondo
e decompondo numeros;

Utilizar a calculadora, cédulas ou moedas do sistema monetario para explorar, produzir e
comparar valores e escritas numeéricas.

Elaborar, interpretar e resolver situagées-problema convencionais e ndo convencionais,
utilizando e comunicando suas estratégias pessoais em linguagem verbal e em linguagem
escrita (em ambos 0s casos com
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suporte de materiais de manipulacdo ou imagens);

Elaborar, interpretar e resolver situagdes-problema convencionais e ndo convencionais,
utilizando e comunicando suas estratégias pessoais recorrendo ao emprego de procedimentos
préprios fazendo uso da
linguagem matematica;

Elaborar, interpretar e resolver situacdes-problema convencionais e ndo convencionais,
utilizando e comunicando suas estratégias pessoais construindo equivaléncias entre um real e
cem centavos, explorando suas
diferentes possibilidades de composicdes.

Elaborar, interpretar e resolver situa¢des-problema do campo aditivo (adi¢céo e subtracao),
utilizando e comunicando suas estratégias pessoais, envolvendo os seus diferentes significados

Calcular adicao e subtragdo com e sem agrupamento e desagrupamento

Compreender as ideias da multiplicacdo, notadamente proporcionalidade, combinacao e
disposicéo retangular;

Medir e partilhar na diviséo;

Confrontar e diferenciar os significados da organizacao do registro da multiplicacdo quando se
tem multiplicando constante ou quando se tem o multiplicador constante;

Representar quantidades, procedimentos de calculo, a resolugéo de situacdes-problema dos
campos aditivo e multiplicativo, comunicando, compartilhando, confrontando, validando e
aprimorando suas produgées.

Produzir as diferentes composic¢des aditivas do total dez

Resolver adi¢cdes pela contagem progressiva a partir do valor de uma das parcelas (com
possivel apoio dos dedos da méo)

Resolver subtracdes pela contagem regressiva do subtraendo a partir do valor do minuendo
(com possivel apoio dos dedos da méo);

Realizar estimativas, aproximando os resultados para dezenas, centenas e milhar;

Decompor uma das parcelas para formar dez;

Operar com base na soma de iguais;

Reconhecer a decomposi¢céo de quantidades pelo valor posicional como fundamento as
estratégias de calculo;

Reconhecer fragdes unitarias usuais (um meio ou uma metade, um terco, um quarto) de
guantidades continuas e discretas em situacéo de contexto familiar, sem recurso a
representacao simbdlica.

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

Neste quadro, percebe-se que o PNAIC tem como destaque a construgcao
da escrita numérica, além de dar destague para o estudo das operacdes basicas.
Porém, neste documento as opera¢des se encontram mais atreladas a outros
componentes. De maneira mais intensa percebe-se a intencionalidade de o PNAIC

apresentar por foco a alfabetizacdo matematica.

Quadro 11. Contetidos matematicos abordados no BNCC na unidade tematica Numeros.
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BNCC

Reconhecimento de nimeros no
contexto diario: indicacao de
guantidades, indicacao de
ordem ou indicacéo de cédigo
para a organizacao de
informacdes

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras
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A Unidade Numeros apresenta, na BNCC, um equilibrado referente as
abordagens sobre a construcdo da reta numérica e o estudo das operacdes
basicas. Porém, encontramos uma auséncia no uso de tecnologia para o ensino
dessa unidade temética, mesmo sendo este o documento mais recente norteador
da Educacéo Basica no pais.

Observando o0s quadros sobre os Numeros nos documentos
curriculares nacionais, observa-se que o PNAIC tem foco na construcédo da escrita
numérica dos seus alunos e ndo aborda com tanta frequéncia os outros topicos
analisados. ABNCC, em comparacéo, traz maior énfase ao estudo das operacdes
em relacdo aos outros assuntos. A utilizacdo da calculadora se manteve nos trés

documentos analisados.

4.2 Algebra

Tal qual apresentamos para a unidade NUMEROS, continuaremos
analisando a unidade ALGEBRA relacionando-a a determinados aspectos.
Porém, dada a natureza desta unidade, faremos as seguintes distin¢cdes: estudo
dos padrdes figurais e numéricos e construcdo dos padrdes figurais e numéricos.

Destacamos, mais uma vez, que dada a auséncia da abordagem
relativa & Algebra nos PCN, traremos apenas as analises do PNAIC e da BNCC.
A unidade algebra apenas recentemente foi destacada como contelddo pertinente
a ser explorado no 1o ciclo. Os PCN, datados do final do século passado, ja
traziam importantes avancos na abordagem da Geometria e da Probailidade e
Estatistica. Convém destacar que o ensino de Mateméatica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental centrava-se na abordagem do trabalho com numeros e
operagOes, pouco tempo destinando ao seu uso nas diversas possibilidades do
contexto social. Menos ainda, a algebra e suas implicagbes para o trabalho com
a Matemética, desde os primeiros momentos de alfabetizacdo, ainda ndo era

considerada nos PCN.
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Quadro 12. Legenda relacionada aos conteddos matematicos abordados na unidade tematica
Algebra

Legenda
. Estudo dos padries figurais e numéricos
{investigacdo e identifiacio)
Construgdo dos padries figurais e
. nUmMericos

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

Seguimos apresentando nossas analises do PNAIC.

Quadro 13. Contetidos matematicos abordados na PNAIC na unidade tematica Algebra

PNAIC

1°Ano 2° Ano 3° Ano

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

A Algebra, no documento analisado nesse quadro, esta inserida com
conteudos muito preliminares, o que é de se esperar nesta etapa da educacéao.
As propostas que dele constam estdo equilibradas, de acordo com nossas
analises, e poderdo trazer boas estruturas para a aprendizagem dos conceitos
algébricos mais abstratos.

Quadro 14. Contetidos matematicos abordados no BNCC na unidade tematica Algebra.

BNCC

1° Ano 2° Ano 3° Ano

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras
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Na BNCC ha um foco mais acentuado no estudo dos padrdes figurais
e numéricos do que na construcdo deles. Ainda assim, a abordagem da Algebra

€ bem preliminar e pode constituir-se em base para os estudos futuros.

Como comentado anteriormente, os PCN n&o possuem bloco
especifico para a Algebra. Sendo assim, apresentamos somente os quadros
relacionados ao PNAIC e a BNCC.

Analisando os dois quadros, observa-se a similaridade de conteudos
em ambos os documentos. Apesar de apresentarem de formas diferentes, eles
apresentam o mesmo conteudo. A abordagem diferente entre os documentos se
deve, provavelmente, ao fato de que o PNAIC tem como foco na formacéo de
professores e a BNCC tem como objetivo apresentar os assuntos que devem ser

trabalhados nas escolas durante todo o periodo de estudos.

4.3 Geometria

Da mesma forma que nos dois eixos anteriores, seguimos
apresentando a unidade tematica Geometria.

Quadro 15. Legenda relacionada aos conteidos matematicos abordados na unidade tematica
Geometria

Legenda
. O ensino de posicio e sentido usando
pessoas e objetos

. Figuras geométicas planas

Figuras geométicas espaciais

Construcdo de figuras geométicas (planas
g espaciais)
. Comparacdo entre objetos planos e
espaciais

A possibilidade de duas ou mais das
categorias de analise

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras
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Quadro 16. Contelidos matematicos abordados na PCN na unidade tematica Geometria.

PCN

1° Ano 2° Ano

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

Observando o quadro anterior, verificamos que os PCN, no que diz
respeito ao trabalho com a Geometria, centrando o trabalho com as 12 e 22 séries
(2° e 3° ano do Ensino Fundamental na legislacdo atual) no trabalho com a
localizagdo, posicionamento e sentido, a partir de exemplos com pessoas e
objetos. De maneira mais pontual, utiliza-se das formas planas e tridimensionais,

estabelecendo comparacgdes e explorando propriedades.
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Quadro 17. Contetdos matematicos abordados no PNAIC na unidade tematica Geometria.

PNAIC

1°Ano 2° Ano 3° Ano

Conhecer as transformacfes basicas em situacdes vivenciadas: rotacao, reflexdo e translagéo
para criar composigfes (por exemplo: faixas decorativas, logomarcas, animagdes virtuais, etc.);

Utilizar a visualizagédo e o raciocinio espacial na andlise das figuras geométricas e na resolugao
de situacdes-problema em Matematica e em outras areas do conhecimento.

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras



No PNAIC, ha uma ampliacéo do trabalho, quando comparado com os
PCN. Uma primeira razao se deve ao fato de que trazemos o trabalho com 3
séries, 1°, 2° e 3° anos. Para além dos destaques feitos nos PCN, o PNAIC
apresenta uma preocupacao com os objetos inseridos no ambiente, ampliando o
foco nas formas tridimensionais, ou seja, visa uma percepgdo espacial mais

efetiva.

Quadro 18. Contelidos matematicos abordados no BNCC na unidade tematica Geometria.
BNCC

2° Ano

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

As consideracdes da BNCC relacionadas a Geometria indicam-nos
uma centralidade maior no trabalho com as formas planas, mas também
observando as relagbes de posicionamento de pessoas e objetos num dado
contexto.

Observando o0s quadros sobre a geometria nos documentos
curriculares trabalhados na pesquisa, verificamos a relevancia que o ensino de

posicdo e sentido usando as pessoas e objetos estdo apresentados nos
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documentos. Vale destacar que a Geometria, até o final do século anterior, tinha
uma abordagem muito periférica nos documentos em geral e nos livros didaticos
destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Mas ainda ha muito o que
explorar nesta unidade. Para além, muito o que trabalhar na formacédo dos
professores na compreensao desta unidade a fim de que possam trabalhar com
mais propriedade com seus alunos.

Pensando nos direitos de aprendizagem relacionados a geometria,
retomamos em BARBOSA e CORTELA (2018), que assim afirmam:

Sobre essa perspectiva, Mandarino (2014) justifica a pertinéncia do
estudo de Geometria, a partir de duas consideracdes relevantes: a
primeira, porque esta presente no dia a dia e acontece de acordo com 0
desenvolvimento cognitivo e social da crianca, desde o nascimento, com
0 reconhecimento do espaco ao redor, até a realizacdo e descricdo de
deslocamentos, o que exige competéncias geomeétricas mais complexas;
em segundo lugar, devido a importancia historica da Geometria, desde
as primeiras fases do desenvolvimento do saber matematico. (p. 421-
422).
Os autores nos trazem a percepcao de como o estudo da Geometria &
importante para a formacdo da cidadania. Isso ocorre gracas a presenca desse
estudo no cotidiano das criangas o0 que pode auxiliar no desenvolvimento social nos

discentes.

4.4 Grandezas e Medidas

Neste Bloco ou Unidade Temética, traremos consideracdes relacionadas
a: Sistema monetéario, unidades de medida de tempo, unidades de medida de
comprimento, utilizacdo de instrumentos de medicdo, unidades de medida de
capacidade e massa. O quadro a seguir traz em destaque as cores que guiardo a

compreensao dos demais quadros com abordagem em Grandezas e Medidas.
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Quadro 19. Legenda relacionada aos conteddos matematicos abordados na unidade tematica

Grandezas e Medidas

Legenda

Sistema monetario

Unidades de medida de tempo

Unidades de medida de comprimento

Utilizagdo de instrumentos de medigio

Unidades de medida de capacidade e
massa

A possibilidade de duas ou mais das
categorias de analise

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

Quadro 20. Contelidos matematicos abordados nos PCN na unidade tematica Grandezas e

medidas.

PCN

1° Ano

Reconhecimento de cédulas e moedas que circulam no Brasil e de possiveis trocas entre
cédulas e moedas em fungéo de seus valores.

2° Ano

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

Podemos observar no quadro anterior que os PCN apresentam

aspectos relacionados a todos os itens por nés selecionados, trazendo uma maior

centralidade para o trabalho com as unidades de medias de tempo e os

instrumentos de medicado propicios a tal medida. Em seus volumes nao

encontramos um trabalho focado nas unidades de capacidade e massa.
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Quadro 21. Conteildos matematicos abordados no PNAIC na unidade tematica Grandezas e
medidas.

PNAIC

1°Ano 2° Ano 3° Ano

Experimentar situac¢des cotidianas ou ludicas, envolvendo diversos tipos de grandezas:
comprimento, massa, capacidade, temperatura e tempo;

Produzir registros para comunicar o resultado de uma medicéo;

Comparar o comprimento de dois ou mais objetos de forma direta (sem o uso de unidades de
medidas convencionais) para identificar: maior, menor, igual, mais alto, mais baixo, etc;

Identificar a ordem de eventos em programacdes diarias, usando palavras como: antes,
depois, etc;

Estimar medida de comprimento, massa, capacidade, temperatura e tempo;

Comparar intuitivamente capacidades de recipientes de diferentes formas e tamanhos;

Reconhecer cédulas e moedas que circulam no Brasil e de realizar possiveis trocas entre
cédulas e moedas em fungéo de seus valores em experiéncias com dinheiro em brincadeiras
ou em situacdes de interesse das criangas.

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

Esta unidade, no PNAIC, comumente traz relacfes diversas, ou seja,

apresenta indicagdes de trabalho com mais de um dos tépicos analisados. Traz



bom incentivo ao trabalho com estimativas, com a relacdo entre as unidades de
medida e os instrumentos de medicdo. Atenta-se, como em itens anteriores, a
importancia da alfabetizacdo matematica e a necessidade de utilizacdo do ludico

nesse trabalho.

Quadro 22. Contetildos matematicos abordados no BNCC na unidade tematica Grandezas e

medidas.

BNCC

1° Ano

Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas

2° Ano 3° Ano

Significado de medida e
de unidade de medida

Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas e equivaléncia de
valores

Comparacao de areas por
superposi¢cao

Func@es sociais dos niUmeros:
guantidades, medidas, codigos,
referéncias, ordem.

Sistema monetario
brasileiro: estabelecimento
de equivaléncias de um
mesmo valor na utilizacéo
de diferentes cédulas e
moedas

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

De maneira analoga ao que observamos no quadro anterior, quando

analisamos o PNAIC, na BNCC esta unidade tematica apresenta mais de uma das
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tematicas elencadas por nés em seu trabalho. Em razéo disso, ha areas que estédo
registradas em branco no quadro. Os instrumentos de medic&o, em comparacdo com
0s documentos anteriores, sdo menos explorados na BNCC. Trazemos como
destaque a importancia dada a funcdo social dos niumeros sendo trabalhada de
maneira atrelada as medi¢fes, com observacgéo dos codigos de referéncia utilizados.

Na observacao dos trés documentos, quando estudamos as Grandezas e
Medidas, destacamos que o tempo € aspecto com maior centralidade nos PCN e no
PNAIC. J4 a BNCC traz um trabalho mais intenso com as unidades monetarias.
Também esta Unidade Tematica tem tido maior importancia nos documentos e livros

didaticos deste século, o que ndo ocorria com énfase em décadas passadas.

4 .5 Probabilidade e Estatistica

Neste Ultimo item deste capitulo, Probabilidade e Estatistica,
apresentamos a descricdo dos documentos a partir dos seguintes descritores:
Utilizacdo de aspectos do cotidiano, leitura e interpretacdo de tabelas e quadros,

elaboracao de tabelas e quadros, coleta de dados.

Quadro 23. Legenda relacionada aos conteldos matematicos abordados na unidade tematica
Probabilidade e Estatistica

Legenda

Utilizagdo do cotidiano para o ensino

Leitura e interpretagdo de tabelas e
guadros

Coleta de dados

Elaboracdo de tabelas e quadros

A possibilidade de duas ou mais das
categorias de analise

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras
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Quadro 24. Contetildos matematicos abordados nos PCN na unidade bloco Tratamento da
Informacao

PCN

1° Ano 2% Ano

Exploracdo da funcédo do nimero como cédigo na organizacédo de informacdes
(linhas de &nibus, telefones, placas de carros, reqgistros de identidade,
bibliotecas, roupas, calcados).

Interpretacédo e elaboracéo de listas, tabelas simples, de dupla entrada e
graficos de barra para comunicar a informacé&o obtida.

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

Observando o Quadro 24, trazemos que nos PCN, documento onde
este bloco foi inserido sem que houvesse um trabalho anterior mais fecundo com
0s anos iniciais nas escolas em geral relacionados ao tema “Tratamento da
Informacgao”, houve um registro que abordou dois dos assuntos que separamos
como objeto de analise. Sendo assim, a célula que foi pintada em duas cores
indica que o item traz relagbes com mais de um assunto. Ou seja, ha uma
centralidade nos PCN da abordagem de leitura e interpretacdo de tabelas e

graficos.

Quadro 25. Contetidos matematicos abordados no PNAIC na unidade tematica Probabilidade e
Estatistica.

PNAIC
1°Ano | 2° Ano | 3° Ano
Ler, interpretar e fazer uso das informacdes expressas na forma de icones, simbolos, signos, cadigos; em diversas
situacdes e em diferentes configuracdes (anlncios, graficos, tabelas, rétulos, propagandas), para a compreenséo de
fendmenos e praticas sociais;

Coletar, organizar e construir representaces proprias para a comunicacéo de dados coletados (com ou sem o usa de
materiais manipulaveis ou de desenhos);

Reconhecer, na vivéncia, situacbes deterministicas e probabilisticas;

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras
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Percebemos, ao analisar o quadro anterior, que ha uma ampliacdo no
tratamento desta unidade tematica em relacdo aos PCN. Para além da
interpretacdo de tabelas e gréficos simples, ha uma preocupacdo com
problematizacdo de situacdes apresentadas em tabelas e graficos e mesmo o
reconhecimento de vivéncias de situacdes que podem ser previsiveis e avaliadas
estatisticamente.

Quadro 26. Contetidos matematicos abordados no BNCC na unidade tematica Probabilidade e
Estatistica.

BNCC

1° Ano 2° Ano 3 Ano

Andlise da ideia de acaso em
situacbes do cotidiano: espaco
amostral

Andlise da ideia de aleatdrio em

EEEG S TENED situactes do cofidiano

Coleta, classificacéo e representacéo | Leitura, interpretacdo e representacéo
de dados em tabelas simples e de de dados em tabelas de dupla entrada
dupla entrada e em graficos de colunas e graficos de barras

Leitura de tabelas e de graficos de
colunas simples

Coleta, classificacéo e representagéo
de dados referentes a variaveis
categdricas, por meio de tabelas e
graficos

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

Na BNCC observamos um crescimento de relevancia sobre a utilizacao
do cotidiano para o ensino desta unidade tematica. Verificamos também mais
equilibrio entre os outros assuntos relacionados a Probabilidade e Estatistica. Foi
importante a relevancia que o cotidiano se apresenta para o trabalho desta
unidade na BNCC. Chamou-nos a atencdo o vocabulario (menos usual) utilizado
no documento, o que pode constituir-se em fator complicador para a compreensao
dos professores e o0 consequente trabalho com os alunos. A dificuldade na
compreensao do que o texto apresenta, por vezes com um vocabulario muito
especifico, pode trazer dificuldade ao professor para desenvolver o conteudo.
Bem sabemos que o documento ndo tem carater apenas formativo, mas
entendemos que 0 acesso a compreensao de sua abordagem nao pode ser
desconsiderada.

Analisando os quadros referentes a Probabilidade e Estatistica,
percebemos que, ao longo do tempo, houve uma relevancia maior na abordagem

dos conteudos alinhados a unidade do cotidiano para seu ensino. Na mesma
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proporcdo, ocorreu uma reducdo da simples leitura de tabelas e gréficos.
Destacamos que esta unidade € de grande importancia inclusive para que o

ensino de matematica possa ser menos compartimentado.

Investigando os trés documentos e suas unidades teméticas,
observamos que grandes mudancas ocorreram entre 0s tempos dos documentos,
desde a publicacdo dos PCN em 1996 até a BNCC, em 2018. Ha um certo
aprimoramento nessa linha do tempo, trazendo considera¢des mais abrangentes,
diminuindo o ensino em se¢fes antigamente caracteristico do trabalho com a
matematica.

O PNAIC traz avangos a compreensao dos professores, muito em
razdo de que seus volumes sdo mais “formativos”, ou seja, apresentam-se de
maneira a apresentar relatos de professores e atividades possiveis de serem
repercutidas nas salas de aula. Certamente tais aspectos podem contribuir para
gue os direitos de aprendizagem sejam alcancados. Nos textos de MUNHOZ
(2016), GIARDINI (2016), LUZ (2017) e MACIEL (2017), encontramos indicado o
guéo importante foi o programa de formacgéo de professores que o PNAIC trouxe
para assegurar ainda mais os direitos de aprendizagem as criancas.

A linguagem da BNCC, mais formal, apresenta a necessidade de uma
maior imersdo dos professores, aprofundando seus estudos em relacdo aos
temas apresentados. Com isso, chegamos a conclusdo de que, a partir do
momento que o docente ndo consegue compreender todas as exigéncias do
documento, tera dificuldades para aborda-los com os discentes e,
consequentemente, mais dificilmente proporcionard a eles os direitos de
aprendizagem. Outros autores que tém o mesmo ponto de vista s&o RODRIGUES
(2016) e COSTA (2018).

Quanto aos conteudos, as indicacdes do PNAIC e da BNCC tem uma
proximidade maior. Uma razdo para isso pode estar na proximidade dos
documentos em relacéo as suas publicacdes.

De fato, como pesquisadores da Educacao Matematica, esperavamos que
a BNCC tivesse dado certa continuidade mais expressiva ao que havia sido

realizado pelo PNAIC.
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A MODO DE FINALIZACAO DESTA DISERTACAO

Hora de finalizar a investigacdo realizada. Buscaremos deixar aqui as
consideracdes mais importantes e, talvez, algumas contribuicbes para aqueles que
se utilizam de documentos referéncia para o trabalho docente.

Apresentamos consideracdes relacionadas ao direitos de aprendizagem
a aos conteudos matematicos dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental
abordados em trés documentos curriculares: Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), Pacto Nacional pela Alfabetizac&o na Idade Certa (PNAIC) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Tivemos por objetivo geral da pesquisa analisar os
conteudos matematicos e os direitos de aprendizagem que constam nesses
documentos curriculares. De maneira mais especifica buscamos:

e Analisar os direitos de aprendizagem e os contelidos matematicos que
constam nos documentos curriculares — PCN, PNAIC e BNCC.

e Compreender como se apresentam os conteudos matematicos e os
direitos de aprendizagem no intuito de auxiliar os docentes nas acdes relacionadas

ao ensino da Matematica no primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

Foi possivel perceber, apds nossas analises dos documentos e de leituras
das teses, dissertacfes e artigos que sobre eles versavam, que os trés documentos
valorizam a formacéo do cidadao para a sociedade, porém utilizando de abordagens
diferentes. Nos PCN e na BNCC os contetdos séo elencados, cabendo ao professor
configurar os aspectos metodoldgicos para desenvolver o contetdo. Os textos dos
documentos incluem a indicacdo da relevancia do desenvolvimento da cidadania
para seus discentes. No entanto, nenhum material de apoio a utilizacdo dos
documentos é apresentado.

De maneira diferenciada, os volumes do PNAIC apresentam narrativas e
exposicdo de estratégias anteriormente experienciadas por professores do ciclo de
alfabetizacdo, com propostas de a¢cdes que promovem a cidadania em diferentes
atividades matematicas.

Uma justificativa para tal diferenca pode ser indicada em razdo da
natureza dos trés documentos. Os PCN e a BNCC sdo documentos de caréater
normativo enquanto o PNAIC é um documento que visa proporcionar a formacéo do

professor e divulgacéo de praticas pedagogicas.

88



Os trés documentos trazem unidades tematicas semelhantes, com
nomenclaturas diferentes e abordagens um pouco distintas. Nos PCN encontramos
os Blocos: numeros e operacdes, espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento
de informacdo. No PNAIC, sdo categorizados em: construcdo do sistema de
numeracéao decimal, operacdes na resolucao de problemas, geometria, grandezas e
medidas e educacdo estatistica. J& a BNCC as unidades tematicas sdo assim
nomeadas: numeros, geometria, algebra, grandezas e medidas e probabilidade e
estatistica.

Em relag&o aos direitos de aprendizagem, os trés documentos de alguma
maneira dao énfase aos direitos de aprendizagem e ao uso da matematica como
auxilio na insercdo das criancas na sociedade. Cabe destacar, porém, que nem
todos eles auxiliam de maneira explicita ao professor na indicagdo da relacédo entre
a aprendizagem matemaética e os direitos de aprendizagem. Tal fato foi declarado
pelos diferentes autores das teses, dissertacdes e artigos que estudamos neste
volume.

Como outro ponto a destacar, trazemos que os documentos indicam a
importancia do uso de tecnologias no desenvolvimento dos alunos, na insergéo
desses recursos para o ensino de matematica. Destacam ainda a necessidade da
cooperacao entre os professores no desenvolvimento dos trabalhos pedagdgicos.

Dentre as cinco unidades tematicas que constam do PNAIC e da BNCC,
a algebra (denominada no PNAIC de pensamento algébrico) merece especial
atencdo. Trata-se, como vimos, de conteldo nunca antes explorado na etapa da
alfabetizacdo matematica. Para além disso, a formacao inicial dos professores do 1°
ciclo do Ensino Fundamental, os cursos de Pedagogia, em geral sdo pouco
consistentes no tratamento com a formacgéao do professor que vai ensinar matematica
para 0s anos iniciais. Se de maneira superficial trazem um panorama relacionada a
esta area curricular, de maneira mais tangencial ainda se detém, em geral, ao
componente da algebra. Com o historico de experiéncias negativas com a
matematica, comumente verbalizado pelos alunos da Pedagogia, podemos inferir
gue eles precisam de um suporte mais contundente para alcancar um nivel favoravel
de compreensédo desses contetdos para poderem aborda-los com seguranca junto
a seus alunos.

Destacamos também o descontentamento de muitos autores em relacéao

ao processo de constituicdo da BNCC. Todo um trabalho de consulta a comunidade
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da Educacdo para a construgcdo desse documento em dado momento foi
desconsiderado, sendo a base construida por alguns especialistas. Acreditam os
autores, e nés concordamos com eles, que muito mais poderia ser avancado se as
consultas fossem levadas em conta. Na elaboracdo do PNAIC, por exemplo, as
vozes de diferentes educadores, inclusive ndo especialistas, estdo registradas em
seus volumes. Isso traz um sentimento maior de pertencimento e uma provavel
melhor utilizacdo do documento.

Finalizamos retomando o encontrado em Macedo (2015), no que se refere
a intencdo de muitos documentos, neste caso especifico nos reportamos a BNCC.
Para além de buscarem incrementar a aprendizagem dos alunos, de proporcionarem
o direito a ela, ha um desejo de estabelecer certo controle do que nas salas de aula
é feito. E até mesmo dos discursos pedagdgicos. Confundem, certos gestores da
educacéo, “direitos de aprendizagem” com “expectativas dos alunos brasileiros em
séries ou ciclos” (MACEDO, 2015, p. 899) e vincula tais “direitos” aos instrumentos
de avaliacdo. Se ha uma defesa de avaliacdo com ferramenta Unica, provavelmente
as capacidades diferenciadas deixaréo de ser preservadas.

Defendemos, entdo, que os documentos, para que possam preservar
fielmente os direitos de aprendizagem, preservem também as diferencas dos que
sdo atores da educacao, professores, coordenadores, alunos. Que as regulacdes
sejam abrandadas e que as oportunidades formativas se multipliguem, explorando

os diferentes modos de aprender e de ensinar matematica.
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