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RESUMO

MARTINS, Diléia Aparecida.

Titulo: Trajetorias de formacéo e condi¢des de trabalho do intérprete de Libras em InstituicBes de
Educacédo Superior. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) — Pontificia Universidade Catolica de
Campinas, Centro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Programa de Pés-graduacao em

Educacado, Campinas, 2009.

A presente dissertagdo tem como objetivo estudar as trajetorias de formacgdo e as condi¢des de
trabalho do intérprete de Libras certificado pelo exame nacional de proficiéncia para interpretacao
de Libras, que atua em Instituicdes de Educacdo Superior. De acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases para a Educacédo Nacional, Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a educacéo especial
caracteriza-se como uma modalidade de ensino disponivel desde a Educacdo Infantil até a
Educacdo Superior. Constitui-se de recursos materiais e humanos utilizados para a garantia de
condi¢bes de acesso de pessoas com deficiéncia a escolarizagdo. No que tange a educacéo do
aluno surdo usuario de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a presenca de profissionais
proficientes em Lingua Brasileira de Sinais torna-se fundamental em sala de aula e demais
espacos educacionais como parte do apoio especializado. Em decorréncia dessa realidade,
visualiza-se a ascensao do Intérprete de Libras enquanto profissional cuja trajetéria de formacao é
recente, fator fortemente influente em suas condi¢cdes de trabalho. O referencial teérico que
fundamenta este estudo é o histérico critico, no qual se compreende que a educacdo e a
educacdo da pessoa surda € um processo histérico e cultural, datado no tempo e lugar social
(VIGOTSKI, 1997). De modo particular, a analise referente a trajetoria de formagédo do Intérprete
de Libras ocorre mediante a observacdo do posicionamento ocupado por esse sujeito na
sociedade e as suas condi¢des culturais e materiais de formag¢do (BOURDIEU 1975). Como
abordagem tedrico-metodoldgica, utiliza a pesquisa qualitativa para investigacdo de um campo
que envolve as ciéncias humanas e sociais (LOWY, 1985; GIL, 1999). A metodologia utilizada
para constru¢cdo dos dados € um questionario composto por quarenta e uma questdes e um
espaco para comentario disponivel em um site durante cinco meses, acessado por cento e trinta e
um visitantes, dentre eles, os vinte e nove intérpretes participantes desta pesquisa. A analise dos
dados considera trés eixos tematicos: trajetérias de formagédo, condi¢cdes de trabalho e realidade
socioecondmica. Os resultados revelam que a formagdo desses intérpretes ocorreu a partir de
elementos apreendidos da interagdo com os valores da comunidade surda, apropriacdo do saber

cientifico e relagdes de trabalho.

Palavras-chave: intérprete de Libras; lingua brasileira de sinais; educacdo de surdos.



ABSTRACT

MARTINS, Diléia Aparecida.

Titulo: Trajetérias de formacédo e condi¢des de trabalho do intérprete de Libras em InstituicGes de
Educacédo Superior. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) — Pontificia Universidade Catolica de
Campinas, Centro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Programa de Pés-graduacédo em

Educacao, Campinas, 2009.

The current dissertation has as its goal studying the education paths and working conditions of the
Libras interpreter certified by the national proficiency exam for Libras interpreting, that acts in
Higher Education Institutions. According to the Law — Lei de Diretrizes e Bases para a Educacéo
Nacional, Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 — special education is described as a teaching
form available since Child Education to Higher Education. It is constituted by material and human
resources used for the guarantee of the access condition of people with studying disability. As what
concerns the education of the deaf student user of Brazilian Sign Language (Libras), the presence
of proficient professionals in Brazilian Sign Language is fundamental in the classroom and other
educational spaces as part of the specialized support. As a result of this reality, it is seen the rise of
the Libras interpreter as a professional whose education path is recent, strongly influent factor in
their work conditions. The theoretical reference which gives this study its fundamentals is the
critical history, where it is understood that the education and the education of the deaf person is a
historical and cultural process, dated in time and social place (VIGOTSKI, 1997). In a particular
way, the referent analysis to the Libras Interpreter education path occurs through the observation
of the position occupied by this individual in society and their cultural and material conditions of
education (BOURDIEU, 1975). As a theoretical-methodological approach, uses the qualitative
research for the investigation of a field that involves human and social sciences (LOWY, 1985; GIL,
1999). The methodology used to build the data is a questionnaire composed by forty one questions
and a space for comment available in a website during five months, accessed by a hundred and
thirty one visitors, among them the twenty nine interpreters participant of this research. The
analysis of the data considers three theme axes: education paths, working conditions and social
economical reality. The results show that the education of these interpreters occurred from
elements taken from the interaction with values of the deaf community, appropriation of the

scientific knowledge and working relations.

Key words: Libras interpreter; Brazilian sign language; education for deafs
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INTRODUCAO

Este trabalho foi constituido devido a minha formacdo como
professora de especial e atuacdo com alunos surdos, como intérprete de Libras
em uma instituicdo de educacéo superior. Nesse trabalho diario e na convivéncia

com outros intérpretes encontrei as indagagfes que motivaram esse estudo.

A Educacao Especial caracteriza-se como uma modalidade de
ensino que deve ser oferecida em todos os niveis da educacao, conforme a Lei de
Diretrizes e Bases e Bases para a Educagédo Nacional Lei n® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, que garante o oferecimento da educagdo especial
preferencialmente na rede regular, desde a educacéao infantil em idade de zero a

seis anos até a educacao superior.

A educagdo do aluno surdo deve ser contemplada com os
recursos educacionais especializados de que necessitar para seu desempenho

escolar.

Aos alunos que utilizam a lingua de sinais € garantido o intérprete
na sala de aula, conforme o Decreto 5.626 de dezembro de 2005. Esse Decreto
regulamenta a Lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002 e dispbe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e o art. 15 da Lei n° 10.098 de 19 de dezembro de
2000 e estabelece o0s recursos humanos e materiais necessarios para

implementacéo de uma proposta educacional bilingle Libras — Portugués.

Sao poucas as publicagbes sobre a atuacdo do intérprete de
Libras. H& estudos sobre a atuacdo do intérprete em sala de aula do ensino
fundamental (ROSSI, 2005; LEITE, 2004; QUADRQOS, 2004; LACERDA, 2002,
2006). Algumas dissertacoes refletem o espaco ocupado pelo intérprete
fundamentando-se na psicanalise e nos estudos culturais (RAMOS, 2005; PIRES,
1999; SANTOS, 2004; ROSA, 2005) buscando compreender o posicionamento
ocupado por esse profissional na educacao superior (LIMA, 2006) e na educacéo

de forma geral.
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Dados oficiais do MEC revelam um aumento significativo de
matriculas na Educacdo Especial e dentre eles, de alunos surdos na escola

regular e na educacao superior.

O ingresso do aluno surdo, usuéario da Libras, na educacao
superior provocou a contratacdo do intérprete de Libras. Esse profissional
enfrenta desafios ainda pouco conhecidos, assim o objetivo deste trabalho é
estudar as trajetorias de formacédo e as condicbes de trabalho de intérpretes
certificados pelo Exame Nacional de Proficiéncia (ProLibras) em nivel superior,
que atuam em Instituicbes de Educacdo Superior. Para alcanca-lo, este texto esta
organizado da seguinte forma:

O primeiro capitulo apresenta um estudo das propostas
educacionais para pessoas surdas, trata aspectos relacionados a educacéo
bilinglile e ao modo no qual a lingua de sinais foi inserida no trabalho pedagdgico
em instituicdes de ensino, especialmente, na educacgéo superior, pela anélise das
condicbes que levaram a busca de um método e didatica correspondentes a

condicéao linguistica do educando surdo.

O segundo capitulo resgata a historia da traducgéo e a trajetéria de
tradutores e intérpretes de linguas sinais e de linguas orais-auditivas. Apresenta
uma reflexdo em torno da histéria do profissional tradutor e intérprete, no intuito
de aprofundar o olhar acerca de questdes especificas constituidas nesse campo

de atuacdo.

O terceiro capitulo apresenta a fundamentacdo tedrica para o
desenvolvimento da pesquisa pelas contribuicbes dos estudos de Lev
Semionovitch Vygotski acerca da aquisicdo da linguagem, estudos de
defectologia e pedagogia especial. Expbe as contribuicbes de Pierre Bourdieu
para a interpretacao da realidade educacional e das desigualdades escolares, a
partir dos conceitos de espaco social, campo e capital econdémico, cultural, social

e simbalico.

O quarto capitulo explicita a metodologia utilizada na pesquisa
gualitativa em ciéncias humanas e sociais. Expde os instrumentos e metodologia
utilizados no intuito de alcancar os objetivos da pesquisa e, desse modo,

favorecer a leitura e a compreenséo da realidade social. Revela a forma pela qual
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as fontes primarias compostas por referéncias bibliogréficas, legislacdo e
documentos norteadores contribuiram para a andlise. Reflete sobre a utilizagédo
do questionario, sua disponibilizacdo na Internet via Web e sobre esse modo de

coleta de dados.

O quinto capitulo contém a analise e discussado dos dados a partir
dos eixos tematicos, trajetoria de formacdo, condi¢cdes de trabalho e realidade
social dos sujeitos da pesquisa. Podem-se reconhecer os elementos que
compdem a formacao dos profissionais certificados para exercer a interpretacéo

da Libras em nivel superior.

As Consideragdes Finais expde reflexdes sobre o caminho de luta
e mudancas sofridas numa sociedade, mediante a conquista de direitos sociais
por pessoas surdas. Esses direitos se manifestam também na insercdo do
intérprete de lingua de sinais na educacdo, um profissional que vivencia uma
trajetoria de formacéo através de seu engajamento em atividades da comunidade

surda e pela apropriacdo de capital econémico, cultural, social e simbalico.
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1 PROPOSTAS EDUCACIONAIS PARA PESSOAS SURDAS NO BRA SIL

1.1Percurso historico no Brasil: da instituicdo es pecializada a escola regular

O objetivo deste capitulo € apresentar o percurso historico da
educacdo da pessoa surda no Brasil, sobre as iniciativas educacionais ocorridas

em instituicOes especializadas e, posteriormente, em escolas regulares.

Foram trés as referéncias que contribuiram para a elaboracéao do
presente texto: “A educacdo do deficiente no Brasil” de Gilberta Januzzi, “A
educacdo da pessoa surda no Brasil” de Maria Aparecida Soares e a edicdo
comemorativa dos cem anos do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES), a Revista do INES publicada em 2006 por Solange Rocha.

Aqui se entende que, educacao da pessoa surda como parte da
educacado especial destinada a pessoas com deficiéncia, ndo pode ser estudada
dissociada da organizacdo social e de seus condicionantes materiais, da
influéncia do progresso cientifico e das relacdes politicas, conforme aponta
Januzzi (2004).

7

A formacdo de um sujeito é influenciada pelos tempo e lugar
socialmente ocupados. No periodo em que o Brasil se constituia numa sociedade
rural distante da escolarizacdo, a pessoa com deficiéncia encontrava-se
silenciada e an6nima. No entanto, a medida que a educacéo primaria comeca a
ganhar espaco, as iniciativas educacionais passam a estender-se também as
camadas menos favorecidas, e a pessoa com deficiéncia comeca, timidamente, a

conquistar espaco.

Do ponto de vista econbmico, a educacdo de pessoas com
deficiéncia assume uma funcdo elementar, na garantia da ordem e do
desempenho de um trabalho produtivo, visto o investimento na educacéo
profissional. A propria escola desenvolve mecanismos para diferenciacdo entre
anormais e normais, evidenciando a impossibilidade de que determinados grupos
possam alcancar conveniéncias estabelecidas pela classe economicamente

privilegiada. Diante dessa realidade, a educagédo da pessoa surda reflete em seu
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percurso histérico as praticas e concepg¢des socialmente estabelecidas na
educacido de modo geral. E o que podemos observar pelo estudo das iniciativas

educacionais no Brasil.

1.2 Primeiras iniciativas educacionais no Brasil

Segundo Januzzi (2004 p. 6), a educacdo de criangcas com
deficiéncia surgiu, timidamente, em instituicbes no conjunto das concretizacdes
possiveis, das idéias liberais divulgadas no Brasil no final do século XVIII e inicio
do século XIX.

O liberalismo, nesse periodo, almejava a abolicdo de algumas
instituicdes coloniais. Criticando o dogmatismo e o poder autocratico, lutou pelo
afastamento do Estado da economia, de modo a garantir a continuidade dos
beneficios da elite. Nesse contexto, a educacao primaria discutida na Assembléia
Constituinte foi esquecida. Apenas 2% da populacdo era escolarizada. Sendo
assim, a primeira Constituicdo datada em 1824, propunha a “instrucdo primaria

gratuita a todos”.

Nesse processo de estabelecimento da educacdo priméria, a
educacao de criangas com deficiéncia contou com poucas instituicdes. Em 1835 o
deputado Cornélio Franca apresentou um projeto propondo a criacdo do cargo de
professor de primeiras letras para o ensino de surdos-mudos. Entretanto, somente
apos alguns anos iniciaram-se os atendimentos a criangas surdas num periodo de
ascensao do poder imperial e de idéias herdadas da Franca pela elite que ia

estudar nesse pais.

E criado no municipio da Corte o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, pelo Decreto n. 1428 de 12 de setembro de 1854, embora as prescricdes
da reforma Couto Ferraz (Regulamento de 17 de fevereiro de 1854), ndo fossem
cumpridas. ApoOs alguns anos, em 1857, foi criado, também, o Instituto dos
Surdos-Mudos (ISM) pela lei n. 839 de 26 de setembro de 1857. A denominacéo

mudou posteriormente para Instituto Nacional dos Surdos-Mudos (INSM) e pela
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Lei n. 3.198 de 6 de julho de 1957 para Instituto Nacional de Educacgao de Surdos
(INES).

Notam-se as influéncias gerais politicas e econémicas do periodo,
pois os dois institutos eram mantidos e administrados pelo poder central. Dentre
as acOes de pessoas ligadas ao poder politico, houve a recomendacdo de um
educador francés pelo Ministro da Instru¢do Publica da Franca, com o apoio do
embaixador da Franca no Brasil. Com surdez congénita, esse professor do ensino
emendativo do Instituto Bourges. Edouard Hiet chegou ao Rio de Janeiro em
1857 e, por designacdo dos envolvidos naquela realidade politica assumiu a
responsabilidade de organizar o trabalho desenvolvido no instituto.

O trabalho de Huet iniciou-se, em uma sala, com um menino de
10 anos e uma menina de 12 anos, sendo supervisionado pelo Marqués de
Abrantes, que deveria, também, organizar uma comissdo constituida por juristas,

ministros e sacerdotes para fundar a instituicao.

A verba utilizada para manutencéo do INES foi aprovada pela Lei
n. 939 de 26 de setembro de 1857, que liberava, conjuntamente, a pensao para
dez alunos que deveriam ser indicados pelo imperador. O prédio no qual
funcionava o instituto era pago pelos conventos do Carmo e de S&o Bento.

O Instituto encerrou o0 ano 1857 com sete alunos e, em 1858, a
supervisao dos trabalhos de Huet passou do marqués Abrantes para o marqués
de Olinda. ApoOs essa mudanca, foi sugerida a contratacdo de um brasileiro para
especializar-se no ensino de surdos. Huet retornou a Franca em 1861, devido ao
término do contrato, vendendo seus direitos sobre o instituto, que passou a ser
dirigido em 1862 pelo doutor Manuel de Magalhaes Couto, habilitado pelo Instituto

de Paris.

A intervencédo de figuras importantes tornou possivel a criagdo e
organizacédo do instituto, porém, segundo Januzzi (2004 p. 15), o atendimento era
considerado precario, pois, em 1874, atendia apenas 17 alunos numa populacéo
em nivel nacional de 11.595 pessoas surdas. Mesmo com essa realidade, no |
Congresso de Instrucdo Publica realizado em 1883 os participantes sugeriram um
curriculo de formacdo de professor para cegos e surdos sendo os médicos

responsaveis pelo tratamento dos temas.
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Assim como a instrugdo publica e priméaria de toda a populacao, a
educacdo de alunos com deficiéncia passou por um longo periodo de
esquecimento. Existiam escolas regulares desvinculadas do governo federal em
funcionamento, inclusive com alunos deficientes que as freqientavam sem
nenhum tipo de atendimento diferenciado (JANUZZI, 2004 p. 18). A educacéo de
pessoas com deficiéncia ocorreu por meio de tentativas distintas em diferentes
tempos e espacos. Nesse contexto, podem-se reconhecer duas vertentes
pedagdgicas’ predominantes na educacéo de pessoas surdas: a vertente médico-

pedagdgica e a vertente psicopedagdgica.

1.2.1 Vertente Médico-pedagogica

A vertente médico-pedagdgica chegou ao Brasil por intermédio de
profissionais cuja concepcao de surdez relacionava-se a necessidade de alcance
da normalidade. Segundo Soares (1999 p.13), esse fato decorria de duas razdes
especificas: a primeira, porque a surdo—mudez se constituia num desafio para a
medicina, uma vez que organica; a segunda, porque ajudar os desvalidos, entre
eles, aqueles que ndo podiam ouvir nem falar, fazia parte dos percursos

religiosos.

No periodo correspondente a revolucao cientifica, o progresso da
ciéencia buscava a superacdo de concepcdes criadas em torno da surdez
fundamentadas na religiosidade e na crenca da deficiéncia enquanto

manifestagéo sobrenatural.

Em relacdo aos estudos para o desenvolvimento da audicéo,
localizamos a contribuicdo de médicos, a exemplo Gerolano Cardano (1501-1576)
gue, a partir de seus estudos, concluiu que a surdez néo prejudica a
aprendizagem. Esse médico italiano desenvolveu investigacfes para verificar o

aproveitamento da condutibilidade Ossea e, juntamente com o0 anatomista

! Vertentes pedagégicas sdo compreendidas, em concordancia a Januzzi (2004), como enfoques

que surgiram no processo de oferecimento de educacéo destinada a pessoas surdas.
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Giovanni Filippo Ingrassias (1510-1580), p6de reconhecer a existéncia da
conducgédo 6ssea do som.

Partindo da analise da forma com que a pessoa surda se
apropriaria do som, Cardano teria afirmado que havia a possibilidade de a escrita
representar os sons da fala ou representar idéias e por isso, a mudez nao
constituia impedimento para que o surdo adquirisse conhecimento. Propbs a
avaliacdo do grau de capacidade de aprendizagem, entre diferentes tipos de
surdos segundo a seguinte classificacdo: os surdos de nascenca, 0S que
adquiriram a surdez antes de aprender a falar, os que adquiriram a surdez depois
de aprender a falar, os que a adquiriram depois de aprender a falar e a escrever.
Cardano pode, assim, estabelecer uma relacdo direta entre os “tipos de surdo” e

suas potencialidades para aprendizado da fala e da escrita.

Johan Conrad Ammam (1669-1724), médico Holandés, renunciou
aos recursos de médico, para pensar em possibilidades de procedimentos de
leitura labial por meio do uso de espelho, um recurso que ja tinha sido criado,
anteriormente, por Helmont, estudioso da lingua. Ammam pd&de aprimorar a
técnica, utilizando-a para desenvolvimento da fala pela recepcéo de vibracdo da
laringe e pela percepcao pelo tato da vibragc&o das cordas vocais de um falante.

Juan Bonet (1529-1633) ndo era formado em medicina, porém
sua visdo acerca da educacdo da pessoa surda se fundamentava numa
concepcao médica. Publicou o “Primeiro tratado de ensino de surdos-mudos” no
qual mostra que o ensino deveria comecgar pela escrita, ndo por palavras inteiras,
mas por uma sistematizacdo do alfabeto dactilogico e do alfabeto escrito para,

somente mais tarde, se ensinar a linguagem falada.

De acordo com Januzzi (2004) os métodos ligados a medicina
sugiram em decorréncia das descobertas cientificas do século XVII, ocasionado
modificacdbes no modo de vida em paises como Italia, Inglaterra e Holanda.
Devido a descoberta de praticas para introducdo ao uso da oralizacdo e da
escrita, a educacéo de pessoas surdas nao teve, como prioridade, o aprendizado
do conteudo escolar, que esteve em segundo plano, devido a definicdo de que
aquisicao da oralidade e da escrita era prioridade.
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Naquele periodo, era socialmente imposta a aquisicdo da lingua
escrita como uma instrucdo necessaria, ao mesmo tempo, que a fala se fazia
fundamental para comunicacdo. Dessa forma, a aquisicdo da fala e da escrita
tornavam-se fundamentais para que a pessoa surda pudesse se inserir na

sociedade.

Com relacdo a escrita, observa-se que, naquele periodo, havia
uma separacao total entre o ler e o escrever, como afirma Manacorda (1989 p.
232) apud Januzzi (2004 p. 30),

O ler concerne essencialmente ao ensino religioso, a doutrina, as
Sagradas Escrituras; o escrever, que tem seus mestres e lugares
proprios, concerne a uma técnica especificamente material, que
exige cuidados particulares e voltado a preparar para o oficio.

Esse modo de compreender a funcéo social da leitura e da escrita
justifica a énfase dada a ela na instru¢do primaria dos poucos alunos surdos que,
em posicdo econdmica favoravel, puderam ter acesso a educacao disponivel

naquele periodo.

O avanco dos trabalhos realizados na area da surdez sofreram a
influéncia da evolugdo do conhecimento na &area da medicina, reflexo das
correntes intelectuais, politicas e sociais que tiveram papel decisivo sobre a
ciencia. A revolucdo francesa contribuiu, ao assegurar a liberdade do
pensamento. Instalava-se a renovacao na Franca, na Italia e também em outros
paises. A burguesia valorizou e facilitou a evolucédo de estudos superiores, livres
do controle politico e religioso, apropriando-se do privilegio da cultura e do ensino

anteriormente restrito a uma minoria.

E nesse contexto que ocorre, no século XIX o Congresso
Internacional de Educacdo de Surdos-Mudos realizado em Mildo, em 1880. Os
profissionais ali presentes subordinaram a instru¢cdo escolar a aquisicdo da
linguagem oral, aglutinando, na visdo de Soares (1999), tipos de trabalhos que
deveriam ter objetivos especificos. A educacéo deveria assumir a transmissao do
conhecimento como nas demais escolas regulares e ndo apenas o tratamento da

linguagem.
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O trabalho desses profissionais, na maioria médicos, voltava-se
para atividades de preparagdo para aquisicdo da fala, compreendida por eles
como educacdo. Posteriormente, em 1892, no Congresso em Génova 0s
educadores de surdos obtiveram apoio para continuar a praticar o metodo oral
puro. Desde o trabalho iniciado pelo abade Charles Miguel de L’Epee (1712-1784)
adepto do uso de gestos até os médicos adeptos do método oral, observa-se as

influéncias da medicina e de técnicas que avancaram devido ao seu progresso.

1.2.2 Vertente psicopedagdgica

A vertente psicopedagogica instalou-se mediante a criacdo de
laboratorios de psicologia primeiramente na Alemanha, em 1879, por Wilhem
Wundt (1832-1920) e, em 1883, nos Estados Unidos, por G. Stanley Hall (1844-
1924).

O Brasil recebeu a influéncia da Franca pela difusédo de idéias dos
criadores dos laboratérios de psicologia experimental, a psicologia genética e
diferencial, introduzidas no pais pelas obras de Alfred Binet (1857-1911)
elaborador dos testes de inteligéncia (1950) com a colaboragdo de Théodore
Simon (1871 — 1961).

Os alunos, antes de ingressarem nas escolas regulares
submetiam-se a testes de inteligéncia. As criancas cujo diagndstico
correspondesse a “anormais da inteligéncia” devido ao baixo rendimento nos

testes eram impedidas de ingressar nas escolas.

Nessa concepcdo, a ndo aprendizagem era uma consequéncia de
um problema do aluno, da incapacidade de corresponder ao que a educacéao lhe
exigiria. De acordo com essa pratica, os considerados “anormais” logo eram
rejeitados, excluidos do processo. A escala métrica de inteligéncia (de Binet e
Simon) foi mais utilizada para diagnéstico de deficiéncia mental, utilizando os
critérios para 0 aproveitamento escolar estabelecidos pelos idealizadores da

escala.
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A relacdo estabelecida entre essa vertente e a surdez pb6de ser
observada em decorréncia de que, em 1800, Jean Garpard Itard, o primeiro
meédico-chefe do Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris foi encarregado de
educar uma criancga, Victor, que fora abandonada nos bosques de Aveyron. O
médico utilizou como metodologia de trabalho o empirismo sensualista de

Condillac.

Januzzi (2004) observa que o Brasil incorporou muito da
metodologia e das colocacdes dos profissionais de outros paises que trabalhavam
com a educacao dos considerados anormais. Por essa razdo podemos perceber a

influéncia desses métodos e concepc¢des na educacgdo especial brasileira.

1.2.3 Organizacéao do trabalho pedagogico

O estudo das primeiras iniciativas de trabalho da educacao
especial no Brasil mostra que as vertentes pedagdgicas foram postas em pratica

com utilizacdo de métodos variados.

Desde os estudos de Gerolano Cardano (1501-1576), uma vez
percebida a possibilidade de aprendizado da lingua oral e escrita pelos alunos, 0s
educadores iniciaram procedimentos com 0 objetivo de favorecer a aquisicao da

fala.

De acordo com Soares (1999), em 1800, Itard dispunha apenas
de uma classe no Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris, com énfase no
método gestual. Apés o Congresso de Mildo em 1880 devido a declaragédo de
superioridade do método oral puro® para a instrucdo de surdos, o oralismo foi

gradativamente implementado no Instituto.

O relatdrio enviado pelo Instituto Francés ao Brasil, no periodo em
que A. J. de Moura e Silva esteve na direcdo do INES®, descreve o processo de
aplicacdo do método oral puro e socializa em um relatério intitulado “Surdos-

% Método oral puro corresponde & aquisicéo da lingua oficial do pais na modalidade oral, ou seja,
sem a utilizacdo dos gestos.
® Instituto Nacional de Educacéo de Surdos.
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Mudos Capazes de Articular e Meios Praticos de lhes Dar a Palavra e, com Ella, o

ensino” praticas possiveis para o treinamento auditivo.

O relatério era constituido por um histérico do trabalho
educacional realizado no Instituto Nacional De Surdos-Mudos de Paris, citando
que, embora no Congresso de Mildo tivesse sido dada a prioridade ao método
oral puro, ndo se poderia desprezar a visdo do americano E. Gallaudet que
presumia que nem todos os surdos seriam capazes de aprender a falar,

propondo, entdo, a utilizagdo de um método combinado.

O trabalho pedagdgico proposto pelo Instituto Francés ao INES
obedecia a critérios para o agrupamento de alunos, de modo que fossem
classificados néo por idade e, sim, pelo nivel de inteligéncia e aptidao para a fala.
Os alunos de fraca inteligéncia eram considerados incapazes de aprender as
palavras. Considerava-se perda de tempo e investimento indtil. Os alunos que se
tornaram surdos apos a aquisicdo da fala e os semi-surdos, principalmente os
mais inteligentes, apresentam desempenho satisfatério, podendo ser ouvidos com
prazer. Para os surdos de nascencga, com pouquissimas restricdes, o aprendizado
da oralidade é dificil e trabalhoso.

A partir dessas afirmacgoes, ilustra um rol de procedimentos e
praticas, de exercicios de sopro e exercicios para preparagdo dos érgaos da fala,
com movimentos de lingua e de labios, correspondendo a um periodo
preparatorio. Posteriormente inserem-se exercicios de vozes, possibilitando ao
surdo tomar conhecimento da existéncia de posi¢oes e vibragdes, dois elementos

responsaveis pela producéo da voz (SOARES, 1999).

Compbe esse periodo também o Ensino da Consonancias,
realizado diante do espelho, para perceber as diferentes vibra¢cdes produzidas na
emissao das consoantes. Segue 0 ensino da syllabacéo que € a leitura dos labios
do professor enquanto este pronuncia palavras isoladas. Somente apds todo esse

processo € que se poderia inserir o contetdo das disciplinas do curso primario.

No Parecer na 262 Questdo da Actas e nos Pareceres do
Congresso de Instrugdo do Rio de Janeiro de 1884, o Dr. Menezes Vieira,
educador que trabalhou no Instituto, revela que o INES fez uma adaptacéo dos

instrumentos e métodos utilizados no Instituto de Paris. Esse fato decorreu do
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guestionamento levantado pelo Dr. Tobias Leite, diretor do INES naquele periodo,
quanto as vantagens de se investir na alfabetizacdo dos alunos surdos num pais
cuja populacdo, em sua grande maioria, era analfabeta. Seria um prejuizo

alfabetiza-los para viver, numa sociedade em que poucos sabiam ler e escrever.

Tobias Leite, quarto diretor do INES (1868-1896), em um relatério
emitido em 1884, questiona a extensdo que deve ser dada a instrucao de surdos-
mudos no Brasil, citando que a finalidade da educacdo de surdos nao seria “letra-
lo”, torna-lo alfabetizado. Indaga sobre o ensino profissional apropriado, o artistico
ou o agricola, julgando ser mais util ao pais e apropriado ao surdo brasileiro o

ensino profissional agricola.

Esse posicionamento diante da formacéo oferecida pelo instituto
contraria as acdes anteriores voltadas para o0 ensino. Percebe-se, entdo, que a
proposta educacional do INES manteve dois aspectos importantes: a aquisi¢cao da
linguagem falada e escrita e 0 aprendizado de um oficio profissional.

O ensino da linguagem articulada era obrigatério somente para
alunos cuja surdez tivesse sido adquirida em acidentes até a idade de 9 anos”, e
com até 12 anos, de acordo com a avaliagdo médica quanto a conveniéncia de

ensino da linguagem articulada.

Tobias Leite esteve no cargo de direcao do instituto por 28 anos,
no periodo de 1868 a 1896. Sua visdo do trabalho do INES revelada na
introducdo da obra LigcBes de Geographia do Brasil € que os alunos do Instituto
que nao se destinardo para a carreira das letras, mas para as profissdes de
artistas e de trabalhadores — levardo conhecimentos sufficientes da geografia de
seu paiz (LEITE, 1873 p. 3 apud SOARES, 1999 p. 53).

Ha uma diferenciacao entre o conhecimento ensinado a de alunos
considerados capazes ou nao de aprendé-lo, pois o grupo portador de habilidades
para a aquisicdo da fala e da escrita exerceria funcdes especificas numa

sociedade inacessivel agueles cuja aquisicdo da fala ndo fosse possivel.

ApOs a gestdo de Tobias Leite, Dr. Custodio Ferreira Martins

permaneceu na dire¢cdo do INES de 1907 a 1930. Em seguida, assumiu a dire¢cao

* Esse tipo de surdez foi denominado por Tobias Leite como surdez Accidental.
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o Dr. Armando de Lacerda, em 1930, no primeiro ano de governo de Getulio
Vargas, concluindo sua gestdo em 1947 durante o governo Dutra.

Segundo Rocha (2006 p. 13), em 1908, pelo Decreto n° 6892 de
19 de marco de 1908, periodo da gestdo de Dr. Custodio Ferreira Martins, foi
criada mais uma cadeira de Linguagem Escrita, disciplina com um periodo de seis
anos no curriculo escolar. Até entdo, o Instituto contava com dois professores de
Linguagem Escrita, um para os 1°° e 2° anos e outro para os 3% e 4°° anos. Os 5°

e 6° anos estavam sem professor, sendo solicitado em 1879, por Tobias Leite.

Em 1911, o Decreto n° 9198, artigo 09, apresenta mudancgas na
conducgdo do ensino no Instituto, constando que o método oral puro deveria ser
adotado no ensino de todas as disciplinas, ocorrendo a transferéncias dos trés
professores de linguagem escrita para trés novas cadeiras de Linguagem
Articulada e Leitura Sobre os Labios, somando quatro com a cadeira que existia
desde 1897.

Rocha (2006) relata ainda, que, em 1911, foi criada a secéo
feminina, uma vaga para dentista e mais uma vaga para professor repetidor.
Somente nesse periodo foi aberta a possibilidade de meninas surdas estudarem,
resultando na ampliagdo do prédio para que comportasse um numero maior de
alunos. A reforma teve inicio em 1913 e o prédio novo foi inaugurado em 1915

ainda sem a concluséo da secao feminina, devido a falta de verba.

Em 1913, a Cadeira de Linguagem Articulada ocupada por
Manoel Dantas Sobrinho programava o ensino de Gramatica imitativa e
progressiva, leitura Sintética nos Lébios, Educacgéo da Vista, Educacéo do tato,
Preparo dos Orgdos Respiratorios, Preparo dos Orgdos da Articulacéo da Palavra

e Desmutizacao.

Em 1914, Dr. Custdodio Martins solicita ao governo, por meio de
um relatério, mudancas no regulamento do Instituto, pois boa parte dos alunos

apresentavam resultados insatisfatorios.

A prética demonstra o que ja era, em outros estabelecimentos da
Europa e dos Estados Unidos conhecido. Os surdo-mudos séo
aptos para aprender a Linguagem Articulada até a idade de 7
anos; esta capacidade de apreensdo vai diminuindo,
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gradulamente, & medida que o aluno vai adquirindo maioridade,
de modo que, aos 9 e 10 anos, a percentagem dos aptos é muito
diminuta. Neste ano, verificou-se uma percentagem muito
pequena de alunos do ensino oral, talvez menos de 40%.

E, pois, necessario que V. Ex2., reforme o regulamento deste
Instituto, permitindo a entrada dos alunos de 6 a 10 anos, no
méaximo, entrada essa que sO € permitida no regimento em vigor
aos alunos de 9 a 14 anos.

Parece de toda conveniéncia ao ensino que as quatro aulas de
ensino de Linguagem Portuguesa sejam divididas, de modo a
ficarem duas aulas para o ensino de Linguagem Articulada,
systema oral, e duas de Linguagem Escrita. (ROCHA, 2006 p. 14)

A tentativa de mudanca do procedimento de trabalho no INES
pode ser percebida ainda no Decreto n° 15.044 de 20 de setembro de 1921, que
extingue uma das cadeiras de Linguagem Articulada e no Decreto n° 15054 de 19

de outubro do mesmo ano que fecha uma das vagas de professor repetidor.

Posteriormente, em janeiro de 1925, pelo Decreto 16.782 é criado
o Departamento Nacional de Ensino, sendo o INES e o Instituto Benjamim
Constant dedicado ao ensino de pessoas cegas, inseridos na categoria de ensino

profissionalizante.

1.3 Periodo de 1930 a 1970 — crescimento da educacd o0 e engajamento da

sociedade civil

O periodo de 1930 a 1970 € um momento de crescimento da
educacdo e engajamento da sociedade civil. Esta comeca a organizar-se em
movimentos, em defesa das pessoas com deficiéncia, surgem associacdes de
pais, amigos, religiosos e pessoas preocupadas com o rumo dado a educacao

desse grupo.

Segundo Januzzi (2004 p. 69), ocorreu, nesse periodo, a criacao
de escolas dentro de hospitais; a fundacdo de mais entidades filantrépicas
especializadas e o surgimento de formas diferenciadas de atendimento em
clinicas, institutos psicopedagogicos e centros de reabilitacdo. Em 1930, muitos
educadores envolvidos com a educacao de pessoas com deficiéncia fizeram uso

do ensino emendativo.
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Armando Lacerda, diretor do INES no periodo de 1930 a 1947,
publica em 1934, a obra “A pedagogia emendativa do surdo-mudo: consideracdes

n>

gerais™. O inicio da gestao desse diretor foi destinado a organizar o trabalho do

Instituto, no intuito de

suprir as falhas decorrentes da anormalidade, buscando adaptar o
educando ao nivel social dos normais. No que concerne ao surdo-
mudo esse desideratum € alcancado por intermédio do ensino de
linguagem e do correspondente desenvolvimento. (LACERDA,
1934 p. 6 apud SOARES, 1999 p. 57)

A prética do ensino Emendativo no INES ocorreu como proposta
do governo Vargas, que intuia a necessidade de correcdo das faltas e limitacdes
dos alunos surdos. No entanto, de acordo com Januzzi (2004 p. 71), em 1937
Getulio Vargas afirma que o ensino emendativo, de aplicagdo dificil e restrita,

também vai receber ampliacbes, abrangéncia e aos inadaptados morais.

Naquele periodo, percebem-se ainda acgfes relacionadas a
ampliacdo dos direitos sociais de pessoas com deficiéncia. Em 1954, é concedido
o direito de voto ao cego, reconhecendo-se esse ato como importante mecanismo

de recuperacgao social.

Em 1956, no governo de Juscelino Kubitschek de Oliveira, &
proposta a ampliacdo do ensino, por meio de um Programa de Ensino
Emendativo com ampliacdo de agdo no campo e estimulo as iniciativas néo
somente na esfera federal como também nos estados, municipios e entidades
privadas. Propde-se, também, o levantamento de profissdes acessiveis aos

individuos de capacidade reduzida e oferecimento de oportunidades de trabalho.

Em 1963, Jodo Goulart (1961-1964) sugere a reorganizacdo da
rede nacional de estabelecimentos de ensino emendativo de nivel primario e
médio com diferenciagdo entre o investimento em instituicdes e escolas normais.
Esse processo conjunto de acgdes ocorreu num contexto de reorganizacdo da

burguesia. Com relacdo as acbes da sociedade civil, Olavo Bilac cria a liga da

®“A pedagogia emendativa do surdo-mudo: consideracdes gerais”, Rio de Janeiro, Pimenta Melo,
1934. p.69/70
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Defesa Nacional, defesa moral para combater a desgraca de carater e a morte
moral. O servico militar era apresentado como a manifestacdo completa da
democracia, pela disciplina, coesao, higiene obrigatéria, regeneracdo fisica e

psicoldgica.

Desde sua fundagdo, em 1916, a Liga de Defesa Nacional se
estendera por diversos estados, contribuindo para a realizacdo das reformas
educacionais estaduais. Nesse periodo, chega ao Brasil o ideario da “Escola
Nova”, com énfase em métodos e técnicas, e a alfabetizacdo passou a ser vista
de modo politico, pois ser alfabetizado representaria ter o direito de voto negado
ao analfabeto na Constituicdo de 1989.

A escola apresenta-se nesse periodo, como fiel colaboradora para
a execucao dos ideais republicanos. A educacdo é considerada importante na
reformulagdo do homem e da sociedade, do sonho republicano de educar a todos.

Por esta razdo, nesse periodo, ocorreram programas nacionalistas.

No mesmo sentido de reforma movimentos declaravam
mudancas: a Confederacdo Catdlica e os movimentos de arregimentacao; a
Associacdo Brasileira de Educacdo que organiza a | Conferencia Nacional de
Educacédo ressaltando a cultura moral e civica; o Bloco Operario e Camponés
(BOC) trabalhando junto com a Alianca Liberal (Partido Democratico).

O problema da educacao pode ser relacionado a politica. Havia a
necessidade de oferta de educacdo de qualidade a todos e para que isso
ocorresse utilizavam técnicas especificas. Com relagcdo ao poder politico é
importante recordar que estendeu-se, em 1930, a Politica do Café, com destaque
para 1947, quando ocorreu a criacdo do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP) com o objetivo de centralizar informacbes e promover

estudos sobre educacao.

Recorda-se ainda que em 1951, é criado o Conselho Nacional de
Pesquisa (CNPQ); em 1954, a Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI); em 1942, as Leis orgéanicas do ensino (LOEs) do ministro da Educacao
Gustavo Capanema. Segundo Januzzi (2004), as mudancas mais especificas

sobre o ensino manifestam-se em 1942 com a criacdo do Fundo Nacional do
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Ensino Primario (FNEP) pelo decreto n°® 4.558 de 14 de outubro de 1946,

regulamentando a distribuicdo de verba.

Devido ao conjunto de transformacdes da organizacdo social
brasileira, a ensino emendativo vai-se modificando lentamente, juntamente com o
novo modo de vida em sociedade, que, exigia cada vez mais instrucao

principalmente em decorréncia da instalagédo de industrias.

A educacéo de pessoas surdas manteve-se no Instituto Nacional,
diretamente ligado ao governo federal e, por essa razao, esperava desse governo
a aprovagcao de leis e decretos que pudessem favorecer a organizagdo do
trabalho nessas instituicbes. No governo Vargas foi oficialmente proclamada a
necessidade de oferecimento de cursos de formacéo de professores e de técnicos
especializados para o trabalho com deficientes sensoriais, devido a grande

guantidade de cegos (100 mil) e surdos (50 mil) no pais.

No governo de Café Filho, apds o suicidio de Getulio Vargas, o
Instituto Benjamim Constant ofereceu cursos para formacdo de professores e
inspetores de cegos. Anteriormente, em 1955, Ana Rimoli de Faria Doria, diretora
do INSM (1951-1961) conseguira a liberagao para oferecimento do primeiro curso
normal de professores surdos-mudos, equivalente ao grau médio, com trés anos
de duracdo. Receberam alunos de diversos estados, sendo-lhes oferecido, além
do externato, o internato considerando-se que a maioria delas era provinda de
Séo Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Rio Grande do Norte, Santa

Catarina, Parand, Bahia, Maranhdo e Rio de Janeiro.

No novo regulamento do Instituto, aprovado em 1956 pelo decreto
n° 38.738 de 30 de janeiro de 1956, o item Il objetivava, no artigo 1°, habilitar
professores na didatica especial de surdos-mudos e, no item 5°, promover, em
todo o pais, a alfabetizacdo de surdos-mudos e orientar tecnicamente este
trabalho. Em 1958, havia 348 professores especializados e, no final do ano, o
INES diplomaria mais 32 que frequentavam o curso de especializacdo de dois

anos.

O pais ja havia atravessado a 22 Guerra Mundial (1939-1945) e,
devido ao atendimento aos lesionados na guerra, ocorreu, nesse periodo,

progresso acelerado no campo da saude, com a criacdo de modalidades de
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atendimento educacional ligadas a esse campo. Segundo Januzzi (2004) nao se
pode afirmar com precisdo o ano de instalagdo e do inicio das atividades das
escolas regulares e instituicbes especializadas Os servicos comecaram a ser
oferecidos de modos diversos e em periodos diferentes nas diversas regides do

pais.

Considera-se, também, a influéncia das transformacdes que
ocorriam em éareas da educacédo, a exemplo, a educacdo de jovens e adultos.
Ocorre em 1945, a criacdo do Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP),
designando verba para a educacdo de adultos e, em 1947, surgem as
Campanhas Nacionais para a Educacdo de Adultos. E o momento da organizacio
de pessoas com deficiéncia, como o Conselho Brasileiro para o Bem-estar dos
cegos, no mesmo ano de fundacdo da APAE em 1954 (CORDE/CVI, 1994 p. 12
apud JANUZZI, 2004 p. 86)

Paralelamente, o cresce a atuagdo de carater filantropico do setor
privado, favorecendo a ampliacdo do atendimento a classes favorecidas. A
direcéo do INES sugere a Campanha “Educacéo do Surdo Brasileiro (CESB) em
1957, pelo decreto n. 42.728 de 3 de dezembro de 1957, que propde “medidas
necessérias a educacgéo e assisténcia, no mais amplo sentido, aos deficientes da
audicdo e da fala” (artigo 2° do decreto). Nota-se a influéncia de propostas feitas
por Ana Rimoli quer no Regulamento do INES, quer no Anteprojeto de criagdo da
Campanha (Soares, 1999 p. 95 e 124).

O Decreto de criagdo do CESB néao traz proposta de reabilitacdo
entretanto o documento de 1975 elaborado pelo CENESP explicita que o Centro
de Reabilitacdo € uma “instituicho que atende adolescentes e adultos
excepcionais com a finalidade de, sob a orientacdo de equipe multi e
interprofissional, avaliar, tratar, treinar profissionalmente, visando a reintegracao a
forca de trabalho e a sociedade, desenvolvendo ao méaximo suas capacidades
residuais”. (MEC/SG/CENESP/SEE, 1975?%, sumario apud JANUZZI, 2004 p 88).

Em 1950, o INES oficializou o método oral para todo o alunado
baseado no conhecimento terapéutico para desenvolver érgaos fonoarticulatérios:
ritmo de respiracdo, ginastica respiratdria, uso das cordas vocais, exercicios de

sopro etc. (SOARES, 1999 p. 74-76) além da classificacdo de acuidade auditiva
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estabelecida mundialmente pela medicina ainda hoje. Esses procedimentos foram
obtidos dos Compéndios Educacionais Americanos, traduzidos por Ana Rimoli. A
origem desses documentos € de carater reabilitatoério claramente expresso nas

Campanhas Populares.

As campanhas populares n&o conseguiram extinguir o
analfabetismo, mas o0s movimentos de pessoas com deficiéncia foram
aumentando, reunindo mais pessoas e abrindo espaco para que 0 governo

criasse em 1973 o Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP).

Nesse periodo, o pais sofre o golpe militar e a ditadura, que durou
até 1985, impde restricbes a liberdade individual. O ato Institucional de 1964
extinguiu as eleicdes diretas para presidente e governador com os partidos
politicos, estabelecendo o bipartidarismo entre a Alianca Renovadora Nacional
(ARENA) de apoio ao governo e Movimento Democréatico Brasileiro (MDB), de
oposi¢cdo. Enfim, esse governo impossibiltou o avangco dos movimentos

populares, impedindo a ampliacdo das reivindicacoes.

Pela influéncia dos pioneiros da Educacdo Nova sao instituidas a
gratuidade e obrigatoriedade do nivel primario. A nova Constituicdo reafirmou
propostas de redemocratizacdo do pais e assegurou a unido a competéncia de
legislar sobre as Leis de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB) (Titulo I, Cap I,

artigo 5°, inciso XV, alinea d).

Surgiram 0os movimentos de educacdo popular, com os Centros
Populares de Educacao Popular, com os Centros Populares de Cultura, os
Movimentos de Cultura Popular e o Movimento de Educagdo de Base que
também contribuem teoricamente. Com destaca a influéncia de Paulo Freire, no
trabalho realizado com o povo embora essas iniciativas sofram a interrupcédo do
golpe militar e a direcdo educacional passe a orientacdo de grupos brasileiros

associados aos americanos.

Nesse periodo efetivam-se acordos do Ministério da Educacéo e
Cultura com a agéncia americana United States Agency International for

Development conhecidos como acordos MEC/USAID.

Na educacéo popular, o governo criou o Mobral (lei n. 5370 de 15

de dezembro de 1967) iniciado em 1970; no ensino superior, a lei n. 5.540/68 de



33

28 de novembro de 1968 e posteriormente a n. 5.692/71 quanto ao 1° e 2° graus.
Em relacdo a educacdo especial, posteriormente havera a criagdo de um 6rgéo
especifico para determinacéo politica: CENESP (decreto n. 72.425 de 3 de julho
de 1973).

A educacdo especial possuia uma caracteristica a parte da
educagdo geral que antes da década de 1970 caminhava ligada ao
desenvolvimento econémico, na medida em que possibilitava o ingresso no

mercado de trabalho e o progresso do pais.

Com a difusédo da teoria educacional da Escola Nova, educadores
que trabalharam com criangcas especiais, como Montessori e Decroly,
desenvolveram propostas para a educacao de criangcas com deficiéncia mental. A
educacao de pessoas com deficiéncia foi fortemente impulsionada pela filantropia
cujo significado relaciona caridade, amor a humanidade. Foi mencionada por
educadores como Tobias Leite, quarto diretor do INSM (1868-1896). Afirmava que
a educacao dos surdos-mudos, na Franca e na Italia, “¢ um meio a que recorre o
partido Clerical para engrossar suas fileiras e melhor resistir as invasées dos
adversarios”. Sugere entdo o imposto de 500 réis cobrados no batismo pelo
vigario, contribuicdo de facil recolhimento, voluntario e muito de coracéao.
(SOARES, 1999 p. 50).

O presidente Epitacio Pessoa reclamava, em 1919, das despesas
excessivas do INSM, pois cada aluno surdo custava ao tesouro nacional
5:353$467 contos de réis ou 8:383%$770 conto de réis se fossem incluidos os
gastos com terreno e o0 prédio e outras despesas. Reclamava que o prédio
suntuoso construido para o servi¢o de assisténcia publica deveria ficar melhor sob
direcéo superior. O INSM estaria sob a direcdo do Conselho Administrativo dos
Patriménios, recebendo doacdes de duas mil apdlices (MEC/INEP, 1987, vol. 1, p.
72 apud JANUZZI, 2004).

No governo de Jucelino Kubichek (1956-1961) reconheceu-se que
0 governo deveria cuidar do ensino desses individuos entregues a campanhas
filantrépicas. Estudava-se a possibilidade de firmar convénios com as
administracdes estaduais para criar atendimento aos surdos (idem vol. 2, p. 284).

As promessas de investimento nesse setor continuaram com Jo&o Goulart (1951-
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1964). Quanto a reorganizacdo do nivel primério e médio, nesse periodo, fora
investido dois milhdes de cruzeiros e solicitado que as escolas especializadas se
unissem a programas das escolas comuns para atender maior numero de jovens

carentes (idem, vol. 2, p. 362).

1.3.1 Vertente médico-pedagogica

Segundo Soares (1999), no INSM, o diretor do periodo 1930-
1947, doutor Armando Paiva Lacerda, no livro Pedagogia emendativa do surdo,
explicita que o objetivo da educacdo é “suprir as falhas decorrentes da
anormalidade, buscando adaptar o educando ao nivel social dos normais” (Idem,
p. 58). Por intermédio do ensino da linguagem, “o objetivo da linguagem oral &
dotar a crianca surda de uma linguagem analoga a fisiologia” (Idem, p. 58). Era
seguido tal método de ensino, desde o escrito sinais graficos e digitais para os
surdos-mudos “completos” até o acustico oral-associacdo de exercicios acusticos

aos orais para os “incompletos”.

1.3.2 Vertente psicopedagdgica

Influéncia da psicologia: aspectos intelectuais tém testes de
inteligéncia como meio de organizar as classes homogéneas, facilitadoras,

segundo se pregava, do ensino e da aprendizagem.

O argumento da inteligéncia como base da educagédo do surdo
estava presente ja nos fins do século XIX como elemento de selecdo (MOURA E
SILVA apud SOARES, 1999 p. 41). Na década de 1930, o doutor Armando
Lacerda fazia selecdo dos alunos com base na capacidade mental auditiva e
linguistica, que facilitaria a formacéo de classes homogéneas.

As Reformas estaduais de educacéo e as conferéncias nacionais
de educacdo compdem o trabalho na vertente psicopedagogica, por terem-se

preocupado em estabelecer as bases das escolas de aperfeicoamento e
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laboratérios de psicologia experimental. Atuaram como 0s principais organismos
em alguns estados em relagéo ao deficiente, embora outras reformas, como a de

Anisio Teixeira, no Distrito Federal, ligassem a educacéo a vertente médica.

As reformas ndo estavam voltadas para criangcas com
incapacidade fisica e mental comprovada por profissionais ou pessoa idénea, mas
alguns previram escolas ou classes especiais para tais estudantes. Esse
mecanismo incluiu também criancas residentes a distancia de dois a trés
quildmetros das escolas, portadoras de doencas contagiosas e repugnantes e 0s
desprovidos de todos os recursos. Esses mecanismos facilitariam a vida de
frequentadores da escola comum, servindo como apoio aos que encontravam

dificuldades de aprendizagem.

Caracterizavam-se como frequientadores das classes especiais as
criangas cujo quoficiente de inteligéncia ndo alcancasse a média necesséria para

serem reconhecidas capazes de ingressar no ensino comum.

Escolas de aperfeicoamento e laboratérios de psicologia
experimental, principais organismos que atuavam em alguns estados de modo
geral, representavam a preocupacdo do governo do Estado com a formacéo
técnica, especializada de professores para garantia do éxito das modernizacfes
propostas no ensino de 1° grau. Havia duas modalidades de cursos, sendo um de
16 meses de duracdo, apds o curso normal, e o outro com menos horas, para
atualizacao profissional. A fundamentacdo desses cursos era a Psicologia e a
Biologia, Histéria (somente dos métodos pedagdgicos), pregando a necessidade
de desenvolver a sociabilidade do aluno como busca de harmonia entre todos.

A reforma, no estado de Minas, gerou a inclusdo do especialista
meédico, da enfermeira e do dentista dentro da escola. Por essa razdo a educacao
destinada a pessoa com deficiéncia sofreu a influéncia do enfoque psicoldgico
especialmente a educacgao de deficientes mentais.
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1.4 Periodo de 1970 a 2000 — politica internacional : equidade, integracdo e

inclusdo

Desde sua criacdo, em 1973, o0 CENESP® prossegue seu trabalho
com modificagdes ajustadas pela criagdo, em 1985, da Coordenadoria Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) e do Conselho
Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CONADE), em 1999

procurando também colocar em pratica os apelos da sociedade civil.

Segundo Januzzi (2004), a criacdo de um érgao especifico para a
educacgdo especial condiz com um modo de organizacdo capitalista periférica. O
aparelho administrativo publico foi dividido em ministérios, em nivel federal, e
secretarias, nos estados e municipios que se encarregam dos setores: politico,
econdmico, militar, social. Cada 6rgéo e setor dispde de previsdo or¢camentéria
propria, no entanto alguns projetos adquiriam maior previsdo or¢camentéria que

outros.

O CENESP foi criado no periodo do Governo Médici (1969-1974)
pelo decreto n. 72.425 de 3 de julho de 1973 e esteve vinculado ao MEC com
autonomia administrativa e financeira. As atividades do CENESP estavam
subordinadas a Secretaria geral do MEC, assumindo o CENESP a coordenacéo,
em nivel federal, das iniciativas no campo do atendimento de alunos da educacéao
especial. Integrava as esferas administrativas federal, estadual, municipal e
particular (inclusive o INES subordinava-se ao CENESP) de modo a favorecer a

integragao no sistema regular.

Em 1986, no Governo Sarney (1985-1990) o CENESP foi
transformado em Secretaria de Educacéo Especial (SESPE), por meio do decreto
n. 93.613 de 21 de novembro de 1986. O INES estava na condicdo de autbnomo
vinculado as SESPE para supervisdo ministerial. Dentre os gastos com a
formacdo de profissionais e manutencao de recursos, destaca-se aquele com a
administracdo do CENESP, com os institutos nacionais correspondendo a 59,8%
no periodo de 1975 e 1979.

® Centro Nacional de Educacéo Especial
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A cooperacdo técnico-financeira com as instituicbes privadas
predomina sobre a dos sistemas estaduais de ensino, o que confirma que o
governo ndo assumiu de fato, naquele periodo, a educacdo especial como um

servico da educacéo regular.

1.4.1 Vertente Economia da educacéo

A teoria economia da educacao pode ser entendida como um
enfoque em que o0 compromisso educativo, prioritariamente atrela-se ao
desenvolvimento econémico do pais, tal como ele vem efetivando-se. (JANUZZI,
2004 p. 172).

Nas propostas educacionais, vimos ser refletida, através de
diretrizes quase sempre relacionadas a algumas ciéncias principalmente a
medicina e a psicologia e mais recentemente a linglistica quanto a educacgéo do
surdo, a existéncia de teorias orientadoras ou justificadoras de praticas

educacionais.

No periodo correspondente ao governo Vargas, posteriormente,
no governo de Juscelino Kubitschek e apés o golpe de 1964, a escola é
enfatizada como elemento importante para a producdao de mao-de-obra, de
recursos humanos ajustados as necessidade de producdo. O trabalho era
valorizado como capital indispensavel para o desenvolvimento do pais. Por essa
razdo a educacdo assumiu a promocao individual, de formacdo de capital

humano.

Com relacdo a educacao de pessoas com deficiéncia, segundo
Januzzi (2004 p. 175) até 1973 constata-se a existéncia de relacdo direta entre a
defesa de sua educacédo e as propostas educacionais vinculadas ao plano de

desenvolvimento econémico do pais.

As oficinas existentes no INSM, desde 1887, encadernacéo,
douracédo, sapataria etc e mesmo o fato citado de que, no IBC, os melhores
alunos poderiam continuar no Instituto como repetidores professores, visava,

sobretudo, a assegurar-lhes habilitacdo para subsisténcia, ocupar algum lugar na
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sociedade, mas tal procedimento ndo era defendido como importante para
impulsionar o desenvolvimento do pais. O doutor Armando Lacerda, diretor do
INSM (1930-1947), entendeu a educacdo de surdos como meio, “para que
deixassem de representar valores negativos no seio da sociedade” (SOARES,
1999 p. 65).

Ha a preocupacao pedagdgica com o aluno, como sugere o artigo
1°, item g, do regulamento de 1956 (decreto n. 38.738) “manter uma fazenda-
escola para incentivar no espirito do aluno amor a terra e as suas dadivas,
despertando-lhe a consciéncia do seu valor como fatores positivos da sociedade”
(idem p. 85). Mesmo na Campanha da Educagéo do Surdo (CESB), o decreto que
instituiu a defesa dessa educacdo pelo ministro Clovis Salgado é para que o
surdo se torne “elemento Util e produtivo, capaz de ganhar a propria vida e manter
a dignidade inerente a pessoa humana, que deve ser independente e livre” (idem
p.88).

A preparacéo para o trabalho é o objetivo das oficinas protegidas.
Assim, o regulamento aprovado em 1890, elaborado por Benjamin Constant
(IBC), declarava, no artigo 21, que o trabalho deveria ser de utilidade para o cego,
de modo a garantir recursos para que fosse util a si, a familia e a sociedade. Em
1929, Washington Luis (1926-1930) na mensagem ao Congresso Nacional sobre
duas instituicbes federais, afirmara que o INSM contava com duas oficinas
operantes: encadernacdo e sapataria, e que, no ano de 1929, fora freqientada
por 69 alunos. Em 1930 foram desligados 14 alunos e, portanto, 55 passaram a
constituir o corpo discente, havendo 40 vagas ociosas que poderiam ser

preenchidas.

Essas consideracfes foram retomadas para evidenciar que, na
década de 1970, ha certa transformacdo na visdo de trabalho do deficiente,
embora continue sua operacionalizacédo pelas oficinas. Em 1974 havia em torno
de 118 oficinas e trés escolas-empresas em aproximadamente 2.362 modalidades
de atendimento educacional (classe comum, classe comum com consultor, sala
de recursos, classe especial anexa a hospital, atendimento itinerante, escola
especial, outros) (MEC/SG/Cenesp/Seec, 1975a, vol. 1, p. 26 apud JANUZZI
2004 p. 172).



39

Estava-se na época do trabalho parcelado, do taylorismo (F. W.
Taylor 1856-1915), e, portanto nesses locais treinava-se o deficiente para tarefas
especificas, repetitivas. Desenvolvia-se nelas o que ndo era rentavel as
empresas: separar pequenas pecas, montar caixas, preencher envelopes com
cartas, avisos etc. Ndo havia, geralmente, possibilidade de habilitagdo mais
completa e especifica. Assim, a disciplina era preocupacao bésica, indispenséavel
para o empregado. O rodizio das tarefas era feito no sentido de manter um certo
interesse, diversificar o treino, organizando também equipes, circulos de controle
de qualidade e até alguma participagcdo do trabalhador nas decisGes. A
readaptacéo politica a continuidade socioecondmica do capitalismo internacional
implantada pelo golpe militar influiu na modernizacdo da educacgéo, no intuito de

fazer crescer os apelos de organizagao tecnocratica.

Foi aprovada a Reforma da Universidade em 1968 e, pela Lei n.
5.692/71, a reforma do ensino de 1° e 2° graus. Ha a preocupacdo com a
racionalizacdo dos meios para atingir os mesmos fins, ndo os duplicando,
portanto; a busca da integracdo vertical e horizontal, a interdisciplinaridade, a
flexibilidade, o aproveitamento de estudos, a acentuacéo da profissionaliza¢cao no
segundo grau, predominando a parte de formacao especial do curriculo (artigo 5°,
paragrafo 2°).

Seria esta teoria do capital humano a expressao mais acabada,
mais explicita da vinculacéo da educacdo ao desenvolvimento econémico do pais,
um compromisso de colocar a educacao em funcdo desse desenvolvimento, tal
como ele se manifestava; a procura de, pela educagédo. Predominava a formacéo
do aluno para os postos de trabalho existentes. Uma subordinacdo da educacéo
ao projeto de desenvolvimento implantado; a escola como necessaria a producéo,
produtora de “recursos humanos”, entendidos como méo-de-obra. A educacao
passou a ser vinculada diretamente ao setor produtivo. Essa posi¢cao, iniciada
com Adam Smith (1723 -1790), ganhou relevo nas décadas de 1960 e 1970, entre
nos, através da teoria da economia da educacéo. A escola desenvolve o capital

humano, a mercado passa a estimular o trabalho da educacéo.
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1.4.1.1 Normalizacao/integracdo e “mainstreaming”

Centrada no trabalho pedagdgico ainda em meio ao atrelamento
da educacdo ao desenvolvimento, um dos principios presentes na educacéo

especial brasileira em finas de 1970 e inicio de 1980 foi a Normalizacéao.

Olivia Pereira, técnica em assuntos educacionais do CENESP
esclarece que tal teoria, nascida na Dinamarca, onde foi incorporada na
legislacdo em 1959, tinha como objetivo criar condigbes de vida para a pessoa
retardada mental semelhantes, tanto quanto possivel, as condicbes normais da
sociedade em que vive (Mikkelsen, diretor do Danish National Board Of Social
Welfare, 1978 apud JANUZZI 2004, p. 180)

Normalizar ndo significa tornar o excepcional normal, mas que a
ele sejam oferecidas condi¢bes de vida idénticas as que outras
pessoas recebem. Devem ser aceitos com suas deficiéncias, pois
€ normal que toda e qualquer sociedade tenha pessoas com
deficiéncias diversas. A0 mesmo tempo é preciso ensinar ao
deficiente a conviver com sua deficiéncia. Ensina-lo a levar uma
vida tdo normal quanto possivel, beneficiando-se das ofertas e
das oportunidades existentes onde vive. (idem)

A Normalizacdo pode ser conhecida como um processo no qual
se busca minimizar as diferencas e maximizar as semelhancas individuais,
acreditando no principio de que as criangas normais e as “anormais” teriam mais

semelhancas do que diferencas.

O discurso enfatiza o principio de integracdo, de mainstreaming,
ou seja, da integracdo progressiva na corrente da vida com os considerados
normais, de modo que o deficiente seja aceito na escola e na sociedade,
requerendo para isto entrosamento da responsabilidade administrativa entre o
sistema regular de ensino e o de educacdo especial. Paulatinamente, vai-se
mostrando a responsabilidade de o meio também se transformar, mas a énfase é
na modificacdo, na “normalizacdo” do deficiente. O método apregoado € o
individual e aconselhava-se a adaptacao curricular.

A partir de 1980, com a organizacdo do Ano Internacional das

Pessoas Deficientes, o lema principal do movimento era “Participacdo plena e
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igualdade”. Em relagdo aos surdos, a criacdo de associagbes foi um passo
decisivo para a autonomia desses sujeitos. Como resultado das discussfes de
entidades que trabalhavam com tematicas relacionadas a educacdo da pessoa
surda, tais como familiares, pais, amigos, religiosos, em 1987, foi fundada a
Federagéo Nacional de Educacéo e Integracao dos Deficientes Auditivos. Junto a
esta atuavam associacdes de surdos de diferentes estados, associagcbes de
reabilitacdo, escolas especializadas, associacfes de pais de amigos de surdos,
Escola Estadual Francisco Selles, centro Educacional da Audicéo e Linguagem e,
também a Comissdo de Luta pelos Direitos dos Surdos um grupo com trabalho
significativo junto a Federac&o Nacional.

Na reunido realizada no dia 16 de maio de 1987, em votacao, foi
escolhido o nome FENEIS — Federacdo Nacional de Educacao e Integracdo dos
Surdos. Essa mudanca refletia, também, as mudancas ocorridas no estatuto da
federacdo, de modo a garantir seu melhor funcionamento devido a legislacédo
vigente no pais. Em parceria com a CORDE, a Federacéao firmou convénios com

empresas para a insercao de pessoas surdas no mercado de trabalho.

Ressalta-se que as associagbes nacionais de pessoas com
deficiéncia movimentavam-se nacionalmente em defesa de seus direitos, de
modo a incorporar seus trabalhos as entidades internacionais como a World
Federation of Deaf, ampliando sua perspectiva de atuacéo junto a CORDE, ao
governo e aos movimentos. E notada a importancia dada a Federacdo e a

influéncia direta no trabalho realizado na educacgao de pessoas surdas.

Em 1999, o CONADE cita, entre os 13 representantes da
Sociedade Civil, pela Portaria n. 537 de 1° de outubro de 1999, junto com as
federacbes das APAES, da Sociedade Pestalozzi e demais movimentos, a
Federagédo Nacional de Integracdo e Educacéo de Surdos. De modo significativo,
cresce 0 numero das entidades, de modo a favorecer para esses deficientes a
conquista de espaco politico, como uma forma representativa da visdo que a
propria pessoa com deficiéncia e do que a propria pessoa surda conscientemente

almeja para sua educacao e participacao na sociedade.

De modo expressivo, 0S grupos percebiam a necessidade de

integracdo, participacdo desses alunos no ensino regular. Ndo a extincdo dos
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servigos existentes, mas a criacdo de condi¢gOes efetivas de sua inser¢cao nos
espacos da sociedade. Essa proposta foi apresentada na elaboragcdo do
CENESP. A experiéncia pioneira em integracédo escolar havia ocorrido em Santa
Catarina em 1988, pela Fundacédo Catarinense de Educacdo Especial (FCEE),
instituicdo da secretaria Estadual de Educacdo e do Desporto de Santa Catarina
(SED). Passou-se a integrar criancas na faixa etaria de 7 a 14 anos no sistema
regular. Planejou-se a implantacdo de servicos necessarios complementares na
educacdo regular, salas de recursos, salas de apoio pedagogico. Outro

investimento estaria relacionado aos recursos humanos para facilitar a integracao.

1.4.1.2 A Inclusao

A inclusdo assumiu um espaco significativo em 1990, sendo
considerada como um avan¢o em relacdo a anterior proposta de Integracdo de

pessoas com deficiéncia a rede regular.

A declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), propbe que se
assegure que a educacgao de pessoas com deficiéncia seja parte integrante do
sistema educacional. A Declaracdo recupera os apontamentos da Declaracéo de
Direitos Humanos, fazendo com que a educagao especial possa ser vista como

parte integrante da politica educacional brasileira.

A agéncia educativa passa a ser responsabilizada pelas
adaptacdes necessaria para esse aluno. Essa posicdo é reafirmada pelas
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica pela
resolucdo n. 2 de 11 de setembro de 2001. Enfatiza-se a acdo da escola, da
educacdo como transformacéo da realidade, destacando-se métodos e técnicas
especificas a serem utilizadas no ensino. Nesse sentido, a escola assumiria uma
funcdo essencial, ao buscar mecanismos capazes de favorecer a participacao de

pessoas com deficiéncia na rede regular.

Na Lei de Diretrizes e Bases para a Educacédo Nacional, Lei n°
9.394 de 20 de dezembro de 1996, é garantido o oferecimento da educacgéo

especial como uma modalidade de ensino preferencialmente na rede regular,



disponivel desde a educacdo infantil (de zero a seis anos) até a educacdo

superior.

1.4.1.3 Educacgédo como mediacao

A partir dos fins de 1980, uma vertente forte e influente na
educacdo da pessoa com deficiéncia, fundamentada nos tedricos marxistas, no
materialismo historico-dialético, empenhando-se em analises de modo a
considerar a educagédo como parte integrante da organiza¢ao social, condicionada
pelos elementos materiais e de produgao.

De acordo com Januzzi (2004, p. 191) esse movimento iniciou-se
em 1980 na educacao regular, por influéncia de professores e alunos da pos-
graduacdo da PUC SP, de modo particular o professor Dermeval Saviani.
Compreende-se que a educacdo é colocada como mediacdo, momento

intermediario para a mudanca da sociedade.

Compreende-se, nessa concepc¢ao, que, embora haja recursos,
técnicas e meios especificos para o ensino dos alunos da educacéo especial, esta
podera somente efetivar-se mediante a solucdo de problemas sociais,
estabelecendo-se uma relagédo direta entre a apreensdo e apropriagdo dos
conteudos e possibilidades de uso e estabelecimento de relagcbes entre eles e o

tempo e lugar ocupados socialmente na pratica da cidadania.

Ha, também, teorias da aprendizagem que reconhecem a
importancia da intersubjetividade, da aprendizagem conjunta. Desse modo,
alguns trabalhos buscam sustentacdo nas teorias de Vigotski, na pedagogia
historico-cultural. A utilizacdo de métodos e técnicas especificas ocorre de modo
a garantir oportunidades diferenciadas necessarias a manutencdo da igualdade.
Reconhece-se o principio da equidade, do respeito a diferenca e a necessidade

de existéncia de condicdes diferenciadas para o processo educacional.

Analisando a organizacdo da educacao especial até o presente,
presume-se que ela vem-se destacando pela aceitacdo da condi¢do especifica de

ensino a pessoas com deficiéncia, principalmente apds 1973, com o crescimento



dos movimentos sociais nacionais e internacionais; posteriormente, com a
Declaragéo de Salamanca (1994) e, oficialmente, no Brasil, pela Lei de Diretrizes
e Bases para a Educacdo Nacional (LDB n. 9394/1996, capitulo V, artigo 58,

paragrafos 1-2), e demais leis e decretos que a esta deram complemento.

Pode-se observar ainda as acdes que vieram a compor parte da
historia da educacgédo de pessoas com deficiéncia no Brasil, a luta dos movimentos

organizados de pessoas surdas pelo reconhecimento da lingua de sinais.

1.5 Nota sobre as propostas educacionais ap0s os an  0s 1980-2005: inclusao
& bilingliismo na educacéo de pessoas surdas

Quanto a educacédo da pessoa surda as propostas educacionais,
sado quase sempre relacionadas a algumas ciéncias, como a medicina e a

psicologia e, mais recentemente, a linguistica.

Com a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a LDB n.
9394/1996, o trabalho realizado pela Secretaria de Educacao Especial continuou
a desenvolver propostas educacionais em escolas especiais, e prioritariamente,
em escolas regulares. Paralelamente, conforme recorda Januzzi (2004), na
educacdo de pessoa surda a influéncia dos estudos da linglistica sobre a
linguagem, possibilitou o surgimento de uma nova proposta pedagogica capaz de
reconhecé-lo como usuario de duas linguas: a Lingua de Sinais e a Linguas Orais

oficial do pais.

Especificamente no final do século XX e inicio do século XXI,
destacam-se, no Brasil, estudos em linguistica sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(BRITO, 1979; 1985; 1989; 1990; 1991; 1994; 1996) contribuiram para o
reconhecimento dos gestos utilizados por grupos de pessoas surdas como uma

lingua.

A influéncia de associacfes e de pessoas surdas organizadas no
sentido de favorecer o reconhecimento da lingua de sinais pode ser observada
por meio de agBes. Em 1999 foi encaminhado ao Ministério da Educacdo o
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documento “Que educacgdo noés surdos queremos” elaborado no pré-congresso
Latino Americano de Educacédo Bilingle para surdos, realizado em Porto Alegre
na UFRGS.

Em abril de 2002, foi homologada a Lei federal n°® 10.436 que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como lingua oficial das comunidades
surdas, representou um passo no processo de participacao social e a abertura de
varias oportunidades respaldadas pela lei. Posteriormente, em dezembro 2005 a
Lei de Libras foi regulamentada pelo decreto 5.626, apresentando orientacdes
acerca da viabilizacdo de propostas educacionais bilinglies e para formacdo de

recursos humanos.

Entre esses elementos, o descontentamento com o oralismo e as
pesquisas sobre linguas de sinais, segundo Lacerda (1998 p. 4) podem ser
reconhecidas como as principais razdes para a busca de novas propostas
educacionais. Dentre as presentes na educacao especial brasileira, na década de
1990, a Comunicagao Total utiliza os gestos (sinais rudimentares), leitura
orofacial, alfabeto manual de modo a contribuir para que a crianca desenvolva a
habilidade comunicativa, como, no Oralismo, preserva a aquisi¢cdo da lingua na

modalidade oral.

Pode-se destacar a influéncia de outros paises nas pesquisas
sobre as linguas de sinais. Stokoe (1978), ao estudar a lingua de sinais
americana, descreve que a estrutura dessa lingua se assemelha a das linguas
orais, encontrando, nela, unidades - fonemas que s&o considerados parametros
basicos para a existéncia de uma lingua. A influéncia dos estudos iniciais de
Stokoe e 0s que vieram posteriormente nos Estados Unidos (KICKOK, BELLUGI,
2004) e no Brasil (BRITO, 1997; QUADROS; KARNOPP, 2004) contribuiram para
a compreensdo de que as linguas de sinais seriam linguas que emergiram da

convivéncia e interacao de um determinado grupo de pessoas surdas.

Concomitantemente, a existéncia de propostas educacionais na
comunicacao total, os estudos sobre as linguas de sinais tornaram-se cada vez
mais estruturados e, com eles, surgiram alternativas educacionais orientadas para

a educacéo bilingue.
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Segundo Pereira (2004 p. 43), considerando que boa parte das
criangas surdas nascem em familias ouvintes, espera-se que estas estejam
expostas a Lingua Portuguesa e que fragmentos dessa lingua sejam incorporados
por elas. Essa lingua constituiria, juntamente com 0s gestos, as expressoes
faciais e 0s movimentos corporais, uma linguagem partilhada com os familiares e

com a sociedade da qual fazem parte.

Esses aspectos relacionados a aquisicdo da lingua de sinais
permitem identificar o bilinglismo, como uma proposta para a educacdo de
pessoas surdas. Pressupfe o ensino de duas linguas para as criangas. A primeira
€ a lingua de sinais, que dara arcabouco para a aprendizagem de uma segunda

lingua, que pode ser escrita ou oral, dependendo do modelo seguido (Idem p. 45).

O principio fundamental do bilingtismo é oferecer a crianga um
ambiente linglistico em que seus interlocutores se comuniguem com ela de forma
natural, como acontece com a crianga ouvinte. Na convivéncia com um adulto
usuario da lingua, a crianga surda encontra a possibilidade de adquirir a lingua de
sinais como primeira lingua, ndo como uma lingua ensinada, mas apreendida

dentro de contextos significativos para ela.

Por ser uma lingua viso-espacial, a Lingua de Sinais nao
apresenta qualquer impedimento para o surdo e pode ser adquirida na interacéo
com usuarios fluentes. A aquisi¢ao da lingua de sinais por criancas surdas, filhas
de pais ouvintes tem sido objeto de estudo de pesquisadores (QUADROS, 1997;
1999; PEREIRA, 1983; 1987) que observam que, geralmente, as criancas surdas
nascidas em familias ouvintes chegam a escola por volta de dois anos de idade
sem uma lingua adquirida e iniciam, entdo, o0 seu primeiro contato com a Lingua

Brasileira de Sinais, na interacdo com adultos surdos, usuarios da mesma.

No Brasil, segundo Pereira (2006), a Lingua de Sinais tem sido
apresentada a pessoas surdas em atividades discursivas, como conversas,
relatos, histérias, entre outras. Posteriormente, 0os alunos comegam a apresentar
seus primeiros relatos, inicialmente com a incorporacdo de fragmentos do relato

do adulto ou de outro usuario fluente.

O dominio dessa lingua sera de suma importancia para a insergao

social da pessoa surda, possibilitando a aquisicdo de uma segunda lingua, a
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Lingua Portuguesa, que serd adquirida preferencialmente pela leitura e pela
escrita, favorecendo o conhecimento de mundo e de lingua, tornando possivel
aos alunos surdos entenderem o significado do que Iéem, deixando de ser meros
decodificadores da escrita (PEREIRA, 2000). Por sua vez, a lingua escrita, por ser
totalmente acessivel a visdo, é considerada fonte necessaria a partir da qual a

pessoa surda pode construir suas habilidades linglisticas.

As linguas visuais-espaciais dispdoem de uma série de formas
classificadoras, os classificadores, que fornecem a informacgéo sobre um objeto ou
pessoa, 0 movimento por ele realizado e sua localizagdo. A pessoa surda ao
aprender a lingua de sinais, constitui um mapa do lugar, com pontos de referéncia
no qual as personagens se movem de um para outro ponto. No mapeamento da
disposicdo dos objetos, representam as relagcdes espaciais entre 0s sinais e

correspondem as relacdes reais entre 0s objetos descritos.

Essas informacdes relativas a gramatica da lingua de sinais
contribuem para a compreensdo do modo como a pessoa surda se apropria da

linguagem fazendo uso de recursos lingiisticos.

1.5.1 Organizacdo do trabalho pedagogico bilingie e escolarizagao de

pessoas surdas

O trabalho pedagdgico bilingtie Libras — Lingua Portuguesa é
considerado recente no Brasil. Os elementos anteriormente apresentados
sugerem possibilidades praticas para o desenvolvimento de um trabalho
pedagogico bilinglue, para o letramento, aquisicdo da Lingua de Sinais e da

Lingua Portuguesa.

Segundo Quadros (2006 p. 55), como a lingua de sinais é uma
experiéncia linglistica visual, sentimos um choque entre uma proposta
educacional oralista (praticada por tanto tempo) e o bilinglismo enquanto uma
proposta em processo de iniciacdo. No Brasil, € comum associar a educacao de
pessoas surdas ao ensino do portugués (oral e escrito), pois ainda encontramos
resquicios do oralismo e da comunicacdo total, de modo que ndo podemos
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considerar as praticas educacionais vigentes completamente enquadradas no
bilingtismao.

No entanto, atualmente, algumas experiéncias de educacéo
bilinglile continuam condicionando a educacao de pessoas surdas a aquisicdo da
lingua oral, pela sua insercdo no ensino comum sem que este esteja organizado
em duas linguas ou sem que assuma a lingua de sinais como a primeira lingua do

aluno surdo.

Os estudos sobre a aquisicdo da lingua de sinais em criancas
surdas filhas de pais surdos, (LILO-MARTIN, 1986; PETITO, 1987) contribuiram
para visualizar o modo pelo qual uma crianga surda filha de pais ouvintes poderia
desenvolver o uso da Lingua de Sinais. Ao observar essas consideracdes sobre o
processo de aquisicdo da linguagem, compreendemos que nessa fase 0 processo
educacional deveria organizar-se de modo a favorecer, por meio do curriculo
escolar e da organizacdo do trabalho pedagogico, a apropriacdo dos contetdos

escolares.

A base de todo o processo estaria fundamentada na lingua
utilizada pelo surdo nas relagbes socialmente estabelecidas. De acordo com
Pereira (2006), se esta lingua fosse a lingua de sinais enquanto uma lingua de
natureza visual adquirida na convivéncia com surdos adultos e nos fragmentos da
Lingua Portuguesa adquirida pela interacdo com a familia e com a sociedade

ouvinte, 0 ensino precisaria adequar-se a tal condicéo.

Passando pelas questbes relativas ao aprendizado da escrita,
processo vivenciado na educacgdo basica, de acordo com Lacerda (2006 p. 176),
a realidade escolar inclusiva torna necessaria a presenca de um profissional que
domine a lingua de sinais. No decorrer desse processo de instauracdo do
bilingliismo, h& dificuldade de encontrar professores preparados e capacitados
para o desempenho de um trabalho pedagdgico bilingte.

O intérprete de Lingua de Sinais passou, entdo, a ser considerado
como um meio de tornar real uma proposta educacional bilingle, na qual a
presenca de um profissional fluente em Lingua de Sinais é essencial. Entretanto,
inUmeras sao as dificuldades encontradas no trabalho conjunto de professores e

intérpretes, com os alunos surdos e ouvintes.
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A realidade escolar da inclusdo esbarra na fragilidade da
formacdo docente, que desconhece a condi¢do lingiistica do aluno surdo e a
funcdo a ser exercida pelo intérprete. Paralelamente, esbarra na formacdo do
intérprete para atuar no ensino, em sala de aula, cujo trabalho tem uma finalidade
educacional, que pretende mediar o processo de ensino/aprendizagem e nao a
traducéol/interpretacdo Lingua de Sinais — Lingua Portuguesa desvinculada dos

processos educacionais.

Segundo Lacerda (2006) existem, ainda, implicacbes da falta de
planejamento, de trabalho em equipe e de clareza na compreensao do que vem a
ser, na pratica, o ensino bilingiie, de modo que este ndo se resuma a presenca e
atuacao do intérprete em sala de aula. De qualquer modo, a pesquisa realizada
pela autora deste trabalho revela que a presenca do intérprete de Libras em
escolas brasileiras € pouco comum e, a0 mesmo tempo que a fragilidade na

formacao docente para trabalho com esse alunado é frequente.

Em seu processo de escolarizacdo, a criangca ndo encontra um
ambiente educacional minimamente preparado para que possa aprender 0s
conteudos do curriculo do ensino fundamental. A presenca do intérprete de lingua
de sinais em sala de aula pode minimizar alguns aspectos deste problema, em
geral, favorecendo uma melhor aprendizagem de conteldos académicos,
entretanto, de qualquer modo, esse aluno continua inserido em um ambiente

monolingue.

No estudo das possibilidades para escolarizacdo de educandos
surdos, observamos que as dificuldades encontradas na Educacdo Bésica tém
sido frequentes também no ensino superior. A problematica criada em torno da
fragilidade da formacdo docente para ensino de pessoas numa condi¢ao
linguistica bilingle e as limitagBes existentes no trabalho desempenhado pelo
intérprete de Libras, a auséncia de uma organizagdo bilinglie, dentre outros

elementos, sdo observados nos demais espacos educacionais.

O trabalho pedagdgico bilinglie na educacdo superior, segundo
Ceretta e Fernandes (2008), tem ocorrido limitadamente desde o ingresso do
estudante na Instituicdo de Educacdo Superior por meio do vestibular. Devido a

existéncia de orientacbes do MEC, as universidades dispdéem de bancas
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especiais e intérpretes de Libras, mas nado, de recursos especificamente
bilingues.

No Brasil ha adultos surdos que freqiientam cursos bilingiies em
Instituicbes de Educacdo Superior. Segundo Franco (2008) o INES oferece,
desde 2004, um curso superior de licenciatura bilingtie. O curso citado, do inicio
ao término das atividades didatico-pedagogicas conta com capacitados
intérpretes de LIBRAS/Lingua Portuguesa e docentes com informacéo suficiente
sobre caracteristicas linglisticas préoprias da surdez. De modo geral, o INES
garante a flexibilidade na correcdo de provas e/ou trabalhos realizados pelo
universitario surdo. Para o possui residuos auditivos disponibilizam equipamentos

de amplificacéo sonora de uso coletivo.

Uma segunda proposta de curso superior bilingle, segundo
Quadros (2006) e Rossi (2008) € um curso superior de licenciatura e bacharelado
em Letras — Lingua Brasileira de Sinais oferecido pela Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), em parceria com o Ministério da Educacdo, com a
Secretaria de Educacédo a Distancia e a Secretaria de Educacdo Especial. O

curso visa formar mao de obra especializada para o trabalho educacional bilingie.

O curso é oferecido na modalidade de educacdo a distancia e
conta com materiais didaticos: videos, DVD’s, apostilas em Lingua Portuguesa e
em Lingua Brasileira de Sinais. Utiliza um ambiente virtual de aprendizagem no
qual os alunos participam de foruns de discussdo em horarios pré-agendados. As
aulas presenciais ocorrem em polos localizados em universidades parceiras,
contando com tutores e intérpretes de Libras. Ambas as propostas de cursos
bilingiies em Instituicdo de Educacao Superior sao iniciativas do governo federal,
sendo a primeira proposta em parceria com o INES e a segunda, da Secretaria de

Educacao Especial e da Universidade Federal de Santa Catarina.

Apesar das duas Unicas propostas educacionais bilinglies na
educacao superior, reconhece-se que a maior parte da populagédo constituida por
pessoas surdas tem freqientado o ensino superior em Instituicbes de Ensino
Superior comum. Partindo dessa realidade, os proximos tépicos estudam
guestdes que norteiam as propostas educacionais destinadas a pessoas surdas,

com o trabalho do intérprete de Lingua de Sinais.
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2 O TRABALHO DO INTERPRETE DE LIBRAS NA EDUCACAO DA PESSOA
SURDA

2.1 RESGATE DA HISTORIA DA TRADUCAO DA LINGUA DE SI NAIS E DA
TRAJETORIA DOS TRADUTORES E INTERPRETES LINGUAS DE SINAIS

Segundo Quadros (2004 p. 13), a histéria de tradutores e
intérpretes de lingua de sinais iniciou-se com a atuacdo destes em atividade
voluntéria, valorizada enquanto atividade profissional na medida em que pessoas
surdas conquistavam seus direitos e espaco na sociedade a partir do

engajamento da sociedade civil.

Na Suécia a atuacao de intérpretes de lingua de sinais ocorreu
em trabalhos religiosos por volta do final do século XIX. A criacdo de cinco cargos
de conselheiros para surdos ocorreu em 1938, sendo ampliado para mais de 20

devido a demanda de trabalho, pela procura de surdos.

No ano de 1968, por uma decisédo do Parlamento, todos os surdos
teriam direito a um intérprete sem arcar com encargos. Com a expansao do
campo de trabalho do intérprete, surgiu, também, o primeiro curso de treinamento
organizado pela Associacdo Nacional de Surdos, junto a Comissado Nacional de

Educacao e a Comissao Nacional para Mercado de Trabalho.

Nos Estados Unidos, conta-se que o primeiro intérprete teria sido
Thomas Gallaudet, intérprete de Laurent Clerc, surdo francés que estava nos
EUA para promover a educagdo de surdos. Nesse pais, em 1964, foi fundada
uma organizacdo nacional de intérpretes para surdos (atual RID), estabelecendo
requisitos para a sua atuacao. O trabalho realizado pela RID progrediu de modo a

avaliar e a registrar intérpretes de lingua de sinais.

No Brasil, os registros encontrados revelam a atuacdo de
intérpretes de lingua de sinais por volta dos anos 1980, conforme afirma Quadros
(2004). Entretanto ao analisar os documentos da FENEIS, enquanto uma
federacao que representa pessoas surdas desde 1973 observa-se que o trabalho

desses profissionais pode ter-se iniciado anteriormente.
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levantar dados referentes ao histérico do intérprete

de Lingua Brasileira de Sinais, analisaram-se os relatérios da Federag¢do Nacional

desde a Ata de fundacédo

da Feneida, em 1973; posteriormente, na sua

transformacao em FENEIS, em 1986, e nos anos seguintes até o ano de 2002,

data do ultimo relatério disponivel no site, na integra.

Na ata de fundacdo, se menciona a presenca de intérpretes, sem

maiores informacfes. Somente no relatério de 1988 inicia-se a descricdo dos

trabalhos realizados por esses intérpretes junto a Federacdo, conforme se

observa na tabela abaixo.

Tabela 1. Atividades desenvolvidas por intérpretes de Libras vinculados a FENEIS de 1988 a 2002

Atividades

Ano

Atuacdo em Redes Televisivas
(Rio de Janeiro)

Pagamento recebido por
trabalho realizado

Atuacdo em empresas de
aviacao

Definigédo do trabalho
desempenhado

| Encontro local (Rio de Janeiro)

Encaminhamento as escolas
estaduais

Il Encontro local (Rio Grande do
Sul)

Atuacdo em assessoria juridica

Criacéo do departamento
nacional de intérpretes

Contato com escolas especiais

Realizacdo de testes para
ingresso de novos membros

Atuacdo em atividades de RH
(admissao, treinamento,
entrevista, contratacédo e
demissdo de pessoas surdas em
empresas)

Atuacdo em palestras

Atuacdo em Bancos

Atuacdo em Orgdos Publicos
(Defensoria Publica, Delegacia,
Hospital, Cartoério, INSS,
Secretaria de Saude, médico e
DETRAN)

Atuacdo na Igreja Catolica

Atuacdo em faculdades
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Seriam essas a principais atividades desempenhadas pelos
intérpretes vinculados a FENEIS. E importante destacar que a atuagdo de
intérpretes de lingua de sinais se expandia cada vez mais no Brasil, em diferentes

religides, instituicdes educacionais e associagoes.

Na tabela, observa-se que a presenca de intérpretes em érgaos
publicos, empresas, bancos, eventos etc tornava-se cada mais fregiente, assim
como sua remuneracao deixando seu trabalho de ser voluntario. Entretanto néo
encontramos registros de condicbes seguras e estaveis disponiveis a esses

profissionais.

Segundo Rosa (2003) e Rossi (2005) diversos profissionais
estiveram engajados em atividades de interpretacdo da lingua de sinais, no
entanto, a auséncia de formacao especifica representava um impasse. De acordo
com o decreto 5.626 de dezembro de 2005, a formacao do profissional deve
ocorrer através de curso de formacgdo para a traducgdo/interpretacdo da Libras-

Lingua Portuguesa ou mediante aprovacdo em Exame Nacional de Proficiéncia.

Algumas faculdades e universidades vém oferecendo cursos de
formag&o como a Faculdade Estacio de Sa - Rio de Janeiro; Universidade Federal
de Santa Catarina; Instituto Moura Lacerda — Ribeirdo Preto SP; Universidade
Metodista de Piracicaba; dentre outras. A tensao existente em torno de questbes
relativas a formacéao de intérpretes de lingua de sinais é algo que vem persistindo
ao longo dos anos. Nesse sentido, o intérprete vem retirando do aprendizado da
lingua de sinais, pela convivéncia com pessoas surdas, elementos fundamentais

e necessarios a sua atuagéo.

Na Franca, Dinamarca e Alemanha existem cursos de dois anos
de duracdo que ndo exigem como requisito para o ingresso 0 conhecimento de
lingua de sinais. As habilidades envolvidas relacionam-se ao conhecimento de
lingua de sinais, participacdo em associacdes de surdos, histdria, gramaética,
psicologia entre outros. Paralelamente, ocorre o registro de intérpretes de surdos

em organizacdes e associa¢cdes nacionais (QUADROS, 2004).

No Brasil, em resposta a exigéncia do decreto 5.626 de dezembro
de 2005 entrou em vigéncia o Exame Nacional de Proficiéncia (ProLibras),

desenvolvido pelo MEC em parceria com a UFSC, considera habilidades e
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competéncias exigidas para a docéncia ou traducéo e interpretacdo. Os docentes
devem dominar habilidades que contemplam a comunicacdo em situacdes do
contexto escolar e ensino da Libras, como componente curricular. O tradutor e
intérprete apresenta o dominio de habilidades que contemplam traducdo e

interpretacdo da lingua de sinais para a Lingua Portuguesa.

hY

O Prolibras avalia questbes relativas a gramatica, historia,
educacado, competéncia linguistica e ética, a avaliacdo ocorre em duas partes: a
primeira prova objetiva em Libras envolve compreensdao dos sinais,
conhecimentos especificos, legislacdo e ética profissional; a segunda consiste
uma prova pratica de traducdo e interpretagdo, com tematicas relacionadas a

educacado, com dez minutos de duracédo, para cada participante.

Esse curto periodo de avaliacdo justifica a existéncia de criticas,
guanto a metodologia e recursos empregados. Diante da escassez de cursos de
formacao, muitos profissionais submetem-se a uma avaliacdo, que desconsidera
elementos importantes para a sua atuacdo no campo educacional, o que nao
garante que os aprovados possuam de fato habilidades necesséarias para o

desempenho da funcéo.

Esses, entre outros fatores, compde a tenséo atual e os desafios
encontrados por intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais, em busca de
formacdo. Ressalta-se ainda a dificuldade para se encontrar referencias

historicas relacionadas ao intérprete de Lingua de Sinais.

Por ser esse profissional o foco do estudo passaremos a reunir 0s
dados encontrados relacionados ao intérprete de Lingua de Sinais aos dados
referentes a trajetéria de intérpretes de linguas orais que serdo analisados no

capitulo seguinte.
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2.2 RESGATE DA HISTORIA DA TRADUCAO E DA TRAJETORIA DOS
TRADUTORES E INTERPRETES DE LINGUAS ORAIS

Segundo Delisle; Woodsworth (1995), os primeiros trabalhos
realizados por tradutores ocorreram desde as primeiras formas de escrita
ocorridas na Suméria e na Mesopotéania, no intuito de facilitar os registros das
atividades agricola e comercial, posteriormente no Egito e na China. Com a

escrita, nasceu a histéria e, concomitantemente a traducéao.

Os arqueodlogos descobriram vocabularios das linguas suméria e
eblaita gravados em tijolos de argila com 4500 anos. Com o passar do tempo, a
escrita passou a ser utilizada para os contratos comerciais, 0S ensinamentos
religiosos, o direito e a literatura. Nas antigas civilizacbes, os escribas eram os
mestres da escrita, do ensino e da traducao, exercendo a maioria das fungdes
administrativas e controlando tanto as ciéncias sagradas como as seculares fatos

gue demonstram a existéncia de traducao desde as épocas mais remotas.

Alguns tradutores ajudaram a dar memoria a certas nacgoes: Ulfila,
o inventor dos alfabetos arménio, albanés e georgiano (século V, Arménia); Cirilo,
o inventor do alfabeto glagolitico (século IX, Moravia) e James Evams, o inventor
da escrita silabica dos cree (século XIX, Canadd). A funcdo exercida por esses
tradutores pode ser historicamente vista pela sua colaboragéo para a extenséo de

fronteiras e para disseminagé&o do conhecimento.

O trabalho desses tradutores teria ajudado a despertar a
consciéncia coletiva de grupos étnicos e linglisticos, importaram
novas idéias e valores espirituais. Por esta razdo contribuiram
concomitantemente para o nascimento de uma literatura e a
preservacdo de uma heranga cultural, estimulando a
alfabetizacédo. (DELISLE; WOODSWORTH, 1995 p. 28).

Para os missionarios-tradutores daquele periodo, a invencéao da
escrita era um requisito para a propagacao da fé, embora possa observar-se que,
em todos 0s casos, 0 uso e a transmissao dessa escrita excediam 0s objetivos

religiosos. A traducao nao poderia ser estudada isolada de fatores linguisticos das



56

linguas nacionais, por estar diretamente relacionada a projetos de natureza
nacionalista, ideoldgica e religiosa. No passado, esses projetos tinham o apoio de
monarcas, aristocratas e instituicbes. O poder dos patrocinadores ou 0 contexto
critico em que as traducOes foram realizadas impulsionou e serviu como base

para a legitimacao do trabalho realizado pelos tradutores.

Um exemplo seria a Inglaterra. As influéncias estrangeiras
enrigueceram a lingua e estimularam o uso de um idioma verdadeiramente
nacional. Na Franca, o nacionalismo ocorreu de modo marcante pela existéncia
de monarquias poderosas que encorajaram a traducdo e a incorporacao de
grandes obras estrangeiras. No fim da ldade Média, o mosteiro de Vadstena,
conhecido como “o berco da traducdo sueca” funcionou como um espaco
importante e sede da traducéo, ajudando a desenvolver o0 moderno sueco escrito
(DELISLE; WOODSWORTH, 1995).

Na Alemanha, também foi a traducédo de textos cristdos que levou
a formacdo de uma lingua padrdo. Martinho Lutero que exercia um papel
eclesiastico contribuiu para a criagdo de uma lingua literaria. Do mesmo modo, na
Africa, a lingua e a religidio estiveram associadas. No periodo colonial, os
missionarios que vinham difundir o Evangelho cristdo contribuiram para promover
as linguas locais. Uma instituicdo como o Centro de Tradu¢bes para Gbaia, de
Meiganga, na Republica dos Camardes, reforcava a necessidade ideoldgica de

promover uma lingua nativa.

Por fim, é preciso lembrar o hebraico, um idioma antigo que,
durante séculos, foi a lingua sagrada do povo judeu. Os tradutores contribuiram
para inventar novos recursos linglisticos e para transformar o hebraico em uma
lingua moderna. No entanto é necessario considerar, que historicamente, a
traducéo literaria difere da religiosa e cientifica. Os primeiros tradutores cristaos
defendiam a traducéo literal, especialmente S&o Jerdnimo e Boécio, assim como
os tradutores medievais que vieram depois se preocupavam, fundamentalmente,

em transmitir a informacao intelectual.

J4 a traducdo literaria desenvolveu-se dentro de diferentes
contextos. Na época dos romanos, era considerada sujeita ao debate em torno de

sua fidelidade, considerada “um projeto retdrico cujo objetivo era diferenciar-se do
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texto original“. Da mesma forma, a traducdo medieval dos autores classicos para
o vernaculo implicava a interpretacdo, o comentario e a apropriacdo do texto. Ao
longo da historia, a admiracéo pelo original sempre esteve associada ao propdsito
de criar alguma coisa nova, de deslocar significados. Essas sédo idéias que

sempre estiveram associadas ao ato de traduzir.

A traducao, de algum modo, contribui para o desenvolvimento de
literaturas nacionais e para a formacdo dos Estados Nacionais na Europa
renascentista. Alguns fatores levaram ao crescimento da atividade da traducéao,
durante o Renascimento, e ao surgimento paralelo das linguas e literaturas
nacionais, do proprio sentido de nacgdo: a descoberta da imprensa e a
subsequente difusdo da palavra impressa, a paixao pela erudicdo grega e latina, a
conquista de novos mundos, a importancia atribuida a divulgacdo da Biblia nas

linguas nacionais.

No inicio do século XVIII e no fim do século XIX, muitas das
literaturas européias haviam atingido o estagio de literaturas “nacionais”. No
entanto, elas sofreram mudancas importantes devido a convergéncia de eventos
politicos e literarios. Um destes € a traducdo de Shakespare, situacdo que tem a
ver mais diretamente com o redirecionamento das literaturas nacionais. As
linguas nacionais ja existiam, do mesmo modo as literaturas, entretanto a

traducao favoreceu maior interacao entre literaturas de culturas distintas.

Um exemplo seria a literatura africana, cujas raizes residem na
tradicdo oral, ao contrario do que acontece em outras partes do mundo, na
Europa, Oriente Médio e algumas regibes da Asia. A Africa negra ndo tem uma
antiga tradicdo de literatura escrita, portanto ndo possui uma longa historia de
traducdo. Na época pré-colonial, a escrita pictorica foi uma forma comum de
expressao artistica em certos grupos étnicos dos Camarfes, como 0s bamum,
bamileke e beti, e 0 mesmo acontecia em outras culturas africanas. Trata-se de
uma cricdo de narrativas africanas em caracteres arabes. A atividade de traducéao,
como entendemos hoje, so teve inicio com a chegada de missionarios cristaos, no

século XIX, de posse do alfabeto latino.

Por essa razdo, na Africa, questdes relativas a lingua e literatura

nacional sdo problematicas, principalmente porque, apos o encontro das Africas
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com o Ocidente, as linguas européias assumiram uma posi¢cdo ao lado das
linguas nativas, e algumas delas (o inglés, o francés e o portugués) receberam o
status quase oficial. Devido a essa realidade, a propria definicdo de “literatura
africana” € um tema controverso entre o0s escritores e académicos. O
guestionamento ocorre justamente devido a esta problematica em torno da lingua

nacional, que reflete diretamente questdes relativas a uma literatura nacional.

Até o momento, observa-se, que a traducao pode ser vista a partir
dos trabalhos realizados desde épocas remotas. Desde a invencao da escrita, 0s
povos procuravam adquirir o conhecimento técnico e cientifico dos seus vizinhos
e, nessa antiga busca por informacgéo util, as tradu¢des ocuparam um espago
amplo. Boa parte dos tradutores atuaram como educadores, utilizando o
conhecimento adquirido com seu trabalho para contribuir para o progresso
cientifico (DELISLE; WOODSWORTH, 1995). Talvez mais do que qualquer outra

modalidade, a tradugdo técnica e cientifica é um instrumento moderno de

“transferéncia de tecnologia” de uma nacgéo para a outra.

Na Idade Meédia, trés nudcleos importantes da traducéo
desenvolveram-se sob o patrocinio do Estado, representado pelos monarcas,
califas ou principes e da Igreja Catdlica Romana representada pelos cardeais,
bispos ou pelo proprio Papa. O primeiro foi a Escola de Bagda, que reuniu a
segunda geracéao de tradutores do periodo abassida. Esse nucleo girava em torno
de Hunayn ibn Ishaq, um filésofo e médico que traduzia do grego para o arabe ou

0 siriaco e que ocupava uma posi¢ao privilegiada na corte do califa al-Ma ' man.

O segundo nucleo foi a chamada Escola de Toledo. Essa
denominacédo deve-se a dois movimentos distintos, na Espanha. O primeiro no
século Xll e o segundo, no século XIlll. Durante o primeiro, a heranca filosofica e
cientifica do mundo greco-arabe foi traduzida do arabe para o latim. Em sua maior
parte, essas traducdes foram feitas sob o patrocinio de membros da Igreja, como
o arcebispo Raymond. Durante o segundo periodo, as traducbes eram
primordialmente de obras cientificas desta vez do arabe para o espanhol e, em
menor escala, para o latim e o francés, sob o patrocinio do rei Alfonso (Alonso) X,

gue ficou conhecido como Alfonso, o Sabio.
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O terceiro nucleo importante de traducdo na Idade Média, na
segunda metade do século XIV, deu-se quando um grupo de eruditos traduziu as
auctoritates, textos da tradicao greco-latina, vertidos do latim para o francés. Essa
“escola” funcionava sob o patrocinio do rei Carlos V, também conhecido como

Carlos (o Séabio).

Esses, porém, ndo foram os Unicos centros de traducéo. Durante
a ldade Média, outros centros floresceram na Europa, embora em menor escala.
Em meados do século 1X, Carlos (o Calvo), rei da Franca encomendou a traducao
de textos gregos e latinos. Por volta da mesma época, o rei Alfredo (o Grande), da
Inglaterra, instituiu um programa de traducéo do latim, de que ele préprio chegou
a participar. Na Italia, traducbes de biografias de santos foram realizadas em
Napoles, Amalfi e Pisa. Entre 1230 e 1343, os tradutores estiveram ativos na
Sicilia. Um primeiro grupo traduziu do &rabe para o hebraico, durante o reinado de
Frederico 1l (1194-1250) e do seu sucessor Manfredo (1222-66); um segundo
grupo mais numeroso e com maior producéo, traduziu do arabe para o latim

durante os reinados de Carlos e Roberto de Anjou.

Tanto na Frangca como na Espanha, as atividades compunham
uma politica linguistica desenvolvida pela monarquia. Até entdo, na Europa
Ocidental o latim era a uUnica lingua considerada adequada a redacdo de obras
cientificas ou filosoficas. Para que fosse substituido pelas linguas vernaculares,
que se tornavam cada vez mais importantes, era crucial que fossem feitas
traducdes para o francés ou o espanhol. Os monarcas que patrocinavam as duas
escolas citadas, Carlos V e Alfonso X, contribuiram muito para atrair os tradutores
mais talentosos da época. Tudo isso ajudava o desenvolvimento do francés e do

espanhol.

Como a profissao do tradutor ndo era oficialmente reconhecida,
(como néo é, até hoje, em boa parte dos paises) grande parte dos que praticavam
a traducdo trabalhavam sob a égide da Igreja Catélica Romana. Alguns eram
chamados de diaconus, archidiaconus e canonicus. Outros tradutores
trabalhavam sob a protecdo de um monarca, com titulos tais como aulae
imperialis protonotarius, notaire et escriven de monseignour I1& Roy ou assinavam

suas obras como voltre humble serviteur et subjetc (vosso humilde sudito e
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servidor). Nas escolas patrocinadas pelos monarcas, havia uma correlagao entre
0 status dos tradutores e as condicbes em que trabalhavam. Sabemos que

Hunayn ibn Ishaq recebia, em ouro, o valor das suas traducdes.

Os tradutores que trabalhavam dentro da Igreja tinham um
envolvimento mais pessoal com o que faziam e podiam seguir seus proprios
interesses com mais liberdade. O mais conhecido e mais prolifico dos tradutores
para o latim do século Xll, Gerard de Cremona, aparece relacionado como um
cbnego de Toledo de 1157 a 1176. Ele traduziu o Almagesto, de Ptolomei, porque
queria uma coépia desse livro. De modo geral, suas traducdes eram protegidas
pela autoridade eclesiastica, ainda que nao tivessem sido necessariamente
encomendadas por algum bispo ou arcebispo, ja que estes ndo sabiam o que

havia disponivel em arabe, a lingua-fonte.

A relacdo de poder entre os monarcas e o0s tradutores foi
ressaltada nas publicacdes da época, assim como nos prefacios das obras
traduzidas. As fotos e imagens da época mostram os tradutores ajoelhados
humildemente aos pés de um monarca ou de alguma outra personagem real,
oferecendo-lhe seu trabalho. Os prefacios eram fundamentalmente dedicatoérias,
seguindo variacdes, um esquema preciso que salienta a posi¢ao central de quem
encomendara a traducao; o tradutor fizera o que lhe havia sido encomendado,
embora né&o tivesse preparado para uma tarefa daquela magnitude (DELISLE;
WOODSWORTH, 1995 P. 170). A tarefa em questdo consistia em servir 0s
interesses do patrocinador, seguindo sua orientacdo e recomendacodes e, como &

Obvio, tecendo-lhe louvores (idem).

Em alguns casos, os tradutores recebiam uma remuneracao
especial pelo seu talento. Através de uma carta dirigida por Pedro a Bernard de
Clairvaux, sabe-se que Pedro precisou “abrir a bolsa” para convencer Robert de
Chester e Herman da Dalmacia a colaborar na traducdo do Cordo e de outros
textos islamicos, do arabe para o latim. No século seguinte, Alfonso X da Espanha
contemplou com ricas recompensas 0s membros da chancelaria real a quem
confiara partes dos textos que queria traduzir. No século XIV, Carlos V da Franca

doou a Raoul de Presles e a Nicolas Oresme, dentre outros, riquezas substanciais
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em troca da traducéo para o francés de alguns dos textos mais importantes da
Antiguidade latina.

Durante a ldade Média, o poder dos patrocinadores de traducdes
foi contrabalancado pelo poder muito pessoal, embora limitado, dos tradutores,
pelo fato de que eram conhecedores profundos do seu campo de atuacao. Esse
patrocinio dava aos tradutores oportunidades singulares. O poder real e
eclesiastico permitia seguir seus interesses pessoais, reservando-lhes um espaco
que, de outra forma, ndo teriam nas sociedades em que viviam. No século XII, por
exemplo, os estudiosos interessados nos textos islamicos seriam condenados a
fogueira se néo tivessem a protecdo de patronos poderosos, que queriam que

esses textos fossem traduzidos.

No contexto dos estudos académicos medievais, os tradutores
tinham um poder proprio. Sabe-se que, na ldade Média, a atividade académica
era pouco criativa, consistindo mais em comentarios. Essa tradicdo, combinada
com a visao teolégica do mundo como epifania, ou revelacdo da natureza das
coisas, ocasionava a dupla definicdo da tarefa dos tradutores: eles precisavam
respeitar a letra do texto, traduzindo literalmente, mas era-lhes permitido
“ornamentar” a traducdo para tornd-la mais acessivel ao publico. Assim, tinham a
possibilidade de omitir certas passagens e inserir comentarios, com uma

liberdade que jamais seria igualada na histéria da tradu¢cdo no mundo ocidental.

No contexto da conquista e da colonizacdo, os tradutores estao
associados ao poder. Conscientemente ou nédo, os tradutores indigenas se
tornam instrumentos do dominio estrangeiro sobre o seu préprio povo, embora

possam, também, empenhar-se em atos de resisténcia.

No entanto as relacdes de poder tornam-se tdo desiguais que,
muitas vezes, 0 povo colonizado possui poucas escolhas. Um exemplo dessa
situacdo é a conquista das Américas pela Espanha. O estudo de documentos do
periodo revela que os colonizadores compreendiam bem a importancia dos
tradutores, vistos como instrumentos da justica e do governo no Mundo Novo.
Ressaltam-se as 29 leis promulgadas entre 1529 e 1680, que enfatizavam
lealdade dos tradutores para com a Coroa espanhola e a moralidade da sua vida

pessoal, muito mais do que o conhecimento linguistico. Naturalmente, esperava-
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se que os tradutores ajudassem a difusdo do cristianismo e a consolida¢ao do
dominio espanhol. Nessa primeira fase da instituicdo e consolidacdo da nova

estrutura de poder, a interpretacdo era mais comum do que a traducéo escrita.

O primeiro tradutor-intérprete espanhol de Colombo foi Don Luis
de Torres, um judeu convertido que conhecia o castelhano, o latim, o arabe, o
hebraico, o grego e o arménio e se considerava, assim, bem equipado para lidar
com as linguas do Novo Mundo. Colombo, porém, precisou de tradutores

indigenas.

A principal tarefa dos tradutores e intérpretes a servico dos
conquistadores que seguiam Colombo era dissuadir os indios de qualquer
resisténcia. O mais famoso deles foi Dofia Marina (la Malinche), filha de um chefe
influente, um cacique. Marina foi mais do que uma simples intérprete de Cortés.
Conforme relatos do povo da época, era, também, sua conselheira e concubina,
mantendo-o informado sobre espibes e conspiracées. Teve muito éxito ao

persuadir os indios a nao resistir aos espanhais.

Marina foi condenada pelo seu povo por ter ajudado os
conquistadores espanhdis. Conta uma lenda popular mexicana que seu fantasma
perambula pela antiga capital asteca, Tenochtittin (a cidade do México dos
nossos dias), lamentando seu destino, incapaz de encontrar repouso depois de
morta por haver traido o seu povo. Recentemente, o seu papel passou a ser visto
sob nova luz, especialmente por historiadores feministas, que acentuam as
pressdes a que estava sujeita como mulher e escrava, e que a reconhecem como
um modelo, um simbolo da fertilidade do intercambio de culturas, e ndo como

uma traidora.

Na traducdo, como em muitas outras atividades sociais e
intelectuais, na histéria do Ocidente, as mulheres foram tratadas de forma
diferente. Durante a Idade Média e a Renascencga, a traducéo era vista como um
dos poucos campos de producéo literaria abertos ao sexo feminino. Na Inglaterra,
as mulheres estavam limitadas a traducdo de textos religiosos. Como se pode
observar, caracteristicas da realidade social influenciaram diretamente na

trajetoria de tradutores
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Por meio da traducdo houve a difusdo de religides. Os textos
sagrados conhecidos por “escrituras” sdo a base das religibes baseadas na
revelacdo divina. Os membros da comunidade religiosa conferem um status
mitico a esses textos, cuja antiguidade e caracteristicas linguisticas os distanciam
dos outros tipos de discurso. As principais tradu¢fes da Biblia, por exemplo, séo
formas cruciais para a transi¢cdo cultural, a principio do mundo semita para o
helénico, depois para o0 mundo latino. Do mesmo modo, as traducdes dos
principais textos budistas para o chinés e o tibetano contribuiram diretamente

para difundir o budismo em grandes areas da Asia.

Quando nasceu a religido cristd, sua escritura sagrada era a
Biblia hebraica, contudo, ndo na lingua original, mas na traducdo grega: a
Setuaginta. Assim, um dos dois textos fundamentais da Igreja nascente, o Velho
Testamento, era uma tradugéo, enquanto o outro, o Novo Testamento, foi escrito
basicamente em grego. Uma das mensagens da Igreja era a de Jesus como 0
Messias ndo s6 dos judeus, mas de todos os povos. Assim, era preciso que, a
medida que a fé cristd se desenvolvia e se espalhava pelo mundo, comecassem a
aparecer traducOes dos textos sagrados. Antes mesmo que o canon do Novo
testamento fosse finalmente estabelecido, no fim do século 1V, os Evangelhos e
as Cartas de Paulo estavam sendo traduzidos do grego para outras linguas.
Possivelmente mais do que qualquer outra religido, o cristianismo aceitou com
entusiasmo a traducdo como um meio de difundir seus textos fundamentais. Em
poucos momentos na histéria do catolicismo, em especial durante a Contra-

Reforma, a traducéo foi desestimulada e até mesmo proibida oficialmente.

A importancia cultural da traducdo da Biblia, na histéria do mundo
ocidental, nenhuma outra obra teve uma influéncia tdo ampla na lingua, na
literatura e nas crencas. Traduzida para mais de 2.000 linguas, parcial ou
integralmente, a Biblia € o livro de maior circulacdo em todo o mundo. E as vérias
traducdes biblicas foram decisivas para atualizar o seu estilo e sua interpretacéao
em momentos criticos da histéria ocidental. A intensa atividade dos tradutores
contribuiu de forma significativa para a emergéncia e a legitimacdo dos novos
vernaculos, o surgimento das linguas nacionais na Europa, durante a Renascenca

e de muitas linguas coloniais nos séculos XIX e XX.
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Sédo Jerbnimo, considerado o santo patrono dos tradutores, €,
sem duvida, um dos mais conhecidos no Ocidente, pela traducéo da Biblia latina
padrdo. Nascido em uma familia cristd de Stridon, na fronteira da Dalmacia e da
Panonia, Jerdnimo foi enviado para estudar em Roma, onde usufruiu dos muitos
atrativos da cidade, inclusive o circo e o teatro. Durante 0os anos em que viveu na
capital do império, adquiriu conhecimento da literatura classica, do direito, que

pretendia praticar, e da filosofia paga, sendo batizado aos 19 anos.

Durante uma viagem a Trier (na atual Alemanha), em busca de
fortuna, soube da vida dos monges egipicios, cujo exemplo decidiu seguir.
Quando retornou a Roma, sua vocacdo religiosa comecou a tomar forma.
Abandonou sua carreira como funcionario do governo imperial, desfez-se dos
bens materiais e partiu para o Oriente. Descobriu a literatura cristd enquanto
estudava grego em Antioquia. Cada vez mais atraido pelo asceticismo da vida
mondastica, recolheu-se ao deserto de Calcis, no que hoje é territério da Siria.
Passou dois anos fazendo peniténcia e, nesse periodo, teve o famoso sonho em
que era acusado de ser “um ciceroniano, ndo um cristdo”. Comovido por essa
experiéncia espiritual, Jerébnimo devotou-se integralmente ao estudo da Biblia e
da literatura cristd, depois de “cruzar o deserto”, o que o0 ajudou a aprimorar seu
conhecimento da lingua hebraica. Retornou a Antibquia e comegou a preparar
seus textos de erudicdo. Passou algum tempo em Constantinopla, onde voltou
sua atencao para outro projeto literario, a traducdo de homilias sobre o Cantico

dos Canticos e o Evangelho segundo Séo Lucas.

Ao regressar a Roma, atuou como intérprete no sinodo das
Igrejas grega e latina. O sinodo n&o foi um sucesso, mas Jerbnimo continuou a
servico do papa Damaso I, como secretario, intérprete e consultor teolégico. Ja
entdo conhecia trés linguas, o hebraico, o grego e o latim. Sabia filosofia,
gramatica e dialética. O papa o comissionou para traduzir e revisar a Biblia, e
Jerbnimo deu inicio a sua tarefa traduzindo o Novo Testamento e os Salmos, a
partir dos textos gregos aceitos. Em Roma, levava uma vida confortavel, em
companhia de mulheres jovens e damas aristocraticas. Depois da morte de seu
protetor, em 384, perdeu a posicdo que desfrutava: ndo foi escolhido como

sucessor de Damaso, como esperava.
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Refugiando-se em Belém, Jerbnimo continuou a traduzir. Depois
de completar a traducao do Antigo testamento, a partir do grego, voltou a traduzi-
lo do hebraico. E tido como o primeiro a traduzir o Antigo Testamento para o latim
diretamente do original hebraico (hebraica veritas), em lugar da Septuaginta.
Jer6bnimo deixou um conjunto substancial de comentarios e outros escritos que
contribuiram para a tradicdo da pesquisa biblica no Ocidente. Registrou, também,
suas idéias bem amadurecidas sobre o oficio do tradutor, consignadas em mais
de cem prefacios, numerosas cartas e prélogos das suas traducbes das

Escrituras.

Quando completou a traducdo e revisdo da Biblia, no fim do
século IV, a reacao imediata néo foi de todo favoravel. Santo Agostinho, bispo de
Hippo Regius, na Numidia (a atual Argélia), opunha-se a traducédo para o latim
dos textos candnicos, a ndo ser sob a forma de edi¢cbes criticas, chamando a
atencdo para as discrepancias entre a Septuaginta e o texto original hebraico.
Escreveu a Jerbnimo queixando-se de que seus paroquianos estavam
perturbados com o desaparecimento de certas palavras familiares que se haviam

acostumado a esperar atraves da liturgia.

Dentre as controvérsias existentes entre os religiosos, Jerdbnimo
teve um papel critico na aproximacédo do cristianismo com a cultura classica. Sao
Jerbnimo foi canonizado no século VIl e proclamado doutor da Igreja (Doctor
doctorum) no século Xlll., juntamente com trés outros pais da Igreja romana:
Santo Ambrdsio, Santo Agostinho e o papa Gregorio I. O fato de ter alcancado a
santidade pelo seu trabalho projeta uma luz especial sobre o relacionamento
entre o tradutor e a divindade: considera-se que Jerdnimo trabalhou inspirado por
Deus, o que, por sua vez, garantiu protecdo para a sua traducdo da Biblia.
Depois de um periodo de esquecimento, o culto de Sao Jerénimo reviveu durante

a Renascenga.

O fim da Renascenca coincidiu com o inicio da Reforma,
movimento destinado, como o home sugere, a reformar a Igreja Catélica. Latente
desde a Idade Média, o movimento ganhou for¢ca durante o século XVI,
estimulado pela curiosidade intelectual e a liberdade associadas com o

Humanismo, o desenvolvimento da imprensa, que permitiu aos lideres da
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Reforma divulgar suas idéias e, em particular, o surgimento de novas versées das

Escrituras, que podiam ser traduzidas para os vernaculos.

A atitude de tolerancia com respeito a traducdo dos textos
religiosos, que tinha prevalecido durante a Idade Média, ndo se manteve
necessariamente nos periodos subsequentes. A posicdo da Igreja Catolica
Romana, por exemplo, refletiu-se na decisdo tomada pelo Concilio de Trento em
1546, de considerar a Vulgata a Unica versdo “autentica”, decisdo que sO foi

reconsiderada em 1943.

Martinho Lutero (1483-1546) é considerado o fundador da
Reforma. Depois de graduar-se na universidade, comecgou a estudar Direito, mas
abandonou esse campo para ingressar em um mosteiro agostiniano em Erfurt.
Ordenou-se em 1507 e continuou seus estudos em Winttenberg, recebendo o
doutorado em teologia em 1511. Estava bastante familiarizado com a teologia
escolastica da sua época e devotou-se ao estudo da Biblia, rebelando-se contra
muitas praticas da Igreja e criticando, em particular, a doutrina das indulgéncias.
Ao ser excomungado, refugiou-se no Castelo de Wartburg, onde comecou a

traduzir o Novo Testamento.

Lutero trabalhou na sua traducdo da Biblia de 1521 a 1534, em
colaboragcdo com um grupo de estudiosos. Sua traducdo para o alemdo do Novo
Testamento grego de Erasmo foi publicada em 21 de setembro de 1522, e a
Biblia completa apareceu em Wittenberg em 1534. A Biblia de Lutero foi a
primeira Biblia completa em uma lingua moderna traduzida diretamente das
linguas originais, grego e hebraico. O principal objetivo de Lutero era dar a sua
Biblia a linguagem do aleméo coloquial, a lingua “da mae dentro de casa, das
criancas na rua, do homem comum no mercado”. A Biblia de Lutero é também
muito respeitada como obra literaria, um texto fundamental para uma lingua
literaria nascente. Os fatores histéricos, culturais e religiosos especiais que
influenciaram essa traducdo contribuiram para o surgimento e a aceitacdo do
alemao moderno e o trabalho de Lutero inspirou traducdes similares: para o sueco
(1541), o dinamarqués (1550), o islandés (1584) e o esloveno (1584).

No século XIX, houve o aumento impressionante do numero de

idiomas para os quais a Biblia foi traduzida. Durante o primeiro terco do século,
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foram publicadas traducbes para mais de 86 novas linguas, 66 das quais nédo-
européias: 43 asiaticas, 10 americanas, 7 africanas e 6 da Oceania.

Ao contrario do cristianismo, o Islam ndo aceitou facilmente a
traducdo como meio de propagar sua doutrina. Assim como 0s textos judaicos
enfatizam o papel do hebraico como lingua da revelacdo, diversos versiculos do
Coréao afirmam explicitamente que s6 o arabe deve ser o veiculo da palavra
divina. Através dos tempos, o texto do Cordo esteve associado a qualidade
expressiva da lingua arabe, refletida na riqueza da poesia pré-islamica. A tradicado
escolastica mugulmana dos primeiros tempos colocou o debate sobre o fato de o
Cordo ser inimitavel dentro da sua preocupacdo teoldgica mais ampla com a
Esséncia Divina. Qualquer tentativa de traducéo é futil, ja que o discurso eterno,

incorporado ao Corédo, ndo pode ser imitado ou reproduzido por qualquer pessoa.

Entretanto, j& no século IX, menos de duzentos anos depois da
morte do Profeta, comecgaram a surgir tradugdes, normalmente acompanhadas,

linha por linha, do original arabe.

No passado, em muitos momentos, a traducdo e a interpretacao
eram vistas como tarefas sinGnimas, entretanto em uma definicdo ampla,
interpretar significa explicar ou traduzir de uma lingua para a outra, de forma
simultanea ou consecutiva (DELISLE e WOODSWORTH, 1995).

Atualmente esse trabalho é diferenciado em categorias de
intérpretes com qualificacdo especifica: intérpretes de conferéncia, de tribunal,
acompanhantes, comunitarios classificados de acordo com o papel que
desempenham, a servico do Estado ou de uma religido, em expedi¢cbes de

descoberta ou conquista, a servico de militares ou da diplomacia.

Cartas, diarios, memoérias e biografias dos proprios intérpretes
foram utilizadas como fontes de dados para o conhecimento do modo como
trabalhavam no passado. Entretanto, a dificuldade para se localizar registros
gerou atraso no conhecimento dessa historia. E sabido que os antigos gregos
pouco respeitavam as linguas de outras nagcfes, chamando-as de barbaras. Da
mesma forma, no antigo Egito e entre os romanos, as outras linguas eram mal
consideradas e, em consequUéncia, as pessoas da elite ndo se esforcavam por

aprendé-las. A Unica excecao era o grego, embora se observe que trinta séculos
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antes da Era Cristd os egipcios tinham um hierdglifo que significava
“interpretando”.

Em varios periodos histéricos, surgiu uma lingua franca como
meio de comunicacdo entre pessoas que falavam idiomas diferentes. De modo
particular este fato ocorreu com o latim, lingua da Igreja, da ciéncia, das letras e
da diplomacia européia até o século XVII. Em certa medida, o italiano e, depois, 0
francés, portugués e espanhol nos impérios coloniais desses paises. No entanto,
essas linguas de intercomunicacao se limitavam a certas areas ou grupos sociais.
Assim que o0s exércitos, 0s comerciantes, exploradores ou missionarios
adentravam espacos de linguas por eles desconhecidas, precisavam da
colaboracédo de intérpretes. Os romanos, por exemplo, precisavam de intérpretes
nas campanhas em regides fronteiricas do seu imenso império e para administrar

os territérios conquistados.

Em periodo anterior ao Renascimento, raramente se mencionava
o trabalho do intérprete. Quando se deixava documento escrito, como € 0 caso
dos tradutores, € mais facil obter informacdo da histéria. A posicdo social dos
intérpretes pode também explicar sua omissdo nos anais da histéria: hibridos
étnicos e culturais, muitas vezes do sexo feminino, escravos ou membros de uma
“subcasta”, cristdos, arménios e judeus que viviam na india britanica, por
exemplo, esses intermediarios nao recebiam de acordo com 0s registros

historicos o tratamento que mereciam.

Ingrid Kurz (1986, p. 218-9) conseguiu encontrar mais tracos
dessa atividade, documentando cuidadosamente as varias referencias a
intérpretes nas obras classicas: cinco em Livio e numerosas outras em César,
Cicero, Aulo Gélio, Horacio, Plinio, Salustio e Valério Maximo. Outro autor Hans J.
Vermeer localiza, também, referéncias na literatura da antiga Grécia e de Roma e
na ldade Média. Por exemplo, no caso de Anabasis, de Xenofonte, ele concluiu
que tanto 0s gregos como 0S persas trouxeram seus proprios intérpretes para as
negociacoes.

hY

Quanto a atuacdo dos intérpretes na Antiguidade, antes do
Renascimento, eles raramente eram mencionados devido a valorizagdo da

traducdo de livros e textos escritos. Na literatura latina e na literatura arabe
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medieval, a interpretacdo € mencionada com frequéncia crescente. Na ldade
Média, a necessidade de usar intérpretes cresceu e foi reconhecida, como se
podem observar, nas cronicas francesas, a referéncia aos intérpretes durante as

Cruzadas.

Os proprios intérpretes deixaram, nos Uultimos cem anos,
lembrancas necessérias e uteis, testemunho do papel desempenhando, de sua
vida e pratica da profissédo. De certo modo reconhece-se que muitos profissionais

passaram a exercer a profissdo por conhecerem diferentes linguas.

Considerando ser a interpretagdo uma tarefa complexa, ao longo
dos anos diferentes recursos e metodos foram utilizados em sua realizagédo

(consecutiva, sussurrada ou simultanea, com ou sem equipamento).

Devido, fundamentalmente, ao espaco que a interpretacdo ocupa
em conferéncias, com a ajuda de fones de ouvido, ou na televisdo, quando ocorre
a interpretagcdo simultanea, passou a ser vista como um trabalho, como todos os

outros de natureza técnica.

Na conferéncia de Paz de Paris e das reunibes da Liga das
Nagbes, no fim da Primeira Guerra Mundial, no decorrer das negociacoes, a
interpretagdo consecutiva ocorreu com o trabalho de profissionais e recursos
altamente qualificados. Entre o0s intérpretes que atuaram nessa ocasido,
reconhecidos como pioneiros estavam Paul Mantoux, Antoine Velleman, Jean
Herbert, Robert Confino, os irmaos André e George Kaminker, e George Mathieu.
Salvador de Madariaga (1886-1978), escritor diplomata e chefe da delegacéo
espanhola a Liga das Nac¢fes, menciona, com admiracdo, uma certa Madame
Angeli, que podia “ouvir todo um discurso em inglés, francés ou italiano e repeti-lo

nas outras duas linguas sem jamais tomar uma sé nota”.

Comenta-se que os intérpretes com essa habilidade se prestavam
mais ao trabalho da Assembléia, enquanto o0s outros interpretavam o0s
pronunciamentos curtos e comentarios rapidos, adaptando-se melhor as
comissoes (DELISLE e WOODSWORTH, 1995). Outros intérpretes consecutivos
trabalharam em épocas e situacdes diferentes, como dofia Marina, que
interpretava para o conquistador Cortés, no México do século XVI e Vernon



70

Walters, no século XX, que prestou servicos a varios presidentes dos Estados
Unidos.

Eugen Dollmann, que trabalhou na Alemanha nazista, relata um
tipo diferente de experiéncia. Em suas memoarias, lembra o primeiro discurso que
precisou interpretar para Hitler, planejado para ser breve, mas que durou meia
hora e foi realizado ao ar livre, para um grupo visitante de cerca de mil membros
da organizacao da juventude de Mussolini. Dollmann, que ainda ndo aprendera a
tomar notas, fez “um discurso em italiano que nada tinha a ver com as palavras
de Hitler”, mas foi recebido com aplausos entusiasticos (DOLLMANN, p.13 apud
DELISLE; WOODSWORTH, 1995 p. 260).

Em certas circunstancias, o0s intérpretes eram solicitados
especificamente para narrar uma frase apds a outra, como ocorreu com Arthur
Ferguson (1859-1908) na Conferencia de Paz de Paris de 1898, ao fim da guerra
entre os Estado Unidos e a Espanha. A medida que o Tratado de Paz ia sendo
redigido, os textos escritos eram submetidos a aprovacdo dos negociadores para
que fossem lidos em voz alta, sendo de preferéncia dos delegados que os

intérpretes os narrassem.

Um tema frequente nas discussdes sobre a interpretacao
consecutiva é o da “fidelidade”. O coronel Stephen Bonsal (1865-1951), intérprete
do presidente Woodrow Wilson, defendia uma certa “revisdo” da linguagem
original. Conta-se que um dos Quatro Grandes lhe pediu para sugerir a Lawrence
da Arabia que “suavizasse o impacto de algumas das palavras ofensivas de Emir
Faical.

N

A analise de fatos referentes a histéria dos tradutores e
intérpretes de linguas orais, aproximam caracteristicas e fatos que evidenciam a
importancia do trabalho realizado por esses profissionais para o desenvolvimento

das linguas, difuséo cultural-religiosa e preservacdo da memoria.

Conforme o objetivo do presente estudo, passaremos a refletir
nos capitulos seguintes, a trajetéria de formacéao e as condi¢cdes de trabalho de
intérpretes de Libras em IES, a partir de uma fundamentagédo teérica, de um
percurso metodoldgico e de dados que serdo analisados e discutidos.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Contribuicdes dos estudos de Lev Semionovitch Vygotski

Dentre os escritos de Lev Semionovitch Vigotski, encontram-se
textos redigidos a partir de seus estudos sobre o desenvolvimento da linguagem e

sobre a aprendizagem de criancas surdas.

Embora os estudos de Vigotski estejam diretamente associados a
psicologia, suas obras expressam as possibilidades de superacao dos limites
dessa ciéncia. Considera-se um exemplo disso a atencdo destinada a
defectologia (ciéncia que estuda as deficiéncias) e a pedagogia especial. Os
escritos dos anos 1924 e 1931 reunidos no livro “Fundamentos de Defectologia”
(Obras Completas), publicado em 1983, contém os trabalhos que constituem a
base tedrica essencial para o desenvolvimento cientifico da pedagogia especial.

As contribuicbes de Vigotski estdo diretamente relacionadas a
linha de pensamento historico-cultural, que compreende que as funcbes
psicoldgicas superiores tém uma origem biolégica e também social. Desse modo,
o desenvolvimento da crianga poderia ser definido como sécio-génese das formas
superiores do comportamento. Nessa concepcdo, o0 desenvolvimento e a
formacdo da crianca ocorrem mediante uma situacao social de desenvolvimento e

sua participacdo numa realidade social (VIGOTSKI, 1983).

Quando uma crianca nao corresponde a um modelo de
desenvolvimento para uma determinada faixa etaria, como ocorre com algumas
criancas com deficiéncia, poder-se-ia pressupor que, as condi¢cdes sociais é que,
na verdade, ditariam as possibilidades de desenvolvimento e néo, a deficiéncia.
As criancgas surdas impossibilitadas de fazer uso da fala poderiam utilizar técnicas
que favorecessem sua educacdo e ndo serem privados dos processos

educacionais.

No entanto, segundo Vigotski (1983), aspectos atipicos do
desenvolvimento dessas criangas permitem observar, com maior clareza, a

interacdo entre o desenvolvimento natural e o cultural que, também, esta presente
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nas criancas sem deficiéncia. A idéia central de Vigotiski (1983) € a de que a
educacao de criangcas com deficiéncia ndo se diferencia da educagéo de criangas

que ndo possuem deficiéncia.

As criancas com deficiéncia poderiam assimilar conhecimento e
desenvolver habilidades de maneira semelhante a das demais criancas, porém,
para isso, tornar-se-ia imprescindivel a utilizacdo de métodos, procedimentos e
técnicas especificas. Essa idéia atribui a concepcédo formulada por Vigotiski
(1983) a caracteristica de uma ciéncia otimista acerca do desenvolvimento dessas
criangas. Devido, fundamentalmente, a esse ponto de vista, Vigotski (1983) critica
a escola especial, caracterizando-a como uma instituicdo que excede o uso de
técnicas terapéuticas, ndo permitindo que a educacdo especial estabeleca o

vinculo necessario com o social.

A pedagogia especial ndo poderia trabalhar separadamente das
condi¢bes materiais produzidas pela sociedade, sendo seu objetivo favorecer a
participacdo de criancas com deficiéncia nos processos sociais coletivos. No
entanto, o que nao ocorreu, por um longo periodo, foi a vinculacédo entre a pratica
pedagogica especial e a vida. A escola especial deveria caracterizar-se por sua
estreita relagdo com a comunidade onde estdo inseridos os alunos. Com o

conhecimento disseminado nesse coletivo é que estes alunos devem estar.

De acordo com o estudo apresentado por Vigotski (1983), na obra
Fundamentos de Defectologia (1983), a deficiéncia de um membro, 6rgdo ou
sentido ndo produz, necessariamente, a incapacidade total do sujeito.
Relativamente a surdez e a deficiéncia auditiva, a impossibilidade de uso
completo da audicdo pode representar a necessidade de obtencdo de formas

diferenciadas de aquisi¢cdo e uso da linguagem.

A compensacdo € uma noc¢ao tedrica desenvolvida por Vigotski
(1983), um conceito que se refere as possibilidades bioldgicas e sociais de
utilizacao de outros 6rgaos e superacao de dificuldades impostas pela deficiéncia
para convivéncia e participacdo na sociedade. Dessa maneira, ndo ocorreria
somente a compensacdo dos sentidos. A crianca surda faria um melhor

aproveitamento da visao, do tato, do olfato e de outros sentidos.
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A dindmica desse processo seria mais completa se relacionada as
condigcbes materiais por meio das quais essas criangas encontram formas de
desenvolver-se. A utilizacdo da visdo pelo surdo ndo desempenha a mesma
funcdo em pessoas que ouvem normalmente, porém a compensacdo de uma

deficiéncia é produzida por um canal indireto de carater social e psicolégico.

Esse fato ndo representa a eliminagcdo da deficiéncia de ordem
sensorial, mas pode significar a superacdo de limites impostos pela surdez. A
interacdo com a sociedade concretizada em experiéncias de linguagem possibilita

o desenvolvimento de fungfes psiquicas superiores.

O ensino da linguagem oral as criangas surdas € visto como um
desafio. Observa-se, no trabalho realizado por Vigotski (1983 p. 94), a luta contra
a utilizacdo de um método artificial que forcava a memorizacdo de palavras e
frases. O método de |. Golosov, professor do Instituto para Sordomudos de
Moscou, € apresentado por Vigotski (idem) como uma intencdo original de

organizar o ensino da linguagem oral.

Em 1910, iniciou-se a elaboracgéo prévia do método; em 1913, em
Varsdvia, iniciou-se a prética, porém a elaboracéo teorica e pratica do método
somente pode ser finalizada ap6s a Revolucdo ocorrida em Moscou. A esséncia
desse método é que a criancga receba, imediatamente, uma palavra inteira e néo,
por partes. O experimento apresentou resultados favoraveis, de modo que um
primeiro grupo se surdos entre os anos 1923-1924, estudou por esse método e
conseguiu fazer uso da fala. Nesse processo, dedicou-se, conjuntamente, a
leitura “labiofacial” vinculando-se a leitura e a escrita das letras. Desse modo, o

som nao se apresenta separadamente da palavra e de seu significado.

O meétodo desenvolvido por Golosov representou avango, por
compreender a linguagem como um elemento vivo, que n&o pode ser memorizado
ou estudado distante de seu significado ou contexto de uso. E necessério
imaginar, segundo Vigotski (1983), as inesgotaveis possibilidades de favorecer o

desenvolvimento da linguagem, da consciéncia e do pensamento.

A tarefa de ensinar as criancgas surdas a falar sofreu, ao longo dos
anos, crises conhecidas em todo o mundo. Os diferentes paises buscam métodos
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adequados e eficazes de modo que ndo existe um Unico método que possa ser

considerado solidamente fundamentado tedrica e cientificamente.

Vigotski (1983) considerava a situacdo da escola russa ruim,
apontando os déficits e as falhas do sistema escolar. Afirmava que os professores
tornavam-se, inevitavelmente, reformadores dos meios e formas de ensinar.
Denunciava a enfraguecimento da estrutura administrativa, econdémica e
pedagogica da escola russa e a falta de especialistas preparados para a

pedagogia especial.

As limitagdes do sistema impuseram aos alunos a realizagéo de
um trabalho forcado para que pudessem passar pelas etapas escolares. Ja
naquele periodo, a crian¢a surda criava, inevitavelmente, sua forma de linguagem
através da mimica. Essa pratica, porém, nem sempre representava uma
contribuichio ao seu desenvolvimento, por ndo favorecer o acumulo de

experiéncias socialmente estabelecidas.

De modo particular, segundo Vigotski (1983), a educacao escolar
limitava-se ao cumprimento das determinacdes de uma visdo moralista-religiosa.
A linguagem servia somente como um meio de compreender o serméao religioso,
sempre no idioma oficial do pais. Nenhum sistema especial pode ser
compreendido de outro modo que ndo seja em um plano geral de idéias sécio-

pedagogicas e de relagbes com sua época.

O autor afirma que o problema da linguagem de criancas surdas
ndo sera solucionado pela metodologia especial e, sim, pela reestruturacdo geral
da escola sobre os principios da educacéo social. A linguagem na crianga surda
deve surgir quando tem necessidade dela, quando possa representar uma
experiéncia que lhe sirva para todas as experiéncias e por toda a vida escolar e
para isso ndo basta a reforma de um método e, sim, das possibilidades criadas
em torno da vida dessas criancas. A educac¢do social amplamente desenvolvida é

a base necessaria para solucionar o problema existente em torno da linguagem.

O método utilizado na pedagogia especial ndo deve trabalhar
somente com técnicas para o ensino da linguagem. Devem-se considerar trés
principios fundamentais: o pedagdgico, o social e o metodoldgico. Seria

impossivel trabalhar sem algum desses trés elementos. Sem que exista uma base
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social para a educacdo, nenhuma técnica resultara no desenvolvimento da
linguagem para a crianga surda. A técnica € apenas um instrumento de sua

educacao social e deve ser valorizada desse ponto de vista.

A aproximacado da surdopedagogia (termo usado por VIGOTSKI,
1983) da escola geral se faz necessaria para a nova revisao do problema em um
aspecto pratico e tedrico. Isso exige de nés o reconhecimento do problema do
ensino da linguagem. Apesar de todos os éxitos da surdopedagogia tedrica e
pratica, ndo se pode considerar solucionada a parte principal que se refere a
relacdo da educacdo geral com a linguagem. Surge a necessidade de revisar a
relacdo tedrica e prética tradicional com os seus diferentes tipos de linguagem e,

em primeiro lugar da mimica e da linguagem escrita.

As investigacdes psicologicas (experimentais e clinicas)
demonstram que a poliglotia (o dominio de diferentes formas de linguagem), no
estado da surdopedagogia, é uma via benéfica e inevitavel para o
desenvolvimento da linguagem e da educacao da crianca surda (VIGOSTKI, 1983
p. 294).

A experiéncia de avancos dos pedagogos europeus e norte-
americanos (em particular a experiéncia escandinava e norte-americana)
evidencia a possibilidade de realizar tanto a complementacdo de diferentes
formas de linguagem, como o enfoque diferenciado do ensino da linguagem a

crianga surda.

Esse conjunto de fatores representa problemas e demandas a
pedagogia surda tedrica e pratica que, 0os quais podem ser solucionados ndo com
um plano metodoldgico particular e sim, com um plano da metodologia para o
ensino da linguagem. Em concordancia com Vigostski (1983), reconhece-se que a
linguagem deve ser estudada e reconhecida como um instrumento social com

implicag@es diretamente relacionadas a aprendizagem.

Essa condicao revela, ainda, que o trabalho educativo precisa ser
orientado para a apropriacdo de elementos culturalmente importantes, para
favorecer o desenvolvimento mental e cognitivo, possibilitando, entdo, ao sujeito
significar o mundo. O estudioso tinha no inicio uma visdo oralista, porém, o

desenvolvimento de suas pesquisas evidenciaram a necessidade de se valorizar
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0 uso da “mimica”. Seus estudos contribuiram de forma elementar para a
superacao da visdo oralista e para a abertura de trabalhos educacionais com o

uso dos sinais.

3.2 Contribui¢des de Pierre Bourdieu

As contribuicdes de Pierre Bourdieu podem ser apresentadas a

partir de seu novo modo de interpretacéo da realidade escolar e educacional.

Pierre Bourdieu é considerado uma referéncia na Sociologia do
século XX. Sua formacéo inicial foi realizada nos anos 1950, na Escola Normal
Superior de Paris e na Sorbonne, no campo da Filosofia, e a partir do periodo
vivido na Argélia (1955-1960), em Ciéncias Sociais, em particular, a Antropologia

e Sociologia.

As obras de Bordieu caracterizam-se por burlar fronteiras
disciplinares e empreender estudos em diferentes campos das Ciéncias Sociais
(Sociologia, Antropologia, Sociolingliistica). Por essa raz&do, contribuiu com
producbes sobre religido, artes, escola, linguagem, midia, utilizando, em seus
estudos, os mais variados métodos e técnicas de pesquisa: observacdo
etnografica, questionario, fotos e material publicitario.

Suas obras contribuiram para o campo da Educacdo, para a
formulacdo de respostas aos problemas ocasionados pelas desigualdades
escolares. Até o século XX, predominava, nas Ciéncias Sociais uma Vvisédo
funcionalista, que atribuia a escolarizagdo papel principal no processo de
superacao do atraso econémico, do autoritarismo e dos privilégios associados as
sociedades tradicionais, e de construcdo de uma sociedade justa, moderna
(centrada na razdo e nos conhecimentos cientificos) e democratica

(fundamentada na autonomia individual).

Através da escola publica e gratuita seria resolvido o problema do
acesso a educacdo e, assim, garantida, em principio, a igualdade de
oportunidades para todos os cidadaos. Os individuos competiriam dentro do

sistema de ensino, em condi¢des iguais, e aqueles que se destacassem por seus
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dons individuais seriam levados, por uma questao de justica, a avangcar em suas
carreiras escolares e, posteriormente, a ocupar as posi¢cdes superiores na

hierarquia social.

A escola seria, nessa perspectiva, uma instituicdo neutra, que
difundiria um conhecimento racional e objetivo e que selecionaria seus alunos
com base em critérios racionais. Ocorreu, nos anos 1960, com a colaboracédo de
Bourdieu uma crise dessa concepcéao de escola e uma reinterpretacdo radical do

papel dos sistemas de ensino na sociedade.

A partir do final dos anos 1950, houve a divulgacdo de uma série
de grandes pesquisas quantitativas patrocinadas pelos governos inglés,
americano e francés (a “Aritmética Politica” na Inglaterra; o Relatério Coleman
nos EUA; os estudos do INED na Franca) que mostraram de forma clara, o peso
da origem social sobre os destinos escolares. Desse modo, pode-se defender que
0 sucesso dos alunos na educacéo escolar nao dependia, tdo simplesmente, dos
dons individuais, mas da sua origem social (classe, etnia, sexo, local de moradia

etc).

A mudanga no modo de conceber a educagédo, nos anos 60, esta
relacionada, também, a certos efeitos inesperados da massificagdo do ensino. Na
Franca, considera-se o progressivo sentimento de frustragdo dos estudantes, com
o carater autoritario e elitista do sistema educacional e com o baixo retorno social
e econdmico auferido pelos portadores de certificados escolares no mercado de
trabalho. Os anos 60 marcaram a chegada ao ensino secundario e a universidade
da primeira geracéo beneficiada pela forte expansdo do sistema educacional no

pos-guerra.

A geracao frustrada, submetida ao trabalho em setores diferentes
das tradicionais elites escolarizadas, provou a desvalorizacdo dos titulos
escolares e a massificacdo do ensino, vendo extinguir-se suas expectativas de
mobilidade social através da escola. Como diz Bourdieu, a decepcdo dessa
“geracdo enganada”, alimentou uma critica feroz ao sistema educacional e

contribuiu para a eclosao do amplo movimento de contestacdo social de 1968.

Diante desses elementos, Bourdieu propde, nos anos 60, uma

verdadeira revolucao cientifica, que se inicia, primeiramente, com a mudanca do
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modo de olhar a educacgéo escolar. Os dados coletados por Bourdieu revelam a
forte relagcdo entre desempenho escolar e origem social, negando o paradigma
funcionalista. A frustracdo dos jovens das camadas meédias e populares diante
das falsas promessas do sistema de ensino representou para Bourdieu a
reproducdo e legitimacdo das desigualdade sociais e ndo, a igualdade de

oportunidades e justica social caracteristicas de uma viséo funcionalista.

Na teoria de Bourdieu, a escola deixa de ser vista como
transformadora e democratizadora da sociedade para ser vista como uma das
principais instituicdes por meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios
sociais. Dentro desse modo de compreender a vida em sociedade Bourdieu
favoreceu ainda a compreensao de uma teoria da pratica centrada no conceito de
habitus. Os principais conceitos desenvolvidos por Bourdieu: espaco social,
campo e capital (econémico, cultural, social e simbodlico) evidenciam o modo

como o estudioso faz a analise da vida em sociedade.

As ac0es e interacdes sociais dependem das condicdes objetivas
que poderiam explicar o curso dessas interacbes. O problema desse fato,
segundo Bourdieu, ndo seria apenas suas limitacées, por ndo atingir as bases
sociais que, supostamente, condicionariam as experiéncias praticas, mas, o fato
dessas ag¢bes contribuirem para uma concepcédo iluséria do mundo social que
confere aos sujeitos excessiva autonomia e consciéncia na conducdo de suas

acoes e interacoes.

As escolhas, as percepcoes, as apreciacdes, as falas, os gestos,
as acdes e as interacdes nao deveriam, sob o risco de se construir uma
concepcao enganosa do mundo social, ser analisados em si mesmos, de forma
independente em relacdo as estruturas objetivas que 0s constituem.

Em contraposicdo ao subjetivismo, o conhecimento objetivista é caracterizado

pela ruptura que promove em relacdo a experiéncia subjetiva imediata.

As criticas de Bourdieu, na verdade, superam as correntes
estritamente fenomenologicas e atingem um conjunto mais amplo de teorias,
classificadas por ele como subjetivistas. A questdo essencial para Bourdieu é
como entender o carater estruturado ou ordenado das praticas sociais, como

essas praticas seriam organizadas pelos sujeitos sociais.
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Para encontrar uma resposta a essa questdo tornar-se-ia
necessario compreender um principio de producdo social incorporado pelos
proprios sujeitos. A esse conceito, Bourdieu denomina “habitus”, entendido como
sistema de disposicdes duraveis estruturadas de acordo com o meio social dos
sujeitos e que seriam “predispostas a funcionar como estruturas estruturantes,
isto €, como principio gerador e estruturador das praticas e das representacfes”
(BORDIEU, 1996 p. 49).
O conceito de habitus seria a mediacao, entre as dimensdes objetiva e subjetiva

do mundo social, ou simplesmente, entre a estrutura e a pratica.

Para Bourdieu (1996) a estruturacdo das praticas sociais ndo €
um processo mecanico, unicamente de acordo com as condicfes objetivas
presentes em determinado espaco ou situacao social ou autbnomo, condicionado
exclusivamente pela consciéncia dos sujeitos. As praticas sociais seriam
estruturadas pela posicdo social de quem as produz, porque a prépria

subjetividade dos sujeitos constitui, também, sua forma de perceber o mundo.

Segundo Bourdieu (1996), cada sujeito assume posicdo nas
estruturas sociais, vivenciando uma série de experiéncias que estruturariam
internamente sua subjetividade. Nesse ponto de vista, o habitus néo
corresponderia, a um conjunto inflexivel de regras de comportamento a ser
observadas pelo sujeito, mas, diferentemente disso, constituiria um “principio
gerador duravelmente armado de improvisacdes regradas” (Idem p. 87). O habitus
seria formado por um sistema de disposicdes gerais que precisariam ser
adaptadas pelo sujeito a cada conjuntura especifica de acao.

O conceito de habitus € atribuido por Bourdieu, um papel de elo
articulador entre trés dimensobes fundamentais de analise:
a estrutura das posicdes objetivas, a subjetividade dos individuos e as situagées
concretas de acdo. E por meio do habitus que Bourdieu estuda e analisa a
posicdo de cada sujeito na estrutura das relacdes objetivas (campo) e os tipos de

capital apropriados pelos sujeitos.

hY

Paralelamente a uma disposicdo social e a estrutura objetiva,
funcionariam, ainda, um poder simbdlico, identificado por Bourdieu (1996) como

as producbes simbdlicas — moral, arte, religido, ciéncia, lingua, dentre outros.
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Seriam dessas tradicdes que um sujeito se apropriaria por meio de suas relacdes
e posicionamento na sociedade.

Desse modo, em concordancia com Bourdieu (1996), conclui-se
gque a posicao que o0 sujeito ocupa na estrutura social ndo o conduziria facilmente
a um determinado modo de acdo, mas faria com que ele incorporasse um
conjunto especifico de disposi¢cdes para a agcdo que o orientariam, ao longo do

tempo, nas mais diversas situacdes sociais.



81

4. PERCURSO METODOLOGICO

4.1 A pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e so  ciais

Como uma abordagem tedrico-metodolégica, a pesquisa
gualitativa permite estudar um campo que envolve ciéncias humanas e sociais,
carregando em si elementos relacionados a interacdo entre pessoas e fatos
inseridos em um determinado contexto que, apresentando significados visiveis,

tornam-se necessérios para uma investigacao.

A escolha do procedimento metodoldgico deve ocorrer de acordo
com a realidade a ser estudada, considerando como caracteristica da pesquisa
qualitativa em ciéncias humanas e sociais a contestacdo da neutralidade
cientifica, reconhecendo o compromisso ético-politico do pesquisador com a
realidade a ser estudada (LOWY, 1985; CHIZZOTTI, 2006; GIL, 1999).

De acordo com Gil (1999), o procedimento deve favorecer a
interacdo entre o0 pesquisador e o0s participantes da pesquisa, bem como a

observancia dos objetivos.

Nessa perspectiva, estima-se 0 uso do questionario de acordo

com:
a) O perfil da populacao a ser investigada;
b) A dispersao geografica dos participantes;

c) A possibilidade de traducdo dos objetivos em questdes
centrais relacionadas a fatos, atitudes, construcdo de

indices e indicadores socioecondmicos.

Em concordancia com os elementos anteriormente apresentados
0s procedimentos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa sao: aplicacéo
de questionario fechado via web; analise de fontes documentais: instrumentos
legais, fontes de indicadores sociais e dados estatisticos; levantamento

bibliografico.



82

Ressalta-se que, diante da necessidade de interag&o direta com
0S sujeitos da pesquisa, foram observadas as implicagfes éticas da participacéo
na pesquisa na vida dos sujeitos. Por essa razao, o projeto inicial submeteu-se a
avaliacdo de um Comité de Etica em Pesquisas da Pontificia Universidade
Catodlica de Campinas, que concedeu um parecer favoravel ao desenvolvimento

da pesquisa.

4.2 Participantes da pesquisa

De forma geral, participaram da pesquisa visitando o site e
respondendo ao questionario diversos membros de Associacdo de Surdos e de
Intérpretes de Libras. Pessoas surdas e ouvintes, que tiveram conhecimento do
desenvolvimento dessa pesquisa através da UFSC que colaborou na divulgacéo
da pesquisa enviando um e-mail de divulgacdo do blog aos inscritos nos exames
realizados em 2006 e 2007. O segundo canal de comunicacdo com 0s sujeitos foi
a lista de discussdo no yahoogroups, constituida por intérpretes de Libras de

diversas regides do pais.’

De acordo com o objetivo da pesquisa, consideram-se sujeitos,
somente os intérpretes de Libras certificados pelo Exame Nacional de Proficiéncia
para Traducéo e Interpretacdo em nivel superior e que atuam predominantemente

nesse nivel de ensino.

A opcdo metodologica pelo estudo de profissionais certificados
pelo exame nacional justifica-se pela abrangéncia e finalidade desse exame. O
Prolibras € um programa promovido pelo Ministério da Educacédo em IES tendo
por objetivo viabilizar a certificacdo de proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais

para uso, ensino e traducaol/interpretagao.

O Exame Nacional foi criado pelo MEC para cumprir a Lei
10.436/2002 e o Decreto 5626/2005 e implementado em 2006, de acordo com o

" O grupo Brasil Intérpretes foi criado em 26 de dezembro de 2002, atualmente possui
382 associados e tem por objetivo debater assuntos relativos a categoria, divulgar cursos,
livros, associacoes, legislacdo, congressos relacionados a traducao e interpretacao de
lingua de sinais e favorecer a unido necessaria para a organizacao profissional.
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art. 4° e paragrafo 1° da Portaria Normativa MEC n° 11, de 09/08/06, que constitui
um exame nhacional sob a responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” - INEP a ser realizado por meio de
parceria entre o Ministério da Educacdo, o INEP e a Universidade Federal de
Santa Catarina. Prevé a certificacdo de pessoas fluentes em Libras interessadas
em ser professores ou instrutores da Libras, principalmente, nos cursos de
formacdo de professores e de fonoaudiologia; pessoas ouvintes, fluentes em
Libras interessadas em exercer a traducdo e interpretacdo da Libras,

principalmente, nas instituicdes de ensino.

7

Desse modo o certificado é conferido ao participante que
demonstra dominio operacional da Libras apresentando-se capaz de
compreender e produzir textos nessa lingua, fluentemente, sobre assuntos
variados em diferentes contextos educacionais demonstrando ter dominio de

estruturas da Libras e vocabulario.

O Prolibras considera habilidades e competéncias exigidas para
as funcbes de docéncia ou de traducéo e interpretacdo, para a funcao de tradutor
e intérprete, essas habilidades correspondem a traducao e interpretacéo da Libras
para a Lingua Portuguesa (modalidades oral e escrita) e traducdo da Lingua
Portuguesa para Libras.

A avaliacdo da competéncia dos participantes ocorre pela
observacdo de sua leitura e compreensao dos sinais e de seu desempenho no
processo de interpretacdo. Para certificacdo de tradugcdo e interpretacdo €
realizada em duas etapas, a primeira correspondente a uma prova objetiva
envolvendo a compreensdo da Libras e ética profissional. A segunda parte
corresponde a traducéo e interpretacdo Libras-Lingua Portuguesa com tematicas

relacionadas a educacao, com duracdo de dez minutos.

Um estudo realizado por Fernandes e Ceretta (2007) revela dados
importantes sobre o Exame no Estado do Parana. Boa parte dos intérpretes
submetidos ao exame manifestaram dificuldade em compreender os sinais
utilizados, devido as diferencias entre sinais utilizados em cada regido do pais.
Observa-se que se a avaliacdo abrange todo o pais deveria, também, acolher a
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regionalidade oriunda das transformacgfes ocorridas em uma lingua em pleno

funcionamento.

De acordo com as pesquisadoras, os Exames de proficiéncia,
costumam avaliar habilidades comunicativas e gramaticais gerais e o grau de
familiaridade e relacdo do candidato com diferentes aspectos da lingua. Essas
entre outras a proposta de avaliacdo da proficiéncia em traducao e interpretacéo
da Libras sao freqlentes, entretanto, servirdo nesse trabalho para a delimitacédo
dos sujeitos, considerando a finalidade do ProLibras de certificar profissionais que

deverédo atuar na educacgao de pessoas surdas.

4.3 Construcao dos dados da pesquisa

A construcado dos dados da pesquisa ocorreu pela aplicacao de
questionario com questdes referentes a realidade social, a trajetéria de formacéo

e as condicdes de trabalho dos sujeitos.

Nessa dimensao, ndo se utilizou questionario como recurso para
a realizacdo de enquete ou para se ter nocao de opinido publica. Na elaboragéo
do questionario, observou-se o conceito de Indicador Social, que, de acordo com
Januzzi (2001 p. 2), é uma medida utilizada para

operacionalizar um conceito social abstrato, de interesse tedrico
(para pesquisas académicas) ou programatico (para formulagéo
de politicas). E um recurso metodoldgico, empiricamente referido,
gue informa algo sobre um aspecto da realidade social ou sobre
mudancas que estao processando na mesma.

Nessa dimensado, as questdes direcionavam 0s participantes a
fornecer informacdes referentes as suas condi¢cdes de vida. Essa forma de
analise pode ser compreendida, em concordancia as teorias sociais, como a
utilizacdo de recursos necessarios a analise dos fatos sociais e caracterizagédo

das condi¢des socioecondmicas.

Pelo questionario, também, coletaram-se dados referentes ao

processo de formacdo educacional e académica vivenciado pelos sujeitos da
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pesquisa. Em concordancia com Bourdieu (1997), a trajetéria € vista como uma
maneira singular de percorrer o espacgo social e resultado construido de tracos
proprios da histéria individual ou de um grupo. Mediante esse conceito, os dados
foram sistematizados de modo a favorecer a visualizagcdo de caracteristicas

relativas a trajetéria de formacao dos intérpretes de Libras.

Juntamente aos dados anteriormente apresentados, observaram-
se as condicdes de trabalho e o desempenho da funcéo exercida pelo intérprete
de Libras em Instituicdes de Educacdo Superior. Problematizou-se a fragilidade
na formacgdo do intérprete de Libras e a precariedade a qual os profissionais da
educacgdo superior tém sido submetidos. Discutiu-se o envolvimento do intérprete
na organizacdo do trabalho pedagdgico considerando os tipos de contrato de
trabalho a luz da legislacéo trabalhista, a carga horaria de trabalho e remuneracéo

disponibilizadas aos profissionais.

4.3.1 Questionario

De acordo com Thiollent (1987), o questionario pode ser utilizado
no intuito de fornecer ao pesquisador 0 acesso a informagdes precisas acerca da
vida dos participantes da pesquisa. Na elaboracéo das questbes que viriam a
compor o questionario, foi observado uso das palavras e formas de escrita para

garantir a eficacia na comunicacéo, evitando influenciar a escolha das respostas.

Entretanto, houve a preocupacdo com a possivel inflexibilidade
mediante a existéncia de questdes fechadas uma vez que o participante podia ser
sentir forcado a fazer a opcdo por uma Unica alternativa. Nessa perspectiva,
disponibilizou-se um espaco aberto para comentarios no qual o participante
poderia livremente expressar-se, sem necessidade de seguir os temas abordados

nas questoes.

A escolha da utilizacdo de um questionario fechado deu-se devido
a extensao da amostra. Também por essa razao, utilizou-se um blog, um site de
facil utilizacdo, onde vocé se pode postar rapidamente informac¢des garantindo a
interacdo com as pessoas de forma rapida. Devido a presenca dos intérpretes em
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diversas regides do pais foi considerada a dificuldade para envio e recebimento

de questionarios pelo correio.

As questdes estavam relacionadas aos eixos tematicos a partir da

seguinte distribuicéo:

A. Realidade socioeconémica: vinte e quatro questdes referentes a idade,
sexo, escolarizacdo, escolarizacdo dos pais, tipo de servico meédico
frequentado, participacdo em atividades culturais, estado civil, religido e

bens/propriedades.

B. Trajetérias de Formacdo : nove questdes que solicitavam aos
participantes informacfes referentes a sua trajetoria de formacéao:
escolarizagdo, tipo de curso do ensino médio, nivel de formacédo
académica e envolvimento em atividades de pesquisa. Compdem esse
nacleo de analise, os dados referentes ao engajamento dos intérpretes em

movimentos sociais da comunidades surdas.

C. Condicoes de trabalho : oito questbes referentes ao tipo de contrato de
trabalho firmado entre a instituicdo de ensino e o intérprete, fungéo ou
cargo registrado, carga horaria aproximada de desenvolvimento de
atividades remuneradas, nivel de ensino em que tem predominantemente
atuado, tempo de atuacéo, relagbes com os colegas de trabalho e doencas
adquiridas devido ao trabalho exercido

4.3.2 Utilizacdo de dados estatisticos

A andlise dos dados da pesquisa foi realizada pela observacéo de
dados estatisticos relacionados as propostas e servicos educacionais disponiveis
a pessoas surdas; indicador-processo, que corresponde ao investimento e

aplicacdo dos recursos publicos. A esses fatores associam-se caracteristicas
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demograficas e socioecondmicas, dados do Censo Superior e da Secretaria de
Educacdo Especial referentes a projetos voltados ao tradutor e intérprete de

Libras. Abaixo, o quadro 3 apresenta as principais fontes de indicadores:

Juntamente as informacdes anteriormente apresentadas

utilizaram-se indicadores apresentados no quadro abaixo:

Quadro 1 : Principais fontes de Indicadores uti  lizadas para a construcéo e analise dos
dados

Instituicdo Fonte de dados Temas investigados | Periodicidade
Ministério da Educacdo | Censo Escolar Matriculas na

Secretaria de Educacéo educacao especial

Especial

IBGE Censo Superior Matriculas de Anual — Dados

pessoas surdas na correspondentes aos
educacao superior anos 2000, 2001, 2002,
2003, 2004, 2005 e

2006.
IBGE Censo Populagdo com Anual
populacional deficiéncia,
populagdo com
surdez.
FNDE Resolucbes e Recursos e Anual
deliberacdes investimentos
Ministério do trabalho Documentos Empregos, salarios, Anual
regulamentacéo de
profissao.

* Esse quadro foi elaborado pela autora, desse trabalho, no intuito de favorecer uma melhor
visualizacdo das fontes de indicadores utilizados para a construcdo dos dados.

4.3.3 Dinamica do processo de coleta de dados viaw  eb

As tecnologias da informacgé&o tém sido frequentemente utilizadas
na area de educacéo, de forma a facilitar a comunicacéo e a interacéo a distancia

entre os envolvidos no ato educativo.

No desenvolvimento do blog, contou-se com o trabalho de uma
empresa especialista no ramo. Através de reunifes, a homepage foi elaborada de

forma que se pudessem unir 0s possiveis sistemas de criacdo de paginas na
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internet a necessidade de reunir num banco de dados as respostas do

guestionario.

A empresa apresentou duas possibilidades de criacdo da pagina:

1. Utilizando Subdominio. Ex. www.empresa.com.br/pesqu isa

Nesse modelo, seria utilizada a homepage da empresa, alugando
um espaco no qual esta pesquisa poderia ser desenvolvida. Haveria o

investimento financeiro na criacdo, desenvolvimento da pagina e manutencao.

2. Utilizando Dominio préprio. Ex: www.pesquisa.blog.b r (ver anexo |III)

O segundo modelo apresentado possibilitava o0 uso de um
dominio préprio na Internet, sendo o investimento na criacdo e desenvolvimento,
hospedagem e manutencdo da pagina (como o modelo anterior), porém, como
uma pagina particular. Para isso seria necessério fazer o registro do dominio e

efetuar o pagamento da anuidade.

A opcdao pela segunda alternativa ocorreu devido a possibilidade
de contar com um dominio proprio, considerando a possibilidade de disponibilizar,

no mesmo endereco, informacdes referentes a pesquisa.

Apés a definicdo do design da pagina e com o sistema em
funcionamento, antes da divulgacéo, houve a colaboracéo de trés intérpretes para
entrar no sistema e responder ao questionario. Esse teste possibilitou o

reconhecimento de falhas e erros no sistema.

O desenvolvimento da homepage foi concluido, sendo esta
composta por trés paginas: uma pagina inicial era acessada pelo participante no

endereco http://www.dileiamartins.blog.br para a realizacdo do cadastro. Na

segunda pagina, o participante respondia o “Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido” e mediante a aceitacdo em participar da pesquisa, visualizava o

questionario disponivel na terceira pagina.
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No questiondario, o participante fazia a opg¢do por apenas uma
alternativa e, devido ao cadastro do e-mail e fornecimento dos documentos
pessoais (para o preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido),
sua senha era bloqueada caso tentasse fazer um novo cadastro para participar da

pesquisa mais de uma vez.

O blog contém, ainda, uma area com informacdes pessoais do
pesquisador e uma area de gerenciamento dos dados, que disponibiliza
informacOes referentes aos usuarios cadastrados que responderam ao
qguestionario e usuarios cadastrados que nao responderam; Resultado Final;
Resultado por nome.

As contribui¢cdes do uso da Internet na pesquisa qualitativa podem
ser reconhecidas pela dinamizacdo do processo de construcdo dos dados, pela
superacdo de barreiras de localizacdo geografica, pela redugdo de gastos com

papel, impressao e correio entre outros.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

5.1 Descricao e caracterizacao dos participantes da pesquisa

Na descricdo e caracterizacdo dos participantes da pesquisa,
observa-se que diversos profissionais envolvidos na area da surdez visitaram o
site, acessando e respondendo ao questionario. Do total de 210 (duzentos e dez)
visitantes do blog, 131 (cento e trinta e um) responderam ao questionario. Apos a
leitura das respostas, elas foram agrupadas por categorias, tendo em vista o

objetivo da pesquisa.

Nesse processo, constatou-se a existéncia de 5 (cinco)
categorias. Em concordéancia a Gil (2007 p. 169), considera-se categorias como
agrupamentos das respostas, para que possam ser adequadamente analisadas e
observadas quanto a correspondéncia com o objetivo da pesquisa.

Sendo assim, os participantes foram divididos em categorias A, B,
C, D e E sendo: categoria A correspondente a pessoas surdas e/ou com
deficiéncia auditiva representando 5% dos participantes (0 equivalente a seis
participantes); categoria B composta por 15% (o equivalente a dezenove
participantes) dos participantes representando aqueles que ndo se submeteram
ao Exame de Proficiéncia; a categoria C correspondente a 30% (0 equivalente a
quarenta participantes); dos participantes representando aqueles que obtiveram

a reprovacgao nos exames aplicados nos anos 2006 e 2007;

Considerando esses elementos, as trés primeiras categorias (A, B
e C) foram isoladas, trabalhando-se com as categorias D e E correspondentes
aos profissionais que se identificaram intérpretes de Libras e aprovados no

Exame Nacional de Proficiéncia para a traducao e interpretacao.

Na categorizacgéo inicial dos dados, foram realizados dois tipos de

estratificacdes, verificando-se:

» Aidentificacdo direta por parte dos participantes como intérprete de Libras;
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= A identificagdo como profissionais aprovados no Exame Nacional de
Proficiéncia para traducéo e interpretacdo da Libras.

Os participantes agrupados na categoria D correspondem a 28%
(o equivalente a trinta e sete participantes); dos participantes que se apresentam
enquanto certificados de nivel médio; os agrupados na categoria E caracterizam-
se como profissionais com certificacdo de nivel superior correspondente acerca
de 22% dos participantes (o equivalente a vinte e nove sujeitos). Como o objetivo
da pesquisa era estudar as trajetorias de formacéo e as condi¢des de trabalho de
intérpretes de Libras, certificados pelo Exame Nacional de Proficiéncia para a
Traducgédo e Interpretacdo da Libras em nivel superior e que atuam em IES, optou-

se pelo trabalho com a categoria E.

Embora a categoria D ndo se adeque ao objetivo da pesquisa, no
desenvolvimento da andlise correspondente ao l6cus de atuagdo do participante,
observaram-se semelhancas entre os dados do grupo D e E. Em decorréncia

desse ocorrido, a categoria D compora num outro momento a analise dos dados.

No desenvolvimento de uma analise na dimensao qualitativa,
considera-se para caracterizagdo dos sujeitos juntamente a identificacdo
profissional e a certificacéo, o I6cus de atuacdo. Quando observadas as respostas
referentes ao I6cus de atuacdo, reconhece-se que 0s participantes da pesquisa

atuam predominantemente em IES, como se observa na tabela 1.

Tabela 2: Intérpretes aprovados no Prolibras de niv el superior por l6cus de atuacdo

Loécus de atuacdo Quantidade Frequéncia relativa (%)
Ensino Fundamental de 12 a 42 série 1 3%

Ensino Fundamental de 52 a 82 série 1 3%

Ensino Fundamental — Escolas Especiais 1 3%
Educacéo Superior 22 7%
Congressos e eventos 1 3%

Juridico 1 3%

Igrejas 1 3%
Associacdo de surdos, FENEIS, CBS etc. 1 3%

Total 29 100%

Fonte: Dados do questionério
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A escolha pelo estudo da trajetéria de profissionais que atuam em
IES partiu, a principio, da necessidade de delimitar o contexto no qual a pesquisa
seria desenvolvida. Por outro lado, observamos que 77% do total de 131
participantes da pesquisa atuam predominantemente nesse nivel de ensino.
Levantam-se questbes referentes as razdes pelas quais esse grupo de
profissionais atuam predominantemente no Ensino Superior e ndo, na Educacéo

Basica.

Em decorréncia da problematica exposta, os dados referentes a
categoria D, composta por profissionais com proficiéncia de nivel médio, podem

ser observados, revelando a atuagéao de 93% dos participantes em IES.

O fato de deparar-nos com a crescente atuacdo dos intérpretes
em IES instiga a observacao das condi¢coes nesse nivel de ensino. A partir desses
dados, se buscara aprofundar o olhar para as caracteristicas do grupo, de modo a

conhecer 0s sujeitos da pesquisa sob aspectos socioecondmicos.

O reconhecimento da IES enquanto um espaco promissor de
atuacdo para profissionais intérpretes de Libras direciona a analise de

caracteristica especificas desse nivel de ensino.

5.2 Perfil dos sujeitos da pesquisa

Na analise dos dados referentes ao perfil dos sujeitos da
pesquisa, observou-se a existéncia de caracteristicas gerais do grupo e de
variaveis demograficas. Dados referentes ao sexo revelam a frequiéncia de 78%
dos participantes do sexo feminino e 22% do sexo masculino. Destaca-se uma
quantidade maior de sujeitos com faixa etaria adulta no grupo de idade de 30 a 39
anos representando 53% dos participantes. Os participantes de 20 a 29 anos
correspondem a 35%, e os de 40 a 49 anos representam 12%.

Com relacdo ao estado civil, reconhece 56% dos participantes
casados e 44% solteiros. Considera-se nula a frequéncia de divorciados e/ou
vilvos. Aproximadamente 69% dos profissionais ndo possuem filhos e 26%

possuem apenas um filho. A analise dos dados referentes a religido revela que
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boa parte dos intérpretes declaram o credo religioso cristdo, conforme ilustra o
grafico 1.

Gréfico 1: Religido dos intérpretes

Sem religido
5% -
m Catolico
Catolico O Protestante
Outras 19% »
2204 0 O Espirita
O Outras
m Sem religido
Espirita/7
3%
Protestante
51%

Fonte: Dados do questionério

De forma geral pela analise das respostas referentes a religiao,
observa-se a opcéo pelo credo protestante em 44% dos sujeitos e pelo catolico
em 26%. O Espiritismo e outras denominacdes correspondem a escolha de 13%.

Somente 4% revelam n&o possuir religiao.

Com relagdo a cor/etnia, cerca de 56% dos profissionais se
declaram brancos (as), 22% pardos (as) ou mulatos (as), 17% negros (as) e 5%
de origem indigena®. Nenhum dos participantes se declarou amarelo (a) ou de

origem oriental.

Na realizagdo de uma andlise estatistica estima-se a
predominéncia de profissionais do sexo feminino, sendo mulheres casadas, de
cor branca, que possuem idade entre 20 e 39 anos, ndo possuem filhos e cuja

religido é de origem protestante.

8 Os participantes da pesquisa que se reconhecem de origem indigena, quando
consultados, explicam que seu avos eram Indios, € uma caracteristica comum aos que
residem na regido centro-oeste.
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5.3 Eixo temético A: Realidade socioecondmica

Compdem o eixo tematico A referente a realidade socioeconémica
dos sujeitos da pesquisa dados referentes ao posicionamento geografico dos
participantes, condi¢cdes de domicilio e moradia, familia, cultura e arte , acesso a
informagao e interagdo com meios de comunicagdo de massa e qualidade de

vida.

Segundo Gil (1999 p. 90), pode-se, teoricamente, definir o status
socioeconémico como a posi¢cdo de um individuo na sociedade, tomando como
referéncia a posi¢cado dos outros individuos em relacdo a sua. Para efeito dessa
analise, observam-se as dimensfes econémica, educacional e ocupacional como
trés importantes modos de estudar as relacdes socialmente estabelecidas pelos

sujeitos da pesquisa.

Nessa perspectiva, foram utilizados os dados coletados pela
aplicacao do questionario, os indices demograficos obtidos pelos dados do Censo
Populacional e do IBGE e os indices educacionais do Censo da Educacao
Superior — 2005 e da Secretaria de Educacédo Especial referente ao Exame

Nacional de Proficiéncia.

5.3.1 Posicionamento e localizacdo geografica dosi  ntérpretes de Libras

Inicia-se a analise da realidade socioeconémica dos sujeitos da
pesquisa pela observacdo do posicionamento e da localizacdo geogréfica dos

intérpretes no territorio brasileiro.

Segundo Babbie (2005 p. 138-139) a localizacdo geografica numa
cidade, estado ou nacdo ou lugar geografico, de modo geral, propicia a analise
referente a representatividade do grupo social. Dentro de um pais, determinadas

regides apresentam caracteristicas e funcdes especificas.

Na analise dos dados referentes a localizagcdo geografica, cerca
de 45% dos sujeitos residem na regido Sudeste do pais, 32% na regido Sul, 9%
na regido Nordeste, 9% na regido Centro-oeste e 5% na regido Norte do pais.
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Pode-se identificar a concentracdo de intérpretes nas regides Sudeste e Sul do

pais, como se observa no gréfico 2.

Grafico 2: Localizacdo geografica dos sujeitosdap  esquisa

Norte  Nordeste
Sul 5% 9%

0,
32% Centro-oeste

9%

Sudeste
45%

@ Norte m Nordeste O Centro-oeste O Sudeste m Sul

Como se pode observar, a concentracdo de profissionais nas
regides sudeste e sul do pais instiga a analise dos fatores que podem ter exercido
algum tipo de influéncia. A justificativa seria somente a maior participagcdo ou

adesao a pesquisa por profissionais dessas regioes?

De qualquer modo, a atuacdo do intérprete estaria diretamente
relacionada a matricula de pessoas surdas em IES. Nesse sentido seria

necessario olhar para o indice de matriculas desses estudantes em IES.

Em matéria publicada no ano de 2007, o INEP® afirma que 49%
das 6.328 (seis mil trezentos e vinte e oito) matriculas de alunos com deficiéncia
em IES estdo localizadas na regido Sudeste do pais. Na regido Sul, concentram-
se 24% das matriculas, e na regido Centro-oeste concentram-se 14% das

matriculas, conforme ilustra o grafico 3:

o Edic&do ano 5 n°154 - 5 Abril 2007 o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP).
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Grafico 3: Matriculas de alunos com deficiéncia em Instituicbe s de Educacéo
Superior por regido do pais — Censo da Educacdo Sup  erior (2005)

||:|N0r‘[e OMordeste @ Sudeste mSul @Centro-Oeste |

Fonte: Censo da Educacéo Superior (2005)

Segundo os dados do Censo da Educacdo Superior (2005),
estima-se que, do total de matriculas de estudantes com deficiéncia, 38%
correspondam & matricula de alunos com surdez e/ou deficiéncia auditiva’®. A
partir dos dados, infere-se que a quantidade de matriculas de pessoas surdas em
IES em determinadas regies do pais, suscita 0 aumento de profissionais que
atuam nessa area, de modo a corresponder a demanda. Outro dado importante
divulgado pelo INEP corresponde ao indice de IES nas regifes sul e sudeste do
pais, cuja caracteristica econbmica faz com que essas instituicbes estejam

concentradas nessas regides.

Paralelamente, podem-se observar, ainda, os dados referentes
aos aprovados no Exame Nacional de Proficiéncia para Traducao e Interpretacéo
da Libras em nivel Superior. Seria este, também, um indicador da quantidade de
profissionais certificados por regido do pais. O Relatério Técnico do ProLibras dos
anos 2006 e 2007* apresenta que, de um total de 1.054 inscritos e 371
aprovados, 34% dos profissionais certificados residem na regido Sudeste e 29%

residem na regido Sul, conforme ilustrado no gréafico abaixo.

1% Ressalta-se gue, de acordo com o documento NUmeros da Educagéo Especial, o nimero total
de matriculas de alunos com deficiéncia em IES era de 5.078 em 2003, 5.392 em 2004 e 11.999
em 2005. Com relacdo aos alunos com deficiéncia auditiva e surdez, os dados da Secretaria de
Educacao Especial apresentam, em 2003, um total de 665; em 2004 um total de 974 e, em 2005,
um total de 2.428. Devido a divergéncia ocasionada pela apresentacdo de dados diferentes por
parte da Secretaria de Educacdo Especial e do INEP pelo Censo da Educacdo Superior (2005),
considera-se para efeito dessa analise, os dados diretamente retirados do 6rgéo responsavel pelo
desenvolvimento de pesquisas, o INEP.

™ http://ww.prolibras.ufsc.br/2006/relatorio/relatorio_tecnico_completo.pdf
12 http://www.prolibras.ufsc.br/2007/relatorio/relatorio_tecnico_completo.pdf
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Grafico 4: Aprovados no Exame Nacional de Proficiéncia para traducdo e
interpretac@o em nivel superior por regido do pais.
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De um total de 371 profissionais com certificacdo em nivel
superior, 127 (cento e vinte e sete), ou seja, 34% concentram-se na regiao
Sudeste; na regido Sul localizam-se 29%, o equivalente a 107 profissionais
certificados; na regidao Centro-oeste, concentram-se 19%, o equivalente a 69
certificados; na regido Nordeste 13% o0 equivalente a 50 aprovados e, na regiao

Norte 5%, o equivalente a 18 aprovados. Observa-se na tabela 2.

Tabela 3: Aprovados por regido do pais — Proficiéncia para traducao e interpretacdo em
nivel superior

Sudeste | Sul | Centro-oeste | Nordeste | Norte | Total por ano
2006 54 53 31 29 11 178
2007 73 54 38 21 7 193
Total por regido 127 107 69 50 18
Total geral 371

A partir dos dados do Censo da Educacao Superior (2005) e dos
dados do Exame Nacional de Proficiéncia para Tradugéo e Interpretagdo em nivel
superior referentes aos anos 2006 e 2007, presume-se com relacdo ao
posicionamento geografico dos sujeitos, que dois fatores podem influenciar

diretamente a predominéancia de intérpretes na regido Sudeste e Sul do pais:

1. O indice das matriculas de alunos surdos em IES nas

regioes sudeste e sul do pais;
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2. O indice de aprovados no Exame Nacional de Proficiéncia
para Traducdo e Interpretacdo em nivel superior por

regioes do pais.

5.3.2 Condic¢des de domicilio e moradia

A analise referente as condicdes de moradia dos sujeitos da
pesquisa revela que 60% dos participantes residem em imoével proprio, 35% em

imoével cedido e 5% em imovel alugado.

Cerca de 35% dos sujeitos residem em imdveis com seis ou mais
comodos; 22% com até quatro comodos; 17% com até cinco comodos; 13% com
até trés comodos e 13% com até dois comodos. Acrescenta-se a esse dado que
61% dos participantes afirmam possuir um banheiro em sua residéncia; 26%, dois
banheiros; 9%, trés banheiros e 4%, quatro banheiros em sua residéncia.

De modo geral, nota-se que a maioria dos intérpretes possui
imovel préprio, com até cinco comodos e um banheiro. Apresentam, em média, a
posse de duas televisdes, um computador, um radio, um carro, um video-cassete,
um aparelho DVD, uma geladeira, um aspirador de pé e uma magquina de lavar

roupas.

Os itens laptop, freezer e microondas aparecem nos dados de
apenas 3% dos sujeitos da pesquisa. A partir da analise de suas condicdes de
domicilio e de posse, em concordancia com Januzzi (2002), observa-se que o

nivel econémico dos sujeitos da pesquisa € considerado médio.

5.3.3 Familia

Os dados referentes as questdes relativas as familias dos
sujeitos, apresentam que 43% dos intérpretes possuem dois irmaos; 26%
possuem quatro ou mais irmaos; 17% possuem apenas um irmao; 9% possuem

apenas trés irméos e 5% nao possuem nenhum irmao.
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No que tange a escolaridade dos pais, 39% dos pais e maes
possuem o ensino médio completo. Cerca de 40% das mées concluiram a 42 série
do primeiro grau, 4% concluiram a 82 série e 17% possuem formacdo em nivel

superior.

Aproximadamente 22% dos pais concluiram a 42 série do primeiro
grau, 17% concluiram a 82 série e 22% concluiram o ensino superior. Pode-se

observar os gréficos.

Grafico 5: Escolaridade do pai Grafico 6: Escolarid  ade da mae
Ensino
Fundamental
Ensino de 123 42 Ensino Ensino
Superior série Superior Fundamental
22% 22% 17% de 1242
série
Ensino 40%
Fundamental
Ensino Médio de 5%a 8% Ensino Médio Ensino
39% sene 39% Fundamental
17% de52a8?

série
4%

Considerando que 39% dos pais e das maes possuem 0 ensino
médio e que 22% dos pais e 17% das méaes completaram o ensino superior,
conclui-se que a posi¢céo da familia na sociedade mostra a formagéo educacional
considerada elevada, uma vez que, segundo os dados do IBGE, cerca de 56% da
populacdo nacional concluiu apenas as cinco primeiras séries da educacao

basica.

5.3.4 A dimensao de cultura e arte

De acordo com Chaui (2006 p. 250), o nucleo da cultura em trés

sentidos principais que se constituem na criagao

+ da ordem simbdlica da lei;
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 de sistemas de interdicdbes e obrigacbes estabelecidos a partir da
atribuicdo de valores e da ordem simbolica para interpretacdo da realidade,

a exemplo o sagrado e o profano, o visivel e o invisivel;

* e, num terceiro nivel, de um conjunto de praticas, comportamentos, acdes

e instituicbes pela quais 0s seres humanos se relacionam entre si.

A autora adverte ainda que nao existe cultura no singular e, sim,
culturas, pois esta engloba em si diferentes possiveis formas de se viver uma
ordem simbdlica, também expressa de diferentes modos. Na elaboracdo do
questionario utilizado no desenvolvimento da pesquisa, buscou-se recolher

informacdes referentes ao acesso que os intérpretes possuam a cultura.

No entanto, observa-se que um dado anteriormente apresentado
referente a religido pode, perfeitamente, ser, nesse momento, retomado
considerando que a religido pode caracterizar-se socialmente como uma
manifestacdo cultural. Segundo Chaui (2006), a invenc¢éo cultural do sagrado se
apresenta como um processo de simbolizacdo e busca de significacdo para
situacdes, fatos, ocorréncias que nao podem ser facilmente justificadas ou a

invencdo de divindades.

Ao se observar que 44% dos sujeitos se dizem protestantes e
26% se denominam catolicos, reconhece-se que 0s objetos simbdlicos que

norteiam os valores desses profissionais se aproximam do

e pensamento religioso sistematizado na religido como uma narrativa da
origem, a exemplo, o génese na crenca cristda de que o mundo foi criado

por Deus Pai;

e avivéncia de ritos que devem ligar os humanos a divindade, organizando o
espaco e o tempo ocupados por ambas as partes, 0s objetos simbdlicos
presentes em seres objetos utilizados no dia-a-dia mas que no momento

do “sagrado” assumem um novo sentido;

* a lei divina caracterizada por regras que devem ser fielmente obedecidas
pelos adeptos da religido, dentre outras caracteristicas especificas

relacionadas a religides cristas.
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Segundo Delisle; Woodsworth (1995 p. 30) também os tradutores
e intérpretes de linguas orais possuiam uma relagdo intima com a religiosidade.
Esse fato decorria-se de que os primeiros tradutores foram aqueles missionarios
engajados na difusdo do evangelho e do cristianismo. Trabalharam sob a égide
da Igreja na traducéo da Biblia para diversos idiomas e acompanharam religiosos

em viagens missionario-catequéticas.

A andlise dos objetos simbdlicos que norteiam os elementos
culturais dos sujeitos da pesquisa, em concordancia com Chaui (2006),
apresentam a arte ainda como parte da cultura. Tal como a religido, a arte é uma
manifestacdo do pensamento humano transformado e moldado pelas relagbes
socialmente estabelecidas. Na sociedade atual, reconhecer a arte torna-se uma
tarefa complexa, a cultura de massa disseminada pelos meios de comunicacao

gue, de modo geral, apresentam valores, costumes e praticas globalizadas.

Até a industrializacdo e o progresso cientifico e tecnologico a arte
podia ser reconhecida na danca, no artesanato, na pintura etc. Atualmente a arte
assumiu uma conotacao diferente, ainda ndo tdo bem esclarecida. Arte seria
poesia e musica? Ou pode-se assumir como arte qualquer obra humana que

revele seus sentimentos, emocgdes ou ainda sua forma de conceber o mundo?

A dimensdo de acesso a cultura onde se insere compbe a
investigacdo realizada nessa pesquisa diretamente relacionada ao acesso a
cultura erudita produzida e consumida no Brasil por uma classe considerada
favorecida. Cerca de 60% dos sujeitos da pesquisa freqiientam o cinema de uma
a duas vezes por semana; apenas 40% frequentam teatro e shows musicais,
concertos e danga entre uma e duas vezes por semana. Em contrapartida, cerca
de 91% dos participantes Iéem em média 8 (oito) ou mais livros por ano,

escolhendo a obra pelo assunto e ndo, pelo autor, capa ou indicagdo de amigos.

De modo especifico, com relacdo a formacdo social e cultural
intérprete de Libras, observa-se que os profissionais que atuam em IES
apresentam caracteristicas que nos levam a refletir sobre a formacao cultural,

sendo estes, portadores de um considerado de médio para alto nivel cultural.
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5.3.5 Acesso a informacao e interacdo com meios de  comunicagdo de massa

O acesso a informacdo e a interacdo com 0s meios de
comunicacdo de massa podem ser estudados paralelamente a analise
anteriormente realizada referente ao acesso aos objetos de arte confundido com

lazer e entretenimento de facil acesso.

Segundo Chaui (2006), o radio e a televisdo assumiram, no
periodo da guerra fria, um papel importante no estabelecimento de comunicacao
entre os paises envolvidos nas guerras. Decorre dessa experiéncia a sofisticagéo
sofrida por esses recursos que, com 0 passar do tempo, assumiram um Nnovo
papel, sendo vistos como mais um mecanismo de massificacdo das informacdes

e da cultura.

Em contrapartida, a interacdo com os meios de comunicagao tem-
se apresentado como um modo de se manter atualizado acerca de realidades que
norteiam a vida dos cidadaos e ndo, um modo que essa sociedade encontra para
expor aquilo que seria compreendido por bens culturais. Cerca de 60% dos
participantes assistem, com uma freqiéncia média de uma a duas vezes por
semana, programas de televisdo e 48% |Iéem jornais nessa mesma frequéncia.
Cerca de 47% ouvem pouco ou raramente radio e 40% ouvem radio diariamente

Ou até cinco vezes por semana.

Observa-se, ainda, que os participantes utilizam com maior
frequéncia a informatica 81% dos participantes tém uma exposicéo alta, ou seja,

utilizam diariamente ou até cinco vezes por semana seus computadores.

Pode-se, a partir dos dados apresentados, refletir sobre os
mecanismos utilizados pelos intérpretes na traducao de valores considerando que
parte da interpretacdo assume o modo de identificacdo estabelecido pela propria
sociedade e disseminado pelos meios que esta encontra para tal finalidade.

Os valores disseminados correspondem ainda as constituintes do
campo ético estabelecido pela consciéncia criada por si e por outros acerca de
uma moral estabelecida pelo grupo. A ética exprime a maneira como a cultura e

uma sociedade definem para si mesma o resultado de suas praticas.
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Nessa perspectiva, pode-se concluir que os dados referentes ao
acesso dos sujeitos da pesquisa aos meios de comunicacdo e a shows, teatro,
cinema etc remetem diretamente aos modos de producdo simbolica produzidos
por esta sociedade e a forma pela qual o profissional intérprete de Libras se

apropria desses valores justamente por fazer parte da sociedade.

A forma pela qual os intérpretes constituem seu préprio campo de
valores esta relacionada ao campo simbdlico socialmente constituido pela
religiosidade, pela moral e ética. Esses dados direcionam a analise de elementos
relacionados ao C6digo de Etica dos intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais™®,
principalmente no que tange ao capitulo Il, da Etica Profissional - Art. 3° O
Intérprete e o Guia-intérprete deve manter uma atitude neutra durante o
transcurso da sua interpretacdo, evitando quaisquer opinides préprias, a menos

que seja solicitado.

O conceito de neutralidade tem sido ao longo dos anos
questionado por estudiosos e pesquisadores das ciéncias humanas e sociais. No
entanto, ao localizar dados precisos sobre os intérpretes em exercicio, pode-se
evidenciar que a questado da neutralidade ndo pode ser vista de forma dissociada
ao processo de formacao social do intérprete.

A lingua em si pode ser caracterizada como uma manifestacao
cultural sendo entdo submetida aos valores socialmente disseminados, dentro
dessa perspectiva a dimensdo de neutralidade precisa ser seriamente

guestionada.

5.3.6 Qualidade de vida: saude e esporte

Compdem ainda este ndcleo de andlise as questdes relativas a
qualidade de vida, a saude e ao esporte. O cuidado com a saude tem, como
objetivo o bem-estar fisico representam, de acordo com a Organizacdo Mundial

da Saude um estado completo de bem estar fisico, mental e social.

13 http://www.apilsbesp.org/etica.asp
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O “Welfare state”, “Estado de bem-estar social”, termo que surgiu
apos a devastacdo vivenciada pelos paises que sofreram a destruicdo das
guerras mundiais representa as condi¢cdes de vida de que um grupo ou individuo
precisa para se manter em condicbes ndo somente de sobrevivéncia, mas de

gualidade de vida.

Na analise dos dados, observou-se que a maior parte dos sujeitos
da pesquisa faz uso do servico de saude, preferencialmente com convénios,
representando 56% dos participantes e na rede particular, cerca de 26% dos
participantes. Somente 5% possuem convénio coberto pela IES. O restante, 13%,
frequenta o médico na rede publica.

Observou-se também que 56% dos intérpretes nado possuem
nenhuma doenca, porém 17% atestam Lesdo por Esforco Repetitivo (LER) e 9%
atestam doengas musculares cronicas ocasionadas pelo trabalho como intérprete.
13% dos participantes ndo se sentiram contemplados em nenhuma das

alternativas e apenas 5% submetem-se a terapia psiquiatrica e/ou psicolégica.

Ressalta-se, ainda, com relacdo ao desempenho de atividades
esportivas, que 60% dos sujeitos da pesquisa ndo praticam nenhum tipo de
atividade esportiva. Para efeito desse estudo, reconhece-se que os fatores
relacionados ao desgaste e ao estresse sao influenciados pelo cuidado ou néao

com a saude.

N&o praticar atividades esportivas influencia diretamente no
desempenho fisico dos profissionais. Um estilo de vida sedentario pode provocar
distarbios como ma alimentacédo, obesidade, estresse, e outros diferentes tipos de

doencas.

Os dados referentes a esse eixo direcionam a analise das
condicdes sociais vivenciadas pelos intérpretes de Libras. Desde seu acesso a
cultura até aos cuidados com a saude observa-se as implicacdes concretas na

formacéo social e humana. Como poderemos aprofundar a partir desse momento.
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5.4 Eixo tematico B: Trajetéria de formacao

A analise realizada no eixo tematico B corresponde a Trajetéria de
formacdo dos profissionais. O presente estudo fundamenta-se na visdo de
trajetéria, em concordancia com Bourdieu (1997), como uma maneira singular de
percorrer o espaco social e resultado construido de tragos préprios da historia

individual ou de um grupo.

Compdem esse nucleo de analise, os dados referentes ao
engajamento dos intérpretes em movimentos sociais das comunidades surdas, a
escolarizagcdo e formacao académica, o conhecimento de linguas, como também,

o envolvimento em atividades de pesquisa.

5.4.1 Engajamento em movimentos sociais

Segundo Bourdieu (1997), o falante de uma lingua esta inserido
em um campo, sendo este reconhecido como uma forma de organizacao social

gue apresenta dois aspectos centrais:

a) uma configuracao de papéis sociais, de posi¢cdes dos agentes e
de estruturas as quais estas posi¢des se ajustam;

b) o processo histérico no interior do qual estas posicdes sdo
efetivamente assumidas, ocupadas pelos agentes (individuais ou
coletivos).

Nesse campo, tornam-se presentes estratégias de acdo, de vida
gue constituem a trajetoria daqueles que de um determinado meio participam. Por
essa razdo, entre as possiveis formas de se refletir a formacao, neste estudo,
considera-se a formacdo social e humana ocorrida a partir do posicionamento

social.

Desse modo, ao observar o posicionamento social ocupado por
pessoas ouvintes que se apropriaram da lingua brasileira de sinais e se tornaram

intérpretes desta lingua reconhece-se 0 engajamento desses profissionais em
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movimentos sociais da comunidade surda, em associacbes de surdos e
intérpretes por parte de 49% dos participantes da pesquisa. Pode-se observar o

grafico 7:

Gréfico 7: Espaco de interagcdo com pessoas surdas
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O engajamento em movimentos sociais da comunidade surda
tem-se apresentado como o campo, no qual o intérprete de Libras, ao se inserir,
encontra condi¢des para se apropriar da lingua de sinais. Esse modo de conceber
a lingua como uma pratica social instiga a reflexdo acerca de dois fatores
envolvidos na formacéo social dos tradutores e intérpretes:

* Registros de que os primeiros tradutores nao obtiveram formacéo
especifica em cursos, mas que passaram a exercer a funcdo devido a
necessidade de facilitar a comunicacdo entre grupos com linguas

diferentes entre si, conhecidas pelos tradutores;

 De modo especifico, a formacgédo de intérprete de Libras ocorreu por um
longo periodo nas préprias Associacoes e FederacOes de Surdos, atraves

de oficinas e estudos, como ressalta Quadros (2004);

Diante das possibilidades existentes, pode-se concluir que a
formacdo do tradutor e intérprete deve corresponder ao exercicio de uma
atividade profissional e por esta razdo ndo deve ser vista como uma tarefa néo

cientifica.
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Ao mesmo tempo, indaga-se quanto a possibilidade de que a
formacdo social do falante da lingua possa compor um nucleo essencial na
formacao de tradutores e intérpretes de Libras. Além do conhecimento técnico e
cientifico necessarios a sua formacéo profissional, o envolvimento com o campo
no qual a comunidade surda esta inserida tem-se apresentado como um fator de

forte influencia em sua formacgao.

5.4.2 Escolarizacao

Um outro dado pode ser observado nesse momento, referente a
escolarizacdo dos sujeitos da pesquisa. Dentre os participantes, 44% submeteu-
se a escolarizacdo toda e/ou a maior parte do tempo em escola publica conforme

apresenta o grafico abaixo.

Grafico 8: Escolarizacao
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Esse dado relaciona-se a formacgdo basica ocorrida nas séries
iniciais e no ensino médio que, de acordo com os dados, ndo ocorreu em escolas
privadas e, sim, na rede publica. Identifica-se ainda que cerca de 52% dos
sujeitos da pesquisa concluiram o ensino médio na rede regular de ensino.
Destaca-se que 30% dos sujeitos concluiu o ensino médio profissionalizante do

magistério e que 17% concluiu uma outra formacao em nivel técnico.
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Reconhecer que 30% dos participantes possui formacgao
especifica no magistério pode ser considerado um dado relevante, uma vez que
puderam se apropriar de elementos favoraveis a sua formacéo para atuacao em

instituicées de ensino.

Os dados referentes a formagéo académica revelam que 52% dos
sujeitos possuem a titulagdo de especialista; 26%, mestrado; 21%, graduacgao
somente. Nenhum dos profissionais se apresentou com a titulacdo de doutorado.
Desse total de profissionais com formacdo superior, 82% desenvolvem ou
desenvolveram em algum periodo da vida académica, atividades de pesquisa.

Observa-se que a formagdo em nivel superior ndo € na area especifica de

traducdo e interpretacédo da Libras e sim em diversas outras areas.

Na questdo referente ao conhecimento de linguas, 39% dos
sujeitos afirma n&o possuir nenhum conhecimento de inglés e 21%, nenhum
conhecimento de espanhol. Cerca de 39% afirma “ler, mas ndo escrever e nem
falar” o espanhol; nenhum dos participantes “Ié, escreve e fala bem” no entanto

9% afirmam serem proficientes. Pode-se observar a tabela 4.

Tabela 4:Conhecimento de linguas

Inglés Espanhol
Praticamente nenhum 39% 21%
Leio mas nao escrevo nem falo 26% 39%
Leio e escrevo mas nao falo 21% 13%
Leio, escrevo e falo razoavelmente 5% 17%
Leio, escrevo e falo bem 5% 0
Sou proficiente 5% 9%

Mediante o dado referente ao conhecimento de linguas, pode-se
inferir a possibilidade de que os profissionais com proficiéncia em inglés e/ou
espanhol possuam habilidades que favorecam a possivel atuagdo como intérprete
trilingue Libras — Portugués — Inglés ou Libras — Portugués — Espanhol.
Entretanto, poucos profissionais possuem a proficiéncia em uma lingua
estrangeira de modo a facilitar o trabalho realizado em eventos e congressos

internacionais que envolvam a participacéo de usuarios de diversos idiomas.

Um dado que desperta curiosidade € o referente ao conhecimento
de Libras. Embora todos os profissionais tenham sido aprovados no Exame

Nacional de Proficiéncia para traducao e interpretacdo em nivel superior, existem
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aqueles que consideram seu conhecimento de Libras muito bom, mas néo,
proficiente. Entretanto observa-se que nenhum dos sujeitos julga seu

conhecimento bom, regular, insuficiente ou nulo.

ApOs a analise dos dados referentes ao envolvimento com
movimentos sociais, escolarizagdo, formacdo académica, envolvimento com
atividades de pesquisa e conhecimento de linguas, identificam-se as seguintes

caracteristicas relacionadas a trajetéria de formacéo dos sujeitos da pesquisa:

* Engajamento em movimentos sociais da comunidade surda, pela atuacéo

em Associacdes de Surdos e de Intérpretes de Libras;
» Trajetdria escolar na rede publica;

* Boa parte dos sujeitos possuem formacdo em nivel médio técnico sendo

gue 30% possuem formacéao profissionalizante no magistério;

* Predominéncia de especialistas, em seguida mestres e graduados com

envolvimento em atividades de pesquisa em areas afins;

* Alguns profissionais foram aprovados no Exame Nacional de Proficiéncia,
mas consideram seu conhecimento de Libras, excelente ou muito bom. O
conceito de proficiéncia é ainda, pouco compreendido inclusive por aqueles

gue atuam como tradutores e intérpretes;

* Poucos possuem conhecimento considerado proficiente em lingua inglesa
e espanhol observando-se a possibilidade de atuacdo como intérprete

trilingue.

Mediante a presenca de dados referentes a trajetoria de
formacdo, pode-se concluir que o campo de formacao social de intérpretes de
Libras tem se apresentado a partir de relacdes estabelecidas pela lingua de sinais
e pela formacao académico-cientifica.
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5.5 Eixo tematico C: Condicdes de trabalho

Os dados analisados no eixo tematico C, correspondente as
condicbes de trabalho dos sujeitos da pesquisa, revelam que a jornada de
trabalho dos intérpretes tem se estendido a 40 horas semanais em 34% dos
sujeitos; até 20 horas semanais — mais que 20 horas semanais e menos que 40
horas semanais em 30% dos participantes. Somente 5% trabalham,
eventualmente, como intérpretes de Libras e nenhum dos sujeitos desenvolve

apenas trabalho voluntario.

Observa-se que a contratacao de intérprete em IES tem ocorrido
atraves de contrato CLC efetivo correspondente a 47% dos sujeitos da pesquisa e
CLT temporario correspondente a 26% dos participantes. A contratacdo como
autbnomo ocorreu com 21% dos sujeitos da pesquisa e como estagiario com 5%

dos participantes.

As condicfes ideais de trabalho passam muito longe do que vem
ocorrendo na pratica. O trabalho em instituicdes de ensino implica em condicdes
especificas como a didatica e metodologia empregada, organizacdo e tempo
escolar, dentre outras. Desse modo, ressalta-se que o intérprete deveria ter direito
a um contrato que se enquadre em sua carga horaria de atuacdo as horas de
atuacao — interpretacdo em sala de aula, acrescido do tempo em que utilizaria

para estudo do conteudo a ser interpretados e de possibilidades de traducao.

Do mesmo modo, a contratagdo como autbnomo ou temporario
nao caracteriza sua atuacdo como um profissional essencial para a mediagéo da
relacdo de ensino-aprendizagem em Libras. Esses dados revelam que em
diversos momentos a insergcdo do intérprete ocorre somente para 0 cumprimento
da legislacdo vigente, sem que sejam considerados aspectos que suscitaram sua
atuacdo naquele contexto, a presenca de um aluno surdo — usuario de duas

linguas.

Com relacdo ainda as possiveis formas de contratacdo, 60%
obtiveram o registro na funcdo ou cargo Intérprete de Libras; 34% dos sujeitos

foram registrados na funcdo ou cargo professor e 5% como um outro tipo de
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contratacdo. A funcdo ou cargo ainda influencia de forma consideravel as

possibilidades de entrosamento e participacao do profissional no meio académico.

Reconhece-se que 39% dos sujeitos atuam na Educacéo Superior
acerca de 1 e 2 anos; 30% atuam a mais de 6 anos; 26% atuam acerca de 3 e 4
anos e 5% atuam h& cerca de 5 e 6 anos. Desse modo reconhecemos que a
experiéncia de atuagdo nesse nivel de ensino, tem se tornado a maior aliada dos

profissionais em exercicio.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideracbes finais, acerca do estudo realizado,
correspondem ao objetivo deste trabalho, que é estudar as trajetérias de
formacdo e as condi¢cdes de trabalho do intérprete de Libras, certificado pelo
exame nacional de proficiéncia, para interpretacdo de Libras em nivel superior,

que atua em IES.

Observa-se que a atuacdo, no campo educacional, tem-se
apresentado ao longo dos anos, como um desafio, mediante as condi¢des
histéricas e materiais, nas quais, a educacao brasileira foi instaurada. O estudo
em educacdo, mais precisamente, do trabalho em IES, numa modalidade de
ensino, a Educacdo Especial, carrega em si elementos relacionados as

transformacdes ocorridas numa sociedade de classes (SAVIANI, 2007 p. 17).

Desse modo, as condigbes que influenciam o modo de vida, e
organizacao dessa sociedade, podem ser consideradas, como o principal meio de
compreensao da realidade. Nessa perspectiva, a fundamentacao tedrica com as
contribuicdes de L. Vigotski e P. Bourdieu dao suporte a observagédo, do modo no
qual a pessoa surda é vista, como deve ocorrer sua educacdo, e com quais
recursos uma instituicdo de ensino poderia trabalhar, para favorecer o

desenvolvimento de uma pedagogia especial.

Os elementos obtidos pela andlise e discussdo, elencados a
seguir, dentro do que foi possivel refletir nesse estudo, sdo importantes para que,
junto a outras reflexdes e pesquisas, possam abrir possibilidades de avanco.

As reflexdes que a pesquisa apontou foram:

* A organizacao do trabalho pedagdgico bilinglie esbarra, na fragilidade da
formacdo dos profissionais envolvidos, dentre eles, o intérprete de Libras
que se caracteriza como um profissional inserido em uma IES sem

condicdes basicas e fundamentais para o desempenho de sua fungéo;

e Assim como os tradutores e intérpretes de linguas orais, o tradutor e
intérprete de lingua de sinais, nem sempre recebe o reconhecimento

merecido por tipo de contrato, remuneragao, condi¢des de trabalho. Seriam
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essas caracteristicas comuns, entre tradutores e intérpretes de quaisquer

linguas;

» Dentro dessa realidade, a partir da histéria dos tradutores e intérpretes de
lingua orais-auditivas, observamos que esses profissionais favoreceram a
importacdo de idéias e valores culturais entre grupos usuarios de linguas

diferentes e a difusdo de projetos ideoldgicos e religiosos;

« Um elemento comum entre tradutores e intérpretes corresponde a sua
atuacdo como educador missionario, envolvido com a evangelizacdo. Esse
dado pode ser obtido pela anédlise de questbes relativas a cultura, no qual
observamos nesse trabalho, que o campo simbolico de formacao social e
cultural do intérprete é norteado por questdes relativas a religiosidade

» Com relacdo ao perfil do intérprete de Libras, e a predominante presenca
do sexo feminino, a figura da mulher, anteriormente estigmatizada, adquire
um novo espaco desde a Idade Média e a Renascenca, periodo no qual a
traducdo passa a ser um dos poucos campos de atuacdo abertos ao sexo

feminino.

* Observa-se que, dentre os elementos utilizados para a tradugcédo de uma
lingua de modalidade visual-gestual para oral-auditiva, ha o dominio
insuficiente da lingua de sinais e da lingua portuguesa; Pode-se considerar
insuficiente também, o conhecimento e dominio de habilidades basicas
relacionadas a psicologia, historia, ética, direito e, inclusive educacdo com

énfase no trabalho pedagdgico;

« Diante dessa realidade, os profissionais em exercicio, se amparam em
conhecimentos apropriados, no decorrer de sua formacdo humana, a partir
de sua disposicao social e de seu acesso as producdes simbdlicas. Esse
fato nos direcionada a compreenséo de que o Intérprete de Libras que atua
na Educacdo Superior submete-se a uma trajetéria de formacdo que o

mantém num bom nivel cultural e social consideravel.

Com relacdo a interpretacdo, em concordancia a Eco (1990 p.
183), um intérprete, como protagonista ativo da interpretacéo, esta certamente

pressuposto no curso de um processo de comunicacao (eu digo rosa para alguém
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e esse alguém compreende que quero dizer flor vermelha. Dentre as inUmeras
oportunidades, o intérprete de lingua de sinais aprende a realizar uma

interpretacéo correspondente a um sistema semantico e a um contexto.

Nesse sentido, o estudo de sua trajetéria de formacéao, revela que
um dos possiveis desafios as pesquisas futuras seria encontrar meios de
favorecer a este profissional, a oportunidade de aprimorar sua metodologia de
trabalho, diante da complexidade e variedade de areas inseridas na educacao

superior.
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ANEXO |

1. Identificacdo do Projeto de Pesquisa

Titulo do projeto: O intérprete de LIBRAS na educacao superior: desafios e tendéncias
para formacao e trabalho pedagadgico.

Area do Conhecimento : Ciéncias humanas Educac&o

Curso : Programa de pés-graduacédo - Mestrado em Educacao

NuUmero de sujeitos no centro : 186 NuUmero total de sujeitos : 186

Patrocinador da pesquisa: PUC Campinas

InstituicAo onde sera realizado:  Associacdo dos Profissionais Intérpretes e Guia-
Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais do Estado de S&o Paulo

Nome dos pesquisadores e colaboradores: Diléia Aparecida Martins (Pesquisadora)

Telefone do Comité de Etica em Pesquisa: 3756-6777
E-mail : comitedeetica@puc-campinas.edu.br

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa acima identificado. O
documento abaixo contém todas as informacdes necessarias sobre a pesquisa que
estamos fazendo. Sua colaboracdo neste estudo serd de muita importancia para nos,
mas se desistir, a qualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo a vocé.

2. ldentificacdo do Sujeito da Pesquisa

Nome:

Data de Nascimento: Nacionalidade:
Estado Civil: Profissao:
Endereco:

Telefone: E-mail:

3. ldentificacdo do Pesquisador Responsavel

Nome: Diléia Aparecida Martins

Profissdo: Intérprete de Libras N. do Registro no Conselho: 157902

Endereco: R. Riciere Motta, 180 Monte Alegre | Paulinia SP

Telefone: (19) 3884 1197 (19) 9162 7243  E-mail: dileiamartins@yahoo.com.br

Eu, sujeito da pesquisa, abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade
em participar como voluntario(a) do projeto de pesquisa acima identificado. Discuti com
0 pesquisador responsavel sobre a minha decisdo em participar e estou ciente que:
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1. Os objetivos desta pesquisa sao:
» Refletir a implementacdo da educacéo inclusiva e bilingtie para surdos;
» Estudar o processo de formacédo do Intérprete de Lingua de Sinais — LIBRAS;
* Analisar as condi¢bes de trabalho do Intérprete de LIBRAS em sala-de-aula na
Educacao Superior.

2. O procedimento para coleta de dados serd o questionario para levantamento de
indicadores sociais, entrevista, levantamento bibliogréafico, analise de fontes legais e
de indicadores sociais — dados do Censo, IBGE, MEC e INEP.

3. Os beneficios esperados sao:

» Contribuir para o desenvolvimento de praticas educacionais que ajudem o
aluno surdo a se inserir na sociedade;

» Propiciar a reflexdo sobre as condi¢des de trabalho do Intérprete educacional,
visando melhorias e superagéo de dificuldades;

* Colaborar com a producédo de referenciais sobre a histéria do Intérprete de
LIBRAS no Brasil;

* Repensar a pratica pedagogica na Educacdo Superior de forma a superar
barreiras didaticas.

4. O desconforto e o risco esperado é o minimo possivel uma vez que os
participantes ndo serdo identificados e as informacfes usadas somente pelo
pesquisador;

5. A minha participacdo neste projeto tem como objetivo colaborar para a
organizacdo do atendimento a alunos surdos e para o trabalho do Intérprete de
LIBRAS em sala-de-aula da Educacéo Superior.

6. Tenho a liberdade de desistir ou de interromper a colaboragcéo nesta pesquisa no
momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacéo.

7. Os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo
que sejam divulgados em publicagfes cientificas, desde que meus dados pessoais
nao sejam mencionados;

8. Poderei consultar o pesquisador responsavel (acima identificado), sempre que
entender necessario obter informacdes ou esclarecimentos sobre o projeto de
pesquisa e minha participacdo no mesmo.

9. A minha desisténcia ndo causard nenhum prejuizo a minha saude ou bem estar
fisico.

10.Tenho a garantia de tomar conhecimento, pessoalmente, dos resultados parciais e
finais desta pesquisa.

Declaro que obtive todas as informagfes necessarias e esclarecimento quanto as
davidas por mim apresentadas e, por estar de acordo, assino o presente documento
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em duas vias de igual teor (conteudo) e forma, ficando uma em minha posse.

Campinas, __ de de 2007.
Diléia Aparecida Martins Sujeito da pesquisa e/ou responsavel
Pesquisador Responsavel pelo Projeto
Testemunhas:
Nome: Nome:

Telefone: Telefone:



1)

ANEXO I

QUESTIONARIO

Vocé é:

( ) Mulher () Homem

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8) Que tipo de curso de ensino meédio vocé concluiu?

Qual sua Idade?

Qual o seu estado civil?

(A) Solteiro(a).

(B) Casado(a).

(C) Separado(a)/desquitado(a)/divorciado(a).
(D) Viavo(a).

Quantos irmaos vocé tem?
(A) Nenhum.

(B) Um.

(C) Dois.

(D) Trés.

(E) Quatro ou mais.

Quantos filhos vocé tem?
(A) Nenhum.

(B) Um.

(C) Dois.

(D) Trés.

(E) Quatro ou mais.

Como vocé se considera?

(A) Branco(a).

(B) Negro(a).

(C) Pardo(a) / mulato(a).

(D) Amarelo(a) (de origem oriental).
(E) Indigena ou de origem indigena.

Como se deu sua escolarizagao?

(A) Toda em escola publica.

(B) Toda em escola privada (particular).

(C) A maior parte do tempo em escola publica.

(D) A maior parte do tempo em escola privada (particular).
(E) Metade em escola publica e metade em escola privada (particular).

(A) Curso Normal no ensino regular
(B) Profissionalizante técnico

(C) Profissionalizante de magistério
(D) Supletivo.
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9) Formacéao académica
(A) Pés-graduacéo - Doutorado
(B) Pés-graduacéao - Mestrado
(C) Pés-graduacéo — Especializagéo
(D) Graduacéao

10)Vocé desenvolve ou ja desenvolveu alguma ativid
(A) Sim
(B) Nao

11)Qual o grau de escolaridade de sua mae?
(A) Nenhuma escolaridade.
(B) Ensino Fundamental de 12 a 42 série.
(C) Ensino Fundamental de 52 a 82 série.
(D) Ensino Médio.
(E) Superior.

12) Qual o grau de escolaridade de seu pai?
(A) Nenhuma
(B) Ensino Fundamental de 12 & 42 série
(C) Ensino Fundamental de 52 a 82 série
(D) Ensino Médio
(E) Superior

13)Vocé mora em imovel:
(A) Proprio
(B) Alugado
(C) Cedido

14)Itens e servigos disponiveis na residéncia:

Nao Sim: Se SIM:

Quantidade
(campo aberto)

ade de pesquisa?

Televisao

Radio

Computador

Laptop

Carro

DVD

Vide-cassete

Geladeira
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Freezer

Aspirador de p6

Microondas

Maquina de lavar roupa

Cbébmodos

Banheiro

Empregada mensalista

Outros

15) Vocé freqiienta o meédico preferencialmente na
(A) Rede publica
(B) Rede particular
(C) Convénios tipo seguro saude
(D) Convénio coberto pela Instituicdo de Ensino Superior

16) Vocé e favoravel ou contrario a privatizacdod o bem publico?

(A) Favoravel
(B) Contrario
(C) Nao sei

17)Vocé vai ao cinema:
( ) SIM( ) NAO — passe para a proxima quest&o
Se SIM:
(A) Mais ou menos uma vez por semana
(B) Mais ou menos trés vezes por semana
(C) Mais de trés vezes por semana
(D) Nao vou ao cinema.

18) Vocé assiste a espetaculos teatrais?
( )SIM( ) NAO - passe para a proxima quest&o
Se SIM:
(A) Mais ou menos uma vez por semana
(B) Mais ou menos trés vezes por semana
(C) Mais de trés vezes por semana
(D) Nao vou ao teatro.

19)Vocé assiste a Shows musicais e/ou concertos e/ou danca?
( ) SIM( ) NAO - passe para a proxima quest&o
Se SIM:
(A) Mais ou menos uma vez por semana
(B) Mais ou menos trés vezes por semana
(C) Mais de trés vezes por semana
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(D) Nao assiste a Shows musicais e/ou concertos.

20)Vocé |é livros?
( )SIM ( ) NAO - Passe para quest&o 23
Se SIM:
21)Quantos livros vocé |1é em um ano?
(A) No maximo dois.
(B) Entre trés e cinco.
(C) Entre seis e oito.
(D) Oito ou mais.

22) Vocé escolhe um livro para ler pelo:
(A) Assunto
(B) Autor
(C) Capa e apresentacao
(D) Recomendacéo de amigos
(E) Divulgacéo pelos meios de comunicacgéo

23)Vocé |é jornal?
( ) SIM ( ) NAO - passe para a proxima quest&o
Se SIM com que frequéncia?

(A) Diariamente.

(B) De 1 a 2 vezes por semana.

(C) Somente aos finais de semana.

(D) De 3 a 5 vezes por semana

(E) Raramente (1 vez por més).

(F) Nunca.

24) Vocé ouve radio:
( )SIM ( ) NAO - passe para a proxima quest&o
Se SIM com que frequéncia?

(A) Menos de uma hora semanal

(B) De 1 a 3 horas semanais

(C) De 3 horas até 10 horas semanais

(D) Mais de 10 horas semanais

25)Vocé assiste TV?
( )SIM ( ) NAO — passe para a proxima quest&o
Se SIM com que frequéncia?

(A) Menos de 1 horas semanal

(B) De 1 a 3 horas semanais

(C) De 3 ateé 10 horas semanais

(D) De 10 até 20 horas semanais

(E) Mais de 20 horas semanais

26)Vocé utiliza computador?
( )SIM ( ) NAO Passe para a quest&o 27
Se SIM com que frequiéncia acessa a internet?
(A) Diariamente
(B) De 1 a 2 vezes por semana
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(C) Somente aos finais de semana
(D) De 3 a 5 vezes por semana
(E) Raramente (1 vez por més)

(F) Nunca

27)Qual é a carga horéaria aproximada de sua ativid ade remunerada?
(A) Nao exerco atividade remunerada.
(B) Trabalho eventualmente.
(C) Trabalho até 20 horas semanais.
(D) Trabalho mais de 20 horas semanais e menos de 40 horas semanais.
(E) Trabalho em tempo integral — 40 horas semanais ou mais.

28)Situacao funcional
(A) Voluntario
(B) Contrato CLT temporario
(C) Contrato CLT Efetivo
(D) Autbnomo
(E) Estagiario

29)Nivel de ensino que tem predominantemente atuad  0:
(A) Educacéo Superior
(B) Ensino fundamental de 12 a 42 série
(C) Ensino fundamental de 52 a 82 série
(D) Ensino Fundamental - Escolas Especiais
(E) Igrejas
(F) Associacao de surdos, FENEIS, CBS e etc.
(G) Congressos e eventos
(H) Juridico

SE NAO ESCOLHER A ALTERNATIVA A_ PASSE PARA A QUESTAO 31

30)A quanto tempo vocé trabalha como Intérprete de LIBRAS na Educacéao
Superior?
(A) Ha cercade 1 e 2 anos.
(B) Ha cerca de 3 e 4 anos.
(C)Ha cerca de 5 e 6 anos.
(D) Mais de 6 anos.

31)Vocé foi contratado com o cargo/fungao:
(A) Pedagogo
(B) Professor
(C) Intérprete de LIBRAS
(D) Outros

32) Vocé possui:
(A) Possui LER - Lesao por Esforco repetitivo
(B) Doengas crbnicas ocasionadas pelo trabalho de Intérprete
(C) Terapia psiquiatrica e/ou psicoldgica
(D) Outros



33)As relacdes com seus colegas de trabalho sdo em média:
(A) Otimas
(B) Boas
(C) Regular
(D) Mas
(E) Péssimas

34) Vocé pratica esportes?
(A) Sim
(B) Nao

35)Como é seu conhecimento de lingua inglesa?
(A) Sou proficiente.
(B) Leio, escrevo e falo bem.
(C) Leio, escrevo e falo razoavelmente.
(D) Leio e escrevo, mas nao falo.
(E) Leio, mas né&o escrevo nem falo.
(F) Praticamente nenhum.

36)Como é seu conhecimento de lingua espanhola?
(A) Sou proficiente.
(B) Leio, escrevo e falo bem.
(C) Leio, escrevo e falo razoavelmente.
(D) Leio e escrevo, mas nao falo.
(E) Leio, mas né&o escrevo nem falo.
(F) Praticamente nenhum.

37)Como é seu conhecimento de Lingua Brasileira de Sinais?
(A) Sou proficiente.
(B) excelente
(C) Muito boa
(D) Boa
(E) Regular
(F) Insuficiente
(G)Nenhum

38)Como é seu conhecimento em Lingua Portuguesa?
(A) Sou proficiente.
(B) Excelente
(C) Muito boa
(D) Boa
(E) Regular
(F) Insuficiente
(G)Nenhum

39) Se submeteu ao Exame Nacional de Proficiéncia  para Tradugéo e
Interpretacéo LIBRAS-Lingua Portuguesa?
(A) Sim e fui aprovado
(B) Sim e fui reprovado
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(C)Nao

40)Qual a sua religiao?
(A) Catolico
(B) Protestante
(C) Espirita
(D) Outra religiao
(E) Sem religido

41)0 seu contato com surdos ocorre e/ou ocorreu po
(A) Parente proximo (pai, méae e irmao)
(B) Parente préximo por casamento
(C) Colega de sala
(D) Vizinho
(E) Feneis; Associacfes de surdos e Intérpretes.
(F) Colega de trabalho

r meio de:
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ANEXO Il
IMAGENS DO BLOG

llustracdo 1 — Primeira pagina do blog: apresentacao e cadastro

Dileia Martins
Campinas, o3 de janeiro de =008
O intérprete de LIBRAS na educacao superior:

desafios e tendéncias para formacao e trabalho
pedagogico.

Einstigants o baixc indics da pasquisas qua anfatizam as condigSes de trabalho e
formagio do Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portugusesa
numa abordagem educacional.

Clestudo desenvolvide por Diléia Aparecida Martins, pesquisadora, mestranda do
Programa de Fds-graduagio em Educagio da FUC Campinas, tem por objetive analisar a
formacgio do Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa @ as
condigdes de trabalho em que exerce essa atividade na Educagio Superior.

Para isso, gostaria de contar ¢om sua participagio respondendo a um questionario.
Todos os dados serdo usados somente para a pesquisa e o resultado sera socializado, ndo
comprometendo a imagenm dos participantes e sim colaborando a produgio referéncias
nessa drea.

E importante ressaltar que visamos por meio de pesquisa qualitativa, investigar o
processo de formacio dos profissionais em exercicio snquanto participantes do sistema
aducacional, valorizande o discurse produzide por estes & sua visdo em torne do
trabalho pedagdgics na Educagio Superior.

Responda a pesquisa.

Se wocd ja possui uma senha da acesso, digite-a abaixe e responda a pesquisa.
Sendo informe seu nome'e e-email, que lhe enviarel todas as intrugfes para participar.

1. Cadastrs seu Mome cormpleto e s-mail em seguida sera enviada uma senha para o
enderege de e-mail cadastrade,

* Por faver atente-se ac enderego pois 58 tivar algum erro a senha podea ser extraviada,
2. Coloque a sanha no local indicade no site.

3. leia o Termo de Congentiments Livre & Esclarecido, ac aceitar, terd acesso ac
questionario.

4. Cliquenas alternativas que corresponde=m a sua resposta.

5. BEnviar e prontol Obrigada por participar|

Nome completo:
Francisco de Assis Fernandes

Senha de acesso: E-mail:

francisco.assis@tanda.com.br

Telefone:

19 - 3=35=2o0cH

enuiar

dileiamartins.blog.br tanda



llustracdo 2 — Segunda pagina do blog: termo de Consentimento Livre e 133
Esclarecido

Diléeia Martins

Campinas, o3 de janeiro de 2008

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

1. Identificacao do Projeto de Pesquisa

Titulo do projeto: Ointérprete de LTBEAS na educacio superior: desafios e tend&naoias
para formagio = trabalhe pedagdgico.

Area do Conhecimento: Cidnziag humanas Educagio

Curso: Frograma de pés-graduagdo - Mestrado em Educagdo

Numere de sujeitos no centro: 156

MNiamero total de sujeitos: 186

Patrocinador da pesquisa: FLUIC Campinas

Instituicio onde serd realizado: Associagic dos Profissicnais Intérpretes & Guia-
Intérpretes de Lingua Brasilsira de Sinais do Estade de S3c Paulo

Nome dos pesquisadores e colaboradores: Diléia Aparecida Martins (Fesquisadora)
Telefone do Comité de Etica em Pesquisa: (19) 9756- 6777

E-mail: comitedastica@puc-campinas.adu.br

Vood esta sendo convidade(a) a participar do projeto de pesquisa acima identificado. O
documento abaixo contém todas as informagfes necessarias sobre a pesquisa que estamos
fazendeo. Bua colaboragis nesta estudao serd de muita importineia para nds, mas s
desistir, a qualgquer momento, iss0 nde causara nenhurn prejuizo a wocd,

2. Identificagio do Sujeito da Pesquisa

Mome: Franciscode fssis Fernandes

Data de Nascimento: [oc=]/|os=]/[1745=] Nacionalidade: Brasilsiro

Estado Ciwvil: [Solteira #| Profissdo: Programador

Ruay/Aw: F.Rezente Feijd no: i=o
Bairro: Centro Cidade: Campinas CEP: 13000-456
Telefone: 19 - 32352008 E-mail: francisco.assis@tanda.com.br

3. Identificagao do Pesquisador Responsavel

MNome: Diléia Aparecida Martins

Profissfio: Intérprate d= Libras ™. do Registro no Conselho: igroos
Enderecgo: F. Riciera Motta, 180 Monte &legre T Faulinia SP

Telefone: {(19) 3884 1197 {109) 9162 o443 E-mail: dilsiamartins@vahoo.com.br

Eu, sujeito da pesquisa, concorda de livrs e espontinea vontade em participar cotma
wvoluntario(a) do projeto de pesquisa acima identificado. Discuti com o pesquisador
responsavel sobre a minha decisic em participar 2 estou ciente qus:

1. Oz objetivos desta pesquisa s3c:
« Rafletir a implementacio da educacio inclusiva 2 bilingiie para surdos;
+ Bstudar o procasso de formagio do Intérprete da Lingua ds Sinais — LTREREAS;

» Analisar as condig@es de trabalho do Intérprete de LIBRAS am sala-de-aula na
Educagic Superior.

2. O procedimento para coleta de dados sara o questionaric para
levantamento de indicadores sociais, entrevista, levantamento biblicgrafico, analise
de fontes legais e de indicadores sociais — dados do Censo, IBGE, MEC = IITEF,

3. U= beneficios esparados sdo:

= Contribuir para ¢ desenvolvimento de praticas educacionais que ajudem < alune —

Declara que obtive todas as informacfes necessarias ¢ esclarecimeants quants as davidas
por mim apresentadas e por estar de acordo:

discordo concordo

dileiamartins.blog.br tanda



llustracao 3 — Terceira pagina do blog: questionario

Dileia Martins

Campinas, o3 de janeiro de =008

FPesquisa

~
(3]
en
74
=]
=

1. Vocé &:
© Mulher.
© Homem.

2. Gual a sua idade?

3. Qual o seu estado civil?

 Solteirecal.

© Casadodal.
 Separadolalfdesquitadoca)ydivorciadoal.
© Witwveilal.

4. Quantos irmios vood tem?
Ilenhurn.

.

Dlois.

Trés.

Duatre ou mais.

o e o e ilo]

5. Juantos filhos vocd& tem?

€ Tenhurm.

U,

© Dois.

€ Tras.

0 Duatrs ou rmais.

6. Como vocé se considera?

© Brancofal.

© NMegrolal.

© Pardotal /f mulatoial.

© Amarelotal(de origem oriental).

 Indig=na ou de crigem indizena.

7. Comeo se deu sua escolarizagio?

' Toda em eseola priblica.

© Toda sm escola privada (particular).

€ A maior parte do tempe em escola pablica.

A maior parte do tempo em escola privada (particulard.
 MMetade em escola pablica 2 metade =m =sccla privada (particulary.

8. Que tipo de curso de ensino médio vocd concluiu?
Curse NMormal no ensins regular.

FProfissicnalizante tecnico.

Frofissicnalizante de magistéric.

SBupletiwa.

D0an

. Formagio académica?

\a

Pés-graduagio - Doutorado.
Féa-graduagio - TMestrado.
Pés-graduagic - Hspecializagac.
Graduagio.

00 00

Vocd desenvolve ou ji desenvolveu alguma atividade de pesquisa?

E

Sim.
IEo.

Gual o grau de escolaridade de sua mie?
IMNenhurna escolaridads.

Erisine Fundamental de 19a 49 série.

Ensino Fundamental de 52 a 83 série.

Ensino Madio.

Superior.

annnnt

Qual o grau de escolaridade de sua pai?
Menhuma escolaridade.

Ensinc Fundamental de 19 a 43 séris.

Ensino Fundarnental de 52 a 82 série.

Ensino Médio.

Superior.

Witk

Vooce mora em imdvel:

Prépric.
Alugado.
Cedido.

1006

14. Ttens e servicos disponiveis na residéncia:
Quantidade

Televisio
Radio

Computador

Laptop

Carro
DV

Video-cassete

Seladeira

Freezer

Aspirador de P&

hMicroondas

Maguina de lavar roupas

Comodos

Banheiro

Ll ot ) ]

Empregada mensalista
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Comentarios {(opcional):
camentarios sobre a pesquisa ﬂ
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llustracdo 4 — Quarta pagina do Blog: Agradecimento

Diléia Martins

Campinas, o3 de janeiro de 2008

[eossad

O intérprete de LIBRAS na educacao superior:
desafios e tendéncias para formacao e trabalho

pedagogico.

Agradecamos sua participacio, em breve vocs terd acessc a informac8es referentes ac

andaments da pesquiza.
Abragos,

Diléia Martins.

dileiamartins.blog.br tanda



