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Quem Sou Eu?

(..)

O que sou, e Como penso
Aqui vai com todo senso,
Posto que ja vejo irados
Muitos lorpas enfunados,
Vomitando maldi¢des,
Contra minhas reflexdes.
Eu bem sei que sou qual Grilo,
De macante e mal estilo;

E que os homens poderosos
Dessa arenga receosos
H&o de chamar-me — tarelo,
Bode, negro, Mongibelo;
Porém eu que ndo me abalo,
Vou tangendo esse badalo
Com repique impertinente,
Pondo a trote muita gente.
Se negro sou, ou sou bode,

Pouco importa. O que isto pode?(...

(Luiz Gama)



RESUMO

EUGENIO, Katia Maria. 2013. A implementac&o da lei 10.639/03 por meio do Mipid em
Campinas (SP): a luta pelo reconhecimento no combate ao racismo institucionalizado
brasileiro. Dissertacdo (mestrado em Educacao) - Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo, Campinas, 2013.

A dissertacdo tem como objetivo compreender o processo de elaboragdo da politica
publica de acdo afirmativa na forma da Lei n°® 10639/03 e delimitar os possiveis
desdobramentos das acdes do programa Memodria e Identidade Promocgéo da Igualdade
na Diversidade (MIPID), no inicio do século XXI, na cidade de Campinas/SP, enquanto
politica publica de acdo afirmativa da temética étnico-racial dos movimentos negros que
estabelece a luta por reconhecimento contra o racismo institucionalizado brasileiro e
pelas demandas externas formadas pelas esferas governamentais. A Lei foi constituida
como politica de acédo afirmativa, no d&mbito do racismo e discriminagéo racial, alterou a
Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagéo
Basica. Por meio de fontes secundarias e bibliograficas constatou-se que com base
nessa lei, e por demanda do movimento negro campineiro foi criado em Campinas/SP o
programa Memoria e Identidade Promocdo da lIgualdade na Diversidade (MIPID),
desenvolvido como proposta de implantacdo de politicas publicas na area de Educacéo
na rede municipal de ensino de Campinas. As ac¢des formativas do programa Mipid e os
levantamentos realizados sobre as fases dos movimentos negros no Brasil, suscitaram
alguns apontamentos quanto a dificuldade de implementacdo da politica de acgéo

afirmativa antirracista no municipio de Campinas (SP).

Palavras Chave: Politicas Pudblicas. Luta por Reconhecimento. Educacdo. Acdes
afirmativas.



ABSTRACT

EUGENIO, Katia Maria. The implementation of the law No. 10639/03 by Mipid in
Campinas (SP): the Fight for recognition against brasilian institutionalized racism.
Dissertation (master of education)-Pontificia Universidade Catolica de Campinas,
Programa de Pés-Graduacdo em Education, Campinas, 2013.

The dissertation is intended to understand the process of elaboration of the public policy
of affirmative action in the Law No. 10639/09 and delimit the possible evolution of the
actions of the Memory and Identity Program: Promoting Equality in Diversity (MIPID), at
the beginning of the XXI century, while public policies of affirmative action for ethnic and
racial themes. Law No. 10639/09 was built in brazil from the internal demands of black
movements that established the fight for recognition against Brazilian institutionalized
racism and external demands formed by the governments spheres. The law was
stablished as a policy of affirmative action, in the context of racism and racial
discrimination, modified the Law No. 10639/09 of Guidelines and Bases for national
education , establishing the obligation of teaching Afro-Brazilian and African Culture
history in basic education. Through secondary literature sources and found out that under
this law, and demand the motion was created Campinas in Campinas / SP's Memory and
Identity Promoting Equality in Diversity (MIPID) program, developed as a proposed
implementation of policies public in the area of education in municipal schools in
Campinas. The affirmative action of MIPID program and the surveys performed about the
phases of the black movements in Brazil, raised some notes about the difficulty of

implementation of anti-racist affirmative action policies in the municipalities of Campinas.

Keywords: Public Policy. Fight for Recognition. Education. Affirmative actions.
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INTRODUCAO

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, ou por sua
origem, ou sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se
elas aprendem a odiar, podem ser ensinadas a amar, pois o amor chega
mais naturalmente ao coracdo humano do que o seu oposto. A bondade
humana é uma chama que pode ser oculta, jamais extinta (MANDELA,
2010).

Esta investigag&o foi iniciada em 2004, fruto da minha experiéncia como
educadora étnica’, ao ter atuado na regido norte da cidade de Campinas, no
programa intitulado Mipid - Memoria e ldentidade: Promocdo da Igualdade na
Diversidade, da Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas/SP.

Até entdo, considerava que o programa Mipid era um efeito da proposta
politica democratica popular de 2001, que, por meio da resolugdo SME/FUMEC n°
03/2004, instituiu esse programa com base nas consideracdes legais da
Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
9.394/96, e na Lei n° 10.639/2003, ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica. O programa
tinha como objetivo: a) propiciar acbes para que a escola compreendesse a
diversidade étnico-cultural em seu interior; b) constituir um acervo diversificado
para o registro da memoria, pesquisa e producdo realizada nos espacos
formativos, relatos de experiéncias e acervo literarios especificos, agbes no
sentido de viabilizar, para os educadores/pesquisadores, subsidios para o
desenvolvimento de sua pratica pedagdgica nas questdes raciais.

Assim, em um primeiro momento, minha preocupagado consistia em
apresentar os possiveis desdobramentos das a¢des do programa Mipid enquanto
politicas publicas de acdo afirmativa da tematica étnico-racial, por meio de

informacdes aferidas pelo préprio programa no curriculo das escolas pertencentes

! EDUCADORES ETNICOS — Profissionais que atuaram como educadores de referéncia sobre a
tematica étnico-racial, integrando a equipe de profissionais da educacdo que trabalhavam nos
Nucleo de Acgéo Educacional Descentralizado (Naed). Segundo a RESOLUCAO SME/FUMEC N°
03/2004, o Educador Etnico deve cumprir sua jornada de trabalho em sala de aula e em horas-
projeto, para desenvolver as atividades do Programa, de acordo com o artigo 81 do Estatuto do
Magistério. A esses educadores, cabe envolver-se nas acdes desencadeadas pelo Naed, bem
como visitar as Unidades Educacionais para acompanhar o desenvolvimento dos trabalhos.
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ao Nucleo de Acdo Educacional Descentralizadora (Naed)? Norte da regido
metropolitana de Campinas (SP). Especificamente, como hipétese, pretendia
investigar se a formacdo do educador, por meio de uma pedagogia étnica,
geraria, na pratica docente, uma desconstrucdo do que o proprio programa Mipid
entendia como mito da democracia racial. Este, por sua vez, teria forgca para gerar
a invisibilidade do negro no curriculo das escolas do Naed norte da SME -
Campinas (SP).

A presenca do racismo permeando a sociedade brasileira, como afirma
Costa (2006), consiste em um fator inegavel. O racismo € encoberto por
diferentes formas de dissimulagdo como a ideologia do branqueamento e 0 mito
da democracia racial, gerando a exclusdo do negro em todos os meandros da
nossa sociedade contribuindo, assim, na manutenc¢éo do racismo, do preconceito
e da discriminacdo. O mito da democracia racial produz na educagdo a
invisibilidade da criangca negra ao negar a existéncia da diversidade racial e
cultural no interior da escola (COQUEIRO, 2008). A invisibilidade, o recalque dos
valores histéricos de um povo e a inferiorizacdo produzidas por estereotipos, por
um lado, podem levar as criancas negras a desenvolverem comportamentos de
autorrejeicdo e negacdo dos seus valores culturais, conduzindo na preferéncia
pela estética e valores -culturais dos grupos sociais valorizados nas
representacfes, como o0s aspectos fisicos, espagos geograficos, contextos
histdricos e culturais. Por outro lado, a saturacdo desses elementos refletidos nos
veiculos de reproducdo ideolégica e tornados hegemobnicos, passam a ser o
senso comum de todos que compdem a sociedade brasileira, indiferente de
raca/etnia e classe social (SILVA, A.C, 2001).

Porém, ao analisar a documentacgéo existente em relacdo ao processo de

elaboracdo de politica publicas da Lei n° 10.639/03, fui percebendo que as

% Naed - A Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas (SP) atua de modo descentralizado por
meio dos cinco Nlcleos de Acdo Educativa Descentralizada (Naeds). Eles estdo divididos
conforme as regides geograficamente definidas pela politica de descentralizacdo da Prefeitura
Municipal de Campinas. S&o eles: Norte, Sul, Leste, Sudoeste e Noroeste, e compreendem as
Escolas Municipais de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA), além das Escolas Particulares e Instituicdes, situadas em suas areas de abrangéncia. Os
Naeds sdo dirigidos pelos representantes regionais, que tem como objetivo assegurar a
descentralizacdo e a implementagéo das politicas educacionais na Rede Municipal de Ensino de
Campinas. Supervisores Educacionais e Coordenadores Pedagégicos compdem a Equipe
Educativa de cada Naed, atuando de forma participativa, acompanhando, assessorando e
assegurando o cumprimento das acdes cotidianas das unidades Educacionais do Sistema
Municipal de Ensino.
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demandas® do movimento negro também contribuiram de forma impar para a
implementagé&o da Lei n® 10.639/03, e isto me fez rever os objetivos.

A andlise do Parecer CNE/CP 03/2004 que embasa a Lei n°® 10.6390/03
direcionou-me no sentido de entender que a formulacdo de projetos focados na
valorizac@o da historia e cultura dos afros brasileiros e africanos originaram-se
nao somente de aparelhos legais, ou seja, ndo eram fruto somente do Estado
como unico sujeito da Historia (uma espécie de Deus ex machina) -, mas também
da forca das intervencbes dos movimentos sociais negros. Assim, tornou-se
relevante investigar a trajetéria de lutas do movimento negro, bem como o método
de elaboracédo de politicas publicas de acao afirmativa na questdo étnica racial no
Brasil, que, conforme passei a entender, que as ac¢lGes afirmativas se
caracterizam como lutas por reconhecimento no sentido atribuido por Axel
Honneth (2003), as quais tendiam a resultar na constru¢do de uma identidade de
projeto (CASTELS, 1999; MUNANGA, 2002).

Portanto, se inicialmente o0 objetivo era delimitar o0s possiveis
desdobramentos das acdes do programa Mipid enquanto politicas publicas de
acdo afirmativa da teméatica étnico-racial, apés essas reflexdes, o presente
trabalho também passou a buscar compreender o processo de elaboracdo da
politica publica de agéo afirmativa na forma da Lei n° 10639/03, a partir das
demandas dos movimentos negros e dos aparelhos legais que produziram a
implementacéo da referida lei, na regido metropolitana de Campinas, por meio do
programa Mipid, especificamente nas escolas da regido norte da Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) Campinas/SP.

Acreditando que a escolha de um tema de pesquisa esta ligada a trajetéria
pessoal daquele que a realiza, considero importante explicitar que a trajetéria do

meu trabalho, enquanto educadora € atravessada por questdes étnico-raciais e

® Demanda — no sentido politico significa a agdo de demandar. / Acao judicial; litigio; pleito. / Em
demanda de, & procura, em busca de (DICIONARIO AURELIO, 2013).

Demanda — No sentido cultural do jongo significa um ponto de desafio: ponto de demanda. O
ponto é a marca da musicalidade no Jongo, 0 jongueiro propde um ponto para ser cantado,
existem temas diversos para os pontos, o desafio € que o outro jongueiro desate o ponto, desfaca
a charada ou a magia, portanto, entenda o cédigo que foi lancado quase igual os repentistas
fazem. (COLECAO ITAN-ADAYAN, 2003).

Demanda - no sentido religioso de matriz africana consiste em uma irradiacao de fluidos que
podem ser frutos de mal vindo de pessoas ou grupos adversos, envoltos e tomados por raivas,
rancores, magoas, inveja, ciimes, mas principalmente motivados pela vinganca e pelo édio,
sentimentos que ocupam de tal forma a mente, o coragéo e o proprio espirito, tornando obcecada
a pessoa que deles se deixar influenciar. (TERREIRO MIGUEL ARCANJO, 2013).
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pelo movimento negro, assim, torna-se importante também compartilhar alguns
momentos de minha biografia que culminaram na elaboragcdo do presente
trabalho.

Minha visdo acerca das questdes étnico-raciais comecou a se edificar a
partir de uma pergunta, a qual considero de importancia impar. O amigo, Silvio
Humberto®, inspirado em Malcom X°, questionou-me sobre qual lado dos dilemas
raciais que se me apresentavam eu escolheria: o lado dos problemas, ou o das
solucdes?

Enfatizo que pela primeira vez tinha me deparado com a minha
incoeréncia. Isso porque, teoricamente, acreditava que o meu agir pratico por si
s6 ja era uma demonstracdo de luta, de resisténcia contra o sistema racista no
qual estamos inseridos. Afinal, pensava que sendo a primeira neta, dos vinte e
trés netos, de Jodo Moreira dos Santos e Orlanda Ricardo dos Santos, a
conseguir um diploma universitario, isto ja seria prova mais do que suficiente de
que eu era um fruto da resisténcia transmitida por eles quase que de forma
hereditaria.

Digo isso porque em 1940 esses mesmos av0s maternos romperam com
um regime de colonato imposto a eles nas fazendas nas quais trabalhavam,
conseguiram gragas a conviccdo de Orlanda, pois trabalhou por meses
costurando e juntando dinheiro. Estavam os dois submetidos ao regime de
trabalho por meio de caderneta de venda.

Minha avé Orlanda, filha de branco com negra, na década de 1920, ousou
fugir para casar com um homem negro, pois sua familia era contra tal unido, uma
vez que este ato configuraria um retrocesso para a familia que vinha buscado um
“clareamento”, exemplo, em minha opinido, de uma contra encarnacdo da

ideologia do branqueamento.

* Silvio Humberto P. Cunha — oriundo de Salvador (BA), militante do movimento negro, vereador
da prefeitura de Salvador, diretor fundador do pré-vestibular Steve Biko, para afro descendente,
economista, com mestrado na UFBA e doutorado na Universidade de Campinas (Unicamp).
Atualmente, Silvio Humberto Cunha é professor do curso de economia da Universidade Estadual
de Feira de Santana (Uefs).

® Malcolm X foi um muculmano afro-americano cuja trajetoria partiu de uma vida vagabunda nas
ruas de Boston a porta-voz do isla nos EUA e lider nacionalista negro mais importante dos EUA.
Malcolm defendia o orgulho negro, a independéncia econémica e uma politica de identidades.
Malcolm X foi assassinado a 21 de fevereiro de 1965, em Nova lorque, no primeiro dia das
comemoracdes da National Brotherhood Week (semana nacional da irmandade) daquele ano.Cf.:<
http://www.malcolmx.com/about/bio.htmI> acessado em: 08/4/2010.
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Essas histérias me faziam acreditar que, desde cedo, para o negro atuando
nas esferas sociais, havia a necessidade de portarem um alvaré para transitarem
leis que Ihes garantissem o direito de ir e vir e, assim, ndo houvesse o
impedimento por meio de atos discriminatorios quanto a sua condicdo de negro.
Consequentemente, inferia que o negro ja nasce militante, apesar de muitos nao
terem a consciéncia dessa militdncia. Apropriei-me, muito cedo, dessa ideia, parte
pelas historias de resisténcias negras que meus pais me contavam no almoco de
domingo (oralidade), também pelo pertencimento oriundo dos encontros da
religido de matriz africana umbandista, tradi¢cao religiosa da minha familia paterna;
e parte pelos amigos, militantes, que inspiraram muitas de minhas praticas sociais
para a manutencdo de tal modo de pensar, pela qual se deve também a minha
atuacao como educadora formadora.

A histéria da minha familia, a minha prépria trajetéria de vida somadas a
condi¢do de graduada em Educacgédo Fisica pela Pontificia Universidade Catolica
de Campinas (PUC-Campinas), em 1990, e especialista em Desporto pela
UNIMEP e UNICAMP, em 1994, orgulhosamente apresentei ao amigo inquiridor o
meu proprio exemplo, no que ele prontamente argumentou que eu era uma,
apenas uma, e, por isso, havia a necessidade de abrir mais espacos para que
outros negros, como eu, conseguissem lugar naquela instituicdo — e estdvamos
falando sobre a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).

Entdo, todas essas reflexdes iriam, mais tarde, culminar no primeiro curso
pré-vestibular para negros e carentes, em Campinas, denominado Antonio
Cesarino, nas dependéncias do Instituto de Estudos Linguisticos — IEL - na
Unicamp, no ano de 1998, com aproximadamente cento e vinte alunos, a maioria
deles negros. Considero importante enfatizar que ao divulgar a inscricdo para o
cursinho, tivemos o cuidado de especificar de que se tratava de um cursinho
voltado para a populagdo negra, portanto os que procurassem pelo cursinho
estavam se autodeclarando negros. As relacbes que se deram naquele curto
espaco de vida do cursinho, dois anos, foram tdo intensas e complexas que me
possibilitaram fazer uma revisdo das minhas praticas e detectar as minhas
deficiéncias.

Essa marcante experiéncia lancou-me para outras atividades, como a

criagdo do Instituto Cultural Ruth de Souza, que atua na &rea de Educacéo; a
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reorganizacéo da Liga Humanitaria dos homens de Cor®; e a inscricdo para atuar
como educadora étnica no programa Mipid. Nesses casos, nos quais atuei como
militante e educadora de relacdes raciais, 0 meu agir pratico fez-se constante em
diversas situacbes com as quais eu me deparava, seja como professora de
Educacdo Fisica, como coordenadora pedagdgica, tanto dos cursinhos pré-
vestibulares como da escola de ensino médio, quanto nas relagbes pessoais.
Nesse sentido, compartilho das palavras de Freire (1996), quando ele afirma

sobre a ética e a responsabilidade nas vivéncias:

Na verdade, seria incompreensivel se a consciéncia de minha presenca
no mundo ndo significasse ja a impossibilidade de minha auséncia na
construgdo da prépria presenca. Como presenca consciente no mundo
ndo posso escapar a responsabilidade ética no meu mover-me no
mundo. Se sou puro produto da determinagdo genética ou cultural ou de
classe, sou irresponsavel pelo que fago no mover-me no mundo e se
careco de responsabilidade ndo posso falar em ética. Isto nédo significa
negar os condicionamentos genéticos, culturais, sociais a que estamos
submetidos. Significa reconhecer que somos seres condicionados mas
nao determinados. Reconhecer que a Histoéria é tempo de possibilidade
e ndo de determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, €
problemético e néo inexoravel (FREIRE, 1996, p. 9,10).

Em decorréncia dessa nocao de responsabilidade, e com a expectativa de
dar minha contribuicdo para uma implementacdo positiva da Lei n°® 10639/03,
tornei-me educadora étnica na Rede Municipal de Educacdo de Campinas, cuja
funcdo, construida por um grupo de professores em 2004 no programa Mipid, teve
para a minha vida profissional seu auge no ano de 2005, quando assumi a funcéo
de educadora na regido norte de Campinas. As acfGes do programa Mipid,
enguanto politicas publicas de acéo afirmativa da tematica étnico-racial por meio
de informacbBes aferidas pelo préprio programa no curriculo das escolas
pertencentes a Naed Norte da regido metropolitana de Campinas (SP), isso sera
exposto no capitulo Il desta dissertacao.

A minha consciéncia como educadora formadora, constituiu-se apés a
leitura do livro do pedagogo Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia (1996). Dentre
0S varios ensinamentos absorvidos, aquele que assimilei imediatamente esta
relacionado com a afirmativa de que as ac¢des dos seres humanos ndo acontecem

no isolamento, sdo fruto das forgas sociais, que se compreende dentro da tensao

6 Liga humanitaria dos homens de cor — fundada em 1915, para auxilio salde e funerario a
populacdo negra (DOMINGUES, 2007).
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entre o que se herda geneticamente e 0 que é heranca social, cultural e histérica.
A concepcao de formador apresentada por Freire (1996) foi a mais reveladora na
minha construcdo profissional, ja que sempre procurei obedecer ao principio
basico de que formacédo tem carater permanente e também por sempre buscar a
aceitacao da clareza da relacdo entre o formador e formado, que [...] embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem € formado
forma se e forma ao ser formado [...] (FREIRE, 1996 p.12). Freire enfatiza que
ensinar ndo é transmitir conhecimentos e conteudos e nem formar se trata da
acdo cuja qual o formador d& forma, estilo ou alma ao corpo indeciso e
acomodado do formado.

Nas minhas acfes formativas, acfes estas que serdo melhor apresentadas
no capitulo Il do presente trabalho, para os educadores da Rede Municipal de
Educacdo — SME de Campinas, sobre relagbes raciais no programa Mipid, cada
vez ficava mais evidente a necessidade de dialogar com os signos’ apresentados
pelos formandos sobre racismo e respeitar 0s processos genéticos, historicos e
culturais em que foram submetidas ao longo da trajetoria de vida.

Sendo assim, meu objetivo era demonstrar qual a metodologia de
trabalho que era adotada na formacgéo de educadores das escolas municipais da
regido norte de Campinas (SP). Para isso, foi usado um formulario de
levantamento e percepcdes (FLP), cujo objetivo era delimitar por qual (ou quais)
ponto(s) de partida iria nos orientar, e como tracar o ponto de chegada com as
formacdes. Esse formulario era entregue para preenchimento no inicio das
formagdes. Apds o seu preenchimento, era exibido o filme “Vista a minha pele”®,
de Joelzito Araujo, e, em seguida a uma discussao, era realizada a desconstrucao
do mito da democracia racial; e, somente ap6s isso, buscavamos a explanacao
dos conceitos que a diretriz da Lei n® 10639/03 abrangia. Por ultimo, o trabalho

era finalizando por meio de uma avaliagdo por escrito.

" A linguagem é um sistema de signos ou sinais que sdo usados para indicar coisas, para a
comunicacao entre pessoas e para expressdo de ideias, valores e sentimentos. Para Chaui
(1997), os signos, ou seja, as palavras e seus componentes (sons e letras) tem uma funcgéo
comunicativa, isto é, por meio das palavras entramos em relacdo com os outros, dialogamos,
argumentamos, persuadimos, discutimos, expressamos amor e o0dio, e também aprendemos e
ensinamos (CHAUI, 1997).

2 Vista a minha pele: video destinado a discussédo sobre racismo e preconceito racial. A parte
ficcional baseia-se em uma historia invertida: os negros compdem a classe dominante, enquanto
os brancos figuram como ex-escravos. E uma inversdo propria da analise antropoldgica, que visa
ressaltar o etnocentrismo.
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Os resultados coletados das formacdes embasaram o inicio da presente
pesquisa, com o fim de expor quais foram as dificuldades para a implementacgéo
da Lei n° 10639/03 por meio do programa Mipid no curriculo das escolas
municipais pertencentes a Naed Norte da regido metropolitana de Campinas (SP).

Pela leitura dos Projetos Politicos Pedagégicos (PPP) das unidades
escolares municipais pertencentes a Naed Norte da regido metropolitana de
Campinas (SP), constatou-se que essas escolas, de um modo geral, apesar da
forca de Lei n°® 10639/03, recusavam-se a discutir 0 racismo existente na
sociedade brasileira.

Ao tomar como referéncia empirica o Formulario de Levantamento e
Percepcbes (FLP) respondido pelos professores das unidades das referidas
escolas, duas dimensbes apareceram de forma bastante enfética: a primeira
direciona-se para a consciéncia, por parte dos educadores (em sua grande
maioria), da presenca do racismo existente nas relacdes interpessoais no espago
escolar e em outras dimensdes para além desse espaco; a segunda, e de forma
paradoxal, para o entendimento de que no espaco adstrito a sua sala de aula, e a
sua escola, ndo existe racismo. Este ultimo fenbmeno, considero que tipifica a
presenca do “mito” da democracia racial existente nas relagbes sociais proprias
da sociedade brasileira.

Assim, como o fim de buscar compreender a abrangéncia da ideologia
racista presente no cotidiano escolar, baseei-me especialmente nos estudos
raciais do sociologo Sergio Costa (2006) e na Teoria da Luta por Reconhecimento
do fil6sofo e também socidlogo Axel Honneth; intelectuais que me possibilitam
estabelecer um diadlogo para reestabelecer uma posi¢do critica em relacdo as
lutas sociais contemporaneas. Neste caso, a luta do movimento negro por uma
politica publica antirracista.

Costa (2006) credita a politica de ac6es afirmativas uma politica antirracista
eficaz, como a institucionalizacdo da criminalizacdo do racismo. Assim, mais
importante do que racializar as relagbes sociais, seria fortalecer iniciativas
culturais e processos pedagoégicos para que o antirracismo se transforme em
valor.

A Teoria da Luta por Reconhecimento de Honneth (2003), baseada nos
primeiros trabalhos de Hegel e Mead, afirma sobre o fato de a identidade estar

atrelada a experiéncia do reconhecimento intersubjetivo. Honneth defende que
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todas as demandas por justica, todos os conflitos sociais, podem ser explicados
pela Teoria da Luta por Reconhecimento.

O racismo, para Costa (2006), mesmo presente na sociedade brasileira,
ndo é detectado apenas nas pesquisas académicas, pois a opinido publica
sinaliza a consciéncia que marca a diferenca em termos de oportunidade entre
negros e brancos no Brasil. A sociedade apresenta-se como liberal orientada pelo
principio da cidadania, porém funciona quase como uma sociedade de castas, ao
limitar a ascensao social de individuos ou grupos que apresentam caracteristicas
fisicas diferentes das de origem europeia.

Costa (2006, p. 196) também afirma existir duas formas de combate ao
racismo institucionalizado brasileiro. A primeira, uma corrente antirracista que
apresenta “como prioridade a construcdo de uma ordem social justa que
proporcione a todos o0s grupos demogréficos, independente de suas
caracteristicas fisicas, uma igualdade verdadeira de oportunidades”, ficando
evidente o principio da igualdade. A segunda de acordo com Costa (2006, p.196)
uma forma antirracista que consiste na preservagao das “identidades existentes
no interior de uma ordem social marcada pela oferta de convivéncia e integracéo
efetivas aos diferentes grupos de cor”, presente, nesse caso, a valorizagcdo da
particularidade da cultura como fator de incluséo.

O interesse dos pesquisadores estadosunidenses pela relacdo de negros
e brancos no Brasil muda ao longo do século XX, no inicio exaltava a
miscigenacdo e o trato cordial entre os diferentes grupos populacionais do
territério brasileiro. Essa visao favoravel entra em declinio até o final dos anos de
1970, quando a situacao se inverte, e o padrdo a ser seguido passa a ser o dos
EUA e suas formas de acdo e afirmacdo coletiva para acabar com a
discriminagédo racial. Surge, entdo, uma troca de experiéncia entre ativistas e
organizacbes antirracistas, entre o Brasil e os EUA, formando uma rede
binacional. Nesta época, acontece a formacdo de um novo paradigma de analise
baseado na construcdo sociologica da categoria raca, que orienta os estudos
atualmente sobre a tematica (COSTA, 2006).

Os estudos raciais legitimam o uso sociologico da categoria de ragca como
um material analitico, a partir de investigacbes que demonstram a correlacdo de
desigualdades sociais e aumento do racismo. Tais estudos apontam para

entender que tais desigualdades obedecem a uma hierarquia bipolar - brancos e
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ndo brancos - apesar das cincos variagbes croméaticas estabelecidas pelas
estatisticas oficiais brasileira, sustentando, assim, a tese de que no Brasil ndo
predomina a discriminacao racial, e sim o preconceito ou discriminacéo de cor.
Costa (2006) atenta também que o uso politico da categoria de raca,
especificado pela polaridade branco e ndo branco que estrutura a divisdo de

ascensao social, incide sobre a identidade negra.

[...] se a polaridade branco/nao branco estrutura a distribuicdo de
oportunidades sociais, tal oposicdo deveria também conformar as
identidades culturais e politicos, propiciando a conformacdo de uma
identidade negra capaz de incorporar o conjunto da populacdo nédo
branca no Brasil. Caberia, assim, a todos néo branco, no Brasil, absorver
a cultura afro brasileira e o legado do Atlantico negro, construindo, sobre
essas bhases, sua verdadeira identidade racial (COSTA, 2006, p.207).

No Brasil, os estudos raciais propiciam ao movimento negro uma
reestruturacdo embasada na rede binacional, que a comunidade antirracista, no
fim do século XIX, chamou de Pan Africanismo, e que produziu ideias de
valorizac&o da histéria do negro e sua cultura.

De acordo com Munanga (1988), o Pan Africanismo induziu o advento de
outras acdes como o Harlem Renaissance® e a Negritude. O Harlem Renaissance
surgiu como movimento artistico e literario em Nova lorque, no bairro de mesmo
nome, entre 1918 e 1928, com um cunho sociocultural. A negritude na diaspora
europeia, particularmente na francofonia,*® é originada a partir da experiéncia das
duas guerras, do desencanto dos intelectuais negros nas metropoles e nos

escritos das personalidades negras americanas.

° O Harlem Renaissance - 0 movimento tinha o objetivo de influenciar a histéria e a politica de
modo a atingir todas as camadas do grupo negro, esse movimento expressava-se por meio da
danca, das artes visuais, da literatura porque acreditava que tais expressdes eram do
conhecimento dos diversos grupos. Essas atuacgfes ficaram conhecidas como Movimento Negro.
Seus principais lideres foram os poetas Langston Hughes, Claude Mckay, Countee Cullen, Sterling
Brown que buscaram inspiracdo nas ideias de W.E.B. Du Bois e Booker T. Washington (LOPES,
2004 apud ANDRE, 2007).

% 0 mundo francéfono - paises que falam o francés, nos anos 1920/1930, surgiram como tentativa
de mobilizar a comunidade negra a posicionar-se contra o racismo. Do projeto de alguns
intelectuais, tais como Aimé Cesaire (Antilhas), Léopold Sedar Senghor (Africa), Leon Gontran
Damas (Antilhas), estudantes de origem africana e que faziam parte de um grupo maior de negros
vindos de outras regides, os quais, tomando consciéncia da situacdo de humilhacdo e de
subjugacéo que os negros sofriam, apesar de ter havido a abolicdo, desejavam conquistar um
lugar proprio na sociedade (ANDRE, 2007).
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[...] Para os criadores da negritude. Repetimos, a convergéncia de
eventos na América e na Europa foi particularmente importante.
Reapareceram a memoéria e a dimensdo histérica amputadas.
Certamente, seus pés e maos ainda estavam presos as amarras
coloniais, mas eles tinham o que dizer e responder nos debates que
animaram o Quartier Latin, na década de trinta, sobre temas literarios e
politicos, debates nos quais hes foi dito que ndo tinham nenhuma
civilizagéo original e nada traziam a histéria do mundo. Eles tinham o que
responder e comecgaram. As glérias passadas da Africa, as riquezas, 0
diario necessario ao equilibrio do mundo futuro, os tantds e as dangas, a
emocdo, a intuicdo, enfim, tudo o que podia ser expresso. Um novo
nome, um conceito, todo um vocabulario nasce nesse contexto, para
onde se canalizavam os debates: a negritude, quer dizer, a
personalidade negra, a consciéncia negra [...] (MUNANGA, 2011).

Pinho (1998-1999), citado por Costa (2007), faz alusdo ao termo
“reafricanizagao”, caracterizado pela busca das raizes africanas e de uma cultura
negra, marcado pela construgdo de uma identidade negra. Tal fendmeno fez eco
e foi difundido em todo territério nacional, na década de 1970.

A consciéncia, por parte da populacdo, das disparidades sociais
relacionadas a adstricdo racista, trazidas pelos estudos raciais, suscitou, por meio
do movimento negro, no século XX, um combate ao racismo institucionalizado no
Brasil. Esses estudos estabeleceram as politicas de acdo afirmativa, que tem
como dupla estratégia, de acordo com Silvério (2002) citado por Costa (2006), a
correcdo e compensacdo das desigualdades de acesso aos bens publicos e
favorecimento da construgcédo da identidade racial, por meio do fortalecimento da
mobilizacdo social e da transformacdo das vitimas do racismo como sujeito
politico.

Partindo da premissa que todas as identidades s&o construidas, resta
apenas entender a partir de qual alicerce sera construido a identidade negra e
como consiste a elaboragédo e os materiais do processo de tal construcdo. Os
materiais para construcdo da identidade negra sdo extraidos da historia, da
geografia, das estruturas de producdo e reproducdo, da memoria coletiva, entre
outros. As sociedades na elaboracdo da construcdo da identidade negra
processam 0s materiais e ressignificam sua definicdo em razdo das deliberactes
sociais e de projetos culturais dominantes (MUNANGA, 2002).

Quando se trata da construcdo da identidade negra, Munanga (2002),
apoiado nos estudos de Castells (1999), estabelece que a identidade esta
diretamente relacionada a trés tipos, quais sejam: identidade legitimadora,

identidade de resisténcia, identidade de projeto. Como a construcdo de identidade
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origina sociedades diferenciadas, a identidade legitimadora é denominada como
“sociedade civil” constituida de instituicdes dominantes, e as quais se agregam
valores para justificar sua dominacao. A identidade de resisténcia apoia-se nas
comunidades estigmatizadas, que buscam formas de sobrevivéncia e resisténcia
coletiva. E a terceira, identidade de projeto, baseia-se na constru¢cdo de uma nova
identidade, apoiada numa teoria cultural existente, a fim de redefinir seu papel na
sociedade. A partir das suas manifestacdes de resisténcia, 0 movimento negro no
Brasil, concentra-se, conforme Munanga (2002), em construir uma identidade de
projeto.

Para Axel Honneth, os conflitos sociais sao fundamentalmente baseados
numa luta por reconhecimento social, e a responsabilidade pelas mudancas
sociais cabe a essa luta, promovendo, assim, a evolucdo da sociedade (MATTOS,
2006).

A teoria critica do reconhecimento apresenta trés formas de
reconhecimento: do amor, do direito e da solidariedade. Elas constituem, de
acordo como Honneth (2003), dispositivos de protecdo intersubjetivos, que
asseguram as condicdes de liberdade externa e interna, condicbes estas, a que
esta sujeita o processo de articulacdo e realizacdo espontanea de metas
individuais de vida.

O amor consiste para Honneth (2003), a forma mais elementar de
reconhecimento na e para a estruturacdo da personalidade dos sujeitos. Baseado
no psicanalista Winnicott, que analisa as relacdes entre méae e filho, indicando que
elas passam por uma transformacao que vai da fusdo completa a dependéncia
relativa. O amor somente surge quando a crianca reconhece 0 outro como uma
pessoa independente, ou seja, quando ndo esta mais num estado simbidtico com
a mae: “o reconhecimento designa um duplo processo de ligagao e liberagao
emotiva simultdneas da outra pessoa. [...] esse processo sO se da pela afirmacéo
da autonomia, acompanhada ou mesmo apoiada pela dedicacdo” (MATTOS,
2006 p. 91). O amor é o fundamento da autoconfian¢ca em cada relagdo amorosa,
que se atualiza no jogo dependéncia/autonomia, ao permitir aos individuos
conservarem a identidade e desenvolverem uma “autoconfianga”, indispensavel
para a sua autorrealizacao.

Na esfera juridica, a pessoa individual é reconhecida como auténoma e

moralmente imputavel, desenvolvendo uma relacdo de “autorrespeito”. A Historia
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do Direito ensina que, no século XVIII, havia os direitos liberais da liberdade; no
século XIX, os direitos politicos de participacdo; e, no século XX, os direitos
sociais de bem-estar. De modo geral, essa evolucdo mostra a integracdo do
individuo na comunidade e a ampliacdo das capacidades, que caracterizam a
pessoa de direito (SALVADORI, 2011).

A autoestima é o valor gerado pela ultima esfera de reconhecimento a
solidariedade (ou eticidade). Trata-se da confianca nas realizacdes pessoais e na
posse de capacidades reconhecidas pelos membros da comunidade, como afirma
Honneth (2003). A autoestima remete a aceitacdo reciproca das qualidades
individuais, julgadas a partir dos valores existentes na comunidade.

A autoconfiangca, o autorrespeito e a autoestima representam a estima
social, cujas existéncias estabelecem autorrelacbes com formas de
reconhecimento (amor, respeito e solidariedade), que, por sua vez, se diferenciam
de acordo com os periodos histéricos, sendo que a passagem progressiva das
etapas de reconhecimento explica a evolucéo social (HONNETH, 2003).

Para Honneth, a luta por reconhecimento acontece devido a experiéncia do
desrespeito que pode acontecer, e isto pode se dar numa luta pela posse da
propriedade até o anseio do individuo de ser reconhecido intersubjetivamente
pela sua identidade. O desrespeito ao amor justifica-se pelos maus-tratos e a
violacdo, que ameacam a integridade fisica e psiquica; o desrespeito ao direito
sdo a privacdo de direitos e a exclusao, pois isso atinge a integridade social do
individuo como membro de uma comunidade politico-juridico; o desrespeito a
solidariedade sao as degradacdes e as ofensas, que afetam os sentimentos de
honra e dignidade, que, consequentemente, faz ocorrer a interrupcdo das
autorrelacfes pelo desrespeito, 0s quais podem gerar as lutas sociais. De acordo
com Salvadori (2011, p. 192):

As mudancas sociais podem ser explicadas por meio do desrespeito,
gerador de conflitos sociais. Os conflitos surgem do desrespeito a
gualguer uma das formas de reconhecimento, ou seja, de experiéncias
morais decorrentes da violagdo de expectativas normativas. A identidade
moral é formada por essas expectativas. Uma mobilizagdo politica
somente ocorre quando o desrespeito expressa a visao de uma
comunidade.

Portanto, a l6gica dos movimentos coletivos é a seguinte: desrespeito
luta por reconhecimento, e mudanca social. Honneth, seguindo as ideias
de Hegel, afirma que a eticidade € o conjunto de condi¢des
intersubjetivas, que funcionam como condigfes normativas necessarias
a autodeterminacgéo e a autorrealizacgao.
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A teoria de Honneth é explicativa, pois busca esclarecer a gramatica dos
conflitos e a légica das mudancgas sociais com a finalidade de entender a
evolucdo moral da sociedade, e critico-normativo, porque fornece um
padrao — a eticidade — para identificar as patologias sociais e avaliar os
movimentos sociais. A eticidade, portanto, € o conjunto de praticas e
valores, vinculos éticos e instituicdes, que formam uma estrutura
intersubjetiva de reconhecimento reciproco. Por meio da vida boa, ha
uma conciliacdo entre liberdade pessoal e valores comunitarios. A
identidade dos individuos é formada pela socializagdo, ou seja, €
formada na eticidade, inserida em valores e obrigacdes intersubjetivas.
Portanto, ndo h& como pensar a existéncia de um contrato para o
surgimento da sociedade, mas nas transformacfes das relacdes de
reconhecimento. Esse conceito formal de eticidade, elaborado por
Honneth, visa a ser uma ampliacdo da moralidade, integrando tanto a
universalidade do reconhecimento juridico-moral da autonomia individual
como a particularidade do reconhecimento ético da autorrealizacdo. Por
conseguinte, esse conceito tem como objetivo alcancar todos os
aspectos necessarios para um verdadeiro reconhecimento.

O racismo configura-se como uma forma de desrespeito, podendo gerar,
como toda experiéncia de desrespeito, reacdes por aqueles que se sentem
atingidos por ele. Neste sentido, tal como foi exposto neste estudo, compreendo
gue parte das reacfes dos movimentos negros, em sua maioria, caminha para a
construcdo de uma identidade de resisténcia. Assim, em sua suas lutas por
reconhecimento (Honneth, 2003), foram estabelecidas as ac¢des afirmativas, e, no
ambito da educacéo, a geracado de programas como 0 programa Mipid, cujo efeito
esta além de uma mera resposta juridica com base nas consideracdes legais da
Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional -
9.394/96, e na Lei n°® 10.639/2003, ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao Basica.

Mas seria possivel no ambiente escolar realizar uma formacgdo, em seu
sentido mais completo possivel (a qual abrangeria as dimensdes ndo somente
cognitivas, mas também as dimensdes politicas, morais e éticas), contra o
racismo existente em nossa sociedade? Afinal, se atentar para a percuciente
andlise de Bourdieu e Passeron (1975), a educacdo esta pautada no conceito de
reproducdo. A cultura funciona como uma economia para Bourdieu e Passeron
(1975) a esse processo eles denominaram “capital cultural”. Na economia, o
poder estad concentrado em quem tem mais capital econémico, na escola o poder
esta concentrado em quem detém o “capital cultural”’, a reprodugao social estaria
pautada na reprodugéo cultural dominante, pois esta garante a reproducédo mais

ampla da sociedade.
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A reproducdo social no curriculo escolar brasileiro estava, antes da Lei n°
10.639/03, pautada na cultura europeia, prejudicando, assim, as outras culturas
existente na sociedade brasileira, sendo necessario uma pressao do movimento
negro, no sentido da construcdo de uma lei que garantisse a histéria e cultura
afro-brasileira e africana no curriculo nacional de educacao brasileira.

O capital cultural é representado por meio das artes, certificados
(diplomas) e formas internalizadas; o “habitus”. Os valores da classe dominante
sdo aceitos como cultura em detrimento das outras classes. Usam-se
determinadas orienta¢cOes definidas por dois processos: a imposi¢do de um lado,
e do outro, a ocultagéo. Esses processos seriam apontados como dupla violéncia
do processo de dominacao cultural, e ambos aparecem na escola por meio do
curriculo construido a partir da cultura dominante, ou seja, para as criancas da
classe dominante existe certa familiaridade com esse curriculo; e 0 mesmo néo
acontece com as criangas da classe dominada.

Conforme expus e compreendo, a escola € um lugar de tensdo. Assim, 0
movimento negro credita ao espaco de educacdo formal um lugar importante para
estabelecer acbes de combate ao racismo. E ele também reconhece a
ambiguidade representada pela instituicdo escolar; pois, a0 mesmo tempo em que
a escola atende a uma quantidade grande de pessoas por muito tempo, e,
portanto, pode propagar ideologia da classe dominante por meio do seu curriculo,
ela também é um lugar possivel de criacdo de um contradiscurso a ideologia
dominadora, também por meio do curriculo.

A finalidade da educacédo perpassa por um curriculo que abrange todo tipo
de cultura presente na sociedade, permitindo que as criancas possam reconhecer
sua cultura e construam uma identidade positiva. Assim, e de acordo com Mello
(1986), a educacao se desdobra em trés finalidades, as quais se organizam em
consonancia com os sistemas de valores a que sédo subordinadas.

A primeira finalidade consiste no processo de integracdo, adaptacdo do
individuo ao seu contexto social, tendo como campo fértil para a sua realizacéo,
os principios da educacdo democratica. Portanto, um programa de educacgéo de
massas encontra na democracia terreno ideal para implantagdo (MELLO, 1986).

A segunda finalidade esta nos programas de educacdo que se direcionam
a um processo de diferenciacdo de sociedade. A terceira finalidade trata-se da

liberdade interior do homem. Porém, para se obter essa liberdade, torna-se
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necessario suprimi-la, pois ndo existem meios de passar conhecimentos sem
essa supresséo (MELLO, 1986).

Quem pensa que a transmissdo de conhecimentos é incompativel com a
privacdo da liberdade ndo penetrou nem mesmo na antecamara do
laboratério pedagégico. O que a experiéncia educacional esta
constantemente mostrando é que a coercdo € o método inevitavel de
toda transmisséo de conhecimentos. O homem se educa, sobretudo,
através da imitacdo de modelos, e a imitagdo &, naturalmente, enquanto
dura inimiga da espontaneidade, forma incipiente de liberdade. (MELLO,
1996, p.170).

Portanto, a educagédo tem como finalidade primeira a insercédo do individuo
na sociedade e, mais além, auxilia-lo a alcancar a liberdade interna, o que
contribui para uma estima social com atuacdo autbnoma, aberta e verdadeira, que
se constituem como caracteristicas da ética. Uma educacao ética que contemple
as varias culturas presentes na sociedade brasileira possibilita a insercdo de
individuos na sociedade, com senso de pertencimento social, e, que atue
positivamente na sociedade diminuindo as desigualdades sociais.

Nesse sentido, foi essencial a implantacdo de um programa que visa a
inclusdo de outra cultura no curriculo nacional de educacéo brasileira. A Lei n°
10.639/03, ao incluir no curriculo oficial do ensino fundamental a obrigatoriedade
da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira, constituida como politica de acao
afirmativa, atendendo as demandas internas do movimento negro e as demandas
externas dos organismos publicos, no ambito do combate ao racismo e a
discriminacdo racial, veio para sanar essa necessidade. Como essa lei esta
direcionada para o ambito educacional, ela alterou a Lei n® 9394/96, de Diretrizes

e Bases da Educacao Nacional, ao estabelecer:

[...] a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na Educacao Basica, [...] o direito & igualdade de condicdes de
vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as histérias e
culturas que compdem a nacgéo brasileira, além do direito de acesso as
diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros (PARECER
CNE/CP 3/2004, p. 9).

Nesse sentido, o capitulo | do presente estudo procurara mostrar que as
publicacdo da Lei n° 10.639/2003 e das “Diretrizes curriculares nacionais para a
educacgdo das relacdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-

brasileira e africana”, em grande medida, sao tributarias de um movimento que,
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mesmo disperso e fragmentario, j& vinha ocorrendo nos governos estaduais e
municipais no Brasil. Movimento este que — com vistas a reparacdo de danos e a
ampliacdo dos canais de participacao cidada de populacdes sub-representadas —
foi capaz de produzir leis na defesa dos seus direitos frente ao racismo existente
ao longo da histéria do Brasil (PEREIRA, 2008).

Como uma forca irresistivel, tais leis vieram a tona por meio de um
complexo processo de democratizacdo do pais, acompanhadas de uma
consciéncia acerca de desigualdades histéricas perpetradas contra populagdes e
pessoas afrodescendentes. Esses eram sinais significativos de um novo lugar
politico e social conquistado pelos chamados movimentos negros antirracistas no
processo politico brasileiro, especialmente, no campo educacional (ABREU e
MATTOS, 2008).

Salienta-se, ainda, que a narrativa dessa historia de luta antirracista no
Brasil visa mostrar, de modo geral, a luta por reconhecimento da igualdade de
racas, cujo processo pratico de um conflito entre os homens deve ser atribuido a
impulsos morais, e cujo significado € o de atribuir reparacées de uma leséo
histérica do passado escravista do Brasil.

Para entender as lutas por reconhecimento que culminaram na Lei n°
10.639/03 pretendo explicitar as demandas internas do movimento negro e as
demandas externas dos organismos publicos pela producéo de politicas publicas
contra o racismo no Brasil. Por demanda interna, compreende-se a luta da
comunidade negra, no sentido de criar, por meio de medidas legais, agdes que
visem apoiar, estimular a autoestima e afirmacdo positiva da construgcdo de
identidade dos afrodescendentes, para garantir seus direitos sociais. Assim,
convém ressaltar o ativismo que contribuiu para mostrar a necessidade de
assumir o racismo e a discriminacéo racial existentes no Brasil contra a populacao
negra, marcando, dessa forma, uma demanda interna para producédo de politicas
de acles afirmativas, no ambito das questdes raciais. A demanda externa, por
sua vez, se configura na construcédo de politicas publicas no pais, pos-reforma do
Estado, e das respectivas acdes afirmativas no campo da educacéo, no tangente
as relacdes raciais. Tal reconstituicdo foi feita a partir de fontes secundarias e
bibliograficas.

O capitulo 1l consistira na concepcao e apropriagdo dos conceitos inerentes

aos diferentes “nucleos de resisténcia’” constituidos como identidade de
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resisténcia pelo movimento negro. O método de descricdo desses nucleos se
daré a partir de dados empiricos dessas organizacdes. Deste modo, analisaremos
as suas origens, o seu papel educacional e a sua historicidade, a partir do grau de
sua importancia, de sua representatividade negra e de sua lideranca social, com a
finalidade de mostrar a formagdo dos “nucleos de resisténcia” existentes em
Campinas. Os nudcleos de resisténcia examinados no presente estudo séo: a
Casa de cultura Taind, a Casa de cultura Fazenda Roseira e 0 Grupo de Teatro e
Dancas Populares urucungos, puitas e quijéngues.

Na década de 1980, foi constituida a Casa de Cultura Taina, locada no
bairro Padre Manoel da Nobrega, regido noroeste do municipio de Campinas
(SP). Tem como objetivo a promocéo do acesso a informacgéo e o fortalecimento
da identidade cultural. Dentre os projetos empreendidos pela Casa de Cultura na
sua trajetoria estdo: o Projeto Nagdo Taind (Maracatu de Baque Virado e Cultura
Popular); Projeto Lidas e Letras (Bibliotecas/Literatura); o Projeto SACI (Servico
Comunitario a Internet); o Projeto Tambor Menino (Muasica/Danca/Producao de
Artesanato); o Projeto Orquestra Tambores de Aco (Formacdo de Orquestra de
Steel Drums); e o Projeto Mocambo — (Laboratérios de Informatica e Pesquisas
Digitais). A partir do projeto Mocambos foi criada a Rede Mocambos, responsavel
pela conexao entre afrodescendente e outras etnias por meio do que foi nomeado
de tecnologias mocambdlicas.

O jongo da comunidade Dito Ribeiro renasceu em 2003, na cidade de
Campinas (SP) denominada de Comunidade Jongo Dito Ribeiro, estabelecendo-
se no Bairro Roseira, na regidao noroeste de Campinas. Em um segundo
momento, passou a atuar e a administrar a fazenda Roseira, que, em 2007, virou
um bem publico, cujo espaco representa a historia do povo negro campineiro. A
fazenda virou um espaco para comunidade jongueira, transformada
posteriormente em ponto de cultura®, na Casa de Cultura Afro, promovendo

acOes pautadas na Lei n°® 10639/03.

1 ponto de Cultura - é a acdo prioritaria do Programa Cultura Viva. O programa Cultura Viva
nasceu em 2004, com o objetivo de potencializar iniciativas ja existentes no pais e formar uma
rede de criacdo e gestéo cultural, tendo como base os Pontos de Cultura selecionados por meio
de editais publicos, criados pelo Ministério da Cultura (MinC) e regulamentados pelas Portarias
MIinC n° 156, de 06 de julho de 2004, e n° 82, de 18 de maio de 2005. O programa é executado
pela Secretaria de Cidadania Cultural (SCC) que, até 2008, se chamava Secretaria de Programas
e Projetos Culturais. Ele é a referéncia de uma rede horizontal de articulagdo, recepgdo e


http://pt.wikipedia.org/wiki/Biblioteca
http://pt.wikipedia.org/wiki/Literatura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Projeto_Mocambos
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A organizacdo Grupo de Teatro e Dangas Populares Urucungos, Puitas e
Quijéngues foi criada em 1988, em Campinas (SP), a partir de uma oficina
ministrada pela pesquisadora da cultura afro-brasileira, Raquel Trindade, no
Instituto de Artes da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Nesse
instituto ministrou aulas de “Dancgas Populares e Religiosas do Brasil” no curso de
extensdo, curso que, a pedido da ministrante, foi estendido para a comunidade
negra campineira. Por meio da cultura afro-brasileira, canto e danca, o grupo
objetiva mostrar a influéncia e a contribuicdo do povo negro para a preservacao e
evolugdo da cultura popular brasileira, promovendo assim, a autoestima da
comunidade negra. O grupo também se tornou um ponto de cultura.

Os trés nucleos sdo caracterizados como pontos de cultura, e, em sua
trajetéria, carregam em comum, a luta pelo reconhecimento. Por meio da cultura
afro-brasileira como ponto de resisténcia promovem a estima social,
representados pela autoconfianga, o autorrespeito e a autoestima da comunidade
negra. Os trés grupos trabalham para promover a implementacdo da Lei n°
10.639/03.

O capitulo Il apresentara a criacdo, com base na Lei n°® 10.639/03, em
Campinas (SP), do programa intitulado Mipid (Memdéria e Identidade: Promogé&o
da Igualdade na Diversidade), cujo plano de acado foi criado para a formacao
continuada, envolvendo os educadores municipais nas unidades escolares
atuantes pelo dito programa. Essa formacdo deu-se a cargo dos chamados
educadores étnicos, professores de referéncia sobre a tematica étnico-racial,
integrantes da equipe do Nucleo de Acdo Educacional Descentralizado (Naed).

Desenvolvido pela equipe do programa, o plano de acdo voltado a

formacdo continuada, no periodo de julho de 2005 a setembro de 2007,

disseminacgdo de iniciativas culturais. Como um parceiro na relacdo entre estado e sociedade, e
dentro da rede, o Ponto de Cultura agrega agentes culturais que articulam e impulsionam um
conjunto de acbes em suas comunidades, e destas entre si. O Ponto de Cultura ndo tem um
modelo Unico, nem de instalac¢des fisicas, nem de programacao ou atividade. Um aspecto comum
a todos é a transversalidade da cultura e a gestdo compartilhada entre poder publico e a
sociedade civil. A adesdo a rede de Pontos de Cultura é voluntaria, realizada a partir de
chamamento publico, em editais langados pelo Ministério da Cultura, pelos governos dos Estados
ou pelas Prefeituras. Eventualmente, outras instituicGes publicas podem ser responsaveis pelo
chamamento publico. Outras linhas de fomento a Pontos de Cultura também s&o possiveis:
Pontos de Leitura, Pontinhos de Cultura, Pontos de Memdria, Pontos de Bens Registrados como
Patriménio Imaterial. Disponivel em: < http://www2.cultura.gov.br/culturaviva/ponto-de-cultura/>
acessado em: 20/03/2014.
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contemplou 40 escolas de ensino fundamental, do 1° ao 9° ano, e mais 135
unidades de educacéo infantil, incluindo creches e pré-escolas, nas cinco regides
da cidade de Campinas, conforme a distribuicdo dos Naeds Norte, Sul, Sudoeste,
Leste e Noroeste.

A proposta de formacgao era apresentada pela Secretaria de Educacao de
forma optativa, e as escolas aderiam voluntariamente ao trabalho. Nos diversos
encontros de formacdo, eram sempre distribuidos, no inicio dos trabalhos,
formularios para levantamento de percepcdes e praticas dos educadores, a serem
respondidos e devolvidos aos educadores étnicos.

Pela delimitagdo do objeto, neste estudo, foi dada énfase aos resultados
obtidos a partir da tabulagcdo dos formularios entregues pelos educadores
atuantes na regido Norte, o0 que correspondia a um percentual de
aproximadamente 15% de educadores (professores e monitores), de toda a rede
municipal de educacdo de Campinas. Baseando-se nesses dados, € possivel
afirmar que a maioria dos educadores da rede de ensino, participantes da
formacdo na regido Norte de Campinas, apontou a existéncia de preconceito
racial no Brasil, e metade deles, se autodeclararam despreparados ou sem
embasamento tedrico, para trabalhar com a promocéo da igualdade de direitos
étnico-raciais.

Ainda que os discursos dos profissionais da educacéo que atuavam nessas
escolas descrevessem uma indicacao e percepcao sobre a contribuicdo cultural,
social e historica dos negros a sociedade brasileira, ndo era essa a realidade que
transparecia no trabalho cotidiano das escolas e nos relatérios dos projetos
politicos-pedagogicos apresentados pelas 40 unidades escolares as Naeds. E
possivel afirmar, por meio desses dados, que nao se tratavam de acfes coletivas,
contemplando o previsto na Lei n° 10.639/03 e abrangendo um curriculo da rede
ou da escola, em seu conjunto. Consistia, na realidade, em iniciativas
perceptivelmente individuais, que deveriam ser atribuidas, em geral, a
identificacdo dos profissionais com o tema e com a provocacao pedagogica que a
guestao |hes suscitava, podendo essas iniciativas ocorrer em ato baseado em
senso comum, legitimando praticas discriminatorias e enfatizando estereotipos
raciais naturalizados ao longo do tempo.

A busca da compreensao do processo de construcdo de politica publica de

acao afirmativa, no caso a Lei n° 10.639/03 e o programa Mipid, como antidoto
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contra o racismo institucionalizado brasileiro, dentro do espaco escolar, gerou
alguns apontamentos em relacdo ao racismo nesse mesmo ambito. O primeiro
incide no racismo ser legitimado por meio de um curriculo pautado em uma Unica
cultura, a europeia. O segundo ponto consiste no racismo ser considerado como
uma forma de desrespeito, incidindo no individuo e/ou no grupo, nocdes
distorcidas de autoconfianga, autorrespeito e autoestima que corroboram
negativamente na construcdo da identidade negra do educando. O terceiro item
baseia-se na consciéncia da existéncia do racismo no interior da escola por parte
dos educadores, como no caso do programa Mipid da Naed Norte Campinas
(SP).

Nesse sentido, como no caso da Lei n°® 10.639/03, implementada por meio
do programa Mipid em Campinas (SP) e outros programas e projetos que
combatam toda forma de racismo na escola, torna-se apropriado o
questionamento sobre se teriam eles um campo fértii para atuarem.
Consequentemente, considerando os trés apontamentos gerados pela presente
pesquisa sobre o0 racimo na escola, a resposta para esses programas seria de
implementagdo positiva e imediata, caso n&o esbarrassem nos processos

ideologicos que fomentaram o racismo até os dias atuais.
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1.LEI N2 10.639/03: POLITICA PUBLICA DE ACAO AFIRMATIVA NO
COMBATE AO RACISMO INSTITUCIONALIZADO BRASILEIRO.

O capitulo | pretende explicitar a elaboracdo da Lei n® 10.639/03, a partir da
demanda interna — acdes protagonizadas pelo movimento negro e seus
respectivos nudcleos de resisténcia, trata-se da luta por reconhecimento da
comunidade negra do momento da sua chegada na condi¢cdo de escravizado até
0 contexto da elaboracdo da referida Lei n°® 10.63903. Em conjunto com a
demanda interna sera apresentada a demanda externa — pertencente aos
organismos publicos nacionais e internacionais responsaveis pelo combate ao
racismo institucionalizado no Brasil, representados por iniciativas governamentais
como a formulacdo de Leis, a constituicio de Delegacias, Departamentos,
Secretarias, Conselhos e Ministério. Tal exposicdo se da a partir da analise,
fundamental, de acordo com Hofling (2001), das questdes de fundo, bem como do
contexto historico e politico que interferem na elaboracdo e implantagcdo das
politicas publicas brasileiras, no caso do presente estudo, a referida lei.

Entende-se por politicas publicas as ingeréncias previamente organizadas
do poder publico objetivando a resolugdo dos problemas sociais. Historicamente,
eventualmente houve uma intervencdo minima do estado na vida social. Porém, a
partir da segunda metade do século XX, esse conceito de “minimo” comecgou a
mudar, no que diz respeito a intervencdes planejadas, poder publico e situacdes
sociais problematicas. Por intervencdo planejada entende-se 0 enorme
desenvolvimento de planejamento dos Estados contemporaneos e investimentos
dos 6rgaos administrativos, a partir dos pontos de vista politico e de gestdo. O
poder publico foi acometido por um avanco na estrutura da ordem politica,
marcado pela coexisténcia e independéncia de poderes e vigéncia de direitos de
cidadania, alterando, assim, as formas das acfes governamentais e a reparticao
das competéncias do Estado. No tangente a situacdes sociais probleméaticas
houve a ampliacdo da concepcdo de problemas para além das estruturas e
Oorgdos estatais, com grande participagdo da sociedade visando o
desenvolvimento do exercicio da cidadania e da cultura politica (DIGIOVANNI e
NOGUEIRA, 2013).

O crescimento da tematica politica publica nos paises industrializados ou

em desenvolvimento gerou algumas combinacdes de fatores: a adogao de
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politicas restritivas de gastos; a aquisicdo de novas concepcdes sobre o papel do
governo ganhando hegemonia, com énfase no ajuste fiscal, e as politicas
direcionadas aos paises em desenvolvimento que n&o conseguiram resolver
como projetar politicas publicas para promover o desenvolvimento econémico; e a
incluséao social da maioria da populacéo.

Ha varias definicdes de politicas publicas. Entre uma das mais conhecidas
esta aquela construida por Laswell, ou seja, “decisdes e analises sobre politica
publica implicam responder as seguintes questdes: quem ganha o qué, por que e
que diferenga faz?” (SOUZA, 2003, p.13).

As definicdes de politicas publicas orientam o olhar para os governos e
como estes se colocam em acdo. Para andlise de tal acdo e para a proposta,
caso necessario uma mudanca de curso da acao, sera efetivado pdés o
entendimento do como e o porqué do rumo tomado pela agcdo. Assim, planos,
programas e acbes representam a traducdo dos propésitos de formulacdo do
processo de politicas publicas produzidas pelos governos. As politicas publicas,
guando implementadas, ficam submetidas a sistemas de avaliacdo e analise de
avaliadores (SOUZA, 2003).

Portanto, o crescimento de politicas publicas é inquestionavel, pois auxilia
no desenvolvimento da sociedade e propicia aos cidaddos serem atores,
beneficiarios, usuarios e/ou interessados de algum tipo de politicas publicas.

Quanto ao processo de elaboracdo das politicas publicas e de suas
consequéncias econdmicas, constitui o que Ham e Hill (1993) chamam de inter-
relacdo entre Estado, politica e sociedade; assim como € investigada, também, na

teoria dos sistemas proposta por Easton:

Para entender o processo de elaboracdo de politicas, EASTON (1953,
1965) baseia-se num paradigma semelhante ao sistema bioldgico. Ele
propde que a atividade politica seja analisada em termos de um sistema
abarcando uma série de processos que devem permanecer em equilibrio
a fim de que a atividade sobreviva. Assim, a teoria dos sistemas
proposta por EASTON, considera a vida politica como um processo que
engloba inputs (entradas ou perguntas), que vém do ambiente externo
(econbmico, religioso, cultural etc..), que se transformam em outputs
(saidas ou respostas) - as decisGes politicas - 0s quais, por sua vez,
retroagem sobre o ambiente circundante, provocando, assim, sempre
novas perguntas (DAGNINO, 2002 apud BOBBIO, 1993, p.167).

Para Ham e Hill (1993), um dos processos essenciais dos sistemas

politicos sdo as entradas (inputs) formando as demandas e apoios. As demandas
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incidem em ac¢bes processadas por individuos ou grupos com a intencdo de
posicionamento autorizado de valores e os apoios finalizam as a¢gdes por meio de
votacOes, cumprimento a lei e pagamento de taxas. A interacdo das demandas e
apoios resulta em um processo de conversdo (a caixa preta da tomada de
decisdes), que produz as decisdes e politicas das autoridades, denominadas de
saidas (outputs). As saidas diferenciam-se de resultados, pois esse ultimo aplica-
se aos efeitos das politicas nos cidadaos ou sociedade.

Entende-se deste modo, que o contexto social, econdmico e politico
fornece dados que devem ser levados em consideracao ao realizar as anélises de
politicas. Assim, como Demo (1985), Ham E Hill (1993) consideram, a teoria dos
sistemas apresenta uma forma de descrever os complexos fenébmenos politicos.
Hofling (2001) afirma que € fundamental analisar as questdes de fundo e o
contexto historico e politico que interferem na elaboracdo e implantacdo das
politicas publicas.

Nesse sentido, para analisar o processo de formulacdo das politicas
publica de acéo afirmativa, no caso a Lei n°® 10.639/03, baseado na teoria dos
sistemas, torna-se necessério entender as demandas internas — movimento negro
(inputs) —, as demandas externas — esferas publicas nacional e internacionais
(inputs) — e a questdo de fundo (contexto politico), que colaboraram para a
guestao étnica racial entrar na agenda politica do Ministério da Educacao.

No referido caso da formulagdo e implementacdo da Lei n°® 10.639/03, a
demanda interna pode ser vislumbrada por meio da reconstituicdo do movimento
negro no Brasil, passando pelo periodo pés-abolicdo até contexto
contemporaneo, tal reconstituicdo possibilita considerar que a resisténcia e
reacao sao as palavras que assinalam, grosso modo, a trajetoria da histéria dos
negros no Brasil. Consequentemente, refere-se a identidade resisténcia, ou seja,
a construcdo de uma identidade negra, que, entre outras reacdes, esta a
implantacdo da Lei n® 10639/03, pois ela imprime forca de lei e gera, assim, pelo
rememorar reflexivo, o reconhecimento de instancias de lutas e resisténcias que
aconteceram e continuam a acontecer ao longo da histéria, seja dos negros
anteriormente escravizados, seja de seus descendentes na historica formacéo da
identidade nacional brasileira.

Quanto & demanda externa, analisa-se a situacdo politica que marcou a

construcdo e implantacdo da Constituicdo de 1988, conselhos criados no nivel
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estadual, o Programa Nacional do Centenario da Abolicdo da Escravatura; a
Fundacgédo Cultural Palmares, a Marcha de Zumbi; (que objetivava enfatizar o 20
de novembro de 1995, como dia da consciéncia negra); o Programa de
Superacao do Racismo e da Desigualdade Racial, dentro do Programa Nacional
de Direitos Humanos (PNDH); a Il Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminagdo Racial, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata;
entre outras iniciativas para combater o racismo no Brasil.

Como questédo de fundo para compreender o momento de implantacédo de
politicas publicas de agbes afirmativas, considerou-se explicitar a reforma do
Estado ocorrida nos anos 1990. O marco da reforma brasileira esta na criacao de
novos mecanismos de controle social, financiamento e participagcdo que constam
na Constituicdo de 1988.

A Lei n° 10.639/03 foi constituida a partir de demandas internas e
demandas externas, como politica publica de acdo afirmativa no ambito do
racismo e discriminacdo racial. Acdo afirmativa essa que surge com um
compromisso com o ideal de tratar todos como iguais e, para que essa igualdade
seja realizada, é preciso, em certos momentos, em algumas esferas sociais
privilegiadas, a aceitacdo de tratamento privilegiado para os desprivilegiados de
acordo com Guimarées (1996).

A Lei n® 10.639/03 alterou a Lei n° 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacgéo Basica, “o direito a igualdade de
condi¢cOes de vida e de cidadania, assim como garantir igual direito a diferentes
histdrias e culturas que compdem a nacéao brasileira, além do direito de acesso as
diferentes fontes da cultura nacional a todos” (PARECER, CNE/CP 3/2004, p.9).

Com base na lei municipal de Campinas/SP a 9.777/98, que dispunha
sobre a incluséo, no curriculo escolar da rede municipal de ensino e supletivo, na
disciplina de histéria nessa lei e na lei 10.639/03, foi criado em Campinas/SP o
programa Mipid*? (Memoéria e Identidade Promoc&o da Igualdade na Diversidade).
Este programa, que sera especificado no capitulo Ill, foi desenvolvido como
proposta de implantacdo de politicas publicas na area de Educacdo na rede

'2 Mipid: RESOLUCAO SME/FUMEC N° 03/2004(Publicacdo DOM de 03/02/2004: 09), Artigo1°. A
presente Resolucdo institui diretrizes para a criagdo do “Programa Memoéria e ldentidade:
Promocéao da Igualdade na Diversidade” - Mipid. Programa criado para desenvolver as atividades
de inclus&o da Histéria da Africa nos curriculos escolares do municipio de Campinas.
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municipal de ensino de Campinas, sob a resolucdo SME/FUMEC n° 03/2004,
instituido a partir de consideracdes legais da Constituicdo Federal, Lei de
Diretrizes e bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/96), que promulga a
igualdade de condicbes para acesso e permanéncia na escola; liberdade de
aprender; pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagodgicas e coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino; a obrigatoriedade da inclusdo no
curriculo oficial da rede de ensino a tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”; a
necessidade de contribuir para a construcdo de novos sujeitos politicos na escola
através do fomento de discussdes e necessidades levantadas pelos educadores.
Credita-se a educagcdo um mecanismo de transformac¢do da sociedade, a
partir do momento em que respeitando os processos democraticos, a escola
promova seres humanos integros, livres e que respeitem as diferencas préprias

e de cada comunidade existente na sociedade.

1.1 Demanda interna: o movimento negro no pés-abolicéo

Na didspora®® do tréfico de africanos para a América - considerada a maior
migracdo forcada da historia da humanidade —, homens e mulheres negros foram
desumanizados, coisificados, tratados como mercadorias e destituidos de suas
identidades. Nesse sentido, as contribuicbes de Castells (1999), no tocante a
definicdo de identidade como um processo de construcdo de significado, com
base em um atributo cultural, ou ainda, um conjunto de atributos culturais inter-
relacionados, ajudam-nos a entender como os africanos e seus descendentes
nascidos na América construiram as suas identidades. ldentidades constituem
fontes de significados para os atores, por eles originadas, e construidas por meio
de um processo de individuagdo. Ao discutir que a construcdo da identidade é
marcada por relacdes de poder, Castells (1999) propde a divisdo em trés formas
de construcdo de identidade: identidade legitimadora, identidade de resisténcia e

identidade de projeto.

®Dpiaspora - O termo "diaspora” derivou-se da histéria moderna do povo judeu, cujo destino no
Holocausto — um dos poucos episodios histérico - mundial comparaveis em barbarie com a
escraviddo moderna. Uma mudanca temporaria de nosso local de residéncia. A pobreza, o
subdesenvolvimento, a falta de oportunidades — os legados do Império em toda parte — podem
forjar as pessoas a migrarem, o que causa o espalhamento — a dispersdo. Mas cada
disseminagéo carrega consigo a promessa do retorno redentor (HALL, 2003, p.28).
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Ao contrario do que a maioria dos livros didaticos ainda apresenta sobre a
passividade com que 0s negros enfrentavam a sua situacdo de escravizados,
ultimamente tem sido divulgada a dindmica de uma identidade de resisténcia,
marcada por luta e organizacdo dos negros. Como exemplo podemos citar a
formacao de quilombos, o sincretismo religioso, a compra de alforrias de negros
por outros negros libertos, a apropriacao da lingua portuguesa pelos negros, entre
outros pontos salientados pela historiografia, desde, pelo menos, os anos 1980,

como afirma Lara (2003):

Ao longo das duas décadas seguintes, o debate sobre os modos de
produg¢do no Brasil envolveu os estudos sobre a escraviddo, trazendo
novos posicionamentos tedéricos que foram se desdobrando em diversas
dire¢Bes. Paralelamente, ecoando de certo modo o fortalecimento do
movimento negro, a producdo académica interessou-se cada vez mais
pela rebeldia escrava. Afirmando que os cativos ndo haviam se
submetido passivamente aos desmandos senhoriais, 0s estudiosos
passaram a dedicar sua aten¢do a analise das fugas, quilombos, revoltas
e rebelides (LARA, 2003).

Para entendermos a resisténcia implantada pela comunidade escravizada e
seus descendentes no Brasil, precisamos especificar o conhecimento sobre as
identidades. Para tanto, apresentaremos um breve relato sobre identidade, a
partir dos estudos de Castells (1999).

[...] as identidades também possam ser formadas a partir de instituicdes
dominantes, somente assumem tal condicdo quando e se os atores
sociais as internalizam, construindo seu significado com base nessa
internalizagdo [...], identidades s&o fontes mais importantes de
significados do que de papéis, por causa do processo de autoconstrucéo
e individuacdo que envolvem. Em termos mais genéricos, pode-se dizer
que identidades organizam significados, enquanto papéis organizam
fungBes. Defino significado como a identificagdo simbdlica, por parte de
um ator social, da finalidade da a¢éo praticada por tal ator. Proponho
também a ideia de que, para a maioria dos atores sociais na sociedade
em rede, [..], o significado organiza-se em torno de uma identidade
primaria (uma identidade que estrutura as demais) autossustentavel ao
longo do tempo e do espaco. (CASTELLS,1999, p.23).

Do ponto de vista socioldgico, a identidade € construida a partir de certas
questdes: Como? A partir do qué? Por quem? e Para qué? isso acontece. Essa
construgdo origina-se de elementos providos pela histéria, geografia, biologia,
instituicbes produtivas e reprodutivas, pela memoria coletiva, por fantasias

pessoais, pelos aparatos de poder e revelagcdes de cunho religioso. Esses
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elementos s@o processados pelos individuos, grupos sociais e sociedades, em
funcdo de tendéncias sociais e projetos culturais enraizados em sua estrutura
social e sua visdo de tempo/espaco.

A identidade legitimadora da origem a uma sociedade civii e €
caracterizada pelas instituicbes dominantes como forma de expandir e
racionalizar sua dominacéo em relac&o aos atores sociais (CASTELLS, 1999).

A identidade de resisténcia é produzida por atores em posi¢c6es/condicdes
desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela logica da dominagcdo, posto que a
construcdo de resisténcia e a sobrevivéncia se ddo por principios diversos ou
opostos daqueles que permeiam as instituicbes da sociedade, conduzindo a
formacéo de comunidades. Castells (1999, p.25) enfatiza que essa seria o tipo de

identidade mais importante, pois que

[...] d& origem a formas de resisténcia coletiva diante de uma opresséo
gue, do contrario, ndo seria suportavel, em geral com base em
identidades que, aparentemente, foram definidas com clareza pela
historia, geografia ou biologia, facilitando assim a essencializa¢éo dos
limites da resisténcia.

A identidade de projeto produz sujeitos que sé&o entendidos ndo como
individuos, porém, constituidos a partir de individuos, ou seja, diz respeito ao ator
social coletivo, pelo qual o individuo chega ao sentido holistico em sua
experiéncia (CASTELLS, 1999).

Quando os atores sociais, utilizando-se de qualquer tipo de material
cultural ao seu alcance, constroem uma nova identidade capaz de
redefinir sua posicdo na sociedade e, ao fazé-lo, de buscar a
transformagé&o de toda a estrutura social (CASTELLS, 1999, p.24).

A escravizagdo produziu segregacado entre as racas e assinalou, para a
comunidade negra, a necessidade da construcdo de uma identidade de
resisténcia e sobrevivéncia no Brasil durante um longo periodo (1530-1888). Essa
realidade estende-se aos descendentes desses escravizados até os dias atuais,
0S quais sao, ainda, acometidos pelo racismo. Jaccoud (2002) enfatiza que a
resisténcia promovida pelo movimento negro iniciou-se desde o periodo da

escravidao.
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Os avangos obtidos até o momento em beneficio da populacéo
afrodescendente séo resultado de conquistas do Movimento Negro, que
vem a ser 0 movimento social mais antigo no Brasil, pois atua desde os
primérdios do escravismo, isto é, desde meados do século XVI. A
discriminacdo racial foi, desde o inicio, interna ao sistema. Abolida a
escraviddo em 1888, os afrodescendentes continuaram a sofrer uma
exploracdo especifica gracas aos mecanismos de exclusdo que
acompanham o racismo. Romper com essa inércia, reverter o estigma,
recuperar a autoestima, afirmar a igualdade dos direitos, agir para que a
lei garanta as mesmas oportunidades a todos tém sido algumas das
principais bandeiras do Movimento Negro (JACCOUD, 2002, p.14)

Portanto, ao considerarmos a longa duragcdo do movimento negro,
exporemos a seguir a trajetéria da producdo de resisténcia dos negros
segregacionados pela l6gica da dominacao branca, desde o periodo escravagista
até o presente contexto. Convém esclarecer que essa reconstrugdo nado tem a
pretensdo de cobrir esse longo periodo da histéria do Brasil de forma a lhe dar
sintese interpretativa das relacdes raciais no Brasil e da mobilizacdo negra. Nem
tampouco, ao realizar a narrativa de forma retilinea e crescente, ao longo do
tempo, deseja-se deixar a impresséo de que houve um acumulo gradual de forca
ao longo dos anos, subestimando os impasses ideoldgicos (de classe, de raca e
regiao) e politicos (as aliancas e os recursos que as possibilitaram), que fizeram o
movimento negro brasileiro no curso do século XX e XXI). Pelo contrario, sabe-se
que em muitoS momentos esse movimento ndo andou em linha reta, pois por
diversas vezes parecia que ele havia so¢obrado e, em outros, soergue-se, e
assim por diante.

Martins (2005) expBe que a resisténcia escrava € inerente a prépria
instituicdo desse tipo de regime na América e enfatiza que a historiografia vem
apresentando as mais variadas formas de protesto e resisténcia dos
escravizados, como a forma como 0s escravos eram agentes da sua propria
histdria, provendo terror com seus planos de revoltas nas varias regides em que
se encontravam no campo, nas cidades ou vilas. Os escravizados fugiam e néo
ficavam a espera de alforrias. A “onda negra” (AZEVEDO, 2004), denominagéo
dada as acOes empregadas pelos escravos, especialmente em suas revoltas no
altimo quartel do século XIX, foi constantemente temida na Historia do Brasil. Nos
primérdios da formacdo politica do Império, por exemplo, era proibido o
ajuntamento de negros, mesmo em festejos na Corte Imperial do Rio de Janeiro.

Mas tempos depois, por pressao dos proprios escravizados, a forca policial que
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deveria coibir as fugas dos escravos nao se op0s mais a esses ajuntamentos, no
inicio de 1888, pois se achavam desmoralizadas perante os cativos.

Assim, em linhas gerais, a abolicdo da escravatura no Brasil, a assinatura
do treze de maio em 1888, configurou-se apenas como uma ratificacdo do que,
politicamente, nos anos 1880, foi amplamente difundido sobre essa ideia de
abolicdo no Império. A insubordinacdo dos escravizados propiciou medidas que
deveriam ser, de qualquer modo, tomadas, restando aos senhores libertarem os
escravizados que ainda existiam, antes que estes assim o fizessem pela forca,
em consequéncia dos desgastes da instituicdo e da faléncia moral de policiais e
feitores (MARTINS, 2005).

O movimento abolicionista também foi marcado pela presenca ativa de
intelectuais negros, ndo se tratando apenas da elite de intelectuais brancos. A
passeata civica pela libertacdo dos escravos em 1862, na Babhia, foi liderada pelo
professor negro Francisco Alvares dos Santos. Além disso, ativistas negros
também se destacaram pelos discursos proferidos no parlamento e nas ruas, ha
escrita de cronicas e artigos em jornais e no auxilio a escravizados, em disputas
judiciais contra seus donos.

Paradigmatico foi o caso do poeta Luiz Gama. Vendido como escravo por
seu proprio pai alfabetizou-se no cativeiro e, quando se viu livre, foi escrivéao,
poeta, jornalista e advogado. Na década de 1870, Gama notabilizou-se por
defender nos tribunais a liberdade de africanos trazidos para o Brasil depois da lei
de 1831. Em 1881, ele fundou a Caixa Emancipadora Luiz Gama para a compra
de alforrias (DOMINGUES, 2007).

A Sociedade Brasileira contra a Escravidao foi fundada pelo abolicionista
pernambucano Joaquim Nabuco e o carioca José do Patrocinio, esse ultimo, filho
de um fazendeiro com uma negra vendedora de doces.

De acordo com Domingues (2007), apds a abolicdo da escravatura, em
1888, e depois de proclamada a Republica no Brasil, em 1889, tais acées nao
asseguraram para a populacdo negra bens fisicos ou simbolicos, que, ao
contrario, foi marginalizada pelo racismo cientifico e a teoria do branqueamento.
Assim, em virtude dessas limitagcdes, passaram a existir varios movimentos,
associacOes organizadas pelos descendentes de escravos, que, em grande parte,

possuiam caracteristica marcadamente cultural e beneficente.
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Em S&o Paulo, apareceram o Club 13 de Maio dos Homens Pretos
(1902), o Centro Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade
Propugnadora 13 de Maio (1906), o Centro Cultural Henrique Dias
(1908), a Sociedade Unido Civica dos Homens de Cor (1915), a
Associacao Protetora dos Brasileiros Pretos (1917); no Rio de Janeiro, 0
Centro da Federacao dos Homens de Cor; Em Pelotas/ RG, a Sociedade
Progresso da Raca Africana (1891); em Lages/SC, o Centro Civico Cruz
e Souza (1918). Em Séao Paulo, a agremiacao negra mais antiga desse
periodo foi o Clube 28 de Setembro, constituido em 1897. As maiores
delas foram o Grupo Dramético e Recreativo Kosmos e o Centro Civico
Palmares, fundados em 1908 e 1926, respectivamente. De cunho
eminentemente assistencialista, recreativo e/ou cultural, as associacfes
negras conseguiam agregar um numero nao desprezivel de “homens de
cor’, como se dizia na época. Algumas delas tiveram como base de
formagao “determinadas classes de trabalhadores negros, tais como:
portuarios, ferroviarios e ensacadores, constituindo uma espécie de
entidade sindical’. Pinto computou a existéncia de123 associagdes
negras em Sao Paulo, entre 1907 e 1937. Ja Muller encontrou registros
da criagdo de 72 em Porto Alegre, de 1889 a 1920, e Loner, 53 em
Pelotas/RS, entre 1888 e 1929. Havia associacbes formadas
estritamente por mulheres negras, como a Sociedade Brinco das
Princesas (1925), em Sao Paulo, e a Sociedade de Socorros Mutuos
Princesa do Sul (1908), em Pelotas (DOMINGUES, 2007, p. 103-104)

Domingues (2007) ainda ressalta a contribuicio dos meios de
comunicacdo. E o caso da denominada imprensa negra formada por jornais
publicados com o propdsito de tratar dos assuntos de trabalho, da habitacédo, da
educacédo e da saude, relacionados aos ex-escravos e seus descendentes, assim
como a denuncias sobre racismo e a proposta de solucdes as adversidades

impostas pelo racismo:

Para um dos principais dirigentes negros da época [séc. XX], José
Correia Leite, a comunidade negra tinha necessidade de uma imprensa
alternativa, que transmitisse informacgfes que ndo se obtinham em outra
parte. Em S&o Paulo, o primeiro desses jornais foi A Péatria, de 1899,
tendo como subtitulo Orgdo dos Homens de Cor. Outros titulos também
foram publicados nessa cidade: O Combate, em 1912; O Menelick, em
1915; O Bandeirante, em 1918; O Alfinete, em 1918; A Liberdade, em
1918; e A Sentinela, em 1920. No municipio de Campinas, O Baluarte,
em1903, e O Getulino, em 1923. Um dos principais jornais desse periodo
foi o Clarim da Alvorada, lancado em 1924, sob a direcdo de José
Correia Leite e Jayme Aguiar. Até 1930, contabiliza-se a existéncia de,
pelo menos, 31 desses jornais circulando em Sao Paulo. A imprensa
negra conseguia reunir um grupo representativo de pessoas para
empreender a batalha contra o “preconceito de cor”, como se dizia na
época. Surgiram jornais dessa mesma natureza em outros estados,
como a Raca (1935), em Uberlandia/ MG, a Unido (1918), em Curitiba/
PR, O Exemplo (1892), em Porto Alegre/ RS, e o Alvorada, em Pelotas/
RS. Este ultimo — publicado com pequenas interrup¢des de 1907 a 1965
— foi o periédico da imprensa negra de maior longevidade no pais
(DOMINGUES, 2007, p.104).
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Albuquerque & Fraga (2006) afirmam que para oS ex-escravizados e as
demais camadas da populacdo negra, a abolicdo representou apenas o fim do
cativeiro, enquanto deveria ter como consequéncia também o acesso a terra, a
educacdo e aos mesmos direitos de cidadania que atendia a populacdo branca.
Diante da inércia do governo para garantir um futuro digno aos negros brasileiros
apos o dia 13 de maio, um grupo de libertos da regido de Vassouras, no Rio de
Janeiro, enviou uma carta reivindicando acesso a educacao aos filhos dos libertos
para Rui Barbosa, entdo, importante figura da politica nacional.

A ideia da fundacgéo da Frente Negra Brasileira (FNB) nasceu por meio dos
jornais. Integrantes, como Francisco Lucrécio, Raul Joviano do Amaral, José
Correia Leite, entre outros, estabeleceram a entidade como uma referéncia para o
movimento negro, atuando como porta-vozes e atores, organizado a luta em prol
dos interesses dos negros. A FNB foi um movimento social fundado por uma elite
negra dos anos 1930; um movimento de carater nacional, com repercussao
internacional, inaugurada em 16 de setembro de 1931. Sua sede social central
localizava-se a Rua Liberdade, na capital paulista, e foi a primeira a denunciar o
mito da democracia racial e a apontar a educacdo como um dos caminhos para
integrar o negro ao mercado de trabalho e ao sistema de poder, ensejando uma
integracdo a cultura dominante. Como caracteristica, os seus membros usavam
camisa branca e portavam carteira com fotos de frente e perfil. Pesquisadores
afirmam que esse movimento conseguiu acabar com a discriminagao racial que
existia na entdo Forca Publica de S&do Paulo, que antes da existéncia da FNB ndo
aceitava negros em sua na corporacdo (DOMINGUES, 2007). A Frente Negra
Brasieira - FNB lancou o jornal a A voz da Raga, que tinha como slogan: “Deus,
Patria, Raca e Familia” e tornou-se um partido em 1936. Porém, o golpe de
Estado deflagrado por Getulio Vargas, implantando o Estado Novo em 1937,
dissolveu todos os partidos, entre eles, a Frente Negra Brasileira.

Na primeira metade do século XX, a FNB foi a mais importante entidade
negra do pais. Com “delegagbes” — espécie de filiais — e grupos
homo6nimos em diversos estados (Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito
Santo, Pernambuco, Rio Grande do Sul e Bahia). [...] Vale salientar que,
além da Frente Negra Brasileira, outras entidades floresceram com o
propésito de promover a integracdo do negro a sociedade mais
abrangente, dentre as quais se destacam o Clube Negro de Cultura
Social (1932) (e a Frente Negra Socialista (1932), em Sdo Paulo; a
Sociedade Flor do Abacate, no Rio de Janeiro, a Legido Negra (1934),
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em Uberlandia/ MG, e a Sociedade Henrique Dias (1937), em Salvador
(DOMINGUES, 2007, p. 106).

Em 1945, ressurge 0 movimento negro, neutralizado pela ditadura imposta
pelo Estado Novo, sendo o marco relativo a esse movimento, constituido pela
Unido dos Homens de Cor, apresentados por Domingues (2007) como a
“Segunda fase do Movimento Negro organizado na Republica (1945-1964): da
Segunda Republica a ditadura militar”.

Joselina da Silva (2003) apresenta a criagdo da Unidao dos Homens de Cor
como um renascimento negro e credita esse ressurgimento e expansao a trés
fatores. Em primeiro lugar, existia uma desconexdo entre a inferiorizacao racial,
conferida aos negros, e sua crescente ascensao social e cultural, criando assim,
impedimentos socioestruturais para a sua inclusédo politico-social. Em segundo, foi
criado um terreno fértil para a implantacdo de organizacdes, estimulando e
propiciando debates sobre direitos a serem conquistados. O terceiro fator girava
em torno da luta contra o0 racismo que acontecia no mundo, baseada em
documentos que estabeleceram bases e critérios antirracistas criados pela

Organizacao das Nacdes Unidas (ONU):

Ao longo de sua trajetéria, que se iniciou no pés-guerra, estabeleceu-se
nos anos 1950 e expandiu-se pelos 1960, a [Unido dos Homens de Cor]
UHC buscava reconhecimento para os negros no ambito do Estado-
nacdo brasileiro. Se considerarmos que, pautado no discurso liberal e
universalista, o nacionalismo tende a estimular a negacédo das diferencas
(Anderson, 1994/ Mauss, 1969), o Estado brasileiro era, em sua
formacédo, excludente e discriminador. Entdo, a UHC e muitos dos
grupos seus contemporéaneos, mais do que tratar de inclusdo e ascensao
social, buscavam a participagdo dos negros no projeto de nacao
brasileiro. A luta era, entéo, contra o Estado, na sua forma racializada.
Em dltima andlise, suas a¢Bes buscavam inserir os negros no Estado-
nacdo, a partir da participagdo igualitdria nas instancias de poder
nacionais. Um exemplo que poderiamos citar seria a preocupacao
constante — demonstrada em suas publicagbes — em inserir seus
representantes em cargos eletivos e a atracdo de negros parlamentares
(estaduais ou municipais) para aliarem-se aos quadros da organizacao.
Desta forma, o estudo da trajetéria da UHC pode nos auxiliar a perceber
a construcdo de identidades que, embora tenham a etnicidade como
base de construcdo, apresentam-se, ao mesmo tempo, diversas e
heterogéneas em suas formas de expresséo. (SILVA, J. 2003, p. 232).

Outras agremiacdes de mesmo nome apareceram com base na UHC,
como a Unido Cultural dos Homens de Cor (UCHC), no Rio de Janeiro, e a

fundacdo da Unido Catarinense dos Homens de Cor (UCHC), em Blumenau, em
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1962. O Teatro Experimental do Negro (TEN) também surgiu a mesma época, em
1944, criado por Abdias Nascimento, no Rio de Janeiro.
De acordo com seu fundador, Nascimento (2004, p.221), o TEN pretendia

fazer do teatro um local de promocao de:

[...] férum de ideias, debates, propostas e acao, visando a transformacéo
das estruturas de dominacéao, opresséo e exploracao raciais implicitas na
sociedade brasileira dominante, nos campos de sua cultura, economia,
educacdo, politica, meios de comunicagdo, justica, administracéo
publica, empresas particulares, vida social, e assim por diante
(NASCIMENTO, 2004, p. 221).

A proposta de combate ao racismo do TEN se dava por intermédio dos
meios de comunicagdo. Para isso, eram viabilizadas a¢gbes simultaneas dentro e
fora do teatro, visando a mudanca de mentalidade e comportamentos de todos os
agentes que compunham o teatro, bem como das liderancas e responsaveis pela
formacao de consciéncia e opinido publica.

Muitos foram os feitos do TEN, entre os quais, destacamos: o Comité
Democréatico Afro-Brasileiro, organizado pelo TEN para atuar na esfera politica,
objetivando a insercdo das aspiracdes da comunidade negra no processo de
construcdo da nova democracia que se articulava, apos a queda do Estado Novo;
e, no processo de elaboracdo da nova constituicdo do pais, o TEN organizou a
Convencado Nacional do Negro (Sado Paulo, 1945, e Rio, 1946), a qual
encaminhou a Constituinte de 1946 (por meio do senador Hamilton Nogueira), sua
proposta de inserir a discriminagao racial como crime de lesa-patria, assim como
uma série de medidas préaticas em prol de sua eliminacao. Sabe-se pouco desses
antecedentes da lei antidiscriminatéria, que ficou conhecida, posteriormente,
como Lei Afonso Arinos. Realizou ainda, o TEN, o histérico | Congresso do Negro
Brasileiro, no Rio de Janeiro, em 1950, cujo documentério esta publicado no livro
O negro revoltado (segunda edicao, da Nova Fronteira, 1982). Objetivando acabar
com a imposigao estética da sociedade convencional, deu-se a realizacdo de um
Concurso do Cristo Negro, de responsabilidade do sociélogo Guerreiro Ramos, no
Rio de Janeiro, em 1955. Além dos concursos de beleza Rainha das mulatas e
Boneca de pixe, arquitetados como ferramenta pedagdgica, procurando ressaltar
o tipo de beleza da mulher afro-brasileira e educar o gosto estético popular. O

Instituto Nacional do Negro, a cargo do sociélogo Guerreiro Ramos, realizava
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seminérios de terapia em grupo, um trabalho pioneiro de psicodrama, propondo
desenvolver uma terapia para a consciéncia destrogada do negro, vitimado pelo
racismo. Na comunicacao escrita, fundou-se, em 1948, o jornal Quilombo; vida,
problemas e aspiragbes do negro. Outro campo de atuacdo, empreendido pelo
Teatro Experimental do Negro, foi a exposicdo no Museu da Imagem e do Som,
da primeira colecao de arte Negra (NASCIMENTO, 2004).

Domingues (2007) ressalta que os movimentos UHC e TEN nao foram os

anicos na resisténcia nessa época, em que muitas outras instituicdes surgiram.

Nessa segunda etapa do movimento negro, a UHC ou o TEN ndo eram
0s Unicos grupos que empreendiam a luta antirracista, mas foram
aqueles cujas a¢bes adquiriram mais visibilidade. Além deles, articulou-
se 0 Conselho Nacional das Mulheres Negras, em 1950. Em Minas
Gerais, foi criado o Grémio Literario Cruz e Souza, em 1943; e a
Associacao José do Patrocinio, em 1951. Em S&o Paulo, surgiram a
Associacdo do Negro Brasileiro, em 1945, a Frente Negra Trabalhista e a
Associacdo Cultural do Negro, em 1954, com inser¢cdo no meio negro
mais tradicional. No Rio de Janeiro, em 1944, ainda veio a lume o
Comité Democréatico Afro-Brasileiro — que defendeu a convocacédo da
Assembleia Constituinte, a Anistia e o fim do preconceito racial —, entre
dezenas de outros grupos dispersos pelo Brasil. Outrossim, € importante
assinalar que, nessa segunda etapa, a imprensa negra ganhou novo
impulso, com a publicacdo de diversos jornais de protesto pelo pais. Em
Sao Paulo, surgiram o Alvorada (1945), O Novo Horizonte (1946),
Noticias de Ebano (1957), O Mutirdo (1958), Niger (1960); em Curitiba, o
Unido (1947); no Rio de Janeiro, o Redenc¢do (1950) e A Voz da
Negritude (1952). Registrou-se, ainda, 0 aparecimento da revista
Senzala (1946), em Sao Paulo (DOMINGUES, 2007, p.110).

Na década de 1960, o movimento entrou em refluxo, devido ao golpe militar
de 1964. Os integrantes dos movimentos negros eram perseguidos e acusados
de apresentar problemas onde ndo existiam, pois no Brasil imperava o mito da
democracia, ou seja, acreditava-se que as relacfes raciais eram pautadas na
cordialidade entre negros, brancos e indios, acreditando-se que o pais havia
escapado do racismo e da discriminagcdo racial, em comparagcdo com outros
paises (GONCALVEZ, 1998).

A reorganizacdo politica comegou a acontecer por volta 1970. Em Sao
Paulo, formou-se o Centro de Cultura e Arte Negra (CECAN); surgiram 0s jornais
Arvore das Palavras (1974), O Quadro (1974); Biluga (1974), em S&o Caetano,
SP, e Nagb (1975), em Sé&o Carlos, SP, SINBA (1977), Africus (1982), Nizinga
(1984), no Rio de Janeiro, RJ; Jornegro (1978), O Saci (1978), Abertura (1978),
Vissungo (1979), em S&o Paulo, SP; Pixaim (1979), em S&o José dos Campos,
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SP; Quilombo (1980), em Piracicaba, SP; Négo (1981), em Salvador, BA; Ticéo
(1977), no Rio Grande do Sul, além da revista Ebano (1980), em S&o Paulo, SP.
Em Porto Alegre, nasce, o Grupo Palmares, pioneiro na defesa da comemoracéo
do dia 20 de novembro, em detrimento do 13 de maio. O movimento Soul também
surge nessa época, no Rio de Janeiro, estado também fundador do Instituto de
Pesquisa das Culturas Negras (IPCN), em 1976. Essas iniciativas, que até entédo
eram fragmentadas politicamente, em 1978, a partir de ondas de protestos por
parte de varias organizacbes (CECAN, Grupo Afro-Latino América, Camara do
Comeércio Afro-Brasileiro, Jornal Abertura, Jornal Capoeira e Grupo de Atletas e
Grupo de Artistas Negros), deram ensejo a criacdo do Movimento Negro Unificado
— MNU (Domingues, 2007; Gongalvez, 1998):

Uma Carta Aberta, distribuida a populacdo, concitava os negros a
formarem “Centros de Luta” nos bairros, nas vilas, nas prisdes, nos
terreiros de candomblé e umbanda, nos locais de trabalho e nas escolas,
a fim de organizar a peleja contra a opresséo racial, a violéncia policial, o
desemprego, 0 subemprego e a marginalizacdo da populacdo negra. Na
12 Assembleia Nacional de Organizagéo e Estruturagéo da entidade, no
dia 23 de julho, foi adicionada a palavra Negro ao nome do movimento,
passando, assim, a ser chamado Movimento Negro Unificado Contra a
Discriminag&o Racial (MNUCDR). Neste mesmo ano, foram aprovados o
Estatuto, a Carta de Principios e 0 Programa de Ac¢éo [...]. No Programa
de Acdo, de 1982, o MNU defendia as seguintes reivindicacbes
“‘minimas”: desmistificagdo da democracia racial brasileira; organizagéao
politica da populacdo negra; transformacédo do Movimento Negro em
movimento de massas; formacdo de um amplo leque de aliancas na luta
contra o racismo e a exploracdo do trabalhador; organizacdo para
enfrentar a violéncia policial; organizacdo nos sindicatos e partidos
politicos; luta pela introducdo da Histéria da Africa e do Negro no Brasil
nos curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio internacional
contra o racismo no pais (DOMINGUES, 2007, p.114).

Nos anos 1970, com a unificacdo dos movimentos, aconteceu a
valorizacdo do termo “negro”, que foi adotado oficialmente para tratar dos
afrodescendentes. Também foram incorporadas, no campo educacional,
propostas de revis6es dos conteldos na escola sobre 0s negros e a entrada da
histéria da Africa no curriculo de formacdo dos professores, visando a uma
pedagogia interétnica. Paralelamente, houve a presenca marcante do movimento
nos ambitos da beleza, da indumentaria e da culinaria de origem africana. O
movimento negro trouxe a baila um posicionamento sobre os nhomes de origem

africana para criancas negras brasileiras, como outra forma de referéncia de
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identidade. No tocante a religiosidade, houve valorizagdo das religides de matriz
africana. (DOMINGUES, 2007, SILVA, J. 2003, NASCIMENTO, 2004).

O final do século XX e o inicio do século XXI trouxeram um movimento
cultural, de caracteristica musical, mostrando a linguagem da periferia. O hip hop
surge defendendo a bandeira “NEGRO SIM! 100% NEGRO” e denunciando o
racismo e a marginalizacéo sofridos pela comunidade negra.

As entidades de valorizacdo da cultura negra ou Organizacbes N&o
governamentais— (ONGs) proliferaram nas periferias, lugar cuja maioria da
populacdo negra objetiva o combate ao racismo, na medida em que
instrumentalizam os negros na construgdo de uma identidade de resisténcia. Essa
atuacdo acontece no campo educacional, como nos cursinhos pré-vestibulares,
assim como em outras iniciativas, como o Instituto Cultural Steve Biko, em
Salvador (1992) e o Instituto Antonio Cesarino (1998), em Campinas, SP. Houve,
ainda, o Cursinho Pré-vestibular para Negros, da Pastoral do Negro, em Sao
Paulo (1989 e 1992), e o Curso Pré-Vestibular da Associacdo dos Funcionarios
da UFRJ, ASSUFRJ, atual SINTUFRJ, no Rio de Janeiro, com o objetivo de
apoiar negros e trabalhadores a entrarem na universidade.

Ressalte-se a atuagdo dos grupos culturais de preservacdo da cultura
negra, como o AfroReggae e o Criola (1992), no Rio de Janeiro, em Campinas,
SP: o Urucungos, Puitas e Quijengues (1988), a Casa de Cultura Taina (1981) e o
Jongo Dito Ribeiro (2008).

Também ocorreram marcos no processo de cobranca para uma efetiva
implantacéo de politicas publicas, como a Marcha de Zumbi dos Palmares contra
o Racismo, pela Cidadania e a Vida, em 1995, evento este que contou com a
formalizacdo de uma proposta, com a entrega do "Programa de Superacdo do
Racismo e da Desigualdade Racial", e, em 2001, a participacdo de varios
membros do movimento negro brasileiro, na Republica da Africa do Sul, na Il
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as
Formas Correlatas de Intolerancia, em Durban (JACCOUD E BEGHIN, 2002).

Muitas outras organizacfes, tanto de cunho religioso, estético e cultural,
como politico, agora denominadas como Organizacbes da Sociedade Civil de
Interesse Publico (OSCIPs), surgiram ou se reestruturaram em 2000, fortalecendo

a luta dos negros contra o racismo instituido no pais desde o periodo colonial, e
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enfatizando a capacidade destes de estudar e trabalhar em igualdade de
condigoes.

Para finalizar esse balanco sobre o movimento negro no Brasil,
especialmente no periodo pos-abolicédo, resisténcia e reacdo sao as palavras que
assinalam, grosso modo, a trajetéria da historia dos negros no Brasil.
Consequentemente, mesmo quando havia consentimento isso nao significava
passividade e sim marcavam o calculo no movimento de resisténcia na historia do
movimento negro, como expomos anteriormente. A¢do e reacgdo, enquanto
fendbmenos descritos pela mecéanica newtoniana sao conceitos transpostos da
fisica para a dinAmica da sociedade. Isso implica que uma acao, no tangente as
questbes raciais, refere-se a identidade legitimadora, caracterizada pelas
instituicbes dominantes na construcdo e difusdo da ideia de inferioridade dos
negros, o que ocorre por meio da ideologia do mito da democracia racial e do
fendmeno de branqueamento, pois ambos ajudam a fomentar o racismo no Brasil.
Quanto a reacdo, também presente no seio da sociedade, a esse processo de
identidade de resisténcia, ou seja, a construcdo de uma identidade negra, que,
entre outras reacdes, propde a implantacédo da Lei n° 10.639/03, pois que imprime
forca de lei e gera, pelo rememorar reflexivo, o reconhecimento de instancias de
lutas e resisténcias que aconteceram e continuam a acontecer ao longo da
histéria dos negros escravizados e de seus descendentes, na histérica formacéao

da identidade nacional brasileira.

1.2 Demanda externa: organismos nacionais e internacionais e politicas

publicas antirracistas pés-reforma do Estado

Analisando-se a situagdo politica que marcou a construcao e implantacao
da Constituicdo de 1988, muitos sdo 0s questionamentos, mas no tocante a
temética racial, esta foi bastante relevante, porque sinaliza o estabelecimento do
racismo como crime no Brasil e reconhece a posse da terra da comunidade
quilombola.

A época, conselhos foram criados em nivel estadual, como o Conselho de
Participacéo e Desenvolvimento da Comunidade Negra, em 1984, com 0 objetivo
de implantar politicas de valorizacdo que facilitassem a insercdo qualificada da

populacao negra, de acordo com Jaccoud e Beghin (2002, p.16):
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A instalacdo desse conselho € um marco importante, pois, por seu
intermédio, o Estado reconhece — apds negar sempre — que ha
discriminacdo racial na sociedade e cabe ao setor publico uma acéo
retificadora. A partir da experiéncia de S&o Paulo, véarios conselhos
estaduais (i.e., Bahia, Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Mato Grosso do
Sul e Distrito Federal) e municipais (Rio de Janeiro, Belém, Santos e
Uberaba) estabelecem-se. Ademais, multiplicam-se pelo pais
coordenadorias e assessorias afro-brasileiras — a maioria delas, de
cunho cultural.

Outros marcos devem ser levados em consideracdo no final da década de
1980, como o Programa Nacional do Centenério da Abolicdo da Escravatura, a
partir de decreto presidencial, a ser executado durante o ano de 1988. Ele
possibilitou, nesse contexto, a criacdo de situacdes propicias, como os debates
relevantes sobre as questbes raciais, especialmente, na ressignificacdo da
identidade negra e no ambito do Ministério da Cultura (MinC), inicialmente, com a
Assessoria para Assuntos Afro-Brasileiros e, posteriormente, em 1988, com a
Fundacao Cultural Palmares.

Em 1995, apdés a Marcha de Zumbi, que objetivava enfatizar o dia 20 de
novembro, como dia da consciéncia negra, em detrimento da comemoracao do
“13 de Maio”, houve a oficializagdo do documento “Programa de Superacédo do
Racismo e da Desigualdade Racial”, construido pelo movimento negro. Neste
mesmo periodo, foi criado por um decreto presidencial, o Grupo de Trabalho
Interministerial (GTI) para a Valorizacdo da Populacdo Negra, que representou
uma tatica eficiente de aproximacao do movimento negro com o Estado, pois em
sua composicdo, contava com representantes do movimento negro e
representantes do governo federal, (LIMA, 2010).

O Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH) foi criado em 1996,
pelo Ministério da Justica e tinha, dentre seus objetivos, um tdpico destinado a
comunidade negra, que previa a criagcdo de conselhos, a implantagcdo do quesito
‘cor’” em todos os sistemas de dados publicos, a participacdo dos negros em
propagandas de institutos governamentais, o incentivo as instituicdes privadas em
relacdo a discriminacdo positiva e a politicas compensatérias de promocgao
socioeconémica da comunidade negra. No Rio de Janeiro, em 1991, duas
iniciativas sao empreendidas pelo governo: a Secretaria de Defesa e Promogéao
das Populagdes Negras e a primeira Delegacia Especializada em Crimes Raciais

na cidade do Rio de Janeiro, esta ultima, seguida por outros estados, como S&o
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Paulo, Brasilia e Goids. No ambito do Ministério Trabalho e Emprego (MTE), foi
criado, por meio de decreto, um grupo de trabalho para coibir o racismo no
emprego, o Grupo de Trabalho para a Eliminacéo da Discriminacdo no Emprego e
na Ocupacdo (GTDEO). O Ministério Publico do Trabalho (MPT) também se
empenhou, nessa época, para a eliminacdo de diferentes formas de discriminacao
racial. Destaca-se, ainda, de acordo com Lima (2010) e Jaccoud e Beghin (2002),
o reconhecimento do heréi e lider negro, Zumbi dos Palmares, pelo governo
brasileiro.

Em plena reforma do Estado, no governo de Fernando Henrique Cardoso,
e sob a inspiragdo da recente promulgagcao da Constituicdo de 1988, cobram-se
com mais veeméncia as implantacbes de acdes afirmativas de combate ao
racismo, tendo como marco a lll Conferéncia Mundial contra o Racismo, a
Discriminagdo Racial, a Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerancia, em
Durban, 2001. A preparacéo para participagado na conferéncia de Durban fez com
gue a tematica racial ocupasse uma posicdo enfatica na agenda nacional, com
conferéncias e encontros promovidos pela fundacdo Palmares e pela Secretaria
de Estado dos Direitos Humanos (LIMA, 2010).

A Declaracao e o Programa de Acdo adotados na Il Conferéncia Mundial
de Combate ao Racismo, Discriminagdo Racial, Discriminacdo Racial, Xenofobia
e Intolerancia Correlata tratam a escraviddo como crime contra a humanidade, do

gual destacamos os seguintes artigos:

Reconhecemos que a escravidéo e o tréfico escravo, incluindo o tréfico
de escravos transatlantico, foram tragédias terriveis na histéria da
humanidade, ndo apenas por sua barbarie abominavel, mas também em
termos de sua magnitude, natureza de organizagcdo e, especialmente,
pela negacdo da esséncia das vitimas; ainda reconhecemos que a
escravid@o e o trafico escravo sdo crimes contra a humanidade e assim
devem sempre ser considerados, especialmente o trafico de escravos
transatlantico, estando entre as maiores manifestacbes e fontes de
racismo, discriminacgéo racial, xenofobia e intolerancia correlata; e que os
Africanos e afrodescendentes, Asiaticos e povos de origem asiatica, bem
como os povos indigenas foram e continuam a ser vitimas destes atos e
de suas consequéncias;

13. Reconhecemos que o colonialismo levou ao racismo, discriminagéo
racial, xenofobia e Intolerancia correlata, e que os Africanos e
afrodescendentes, os povos de origem asiatica e os povos indigenas
foram vitimas do colonialismo e continuam a ser vitimas de suas
consequéncias. Reconhecemos o sofrimento causado pelo colonialismo
e afirmamos que, onde e quando quer que tenham ocorrido, devem ser
condenados e sua recorréncia prevenida. Ainda lamentamos que os
efeitos e a persisténcia dessas estruturas e praticas estejam entre 0s
fatores que contribuem para a continuidade das desigualdades sociais e
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econbmicas em muitas partes do mundo, ainda hoje [...] (PROGRAMA
DE ACAO da Il Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminacdo Racial, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia
Correlata, 2001, p. 07, 08)

Quanto as relagbes raciais no Brasil, 0o inicio do primeiro mandato do

presidente Lula, como expdem Jaccoud e Beghin (2002) e Lima (2010), foi

marcado pelo reflexo de Durban, que estabeleceu a necessidade, nos paises das

Ameéricas, de um trabalho de enfrentamento e combate a discriminacdo dos

descendentes dos negros escravizados, mediante a valorizacdo de suas historias

e a implementacdo de programas educacionais que viabilizassem o acesso a

cultura dos negros:

Reconhecemos o valor e a diversidade da heranca cultural dos africanos
e afrodescendentes e afirmamos a importancia e a necessidade de que
seja assegurada sua total integracé@o a vida social, econdmica e politica,
visando a facilitar sua plena participagdo em todos os niveis dos
processos de tomada de decisao;

Consideramos essencial que todos os paises da regido das Américas e
de todas as outras areas da Didspora africana, reconhecam a existéncia
de sua populacdo de descendéncia africana e as contribuicbes culturais,
econdbmicas, politicas e cientificas feitas por esta populacdo e
reconhegam, igualmente, a persisténcia do racismo, discriminag&o racial,
xenofobia e intolerdncia correlata que os afeta especificamente, e
reconhecemos que, em muitos paises, a desigualdade histérica em
termos de acesso, a educacao, ao sistema de salde, & moradia tem sido
uma causa profunda da disparidade socioecondmica que os afeta;
Reconhecemos que os povos de origem africana tém sido secularmente
vitimas de racismo, discriminagdo racial e escraviddao e da negacao
histérica de muitos de seus direitos, e afirmamos que eles devem ser
tratados com justica e respeito por sua dignidade e ndo devem sofrer
discriminacdo de nenhum tipo. Reconhecimento deve, portanto, ser dado
aos seus direitos & cultura e a sua propria identidade; de participarem
livremente e com iguais condi¢Bes da vida politica, social, econdmica e
cultural; de se desenvolverem no contexto de suas aspiracbes e
costumes; de manterem, preservarem e promoverem suas proprias
formas de organizacdo, seu modo de vida, cultura, tradicbes e
expressoes religiosas; de manterem e usarem suas proprias linguas; de
protegerem seu conhecimento tradicional e sua heranga artistica e
cultural; de usarem, gozarem e conservarem O0S recursos naturais
renovaveis de seu habitat e de participarem ativamente do desenho,
implementacdo e desenvolvimento de programas e sistemas
educacionais, incluindo aqueles de natureza especifica e caracteristica;
e, quando procedente, o direito a sua terra ancestralmente habitada;
[PROGRAMA DE ACAO da Ill Conferéncia Mundial de Combate ao
Racismo, Discriminacdo Racial, Discriminagdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata, 2001 p. 10 e 11]

Em meio a demanda interna do movimento negro, associada a demanda

7

externa, como esse encontro em Durban, €& estabelecido, por decreto

presidencial, o Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo (CNCD), no
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ambito da Secretaria de Estado dos Direitos Humanos do Ministério da Justica, o
qual “Institui o Estatuto da Igualdade Racial, em defesa dos que sofrem
preconceito ou discriminacdo em funcdo de sua etnia, raca e/ou cor, e da outras
providéncias”, na Camara Legislativa em 2000. Em 2002, é langado o Il Plano
Nacional de Direitos Humanos (PNDH), nas comemorac¢des do aniversario da
Abolicdo, quando também é criado, por decreto presidencial, o Programa
Nacional de Acdes Afirmativas, sob a coordenacdo da Secretaria de Estado dos
Direitos Humanos do Ministério da Justica. A Secretaria Especial de Promocéo da
Igualdade Racial (SEPIR), criada em 2003, no Dia Internacional pela Eliminacéo
da Discriminagdo Racial, € transformada em Ministério em 2008, sendo ela
responsavel pela formulacdo da primeira e da segunda edicdo da Conferéncia
Nacional de Promocao da lgualdade Racial, que embasaram a criacdo do Plano
Nacional de Promocéo da Igualdade Racial (PLANAPIR), aprovado em 2009. No
campo educacional, acontece uma grande intervencdo, com a criagdo, em 2003,
da Lei n° 10.639, que altera a LDB, quanto a inclusdo, nos curriculos nacionais,
de conteldos relativos a histéria e a cultura africanas. Na sequéncia, ocorre 0
langamento do Programa Universidade Para Todos (PROUNI) e da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), em 2004
(JACCOUD e BEGHIN, 2002).

1.3 Contexto politico, pés-reforma do Estado para implementacdo das

politicas de a¢des afirmativas raciais

Paralelamente a essas pressdes para que fosse sancionada uma norma
com o teor da Lei n°® 10.639/03, também ocorreu uma pressao cujo resultado foi a
atuacdo do Estado, por meio de acbBes de ordem juridica, no sentido do
encaminhamento para a aprovacdo de uma legislacdo visando a criacdo de
politicas publicas de acéo afirmativa. As nocdes de cultura e diversidade cultural,
assim como de identidades e rela¢des étnico-raciais, comecaram, desde o final da
década de 1990, a se fazerem presentes nas normatizagcdes aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e homologadas pelo Ministério da
Educacdo (MEC), com o objetivo de regular o exercicio do ensino fundamental e

médio, especialmente na area de historia.
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Tais intervengdes do Estado na educagdo ocorreram (e continuam a
ocorrer), no quadro de transformacdes efetivadas, num conjunto alargado em
diferentes paises de diversos continentes, a partir dos anos 1980, na questao da
regulacdo das politicas e das a¢bes publicas (BARROSO, 2005). Na complexa
relacdo entre o Estado e a sociedade, a partir dos anos 1980, a reforma e a
reestruturacdo do Estado como viabilizacdo e resposta especialmente a crise do
Welfare State nos paises do Norte, e, no caso do Brasil, ao esgotamento do
modelo de Estado Nacional-Desenvolvimentista, bem como as mudancas
causadas pela integracdo competitiva dos paises produtores/consumidores no
mercado internacionalizado quanto aos fatores capital, trabalho e tecnologia,
tornaram-se tema central do debate politico. O lugar, o tamanho, os fins e os
meios das acbes estatais, quais seriam as medidas politicas de ambito
legislativas, como a administracdo publica em geral, deveria afetar e agir sobre a
sociedade nos espacos privado e publico. Essas alteracdes na administracdo
publica em geral, consequentemente, afetaram a educacdo em diversos paises
no mundo — inclusive no Brasil (Luna e Klein, 2007) —, gerando mudanc¢as no que
diz respeito, por exemplo, a descentralizacdo, a autonomia das escolas, a livre
escolha da escola pelos pais, ao reforco de procedimentos de avaliacdo e
prestacdo de contas, a ideia de accountability, cujo mote é responsabilizar os
atores envolvidos no processo educacional pelos resultados e, dessa forma, criar
incentivos para a melhoria do desempenho, a diversificacdo da oferta escolar
(cada “publico”, sua escola), a contratualizagdo da gestao escolar e a prestagao
de determinados servicos, entre outras medidas de cunho estatal sobre a
sociedade (Cf. VELOSO, 2011, p. 215-253).

Neste sentido, para compreender esse momento de implantacdo de
politicas publicas afirmativas, torna-se necessario explicitar a reforma do Estado
ocorrida nos anos 1990.

O marco da reforma brasileira esta na criacdo de novos mecanismos de
controle social, financiamento e participacdo na Constituicdo de 1988. Na década
de 1990, a nova gestdo publica toma corpo no governo de Fernando Henrique
Cardoso (doravante: FHC), através do Ministério de Reforma do Estado (MARE),
ao implementar um plano diretor.

O Brasil, na década de 90, enfatiza 0 seu ajuste estrutural, no governo

FHC. Marcado pela legitimidade politico eleitoral e o clima de
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hiperpresidencialismo, o pais é transformado no pais das reformas, baseado no
figurino do capital, a partir do Banco Mundial. A transi¢do do Estado do Bem-Estar
Social ao regime do Fordismo da lugar a um Estado Gestor, marcado pela otica
da racionalidade do mercado capitalista, expandindo as teorias organizacionais de
bases empresariais para as politicas de Estado (SILVA e SGUISSARDI, 2001).

De acordo com Silva e Sguissardi (2001), o fendmeno que acompanha as
transformacdes das bases econdmicas dos diferentes paises explica a crise e a
reestruturacao do Estado, e estes fatores aconteceram na Europa Ocidental e nas
América Latina, do Norte e Central. A reforma de Estado, a liberacdo econdmica,
pautada em ajustes estruturais e fiscais, orientada para o mercado, inicia-se no
Brasil, na década de 90.

A reforma do Estado foi gerida pelo Ministério da Administracdo Publica
Federal e Reforma do Estado (MARE), mediante programas explicados por
publicacdes do entdo ministro Bresser Pereira, que aponta o inicio da reforma nos
anos 1990, justificado pela globalizacdo que reduziria a autonomia do Estado. A
flexibilizacdo do Estado seria, para o ministro, a primeira meta da reforma,
seguida por um plano social, que propunha a criagcdo de agéncias executivas e a
profissionalizacdo dos servidores, procurando tomar uma série de medidas, no
sentido de aproximar a previdéncia do funcionalismo publico a do setor privado.
Nesse periodo, deu inicio a transformacédo das entidades de servigos do Estado
em “organizagdes sociais”, dentro do chamado “programa de publicizagdes”,
tornando-se necessaria, para conduzir a implantacdo desses programas, a
descentralizagdo dos servigos sociais do Estado.

Bresser (2001) aponta a existéncia de quatro setores, na qual estava
pautada a reforma do Estado: o ndcleo estratégico do Estado, as atividades
exclusivas do Estado, os servigos ndo exclusivos ou competitivos e a producao de
bens e servigos para o mercado. Entre os servigos, ndo exclusivos do Estado,
estavam relacionados as universidades, as escolas técnicas, os centros de
pesquisa, 0s hospitais e 0s museus, convertidos em organizagdes sociais.

Visando a institucionalizagcdo da reforma, foi instituido um conselho de
Estado dentro do MARE, assim como ocorreu, em 1995, a aprovacao, pela
Camara da Reforma, do Plano diretor da Reforma do Estado elaborado pelo
MARE, o qual estabelecia os objetivos e as diretrizes para a reforma. Esta seria

um instrumento para a estabilizacdo e a promocdo do crescimento da economia,
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corrigindo as desigualdades sociais e regionais. O plano apresentava um
panorama econdmico dos anos 1970 e 1980, explicitava a crise do Estado e suas
consequéncias e estabelecia uma resposta a crise, por intermédio da reforma,
que tinha entre seus objetivos o0 ajustamento fiscal duradouro, reformas
econOmicas orientadas para o mercado, a reforma da previdéncia social, a
inovagdo dos instrumentos de politica social e a reforma do aparelho do Estado,
com vistas a aumentar sua governanga.

Com o fim do autoritarismo e o fracasso da burguesia industrial em liderar
politicamente o pais, a sociedade capitalista industrial e o Estado burocratico-
industrial desaparecem. Em seu lugar, de acordo com Bresser (2001) comecam a
surgir os contornos que temos hoje: uma mal definida sociedade pds-industrial, na
qual as elites burguesas e burocraticas, estas publicas e privadas, aumentam em
tamanho e se diversificam internamente, o0 mesmo fendmeno ocorrendo com a
classe trabalhadora. Ao mesmo tempo, vé-se um estado gerencial em formacao,
a partir do momento em que a reforma gerencial de 1995 retoma as ideias de um
Estado reconstruido, eficiente e democratico (BRESSER, 2001).

Para Frigotto & Ciavatta (2003), os protagonistas dessas reformas séo os
organismos internacionais e 0s regionais, vinculados ao mecanismo de mercado.
Organismos internacionais: Banco Mundial, o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e o Programa das NacbGes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), que
sinalizou o campo educacional como um campo fecundo para um negécio
rentavel. Quanto aos organismos regionais, havia a Comissdo Econbmica para a
América Latina e Caribe (CEPAL), Oficina Regional para a Educacdo na América
Latina, no Caribe (OREALC) e o Acordo de Livre Comércio das Américas (ALCA).

1.4 Contexto politico, para implementacao de politicas de acdes afirmativas
raciais na educacao no Brasil

Em 1990, a primeira Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
ocorrida em Jomtiem, Tailandia, foi um dos eventos que aconteceram em termos
organizacionais pedagogicos. Na ocasido, inaugurou-se um projeto em nivel
mundial, tendo por eixo a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem
— visdo para o decénio de 1990, financiada pela UNESCO, UNICEF, PNUD e
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Banco Mundial. O Brasil, com a maior taxa de analfabetismo entre os paises que
participaram da Conferéncia Mundial em Jomtiem, foi direcionado a desenvolver
para a década um programa de educacdo para a escola e para além da escola,
incluindo a familia, a comunidade e os meios de comunicagédo, submetendo-se ao
monitoramento de um férum consultivo coordenado pela UNESCO. Frigotto &
Ciavatta (2003) afirmam que alguns documentos sobre educagéo lancados na
década de 90 serviram de apoio para alavancar as reformas de FHC. Entre eles,
o Relatdrio de Delors, que diagnosticou o contexto planetario de interdependéncia
e globalizacédo, enfocando o desemprego e a exclusdo social mesmo em paises
ricos.

Historicamente, pode-se considerar a politica educacional de FHC como o
desfecho de um projeto societario do Brasil, ao longo do século XX, oriundo das
ideias do liberalismo econémico, formuladas economicamente pela politica
monetarista e ortodoxa e pela defesa do equilibrio fiscal. De acordo com Frigotto
& Ciavatta (2003), a nova Lei De Diretrizes e Bases e o Plano Nacional de
Educacdo comecou a ser construida nesse periodo por educadores que antes
haviam resistido, em suas instituicdes, contra a ditadura militar.

A nova LDB foi baseada no documento “Prioridade y estratégias para la
educacion”, de 1995, formulado pelo Banco Mundial (BM) e aprovada no governo
FHC, que tinha na educacdo basica, os niveis fundamentais e médio, com a
finalidade de desenvolver o educando, assegurando-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania, além de fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores (Lei n°® 9.394/96, art. 22). Coube a
educacdo basica, num primeiro momento, o reconhecimento dos problemas
maiores do mundo globalizado e, em segundo, o direito inalienavel do povo a uma
escola publica de qualidade. Isso, ao entender que a educacao € um direito social
basico e universal, para a construcdo autbnoma, soberana e solidaria na relagéo
do individuo consigo mesmo e com outras no¢des. (FRIGOTTO & CIAVATTA,
2003).

A verticalizagdo das decisbes tomadas pelo Poder Executivo, sobre a
construcdo do projeto da LDB, fica evidente nas medidas provisorias ou leis
conseguidas no Congresso Nacional. O governo FHC rejeitou as propostas das
organizagfes cientificas que organizaram um projeto de LDB, pois estas eram

incompativeis com as ideias liberais, através de centenas de emendas
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implantadas pelos parlamentares da base do governo, com o fim de ganhar
tempo, para uma real implantacdo da reforma, por decretos e outras medidas.

A Lei de Diretrizes e Bases aprovada, como projeto substitutivo do senador
Darcy Ribeiro, apresenta-se de forma minimalista, conforme Saviani (1997),
constituindo uma base, um facilitador para a proposta de desregulamentacao,
descentralizagcdo e autonomia para privatizacdo, ajustado com as ideias de
Estado minimo.

A imagem de FHC, para Frigotto & Ciavatta (2003), foi representada para a
burguesia brasileira como um béalsamo, depois do fracasso da politica de Collor
de Melo, pois se credita a FHC a constru¢cdo de um projeto hegemonico de longo
prazo, em contraponto ao historico da politica brasileira, marcada por uma
sucessdo de ditaduras e golpes institucionais. Assim, para Frigotto & Ciavatta
(2003) seu governo acabou com as polaridades, a luta de classes, as utopias
igualitarias e as politicas de Estado nelas baseadas. Implantou-se o conceito de
se estar em um novo tempo, marcado pelas noc¢des criadas pelo neoliberalismo:
globalizacdo, modernidade competitiva, reestruturacdo produtiva, reengenharia.
Este projeto ajusta-se as leis de mercado globalizado, mundial, adotando
estratégias articuladas e complementares, como a desregulamentacdo, a
descentralizagdo a autonomia e a privatizagao.

A questdo educacional representava o foco principal nas politicas sociais
de FHC, como posiciona Fishlow (2011), contribuindo para reduzir nos oito anos
de mandato, as disparidades de educacao entre as varias regiées do Brasil. Os
conjuntos de acdes que levaram a essa reducéo sédo: a emenda constitucional de
1996, no mesmo ano a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases, a criacao de um
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (Fundef), um programa de merenda escolar, um
programa de aquisi¢ao de livros didaticos e a qualificacdo de professores.

Para Frigotto & Ciavatta (2003), a politica educacional de FHC passa a ter
um carater mercantil, com o Estado tendo uma fung¢do privada, contribuindo,
assim, para uma auséncia de politicas publicas educacionais, minimizando 0s
investimentos na educacdo nos diferentes niveis, levando alguns estados a
adotarem medidas paliativas, para a reducdo dos gastos, comprando recursos
como tele-ensino. A perspectiva pedagdgica marcada no governo FHC é

individualista e fragmentada, compativel com as estratégias articuladas do



58

neoliberalismo, a desregulamentacdo, a descentralizacdo, a autonomia e a
privatizacdo, fazendo com que a Iideologia das competéncias e da
empregabilidade permanecesse no plano de diretrizes e bases, nos parametros e
nos mecanismos de avaliacdo. Avaliacao esta, que leva em consideracdo o que o
mercado acredita serem competéncias positivas para garantir a empregabilidade
do trabalhador e, consequentemente, gerar mais lucros para 0S mecanismos
detentores do poder.

Para Fishlow (2011), em seu balanco sobre a politica educacional do
governo FHC, a Lei de diretrizes e Bases avancou ao determinar as
responsabilidades dos trés niveis de governo, municipal estadual e federal, e
guais 0s meios para alcancar os objetivos propostos pela lei. Cabendo a esfera
municipal o ensino basico, a esfera estadual o ensino médio e ao governo federal,
a universidade.

O governo FHC deixou a educacéo infantil (0 a 6 anos) para as esferas
municipais ou sob a responsabilidade da familia; ao Ministério do Trabalho coube
a educacéo de jovens e adultos, no ensino médio, e o ensino superior foi marcado
por uma expansdo do ensino privado, com pouco ou nenhum crescimento do
ensino superior publico. O ensino fundamental foi eleito como item prioritario do
governo FHC, porém, os indicadores ndo apontaram melhoras. Apesar de terem
aumentado as estatistica de acesso, rebaixou-se o conhecimento, tornando-o de
carater instrumental, pautado nos critérios mercantilistas e economicistas
(FRIGOTTO & CIAVATTA, 2003).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB) sédo as duas propostas politico-pedagogicas do ensino
fundamental do governo FHC. Os PCNs foram construidos por especialistas
distantes das realidades da escola, indo na contramao da prépria proposta do
governo, que visava a liberdade das escolas construirem seus curriculos de
acordo com as realidades que |lhes coubessem. Consequentemente, o SAEB,
constituido com base nos PCNs, também acabou assumindo um carater de
repressdo, posto ndo avaliar a realidade das escolas, seus atores e seus
processos de ensino, levando o MEC a mensurar apenas dados, a serem usados
posteriormente, como mecanismo seletivo para adentrar ao ensino superior e/ou
emprego (FRIGOTTO & CIAVATTA, 2003).
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Fishlow (2011) demonstra que no primeiro mandato do governo de FHC, a
educacdo publica foi bastante estimulada pelo Ministério da Educacao,
principalmente no que tange a educacdo primaria e secundaria, por meio de
transferéncias fiscais aos respectivos governos municipais e estaduais. Esse
processo foi mantido no segundo mandato. No aspecto social, aconteceu uma
reducdo na pobreza, consequéncia do final da inflacdo. No final do segundo
mandato, a distribuicdo de renda sinalizou uma melhora. Houve a implantacao do
Bolsa Escola e do fornecimento de melhor acessibilidade a servigcos de saude,
quando o Sistema Universal de Saude (SUS) avancou nos anos de mandato de
FHC. Os assuntos internacionais e a acdo do Itamaraty também foram
incentivados pelo presidente FHC. Todas as contribuicdes do governo FHC néo
foram suficientes, frente a desvalorizacdo do real e os frequentes ajustes
econdmicos no inicio do segundo mandato, para garantir a vitéria do PSDB de
FHC frente ao PT de Lula.

Sader (2002) argumenta que as causas dos aspectos negativos do governo
FHC sédo resultantes do neoliberalismo tardio, e Frigotto & Ciavatta (2003),
apontam uma divida social deixada pelo governo FHC, com o agravamento em
todos os setores sociais e aumento das desigualdades no Brasil. Uma somatoria
que serviria como alavanca ao favoritismo de Lula nas eleigbes 2002:

A direcdo da analise que empreendemos, corroboram indmeras outras
analises, de carater mais abrangente, algumas aqui referidas, de que a
subordinacdo consentida aos organismos internacionais, tutores dos
interesses do grande capital, a participacdo ativa nesses organismos e a
adogdo das politicas neoliberais veiculadas por eles aumentaram no
Brasil a desigualdade. A cidadania, como conquista na direcdo politica
da solucdo dos problemas nacionais, € mais uma palavra que encobre o
fendmeno da excluséo dos “cidaddos” brasileiros de diversas instancias
da vida social, a exemplo da educagcdo. A fragmentacdo do
conhecimento, a informacé&o/desinformacao da cultura visual aumentou a
versatilidade da propaganda oficial sobre os supostos beneficios do
neoliberalismo. A formac&do dos jovens para a apropriacdo criativa da
ciéncia e da tecnologia debate-se entre uma reforma imposta ao ensino
médio e técnico com forte acento nos cursos breves, modularizados para
a crenga na “empregabilidade” (FRIGOTTO & CIAVATTA, 2003, p. 120).

Nesse contexto, em 2002, Luiz Inacio Lula da Silva assumiu a presidéncia
da Republica do Brasil, posse marcada pela maioria de votos, pela confianca
popular e pela cética expectativa das agéncias multilaterais, trazendo como

plataforma eleitoral o pacto social anunciado na Carta ao povo brasileiro.
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Silva & Sguissardi (2005) enfatizam que a base do pacto social
proporcionou sérios efeitos para a politica da ciéncia, tecnologia e para 0 campo
educacional. Na esfera politico-administrativa, o governo Lula apresentou uma
negociacdo maior no setor de politicas publicas.

Anderson (2011) afirma que a longevidade do governo Lula deve-se a
marcha ascendente da mobilidade social e que a vitoria de Lula, em 2002 e 2006,
seria comparavel a de Roosevelt em 1932 e 1936, no sentido em que, na primeira
eleicdo, a grande maioria e depois a massa popular, estavam voltadas para Lula,
e as classes respeitaveis se voltando contra ele. O autor ainda estabelece que
Lula rompesse com o ciclo de poder da midia para a eleicdo de um candidato. No
governo Lula, houve uma marcante prosperidade do capital, apontando-se, no
setor econdmico, um grande crescimento, com a receita fiscal superando a
maioria dos outros paises em desenvolvimento. No setor social, jornalistas
estrangeiros, bem como agéncias favoraveis, afirmam uma reducdo da pobreza
no Brasil e uma diminuicéo significativa da desigualdade.

Enfim, ao apresentarmos o contexto politico em que incidiram as politicas
publicas de combate ao racismo nos governos FHC e Lula, entendemos que néo
se tratavam de atitudes isoladas, e, sim, resultantes de todo um processo politico,
socioecondémico e histdrico, que somadas a resisténcia do movimento negro,
geraram demandas para a criacdo e implantacdo de politicas publicas de acfes
afirmativas para a comunidade negra nas esferas sociais, da saude, do trabalho,
da cultura e da educacéo.

Na educacdo, embasamos a nossa pesquisa por intermédio da
implantacéo da Lei n® 10.639/03 e seu reflexo nas escolas fundamentais da rede
do municipio de Campinas. A Lei n° 10.639/03 configura-se como uma acao
afirmativa no campo educacional, constituida por pressdo de mecanismos do
movimento negro brasileiro e da Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Conexa, realizada na cidade de
Durban, Africa do Sul, que estabelecia em sua declaracdo, no item Educacdo e

Medidas de Sensibilizag&o:

Insta as Na¢Bes Unidas, outras organiza¢des internacionais e regionais e
os Estados a compensarem a minimizacdo da contribuicio da Africa
para a histéria do mundo e da civilizacdo através do desenvolvimento e
implementacdo de programas de pesquisa, educag¢do e comunicacdo de
massa abrangentes e especificos para disseminarem de forma ampla
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uma visdo equilibrada e objetiva da importante e valiosa contribuicdo da
Africa para a humanidade (PROGRAMA DE ACAO da Il Conferéncia
Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Discriminacéo
Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, 2001, p. 49).

A globalizagao, desta forma, gerou de forma ambivalente, tanto o aumento
dos conflitos, pois acirrou o individualismo e o espirito de competicdo para que
possam vencer no mercado; quanto criou acdes coletivas e solidarias com o fim
de reconhecer as diferencas e ao mesmo tempo possam lutar contra o
particularismo normativo, seja de qualquer espécie.

A luta consiste em restabelecer a igualdade de oportunidade a grupos
raciais socialmente estigmatizados e historicamente marginalizados, nesse
sentido, a acdo afirmativa na forma da Lei n°® 10639/03 fomenta, por meio do
sistema educacional, preparar, estimular e promover a participacdo da

comunidade negra nos mais abrangentes dominios da vida social.

1.5 Uma acéao afirmativa: Lei n®10639/03

LEI No 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:

Art. 12 A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais
e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteGdo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteuidos referentes & Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de Educacéo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

§ 32 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicac&o.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da
Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

O Conselho Nacional de Educagao aprovou, em 10 de margo, o Parecer
003/2004, objetivando regulamentar a implantacdo da Lei n°® 10.639/03, publicada
em marco de 2003. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (Relatora), Carlos


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
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Roberto Jamil Cury, Francisca Novantino Pinto de Angelo e Marilia Ancona-Lopez
foram os conselheiros responsaveis pelo parecer das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das RelacGes Etnicas Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, propondo uma série de acdes
pedagdgicas escolares visando a implantacdo da referida Lei.

De acordo com o Parecer CNE/CP 3/04, os aparelhos legais, somados as
demandas do Movimento Negro ao longo do século XX, indicam a necessidade
de diretrizes que balizassem a formulac&o de projetos compelidos na valorizacao
da historia e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos.

Como aparelhos legais, o Parecer CNE/CP 3/04 apresenta:

Desta forma, busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos
seus Art. 5°, 1, Art. 210, Art. 206, I, § 1° do Art. 242,Art. 215 e Art. 216,
bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, que asseguram o direito a igualdade de
condi¢des de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as
histérias e culturas que compdem a nacado brasileira, além do direito de
acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.
Juntam-se a preceitos analdgicos os Art. 26 e 26 A da LDB, como os das
Constituicdes Estaduais da Bahia (Art. 275, IV e 288), do Rio de Janeiro
(Art. 306), de Alagoas (Art. 253), assim como de Leis Orgénicas, tais
como a de Recife (Art. 138), de Belo Horizonte (Art. 182, VI), a do Rio de
Janeiro (Art. 321, VIII), além de leis ordinarias, como lei Municipal n°®
7.685, de 17 de janeiro de 1994, de Belém, a Lei Municipal n° 2.251, de
30 de novembro de 1994, de Aracaju e a Lei Municipal n°® 11.973, de 4
de janeiro de 1996, de S&o Paulo.

Junta-se, também, ao disposto no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei 8.096, de 13 de junho de 1990), bem como no Plano Nacional de
Educacéo. (Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001).

Assim sendo, o Parecer CNE/CP 03/2004 tem como propdsito responder,
mediante a regulamentacdo das politicas de acbes afirmativas, politicas de
reparacdes e de reconhecimento e valorizacdo de sua histéria, cultura e
identidade, no ambito da educacdo, as reivindicacdes, ou seja, as demandas da
comunidade negra. Demandas estas, apresentadas no comeco deste capitulo,
gue se iniciam no periodo colonial, marcado pela resisténcia do movimento negro
ao sistema escravagista e pela luta, no pés-abolicdo, para a construcdo de uma
identidade de resisténcia em uma sociedade racista.

A Lei n° 10.639/03 implementa uma politica curricular estda embasada nas
dimensdes historica, social e antropoldgica originarias da realidade brasileira,
procurando combater o racismo e as discriminagdes que atingem particularmente

a comunidade negra, por meio de divulgacdo e producdo de conhecimento,
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visando a educacdo de todos os cidaddos, independentemente do seu
pertencimento étnico- racial (PARECER CNE/CP 03/2004).

Os debates sobre as questdes raciais tornaram-se mais intensos a partir da
implantacdo da lei, como aponta o Parecer CNE/CP 03/2004, apoiado em
opinides a favor da introducéo da cultura africana e afro-brasileira no curriculo
educacional e das questfes referentes as cotas para negros no ensino superior.

Em relacéo as Politicas de Reparacfes, de Reconhecimento e Valorizacéo,
na forma de acdes afirmativas, o Parecer CNE/CP 03/2004 aponta para a
necessidade de que o Estado e a sociedade, em conjunto, programem medidas
de ressarcimento aos afrodescendentes quanto aos prejuizos psicologicos,
materiais sociais, politicos e educacionais, sofridos sob o regime escravista, e que
tais medidas se consolidem em ac¢des de combate ao racismo e a toda sorte de
discriminagoes.

No campo educacional, as politicas de reparagbes a populacdo negra
devem propiciar direitos como o ingresso, permanéncia e sucesso na educacao
escolar, de valorizacdo do patrimbénio historico-cultural afro-brasileiro, de
aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos tidos como indispenséveis para
a continuidade nos estudos.

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento,
valorizagdo e afirmacédo de direitos, no que diz respeito a educacéo,
passou a ser particularmente apoiada com a promulgacdo da Lei
10.639/2003, que alterou a Lei 9.394/1996, estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileiras e
africanas (PARECER CNE/CP 3/2004 p.3).

O Parecer enfatiza que reconhecimento incide em varias implicacées,
como justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e econdmicos e solicita a
adocao de politicas educacionais e de estratégias pedagdgicas que valorizem a
diversidade, promovendo a superacao da desigualdade étnico-racial que permeia
a educacéo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino. Implica também
em reconhecer que é necessario valorizar, divulgar e respeitar 0s processos
histéricos de resisténcia negra, desencadeados pelos africanos escravizados no

Brasil. Implica, principalmente, em:

[...] exigir que os estabelecimentos de ensino, frequentados em sua
maioria por populagcdo negra, contem com instalacfes e equipamentos
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sélidos, atualizados, com professores competentes no dominio dos
conteddos de ensino, comprometidos com a educacdo de negros e
brancos, no sentido de que venham a relacionar-se com respeito, sendo
capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem
desrespeito e discriminacao (PARECER CNE/CP 3/2004 p.3).

De acordo com o Parecer, ndo é tarefa exclusiva da escola o combate ao
racismo e a desigualdade social e racial, pois estes ndo nasceram no ambito
escolar. Porém, esses desajustes sociais passam pelo interior da escola. Para
gue as instituicbes de ensino cumpram positivamente o seu papel educativo,
torna-se necessario que a escola se constitua em espaco democratico de
producdo e divulgacdo de conhecimentos e de posturas que visam a uma
sociedade justa, contribuindo para desmitificar o racismo secular e a superacao
do etnocentrismo europeu. O Parecer atenta para a criacdo de uma Pedagogia de

combate ao racismo:

Temos, pois, por criar pedagogias de combate ao racismo e a
discriminagdes. E claro que ha experiéncias de professores e de
algumas escolas, ainda isoladas, que muito vao ajudar. Para
empreender a construcdo dessas pedagogias, é fundamental que se
desfacam alguns equivocos. Um deles diz respeito a preocupacédo de
professores no sentido de designar ou ndo seus alunos negros como
negros ou como pretos, sem ofensas.

[...] Outro equivoco a enfrentar é a afirmacdo de que 0s negros se
discriminam entre si e que sdo racistas também. Esta constatacao tem
de ser analisada no quadro da ideologia do branqueamento que divulga
a ideia e o sentimento de que as pessoas brancas seriam mais
humanas, teriam inteligéncia superior e, por isso, teriam o direito de
comandar e de dizer o que é bom para todos. Cabe lembrar que, no pés-
abolicdo, foram formuladas politicas que visavam ao branqueamento da
populacao pela eliminagdo simbdlica e material da presenca dos negros.
Nesse sentido, é possivel que pessoas negras sejam influenciadas pela
ideologia do branqueamento e, assim, tendam a reproduzir o preconceito
do qual séo vitimas.

[...] Mais um equivoco a superar € a crenca de que a discusséo sobre a
questao racial se limita ao Movimento Negro e a estudiosos do tema e
ndo a escola. A escola, enquanto instituicdo social responsavel por
assegurar o direito da educacdo a todo e qualquer cidaddo, devera se
posicionar politicamente, como j& vimos, contra toda e qualquer forma de
discriminacéo.

[...] Outro equivoco a esclarecer € de que o racismo, 0o mito da
democracia racial e a ideologia do branqueamento s6 atingem 0s negros.
Enguanto processos estruturantes e constituintes da formacao histérica e
social brasileira, estes estdo arraigados no imaginario social e atingem
negros, brancos e outros grupos étnico-raciais. As formas, os niveis e 0s
resultados desses processos incidem de maneira diferente sobre os
diversos sujeitos e interpdem diferentes dificuldades nas suas trajetérias
de vida escolar e social. Por isso, a construgcdo de estratégias
educacionais que visem ao combate do racismo é uma tarefa de todos
os educadores, independentemente do seu pertencimento étnico-racial
(PARECER CNE/CP 3/2004 p.6,7).
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De acordo com esse Parecer, deve se desenvolver o fortalecimento dos
negros por meio do oferecimento de conhecimentos e seguranca para
orgulharem-se da sua origem africana e despertar nos brancos uma consciéncia
negra. Permitindo, assim, que identifiquem a influéncia, a contribuicdo, a
participacdo e a importancia da histéria e da cultura dos negros, no seu jeito de
ser, viver, de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras,
constituindo-se, desse modo, os objetivos das Pedagogias de combate ao
racismo. Essas pedagogias s&o para todos, independentemente do seu
pertencimento étnico-racial, que além de receberem a educacdo basica
fundamental para se integrarem a sociedade, necessitam receber outras
formacgbes que possibilitem novas relacdes étnico-raciais. Assim, professores com
boa qualificacdo nas diferentes areas de conhecimento e sélida formacéo na area
especifica de atuacdo, devem receber formacdo que os habilite ndo s6 a
compreender a seriedade das questdes relacionadas a diversidade étnico-racial,
mas a lidar positivamente com elas.

Em relagdo a escola, o Parecer CNE/CP 03/2004 enfatiza a autonomia
delas para a composicao do projeto pedagdgico, no cumprimento do exigido pelo
Art. 26A da Lei n° 9.394/1996, o que também permite a comunicacdo e
colaboracdo das comunidades a que a escola serve, o apoio direto ou indireto de
estudiosos e dos nucleos de resisténcia do Movimento Negro encontrando, assim,
formas particulares de inclusdo da tematica étnico-racial. Ainda, conforme a
legislacdo sera de competéncia do sistema de ensino, das mantenedoras, da
coordenacdo pedagdgica dos estabelecimentos de ensino e dos professores,
embasados no Parecer, criar conteudos, unidades de estudos e programas.
Também, em relacdo a formacdo continuada dos professores, ao material
bibliografico e de outros materiais didaticos, o Parecer CNE/CP 03/2004 deixa
claro que pertencera aos administradores dos sistemas de ensino e da
mantenedora o aprovisionamento das escolas, assim como 0 acompanhamento
dos trabalhos desenvolvidos.

Nesse contexto, visando atender ao dispositivo legal da Lei n°® 10.639/03,
embasado no Parecer CNE/CP 03/2004, foi elaborado pela Secretaria de
Educacdo do municipio de Campinas o Programa Memoria e Identidade:
Promocdo da Igualdade na Diversidade (Mipid). O objetivo do programa é
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propiciar uma educacgédo que tenha como finalidade a luta pelo reconhecimento
(HONNETH, 2003), que incidem sobre o educador trabalhar para que, as relacdes
estabelecidas no interior da escola haja reconhecimento e respeito as diferencas.
Ou seja, organizar as suas propostas de ensino para os alunos, de modo a
estimular debates pelos quais imperam os principios éticos, elementos constantes
para auxiliar no reconhecimento do processo das lutas e resisténcias da
comunidade negra.

No proximo Capitulo, a exposicdo dos nucleos de resisténcias,
historicamente e culturalmente constituido na cidade de Campinas /SP, pautados
em acdes afirmativas por meio de uma educacgdo informal com o propésito de
reconhecimento, cujas acdes éticas sdo caracterizadas pela autoestima, pelo

autorrespeito e pelo senso de justica.
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2. NUCLEOS DE RESISTENCIA, AGENTES E AGIR PRATICO

O capitulo anterior visou a reconstrucdo das instituicbes e praticas
existentes que foram elaboradas e efetivadas pelos negros com vistas a lutar
contra o racismo existente na sociedade brasileira, em uma realizacdo de valores
socialmente legitimados. No presente capitulo, em sequéncia ao anterior,
pretende reconstruir o que aqui € denominado de “nucleo de resisténcia”. O
objetivo é tentar mostrar, atinente ao conceito da “Teoria da Luta por

Reconhecimento”, “reatualizado”*

por Axel Honneth (2003) que esta teoria se
encontra na realidade social, e ja é atuante historicamente, as pretensbes de
individuos ao reconhecimento intersubjetivo de sua identidade, aqui exposto,
especialmente, na luta pelo antirracismo, cujo agir contra os desrespeito que |lhe
foram infringidos possibilita eles a geracdo da autorrelacdo reparadora de sua
autoestima.

Nesse sentido, ao lutarem pelo reconhecimento de sua identidade, cujo
agir pratico e as instituicbes que criaram, por meio de motivacdo moral. As
praticas bem como as instituicbes sdo compartilhadas e ampliadas socialmente.
Esses individuos exercem, assim, uma pressdo intrassocial para o
estabelecimento préatico e politico de instituicbes garantidoras da igualdade — no
caso, aqui, igualdade étnico-racial — ao delimitarem os nucleos de resisténcias.

Por nicleo de resisténcia™ entende-se o processo histérico pelo qual as
pessoas identificam-se como afrodescendentes, ao se depararem com acdes
negativas de outras pessoas e/ou instituicbes da sociedade — que se configuram
como ac¢les de preconceito devido unicamente ao seu fendtipo. Essas pessoas
constituem espacos delimitados geograficamente, nos quais formulam meios
diretos e/ou indiretos contra essas acdes preconceituosas, reflexo ainda
persistente da escravidao outrora existente na formacéo histérica do Brasil.

Y O proprio Axel Honneth afirma que o seu contributo para o conceito de “luta por

reconhecimento” € uma reatualizagao de Hegel,, ao buscar a reconstru¢ao sistematica das linhas
argumentativas de Hegel. Cf.: Honneth (2003; 2007).

> O termo nucleo de resisténcia foi constituido para a presente pesquisa e sua explicacdo foi
desenvolvida a partir da necessidade de entender as caracteristicas inerentes aos diversos
grupos, comunidades formadas nos movimentos sociais.
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E um nidcleo porque nele ha o intelectual negro,’® que deve ser
compreendido como o ator que, por meio de seu agir pratico, atualiza-se no
sentido de defender, a si e aos seus movimentos (da comunidade e da
coletividade), as causas dos que se consideram descendentes de africanos, e até
mesmo daqueles que, mesmo n&o sendo reconhecidos socialmente como tal, se
autoidentificam assim.

Dessa forma, as causas aqui decorrem a partir da historia e da vivéncia
dos movimentos negros no Brasil numa luta moralmente motivada, pais cuja
marca decisiva, génese e natureza de formacédo social tiveram o predominio do
trabalho compulsério — em sua forma limite: o escravismo — especialmente do
escravo africano.

O agir pratico veiculado nesses nucleos designa acdes e discursos nos
quais coexistem poténcia e ato, entendidos como a atualizacdo (ato) de um devir
reflexivo (poténcia), diferenciando-se a teoria e a praxis. Tal vir a ser é, entao,
guiado por uma meta a ser pontualmente atingida no préprio fluxo da realidade
empirica. A meta, por sua vez, deslinda outros comecos, que um dia terminara,
mas o mistério desse fluxo do ser é impenetravel. E a sua base para a agéo
individual e de grupo é finita, precaria e incompleta, visto que esti assentada na
condi¢do finita do conhecer humano. Portanto, os atores dos nucleos de
resisténcia ndo tém a pretensdo de realizar uma investigacdo tedrica, nao
interrogam se a realidade empirica, por exemplo, € apenas um fluxo ou se ela tem
uma ordem, como também ndo ha uma reducdo da praxis a teoria € nem uma
rejeicdo da teoria em nome de uma praxis aos moldes marxistas.

O agir pratico € intelectual porque o devir é fruto de uma reflexdo que se
atualiza por meio de praticas e discursos, legitimados pelo campo académico (na
acepcao de Pierre Bourdieu), e também por extrapolarem o locus de sua acao e a
singularidade do seu enunciador, reverberando em outros agentes suas
respectivas praticas e discursos. Assim, faz-se uma distincdo entre o ator do agir
pratico e a praxis do militante, pois a acado deste ultimo reside, entre outros

aspectos, no obscurecimento da diferenca entre teoria e praxis e de que a

®*Negro, aqui, ndo designa a raca negra, visto que quem se autoidentifica como negro conhece a
impropriedade do conceito de raca do ponto de vista biolégico e da correlagdo entre cor e
ancestralidade genémica. Esta autoidentificacdo esta, portanto, associada ao ambito sociocultural.
Sobre a impossibilidade de mostrar que, em nivel individual, &€ praticamente impossivel inferir a
ancestralidade de um brasileiro a partir da sua cor e vice-versa, ver Sérgio Danilo PENA et. al.
(2003).
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legitimidade do militante € transmitida a ele por um agente outro e externo ao
mesmo. Como alguns atores dos nucleos de resisténcia se instalaram nele, p. ex.
Alessandra Ribeiro Martins, que reestruturou o Jongo Dito Ribeiro em Campinas
(SP) na pratica e na teoria enquanto implementou pesquisa académica sobre o
espaco Fazenda Roseira.

Entende-se por campo académico o aporte tedrico desenvolvido por Pierre
Bourdieu, em suas diversas obras, quando investiu na redefinicdo tedrica do
“contexto”. Bourdieu requalifica os processos de constituicdo dos espagos sociais
competitivos em que se movem 0S agentes produtores e consumidores dos
produtos culturais, por intermédio do conceito-chave de “campo” e de toda uma
constelacdo de nocbes auxiliares - “habitus”, “capital’, “competéncia’,
“autoridade”, “distincdo” etc. — busca-se entender os mecanismos de poder
produtores de sentidos e de verdades. Estes envolvem enfrentamentos individuais
ou de diversos grupos aptos a pleitear o dominio simbdlico de um determinado
campo, com o fim de deslindar os pontos de aproximacdo e dissensdo, 0s
caracteres morfologicos (educacdo, familia, renda, prestigio, poder, etc.) dos
ocupantes das diferentes posicdes nessa hierarquizacdo, 0s montantes e
espécies de capital e de autoridade ao seu alcance, o cabedal de “invencao”,
linguagens, valores e classificacdes mobilizadas. Em suma, uma recuperacao da
din&mica histérica da atividade sob exame.

Dessa forma, é em meio a tais enfrentamentos que vao surgindo os
sentidos das lutas em que se envolvem os individuos e os diversos grupos aptos
a pleitear o dominio simbdlico do campo académico. E é o campo académico,
conforme nos ensinou Bourdieu, que vem oferecer uma competéncia linguistica,
mas também esconde um exercicio de poder. Ndo podemos ter a ilusdo de que a
escola (de um modo geral) € o lugar mais privilegiado da producédo e da difusao
do saber (PRADO JR., 2000). O campo educacional recebe continuamente uma
conformacdo a partir de novas exigéncias de titulacdo de seus agentes
chanceladas pelo campo académico.

Com o advento da comemoracao do centenario da abolicdo da escravatura
no Brasil, em maio de 1988, entidades culturais que objetivavam a insercao na
cultura africana para promover sua autoafirmagdo e, consequentemente, a
promoc¢do de uma resisténcia ao racismo, especificamente no municipio de

Campinas (SP), nucleos de resisténcia nasceram nesse processo: a Casa de
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Cultura Taind e o Grupo de Teatro e Dancas Populares Urucungos, Puitas e
Quijéngues.

Esses nucleos de resisténcia, que foram histérica e culturalmente
constituidos na cidade de Campinas, serdo reconstituidos por meio das
evidéncias (fatos reconstituidos pelos investigadores), numa analise propria do
procedimento histérico (MARSON, s/d). Os nudcleos de resisténcia, descritos
mediante a analise documental e percepcdo humana, foram as seguintes
organizacdes: Casa de Cultura Taina, Casa de Cultura Fazenda Roseira e Grupo
de Teatro e Dancas Populares Urucungos, Puitas e Quijéngues. A escolha
desses trés grupos de resisténcia deve ser atribuida a sua historicidade, ao seu
papel educacional e ao grau de importancia e de sua representatividade junto a
comunidade negra que ndo se restringiu somente a cidade de Campinas, e sim
que a ampliou para além de seu entorno geografico, tornando-se socialmente
legitimados em suas solidariedades compartilhadas e ampliadas.

Ao realizar essa pesquisa a procura de material teérico e documentos para
analise, dois fatores contribuiram para dificultar a dita necessaria distancia entre o
pesquisador e seu objeto de pesquisa: primeiro, a escassez de material escrito
dos e sobre os nudcleos de resisténcia; e, segundo, as memorias voluntarias
ressurgidas das vivéncias e interlocugbes feitas nesses espacgos pela propria
pesquisadora enquanto militante do movimento negro nas questées educacionais.
Ciente, entdo, da necessidade de buscar uma descricdo a mais objetiva possivel,
foram lidos criticamente textos produzidos por Alessandra Ribeiro Martins (2011)
e Erica Giesbrecht (2011). Convém frisar que embora ambas as pesquisadoras na
escritura de seus respectivos trabalhos académicos, também se encontraram
imbuidas pelo sentimento de agentes do movimento negro, sabe-se que elas
esforcaram-se por deixar explicitos os caminhos percorridos e as opc¢les
realizadas, os quais podem ser reproduzidos. Esse também foi 0 meu e ensejo ao
realizar a presente pesquisa.

Salienta-se, ainda, que tal narrativa visa mostrar, de modo geral, quanto a
luta por reconhecimento da igualdade de racas, que o processo pratico de um
conflito entre os homens deve ser atribuido a impulsos morais, cujo significado € o
de atribuir distlrbio e reparacdes de uma lesdo historica do passado escravista

gue existiu no Brasil.
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2.1. Casa de cultura Taina

A Casa de Cultura Taind é uma entidade sem fins lucrativos que foi
fundada pelos moradores da Vila Castelo Branco, no final dos anos 1980.
Primeiramente, ela foi nomeada Associacdo de Moradores da Vila Castelo
Branco, e, posteriormente, por meio de concurso, recebeu seu nome atual, que foi
idealizado pelo muisico Antdnio Carlos Santos Silva — de codinome TC'. Hoje, ela
encontra-se situada no bairro Padre Manoel da Noébrega, regido noroeste do
municipio de Campinas (SP).

Objetivando promover o acesso a informacgéo, o fortalecimento de préaticas
formadoras de cidadania por meio da identidade cultural, a Casa de Cultura Taina
€, até entdo, a Unica referéncia cultural na regidao noroeste de Campinas, regiao
notadamente carente de politicas sociais. Ela recebeu, no dia 10 de novembro de
2010, a Ordem do Mérito Cultural®®, concedida pelo Ministério da Cultura. Nas
palavras do préprio TC, em entrevista: “[...] Essa consagragdo vem em um
momento que a gente precisa de reconhecimento pela nossa experiéncia, pois
nesses 18 anos passamos por muitas dificuldades. A OMC para a Taind vai
ajudar as pessoas a confiarem em nosso trabalho, (CULTURA E MERCADO,
2013)”. Fica evidenciado que o impacto do prémio traduz-se no reconhecimento
pela sociedade e pelo Estado da luta contra o racismo promovido pela casa de
cultura Taina, por meio de acdes que valorizam a cultura afro brasileira.

Em média, a Casa de Cultura Taind atende, a partir dos seus Varios

projetos, 450 criancas e adolescentes/més, e cerca de 1.350 pessoas

" Antonio Carlos Santos Silva (TC) nasceu em Campinas, viveu anos em S&o Paulo e depois
retornou a Campinas. E musico, ator, dancarino. Militante do Movimento Negro. Fundador e
atualmente Coordenador da Casa de Cultura Taind, ele € um dos idealizadores do projeto Rede
Mocambos.

8 Ordem do Mérito Cultural — OMC é uma condecoracao outorgada pelo Ministério da Cultura
(MinC) a pessoas, grupos artisticos, iniciativas ou instituicdes a titulo de reconhecimento por suas
contribuicBes a Cultura brasileira. A homenagem, criada pelo Governo Federal em 1995 por meio
de decreto, é feita anualmente em comemoracgdo ao Dia Nacional da Cultura (5 de novembro). O
MinC confere & OMC ampla abrangéncia temética, de forma a contemplar areas do saber e do
fazer que tornam marcante nossa cultura, dentro e fora do pais, e que sejam representativas da
riqueza e da diversidade cultural brasileira. Os indicados sdo avaliados por uma comissao técnica,
constituida por gestores das secretarias do Ministério da Cultura, que emitem parecer conclusivo
antes de encaminha-los a consideragdo do Conselho da Ordem do Mérito Cultural. Integram o
Conselho da OMC, a ministra de Estado da Cultura, que o preside na qualidade de chanceler, e os
ministros de Estado das Relacdes Exteriores, da Educacdo e da Ciéncia e Tecnologia,
(BRASIL,2013).
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adultas/més, seja indireta ou diretamente por meio de atividades, oficinas e de
shows muitas vezes realizados fora do espaco fisico da entidade. (TAINA, 2013).

Os projetos empreendidos pela Casa de Cultura, até 0 momento sdo os
seguintes:

- Projeto Nagédo Taind (Maracatu de Baque Virado e Cultura Popular):
formacdo de educadores focados na cultura popular e na memobria das
comunidades de origem, além de pesquisar e produzir documentacdo desta
cultura; a Fabrica de Musica (Estudo de Musica/Gravacao/Producdo Musical);
formacao de educadores na area de comunicagdo comunitaria como profissionais
de radio educadores.

- Projeto Lidas e Letras (Bibliotecas/Literatura): acesso a informacéo
através de bibliotecas.

- Projeto SACI (Servico Comunitario a Internet), oficinas do CDI — Comité
de Democratizac¢édo da Informatica, entre outros.

- Projeto Tambor Menino (Muasica/Danca/Producédo de Artezanato): projeto
que utiliza como ferramenta manifestacdes da cultura popular e através delas
busca a afirmacéo da identidade cultural de criancas e adolescentes participantes
do projeto, caminhando para a construcao de elementos da cidadania e da cultura
dos mesmos. Trabalha com manifestagbes atuais, como a “cultura de rua” hip-
hop, e também de manifestacdes tradicionais, como o maracatu e folguedos da
tradicdo da cultura popular do Sudeste e preservacao das dancas remanescentes.
Atende atualmente cerca de 40 criancas e adolescentes dos bairros Antonio
Zanaga, Cidade Jardim e Mathiensen situados em Americana (SP).

- Projeto Orquestra Tambores de Aco (Formacdo de Orquestra de Steel
Drums): aprovado pela Lei Rouanet, o projeto conta com diversas parcerias,
comoa SANASA, em Campinas, para citar apenas um exemplo.

- Projeto Mocambos™® — (Laboratérios de Informatica e Pesquisas Digitais):
surgido da necessidade de avancos na inclusdo digital, buscando parcerias

com escolas e entidades de bairros, com o objetivo de disponibilizar 0 acesso

¥ Mocambos - s.m. Quilombo aldeia em que se concentravam os escravos que fugiam das
fazendas, minas e casas de familia, onde eram explorados e sofriam maus tratos. Os escravos,
para ndo serem encontrados, escondiam-se nas matas, nos lugares mais inacessiveis, como o
alto das montanhas e grutas. Ai se reuniam e buscaram a vida livre. As pequenas aldeias eram
também chamadas de mocambos. Os maiores quilombos eram formados por varios mocambos.
Seus habitantes eram chamados quilombolas. Enquanto durou a escraviddo no Brasil, desde a
colonizag&o até o final do Império, existiram os quilombos (DICIONARIO AURELIO, 2013)


http://pt.wikipedia.org/wiki/Projeto_Mocambos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Escola
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a Internet e ao manuseio do computador ao maior niumero de pessoas possivel.
Nesse projeto é previsto 0os cursos basico e avancado em informatica, no qual o
curso basico acontece em espaco pertencente aos parceiros da casa de cultura e
o0 avancado na propria Casa de Cultura Taind. O curso basico compreende o
conhecimento basico do sistema operacional, editor de texto e Internet. J4 o
avancado abrange edicdo de html, imagem, video, audio e manutencdo de
computadores. Por se considerar a favor de uma sociedade livre, com livre
acesso ao conhecimento, o projeto optou pelo uso de softwares livres, de codigo
aberto. De sorte, a Casa de Cultura Taind passou a ser nomeada pelos
integrantes da rede de mocambos, como um verdadeiro quilombo urbano. Todos
0S seus projetos buscam contribuir para a questdo da autoestima e
reconhecimento da comunidade negra, de modo a promover a insercao positiva

daqueles que ela atende no contexto social onde vivem e em seu entorno.

2.1.1 Rede Mocambos

Decorrente do projeto Mocambos, que visa a inclusdo digital, originou-se a
Rede Mocambos, que é uma rede de &ambito nacional, composta por
afrodescendente e outras etnias que se conectam por meio do que foi nomeado
de tecnologias mocambolicas®.

A rede integra aproximadamente 80 comunidades espalhadas em 15
estados brasileiros (AM, AP, PA, MS, GO, MA, CE, PE, BA, ES, RJ, SP, PR, SC e
RS), em sua maioria comunidades quilombolas urbanas e rurais, e também
entidades culturais e de terreiros, tais como: Casa de Bonecas, Coco de
Umbigada, Afro Sul Omode. De acordo com seus participantes, a rede possui
carater de solidariedade entre as comunidades e tem como principal objetivo o
compartilhamento de ideias e apoios, integrando acdes, projetos e programas

diversos, desde que essas iniciativas visem o pleno desenvolvimento humano,

? tecnologias mocambdlicas - termo criado para representar o conhecimento e saberes dos
membros da Rede Mocambos, uma vez que se acredita que, para ser um educador e difusor de
conhecimento, isto vai muito além de ser proprietario de diplomas e méritos conferidos
exclusivamente pela educacdo formal. Nota-se que essa critica a educagdo formal ndo é
estendida aos outros centros resisténcias, especialmente ao centro de resisténcia Casa de Cultura
Roseira, cuja lider Alessandra Ribeiro Martins atualmente é mestre e doutoranda em Arquitetura e
Urbanismo pela PUC-Campinas (CASA DO BONECO, 2013).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Internet
http://pt.wikipedia.org/wiki/Computador
http://pt.wikipedia.org/wiki/B%C3%A1sico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Avan%C3%A7ado
http://pt.wikipedia.org/wiki/Casa_de_cultura_tain%C3%A3
http://pt.wikipedia.org/wiki/Conhecimento
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_operacional
http://pt.wikipedia.org/wiki/Editor_de_texto
http://pt.wikipedia.org/wiki/Internet
http://pt.wikipedia.org/wiki/Html
http://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem
http://pt.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADdeo
http://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81udio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Manuten%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Computador
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sociedade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Projeto_Mocambos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Projeto_Mocambos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Projeto_Mocambos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Projeto_Mocambos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Projeto_Mocambos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Software_livre
http://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%B3digo_aberto
http://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%B3digo_aberto
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socioeconbémico, cultural, ambiental, a preservacdo do patriménio histérico e a
memoéria. Outros objetivos, que estdo vinculados a Rede Mocambos e sao
divulgados no proprio site da rede, sdo: potencializar o desenvolvimento de forma
sustentavel no ambito local e regional, em diferentes cenarios urbanos e rurais; a
construgdo com as comunidades de projeto de rede de comunicacao orientada a
producdo de conteldos em multimidia, que permitam a articulagdo entre
quilombos e parceiros da rede, utilizando-se de ferramentas livres; a implantacéo
de novas abordagens e acdes de geracdo de renda, manejo sustentavel de
recursos naturais e apropriagéo de tecnologias de informagdo e comunicagéo; o
reconhecimento, a estimulagdo e a documentacdo da criacdo de iniciativas
inovadoras, autogeridas e sustentadas que contribuam para a formulacdo de
politicas publicas que assegurem o desenvolvimento das comunidades
afrodescendentes; a potencializacdo e a constituicdo de Nucleos de Formacao
Cultural e de Tecnologia Digital distribuidos geograficamente de maneira a
ampliar a area de abrangéncia da Rede Mocambos e 0 nimero de comunidades

atendidas. De acordo com Tozzi (2011), a Rede Mocambos (RM).

Atualmente envolvem diretamente mais de duzentas comunidades
quilombolas, coletivos, aldeias indigenas, pontos de cultura e terreiros.
Existem dois termos de cooperacao entre Rede Mocambos e o Ministério
das Comunicacdes, precisamente com o0s programas GESAC e
Telecentros.BR. O GESAC garante conectividade por satélite a todas as
comunidades, com banda limitada devido a tipologia de tecnologia, que
devido as distancias representa a Unica alternativa, pelo menos no curto
e médio prazo. Através do programa Telecentros.BR estdo sendo
instalados telecentros, salas equipadas com computadores para acesso
publico, e garantidas bolsas para monitores, para a gestdo desses
espagos. E exatamente em contextos tdo especificos que nasce a
necessidade de adaptar a tecnologia as exigéncias locais, também pelas
limitagBes técnicas impostas. A escassez de banda leva a reconsiderar a
rede ndo somente como 0 meio de conexdo para 0s grandes data
centers. A rede pode, e neste caso deve, ser estruturada no territério
com légicas de desenvolvimento e gestdo local determinadas pelas
comunidades. Neste sentido, é fundamental a formacdo e o acesso as
tecnologias (TOZZI, 2011, p.15).

A rede Mocambos funciona, assim, como um grande quilombo que
concentra varias aldeias (mocambos) distribuidas no territdrio nacional. Essas
aldeias, autodenominadas de nucleos, sdo atualmente compostas pela Casa de
Cultura Taind, Casa de Bonecas, Coco de Umbigada, Afro Sul Omode. Todos

esses nucleos desenvolvem projetos relacionados a cultura afro, e em comum
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desenvolvem os projetos da rede Mocambos: a Rota dos Baobas; Nucleos de
Formacgédo e Comunicagdo Quilombola; Baobéxia na Rota dos Baobas.

A Rota dos Baobas objetiva integrar as acdes de articulacdo da Rede
Mocambos. A Rede Mocambos também vem fortalecendo a integracdo entre
muitos pontos de cultura e a¢cbes do Programa Cultura Viva, agbes de inclusao
digital entre os ministérios de Educacdo e de Cultura e a interacdo com outras
redes de comunicacdo social. Por meio de convénio com o Ministério das
Comunicac0es, efetivado em 2007, ficaram asseguradas as conectividades de 65
comunidades das 80 integradas a rede.

A Rede Mocambos foi ampliada pelo Convénio estabelecido, em 2005,
com o Programa Cultura Viva Ponto de Cultura® - Projeto Mocambos. A iniciativa
estd se ampliando ainda mais pelo Programa Telecentros BR, em convénio feito
em parceria com a Secretaria de Politicas de Promoc¢édo da Igualdade Racial
(Seppir) e o Ministério do Planejamento, pelos quais mais 80 comunidades foram
cadastradas pela Rede Mocambos no Observatorio Nacional de Observacao
(Onid)?.

Baobéaxia®® na Rota dos Baobéas objetiva desenvolver uma aplicacdo para
publicar e receber contetdos digitais na rede de computadores das comunidades
da Rede Mocambos e parceiros, baseado numa arquitetura para servigcos locais

de rede comunitaria inteligente em lugares com dificuldade de conexao.

A Rede Mocambos atualmente envolve cerca de 200 comunidades
localizadas em todo o territério nacional brasileiro e algumas
comunidades na Africa e na Europa. A conectividade no Brasil é por
satélite, garantida pelo GESAC que disponibiliza para cada comunidade

! pontos de Cultura foram iniciativas desenvolvidas pela sociedade civil que, ap6s sele¢do por
edital publico, firmam convénio com a Secretaria de Cultura da Bahia (SecultBA) e o Ministério da
Cultura (MinC), e tornam-se responsaveis por articular e impulsionar a¢gdes que ja existem nas
comunidades. O Ponto de Cultura ndo tem modelo Unico de instalacdes fisicas, de programagdo
ou atividade. E uma iniciativa que impulsiona a realizacdo de a¢des envolvendo Arte, Educacao,
Cidadania, Cultura e Economia Solidaria (BRASIL, 2013).

22 0 Observatério Nacional de Inclusdo Digital - ONID é uma iniciativa do Governo Federal, em
conjunto com a sociedade civil organizada, que atua na coleta, sistematizagdo e disponibilizacdo
de informacdes para o acompanhamento e a avaliacdo das acdes de inclusao digital no Brasil.

%% Baobaxia é uma arquitetura distribuida, voltada para a integracao de redes locais mesmo em
localidades nas quais a conexd@o a internet seja instavel, lenta ou ausente. N&o basta usar
tecnologias de informacao ja existentes - precisamos moldar o préprio desenvolvimento para que
atenda as demandas da sociedade. Adota-se como principio basico e metodologia de trabalho os
fundamentos do software livre, tanto na gestdo das equipes de trabalho, quanto nas solugdes
tecnoldgicas que utilizarda (MOCAMBOS, 2013).


http://www.seppir.gov.br/
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uma Very Small Aperture Terminal (VSAT) com banda de 512 kbit/s em
download e 128 kbhit/s em upload. A topologia da rede e a estrela entédo
todos os nés comunicam por satélite concentrando o trafego num hub
terrestre, onde a rede via satélite e interligada a Internet. Cada
comunidade tem uma sala com 10 computadores com acesso publico,
recém instalados (ou sendo instalados) pelo Telecentros.BR, outro
programa do governo federal. A populacdo de casa comunidade varia
desde as centenas os milhares de pessoas. A maioria das comunidades
se encontra em area rural, geralmente de dificil acesso e sem outros
meios de comunicacdo. Além dos espagos comunitarios, normalmente
concentrados na zona central, a populacdo € dividida em pequenos
nucleos familiares espalhados no territério e as vezes muito distantes um
dos outros (TOZZI, 2011, p.16).

O projeto Nucleo de Formacdo e Comunicacdo Quilombola, iniciado em
2012, é desenvolvido pela Rede Mocambos em parceria com a Secretaria de
Promocao de Politicas da Igualdade Racial (SEPPIR). A justificativa para o projeto
Nucleo de Formacdo e Comunicacdo Quilombola concentra-se no conjunto das
experiéncias, pautadas na valorizagdo dos saberes locais, da oralidade e
ancestralidade negras.

2.1.2 Projeto Nucleo de Formacédo e Comunicacao Quilombola

O projeto Nucleo de Formacédo e Comunicacdo Quilombola foi constituido
para realizar a formagdo de uma rede de producdo cultural visando o
fortalecimento do Nucleo de Producdo de Conteudo e dos Nucleos de Formacéao
Continuada da Rede Mocambos. O Nucleo de Formacdo e Comunicacao
Quilombola tem como objetivo especifico a efetivacdo das acdes de valorizacéo e
difusdo dos elementos da histéria e da vida comunitaria pelo registro em diversas
linguagens multimidia (video, fotografias e textos) e também divulgar os bens
culturais e materiais para formacéo sobre a cultura afro-brasileira e comunitaria
organizada durante a realiza¢do do projeto por meio do portal da Rede Mocambos
e outros meios de difusdo estratégicos, como escolas relacionadas a Rede e com
énfase na lei 10.639/03.

A Rede Mocambos, ao acumular uma trajetéria de quase uma década de
articulacéo negra e quilombola, traz em suas experiéncias, no campo da
cultura negra e de pesquisa e desenvolvimento em cultura digital, a
possibilidade de estruturacdo de acervos digitais a partir de servidores
de baixo custo (MOCAMBOS, 2013).
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A Rede Mocambos, para desenvolver o projeto Nacleo de Formacgéo e
Comunicagéo Quilombola em parceria com a Secretaria Especial de Promoc¢ao da
Igualdade Racial Seppir, baseia-se no trabalho de inclusdo digital desenvolvido
em uma década de pesquisa. Desde 2002, a Rede Mocambos iniciou uma
caminhada pelas comunidades quilombolas do pais, pela qual foram visitadas
quase 120 comunidades em 18 estados brasileiros. Outras 115 comunidades
serdo envolvidas através do Programa Telecentros Br., via Convénio de Parceria
assinado em 2010 entre Casa de Cultura Taind&/Rede Mocambos, Ministério das
Comunicag0Oes e a Secretaria Especial de Promocé&o da Igualdade Racial Seppir.

A partir de 2004, as agdes governamentais e da sociedade civil tém
conectado comunidades rurais em diversos territérios do pais, garantindo-lhes o
acesso digital através da implantacdo de telecentros. Atualmente, existem cerca
de 120 quilombos da Rede Mocambos com acesso a internet e mais 80 em
processo de implantacdo de seus centros digitais. Porém, muitos desafios se
coloca2m para os quilombos, especialmente para os territérios mais afastados

dos centros urbanos.

A troca de conteddo entre essas comunidades ja acontece, e a
ferramenta se faz como um dispositivo de acionamento de repositério de
saberes, tendo em vista os Griés, que sdo simbolos da tradigdo oral e
levam informagfes a comunidades com o compromisso com a verdade e
0s ancestrais. O desenvolvimento de softwares e a troca de
conhecimento sdo acgbes quase sempre relacionadas a empresas e
instituicbes de ensino como universidades. Entretanto, os quilombos
apresentam novas solucfes de acesso e producdo de conhecimento a
partir do viés de colaboragdo e didlogos entre relacdes e subjetividade,
diversidade e direitos.

A construgdo de uma gama de relagfes sociais, culturais e econémicas a
partir de uma realidade que se traduz em significante e significado da
coletividade conta com dispositivos que nessa pesquisa sdo trazidos
pelo aplicativo Babobéaxia, que compartilha diferentes momentos de seu
desenvolvimento para o usuario possa entender seu funcionamento e se
sentir representado a partir da relagéo estabelecida.

A representagdo pode acontecer por meio de palavras e também
imagens, e o Design é uma ferramenta muito potente nessa realidade
(MOAN, 2012, p.16, 17).

A abrangéncia que essas iniciativas trazem em termos de propagacéo da
cultura dos afrodescendentes e acessibilidade da vida e historia dos quilombolas
€ incalculavel. Isso se deve ao fato de que o veiculo midiatico utilizado pela
comunidade mocambos permite uma comunicagcdo em tempo real com diferentes

partes do mundo ao mesmo tempo em que disponibiliza um acervo respeitavel
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sobre a tematica étnico-racial, produzido pelos proprios sujeitos sociais vitimados

4

pelo racismo institucional brasileiro,** a comunidade quilombola que luta por

acesso digno a saude, transporte, educacdo e posse da terra, e, principalmente,

para a preservacao da sua histéria e cultura quilombola.

As estratégias, que vem sendo alvo de pesquisas, levam em conta locais
com caracteristicas diversas, para que seja possivel a implementacdo de
servidores de baixo custo que permitam a criacdo e circulacdo de
conhecimentos locais em comunidades com acesso pleno, ou limitado ou
sem acesso a Internet.

Ha um cenario preocupante no desmantelamento dos saberes afro
comunitarios, como reflexo de um contexto que associa uma histéria de
invisibilizacdo e opressdo pautada no "supremacismo branco" com as
eficazes articulagBes entre capitalismo, racismo e dominacdo dos meios
de comunicacao pelas elites. Diante disso, a proposta desse trabalho é
um contraponto, gira em torno de questdes centrais que entendem a
apropriacdo da comunicacdo numa perspectiva ancestral, ndo apenas
como a ruptura do individuo em ser mero receptor de informag&o, mas
também como uma estratégia de poder com capacidade de redefinir e
ampliar uma filosofia do ser e suas infinitas possibilidades de intervengéo
na realidade.

O apoio aqui solicitado sera imprescindivel para a garantia da estrutura
da rede, bem como para dar continuidade ao levantamento de demandas
e encontro de respostas, dentro das comunidades. Aquilo que tem sido e
sera registrado em linguagens multimidias nos encontros da Rede
Mocambos, dara base para que seja possivel a troca e a difusdo de tais
contelidos entre as comunidades, através de servidores locais que
posteriormente poderdo ser conectados a Internet.

Em curto prazo, através deste projeto, a rede funcionard como uma fonte
de producdo e organizacdo de conteldo local, e em médio-longo prazo
como consulta para o publico em geral. Os contelddos serdo utilizados
para criagdo de material didatico (recursos educacionais abertos),
visando a formacdo sobre temas diretamente relacionados a matriz
cultural africana, relativos a Lei 10.639/03 que tornou obrigatério o
ensino sobre Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira no ensino
fundamental e médio, além de garantir a solidez da produgdo de
contedo (registro de suas praticas) dentro das comunidades
(MOCAMBOS, 2013).

Remetendo-se ao século XIX, de acordo com Slenes (1992), a unido de
negros escravizados ocorria mesmo quando eles provinham de diferentes povos e
etnias diferenciadas da regiao de Congo e Angola, porque por serem oriundos do
mesmo tronco linguistico, justamente por meio da linguagem, constituiram a

identidade protobantu na regido Sudeste do Brasil. Nesse sentido, é importante

? O racismo institucional é desencadeado quando as estruturas e instituicdes, publicas e/ou
privadas de um pais, atuam de forma diferenciada em relagdo a determinados grupos em funcéo
de suas caracteristicas fisicas ou culturais. Ou entdo quando o resultado de suas a¢des — como as
politicas publicas, no caso do Poder Executivo — € absorvido de forma diferenciada por esses
grupos. E, portanto, o racismo que sai do plano privado e emana para o publico (BARBOSA,
2010).
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entender que a proposta da Rede Mocambos também € juntar as comunidades
quilombolas e propiciar a divulgagdo da cultura afro-brasileira. Quica, ainda, a
criacado de outras culturas, a partir da circulagdo dos pontos de cultura por meio
da Rede Mocambos. O conjunto de acdes pode propiciar a toda comunidade de
educacao formal e ndo formal de educagéo, o acesso a informagdes, sejam elas
de carater social, cultural, econémico e/ou religioso da comunidade quilombola

para a construcao de conhecimento acerca do patriménio afro-brasileiro.

De maneira inovadora, o projeto desenvolvera capacidades técnicas em
torno da cultura digital, registro, difusdo e comunicacdo comunitaria,
patriménio material e imaterial e realizara ac6es que forneceréo recursos
educacionais regionais, contextualizados e ricos que poderdo ser
utilizados entre as comunidades podendo posteriormente serem
utilizados na formacdo sobre a cultura afro-brasileira. As comunidades
sdo entdo posicionadas como protagonistas da valorizacdo histérica e
cultural e é preciso dar voz e visibilidade & histéria e cultura dos
quilombos; utilizando como elemento catalizador a Rede Mocambos,
sera possivel estruturar o processo de transferéncia tecnoldgica e de
metodologia de reconhecimento do valor cultural e historico destes
grupos sociais. As etapas do processo estruturardo a forma com que as
produgbes das comunidades seréo registradas e difundidas garantindo a
elaboracdo de uma tecnologia social que assegure a preservacéo e a
transmissao de tais producdes de modo a re-significar a histdria do negro
no Brasil (MOCAMBOS, 2013).

Nesse contexto, os registros da divulgacdo e comunicacdo dos saberes
afro-brasileiros construidos e acumulados nas comunidades quilombolas serao
disponibilizados para formacéo sobre a cultura afro-brasileira nos espacos formais
de educacdo de uma forma dindmica e abrangente, na medida em que ficara
acessivel por meio de comunicacdo midiatica. O potencial desses conhecimentos
€ imenso, posto que seja oriundo da fonte natural da producao desses saberes, a
prépria comunidade quilombola. Cabe a estes atores-redes®™ dos quilombos
produzir e divulgar suas histérias e cultura quilombolas, assegurando, assim, a
preservacao das producdes de modo a ressignificar a historia do negro no Brasil.

Para andlise das a¢cbGes desenvolvidas pelos atores rede torna-se de suma
importancia considerar a materialidade, as tecnologias e 0s aspectos nao

humanos envolvidos na compreensédo da construgédo da coletividade e da acgao

%% ator-rede -Os autores da teoria ator-rede comecaram na sociologia da ciéncia e da tecnologia, e
juntamente com outros na sociologia da ciéncia, eles argumentavam que o conhecimento é
um produto social, e ndo algo produzido através da operacdo de um método cientifico
privilegiado. Em particular, eles argumentavam que o “conhecimento” pode ser visto como um
produto ou efeito de uma rede de materiais heterogéneos (LAW, 2013).
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humana (CALLON, 2008). Para Collon (2008), a tradugéo, entendida como o que
circula entre as instituicdes, € mais importante que os pontos ou as estruturas. E
dizer, a importancia se da porque as acdes desses pontos sdo descritas a partir
da circulacédo que se estabelece entre um determinado nimero de entidades; nao
se pode descrever a acgdo, partindo de fontes de origem que sdo pontos,

estruturas ou agentes.

A implicacdo importante na rede sociotécnica reside em que se quer
saber 0 que é transportado entre os pontos, conhecer como sdo e de
gue maneira ocorrem os deslocamentos, o que esta circulando, apreciar
0 que estd em causa, 0 que esta-se fabricando como identidade, a
natureza do que se desloca, rica e a metodologia interessada no que
circula permite conhecer de que matéria o social esta feito e seguir sua
dindmica. Entdo, a ideia de traduc@o corresponde a circulacdo e
transporte, a tudo o que faz que um ponto se ligue a outro pelo fato da
circulacdo (CALLON, 2008 pp.308, 309)

Assim, através da circulacdo (traducdo) entres os pontos de cultura
interligados pela Rede Mocambos, propde-se como acao a construcdo de uma
identidade-projeto (CASTELLS, 1999) dos atores que compdem 0s nucleos de
resisténcia, marcados pelas dimensdes do reconhecimento estabelecido por
autoconfiancga, autorrespeito e solidariedade (HONNETH, 2003).

Para poderem chegar a uma auto-relagdo infrangivel, os sujeitos
humanos precisam, além da experiéncia da dedicagédo afetiva e do
reconhecimento juridico, de uma estima social que lhes permita referir-se
positivamente a suas propriedades e capacidades concretas
(HONNETH, 2003, p. 198).

A afetividade é evidenciada nas rela¢cdes interpessoais entres 0s atores na
Casa de Cultura Taind e na Rede Mocambos; nas questbes da ancestralidade,
griots®®; do respeito aos mais velhos e ao passado, que, consequentemente,
permitem a geracdo da autoconfianca por parte dos atores. De acordo com

Honneth (2003), em cada relacdo afetiva se moderniza o0 jogo

%% Griots s&o protetores, uma tradicdo que comecou no século XllI, no antigo Império de Mali. S&o
tdo importantes que chegam a dizer que é como se um fato ndo pudesse acontecer se um Griot
nao estiver |4 para testemunhar. Eles armazenam séculos e mais séculos de segredos, crengas,
costumes, lendas e ligbes de vida, recorrendo a memorizagdo. Empregam, pois, o poder da
palavra, e, garante e preserva ensinamentos, uma vez que possuem energia vital com capacidade
criadora e transformadora do mundo (GRIOSTEAM, 2013).
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dependéncia/autonomia, estabelecendo, assim, a confianca basica do sujeito em

si mesmo e no mundo.

2.2 Casa de cultura Fazenda Roseira

De acordo com Martins (2011), o jongo da comunidade Dito Ribeiro
renasceu ap0s uma palestra sobre jongo proporcionada pelo projeto Nagdo Taina
da Casa de Cultura Taina. Casa que se destaca, como enfatizado por Ribeiro,
como uma referéncia para cultura afro - brasileira na regido metropolitana de
Campinas/SP. Desse projeto, muitos jovens ouviram o0 jongo pela primeira,
inclusive Alessandra Ribeiro Martins, neta do jongueiro Benedito Ribeiro, e a
consequéncia desse encontro foi o renascimento desse patrimonio imaterial da
humanidade, o jongo, em 2003, na cidade de Campinas (SP). Com a titulo de
Comunidade Jongo Dito Ribeiro, ela estabeleceu-se primeiramente no Bairro
Roseira, na regido noroeste de Campinas. Atualmente essa comunidade localiza-
se na sede da fazenda Roseira.

A fazenda Roseira, hoje, compreende uma area de 15.901.07 metros
quadrados, cujo espaco € representativo da memoria histérica do povo negro
campineiro, devido a sua arquitetura e ao ambiente natural na qual esta
localizada. Situada em uma regido que apresenta condi¢cdes precarias de
urbanizacdo e caréncia de infraestrutura, equipamentos e servicos, essa area
concentra uma populacdo de baixa renda. A fazenda foi desmembrada em
loteamentos desde a década de 1950, dando origem aos bairros Jardim
Ipaussurama, Vila Perceu Leite de Barros e Jardim Roseira, restando a sede
(uma construcao com caracteristica do final do século XIX) alguns galpfes e uma
Area de Preservacdo Permanente (APP). O que restou da fazenda Roseira, em
2007, virou um bem publico.

A Associagdo Jongo Dito Ribeiro, frente ao cenario de destruicdo desse
bem publico, ocupou e administra esse espa¢co compreendido pela antiga sede da
Fazenda Roseira, transformando-o em um espago de convivio para comunidade
jongueira, transmutado em ponto de cultura, na Casa de Cultura Afro,
promovendo acdes pautadas na lei 10639/03 (MARTINS, 2011).
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Como ponto de cultura, o nascimento da Casa de Cultura Afro Fazenda
Roseira ocorreu ap0s um grande embate entre o poder publico e 0os movimentos
sociais negros de Campinas (SP). As comunidades culturais da regido, tais como:
Casa de Cultura Taind, Associacao Jongo Dito Ribeiro, entre outros, formaram um
coletivo de entidades visando o monitoramente da sede da fazenda, preocupadas
com o impacto social, histérico, ambiental e econémico que a urbanizagéo e
depredacdo fariam com o que restou da antiga sede da Fazenda Roseira. Foi
iniciado, assim, um processo de resisténcia para a preservacado desse espaco da
sede antiga da Fazenda Roseira como um patrimdnio publico. Algumas iniciativas
foram implementadas pelo coletivo de entidades e comunidades culturais da
regido: protocolo junto a Prefeitura de Campinas (SP) solicitando a concesséao de
uso da Fazenda e avaliacdo para tombamento do patrimdnio histérico no
CONDEPACC; acompanhamento sistémico por meio de vigilia na fazenda;
registro fotografico e denuncia, para os 6rgdos competentes, do sagueamento
feito pelos ex-proprietarios da Fazenda Roseira; divulgacdo midiatica,
principalmente por meio da Rede Mocambos, das ac¢des desenvolvidas pelo
coletivo de entidades. Finalmente, em setembro de 2008, a Associacdo Jongo
Dito Ribeiro e o coletivo tomaram posse desse espaco, promovendo atividades
culturais. Em consequéncia, sofreram retaliacbes dos érgaos publicos como o
corte da agua pela Sociedade de Abastecimento de Agua e Saneamento
(SANASA) e a retirada do reldgio de luz pela CPFL, de modo que o local da sede
da antiga Fazenda Roseira fica sem agua e luz, obrigando o coletivo a
reestruturar o plano de resisténcia.

A Associacao Jongo Dito Ribeiro, de acordo com Martins (2011), é formada
por um grupo de pessoas que busca reconstituir a manifestacdo do Jongo em
Campinas/SP através da memoria de Benedito Ribeiro, de rodas com toque,
canto e danca, com o objetivo de compartilhar e continuar com essa cultura
ancestral nos diversos espacos para todas as pessoas de diferentes credos,
etnias e idades, priorizando as comunidades e grupos que atuam no universo da
cultura afro-brasileira. Ao se instalar na antiga sede da Fazenda Roseira, a

Comunidade Jongo Dito Ribeiro fez desse espaco um lugar

para os encontros quinzenais do Jongo Dito Ribeiro, em rodas onde
imperam a danca, o batuque e o canto por trés ou quatro horas
seguidas. N&o ha, portanto, ensaios de jongo e sim encontros nos quais
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se aprende por meio da pratica da roda de jongo propriamente dita. Essa
orientacdo geral muda apenas quando a comunidade jongueira oferece
oficinas de jongo, ndo sendo essa, entretanto, uma atividade regular. No
contexto das oficinas, tudo é explicado e ensinado; ha espaco para
perguntas e respostas. Fora delas, aprende-se diretamente na roda de
Jongo.

[...] € importante dizer que consideram que a roda de jongo esta aberta a
partir do momento em que estdo reunidos e centrados numa mesma
atividade que de alguma forma se relacione ao jongo, podendo essa ser
uma reunido, uma conversa coletiva ou uma refeicdo em conjunto.
Também néo é necessario que apenas membros do grupo integrem essa
atividade; a roda também esta aberta quando ha convidados em sua
sede para palestras ou oficinas, ou em ocasifes em que sdo chamados
para falar sobre o jongo fora de sua sede, em escolas, universidades ou
eventos culturais.

Tanto em oficinas quanto em rodas realizadas na Fazenda Roseira, 0s
participantes da comunidade procuram deixar claro que a experiéncia do
jongo extrapola a performance musical. Nessas instancias, aprendemos
cédigos de conduta especificos: ndo se devem usar cores pretas;
homens devem vestir calcas e mulheres, saias; homens e mulheres
devem se intercalar na roda, para que se mantenha um bom fluxo de
energia; nunca se deve interromper um ponto; ndo se pode jamais
passar por cima dos tambores; tambores ndo devem ser tocados fora de
contexto da roda; dentre tantos outros. O descuido desses aspectos
pode desmantelar ndo apenas uma roda de Jongo como também a sorte
de seus participantes.

A danca propriamente dita pode acontecer tanto no terreiro a frente da
casa quanto no saldo do casaréo, dependendo das condi¢des do tempo.
Dispostos num circulo, do qual os tambores sdo também integrantes,
todos de pés descalcos e mulheres vestindo saias, iniciam a roda
recitando um verso, que criaram diante dos diversos enfrentamentos
pelos quais ja tiveram de passar (GIESBRECHT, 2011 pp.197,198).

Nesse sentido, 0 jongo, ao reunir pessoas para a realizacdo da danca,
proporciona um sistema de ensino e de possivel aprendizagem de coédigos de
conduta pautados na heranca cultural, mistica por meio da linguagem da
comunidade afro-brasileira. A contribuicdo para a questdo do reconhecimento
desses cadigos, por meio de uma educacdo nao formal, o ensinar e o aprender
sdo pautados na observacdo, no uso dos sentidos, na auséncia de pressa e no
respeito aos mais velhos.

O jongo foi designado patriménio imaterial e cultural. E uma manifestac&o
cultural de origem africana essencialmente rural e diretamente associada a cultura
africana no Brasil, que influiu poderosamente na formacéo do samba carioca, em
especial, e da cultura popular brasileira como um todo. E uma expresséo afro-
brasileira que visa a integracdo de varios instrumentos, percussao, danca e
religiosidade. Uma forma de louvar os antepassados, consolidar as tradicoes e
afirmacao das identidades (IPHAN, 2005).
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Slenes (1992) afirma que aprofundar o estudo de alguns jongos, contribui,
em certa medida, para a recuperacao dos aspectos linguisticos da lingua bantu.
Jongo é compreendido como cantos improvisados no lazer ou no trabalho, que
incluem pontos e/ou desafios para serem desamarrados, 0S cantos possuem

palavras e/ou expressodes africanas inseridas em frases em portugués.

Eles retratam situacdes em que escravos — agora, no final do periodo do
cativeiro, predominantemente crioulos [descendentes direto dos
africanos nascidos em terras brasileiras] — recorriam a sua heranca
africana, “trocando codigos” para ndo serem entendidos por senhores e
feitores. Dessa forma, registram fragmentos da lingua que,
provavelmente ainda nas décadas de 1870 e 1880, e certamente de
1850, estava impregnada de uma cultura dramaticamente diferente da
dos senhores.

A partir de depoimentos de escravos, 0 historiador Stanley Stein
descreve como os cativos, querendo “comentar sobre o mundo
circunscrito em que eles viviam” langavam os desafios dos jongos
durante o trabalho nos cafezais: “0 mestre cantor” de uma turma
comecaria com primeiro verso [..]. Sua turma repetiria em coro a
segunda linha do verso, para depois trabalhar ritmicamente enquanto o
mestre cantor da turma vizinha tentava decifrar (desafiar) o enigma
apresentado. [Para] Stein [...] ‘os jongos cantados em linguas africanas
eram chamados de quimzumba; aqueles em portugués, que iam se
tornando mais comuns com a diminuicdo dos africanos mais idosos na
for¢a de trabalho (eram conhecidos com visaria) (SLENES, 1992, pp.61,
62).

Por meio de estudos histéricos, como os de Slenes e de Stein, que
podemos ter dimensdo da complexidade do jongo enquanto ferramenta de
resisténcia de uma comunidade subjulgada, inferiorizada pela escravizacdo. A
apropriacdo da linguagem também foi usada como ferramenta de resisténcia na
medida em que houve a interacdo dos diferentes cddigos de linguagem falados
pelos escravizado, oriundos de etnias diferentes (bantu, kimbundu, kikongo e
umbundu), que no primeiro momento poderia ser negativo, mas que se
transformaram em cddigos e instrumentos ao possibilitar a comunicacéo entre os
cativos mesmo perante a presenca de senhores e feitores, 0os quais o0
interpretavam como uma atividade Iudica e alegre dos escravos.

Conforme Santana e Luiz; Silva (2013), a musica tomava uma centralidade
no dia-a-dia da vida do negro escravizado. Eles desenvolveram uma variedade de
cantos de trabalho, talvez como forma de concentrar forcas para as arduas
tarefas e atenuar o sofrimento corporal. A masica e a danga também estavam
presentes nas festas e nas vivéncias religiosas; contudo, muitas vezes, eram

reprimidas.
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O canto, baseado em provérbios, metaforas e mensagens cifradas
comentando o passado e 0 presente, permite aos seus praticantes descreverem
0s acontecimentos do dia-a-dia e reverenciar os antepassados. O canto, chamado
de ponto no jongo, apresenta um dos elementos mais marcante do jongo. O ponto
acontece de forma encadeada o primeiro ponto cantado na roda de jongo
homenageia os jongueiros velhos, os demais pontos séo desafios langados entre
os jongueiros. Na Comunidade Jongo Dito Ribeiro, o ponto de abertura é o

seguinte:

Andei, parei, custei, mas no jongo eu cheguei
Oh, dand4, abre a roda, Oh, danda, abre a roda,
Quem foi que disse, quem te falou?

Que em Campinas ndo havia joguedd?

Nota-se por meio desse ponto a inferéncia de que a cidade de Campinas, a
despeito de seu passado escravista e de ter recebido por meio do trafico
interprovincial um grande numero de escravos no século  XIX,
contemporaneamente, é tida como uma cidade dos brancos, onde a cultura afro-
brasileira ndo existiria. Pois é numa referéncia irbnica a essa maneira
preconceituosa de interpretar a histéria de Campinas que o ponto de jongo deixa
“amarrado” que nela ha, sim, uma expressao cultural que é afro-brasileira. A
prépria lider do Jongo Dito Ribeiro, Alessandra Ribeiro Martins, somente atinou
para a sua auténtica identidade quando interagiu com o jongo.

Quanto a maneira de efetivar as rodas de jongo, Giesbrech, (2011, p.198

€199) a descreveu da seguinte forma:

Ao cantarem o primeiro verso da cantiga, vdo caminhando para frente.
Um passo é dado a cada vez que a palavra “andei” é entoada. Quando
ao final de algumas repeti¢des os integrantes do circulo ja se encontram
todos aglutinados, sem espaco para se moverem mais, comeg¢a o
segundo verso. Vai-se andando para tras e batendo palmas sem pausas,
até que o circulo esteja novamente aberto. Uma vez de volta a forma
original da roda, canta-se os dois Ultimos versos repetidas vezes. Todos
voltam, exceto o primeiro casal, em geral o mais experiente da
comunidade. Depois de “saudar” os tambores, isto é toca-los levemente
mantendo uma postura reverente, o casal inicia a danga.... A danca tem
continuidade até que se encerre o ponto, acdo executada por aquele que
quer iniciar outro, gritando “cachueira”, para que tudo pare, danga, canto
e tambores.
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A danca no jongo inicia-se como uma roda a partir do toque dos tambores,
guando os dancarinos entram em duplas ou sozinhos, no meio da roda, e dancam
até serem substituidos por outros dancarinos. A forma como 0 jongo comeca,
sempre da mesma maneira, obedecendo a um ritual que busca o sagrado, no
momento em que sauda os tambores, salda também o0s ancestrais, pois 0s
tambores no jongo sdo responsaveis por manter o elo com os antepassados. A
danca, geralmente comecando com o casal mais experiente, permite aos novos
um aprendizado Unico por meio da observacao e da repeticao.

Os tambores sdo considerados como membros da roda, pois “seu
nascimento € celebrado, sua morte ou dano lamentados e sua presenca
reverenciada, na medida em que perfaz a ligacdo com o sagrado, trazendo para o
momento da performance os ancestrais e o0 mundo espiritual” (GIESBRECHT,
2011 p, 206).

Giesbrecht (2011) expbe que no jongo existe sempre um numero minimo
de trés tambores, desempenhando trés colocacdes distintas. Ha possibilidade de
haver um maior nimero de tambores, porém distribuidos em trés funcdes. O
tambor Candongueiro é o menor e mais agudo de todos os trés. Sua batida dita o
ritmo, a ser seguido pelos demais tambores. O Viajante, segundo tambor, de
tamanho médio e de som um pouco mais grave, possui a batida que marca e
identifica a comunidade, e, por ultimo, denominado de Trovdo, o maior e mais
grave desses tambores mantém sempre a batida da comunidade, sem variacoes.

Essa rica contribuicdo do jongo configura no que o Parecer da Lei n°
10639/03 direciona para alguma forma de se realizar transposicfes didaticas
desse campo de conhecimento e saberes. Como afirma Bezerra-Perez (2011), o
aprendizado produzido pelo jongo é coletivo e, a0 mesmo tempo intensamente
individual e pessoal, as percepgcdes e 0s processos vivenciados sdo individuais
contribuem para a construcdo enquanto pessoa, enquanto ser humano. A
constituicdo da dignidade, honradez e seguranca no préprio fluxo e ritmo da vida
sédo influenciadas pela musica, danga, memoria e elos com o passado. Os
jongueiros velhos ou jongueiros cumba, como sdo chamados, sdo aquelas
pessoas na comunidade que se tornaram sabios e experientes na arte jongueira,
ao mesmo tempo em que podem ser referenciados como griots, por cantarem 0s
pontos permitindo, assim, que a histéria e a cultura afro-brasileira sejam

preservadas.
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2.3 Organizacéo cultural Urucungos, Puitas e Quijéngues?®’

Em 1988, em Campinas (SP), a organizagdo Grupo de Teatro e Dancas
Populares Urucungos, Puitas e Quijéngues foi criada a partir de uma oficina
ministrada por Raquel Trindade,?® pesquisadora da cultura afro-brasileira e
diretora do Teatro Popular Solano Trindade (Embu das Artes/SP). No Instituto de
Artes da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), ministrou aulas de
“Dangas Populares e Religiosas do Brasil” no curso de extensao. O referido curso,
inicialmente oferecido para os estudantes da Unicamp, foi também oferecido, a
pedido da propria Raquel Trindade, para os funcionarios e comunidade negra de
Campinas/SP.

"Quando cheguei 14", conta Raquel "s6 tinha um negro na turma de
graduacdo. Ai eu pedi a Universidade para que fosse criado um curso de
extensdo para que eu pudesse ensinar folclore a comunidade negra e as
outras graduacdes". Na primeira turma de extensao universitaria houve
170 inscritos para ouvir sobre folclore nacional e cultura negra. Para
Raquel, samba precisa ser ensinado, sim. "H& coisas que as pessoas
precisam saber. Precisa falar dos escravos de Campinas, da Fazenda
Bar@o Geraldo, da Santa Genebra, Rio das Pedras. L&, os escravos
faziam rodas de samba de bumbo nas horas vagas. Precisa contar a
historia da danca, também. Nas Escolas Lavapés e Vai-Vai, o0 samba era
dancado mais nos quadris do que nos pés. O samba de agora € todo
copiado do Rio de Janeiro". Raquel fala com entusiasmo das coisas que
a apaixonam: "Sou Vai-Vai, Corinthians e Obaluaé. Comigo é s6 preto e
branco!" (CAVALCANTE, 2003).

Na década de 1980, muitas questdes relacionadas ao movimento negro
estavam em ebulicdo, marcado, por um lado, pelo centendrio da abolicdo da
escravatura, que contribuiu para a valorizacdo e apropriacdo da cultura negra, e

por outro, pela formulacdo da nova constituicdo brasileira, pois nela a

2 Urucungos, Puitas e Quijéngues sdo trés instrumentos musicais bem conhecidos dos

brasileiros. O primeiro € o berimbau. O segundo é uma cuica artesanal. E o terceiro, um tipo de
atabaque feito com um pedaco de tronco de arvore oco e com um couro preso a extremidade
superior; 0 som sai pela abertura inferior do corpo do instrumento. As palavras séo originarias da
lingua bantu, lingua dos paises da Africa Austral — Angola e Mogcambique cf..
xa.yimg.com/kq/groups/22840352/1694076773/name/4. Cf.:acessado em: 6 jul. 2013.

8 Raquel Trindade, embaixadora do Negro no Brasil, é a filha mais velha do poeta negro
comunista Solano Trindade. Pintora, dancarina, coredgrafa, grande conhecedora da historia e
cultura afro-brasileira, é considerada uma das maiores memorias vivas no Brasil. Fundadora do
Teatro Popular Solano Trindade e da Nacdo Kambinda de Maracatu, sempre ministrou cursos e
oficinas livres por todo o pais, principalmente no Embu das Artes, onde segue enraizada (EMBU
DIGITAL, 2009).


http://www.embudigital.com.br/2009/04/09/solano-trindade/
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reivindicagdo da comunidade negra de igualdade racial de direitos foi atendida e
transformada em forca de lei.

Foi nesse contexto que a Raquel Trindade chegou a Campinas para
ministrar curso de “Dancas Populares e Religiosas do Brasil”. A comunidade
negra campineira comungava com 0 cendrio nacional de busca pela cultura
negra, e, assim, quando o curso foi aberto para a comunidade, a aceitacédo e
procura foi imediata. A resposta a esse processo traduz-se nos 25 anos de
formacéo do Grupo de Teatro Urucungos, Puitas e Quijéngues.

De acordo com Alceu Estevam®, que esta a frente desse grupo ha 25
anos, o grupo objetiva promover, disseminar e formar agentes multiplicadores da
cultura afro-brasileira por meio de atividades de oficinas, apresentacfes artisticas
e participacdes em féruns, congressos e festivais de cultura popular, com um
repertdrio que compreende: Maracatu do Recife, o Bumba meu Boi de
Pernambuco, o Maracatu, Sambas Rurais Paulistas, Dancas de Trabalho, as
Cirandas da Minha Terra, dancas regionais e uma coleta sobre o Samba de
Bumbo Campineiro, que é uma manifestacéo tipica da regido metropolitana de

Campinas (SP).

[...] o repertério do Urucungos é formado pelo conteddo ministrado as
oficinas de Raquel Trindade e acrescido do Samba de Bumbo, pouco
tempo depois de sua formag¢@o. No inicio da década de 1990, o
percussionista Alceu Estevam, responsavel pela direcdo musical do
grupo e recentemente eleito seu presidente, iniciava uma pesquisa sobre
0 Samba de Bumbo Campineiro. Juntamente com Antdnio Carlos da
Silva, o TC, dirigente da Casa de Cultura Taina, trabalhou intensamente
na recuperacdo dos antigos bumbos utilizados em celebracbes das
comunidades negras da cidade e arredores, com apoio no centro de
Letras e Artes da Pontificia Universidade Catélica de Campinas. Para
tanto, seguiram recomendagdes obtidas por meio de pesquisas junto aos
antigos frequentadores do samba ainda vivos. Dentre eles, estdo alguns
de seus familiares e amigos de suas familias. Ainda nessa época, Alceu
apresentou o samba ao Urucungos, que até entdo mantinha

9 Alceu José Estevam é Presidente do Grupo de Teatro e Dangas Populares Urucungos, Puitas e
Quijéngues, Coordenador do Ponto de Cultura “Nos Caminhos de S&o Paulo”, Produtor Musical
formado pela Home Studio (Rio de Janeiro) e Conservatério Souza Lima (Sao Paulo). Ator, Mdsico
e fomentador de manifestacdes populares e de afro descendéncia desde 1979, conselheiro
fundador do Instituto Cultural Baba Toloji. ex-conselheiro de Cultura Municipal de Campinas, Um
dos fundadores do Afoxé 1lé Ogum (1984), participou da primeira comissdo da elaboracdo do
F6érum Paulista de Pontos de Cultura em Guarulhos (2006), Foi suplente no GT de Matriz Africana
no Conselho Nacional de Pontos de Cultura (2007), articula na Rede Municipal de Pontos de
Cultura de Campinas como fomentador de politicas publicas. Atualmente € um dos titulares da
Macro Campinas no Férum Paulista de Pontos de Cultura (2010), além de participar como
colaborador do EURECA (Eu Reconhe¢co o Estatuto da Crianca e Adolescente), em
Campinas.cf,:<  http://culturadigital.br/alceutuxaua/2011/01/08/alceutuxaua/> acessado em:
10/06/2013.
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exclusivamente o legado transmitido por Raquel Trindade como
repertério (GIESBRECHT, 2011, pp.167,168).

O grupo pretende, por meio do canto e da danca, mostrar a influéncia e a
contribuicdo do povo negro para a preservagao e evolugcdo da cultura popular
brasileira. Para tanto, em seu curriculo, dancas e cantos, patriménio construido
pelo povo negro, influenciados pela luta da liberdade, dos costumes oriundos da
Africa.

Para Giesbrecht (2011), a retomada do repertério cultural de outros
lugares, como Recife, Pernambuco e Minas Gerais, ensinado por Raquel
Trindade, contribui para a recuperacdo da cultura campineira perdida no tempo
pela modernizacdo da cidade. Para membros do grupo Urucungos, essa
retomada serviu como alavanca para pesquisa junto a antigos batuqueiros da
cidade sobre a cultura negra em Campinas (SP).

Os espetaculos apresentados pelo grupo sao bastante diversificados, ao
envolver varias manifestacdes de varios estados do Brasil, tais como o Maracatu,
do Bumba meu Boi e do samba de bumbo. S&o performances mais longas, que
se apresentam como pequenos numeros num teatro de revista, linguagem tao
explorada por Solano Trindade. O grupo comeca 0s espetaculos em geral com a
Ciranda da Minha Terra, que reune sete dancas ao todo. O primeiro, geralmente é
o Samba Lenco, também conhecido como Samba Lenco Rural Paulista,
Chamadas pelo batuque de bumbo, caixa, pandeiro, gaza e reco-reco. Em
segundo, apresenta o Coco de Alagoas, cuja coreografia € marcada com
umbigadas e o sapateado basico do Coco Alagoano. Os instrumentos requeridos
nessa performance sédo pandeiro, zabumba, caixa e chocalho, triangulo e agog6.
Em terceiro, o Jongo mineiro® e o Jongo fluminense, a misica marcada o ritmo
dos instrumentos — atabaque, tumbadora, djambé, agogb e caxixi. Na sequéncia,
ha o Samba de Roda da Bahia, cuja apresentacdo é marcada por palmas dos
participantes e instrumentacdo com atabaques, djambés e tumbadoras, além de
agogb pandeiro e chocalho (GIESBRECHT, 2011, p.168)

30.Jongo mineiro - em Minas Gerais 0 jongo também é conhecido como “"caxambu”. S&o varios
estilos musicais e coredgrafos determinando a regionalizagdo do jongo, mas no geral predomina o
batugue dos atabaques, pandeiros, caxixi onde numa roda dancam as cantigas melddicas de
inspiracdo africana (FIC JOVEM, 2013) cf...< http:/ficjovem.blogspot.com.br/> acessado em:
20/11/2013.
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O Grupo Urucungos, Puitas e Quijéngues, no ano de 2005, foi considerado
pelo Ministério da Cultura (MINC) como Ponto de Cultura. Em 2008, ganhou o
Prémio Escola Viva, prémio que visa incentivar as acdes que inter-relacionam
educacao e cultura dentro dos Pontos de Cultura, ao aproximar as iniciativas dos
pontos as escolas publicas, espacgos formais de educacgéo, e aos espagos nao
formais de educagdo, como museus, bibliotecas e pracas, de acordo com o
ministério de Educacao (BRASIL, 2013).

2.4 Curriculo e didatica dos nucleos de resisténcia

As casas de culturas Taind, Jongo Dito Ribeiro e o grupo Urucungos
configuram-se como nulcleos de resisténcia por possuirem determinadas
caracteristicas, como a lideranca de TC na Taind, de Alessandra Ribeiro Martins
no Jongo Dito Ribeiro e de Alceu José Estevam do Grupo Urucungos. Todos eles
se autodefinem como afrodescendentes, de acordo com os discursos e agdes nos
seus respectivos espacos de resisténcia. Constituiram e lutaram para a
manutencdo dos espacos geograficos no qual estdo inseridas as casas de
culturas. S&o reconhecidos pelos membros das comunidades negras e nao
negras como atores centrais dos nucleos resisténcia pela pratica da defesa contra
0 racismo institucionalizado no Brasil.

A constituicdo da casa de cultura Taind e o grupo de cultura Urucungos,
Puitas e Quijenges, aconteceu na década de 1980; portanto, pode-se considerar
que essas realizacdes foram marcados pelo sentimento de combate ao racismo
aflorado no contexto da manifestacées culturais quando do centenario da
abolicdo, em 1989.

O racismo é configurado como uma forma de desrespeito. A partir de
Honneth (2003), considera-se que o0 desrespeito (racismo) pode afetar a
integridade corporal dos sujeitos na medida em que destrdi a sua autoconfianca e
pode causar um sentimento de ndo pertencimento e, portanto, uma negacao de
direitos, de autorrespeito e também uma referéncia negativa sobre o valor de
certos sujeitos ou comunidades, os quais contribuiriam para a construcdo de uma

baixa autoestima.
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Para Honneth (2003), as vérias formas de desrespeitos podem causar
atitudes negativas na construcdo da identidade dos sujeitos. Porém, esses
mesmos fatores de desrespeito tendem a servir de alavanca para uma reacao
social; para a formacdo de acdes para o reconhecimento. Nesse sentido, o
racismo institucional no Brasil foi a base para vérias reacdes por parte das
comunidades civis e governamentais, e 0s nucleos de resisténcias foram historica
e culturalmente construidos no territorio nacional brasileiro. Nesse estudo foram
descritos a existéncia de trés grupos de resisténcia antirracismo localizados em
Campinas (SP).

Os instrumentos usualmente utilizados por esses nucleos de resisténcia
para o combate ao racismo sdo pautados na heranca cultural trazida e construida
pelos negros, outrora escravizados no periodo colonial e imperial brasileiro. Ao
considerar que a Africa é o berco da humanidade, ndo se pode olvidar e
desconsiderar o grande patrimdnio sdcio-historico e cultural, no qual estdo
envolvidas arquitetura, ciéncia, engenharia, medicina e religiosidade.

Conforme Teodoro (1995, apud SILVA, 1995), torna-se necessario a
preservacdo da memoria coletiva dos varios grupos para a efetiva construcao da
identidade.

A memédria coletiva daqueles, cuja cultura ndo é dominante, sera o
agente catalisador da afirmagdo da identidade étnica. A busca desta
identidade implica o cultivo das tradigbes culturais do grupo dominado e
a releitura de sua Historia. A religido os mitos, as lendas a ideologia
serdo necessérios a este processo de identificagdo cultural (SILVA, N.
1995, p.37).

Quanto a religiosidade que permeia essa cultura, Prandi (2001) enfatiza
gue a religiosidade africana ensina que o tempo € intimamente ligado as ideias de
aprendizado, saber e competéncia, ou seja, a tradicdo africana ensina que o
conhecimento humano esta baseado no transcorrer da vida e na construcdo da

propria histéria de vida.

Sabe-se mais por que se é velho, porque se viveu 0 tempo necessario
da aprendizagem. A aprendizagem ndo é uma esfera isolada da vida,
como a nossa escola, mas um processo que se realiza a partir de dentro,
participativamente. Aprende-se a medida que se faz, que se vive. Com o
passar do tempo, 0s mais ve- lhos vdo acumulando um conhecimento a
gue o jovem sé ter4 acesso quando tiver passado pelas mesmas
experiéncias. Mesmo quando se trata de conhecimento especializado, o
aprendizado € por imitacdo e repeticdo. As diferentes confrarias pro-
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fissionais, especialmente as de carater magico e religioso, dividem as
responsabilidades de acordo com a senioridade de seus membros e
estabelecem ritos de passagem que marcam a superacdo de uma etapa
de aprendizado para ingresso em outra, que, certamente, implica o
acesso a novos conhecimentos, segredos ou mistérios da confraria
(PRANDI, 2001, p. 52).

Assim, entende-se que o respeito ao mais velho é fundamental uma vez
que, ao longo dos anos, suas experiéncias formaram uma bagagem cultural
preciosa. Outra caracteristica consiste na aprendizagem que se concretiza pela
repeticdo. Essas referéncias estdo presentes ao se observar uma roda de jongo,
de samba de bumbo, maracatu do grupo Urucungos ou nos encontros (aulas)
promovidos pela Casa de Cultura Taind. A muasica e a danga sdo ensinadas pela
repeticdo e pela referéncia e reveréncia a um anciao.

Entende-se, nesse contexto, que nesses nulcleos de resisténcia séo
desenvolvidos, por meio de uma educacao nao formal, tal qual as consideracfes
de Gohn (2006), como aquela que compreende um processo com Varias
dimensdes: a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto
cidadaos; a capacitacdo de individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem
de habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e
exercicio de praticas que capacitam os individuos a se organizarem com objetivos
comunitarios, voltadas para a solucdo de problemas coletivos cotidianos; a
aprendizagem de conteudos que possibilitem aos individuos fazerem uma leitura
do mundo do ponto de vista de compreensdo do que se passa ao seu redor; a
educacado desenvolvida na midia e pela midia.

A educacdo ndo formal dos ndcleos de resisténcia promovem
conhecimentos que colaboram para a construcédo da identidade-projeto, quando
atores sociais constroem uma nova identidade que redefine sua posicdo na
sociedade (MUNANGA, 1999). Esta identidade - projeto dos membros das
comunidades promulga um sentido de reconhecimento, fortalecidos pela
autoestima e pelo autorrespeito, marcados por um senso consideravel de justica e

solidariedade entre os membros da comunidade.
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3. UMA ACAO AFIRMATIVA DO MUNICIPIO DE CAMPINAS: PROGRAMA
MEMORIA E IDENTIDADE: PROMOCAO DA IGUALDADE NA DIVERSIDADE
(Mipid)

O capitulo 1l relata uma acao afirmativa no ambito das questbes étnicos
raciais desenvolvidas no municipio de Campinas (SP), o Programa Memoria e
Identidade: Promocéo da Igualdade na Diversidade (Mipid).

Os dados analisados para o relato do capitulo foram extraidos do Nudcleo
de Memoéria Pesquisa em Educacdo®!, da Secretaria de Educacdo do Municipio
de Campinas (SME), que possui grande acervo de documentos e registros do
Programa Mipid; da dissertagdo de mestrado intitulada “De militdncia e docéncia:
a formacdo de educadores étnicos num programa municipal da Secretaria
Municipal de Educacdo de Campinas — 2003 a 2007”, do pesquisador Wilson
Queiroz (também ex-educador étnico do programa Mipid); das memorias e
registros da pesquisadora do presente estudo, enquanto educadora étnica do
programa Mipid, no periodo de 2004 a 2005.

Torna-se oportuno enfatizar que o periodo de 2003 a 2005 compreende o
recorte com o qual esta pesquisa ira trabalhar, pois este abarca o inicio da politica
de organizacdo do programa e o final da atuacdo dos educadores étnicos como
formadores da rede de educacdo de Campinas, na Educacéao Infantil e no Ensino
fundamental, além da Educacdo de Jovens e Adultos, através da Fumec
(Fundacéo Municipal de Educacdo Comunitaria).

A pesquisa de Wilson Queiroz resgatou a histéria do programa de
formacdo e acdo junto aos professores da Rede Municipal envolvendo a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), baseando-se na analise de entrevistas e afericdo, por meio de documentos

e registros encontrados, contribuindo assim, para apresentacdo das licbes

%1 Nucleo de Meméria e Pesquisa em Educacdo - Principais Atribuicbes: Planeja, promove,
executa e acompanha atividades relacionadas a sistematizacdo de informacdes, estudo e
pesquisa, respeitadas as diferentes abordagens e concepc¢des tedricas e metodoldgicas, com
temas relacionados a Educacdo e a Formacdo. Planeja, implementa e acompanha atividades
relacionadas ao Acervo e a Memdria da Formagdo do Sistema Educacional Municipal de
Campinas. Promove a divulgacdo das experiéncias do cotidiano escolar por meio de publicacdes e
os acervos de memoéria e pesquisa para publicacdes  cientificas. Cf.:<
http://www.campinas.sp.gov.br/governo/educacao/depto-pedagogico/cefortepe/index.php>
acessado em: 15/04/2012.
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apreendidas durante o programa que contribuiram para constru¢cdo de uma
pedagogia étnica, conforme apontado na Lei n°® 10639/03.

O resgate e o registro das a¢des do programa Mipid da pesquisadora do
presente estudo abrange o periodo em que atuou como educadora étnica do
Nucleo de A¢do Educativa Descentralizada (Naed) Sudoeste, no ano de 2004 e
posteriormente no Naed Norte, em 2005.

A atuacédo dos educadores étnicos comecou em 2004. No primeiro ano, a
SME contratou um curso com o Centro de Estudos e Rela¢gdes de Trabalho e
Desigualdades (CEERT), para equalizar os discursos sobre a temética étnica
racial entre alguns profissionais da rede, privilegiando os dirigentes das escolas,
porém o convite foi para toda rede municipal de educacdo. Num segundo
momento, por meio de um processo seletivo, foram escolhidos dozes educadores
étnicos, que foram encaminhados, dois para cada Naed. Tais educadores étnicos
atuavam como professores das disciplinas em que eram graduados nas
respectivas escolas e 12 horas eram direcionadas para atuarem com formacéao
sobre tematica étnico-racial para os professores da rede municipal campineira nos
Naeds. No ano seguinte 2005, os educadores étnicos foram reduzidos em nimero
de um para cada Naed (quadro 3.1), atuando de forma integral nas formacdes de
professores quanto a tematica étnico-racial.

O programa Mipid provocou repercussfes positivas no inicio da sua
atuacdo no cenario educacional campineiro, como a formacdo de grupos de
estudos para assuntos étnico-raciais, a criacdo de bibliotecas étnicas, grupo de
trabalho com bonecas étnicas e distribuicbes de materiais sobre a tematica para
as escolas municipais. Como 0 programa originou-se a partir de uma politica
publica de acado afirmativa necessitou de demandas e uma questdo de fundo que
propiciou a entrada na agenda politica do municipio de Campinas, as quais
destacaremos a seguir.

De acordo com Silvério (2002), as acbes afirmativas combatem as
desigualdades sociais originadas de préaticas discriminatérias negativas, ao
enfatizar que a ampliacdo das agbes promove uma maior diversidade social
resultando uma ascensdo e fortalecimento de grupos sub-representados na
sociedade. As discussbes sobre acdes afirmativas compreendem trés
perspectivas, sendo que duas se refletem como justica reparatoria

(compensatodria) e uma como acgao preventiva.
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Santos (1996) entende que as acOes afirmativas sdo deliberacoes
especiais e temporérias, tomadas ou determinadas pelo Estado, espontanea ou
compulsoriamente, visando a eliminacdo das desigualdades construidas
historicamente. Tais acfes podem ocorrer na educacdo, saude, mercado de
trabalho e no quadro politico. As ac¢des afirmativas possuem carater transitorio e
emergencial e sua continuidade esta implicitamente relacionada a um processo
avaliatério constante que compreende a comprovacdo de mudanca no quadro
social que motivou a implantacdo da acao afirmativa. Nesse sentido, o programa
Mipid foi implementado em Campinas como uma acao afirmativa no campo
educacional.

Este capitulo esta dividido em duas partes. Na primeira, analisaremos um
desenho social da cidade de Campinas, em 2004, nos seus aspectos
socioeconémicos, as demandas do movimento negro campineiro, somado as
demandas dos organismos publicos que contribuiram para a construcdo do
programa Mipid. No segundo momento, analisarei especificamente a atuacao do

programa Mipid no Nucleo de Acédo Descentralizado Norte.

3.1 Contexto soOcio econdémico e politico em Campinas (SP) que
contribuiram para implementacédo do Mipid

O municipio de Campinas esta localizado a 100 km de S&o Paulo e é a
sede da Regido Metropolitana, cuja heranga socio-territorial esta marcada por
altos graus de exclusédo social, apesar de ser conhecido como um dos centros
industriais e tecnolégicos mais conceituados do pais. Com uma populacao de um
milhdo de habitantes, em 2004, Campinas configurava-se como um dos muitos
municipios brasileiros nessa condicdo de exclusdo social. Possui um dos
principais polos de fomento a pesquisa tecnoldgica e cientifica do pais, abrigando
importantes universidades e centros de pesquisa, que paralelamente convive com
bairros marcados pela pobreza, precariedade territorial e vulnerabilidades sociais
(MAPA DE EXCLUSAO/INCLUSAO, 2004).

Campinas, deste modo, apresentava uma realidade tipica que marca as
grandes cidades brasileiras, onde se concentram grandes demandas por
melhores condi¢cbes habitacionais, empregos, servicos e equipamentos basicos

de educacgdo e saude, dentre outras. Sem duvida, as periferias metropolitanas
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brasileiras trazem o lado mais terrivel da realidade do pais caracterizado por
tracos profundos de desigualdades socio-territoriais, com padrfes injustos de
apropriacdo das riquezas sociais produzidas coletivamente (MAPA DE
EXCLUSAO/INCLUSAQ, 2004).

Ao constituir uma regiao metropolitana, Campinas representa um dos
principais polos socioecondmicos, politicos e culturais do pais e, por conseguinte,
atribuiu-se a regido uma responsabilidade social, cultural e politica de
envolvimento efetivo nos trabalhos dos varios setores governamentais e
entidades civis que se prestavam a promover a¢des afirmativas positivas dirigidas
as comunidades excluidas, sejam étnicas, culturais ou religiosamente (MAPA DA
EXCLUSAOQ, 2004).

Tendo em vista os paradoxos apresentados em Campinas, como o do
moderno convivendo atrelado ao antigo, a pobreza em paralelo com a riqueza, vé-
se que a populacdo menos favorecida necessita de politicas publicas que visem
equalizar as varias diversidades. Na Educacéo, Rodrigues (2005), ao apresentar
estudos sobre os reflexos sentidos nas escolas publicas da cidade de Campinas,
observados no trabalho realizado pelo projeto Mipid, ressaltou as vitérias
alcancadas que intervieram diretamente no campo da produgcdo do material
didatico e da formacéo dos professores, por meio dos Grupos de Trabalhos (GT),
Grupos de Estudos (GE) sobre a tematica étnico-racial; das formacdes diretas nas
escola realizadas pelo Educadores Etnicos; e pelo acesso a diversidade de titulos

sobre a temética racial propiciado pela biblioteca étnica.

3.2 Contexto politico dos organismos publicos em Campinas (SP) que
contribuiram para implementacédo do programa Mipid

O programa Mipid originou-se de um trabalho desencadeado pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas (SME) no ano de 2001, ao
atender a proposta do governo denominada: “Democratico e Popular’ (gestao
2001-2004). Algumas acdes foram realizadas para a efetivacdo das propostas de
governo quanto as relagbes étnico-raciais. Foi o caso da constituicdo da
Comisséo para Elaborar Proposta de Trabalho, visando coordenar as politicas
dessa Secretaria Municipal para o trato das questdes de raca e etnia na rede
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municipal de educacdo®, de atuacdo no Orcamento Participativo, de elaboracéo
de projetos de formag&o, bem como a organizac&o dos processos de compras de
materiais para implantacdo de formacao na tematica étnico-racial (RODRIGUES,
2005, QUEIROZ, 2005).

Outras ac¢bes foram empreendidas no ano de 2002 para a efetivacao das
propostas de politicas publicas para relacbes étnico-raciais, tais como:
oficializagéo da comisséo, verbas no orcamento participativo® e a compra de 200
titulos de livros com a tematica étnico-racial, a qual serviu para a composi¢ao da
denominada biblioteca étnica.

O ano de 2003 foi fecundo em termos de iniciativas no campo das relagbes
raciais. Muitas acfGes consolidaram a implementacdo da Lei n° 10.639/03, no
municipio de Campinas, como: a criacdo dos grupos de trabalho (GT) “MEMORIA
E IDENTIDADE: Resgatando a Cultura Negra”, na SME/FUMEC; o projeto “Grupo
de Divulgacédo, Formagao e Pesquisa sobre a Doenca Anemia Falciforme”, da
SME/FUMEC do Municipio de Campinas; o curso de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira; o Projeto “Cantando a nossa Historia”; o curso “Educar para a
Igualdade Racial”, em parceria com o Centro Estudos das Relagdes de Trabalho e
Desigualdades (CEERT); a oficina de Sensibilizagdo e Fabricagdo de bonecas
Etnicas, em parceria com a ITPC/UNICAMP e a Cooperativa Realidade de um
Sonho; o GT “Educar para a lgualdade Racial em Campinas”; a oficina de
Literatura Afro-brasileira; a Exposicao “Valorizando a Promocédo da Igualdade
Racial em Campinas”; a discussdo da questdo racial em reunides com
educadores e educandos de diferentes segmentos e a criacdo do Mipid
(GONCALVES, 2003; RODRIGUES 2005; QUEIROZ, 2012).

A Resolucdo SME/FUMEC n° 03/2004 para a criacdo do Mipid na rede

municipal de ensino de Campinas foi sancionada em dois de fevereiro de 2004,

% Comisso para Elaborar Proposta de Trabalho - Publicado no Diério Oficial de 12 a 14 de
fevereiro de 2003. O grupo era composto por Lucinéia Crispim (Assessora do Departamento
Pedagdgico), Verdnica Rodrigues (Assessora no Gabinete da Secretéaria), Rita de Céssia Bento
(professora da rede/FUMEC) e José Galdino Pereira (professor da rede) (RODRIGUES, 2005).

% Orcamento Participativo - Orgamento é um instrumento de controle e planejamento utilizado por
pessoas, familias, empresas e governos para organizar seus recursos financeiros. Um orgamento
deve prever o quanto se vai receber de uma ou mais fontes pagadoras. A isto chamamos de
previsdo de receita. O Orgamento Participativo (OP) € uma forma de participagdo direta da
populacdo na definigdo do orcamento municipal. No OP a populacdo se organiza para discutir e
definir, a partir de suas necessidades, as formas de arrecadacéo e as prioridades de investimento
da Prefeitura . Cf.: orcamento.patrticipativo@campinas.sp.gov.br. Acessado em: 10/05/2013,
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pela entdo secretaria Municipal de Educacdo de Campinas, Prof2 Corinta Geraldi.
A Resolucédo considerou a constituicdo Federal, a Lei n® 10.639, o Ill Congresso
Municipal de Campinas (SP) 2002, que discutiu a Funcéo da Escola no Mundo de
Hoje, o tema transversal dos Parametros Curriculares Nacionais sobre as
questbes de Etica, da Pluralidade Cultural e Cidadania e a constru¢ido de novos
sujeitos politicos na escola (RESOLUCAO SME/FUMEC n° 03/2004).

O Mipid foi criado com os objetivos de propiciar acdes para que a escola
abarcasse a dimensdo das mdltiplas culturas coabitadas em seu interior; para a
construcdo de um acervo diversificado; para possibilitar o registro da memoria e
da pesquisa realizadas nos varios espa¢os de formacéo; para a promocao de
interacdo cultural; para contribuir com projetos e programas da SME/FUMEC, em
relacdo as questbes étnico-raciais; introduzir no Projeto Politico-Pedagodgico
(PPP) das Unidades Educacionais, eixos norteadores relacionados a diversidade
existente no cotidiano escolar; intensificar as reflexdes no interior da escola sobre
a diversidade humana e a pluralidade cultural; a socializacdo dos materiais
produzidos, dos trabalhos realizados pelas Unidades Educacionais e para investir
na formacao de educadores, gestores e educandos dos diferentes segmentos. A
participagdo no programa Mipid foi estendida para educagao infantil e educagéo
de jovens e adultos | e Il (RESOLUCAO SME/FUMEC n° 03/2004).

Os profissionais envolvidos no programa Mipid foram denominados
Educadores Etnicos (Professores de Referéncia) e Educadores Etnicos Centrais,
responsaveis por consolidar os objetivos estabelecidos pelo proprio programa. Os
educadores étnicos foram escolhidos por meio de um processo seletivo,
objetivando realizar ac6es na SME/FUMEC, Escola Viva, Letra Viva, Seminarios e
Congressos, como também oferecer formacdo continuada na Rede Municipal de
Ensino, por meio de cursos, grupos de trabalho e oficinas. Um esfor¢o para se
ajustar as diretrizes estabelecidas pela Coordenadoria Setorial de Formacao,
envolvendo ampla bibliografia como subsidio para o desenvolvimento dos
trabalhos. Os educadores étnicos ficavam lotados (estabelecidos) nos Naeds
(quadro 3.1) e, como estabelecido pela Resolugdo SME/FUMEC n° 03/2004, eles
deveriam envolver-se com as acdes desenvolvidas pelos nucleos e visitar as
unidades educacionais para acompanhar os trabalhos realizados, como

especificado no organograma abaixo:



100

Quadro 3.1 — Estabelecimento dos educadores étnicos

Educadores étnicos — Mipid
(2005) Nagd Morte

= Educadora etnico

Esoola Fundaments

Katia Eugenio

Escoia Infani

Escola Fundamenta

Maed Norosste

Educadora etnicg - Ozeni

Escoia Infant]

Escola Fundaments
DEPE
L Masd B0l -
Educador etnico centra o .
) Educador Etnico Wikson queiroz
Syl Gongalves

Escoia Infant]

Cefortepe

Escola fundamental

Secretaria Municipal de
Eduacdo - Campinas(5P)

Mazd Sudests

Veronica Rodriguss

Escoia Infant]

Escola Fundamenta

Nasd Leste

Educader Etnico Fausto

Escoia infanti

3.2.1 Biblioteca Etnica

Uma das acbes do Mipid foi a implantacdo de bibliotecas étnicas em cada
Naed. Ao propiciar acdes para que a escola compreenda a diversidade étnico-
cultural em seu interior, foi constituido um acervo diversificado para registro da
memoria, pesquisa e producédo realizada nos espacos formativos, relatos de
experiéncias e acervo literarios especificos, viabilizando aos

educadores/pesquisadores subsidios para o desenvolvimento de sua pratica
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pedagdgica, os quais constituiam um eixo para criacdo da biblioteca étnica do
programa Mipid.

O programa implantou seis bibliotecas étnicas, locadas nos nucleos, as
quais possuiam aproximadamente um acervo de duzentos titulos em cada
biblioteca, distribuidos em temas, como: infantil, infanto-juvenil, juvenil, teoria
literaria, histéria, educagdo, musica, antropologia, sociologia, filosofia e saude. O
acesso a esses livros se dava por meio de empréstimos nos Naeds e por meio da
biblioteca itinerante para as unidades educacionais.

A biblioteca étnica procurava subsidiar os educadores que apontavam em
seus planos de ensino a necessidade de materiais tedricos, que abordassem
assuntos ligados a tematica étnico-racial, bem como as unidades escolares que
traziam em seus projetos pedagdgico-politico a preocupacdo com a construcéo da
identidade. Para divulgar essa biblioteca foi encaminhado para as escolas um

memorando discorrendo sobre os titulos nela presentes.

A partir da nossa leitura dos Projetos Pedagogicos das escolas,
verificamos que o ensino da Historia da Africa e dos Afro-descendentes
no Brasil, assim como a contribuicdo do povo negro para a construgédo
da nossa sociedade, estd presente no plano de trabalho de varias
disciplinas. Para contribuir com o trabalho das escolas queremos
informar que temos em funcionamento uma Biblioteca com mais de 200
titulos, abordando diversos temas deste conteudo.

Nesse sentido, estamos encaminhando para as escolas de Ensino
Fundamental a listagem de livros que se encontram a disposicao dos
nossos profissionais para pesquisa no Naed ou para empréstimo. Nosso
plantdo para atender a biblioteca é nos seguintes horarios: 22 feira: 14 as
18h, 32 feira: 8 as 12h e 6%eira 10 as 14h. No entanto, também
atendemos fora desse horario, é s6 ligar no Naed e agendar (MEMO
SME — Naed Sudoeste, 2005).

O programa Mipid entendia que para construir positivamente a identidade
da crianca, o educador deveria ter propriedade e conhecimento da diversidade
cultural, étnica, religiosa e politica do cenario global para poder reconhecer no
outro o seu real valor e assim repassar uma imagem que reforcasse os valores da
comunidade negra.

A biblioteca étnica pretendia, assim, que a crian¢a negra, bem como todas
as outras, ao entrarem em contato com o mundo literario étnico, tomasse
consciéncia dessas imagens e despertasse para reconhecer no outro 0S seus
valores, cujo potencial creditaria na construcdo de um espago plural, cujas

diferencas seriam vistas como fator construtivo e possivel.
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3.3 O programa Mipid e o movimento negro de Campinas

As narrativas do pesquisador prof® José Galdino Pereira na pesquisa de
Queiroz (2011) contribuiram para entender a implementacdo da forca do
movimento negro Campineiro na educacao formal. A relacdo educacédo formal e
movimento negro em Campinas apresenta uma consideravel tradicdo, passando
pelo periodo escravagista até o presente contexto, do colégio Perseveranca ao
programa Mipid.

Pereira (2001) enfatiza que no século XIX havia colégios que foram
pensados por negros e para negros. No final do século XIX, o colégio
Perseveranca foi fundado pelo tropeiro Cesarino, oriundo de Minas, que se
estabeleceu em Campinas com intuito de promover a ascensdo social de sua
familia. O ex-tropeiro Cesarino e seu filho Antdnio Cesarino, criaram o colégio
direcionado as mocgas da elite local e com o0s recursos gerados pelas
mensalidades do colégio subsidiavam a educacao de mocas negras. No entanto,
o colégio fechou suas portas em 1976.

O colégio Sao Benedito, que funcionou entre 1902 e 1940, foi fundado pelo
professor Francisco José de Oliveira, natural de Minas Gerais. Oliveira se
estabeleceu em Campinas em 1902 e estudou em seminario catdlico, formando-
se em magistério. Em 1910, o colégio Sdo Benedito, com o intuito de angariar
subsidios para seu funcionamento, foi incorporado a Federacdo Paulista dos
Homens de Cor (1903), fundada também pelo professor Oliveira em parceria com
outros. E importante salientar que o objetivo da Federac&o era contribuir para que
0S negros se organizassem autonomamente. De acordo com Maciel (1987),
citado por Pereira (2001), a Federacdo também foi responsavel pela edicdo do
primeiro jornal da imprensa negra, em 1903, intitulado O BALUARTE (PEREIRA,
2001).

Na década de 1980 deu-se em Campinas a criacdo do Conselho Regional
de Participagdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra e uma Comisséo de
Educacéo foi instituida dentro do conselho, com a finalidade de propiciar o dialogo
com professores e alunos na rede publica de educacdo sobre o negro na

sociedade brasileira e o tratamento dado a ele em sala de aula. A comissdo de
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Educacdo aderiu ao Grupo de Estudos Afro-Brasileiro (GEAB), no centro de
Memoria da Unicamp, que viabilizou o contato com a Faculdade de Educacgéo da
Universidade Estadual de Campinas - Unicamp. Dessa aproximac&o, um curso
denominado “A Criangca Negra e a Educacédo Formal” foi formado com auxilio da
Faculdade de Educacédo da Unicamp, da diretoria de ensino, oferecido aos
professores e especialistas de educacdo de Campinas, Jales e Votuporanga,
coordenado pelo o professor Sanfelice, entdo diretor da Faculdade de Educacao
da Unicamp.

Campinas contava, na década de 1990, com uma lei municipal a 9.777/98,
que dispunha sobre a incluséo, no curriculo escolar da rede municipal de ensino e
supletivo, na disciplina de Histéria, de uma matéria relativa ao estudo do negro na
formacéo sociocultural brasileira. A Lei foi homologada na camera de vereadores
no periodo do mandato do vereador Sebastido Arcanjo. De acordo com as
narrativas da pesquisa do Queiroz (2011), a participacdo do movimento negro foi
pontual para a realizacdo e implementacdo desta lei no referido municipio. O
movimento negro, em reunido com entdo candidato a vereador Sebastido Arcanjo,
colocou para ele a necessidade politicas publicas na educacao formal sobre a
guestao racial e, deste compromisso, foi implementada a Lei n® 9.777/98.

Para Hasenbalg e Silva (1990), as politicas de acéo afirmativas dependem,
em grande medida, do tipo de governo eleito, da correlacdo de forcas politicas e
da obtencdo de um padrdo de desenvolvimento sustentado que facilite a
redistribuicdo socioecondmica. Nesse sentido, de acordo com as narrativas da
professora Luci Crespim citada por Queiroz (2011), a criagdo do programa Mipid
foi marcada pela presenca de um governo popular voltado para as questdes
sociais, que dialogou com o movimento negro campineiro para estabelecer a
pauta de governo na questao racial. O candidato a prefeito pelo PT, Antonio da
Costa (codinome Toninho), conversou como 0 movimento negro na sede do
Sindicato dos Eletricitarios de Campinas (SP), e estabeleceu uma proposta em
conjunto com 0 movimento. Essa proposta pleiteava representantes nos diversos
setores da administracdo: na educacdo, na cultura, na saide e uma secretaria
que tivesse recorte étnico-racial, bem como uma pessoa do movimento no
gabinete do prefeito, no sentido de inter-relacionar 0 movimento negro com todas
as politicas. Na sequéncia, na mesma época, foram realizados um seminario e

muitos debates, pelo quais o0 movimento negro concluiu que uma secretaria seria
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um largo passo. Desse modo, a reivindicagdo passou a ser por uma
coordenadoria que estivesse ligada diretamente ao gabinete do prefeito,
estabelecendo a intersetorialidade com as outras secretarias. Com a eleicdo para
prefeito de Toninho, em 2000, as reivindicagcbes foram implementadas, e 0s
representantes do movimento negro passaram a ocupar cargos estratégicos na
administragao petista. Na Secretaria Municipal de Educagéo (SME), a assessoria
da secretaria Corinta Geraldi ficou a cargo da professora Luci Crespim, e,
compondo a secretaria de educacdo havia a presenca da professora Verodnica
Rodrigues na educacdo infantil, e estas U(ltimas eram representantes do
Movimento Negro Unificado (MNU). Em 2002, comeca a estruturacdo do

programa Mipid.

3.4 Oinicio — Mipid

Para entendermos o inicio do programa Mipid as contribuicbes da
professora Sueli Gongalves, (QUEIROZ, 2011) foram imprescindiveis. Em seu
relato afirma que a partir do ano de 2001, ja com o prefeito Toninho na prefeitura
de Campinas, foi criada a assessoria de politicas publicas para promocdo da
igualdade racial na Secretaria Municipal de Educacdo. Nesse mesmo ano, a
secretaria municipal de educacéo constituiu um grupo de trabalho, um GT, que
tinha como objetivo tratar e discutir a tematica, as politicas e as demandas
publicas para as populacdes racialmente desfavorecidas, ou seja, especialmente
para a populacdo negra das escolas municipais. Na sequéncia, foi realizado o
segundo Congresso Municipal de Educacdo, em que se tracaram algumas
politicas para atender as demandas relacionadas a tematica da igualdade racial e
da inclusédo da populacédo negra no contexto escolar. Nesse sentido, em 2002, é
viabilizado, na rede municipal de educacao, o curso de formacédo Educar Para a
Igualdade Racial, que foi dado em 2003, para um grupo de aproximadamente 50
educadores, realizado pelo Centro de Estudos e Relacbes de Trabalho e

Desigualdades CEERT no Solar das Andorinhas.

A primeira etapa realizou-se nos dias 4 e 5 de julho de 2003.
Participaram 43

Professores, sendo 36 mulheres e 7 homens. No segundo
médulo, ocorrido em 29 e 30 de agosto, participaram 40
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professores, sendo 33 mulheres e 7 homens. O ultimo foi
realizado em 31/10 e 01/11 e contou com a participacdo de 34
professoras e 6 professores, dos quais trés estavam no grupo pela
primeira vez. Em todos os modulos, os professores eram de
diferentes etapas da educacdo basica. O local onde o curso foi
realizado fez parte da estratégia estabelecida pela entidade
executora. Pretendia-se afastar os professores de seus locais de
trabalho e possibilitar que ficassem mais tempo juntos, ajudando a
qualificar a discussdo. Tal objetivo parece ter sido atingido, pois
todas as entrevistadas destacaram esse fator como positivo ao
permitir o sentimento de que formavam um grupo (DIAS, 2007, p.
234).

O curso propiciou aos educadores uma maior compreensdo de como
trabalhar com a tematica étnico-racial. Ao final do curso, isso em meados de
setembro/outubro, ainda no 2° encontro, o grupo presente entendeu havia a
necessidade da criacdo de um programa nos moldes do programa que funcionava
ha muito tempo na rede de Ensino Municipal, o Programa de Orientacdo Sexual
(OS), que ja tinha estabelecido diretrizes e objetivos estruturados e, cujo trabalho
vinha sendo realizado de forma sistematizada. A partir de uma comisséo
composta por 12 pessoas comecaram a organizar o programa nos moldes do
Programa de Orientacdo Sexual, e uma subcomissdo passou a escrever as suas
diretrizes.

A escolha do nome Mipid foi constituida por uma subcomisséo, a palavra
Memoria, foi inserida porque estavam trabalhando com as memdérias de vida, de
conhecimento, de familia e também profissional. A palavra ldentidade, porque a
populacao negra busca o reconhecimento de sua identidade gerando a promocéao
de uma igualdade de direitos para todos respeitando as diversidades.

As diretrizes estabelecidas pela subcomissédo foram apresentadas para
apreciacdo dos profissionais da educacédo no ultimo médulo do curso ministrado
pelo Centro de Estudos e Relacdes de Trabalho e Desigualdades - CEERT -, o
Educar Para Igualdade, havendo a aprovacédo de todos. A publicacdo ocorreu em
2004.

Para a Secretaria Municipal de Educacdo — SME de Campinas e para o
Movimento Negro de Campinas (MNU) havia a necessidade de capacitar as
pessoas da rede de ensino, por meio de uma metodologia que envolvia os
conceitos de raga, racismo, preconceito racial e o papel do negro na sociedade,

considerando que 0s assessores eram transitérios, e 0s servidores eram
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permanentes e estes perpetuariam o discurso étnico-racial na rede municipal de
educacao, possibilitando o programa Mipid a tornar-se um programa de governo,
nao partidario.

Os conteddos que constituiram o curriculo do curso em Campinas
comecam pelos conceitos. Destacando-se: estere6tipo, preconceito,
preconceito racial, discriminacdo (direta e indireta), racismo institucional
e conceituacdo de raca/cor, seguidos de reflexbes sobre ser
negro/preto/afrodescendente/mulato/moreno e as categorias estatisticas
adotadas pelo IBGE.

O curso de Campinas também procurou historiar a situagdo do negro no
Brasil com os seguintes contetdos: Negro como minoria e as
consequéncias e danos da invisibilidade dos negros; Culpa e
responsabilidade; Cordialidade racial brasileira. Mito da democracia
racial; as leis contra 0s negros em contraste com a solidariedade com o
imigrante europeu. E por fim, procedeu-se a analise de imagens de
Debret e Rugendas para discutir a representacdo de negros e brancos
(DIAS, 2007, p. 235).

Dentre as acdes desenvolvidas no campo das relaces raciais a partir de
2002, estavam: a constituicdo do grupo de educadores étnicos pelo Naed; a
realizacdo do curso “Educar para a Ilgualdade Racial’ para educadores da Rede
Municipal de Campinas; as oficinas de sensibilizac&o e fabricacdo de Bonecas de
Pano Etnicas; a formacdo continuada nas unidades escolares da rede municipal
com a temética étnico-racial; o curso de Formacao para Gestores com a temética
étnico-racial; a compra de bonecas étnicas industrializadas; a elaboracdo dos
instrumentos para definir indicadores metodoldgicos para a inclusdo e a analise
das praticas pedagodgicas em parceria com o0 CEERT,; a aplicacdo do instrumento
nas unidades escolares; o projeto “Institucionalizagdo da Politica Educacional de
Promogéo da Igualdade Racial no Municipio de Campinas” (encaminhado para o
FNDE); o projeto em parceria com o CEERT “Educar para a Igualdade Racial:
indicadores e metodologias de implementacédo de politicas publicas educacionais
de promogdo da igualdade racial’; o fomento de grupos de formagao
regionalizados por Naed, com a tematica étnico-racial; a || Exposi¢ao “Valorizando
a Promocdo da Igualdade Racial: experiéncias estudantis no municipio de
Campinas”; as oficinas de sensibilizagédo e fabricagao de bonecas étnicas de pano
e a Escola vai ao teatro, com a apresentacédo da pega “Menina Bonita do Laco de
Fita”, baseada no conto de Ana Maria Machado (GONCALVES, 2005).

Em 2005, mais a¢des do programa Mipid contribuiram para a efetivacao da
construgcdo de uma pedagogia étnica, como proposto no Parecer CNE/CP

03/2004. Como exemplo, temos a formagdo com educadores nas unidades
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escolares nos momentos de Trabalho Dirigido (TD); a formacdo continuada; a
oficina de formacao “A construgdo de bonecas de pano como elemento de
construcédo de uma identidade positiva”; o projeto “O Sonho de Akins — bravo
guerreiro”; a 3% exposi¢cao “Valorizando a Promocgdo da Igualdade Racial em
Campinas: experiéncias estudantis de promog¢ao da igualdade racial/étnica”; com
a participacdo das unidades escolares do Estado e do municipio de Campinas.

O ano de 2006 foi marcado pelo curso “A Lei 10.639/06: reflexdo sobre o
Curriculo no Cotidiano Escolar no ensino fundamental’, que apresentou como
eixo, a questao racial no cotidiano escolar, a reflexdo a partir das diretrizes
curriculares para o ensino de historia e cultura Afro-Brasileira e Africana no
curriculo escolar, o projeto “A Cor da Cultura”, em parceria com a Fundagao
Roberto Marinho, o curso “Africanidades”, em parceria com o MEC/CEAD/UNB e
também o GT “A Lei 10.639/06: discutindo praticas pedagdgicas e Formagéo
Continuada nas Unidades Escolares” **.

Quanto a analise da implementacéo do programa Mipid, em sua tese, Dias
(2007) entrevistou 10 educadoras, cinco em Campo Grande e cinco em
Campinas, além de técnicos responsaveis pelo assunto nas secretarias de
Educacdo. O trabalho enfatizou que, em Campinas, esse tipo de formacgéo
continuada tratava-se de uma politica publica e contava um nucleo especifico, no
qual os educadores encontraram material para trabalhar com o tema dentro do
Programa Mipid.

Também, ao realizar um balanco das atividades promovidas pelo programa
Mipid, Queiroz (2012) entrevistou os educadores que tiveram influéncia direta na
formacdo do programa e concluiu em seu estudo, baseando-se nas entrevistas,
gque O programa teve uma repercussao positiva, proporcionada pelas varias
medidas subsidiadas pelo Mipid, na rede municipal de educacédo de Campinas,

pois

[...] Brilhava muito ouvir falar de Africa daquele jeito. Ver os negros de
outros lugares. Pensar-se negro para além da escravidao, para além da
subserviéncia, para além dos estereétipos.

Ainda que ndo nos enquadrassemos em muitas coisas que nos falavam
na escola, ainda que ndo nos identificassemos com a escravidao, o
MIPID trouxe a possibilidade de dizer da pobreza e da riqueza do
continente africano, da inteligéncia do negro e da filosofia, da arte e da
ciéncia produzidas na Africa e trazidas para o Brasil. E tudo aquilo

3 Informacdes colhidas no centro de memoria da SME — Campinas. Cf.
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encantava os professores. Pensadvamos como e por qual razdo esta
historia nos é negada, distorcida e negligenciada ha tanto tempo. E
guantas vezes 0 negro no Brasil foi exposto ao estereétipo do Saci-
Pereré, a uma vida escolar a mercé de conceitos ja instituidos de forma
errbnea e discriminatéria. Por que ndo permitir as criancas negras
conhecerem outros horizontes humanos possiveis? O que poderia ser
mais afirmativo do que conhecer sua histéria e sabé-la em curso, em
movimento, e ndo presa a um passado de escraviddo e
impossibilidades? Tudo isso foi percebido por aqueles que estiveram no
curso Educar para lgualdade Racial, oferecido pelo CEERT em parceria
com a Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas. Novos
horizontes de possibilidades para a prépria vida. Ndo é a toa que,
guando apresentei este projeto em uma das disciplinas do curso, uma
colega me disse ser este um projeto de vida. De fato, o que ficou
evidente desde o comeco com os estudos do MIPID era que estdvamos
diante de uma formacé&o que ampliava os horizontes de ser negro, de ser
cidaddo no Brasil e no mundo para além de limites antes imaginados
(QUEIROZ, 2012, p.336)

O programa Mipid proporcionou principalmente, para aqueles que
participaram do curso de formagcdo empreendido pelo CEERT, a construcao de
um programa de agdo afirmativa contra o racismo presente no cotidiano escolar o
Mipid. Um programa que atuou em diferentes frentes e com educadores
destacados para isso. Os educadores que participaram do curso “Educar para
Igualdade”, entenderam que o racismo representa uma forma de desrespeito e
degradacédo que impede a realizacdo do ser humano em sua integridade. Para
Honneth (2003), o desrespeito gera, de um lado, o rebaixamento e a humilhacéao
gue ameacam a construcdo positiva de identidades, e, por outro, esta, ele
mesmo, ha prépria base da constituicdo de lutas por reconhecimento.

Nesse sentido, o desrespeito pode vir a ser o impulso motivacional para
lutas sociais, ac¢des afirmativas, constituindo, assim, o ponto defendido por
Honneth (2003), quando os obstaculos, que surgem ao longo das atividades dos
sujeitos, podem se converter em indignacdo e sentimentos negativos (vergonha,
ira). Tais sentimentos permitiriam um deslocamento da atencdo dos atores para a
prOpria acdo, para o0 contexto em que ela ocorre e para as expectativas ali
presentes. Disso poderiam advir impulsos para um conflito, desde que o ambiente
politico e cultural fosse propicio para tanto. O Programa Mipid foi criado a partir do
contexto da tomada de consciéncia da presenca do racismo no ambito escolar, da
demanda do movimento negro campineiro e do plano politico democrético e

popular.
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3.5 Nucleo de Acéo Educativa Descentralizada - Norte

O mapa de exclusdo construido em 2004 nos mostra como estava
Campinas no que se refere ao indice do Desenvolvimento Humano® (IDH). Os
dados revelaram algumas ilhas de exceléncia na cidade, como o Cambui, que
apresentou os melhores indicadores. Na outra ponta, destacavam-se as 7
unidades territoriais basicas (UTBs) Jardim Atlantico/Colimbia, Jardim
Fernanda/ltaguacu/Campituba e Jardim Sao Domingos/Campo Belo, com os
maiores indices de exclusdo social. O mapa apontou uma distancia social de 193
vezes entre o bairro das Palmeiras e o Jardim Fernanda, no quesito responsavel
por domicilios com instrucdo superior; de 43 vezes entre o Jardim Atlantico e o
Cambui, na taxa de mortes na infancia; e de 13 vezes entre o Cambui e o Jardim
Fernanda, na taxa geral de homicidios.

Foram muitas as medidas implementadas pelo programa Mipid, no sentido
do objetivo do Parecer da Lei n°® 10.639/03 de buscar medidas com o fim de
enfrentar e diminuir o racismo presente em nossa sociedade, contribuindo assim,
para a minimizagéo das desigualdades sociais.

Campinas esta geograficamente divida em cinco regides, nas quais estao
os cinco Naeds: Sul, Sudeste, Norte, Noroeste e Leste. Em cada um desses
pontos, uma grande quantidade de trabalhos e materiais relacionados a teméatica
étnico-racial proposta pela Lei n° 10.639/03 foi produzida pelos educadores
étnicos em suas formacdes.

O presente estudo toma por base os apontamentos desenvolvidos no Naed
Norte, especificamente, porque nele ha registros sistematizados e
cronologicamente analisados das varias formacfes continuadas nas Unidades
Escolares do referido Naed, com a tematica étnico-racial. Este fator foi crucial na
escolha do Naed norte, alinhando-se a metodologia escolhida de analise

documental na fundamentagéo deste estudo.

% 0O estudo do desenvolvimento humano tem sido realizado pela ONU/PNUD, por meio do
Indicador de Desenvolvimento Humano (IDH). Com base em suas reflexdes, entende-se que o
desenvolvimento humano é a possibilidade de todos os cidaddos de uma sociedade melhor
desenvolverem seu potencial com menor grau possivel de privacdo e de sofrimento; a
possibilidade da sociedade poder usufruir coletivamente do mais alto grau de capacidade humana
(SPOSATI apud MAPA DA EXCLUSAO, 2004, p 82).
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A regido norte era composta por trinta e cinco unidades escolares divididas
em educacao infantil, fundamental e Educacao de jovens e adultos, a cargo da
Fundacdo Municipal para Educacdo Comunitaria (Fumec)®.

Todos os educadores étnicos apresentavam um plano de acéo, plano este
que era construido individualmente, para ser desenvolvido nos Naeds em que
estavam alocados. O plano de acdo do Naed norte visava: a organizagdo do
espaco reservado para as acdes no Naed Norte; a reorganizacao e distribuicdo
dos livros da biblioteca étnica para as escolas (kits com relatérios); a formulacao e
implementag&o de Grupos de Trabalho que abordassem a tematica étnico-racial e
o desenvolvimento de oficinas com bonecas étnicas; a participacdo nas reunides
de equipe de Naed; visitas as escolas; participacdo no Trabalho Docente Coletivo
(TDC); divulgacdo, formacdo e sensibilizacdo de professores para as acdes
afirmativas positivas e a Lei n® 10.639/03; participacdo em seminarios, congressos
e conferéncias ligadas a educacao e a tematica étnico-racial, com o objetivo de
divulgar o trabalho da Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas e trocar
informacdes sobre as varias teorias e praticas existentes no Brasil e no mundo; e
elaboracdo, pela equipe do Mipid, de materiais tedricos (registros) sobre as
vivéncias praticas e os resultados apresentados. As escolas de segmentos
fundamental e infantil estavam distribuidas de acordo com o quadro 3.2:

Quadro 3.2 — Divisao das escolas

Naed | Naed | Naed Naed Naed
UNIDADES NORTE | SUL | LESTE | SUDOEST | NOROEST | TOTA
E E L
INFANTIL 30 39 23 39 21 158
FUNDAMENTAL 5 18 5 9 5 42

Fonte: manual de recursos da rede socioassistencial e de servicos regionalizados —
Campinas/SP 2006

A FUMEC — Fundac&o Municipal para Educacdo Comunitaria foi instituida nos termos da Lei
5830/87. E uma fundag&o publica, vinculada & Secretaria Municipal de Educacéo. E mantenedora
dos programas de Alfabetizacdo para Jovens e Adultos através da EJA | — Educacao de Jovens e
Adultos (anos iniciais) equivalente aos cinco primeiros anos da educacao basica e Educacao
Profissional, através do CEPROCAMP — Centro de Educacgéo Profissional de Campinas — Prefeito
Antonio da Costa Santos (CAMPINAS, 2003).
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Como metodologia de trabalho utilizada na formacgdo de educadores das
escolas da regido norte, ocorria: a leitura prévia dos Projetos Politico-Pedagdgico
(PPP); encaminhamento aos professores de Formulario de Levantamento e
Percepcbes (FLP), com o objetivo de entender o ponto de partida e balizar o
ponto de chegada com as formacgdes; a exibigdo do filme “Vista a minha pele”, de
Joelzito Araujo; e a desconstrucdo e construcado dos conceitos de racga, racismo,
preconceito racial e acdo afirmativa, relativos a tematica étnico-racial presentes

no Parecer CNE/CP 03/2004, além da avaliacéo, por escrito, da formacéao.

3.5.1 Ficha de levantamentos e percepcdes — FLP

Para respaldar os apontamentos levantados sobre a tematica racial,
empreendida pelo programa Mipid da rede municipal de Campinas em 2004, por
meio dos Educadores Etnicos, tornou-se necessario apresentar um breve
panorama geral sobre a desigualdade racial presente na educac¢éo do pais.

Sobre a média de estudos, os indicadores mostravam que 0s brancos
tinham 7,5 anos de estudos e 0s negros 5,1. No item especifico, que se refere ao
analfabetismo, este era maior entres 0s negros e pardos (21,6 e 20,7%) do que
entre os brancos (8,4%).

Entre os anos de 1991 e 2000, os dados apresentados sobre a taxa bruta
de frequéncia nas escolas, apresentaram um aumento na populacdo branca de
15% na populacdo negra tivemos um aumento de 33% (dados da PNAD/IBGE).
Vale a pena ressaltar que a obtencao destes dados proporcionalmente favoraveis
para os negros, foi possivel devido a expanséo da rede de ensino fundamental.

Ao apresentar esses indicadores, o0 programa viabilizava a observacéo da
presenca do negro na escola publica. Portanto, o programa enfatizava a
necessidade da visibilidade da crianca negra, por meio de um curriculo que
valorizasse 0 universo social, cultural e politico da populacdo negra. Estimulando
a elevacdo da sua autoestima, com também, o combate a discriminagcdo e ao
racismo na sala de aula e no ambiente escolar, responsavel pela redugédo da
continuidade dos estudos.

No plano de acéo desenvolvido para o Naed Norte, para as formacgdes dos
profissionais da Educacao da rede municipal de ensino de Campinas (SP), foram

distribuidos, no inicio dos trabalhos, formulérios para levantamento de percepc¢des
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e praticas (FLP). De acordo com os levantamentos obtidos por meio de
formularios respondidos por educadores que atuavam na regido Norte,
compreendendo um percentual de aproximadamente 15% dos educadores
(professores e monitores) do total de toda rede municipal de ensino, a maioria
apontou a existéncia de preconceito racial no Brasil e metade das (0S)
entrevistados (as) mostrou-se despreparados (as), ou sem embasamento tedrico,
para trabalhar com a promocéao da igualdade de direitos étnico-raciais.

Dessas formacg0des, foram coletadas, no Naed Norte, aproximadamente 350
fichas. Esse material embasou este estudo, sobre a dificuldade da implantacao da
Lei n°® 10.639/03 na rede municipal.

Em relacdo ao sexo, os professores do Naed Norte apresentou-se 90%

feminino:
Tabela 3.3 - Sexo
N Percentual
Masculino 33 9,4
Feminino 317 90,6
Total 350 100

Fonte: Centro de Meméria (SME) — 2005

Quanto ao pertencimento racial na rede municipal de ensino Naed Norte,
70% se autodeclararam brancos e 25% negros e pardos:

Tabela 3.4 - Cor

N Percentual
Preto 33 10
Pardo 50 15,2
Branco 237 71,8
Indigena 3 0,9
Amarelo 7 2,1
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Total 330 100

Fonte: Centro de Memoria (SME) — 2005

Aproximadamente duzentos educadores, que participaram das formacdes
do Naed Norte eram graduados em cursos superiores, e, destes, grande parte,
62% eram formados em Pedagogia. Conforme dados do Centro de Memoria
(SME):

Tabela 3.5 - Curso

Curso N
Pedagogia 125
Letras 23
Matematica 12
Historia e Geografia 20
Outros 23

Fonte: Centro de Meméria (SME) - 2005

No Centro de Memodria foi verificado que os educadores étnicos realizaram
as leituras dos projetos pedagogicos (PP). Um PP pode ser entendido como um
instrumento politico, que explicita as intencdes que dirigem a organizacdo da
escola, visando colocar em pratica experiéncias de relevancia para os alunos com
o fim de promover uma educacdo que contemple as mdltiplas dimensfes
humanas. No entanto, reconheciam-se as limitacdes dos projetos pedagdgicos
guanto ao registro do trabalho efetivamente realizado no cotidiano escolar,
possibilitando apenas uma leitura parcial sobre o curriculo desenvolvido na rede
municipal de ensino, mas indicando a direcdo para o planejamento do nosso
trabalho. Porém, nas informacdes obtidas por meio das respostas das Fichas de
Levantamentos e Percepcdes do Naed Norte, a maioria 68% dos profissionais,
afirmou (Tabela 3.6) desenvolver trabalho para atender a Lei n°® 10.639/03 em

detrimento de 26% que afirmaram nao trabalhar com a tematica étnico-racial:
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Quadro 3.6 - “4. Em 2003, o governo federal regulamentou a Lei n°
10.639/2003, que altera a LDB, obrigando a inser¢do nos curriculos
escolares, do estudo da “Histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da
sociedade nacional”. Vocé desenvolve alguma atividade, em sala de

aula, para o cumprimento da lei?”.

Sim 134
Nao 50
Outros 12

Fonte: Centro de Memoéria SME- 2005

Nos registros do Centro de Memdria, também é possivel constatar a
preocupacdo do Departamento Pedagogico (DEPE), da SME, quanto a
implementacdo Lei n°® 10.639/2003, e como foi desenvolvida a tematica das
relagdes raciais nas escolas e creches. Por meio da andlise das respostas dos
educadores étnicos, foram encontrados pontos comuns e divergentes sobre as
observacdes das leituras dos projetos pedagoégicos e dos documentos enviados
gue, em ambos 0s casos, ndo traziam especificada a forma de realizacdo do
trabalho. Era perceptivel a presenca de uma confusao teérica, demonstrando um
desconhecimento de conceitos basicos sobre o tema étnico-racial, necessarios
para desenvolver um trabalho fundamentado na escola. Tratando-se do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP), documento que pressupde um respaldo cientifico, era
preocupante a auséncia dos referenciais tedricos que deveriam fundamentar o
planejamento e a acao.

Em suas leituras, os Educadores étnicos detectaram em alguns dos
projetos pedagogicos a preocupacdo com o tema da diversidade, mas, na maioria
dos casos, essa diversidade tinha como referéncia as necessidades especiais e
outras diversidades sociais, ndo fazendo referéncia direta a diversidade étnico-
racial. Outro aspecto, quase consensual, que aparecem em muitos PPPs, é a
construgcdo da identidade; porém, sem a devida definicdo do tipo de identidade
gue se pretendia construir com os alunos. Os educadores étnicos chamaram a
atencao na resposta ao Departamento Pedagodgico (DEPE), sobre esta referéncia,

pois ndo se tratava de mais um slogan, como o “formar cidadaos participativos”.
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Questionaram sobre que homem e qual sociedade o trabalho educativo
desenvolvido pela escola buscava formar. Isso se aplicaria perfeitamente a
questdo da identidade racial, da qual o etnocentrismo dominante também é o
modelo para os dominados.

Concomitantemente, nos memorandos enviados em resposta a solicitacdo
do DEPE pelas escolas, limitou-se a informar que o tema foi abordado, néo
apontando o conteddo e muito menos a metodologia.

Na regido norte, ao analisar fichas de levantamentos e percepcdes (FLPS),
pode-se observar (Tabela 3.7) que a maioria, 97% dos professores, acreditava na
existéncia de racismo no Brasil, os quais apresentam diferentes justificativas para
tal fato:

Tabela 3.7 — “3. Vocé acha que existe preconceito racial no

Brasil?”.
N Percentual
Sim 324 97,9
N&o 7 2,1
Total 331 100
Fonte: Centro de Meméria (SME) - 2005
Tabela 3.7.1 — “3. Por qué?”.
1. Discriminacao 41
2. Desigualdades sociais 43
3. Fatores historico-culturais 45
4. Midia 12
5. Invisibilidade dos negros 21
6. Outros (respostas diversas) 75

Fonte: Centro de Meméria (SME) - 2005

Quando eram questionados se trabalhavam a tematica étnico-racial, em
sua maioria, principalmente os professores e gestores argumentavam que esta

era tratada cotidianamente e/ou somente quando apareciam situacdes que se
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enquadravam na tematica. No Naed Norte, em andalise das fichas de
levantamento e percepcdes (Tabela 3.8) os educadores responderam que a

maioria tomaria alguma atitude:

Tabela 3.8 - Vocé tomaria alguma atitude, diante de uma situacao de
discriminacéao racial entre alunos?

1. Ensinaria que somos todos 53
iguais

2. Ensinaria a respeitar as 22
diferencas

3. Conversaria, orientaria, 105

aconselharia

4. Trabalho de conscientizagao 20

5. Outros 80

Fonte: Centro de Memoéria (SME) - 2005

A Naed Norte, em 2005, apresentava-se branca, feminino, graduada em
sua maioria, principalmente em Pedagogia, consciente do racismo
institucionalizado existente no territério nacional.

Os educadores étnicos detectaram que a maioria das escolas, ao
apresentar seu trabalho ou a justificativa para a nao realizacdo de nenhuma
abordagem sobre o tema, caia no lugar comum, ao usar jargdes, muitos dos quais

caracterizam a ideologia de democracia racial®’

, que sup0de a existéncia no Brasil
de uma sociedade harmonica e fraterna entre brancos e negros.

Quanto a auséncia de discurso pautado em referenciais tedricos sobre as
tematicas étnico-raciais, somada aos resultados das Fichas de Levantamentos e
Percepcbes respondidas pelos educadores, observa-se que duas dimensdes
apareceram de forma bastante enfatica. A primeira direciona-se a consciéncia por

parte dos educadores (a grande maioria) da presenca do racismo nas relacdes

%" Democracia racial, nocdo criada e expandida durante a ditadura varguista, Estado Novo,
afirmacdes sobre o relacionamento cordial entre os brancos e os negros.[...] O conceito de
democracia racial € uma poderosa construcao ideoldgica, cujo principal efeito tem sido manter as
diferencas inter-raciais fora da arena politica, perpetuando-as como conflito latente"
(HASENBALG, 1994:2, apud Guimarées, 1999 p.56).
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interpessoais no espaco escolar, sendo a outra dimenséo, a presenga do mito da
democracia racial.

De acordo com o Parecer da Lei n°® 10639/03, alguns entraves poderiam
prejudicar os encaminhamentos e implementacdo da mesma, como abordado no
capitulo | do presente estudo, as ideologias do branqueamento e o mito da
democracia racial. De acordo com Silva (2004), as ideologias sdo constituidas por
crencas que levam a aceitar estruturas sociais existentes como boas e
desejaveis. Enfatiza que a producdo e disseminacdo da ideologia sao
estabelecidas pelo aparelho do Estado, sendo que a escola apresenta-se como
um espaco privilegiado para essa prética por atingir a maioria da populacao por
um grande periodo usa como mecanismo de transmissdo das ideologias o

curriculo por meio de disciplina direta e indireta.

Sobre o Mito da democracia racial no Brasil no processo de formacéo
dos professores da rede municipal de ensino, enquanto educadora étnica
respaldada por saberes cientificos quanto a tematica étnico-racial,
promovia as forma¢des motivada pela perspectiva da implementacdo da
lei 10639/03, e ao deparar-me com 0s equivocos apresentados pelos
educadores verbalmente e por escrito, senti a necessidade de uma auto
avaliacdo, da minha postura, para entender que aqueles equivocos,
tratava-se da incorporacdo das verdades ideol6gicas construidas,
através do que chamamos de processo de branqueamento e mito da
democracia racial, construido e mantida pela elite, politica — so6cio —
econdmico - cultural, dominante (EDUCADORA ETNICA Naed NORTE,
2005).

As narrativas da ex-educadora étnica Verdnica Rodrigues para Queiroz
(2011) explicitaram o trabalho do educador étnico que visava explorar e
questionar o curriculo sobre as relagbes raciais das escolas da rede municipal de
Campinas, curriculo este, pautado em sua maioria huma cultura dominante e

hegemaonica.

Por que o nosso trabalho estava em mostrar ao professor que precisa
trabalhar com uma cultura contra hegeménica. E questionar o que esta
colocado no livro didatico. E questionar o que € culturalmente dado. No
trabalho. E sempre assim. Foi sempre desse jeito.

Ent&o pra vocé fazer no seu cotidiano um trabalho com rela¢6es raciais,
na escola, em qualquer uma area de conhecimento, sendo vocé
professor de matematica, histéria ou inglés, geografia, portugués, o
professor precisa trabalhar num movimento contra hegemaonico.

Vocé precisa trazer outras coisas que ndo estdo colocadas no senso
comum dos alunos, no senso comum da nossa cultura e muito menos no
livro didatico. Por mais que hoje tenha livros, entre aspas, politicamente
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corretos. Eles s&o politicamente corretos, mas eles ndo séo
guestionadores.

E vocé trabalhar relagdes raciais num pais que o que prevalece é a
cultura da democracia racial, por que mesmo ainda hoje no Brasil,
prevalece a cultura da Democracia Racial. Para vocé trabalhar relacfes
raciais num pais de hegemonia da Democracia Racial vocé precisa
trabalhar na contra hegemonia. Questionar, ndo aceitar, provocar, trazer
elementos novos e fazer isso significava ir para a escola também.
Problematizar, discutir, questionar o projeto pedagégico da escola. Uma
das coisas que nos educadores étnicos faziamos era chegar a escola e
tem uma forma de defesa que é a professora de artes falar: ‘mas eu
trabalhei isso, eu trabalhei aquilo’.

E como eu falei, nés ndo questiondvamos apenas as relacdes raciais,
acabavamos questionando todo um modelo educacional. Entdo nds
apontavamos assim: Entdo, mas onde que ndés vemos o rosto das
nossas criangcas negras nessa escola? Aonde essa crianca que vem da
periferia, essa crianca que esta na escola, onde ela se vé aqui? Mostra-
me nessa escola. Onde que essa crianca pode dizer aqui essa escola €
minha. Essa escola sou eu. Independente de cor. Independente de
origem (QUEIROZ, 2011, pp. 172,173).

Em algumas visitas, os professores nos recebiam com discursos que
justificavam a inércia diante das questdes étnico-raciais no interior das escolas. O
discurso também expressava 0s equivocos apontados no Parecer da Lei n°
10639/03 para dificultar a implementacéo da referida lei.

Em 2004 ao apresentar as FLP para uma diretora de uma EMEI da Naed
Sudoeste entregar aos professores, me apresentei e expliquei do que se tratava
as fichas de levantamentos - uma acéo antirracista do programa Mipid - a referida
diretora cordialmente me falou: “o racismo estava terminando, pois 0s negros
estavam até se vestindo melhor!”. Em outra formagdo na mesma Naed, a
professora de educacao infantil perguntou-me: “vocés querem a lei do péndulo,
vocés querem o poder?”, o interessante em tal questionamento foi a professora
entender que havia uma cor no poder.

Em 2005, embora as formacdes estivessem em seu segundo momento, 0s
discursos de alguns professores ainda carregavam uma dificuldade no
entendimento das questdes raciais, como: “na minha sala ndo ha racismo e, se eu
comecar a explorar a teméatica pode suscitar o racismo”; relato de uma professora
do quarto ano do ensino fundamental; “o préprio negro é racista, veja o caso dos
jogadores negros de futebol que sé casam com loiras” professora do ensino
infantil; “eu ndo sou racista, a minha empregada é negra. Ela é como se fosse da
familia” professora da Fumec. Esses e outros relatos suscitados nos dois anos de
formacédo dimensionam a dificuldade dos educadores em visibilizar o desrespeito

imposto pelo racismo e, por conseguinte a necessidade de combaté-lo.
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As sensibilizagbes e questionamentos dos educadores étnicos eram
retirados das leituras prévias feitas do PPPs enviados a Naeds, que sinalizava a
concepcao do curriculo das escolas infantis e fundamentais da rede municipal de
Campinas.

Nas unidades que apontavam um trabalho com o tema para além das
datas comemorativas, este aparecia como resultado de algumas acdes isoladas
por parte de profissionais ativistas ou engajados em movimentos sociais voltados
para a questdo da raca. Essas iniciativas se apresentavam mais como fruto de
afinidades pessoais do que pedagodgicas. Vale registrar que estes profissionais
eram 0s que revelavam uma maior preocupacao e formacao/preparo para lidar

com a questédo étnico-racial.

Aproveitamos para solicitar que a escola nos encaminhe um relatério
sobre como tém sido abordadas as Diretrizes Curriculares para
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e africana. Caso nao esteja sendo realizada essa
discussdo, pedimos que também seja informado. O prazo para o envio
deste material é até o dia 02 de setembro 2005. Quaisquer dividas,
estamos a disposi¢cdo para contatos no Naed (MEMO SME — Naed
Sudoeste, 2005).

Os documentos oriundos das escolas e que foram enviados para as Naeds
demonstraram, também, que houve o envolvimento maior das monitoras no
processo. Nos registros referentes aos Trabalhos Didaticos das Monitoras
(TDMs), muitas manifestaram interesse em usar o0 seu espaco de formacéao
semanal para participar dos GTs do Mipid, mas houve um entrave da resolugéo,
gue apontava a obrigatoriedade dessa formacgéo acontecer no espago escolar.

Essas leituras levam a refletir sobre uma possivel mudanc¢a no curriculo
(Bourdieu, apud Silva 2004) e no planejamento do trabalho escolar, a partir da
promulgacao da Lei n°® 10.639/03. Os educadores étnicos chegaram a conclusao
de que se nao fosse por forga dessa lei, as portas das escolas ndo estariam “tao
abertas” para essa discussédo. A partir desse contexto, resta indagar, se o governo
propicia acdes afirmativas no campo das relacdes raciais, assumindo, assim, que

o racismo existe de fato no Brasil. Se a Unesco®® financiou estudos que

% UNESCO no mundo e no Brasil. A Organizacéo das Naces Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) foi criada em 16 de novembro de 1945, logo apos a Segunda Guerra
Mundial, com o objetivo de garantir a paz por meio da cooperacgdo intelectual entre as nacgdes,
acompanhando o desenvolvimento mundial e auxiliando os Estados-Membros — hoje sdo 193
paises — na busca de solugdes para os problemas que desafiam nossas sociedades. E a agéncia
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comprovaram as desigualdades de direito entre as popula¢des negras, indigenas
e brancas, por que, entdo, a dificuldade por parte da grande maioria dos
educadores em abordar essas questdes?

Em 2004 o Mipid iniciou, com os educadores étnicos, as formacbes de
professores na educacdo infantil, fundamental e Fumec, baseado na Lei n°
10.639/03, com o objetivo de fortalecer a luta contra a discriminagéo étnico/ racial
por meio de uma acéo concreta: criando e oferecendo as condi¢cfes possiveis e
necessarias para a ascensao social da comunidade negra. Para auxiliar nesse
processo, desenvolveu atividades buscando a reconstru¢éo da identidade étnica,
da autoestima e cidadania dos afro brasileiros em um contexto de formacao
politica e educacional. Tratou-se de uma proposta nova na rede municipal de
Campinas; e que procurou aliar ideologicamente, com todas as organizacdes ou
pessoas que trabalhavam pela eliminacdo das desigualdades étnico-sociais.

O programa visava uma educacao que tivesse como finalidade a luta pelo
reconhecimento (HONNETH. 2004) em meio as diversas situacfes de conflitos
presentes em nossa sociedade, incidindo sobre o educador trabalhar para que,
nas relacdes de poder, houvesse reconhecimento social e respeito. Ou seja,
organizar as suas propostas de ensino para os alunos de modo a estimular
debates pelos quais imperam os principios de seriedade, profundidade e respeito,
elementos constantes para auxiliar no reconhecimento do processo das lutas e
resisténcias da comunidade negra; o que, ai sim, poderiamos dizer que
estariamos de fato buscando meios para implantar a Lei n°® 10639/03 no ambito
escolar.

A participacdo da pesquisadora do presente trabalho, como Educadora
Etnica na rede municipal de Educacdo, de forma concreta, no programa de
Memoria e Identidade: Promocéo da Igualdade na Diversidade — Mipid, e, como
educadora Etnica, possibilitou-me reconhecer que o programa teve varias
conquistas trabalhando com a temética, junto aos professores da rede municipal
em 2004-2006. Acredito que as algumas sementes floresceram e outras
florescerdo. Portanto, colaborar positivamente com esse programa e com outros

que objetivam uma educacdo libertadora no sentido de nao permitir um

das Nacgbes Unidas que atua nas seguintes areas de mandato: Educacdo, Ciéncias Naturais,
Ciéncias Humanas e Sociais, Cultura e Comunicacgéo e Informacéo. Cf.: < www.onu.org.br/onu-no-
brasil/lunesco/> acessado em: 18/11/2013.



http://www.onu.org.br/onu-no-brasil/unesco/
http://www.onu.org.br/onu-no-brasil/unesco/
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refinamento do discurso da cultura dominante (Bourdieu, apud Silva 2004), e sim,
propiciar aos educandos instrumentos com os quais eles possam dialogar com as
palavras que lhes sdo ensinadas, com o fim de argumentos contra qualquer tipo

de valor negativo que outras acdes possam |lhes provocar.
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CONSIDERACOES FINAIS

[...] Na esséncia da Consciéncia Negra, esta a compreensao dos negros
de que a arma mais poderosa nas maos do opressor € a mente do
oprimido. Se dentro de nosso coragdo estivermos livres, nenhuma
corrente feita pelo homem poderd nos manter na escraviddo, mas se
nossa mente for tdo manipulada e controlada pelo opressor, entdo nédo
haverda nada que o oprimido possa fazer para amedrontar seus
poderosos senhores. (BIKO, STEVE®).

Dois conceitos foram estudados pelo presente trabalho, o racismo e a luta
por reconhecimento. O entendimento do racismo foi a mola propulsora que me
orientou para a construcao dos capitulos, especialmente o capitulo 3, que trata da
iniciativa de combate ao racismo institucionalizado brasileiro realizado nas
escolas do Nucleo de Acdo Descentralizada — Naed Norte, do municipio de
Campinas (SP).

N&do ha duvidas sobre a presenca de racismo na sociedade. Parti do
pressuposto, apoiado pelos estudos de Costa (2006), Munanga (1990, 2002) e da
Lei n° 10.639/03, da real existéncia desse fendbmeno no seio da sociedade
brasileira, oriundo de um passado escravagista e consolidado por meio do mito da
democracia racial e a da ideologia do branqueamento.

O contraponto ao racismo ficou por conta das acbes que implementassem
uma positiva estima social (autoconfianga, autorrespeito e autoestima), ou seja,
politicas publicas de acdo afirmativa que evidenciassem a Iuta por
reconhecimento (HONNETH, 2003); lutas essas que 0s negros realizaram desde
0 momento em que pisaram em solo da entdo América portuguesa, na condi¢ao
de escravos, até o contexto social marcado pela atuacdo do movimento negro do

pés-abolicdo aos dias de hoje.

¥ Steve Bantu Biko foi um dos principais militantes da luta contra o apartheid na Africa do Sul,
durante a década de 1960. Sendo assassinado pela policia no dia 12 de setembro de 1977. Biko
nasceu em King Willians Town, no atual Eastern Cape provincia da Africa do Sul. Ele estudou para
se tornar médico na Universidade de Natal Medical School, além de falar Xhosa, ele falava
fluentemente Inglés e Portugués. Em 1968, Steve Biko tornou-se o co-fundador e primeiro
presidente da Organizacdo todo preto 'Estudantes Sul-Africano (SASO) O principal objetivo da
organizag&o era aumentar a consciéncia negra na Africa do Sul através de palestras e atividades
comunitéria. Cf:. < http://www.pco.org.br/negros/ha-35-anos-falecia-steve-biko-um-dos-principais-
militantes-contra-o0-apartheid-na-frica-do-sul/eboa,0.html> acessado em 23/11/2013.



http://www.pco.org.br/negros/ha-35-anos-falecia-steve-biko-um-dos-principais-militantes-contra-o-apartheid-na-frica-do-sul/eboa,o.html
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As lutas dos movimentos negros contra o racismo somadas a uma situacao
politica de carater democratico geraram um territorio propicio para a construcao
de uma acao afirmativa antirracista e com forca de lei, como a Lei n® 10.639/03,
ao estabelecer “a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na Educacédo Basica (PARECER CNE/3/2004, p.9).

Por reivindicagdo do movimento negro campineiro e como forma de
implementacéo da Lei n°® 10.639/03, no referido municipio, foi desenvolvido, na
rede municipal dessa cidade, o programa intitulado Memoéria Identidade:
Promocao da Igualdade na Diversidade — Mipid. A proposta do programa consistia
na realizacao de acoes, nas escolas que compdem a rede municipal de educacgao
campineira, no sentido de elas construirem um curriculo concentrado nas
multiplas culturas existentes na sociedade, especialmente a cultura afro-brasileira.

Na realizacéo desse programa, respostas obtidas das acfes formativas das
Escolas do Naed Norte de Campinas contribuiram para entender se programas
antirracistas, tal como o proposto pelo Mipid, teriam forca para combater as
formas de racismo e se a escola seria um campo fértil para tal atuacéo.

Nesse sentido, como reflexdo sobre a implementacdo do programa
intitulado Memoéria Identidade: Promocao da Igualdade na Diversidade (Mipid),
entendi que o estudo da relacdo entre racismo e escola podia me auxiliar a
pensar sobre as varias dimensdes do racismo, aqui restrito a relacdo entre
educacao e politicas publicas antirracistas. O ponto de partida consistiu, entao,
em investigar os possiveis efeitos das politicas publicas de acdo afirmativa. A
pesquisa me revelou a existéncia de pelo menos quatro dimensdes para o
entendimento do processo de elaboracdo da Lei n° 10639/03, a partir das
demandas dos movimentos negros e dos aparelhos legais e do programa Mipid.
Sao elas: o racismo representado em um desrespeito, incidindo no individuo e/ou
grupo, nocdes distorcidas de estima social; o racismo legitimado por meio de um
curriculo; a consciéncia da existéncia do racismo no interior da escola por parte
dos educadores; e o0s vastos materiais histéricos e culturais produzidos pelos
nacleos de resisténcia no combate ao racismo.

O racismo representa um desrespeito, incidindo no individuo e/ou grupo
nocdes distorcidas de estima social. O racismo néo cai do céu, como um raio no
céu azul, pois ele tem um ponto de partida em determinada sociedade. Nasce da

construcdo retdrica — mesmo que cientificista - de que os seres humanos sao
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diferentes entre si, sendo que alguns sdo superiores aos outros em diversas
dimensfes (cognitivas, morais, éticas, politicas etc) determinadas pelas herancas
genéticas. O racismo enquanto ideologia é um instrumento de dominacéao,
produto da civilizacdo ocidental, especialmente a partir do século XVIII, quando é
marcado pela diferenca real ou imaginaria entre grupos humanos. Ele consiste em
uma consciéncia equivocada de uma distingdo biolégica entre o racista e sua
vitima. Ha véarias maneiras de expressao do racismo: rejeicdo verbal, evitacéo,
discriminacéo e agressao fisica. As diferencas, quando consideradas ameacas na
situacdo de convivéncia prolongada, historicamente correspondem a dois tipos de
racismo: racismo de assimilagcéo, baseados na pluralidade dos modelos coletivos
de vida ao unico modelo europeu, e o racismo diferencialista, que se baseia na
eliminacao fisica dos que sao diferentes (MUNANGA, 1990, p.3).

O sentimento que leva a tratar alguém ou com pouca ou henhuma atencao,
com profunda falta de consideracao, constitui-se em desrespeito. Nesse sentido,
guando a comunidade negra nao se sente representada, pode gerar duas formas
de reacdes a assimilacdo da cultura do outro propiciando, assim, uma construcao
de identidade distorcida. Ou a reacdo marcada pela luta por reconhecimento, que
se inicia sempre pela experiéncia do desrespeito, como no caso de agressao
verbal, fisica e discriminatéria. Considero, assim, no caso aqui especifico, que as
politicas publicas de acéo afirmativa representam os resultados das pressdes dos
movimentos negros contra os conflitos gerados pelo racismo.

No segundo apontamento sobre o racismo legitimado por meio de um
curriculo, parti do principio que a escola, de acordo com Bourdieu (1998), se
constitui como uma area que objetiva a manutengao do “status quo”, ratificando
as desigualdades sociais e culturais existentes fora dela, cujas desigualdades
culturais e sociais sédo convertidas, na escola, em desigualdades de desempenho.
Um curriculo que representa a classe dominante predispde em melhor
desempenho pelas crian¢as oriundas da classe dominante, pois o curriculo reflete
o habitus, e cuja concep¢do dominante favorece as criangcas que ja detém esse
cabedal cultural. As criancas das classes dominadas tém de se apropriar do
curriculo que néo Ihes favorece, devido ao fato de néo terem familiaridade com a
cultura escolar em seu contexto familiar, e de ndo possuirem o habitus e
concepgOes valorizadas pela escola, sofrendo o que Bourdieu (1998) denominou

de violéncia simbdlica. Ou seja, a agcao pedagogica torna-se uma violéncia
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simbdlica quando imp&e um poder arbitrario, que se constitui na indicacdo da
cultura dominante como cultura geral.

Desse modo, quando a implantacdo do programa Mipid foi realizada, por
meio das leituras dos Projetos Politicos Pedagogicos, a inexisténcia de trabalhos
nos Projetos Politicos Pedagdgicos com base cientifica que abarcassem as
questdes étnico-raciais, como a histéria e cultura dos afro-brasileiros, bem como a
histéria do continente africano. Nas escolas pertencentes ao Naed Norte havia um
curriculo pautado em uma Unica cultura, a europeia, pela qual as criancas negras
ndo eram representadas ou quando iSso acontecia era por meio de estereotipos
pejorativos e/ou somente do ponto de vista da escravidao, cuja imagem € o do
escravo negro coisificado.

O terceiro apontamento, como apresentado no capitulo Ill, toma por base a
constatacao realizada por cerca de 97% dos educadores, da consciéncia da
existéncia do racismo na sociedade brasileira. Observando o quadro 3.7 (p.113),
nota-se que os educadores acreditavam na existéncia de racismo no Brasil, e eles
apresentaram diferentes justificativas para explicar a existéncia do racismo na
sociedade brasileira, tais como: a discriminagdo marcando as diferengas entre
brancos e negros; a desigualdade social entre brancos e negros, apresentando os
negros, em sua maioria, em situacdo de pobreza; a pouca representacao
midiatica dos negros; e a invisibilidade do negro nas escolas. Essas certezas
apresentadas pela maioria dos educadores contrapdem-se a reduzida quantidade
de trabalho apresentado sobre a temética racial, na época em que foram
implementadas as acdes formativas nas escolas do Naed Norte nos anos de
2004-2005.

Nas minhas acdes formativas encontrei varios educadores que
consideravam que a discussao sobre relagdes raciais néo deveria ser funcao da
escola, que tal discusséo devia ficar a cargo de profissionais das ciéncias sociais
e militantes dos movimentos negros. Educadores que ndo achavam pertinente
esse tipo de contetdo na educacdo evidenciam fatores como: incompreenséo
total sobre a formacao historica e cultural da sociedade brasileira; a ideia de que
nao € da competéncia da escola discutir sobre tematicas que fazem parte do
nosso complexo processo de formagdo humana; e a crenca de que a fungéo da

escola esta reduzida a transmissao dos conteudos historicamente acumulados,
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como se estes pudessem ser trabalhados de maneira desvinculada da realidade
social brasileira (GOMES, 2001, pp. 145, 146).

Quanto ao quarto apontamento, ele esta relacionado a existéncia de vastos
materiais historicos culturais produzidos pelos nucleos de resisténcia no combate
ao racismo. No capitulo |, ao construir a trajetoria de luta do movimento negro,
busquei demonstrar como as varias organiza¢cdes 0s nucleos de resisténcia se
estruturaram como forma de combate ao racismo brasileiro, especialmente por
meio da cultura, como as dancas (jongo, batuque de umbigadas, as congadas), o
jogo (capoeira criada pelos negros como forma de luta para autodefesa), a musica
(exemplo: através dos cantos 0s negros reproduziam os descontentamentos e se
comunicavam inserindo palavras de origem bantu); da culinaria (exemplo: a
feijoada feita pelos negros com pedacos de carnes descartadas pelos senhores);
da religido (o sincretismo que camuflou os deuses africanos pelos santos de
religido crista preservando a religiosidade de matriz africana); da comunicacéo (0s
jornais que serviram de espaco de resisténcia para os intelectuais abolicionista e
para 0S negros; e 0s cantos no periodo escravagista); e também do espaco
geografico (os quilombos).

Especificamente no capitulo Il, foram apresentados trés dos nudcleos de
resisténcia da regiao metropolitana de Campinas que corroboram na producéo de
material sobre a cultura afro-brasileira, que no caso sao os pontos de culturas da
Casa de Cultura Taind e do Grupo de Teatro Urucungos. Ambos, ha
aproximadamente vinte e cinco anos, estao trabalhando sobre a temética étnico-
racial. No mesmo processo, encontra-se o Jongo Dito Ribeiro do ponto de cultura
Fazenda Roseira, que permanece ha dez anos produzindo cultura.

Infelizmente ndo houve espaco, no presente estudo, para pesquisa sobre
0s outros produtores de cultura do municipio de Campinas, como 0s espacos de
religiosidade de matriz africana, que preservam as histérias dos orixads (que
compdem a historia da mitologia africana), por meio da oralidade, através dos
canticos de origem da lingua bantu e linguas derivados, como as existentes nas
casas: a lle Asé Ob& Adakédajo Omi Alado (1989) de tradicdo Ketu, do
Babalorixa Moacir de xang6; o Culto Afro llesin Ogun LaKayie Osinmole (1978),
do babalorixa Toloji; o0 Nzo Musambu Hongolo Menha — casa do Arco Iris (1974)

tradicdo Angola, da lyalorixd Dango de Hongolo; o Inza da Mozambo Kanango
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n’boti Ofula (1983) lyalorixa Mameto dia Nkisi Corajacy; lle Axé Adolé, (1986),
babolorixa Tateto dia Nkisi Odé Gitalanguaci (PREVITALLI, 2008).

O Espaco cultural, como O Instituto Cultural Baba Toloji, que pertence a
casa do Afro llesin Ogun LaKayie Osinmole, do babalorixa Toloji que possui um
acervo de aproximadamente 11.500 pecas de origem do continente africano, que
objetiva a preservacdo da memoria histérica dos registros afro-brasileiro e o
incentivo do conhecimento e apreciacdo da Arte Africana nos seus varios
segmentos a viabilizar estudos e pesquisas voltados para a cultura africana por
meio do acervo proprio e intercambio com outras instituicbes que possam ser
apreciado pela sociedade como um todo.

As agremiacdes historicas que fizeram parte da resisténcia politica no inicio
do século XX, como a Liga Humanitaria dos homens de Cor (1915), a Corporacédo
Musical Campineira dos Homens de Cor (1933); a imprensa negra o Baluarte
(1903) e o jornal Getulino (1924). As diversas escolas (agremiacdes) de Sambas
e escolas de Capoeiras tradicionais como a Coquinho Baiano (1975) criada pelos
irmaos mestre Maya e mestre Godoy.

A regido metropolitana de Campinas conta com diferentes espacos de
produgdo de cultura afro-brasileira, consequentemente esse fator incide
diretamente no item das diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais sobre o ensino de Historia Afro-Brasileira, que devera
abranger os conteudos das iniciativas e organiza¢des negras com destaques para
acontecimentos e realizagBes proprios de cada regido e localidade (PARECER
CNE/3/2004, p.21).

Os apontamentos gerados por esta pesquisa suscitaram a compreensao de
algumas evidencias. Como por exemplo, a evidéncia das contradicbes
apresentados no PARECER CNE/CP 03/2004 que enfatiza em suas primeiras
paginas de apresentacdo da Lei n°® 10.639, ao buscar mostrar que o governo
federal, a partir do governo do presidente Lula, passou a redefinir as acodes
sociais reconhecendo as disparidades entre brancos e negros, desconsiderou as
outras iniciativas governamentais que aconteceram no Brasil, todas elas
embasadas por reivindicagdes dos movimentos sociais, como exposto no capitulo
I. Ou seja, as agOes de governo de Estado nada mais fizeram do que efetivar

reivindicagbes pretéritas dos movimentos sociais dos negros no Brasil. Mas
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mesmo assim, em seus documentos oficiais, a fala do governo nao permite ao
leitor realizar o contradiscurso ao discurso oficial.

Evidencia que a acfes de politicas de reparacéo e de reconhecimento que
formam os programas de acdes afirmativas com vistas a correcdo de
desigualdades raciais e sociais ao atender as determinagbes do Programa
Nacional de Direitos Humanos, da UNESCO (1960) e da Il Conferéncia Mundial
de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Discriminacfes
Correlatas de 2001, estdo na verdade atendendo as reivindicacdes formuladas
pelos movimentos negros. A necessidade em dar énfase a implementagéo das
acOes pelo movimento negro consiste em apontar lacunas ideolégicas construidas
pelo Parecer CNE/CP 03/2004, que da énfase somente a construcdo das acdes
afirmativas a partir do aparelho governamental.

Nesse sentido, eu mesma, na primeira fase que marcava o inicio dessa
investigagdo, fazia referéncia a Ill Conferencia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Discriminacfes Correlatas de 2001, em
Durban, como marco zero para construcdo da Lei n°® 10.639/03, no processo de
entender a elaboracdo de politicas de publicas. Ao longo da pesquisa fui
entendendo que foram necessarias demandas e um contexto social propicio para
efetivacao de politicas publicas.

Assim, paulatinamente, a pesquisa me levou a rever meus conceitos sobre
as relacdes raciais no Brasil e constatar que o movimento negro se constituiu
como protagonista, nunca esteve deitado em berco espléndido, e ele propiciou
acbes com vistas a correcdo das desigualdades raciais e sociais desde o
momento de sua chegada em terras lusas e depois brasileiras até o presente
contexto, como explicitado no capitulo I. Foi interessante observar que dos
inmeros artigos ao qual tive acesso para constituir minha pesquisa, muitos deles
também evidenciavam a Ill Conferencia em Durban como marco zero, tornando-
se necessario reconhecer essas questbes para que na tentativa de construir
pesquisas que colaboraram para posturas antirracistas construam-se, também,
novos conceitos para pensarmos o fendmeno do racismo e que nao o exclua. Ou
seja, no momento em que se considera que foi o organismo publico estatal o
anico responsavel pelas acdes afirmativas, nega-se a forca de todo o movimento
social negro historicamente e culturalmente constituido. E mais uma vez, a a¢des

do Estado foram dadivas para os negros no Brasil.
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Evidencia-se que o programa Memoria Identidade Promoc¢éo da Igualdade
na Diversidade — Mipid também se configurou como demanda do movimento
negro como resultado da luta por reconhecimento. E reconhecimento implica
justica e iguais direitos sociais, culturais econémicos, bem como a valorizacdo da
diversidade daquilo que distingue os negros dos outros grupos que compdem a
populacao brasileira. E isto requer mudancga no discurso. Reconhecimento requer
a adocao de politicas educacionais e de estratégias pedagogicas de valorizacao
da diversidade. Reconhecer exige que se questionem relacdes étnico-raciais
baseadas em preconceitos que desqualificam os negros e salientam esteredétipos
depreciativos. Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar 0s processos
histéricos de resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no
Brasil e por seus descendentes na contemporaneidade, desde as formas
individuais até as coletivas. Reconhecer exige a valorizacdo e respeito as
pessoas negras, a sua ascendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa
buscar; compreender seus valores e lutas (PARECER CNE/3/2004, p.12).

O programa Mipid, durante os anos de 2004 a 2006, promoveu diversas
atividades com propdsito de implementar a Lei n°® 10.639/03 nas escolas da rede
municipal de educacdo SME de Campinas (SP). Foi consideravel o valor
financeiro investido nas formacbes do CEERT e da Candido Mendes para
educadores da rede, na aquisicdo de material (livros, brinquedos e bonecas
negras), assim como a disponibilizacdo de especialistas, educadores étnicos,
para formacao de toda rede municipal de educac¢éo sobre a tematica étnico-racial.

A parte positiva consiste no fato da construgdo de uma Lei que torna
obrigatério o estudo da cultura afro-brasileira e da contribuicdo do continente
africano para a sociedade, fruto da luta por reconhecimento dos movimentos
negros. O programa Mipid, como um todo, se configura como um fator positivo por
sua concepcao e pelos fatores elencados acima.

Porém, o conjunto destes fatores, a meu ver, ndo foram, infelizmente,
suficiente para garantir uma positiva implementacdo da politica publica de acéo
afirmativa nas escolas que abrangem o Naed Norte da SME Campinas. Ou seja, a
Lei n° 10.639/03 mesmo alterando a Lei n® 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo, ndo conseguiu produzir eco nessas escolas de Campinas, em
contrapartida ao que ocorreu nos nucleos de resisténcia. Pois a referida lei

alavancou e reestruturou producao cultural presente na Casa de Cultura Taina,
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por meio da Rede mocambos, a Fazenda Roseira, por meio do jongo, e o Grupo
de Teatro Urucungos Puitas e Quijencis, por meio do maracatl e samba de
bumbo campineiro.

O conceito de racismo, como ja dito, foi a mola propulsora do inicio deste
trabalho. A ideologia que o criaram sdo mantidas e difundidas por meio do
discurso dos educadores em suas falas e/ou nas respostas das fichas de
levantamentos e percepcdo — FLP das formacbes do Naed Norte, relatos
apresentados no capitulo Il (p.73).

Enquanto formadora, ao me deparar com essas posturas carregadas de
ideologia racista, que por muitas vezes eram reproduzidas sem reflexdo, minhas
consideracdes baseiam-se sobre o nivel de escolaridade das pessoas em
formacdo, pois a maioria passou por bancos escolares. Nesse sentido, entendi
que se de um lado os negros sdo vitimas de um sistema escolar racista que néo
0s representa, 0s ndo negros séo vitimas de um sistema racista que supervaloriza
uma unica cultura, dificultando a tomada de consciéncia sobre a valorizacdo de
outras culturas.

Portanto, algumas indagac¢des suscitaram da constatacéo da dificuldade de
implementacdo da Lei n°® 10.639/03 e do programa Mipid. Por que nos ndcleos de
resisténcia a Lei n® 10.639 foi capaz de alavancar a sua producao cultural e nas
escolas (aqui referidas) essa mesma lei ndo surtiu efeitos tdo positivos quando da
sua implementacdo? Como construir mecanismos que desconstruam a ideologia
que criaram e sustentam o racismo institucional brasileiro? A efetivagdo positiva
de politicas de acao afirmativa € suficiente? Se as educacfes de relacdes raciais
que perpassam a educacdo basica fossem também uma realidade como
disciplina nos cursos de graduacdo em Educacao, a resisténcia em trabalhar com
a teméatica por parte dos educadores diminuiria?

Por fim, como um grande poeta escreveu, se uma poesia reflete o que a
pessoa sente, esta tem livre arbitrio para fazer uso das palavras como se fosse
sua, pois o poeta s6 traduziu em palavras uma verdade que ja habitava a pessoa.
Assim, resignifico as palavras de Stive Biko sobre consciéncia negra como
minhas, com o intuito de finalizar esta pesquisa. A consciéncia negra consiste na
percepc¢do do negro que juntando forcas com seus irmaos (independente da cor
da pele) em torno da causa da negritude, agindo como um movimento negro

conseguira se libertar do racismo, pois juntos sao inquebrantaveis. A consciéncia
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negra prova que 0 negro ndo é uma aberracdo frente a um ideario branco, e
guando 0s negros ndo se aceitam como sdo e assimilam a cultura do outro,
desrespeitam a inteligéncia de quem os criou negro. Neste ponto, estou me
referindo a Zambi, Olorum*, Oxald, Deus, porque acredito que o plano do criador
foi criar o negro, negro. Consequentemente ao apropriar-se da consciéncia negra
infunde na comunidade negra um orgulho de si mesma, dos seus esforgos, seus
sistemas de valores, sua cultura, religido e maneira de ver a vida. Por parte da
sociedade ndo negra possibilitaria, talvez, o respeito a diferencas que marcam o
contexto da sociedade brasileira, contribuindo para manutencéo da autoestima e
autoconfianca incidindo na construcéo positiva da identidade dos educandos.

%% Nzambi (Zambi) ou Nzambi Mpungu (Zambiapongo) - O deus supremo e criador nos

candomblés de Nacdo Angola, equivalente a Olorum do Candomblé Ketu. Acima de tudo es&
Nzambi Mpungu (um dos seus titulos) Deus criador de todas as coisas. Alguns povos bantu
chamam Deus de Sukula outros de Kalunga e outros nomes ainda associam-se a estes. Zambi rei
€ dono do universo e de tudo que nele existe, Cf.: < http://www.mundodasmagias.com/dicionario-
yuruba/> acessado em 20/11/2013.
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