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“Sao as sedutoras vozes da noite: também assim cantavam as Sereias...
Né&o fora de justica, para com elas, atribuir-lhes o deliberado propésito

de seduzir: elas bem sabiam que possuiam garras e nenhum seio fértil, e
disso lamentavam-se em altas vozes- mas néo tinham culpa de soarem

tdo belos os lamentos”.

(Franz Kafka —Os lamentos, 1883)
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RESUMO

A presente pesquisa de dissertacdo de mestrado objetiva discutir as concepcoes de
crianca, escola e professor de educacgao infantil delineadas em uma proposta
pedagdgica de uma instituicdo que atende criancas de zero a seis anos incompletos
no municipio de Campinas. Através da epistemologia materialista historico-dialética
realizamos a andlise da proposta pedagogica de tal instituicdo com vistas a
identificar sua concepcdo de escola, crianca e professor de educagdo infantil,
utilizando a entrevista com professoras e orientadora pedagdgica e analise dos
documentos da instituicdo. Parte-se do pressuposto de que a educacao infantil,
atualmente, necessita superar os argumentos que a colocam como espago na qual a
educacéo deve acompanhar o desenvolvimento infantil, intervindo o minimo possivel
e também aqueles que valorizam a potencialidade e formacao de competéncias no
aluno para atender as exigéncias do mercado. Com base nos pressupostos das
teorias historico-cultural do desenvolvimento humano e histérico-critica da educacéo,
foi possivel compreender as contradicdes por quais perpassam a educagdo da
infancia na atualidade, propomos, com isso, contribuir com a defesa de que a
educacao infantil deve ser concebida como educacdo escolar, para que sejam
valorizadas as praticas que efetivem o0 ensino e a aprendizagem através da

transmissdo do conhecimento sistematizado.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Sociedade atual. Proposta pedagodgica.
Concepcdes. Educacao escolar.



ABSTRACT

This research dissertation discusses the concepts of child, school and professor of
early childhood education outlined in a pedagogical proposal of an institution that
serves children 0-6 years of age in the city of Campinas. Through historical
materialist and dialectical epistemology we propose the analysis of such pedagogical
institution, in order to identify their design school, child and teacher of early childhood
education, using interviews with teachers and pedagogic advisor and analysis of the
documents of the institution. This is on the assumption that early childhood
education, currently, needs to overcome the arguments that set a space in which
education must accompany child development, intervening as little as possible and
also those who value the capability and skills training for the student to meet market
requirements. Based on the assumptions of cultural-historical theories of human
development and critical historical education, it was possible to understand the
contradictions which underlie the education of children today, | propose, therefore,
contribute to the defense of the early childhood education must be conceived as
school education, to be valued as practices that enforce the teaching and learning

through transmission of systematized knowledge.

Keywords: Early Childhood Education. Current society. Pedagogical proposal.
Conceptions. School education.
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INTRODUCAO

A educacdo representa um campo social de luta ideologica acirrada entre
interesses politicos, econbmicos e sociais antagdnicos. Atualmente as ideias que
tomam a dianteira nesta luta estdo voltadas para a reproducdo e manutencédo das
relacbes sociais de dominacdo que impdem o empobrecimento da individualidade
humana. Ha um discurso educacional contemporaneo que estad impregnado por
fraseologias ideoldgicas que buscam embelezar as rela¢cdes no interior da escola,
dizendo que procuram formar homens livres, competentes, habilidosos e
responsaveis, que saibam fazer, saibam aprender e pensar criticamente por si soO,
adequados as novas exigéncias da sociedade moderna (ROSSLER, 2004).

Em detrimento disso, a escola tem recebido muitas criticas com relacdo a
transmissdo do saber sistematizado, uma vez que tem se valorizado as praticas em
que o aluno aprende sozinho, através da busca do conhecimento por ele proprio,
investindo no individuo para que ele seja capaz de resolver problemas imediatos e
cotidianos. Com a educacao sendo regida pelas leis do mercado, a transmissao do
saber sistematizado aparece como algo negativo, contribuindo ainda mais para a
nao superacao de uma realidade alienada.

Através desses argumentos educativos, que afirmam propor a melhoria do
homem e da sociedade, acabam impondo um discurso sedutor que camufla o
carater profundamente desumano das relacdes capitalistas de producao (ROSSLER,
2004).

A educacdo que visa adaptar os individuos a sociedade contemporanea
comete o equivoco histérico de entender a sociedade capitalista como natural,
absoluta, eterna e independente dos homens, e também um equivoco moral de
defender uma educacdo que aliena os individuos da sua condicdo de seres
humanos (ROSSLER, 2004).

O que tem sido proposto para a educagdo traz danos irreparaveis na
formacgéo dos alunos, que estdo sendo omitidos da histéria, da cultura, do saber
sistematizado para ficarem, alienantemente’, & mercé de uma educacdo que os

prepara para a condi¢do de excluido que a propria sociedade impde.

1 . ) = . = . .
Assim como Rossler (2004), afirmamos que a concepgéo de alienacdo que frisamos é diferente daquela que a compreende
como um fendmeno especifico da consciéncia, mas é um fendbmeno que possui bases na realidade material.



O referencial tedrico desta pesquisa parte do pressuposto de que a escola é a
instituicdo responsavel pelo ensino sistematizado do aluno, engajada na luta pela
superacdo do ideario educacional contemporaneo, na busca pela transformacéo da
realidade.

O interesse inicial por esta tematica se deu através de minhas experiéncias
enquanto estudante de graduacdo do curso de pedagogia® e através do estagio
realizado em uma escola particular durante a graduacéo.

Quando me deparei com o universo cientifico da educacdo, em disciplinas
como a filosofia, sociologia, psicologia, evidentemente que o0 meu conhecimento
empirico, aquele que se referia as minhas experiéncias escolares, ganhou nova
perspectiva. Na época em que eu frequentava a educacdo infantil e o ensino
fundamental, o ensino era um tanto quanto conservador, rigoroso e conteudista.

Na graduacdo me apropriei de concepc¢des pedagdgicas que vieram de
encontro com a pedagogia conservadora da qual sempre fez parte da minha
trajetoria escolar. Este “choque” de teorias colocou-me em uma sensacdo de
liberdade muito grande, possibilitando libertar-me de uma pedagogia autoritaria para
uma pedagogia da autonomia, de uma pedagogia passiva para uma pedagogia
ativa, de uma pedagogia repressiva para uma pedagogia libertadora.

Assim como o0s principios escolanovistas vieram para criticar a proposta
pedagogica da Escola Tradicional, que era caracterizada pela centralidade na figura
do professor, responsavel por transmitir o acervo cultural ao aluno, os argumentos
de uma pedagogia inovadora também pareciam mudar o aspecto sombrio,
disciplinado e silencioso (SAVIANI, 2001) da escola que eu tive como referéncia
engquanto estudante. As obras de autores como Dewey e Piaget pareciam sustentar
0 que eu acreditava ser o0 mais pertinente para a educacdo naquele momento de
necessidade em defender uma inovacao educacional.

Enquanto futura professora, deveria entdo compreender que a crianga teria
seu proéprio ritmo que deveria ser respeitado, o bom professor seria aquele que
buscaria adaptar o ensino as atividades de interesse do aluno, agindo como um
estimulador do conhecimento e a escola deveria valorizar a construcdo do

conhecimento pelo préprio aluno.

? Graduei-me em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas — PUC-Campinas/SP, inicio em 2007 e
conclusao em 2010.
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Enquanto defendia esta educacdo, ndo havia projetado o quanto estaria
também a defesa de uma desvalorizagdo do professor e do conhecimento produzido
socialmente, o quanto estaria descaracterizando a escola enquanto instituicao formal
e sustentando um esvaziamento da educacdo escolar, e mais ainda, o quanto
estaria adaptando a escola e o aluno as exigéncias da sociedade atual.

Defender por certo momento essa teoria, foi resultado de um entusiasmo
momentaneo pelo modismo educacional, que me apresentou como um argumento
muito sedutor que se dizia em defesa da liberdade do ser humano.

Ao mesmo tempo em que fui definindo minha concepcéo de crianga, escola e
professor, com base na teoria construtivista, estas passavam por grandes
contradicbes, ja que na graduacdo ampliava a cada dia meu repertério tedrico e
também me deparava com concepc¢des bem diferentes desta.

Foi entdo que iniciei um estagio em uma escola particular no ensino
fundamental. Por trés anos seguidos tive a oportunidade de conviver dia a dia com
uma pratica pedagdgica bem diferente da que até entdo considerava a mais
plausivel. A escola ndo adaptava o0 ensino as necessidades momentaneas dos
alunos, havia sim transmissdo do conhecimento sistematizado; a cultura era vista
como o maior patriménio da humanidade e permitir que 0s alunos se apropriassem
dela era um grande dever da instituicdo. Os alunos, que desde a educacao infantil 14
estudaram, eram muito cultos e os professores valorizados tanto pela instituicdo
quanto pelos alunos. Apesar disso, esta escola ndo se parecia com as que fizeram
parte da minha formacéo no ensino fundamental e muito menos com as concepcdes
gue, até entdo, eu estava defendendo.

Com o aprofundamento nas leituras durante a graduacdo, com O0sS
ensinamentos de meus excelentes professores formadores e com a oportunidade de
estagiar nesta escola, uma pedagogia construtivista se perdia daquilo que eu passei
a considerar como uma solida formagéo do individuo em instituicdo escolar.

Comecei entdo, ja no final da graduacao, a preocupar-me com a questdo do
ensino e da aprendizagem do aluno na escola. Passei a defender claramente a
intervencdo e mediacdo do professor, a importancia da formacéo sistematizada do
aluno e da escola enquanto instituicdo formadora. Diante disso, comecei a me
aproximar de autores como SAVIANI, VYGOTSKY, PINO, GOES, SMOLKA e mais
tarde de DUARTE, MARTINS, ARCE, FACCI e caminhar junto a eles rumo a defesa

de uma educacao escolarizada, preocupada com a formacéo plena e intencional do
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individuo, que possibilita a apropriagdo do maximo desenvolvimento humano até
hoje alcancado.

Em 2011, quando ingressei no mestrado em educacdo®, minhas inquietacdes
estavam centradas em colocar o ensino sistematizado no cerne da educacao infantil
da rede publica, pois como minhas experiéncias positivas se concretizaram no
contato com o ensino fundamental de uma rede particular, muitos questionamentos
perpassavam a questdo do ensino no atendimento a crianga de zero a seis anos e
de uma realidade diferente da que eu pude constatar.

Além disso, a educacado infantil carrega sobre si as consequéncias de sua
propria historia, cujo atendimento das criancas de zero a seis anos sempre recebeu
0 carater assistencialista e com auséncia de principios educacionais. A conquista de
sua educacéo perante as leis brasileiras é muito recente e ainda assim nao garante
gue seu atendimento tenha passado de assistencialista para escolar.

Saviani (2009 b) afirma que a precariedade do atendimento persiste até hoje.
Muitas das instituicdes ainda possuem um atendimento assistencialista, fruto de um
percurso historico de significados atribuidos ao local onde os pais deixavam seus

filhos para serem cuidados enquanto trabalhavam.

A visdo assistencialista que permeia as proprias creches publicas, seja
porque o carater de assisténcia social tende a prevalecer sobre a
perspectiva pedagdgica, seja porque, mesmo quando o aspecto pedagdgico
€ o elemento determinante, a orientacdo teérica dominante privilegia o
desenvolvimento espontaneo das criancas em detrimento da iniciativa
deliberada e cientificamente fundamentada do educador (SAVIANI, 2009, p.
9).

E por outro lado, que n&do deixa de estar associado a este, conforme nos
aponta Martins (2009), a educacado infantii tem atualmente representado a
“pedagogia da espera”, determinando que pouco trabalho se pode fazer com esta
faixa etaria, uma vez que ainda sdo muito pequenos. E com isso o0 atendimento néo
tem avancado além da higiene, alimentacao, entre outros cuidados basicos.

E possivel identificar que, diante da atual sociedade contemporanea, tem se
propagado ideias que colocam a educacdo infantii no centro de concepcdes
espontaneistas, gerando um grande desafio para os defensores de uma instituicao

escolarizada cuja esséncia seja a transmissdo do saber sistematizado, jA que as

3Linha de Pesquisa: Formagcao de Professores e Praticas Pedagdgicas e Grupo de Pesquisa Formagcao e Trabalho Docente.
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ideias de retirar a funcao escolar da educacéao infantil crescem a cada dia diante da
sociedade atual.

Todas estas constatacdes agucaram ainda mais meus questionamentos
acerca de como superar o0 resquicio historico assistencialista e as formas
espontaneas de pensar a educacao infantil, favorecendo meu interesse pela defesa
da educacgao escolar para as criangas de zero a seis anos, mas agora pensando no
grande desafio a ser enfrentado diante da sociedade contemporanea, visto que a
educacao infantil € o segmento que mais sofre diante desse ideario pedagdgico.

Estes foram os aspectos iniciais que me direcionaram na escolha do tema da
pesquisa, que representaram tanto a minha trajetdria enquanto estudante do curso
de graduagcdo quanto 0s meus questionamentos em torno das propostas
pedagogicas para a educacéao infantil na sociedade atual.

Diante de meus questionamentos e inten¢des de pesquisa, juntamente com
minha orientadora, foi possivel definir que o objetivo desse estudo seria analisar as
concepgOes de crianga, escola e professor de educacéo infantil de uma instituicao
publica que atendesse criancas de zero a cinco anos e onze meses de idade.

No ano de 2005, no municipio de Campinas/SP, foi criado pelo prefeito um
projeto com o intuito de superar o déficit do atendimento & educacgdo infantil. O
projeto, que foi denominado Naves-Mae, cresceu e em 2011 ja contava com treze
unidades instaladas em bairros de alta vulnerabilidade social, atendendo cerca de
500 criangcas cada uma. Devido a quantidade de criancas atendidas pelo projeto,
consideramos que seria relevante identificar como tem se concretizado a educacao
de milhares de criancas nesses espacos, € isso seria possivel atravées de uma
andlise de sua proposta pedagdgica.

No ano de 2010, o prefeito promoveu um evento chamado “I Congresso
Internacional de Pedagogia dos Sentidos”, que teve duracao de trés dias. Durante
este Congresso houve o langamento do livro “Naves-M&e e a Pedagogia dos
Sentidos - de Campinas, novos paradigmas para a educacéo infantil no Brasil”, da
Editora Komedi, cujo autor é o Dr. Hélio de Oliveira Santos, ex-prefeito do

municipio®.

4 Informacgdes retiradas do site <http://pref-campinas.jusbrasil.com.br/politica/5494684/congresso-internacional-de-pedagogia-
dos-sentidos-tem-inicio-no-domingo> em maio de 2011.
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A partir da distribuicdo gratuita de alguns exemplares desta publicacéo, foi
possivel ter acesso a informacdes importantes do projeto Naves-Mae, inclusive da
sua proposta pedagdgica, 0 que nos instigou ainda mais a realizar uma pesquisa em
torno do que se constituia tal proposta.

Apos realizar um levantamento bibliografico das pesquisas ja desenvolvidas
sobro o projeto Nave-Mae, a fim de obter mais informacdes, encontramos apenas
uma e que ndo estava voltada para o estudo de sua proposta pedagdgica. Realizar,
portanto, uma pesquisa no Projeto Naves-Mae, com o intuito de conhecer sua
proposta pedagdgica, passou a ser também uma necessidade.

Durante as visitas que realizamos em uma das instituicbes do Projeto Naves-
Méae, evidenciamos que a escola possuia um projeto arquitetdnico de grande porte,
com varios parques, espacos internos e externos extremamente bem organizados,
salas de aulas muito bem equipadas, coloridas, conservadas. A estrutura fisica da
instituicdo chama muito a atengao, devido estar instalada em um bairro que possui
grande parte das ruas sem asfalto. Para uma comunidade carente, com poucos
recursos materiais, ter uma instituicdo como a Nave-Mae parece representar um
grande avanco.

No entanto, apesar de possuir um espago muito bem estruturado,
guestionamos: que educacdo as criancas estdo recebendo na instituicdo? Qual a
proposta pedagodgica da escola? Como os professores sdo formados?

Foi entdo que surgiu o problema a ser investigado: qual a concepcao de
crianca, escola e professor de educacéao infantil que orienta o trabalho pedagogico
em uma Nave-Mae no municipio de Campinas?

Com isso, definimos como objetivo central desta pesquisa analisar a proposta
pedagogica de uma Nave-Mae, identificando suas concepc¢des de escola, crianca e
professor de educacdo infantil. Neste sentido, para construcdo deste estudo,
realizamos um levantamento histérico sobre a concepcdo de infancia e de seu
atendimento no mundo e no Brasil, com vistas a identificar e analisar os discursos
que permeiam a educacao infantil brasileira diante da sociedade contemporéanea; e,
por fim, contribuir com a defesa da educacao escolar na infancia como direito da
crianga na perspectiva da teoria historico-cultural de desenvolvimento humano e
histérico-critica da educacao.

O fundamento deste estudo estd pautado na epistemologia materialista

histérico dialética, com o intuito de superar a aparéncia e caminhar em direcdo a
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descoberta da esséncia da realidade, em que o conhecimento sobre ela € apenas
um meio que permite a consciéncia reproduzi-la intelectualmente (Martins, s/d).
Como coleta de dados utilizamos a andlise de documentos que fundamentam a
proposta pedagodgica da instituicdo e entrevistas com professoras e orientadora
pedagogica.

Assim, no primeiro capitulo deste estudo, abordamos a constru¢do do
conceito de infancia no mundo e depois no Brasil. Também discutimos como a
educacao da crianca foi surgindo e se consolidando na sociedade brasileira, desde o
assistencialismo até as conquistas legais para a institucionalizacdo da educacao
infantil. Os autores como ARIES (1978); GAGNEBIN (2005); HEYWOOD (2004);
KRAMER (1987); KUHLMANN JR. (2000, 2004); (2011) e OLIVEIRA (1989, 2008)
nos ajudaram a constituir a base teérica desse capitulo.

No segundo capitulo trazemos a infancia nos moldes da sociedade capitalista,
discutimos seu impacto na area da educagdo e 0s novos discursos que hoje
abarcam as concepcbes de crianca, escola e professor. Diante disso, tentamos
propor meios para que a educacdo venha a cumprir sua funcdo, que deve ser
essencialmente escolar. Neste capitulo nos apoiamos nos autores como ARCE
(2001, 2009, 2010); DUARTE (2004, 2005, 2011); FACCI (2004, 2004 b); MARTINS
(2004, 2009, 2010); PINO (2000, 2005); SAVIANI (2001, 2003, 2010) e VIGOTSKI
(1991, 2010).

No terceiro capitulo apresentamos a parte empirica de nosso estudo. Com o
intuito de analisar a proposta pedagogica de uma Nave-Mae, discutimos as
concepgOes de educacao infantil, professor e crianga que tém conduzido o trabalho
da instituicdo,analisando-as criticamente, no intuito de construir inferéncias sobre o
carater politico, social e ideoldgico que as embasa. Apresentamos, também, o
percurso metodologico e a andlise dos dados.

Por fim, apresentamos as consideracdes da pesquisa, com o intuito de nos
posicionarmos diante das questées que abrangem a proposta pedagdgica da Nave-
Méae e a instituicdo de educacdo infantil no ideario pedagdgico contemporaneo,
revelando a necessidade de conceber a educacdo infantii como escola, que se
preocupa com a formacdo intencional dos alunos, com a transmissdo dos

conhecimentos sistematizados e com a formagéao consistente de seus professores.
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CAPITULO |

A CONSTRUCAO DO CONCEITO DE INFANCIA E SUA EDUCACAO: APONTAMENTOS
HISTORICOS.

Século XXI. De que crianca falamos hoje? Como a sociedade atual a
concebe? Como formulamos nossa concepcéao de crianca? Ha apenas uma maneira
de conceber a infancia?

Neste capitulo apresentaremos a construcéo social e histérica da concepcéao
de infancia. Como o objetivo desta pesquisa € identificar as concepcgdes de criancga,
escola e professor de educacao infantii em uma instituicdo de educacao infantil,
iniciamos pelo percurso histérico que remete a construcdo e mudancas nas
concepcles de infancia e dos diferentes atendimentos as criancas de zero a seis
anos, no mundo e depois no Brasil. Consideramos que sem as referéncias historicas
ndo seria possivel perceber a origem e 0 movimento de transformacéo social que
provocou tais formulacoes.

O significado que se faz sobre a infancia esté relacionado as transformacoées
pelas quais vivenciam a sociedade. Smolka (2002) afirma que de uma maneira ou
de outra, as criancas participam de tudo que vivem, nas relacdes de seu convivio
vao se apropriando das formas de significar essas posi¢cdes, pois estdo imersas
nesta pratica.

As concepcdes que temos hoje construidas sdo, portanto, frutos das
transformacdes da nossa sociedade. A cada mudancga na forma de pensar, agir, na
cultura da sociedade, muda também nossa maneira de conceber a crianca, mas
essa mudanca ndo elimina as concepcdes anteriormente construidas. As
transformacdes na nossa sociedade ndo acontecem de maneira isolada, e assim
também s&o as concepcdes sobre a infancia, que mesmo no movimento histérico de
transformacao social, ainda trazem muitos fragmentos das concepcdes do passado.

Pensando, agora, no conceito de infancia, qual origem tem este termo? Em
Houaiss, 2009, p. 1078-1079, infancia esta definida por:

1 periodo de desenvolvimento do ser humano, que vai do nascimento ao
inicio da adolescéncia; meninice, puericia. 2 0 conjunto de crian¢gas <pouco
se faz pela educacéo da i.> 3 fig. Comeco, nascimento (de algo) <a i. da
terra> Primeira i. PSIC periodo da infancia que vai de zero a trés anos de
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idade. Segunda i. PSIC periodo que vai de trés a sete anos de idade.
Terceira i. PSIC periodo que vai de sete até o inicio da adolescéncia.

Os termos que aparecem no dicionario sdo “puericia”, “meninice”, 0s quais
sdo resquicios do pensamento da infancia no passado.

Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004), rastreando as Cronicas de D. Joao |, de
Ferndo Lopes, 1990, que reserva o vocabulario da Idade Média européia, notam que
as nomenclaturas que apareciam poderiam relacionar-se ao ciclo da vida humana.
Na definicdo de Hipdcrates (400 anos a.c.), Delgado (1998) afirma que na idade dos
zero aos sete anos, 0 sujeito era denominado por “bebé”, dos sete aos 14 anos,
“crianca”, dos 14 ao 21 “adolescente”, dos 21 aos 28 “o jovem”, dos 28 ao 49 “o
maduro”, dos 49 ao 56, “o idoso” e acima dos 56 anos, “os ancidos”. Na literatura
medieval portuguesa, o rei D. Duarte denominou de “infancia” o periodo até os 7
anos, de “puericia” até os 14, “adolescéncia” até os 21, “mancebia” até os 50,
velhice até os 70, “senyum” até os 80 e “decrepitude” até o final da vida.

Também no mesmo livro de Ferndo Lopes, encontra-se a expressao parvoo,
gue é relacionado ao conceito de inocéncia no periodo da aprendizagem da fala das
criancas de colo. Assim, a palavra “crianca” ou “crianca pequena” referia-se a fase
da gestagdo ou aos que eram amamentados.

A palavra “menino”, encontrada na mesma obra, referia-se a crianca crescida,
ja com um certo grau de desenvolvimento fisico, que poderia ser castigada
fisicamente e acoitada. “Moc¢o” poderia tanto significar a crianga com menos de um
ano, ou a partir de trés ou quatro anos, ou ainda com idade proxima de sete anos,
em gue ja poderiam ser presos ou condenados a morte. Também nota-se que a
palavra “crianca” representava o feto que tem vida, sendo que o mesmo vocabulério
também se aferia as criancas que hoje chamamos de “criancas de colo”. Dessa
forma, a crianca ja ganhava sua identidade mesmo antes do seu nascimento.

O conceito de Infancia que hoje temos construido é produto da histéria da
vida na sociedade, portanto, permanentemente passivel de transformacéo.
Consideramos, pois, que discutir como a crianca foi representada em cada época
pela sociedade se torna relevante a medida que buscamos entender como

atualmente esta a concebe.



17

1.1 A antiguidade: os primordios do conceito de infancia

Gagnebin (2005), para explicar a construcao da nocao da infancia, utilizou a
relacdo entre infancia e o pensamento filoséfico. Duas linhas apontaram a exposi¢cao
da autora, a primeira se referiu a origem platbénica, que passou por Santo Agostinho
e chegou até o racionalismo cartesiano, revelando a crianga como um ser privado da
razdo, animalesco, egoista e primitivo. A segunda linha também nasceu em Platéo,
passou por Montaigne e chegou até Rousseau. Esta, porém, referiu-se a crianca
como um ser que precisava da alma preparada para que naturalmente se
desenvolvesse.

Assim como Gagnebin (2005), acreditamos que o pensamento filosofico e a
infancia tém ligacbes privilegiadas, pois a reflexdo pedagogica nasce junto da
reflexdo filoséfica. E por este caminho que trilharemos para destacar apontamentos
histéricos que revelam como foi sendo construido o conceito e a representacao que

atualmente temos da infancia.

1.1.1 Ainfancia de/para Santo Agostinho.

A infancia, para Santo Agostinho, € considerada brutal e propensa para tornar
o homem infinitamente mal. E o simbolo do pecado, que manifesta seus desejos e
odios, mas como é fraca € também impotente (GAGNEBIN, 2005).

Santo Agostinho foi um filésofo que, segundo Rubano (2003) viveu de 354 a
430 e teve sua filosofia voltada para a vida do homem que deveria encaminhar-se
para o Bem. Este era o conceito de verdade para Santo Agostinho, o que declara
sua forte influéncia ao Neoplatonismo.

Segundo os estudos de Pessanha (1996), o Neoplatonismo de Plotino (205-
270) foi a ponte que permitiu Santo Agostinho dar um grande passo na sua vida,
pois era uma doutrina capaz de auxiliar a fé cristd a defender-se com argumentos
racionais.

Apesar de utilizar-se de argumentos racionais para explicar a fé, Santo
Agostinho nem sempre foi visto como um filésofo. A filosofia era para ele “apenas
um instrumental auxiliar destinado a um fim que transcende seus proprios limites”

(PESSANHA, 1996, p.13). E por este motivo, muitos o viam como um mistico ou
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tedlogo, ao invés de filosofo. Porém, Agostinho conseguiu sistematizar a concepcéao
de mundo, homem e Deus e seu pensamento teve um grande fundamento filoséfico.

Por meio de Plotino, Santo Agostinho conheceu, antes de sua converséo, a
concepcdo de homem de Platdo (426-348 a.c. aproximadamente), que foi
fundamental para determina-lo como um ser pensante. Assim, Agostinho manteve a
ideia do dominio da alma sobre o corpo do homem, presente no dialogo “Alcibiades”
de Platdo.

Essa influéncia permitiu Santo Agostinho vincular-se a filosofia de Platéo.
Segundo Gagnebin (2005), Platdo viu a crianca como ameacadora, como aquela
gue precisava ser domesticada segundo normas e regras fundadas na razéo. Platao
deixou isso bem claro em seus livros da Republica e na mesma obra, afirmou que a
capacidade de aprender humana € inata e universal. Seus escritos dizem também
que a crianca é um ser privado de fala, isto é, privada de linguagem. Logo, se é
privada de linguagem, € também privada da razdo, pois ndo ha razdo que nao se
possa explicar em palavras e nem linguagem que ndo contenha uma racionalidade.

Segundo Pessanha (1996), Agostinho explica como o homem recebe o
conhecimento das verdades eternas vindos de Deus através de uma doutrina da
iluminagdo divina, que nada mais é que uma metafora recebida de Platdo na
alegoria da caverna, onde mostra que o conhecimento € o resultado do bem que
ilumina o mundo.

Os platdnicos ensinam que o principio espiritual de todas as coisas é a causa
da sua propria existéncia e, por conseguinte, todas as verdades seriam verdades
porque foram iluminadas pela luz divina. Santo Agostinho enaltece essa ideia e se
aproxima de Platdo, porém se afasta de suas ideias quando entende “a percepcao
do inteligivel na alma ndo como descoberta de um conteido passado, mas como
irradiacdo divina do presente” (PESSANHA, 1996, p.17).

Para Agostinho a alma n&o passa por um conhecimento anterior, mas a luz de
Deus é que atua a todo o momento e possibilita as verdades. Podemos assim dizer,
que Santo Agostinho vinculou-se sim a filosofia de Platdo, mas quando teve duvida,
preferiu optar pela fé (PESSANHA, 1996).

Pensando na perspectiva das influéncias que Santo Agostinho recebeu
durante sua trajetéria de vida e aprofundando as leituras em seus escritos, podemos
perceber alguns motivos que levaram o filésofo da teoria da predestinacédo a pensar

a infancia de modo tdo pungente.
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No Livro | “A Infancia”, presente em “Confiss6es”, redigido por volta de
397/398, Santo Agostinho remete-se ao seu passado ao fazer suas verdadeiras
confissbes a Deus sobre sua infancia. Este traz grandes ressentimentos de uma
época que de nada se recorda, somente por observar as criangcas e ouvir 0s
testemunhos alheios, se reconhece e vé a imagem daquilo que ele proprio foi e ndo
se lembra, mas que sabe ter sido um grande pecador. Afirma que pecou, contudo,
ao chorar pelo desejo do seio de sua mée. Desejo que afirmou ele se perder com o
crescer dos anos, porque “a debilidade dos membros infantis é inocente, mas néo a
alma das criancas” (AGOSTINHO, 397/398,p.45).

Lembra-se da época em que comecou a falar, dizendo que ndo foram as
pessoas mais velhas que o ensinaram tal habilidade, mas veio da inteligéncia que
Deus Ihe concedeu. Quando foi a escola para aprender a ler e escrever, confessa ter
ignorado tudo o que |Ihes ensinavam, o que parece |lhe trazer um grande sentimento
de culpa.

Confessa a Deus que ndo era a memoria ou a inteligéncia que o grande
Senhor |he concedeu que o fizera aproveitar com menos cuidado as licbes que lhes
exigiam, mas era, contudo, a paixdo pelo jogo, pecado que Santo Agostinho
confessa como uma manifestacdo dolorosa que o censura de um ato que afirma
total arrependimento.

Declara que pelo amor ao jogo, desobedecia as ordens de seus pais e
mestres e pecava contra Deus, pois se deleitava no orgulho da vitdria. Pecava
porque mentia e enganava, roubava a dispensa de seu pai e também, muitas vezes
ganhava os jogos através de fraude.

As licbes de aprender a ler e escrever traziam a sua memoria 0 peso e 0
incomodo de ter que fazé-las, a atividade de contar era para Agostinho, como ele
chama, de uma “cantinela fastidiosa” e afirma que tal aborrecimento vinha nada
menos do pecado e da vaidade da vida.

Nota-se no livro citado, ressentimentos dolorosos que Santo Agostinho teve
da sua apartada e pecadora infancia. Apresenta incessantes suplicas ao seu Deus
para que o perdoasse e mostra a necessidade de eliminar este espirito de culpa
perante Deus.

Observamos que conceber a crianga como pecadora talvez ja ndo faca parte
de nossas concepcgdes. Olhamos para Santo Agostinho hoje e o0 que extraimos € o

guanto a crianca era rejeitada por aquilo que lhe faltava. Mas a concepcao da
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infancia como um pecado permaneceu por muito tempo na Idade Média. O retorno
ao pensamento filoséfico na Antiguidade nos oferece importantes elementos para
sua compreensao no decorrer da histéria. Alguns autores nos mostram, neste
proximo item, como era vista a crianca na Idade Média e quais as importantes
transformacdes na sociedade que permitiram a mudanca na forma de conceber a

infancia.

1.2 A infancia na ldade Média

Heywood (2004) nos fornece fontes precisas sobre a histéria da infancia,
fazendo um recorte das ideias dos autores que estudaram as concepcdes de
infancia desde a ldade Média até os tempos atuais. O autor afirma que a fascinacao
pelo estudo da infancia é recente, pois pouco registro se tem desta época, com
excecdo do Santo Agostinho e Guibert de Nogent, que apresentaram suas
experiéncias de infancia de forma detalhada.

Encontra-se, no século XVIII na Inglaterra, pouca literatura sobre a crianca,
pois esta era vista como “uma figura marginal em um mundo adulto” (HEYWOOD,
2004, P. 10).

Para James A. Schultz, por dois mil anos até o século XVIIl, as criancas eram
subordinadas aos adultos, consideradas deficientes e como adultos imperfeitos, por
ISSO pouco interessava aos escritores medievais (HEYWOOD, 2004).

Philippe Aries foi um dos precursores a estudar a historia da infancia. Em sua
obra Historia Social da Crianca e da Familia (1978), o autor buscou interpretar as
sociedades tradicionais ocidentais e o novo lugar assumido pela crianga e pela
familia nas sociedades industriais.

Afirmou que “Até por volta do século Xll, a arte medieval desconhecia a
infancia ou n&o tentava representa-la. E (...) provavel que no houvesse lugar para a
infancia neste mundo” (ARIES, 1978, p. 50).

Em suas interpretacdes, uma das percepcdes de Aries (1978) foi que as
criancas representadas na Biblia de S&o Luis eram caracterizadas, geralmente, por
alguém do seu tamanho, ndo mais do que isso. Afirmou com isso que até o fim do
século XlIl as criancas ndo eram representadas por uma expressao particular,

apenas reduziam o tamanho de um homem.
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Nas artes da maioria das civilizacdes arcaicas, recusava-se 0 retrato da
aparéncia de uma crianca. A infancia era, pois, desconhecida. A imagem da infancia
ndo despertava interesse para os homens do século X-XlI, ndo tinha nem mesmo
realidade.

Alguns tipos de criangcas comecaram a surgir no século XllI, um tipo de anjo
de tracos redondos, grande, j& adolescente. Também surgiu um modelo ancestral, o
Menino Jesus, que ainda era, no inicio, representado por um mini adulto.

Por volta dos séculos XV e XVI a crianca deixou de ser representada sozinha,
passou a se tornar uma personagem frequente de pinturas anedoéticas, sendo
representada juntamente com a familia, no meio do povo, as vezes no colo de sua
mae ou segurada pela méo, entre outras.

Isso sugeriu para o autor duas ideias, a primeira € que a crianca estava
misturada com os adultos na vida cotidiana e a segunda é a ideia de que 0s pintores
gostavam de representar a crianga por sua graciosidade.

No século XV a crianca passou a ganhar dois tipos de representacdo: o
retrato e o “putto”, representada nua. Assim, Aries (1978) afirmou que a crian¢a nao
estava ausente na ldade Média a partir do século XllI, “mas nunca era o modelo de
um retrato, de um retrato de uma crianga real, tal como ela aparecia num
determinado momento de sua vida” ( p. 56).

Ariés (1978) acreditava que pelo fato de haver grande niamero de mortes de
criancas na época, as pessoas nao podiam se apegar ao que se perdia facilmente.
Pensavam, contudo, que a crian¢a ndo tinha personalidade e como consequéncia
dessa desfavoravel demografia, havia uma indiferenca muito grande.

Foi quando a crianga passou entdo a ser representada morta. Contudo, no
século XVI esse tipo de representacdo passou a mostrar um certo sentimento pela

infancia, que ndo era mais considerada como uma inevitavel perda.

Assim, embora as condicbes demograficas ndo tenham mudado muito do
século XIlIl ao XVII, embora a mortalidade infantil se tenha mantido num
nivel muito elevado, uma nova sensibilidade atribuiu a esses seres frageis e
ameacados uma particularidade que antes ninguém se importava em
reconhecer: foi como se a consciéncia comum sé entdo descobrisse que a
alma da crianga também era imortal (ARIES, 1978, p. 61).

O autor acreditava que essa valorizacao a personalidade da crianca se deu

pela cristianizacdo dos costumes da época. A partir do século XVII, os retratos da
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crianca representada sozinha se expandiram e se tornaram comuns, mostrando a
evolucéo da primeira infancia.

Heywood (2004), contudo, apesar de acreditar que as consideracdes de Ariés
foram importantes para a histdria da infancia, faz uma critica a sua pesquisa com
relacdo a sua concepcdo de infancia da Idade Média, principalmente por ter
afirmado que o mundo medieval ignorava a crianca. O autor afirma que criticos de
Arieés 0 acusaram de ser ingénuo nos tratos das fontes histéricas, quando alegou
que até o século Xll a infancia ndo foi retratada na arte medieval e ninguém se
guestionava o0 porqué isso acontecia. Porquanto, o autor afirma que para Anthony
Burton, a concentragdo na religido estava tdo evidente na €época, que muitas outras
coisas ficaram ausentes, 0 que nao significa que a crianca esteve ausente de forma

significativa.

Mesmo ao retratarem adultos no inicio da época medieval, os artistas
estavam mais preocupados em transmitir o status e a posicdo de seus
retratados do que com a aparéncia individual. (...) Em suma, Ariés parece
pensar que o “artista pinta aquilo que todos véem”, ignorando todas as
guestdes complexas relacionadas a forma como a realidade é mediada na
arte (HEYWOOD, 2004, p.25).

Os criticos também apontam para o fato de que Aries esteve centrado
somente no presente, considerando apenas a Europa Ocidental no século XIl, e que
por ndo ter encontrado evidéncias das concepg¢bes de infancia no determinado
periodo, concluiu que havia uma auséncia completa da consciéncia de infancia na
civilizacdo medieval (HEYWOOD, 2004).

Essa tradicdo mais antiga, em considerar a crianga com o pecado original,
permaneceu por muito tempo, 0 que nao permitia o predominio da visao romantica
que estava surgindo no século XVIII.

De acordo com Heywood (2004), a historiadora Margaret Ezell defendeu Jonh
Locke, que supostamente veio para erradicar a doutrina do pecado original,
considerando a criangca nem boa nem ma. Mas para W. M. Spellman, Locke nao
escapa de pensar a infancia de maneira negativa, dizendo que a crianga precisava
de ajuda por ser fraca e sofrer de enfermidade natural. Com isso, a reconstrucéo da
infancia se deu, de fato, no século XVIII por Jean-Jaques Rousseau, que defendia a

forma propria da infancia, suas peculiaridades e a inocéncia de uma crianca.
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Oliveira (2008) destaca que nos séc XV e XVI o desenvolvimento cientifico, a
expansao comercial e as atividades artisticas da época, fizeram com que novas
formas de pensar a crianga e na sua educacao fossem surgindo, partindo agora da
ideia do respeito a natureza infantil. Muitas guerras e confltos marcavam a
sociedade nesta época e com a pobreza, muitas criancas eram vitimas de abandono
e maus-tratos.

Com isso foram surgindo atendimentos formais as criancas abandonadas ou
filhos de operéarios das fabricas, fora da familia, cujo carater era filantropico e as
atividades “voltavam-se para o desenvolvimento de bons habitos de comportamento,
a internalizacdo de regras morais e de valores religiosos, além da promoc¢édo de
rudimentos de instrugdo” (OLIVEIRA, 2008, p.60) e isso contribuiu para que se
diminuisse o indice de mortalidade infantil da época.

Com a revolucao industrial, crescimento da urbanizacdo na Idade Moderna, o
desenvolvimento cientifico e pragmatismo tecnicista na Europa, o pensamento
pedagdgico foi ganhando uma nova formulacao.

A educacdo passou a ser valorizada para o desenvolvimento social e a
crianca passou a ganhar importancia, pois os adultos passaram a interessar-se pela
sua educacédo. Ela “comecou a ser vista como sujeito de necessidade e objeto de
expectativas e cuidados, situada em um periodo de preparagcdo para 0 ingresso no
mundo dos adultos, o que tornava a escola (...) um instrumento fundamental”
(OLIVEIRA, 2008, p. 62). Porem, segundo a autora, iSSO ndo acontecia com as
criancas das camadas populares mais baixas, sua educacao era vista ainda como
forma de piedade.

Neste cenario, alguns pioneiros da educacao pré-escolar procuravam novas
formas de uma educacdo sem punicdes fisicas e 0 “como ensinar’ ganhava uma
certa preocupacao.

Neste momento a concepcdo de infancia passa a se associar a ideia de
inocéncia, pureza, fragilidade. O olhar assistencialista a crianga também comeca a
florescer.

Segundo Heywood (2004), no século XIX a crianca passa a ser estudada por

um “olhar” romantico® da infancia, e apesar de se considerar uma época em que 0S

® Segundo Smolka (2002), a passagem do século XVIII para o XIX é marcada pelos modos de comportamento articulados as
formas de normalizacéo da infancia, que coloca Rousseau como o ilustrador de uma crianga com valores a natureza, bondade
e inocéncia.
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estudos apresentavam-se em larga escala, as antigas maneiras de se pensar a
infancia persistiram até o século XX.

Podemos perceber que a tendéncia romantica que comeca entdo a se
expandir esta fortemente relacionada as modificacdes econbmicas que ocorreram no
cenario europeu. Algumas propostas que consideram a infancia como ingénua, pura
e natural, comegam a surgir nesta época, mas sera que tais propostas eram
relativamente novas a sociedade do século XIV? Voltamos entdo para os estudos de
Gagnebin (2005) que coloca a relacao entre infancia e o pensamento filoséfico para
explicar a constru¢do da noc¢éo de infancia.

A primeira linha foi a que nos trouxe Santo Agostinho como protagonista de
uma infancia egoista e pecadora. Agora partimos para a segunda linha que se
respalda em Rousseau. Importante ressaltar que ambas as linhas, embora parecam

contraditdrias, nascem de um mesmo pensador, que é Platéo.

1.3 A educacéo da infancia na modernidade

Como vimos nos itens anteriores, os escritos de Platdo que se referem a
infancia, dizem que a crianca € um ser privado de fala e, portanto, privada de
linguagem. Gagnebin (2005) afirma que se a crianca € privada de linguagem, é
também privada da razéo, pois ndo ha razdo que néo se possa explicar em palavras
e nem linguagem derivada da razdo, ambos 0s conceitos significam o logos.

Para explicar a auséncia dessa linguagem, Rousseau a interpretou como um
signo que esta muito claro em nossa natureza corrupta, pois se esconde na
auséncia da fala, a nossa familiaridade com o animal. Mas, diferentes deles, nés
seres humanos, vamos aprender a falar e a pensar e poder escolher entre o bem e o
mal. Pois se nés ndo desenvolvéssemos a linguagem, poderiamos ser cruéis, mas
nao pelo mal, pois o bem e o mal sédo escolhas, feitas portanto, pelo ser dotado de
inteligéncia, razéo e linguagem (GAGNEBIN, 2005).

Como vimos, o pecado, o erro, a auséncia de logos (linguagem e razéo)
marcaram a infancia no iluminismo. Caberia entdo a educacdo transformar os
pequenos egoistas em homens capazes de pensar e agir racionalmente.

Segundo a referida autora, a relacdo do pensamento filoséfico com a infancia
se constitui através da concepcédo de natureza e razdo. Se até entdo havia uma

confianca no poder da razdo e desconfiangca da natureza, que € marcada pelo
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pecado, Rousseau vem para inverter o paradigma, pois com ele, comecou-se a
confiar na natureza humana e desconfiar da razéo.

Dozol (2006) afirma que Rousseau define poeticamente a infancia como
“aquela em que a razdo esta dormindo”, apontando para o reconhecimento da
singularidade infantil, 0 que parecia novidade para época que até entdo concebia a
crianga como um mini adulto.

As ideias de Rousseau pareciam relativamente novas para sua época, mas
segundo Gagnebin (2005), na época de Platdo ja desconfiava-se dos profissionais
da palavra que usavam a linguagem para seduzir, enganar e confundir, ao invés de
usa-la para dizer a verdade. E Platdo defendia o discurso da transparéncia e da
verdade, que chamava de filosofia.

O ideario platonico orienta, portanto, a escrita de Rousseau, mas na
perspectiva da sinceridade e do sentimento, e ndo da razdo. Em Rousseau, a
intensidade do sentimento se opde ao logos, enquanto que em Platdo se propaga
ainda a exigéncia de uma palavra racional. O que garante e veracidade da palavra
para Rousseau € a busca da sinceridade radical, do discurso sincero e a expansao
dos sentimentos individuais (GAGNEBIN, 2005).

Dozol (2006) afirma que Rousseau nos mostra um caminho que vai da
sensagcdo ao entendimento, limitando o raciocinio, num primeiro momento, ao
interesse sensivel e transformando-o, gradualmente, ao uso da razdo, mas uma
razao que aparece como algo pronto e acabado desde o inicio.

Suas ideias a respeito da natureza racional dependem das recorréncias da
sensibilidade. No momento em que a razdo ainda ndo esti consolidada, a crianca
deve receber as licdbes da experiéncia e ndo as do verbo, ou seja, ndo se deve
apresentar uma linguagem racional a criangca que para ela é incompreensivel, pois
incapaz de fazer distingdo entre o bem e o mal. Rousseau faz, com isso, uma critica
ao ensino formal do seu tempo.

Para ele, a distincdo entre o bem e 0 mal s6 ocorrerd quando compreendida
por uma razao ja formada, mas para iSso € preciso a consciéncia para amar o bem e
rejeitar 0 mal, 0 que a crianca ja tem por natureza. Importa, portanto, preservar a
crianga dos preceitos e prepara-la para chegada lenta da razéo.

Por valorizar a natureza, Gagnebin (2005) afirma que Rousseau elabora a
teoria da deformacédo e decadéncia opostamente a histéria iluminista, em que a

crianca ndo mais precisa tornar-se rapidamente adulta, mas € preciso ajudar seu
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desenvolvimento harmonioso proveniente de sua maturacdo natural, dar voz a ela,
respeitar a sua natureza infantil.

Dessa forma, para Rousseau ndo se deve apenas proteger as criangas, mas
defendé-la da sociedade adulta, isolando-as e mantendo-as afastada do mundo
artificial da cultura num jardim de infancia onde podem se desenvolver de forma
natural e harmoniosamente. Também € preciso respeitar o ritmo do crescimento e
sua auséncia de fala, sem apressar o seu desenvolvimento.

E essa pedagogia, segundo a autora, nos impregna até hoje, uma infancia
prolongada e adolescéncia estendida para aqueles que tém o direito a infancia. O
problema se da quando a suposta pura crianga entra na realidade do adulto, que é
dura e cheia de obrigagdes.

Rousseau idealizou a infancia perfeita, como imaginava para Emilio®, que
guando cresce sofre apaixonado e infeliz. Mas precisava idealizar uma crianca feliz
e inocente para acreditar e também fazer seus leitores acreditarem que a inocéncia
da crianca garante a transparéncia e autenticidade do homem adulto (GAGNEBIN,
2005).

Observamos o quanto Rousseau modificou e influenciou o pensamento da
sua época. Se até entdo a crianca ja nascia com pecados na sua propria esséncia,
agora ela nascia pura e inocente, mas a sociedade adulta a corrompia e por isso ela
precisava se manter afastada e protegida do mundo.

Analisar o pensamento de Rousseau, provavelmente nos levaria a critica de
uma idealizacdo tdo ingénua sobre a crianca. No entanto, voltemos as questdes
iniciais deste artigo: “Século XXI. De que crianca falamos hoje? Como a sociedade
atual a concebe? Como formulamos nossa concepcdo de crianca?”. Serd que
apesar de ja ter se passado quase 300 anos das ideias de Rousseau, ainda nao
carregamos resquicios de uma infancia pura e ingénua por natureza?

Apo6s as mudancas na economia, na politica, na cultura, as concepc¢des que
temos sobre a crianca e sua infancia também ganharam novo enfoque, no entanto,
apesar do progresso do pensamento sobre elas, percebemos que as ideias
“rousseuitas” continuam presente na nossa histdria, uma heranca que se observa,

principalmente, nas propostas pedagogicas de instituicdes de atendimento infantil.

® Emilio é a crianca que nasce na imaginacdo de Rousseau e cresce de acordo com seus principios filoséficos. Em 1762
publicou “Emilio ou Da educagé&o” e tratou de uma educagao realgada pelos seus encantamentos, aquela que néo estragaria o
homem, que estaria de acordo com a natureza, evitando sua prépria queda no interior de uma sociedade degenerada.
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Destacamos, contudo, que a histéria € regida pela pratica social humana e
isso explica o porqué carregamos o resquicio dessa concepg¢do, mesmo que ndo de
forma totalmente declarada, na contemporaneidade.

Além de Rousseau, a partir do século XVI, outros autores também dedicaram
seus estudos na educacdo institucionalizada da crianca, que se expandia
principalmente na Europa. Oliveira (2008) traz a ideia de alguns desses autores.

Coménio (1592 — 1670) afirmou que a imaginacdo, 0s sentidos e as
impressdes sensoriais precediam a razao da crianca. O ato de brincar para ele era
uma forma de educar pelos sentidos. Dizia que os materiais pedagdgicos e
atividades como passeios auxiliavam a aprendizagem abstrata da crianca. Usou a
expressao “jardins de infancia” para retratar o lugar da educagdo, em que se
plantariam arvorezinhas para serem regadas.

Pestalozzi (1746 — 1827) acreditava que a educacdo estava no centro da
bondade, do amor e da familia. Destacou que valorizar aquilo que a crianca ja sabia
era fundamental para o seu desenvolvimento e deveria ser colocado em prética.
Também deu destaque para os sentidos das criancas, acreditando que elas
precisavam sentir mais do que ouvir, para ser educada pela sua intuicdo. Enfatizou
que precisava-se treinar as vontades da crianca e desenvolver sua atitude moral.

Froebel (1782 — 1852) foi influenciado pelo liberalismo e nacionalismo da
época, por uma filosofia espiritualista e ideario de liberdade, criou o jardim-de-
infancia comparando a crian¢ca a uma sementinha que, ao ser adubada e colocada
em boas condicbes, se desabrocharia, tornando-se livre para aprender. Os jardins
de infancia se diferenciavam das instituicbes assistencialistas por apresentar certa
dimensdo pedagodgica, com atividades mentais, que valorizavam a espontaneidade
da crianca e auto-educacao. Por defender a liberdade das criancas, o poder politico
autoritario viu os jardins de infancia como ameacas e 0s deu por encerrados na
Alemanha. Porém em outros paises, como Inglaterra e EUA, foram fundados jardins
de infancia por alemaes seguidores de Froebel e depois se expandiu por outros
paises.

Arce (2002) fez uma andlise do pensamento de Pestalozzi e Froebel e
constatou que ao produzirem suas obras a partir da face revolucionaria da ideologia
burguesa de sua época, sua pedagogia procurava adequar os individuos ao modo
de producdo capitalista que comecava a se consolidar. O processo educacional

centrava-se no descobrir a natureza e deixar-se levar pelo desenvolvimento natural,
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acreditando que o conhecimento esta dentro de nés, pois Pesatalozzi e Froebel
partiam de ideais aistoricas de homem, mulher e crianga, ndo vendo a necessidade
de identificar elementos culturais necessérios ao processo de humanizacdo do
individuo.

Nas obras dos dois autores (Pestalozzi e Froebel), Arce (2002) afirma
encontrar explicitos os ideais que mais tarde viriam nortear o movimento
escolanovista, tais como: a valorizagdo da espontaneidade da criangca pelo
educador; a atividade centrada nos interesses da crianca, respeitando seu ritmo de
desenvolvimento natural, a educacédo ativa; desenvolvimento das habilidades e
capacidades da crianca com ajuda do trabalho e amor.

Ao retirarem o conhecimento do processo educativo, Pestalozzi e Froebel,
aprofundam o processo de alienacdo caracteristico da sociedade capitalista,
passando a educacao a exercer, para as classes mais pobres, um papel ideoldgico
gue diz poder garantir uma vida melhor, mas ao mesmo tempo impedindo o
individuo de se apropriar dos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade, reduzindo-se ao que pode ser Gtil a vida cotidiana, tornando o individuo
cada vez mais alienado da continuidade capitalista.

Pestalozzi e especialmente Froebel influenciaram quase que toda producgao
ocidental no terreno na educacdo infantil, fazendo com que esta crescesse nos
comandos na alienacéo da sociedade burguesa, um nivel de educacdo que centrou-
se na ideia de adaptar o individuo para viver na sociedade capitalista desde seu
nascimento. Eles “foram os pioneiros em adequar a educacgao e seus principios ao
capitalismo e aos ideais liberais de homem e sociedade” (ARCE, 2002, p. 219).

Nas obras dos autores também se identifica o inicio do processo de
desvalorizacdo do professor. Com suas propostas educacionais, a tarefa do
professor aparecia como cada vez menos uma tarefa intelectual e cada vez mais se
aproximava da maternidade mistificada, sendo a atividade do professor acompanhar
0S processos naturais da crianga, tornando a escola um jardim de crianca e a
professora uma jardineira.

No periodo da Primeira Guerra Mundial, o niamero de orfaos aumentou e
grande era a necessidade de hospitalidade das criangas. Com isso surgiram
programas de atendimento as criancas para diminuir a mortalidade infantil e as

instituicbes que cuidavam da crianca ganharam destaque. Quem orientava esses
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programas eram 0s especialistas da area da Saude nos lares e nas creches. Dois
médicos se interessaram pela educacgéo neste periodo, Decroly e Maria Montessori.

Decroly (1837 - 1932) foi um médico que trabalhou com criancas
excepcionais, elaborou atividades baseadas no interesse da crianca e no
funcionamento psicologico, seu ensino era voltado para o intelecto e dominio de
conteudos através de centros de interesses.

Montessori (1879 — 1952) foi uma médica psiquiatra que trouxe propostas
para a educacao infantil de grande destaque no século XX. Buscava a pedagogia
cientifica, propondo ambientes preparados para as criancas e ndo o ambiente
natural, contrapondo-se, portanto, & Rousseau. Valorizava os aspectos biolégicos da
crianca e sua exploracao sensorial.

Segundo Oliveira (2008), as preocupacfes com as concepcdes sobre a
infancia num rigor cientifico eram evidentes no século XX, mas os valores sociais
também comecaram a ganhar destaque, principalmente devido aos problemas
politicos e econdmicos para a educacao infantil.

No periodo seguinte a Primeira Guerra Mundial, em meio as ideias de
respeito, valor positivo e renovacao escolar, surgiu o Movimento das Escolas Novas,
onde “a aprendizagem ndo se faria pela recepg¢do passiva de conteudos ja
formulados, mas pela atividade da crianga em experimentar, pensar e julgar,
especialmente em pequenos grupos” (OLIVEIRA, 2008, p. 76).

Muitos autores da psicologia, tais como Vygotsky, Wallon e Piaget
contribuiram com as novas formas de se pensar o desenvolvimento da crianca.
Neste periodo destaca-se também Freinet (1896-1966), um grande inovador da
educacao, propunha a valorizagdo das experiéncias das criangas e seu meio social,
influenciou muitas creches e pré-escolas de varios paises propondo uma educacgao
popular com atividades cooperativas.

No periodo pés Segunda Guerra Mundial valoriza-se a ideia de “direito da
crianca“ e novas preocupacbes com a questdo social da infancia. Crescentes
movimentos feministas lutam por igualdade reivindicando por creches para que as
maes possam trabalhar. O desenvolvimento do construtivismo ganha destaque, com
novas descobertas cientificas e grande preocupacéo das familias.

Percebemos que autores como Coménio, Pestalozzi, Froebel, assim como
Rousseau, traziam na esséncia de suas propostas a tendéncia pedagodgica

romantica, idealizando uma educacéo institucionalizada pautada na necessidade de
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dar liberdade e voz a crianca. Analisar o pensamento de tais autores, provavelmente
nos levaria a critica de uma idealizagdo tdo ingénua sobre a crianga. No entanto,
voltamos a questéo inicial deste capitulo: Como a sociedade atual concebe a crianca
em pleno século XXI?. Serd que apesar de ja ter se passado quase 300 anos das
ideias de Rousseau, por exemplo, ainda ndo carregamos resquicios de uma infancia
pura e ingénua por natureza?

Sabemos que apds as mudancas na economia, na politica, na cultura, as
concepcOes que temos sobre a crianca e sua infancia também ganharam novo
enfoque, no entanto, serd que ainda ndo carregamos uma heranca da concepcao
romantica nas propostas pedagogicas de instituicbes de atendimento infantil? Que
consequéncias os jardins de infancia trouxeram para nossa historia?

Nos proximos capitulos sera possivel compreender como e porque nossa
histéria ainda carrega resquicio dessa concepcao de infancia, mesmo que de forma
ressignificada (ou ndo) e adaptada aos moldes da sociedade contemporanea. Assim
também o movimento que valorizava a autoformacdo e atividade esponténea da
crianca, a Escola Nova, influenciando fortemente as propostas educacionais no final
do século XIV e trazendo consequéncias para a educacao na atualidade.

O item a seguir traz referéncias sobre os aspectos da historia do atendimento
institucionalizado a crianca no Brasil, desencadeando as concepcdes de infancia
que caracterizaram o perfil de seu atendimento no final do século XIX até os dias de

hoje.

1.4 A educacéo da infancia no Brasil: das rodas dos expostos as instituicdes

educativas

Que tipo de atendimento encontrou-se no Brasil no século XX? Quais eram as
caracteristicas e necessidades da sociedade brasileira? Sera que se referir a
educacédo das criangcas como institucionalizada € o mesmo que oferecer a elas uma
educacao escolar? Quais influéncias recebemos na proposta educacional para o
atendimento a crianca brasileira?

Oliveira (2008) afirma que a histéria da educacéo infantil no Brasil, apesar de
apresentar suas proprias caracteristicas culturais, acompanhou de certa forma, a

histéria da educacéo infantil do mundo.
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Segundo a referida autora, até meados do século XIX, praticamente nao
existiu no Brasil atendimento as criangas em creches e pré-escolas. As criangas
abandonadas eram geralmente atendidas nas chamadas “rodas de expostos”.

Nesta época o0 numero de criancas abandonadas era grande no Brasil e havia
um alto indice de mortalidade infantil, principalmente por causa da precaria condi¢ao
de vida da populacao operaria.

Marcilio (2011) afirma que as rodas tinham cunho religioso e foram criadas
com o objetivo de evitar, naquela época, o aborto e o infanticidio. Também poderia
servir para manter a honra das familias cujas filhas engravidavam fora do
casamento.

Com origem na Europa Medieval, a roda de exposto foi Unica instituicdo que
atendeu as criancas abandonadas do Brasil por quase por um século e meio. A
origem do nome “roda de expostos” vem da forma como as criancas eram

depositadas nas instituigdes.

Sua formula cilindrica, dividida ao meio por uma diviséria, era fixada no
muro ou na janela da instituicdo. No tabuleiro inferior e em sua abertura
externa, o expositor depositava a criancinha que enjeitava. A seguir, ele
girava a roda e a crianca ja estava do outro lado do muro. Puxava-se uma
cordinha com uma sineta, para avisar a vigilante ou rodeira que um bebé
acabava de ser abandonado e o expositor furtivamente retirava-se do local,
sem ser identificado (MARCILIO, 2011, p. 57).

Esses cilindros rotatorios tiveram origem dos conventos medievais, em que
objetos, alimentos e mensagens eram depositados sem que o0s religiosos
enclausurados tivessem contato com o mundo exterior. Os mosteiros medievais
também recebiam criangas para o servi¢co de Deus e 0s pais que queriam abandonar
os filhos depositavam-nos nesta roda dos mosteiros, esperando que recebessem
educacao, batismo e cuidado dos monges.

Leite (1998) afirma que o abandono acabou sendo considerado como
resultado da existéncia das proprias rodas, mas este abandono ja existia muito antes
destas serem criadas. O abandono, a mortalidade e adocdo de criangcas nem
sempre foram vistos como um trafego de exploragédo da infancia, pois a forma como
era aceita a mortalidade infantil e a pratica do abandono revelam que até o inicio do

século XIX havia certa indiferenca ao valor da crianca.
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Na época colonial, século XVIII, trés rodas de expostos foram implantadas no
Brasil, nas cidades de Salvador, Rio de Janeiro e Recife, respectivamente. No total
foram treze, entre a Coldnia, o periodo imperial e a Republica.

Estas, no entanto, foram poucas em numero, insuficientes para atender a
demanda de criancas abandonadas na época. Nas cidades onde ndo houve a
assisténcia pela roda de expostos, grande parte das criangas abandonadas morriam
de forme, frio ou comidas por animais. As vezes algumas familias acabavam
acolhendo estas criancas e as criavam por caridade (MARCILIO, 2011).

No periodo da segunda metade do século XIX, segundo Oliveira (2008), o
abandono de criancas aumentava cada vez mais e como alternativa criaram-se
creches, asilos e internatos destinados a cuidar dessas criangas pobres. Atribuiam-
se a culpa as familias pela situacdo de seus filhos e nestas alternativas de
atendimento esteve presente um discurso de assisténcia.

Junto a isso, foram recebidos no final do século XIX, os preceitos
educacionais do Movimento das Escolas Novas, por influéncia européia e
americana. O “Jardim de infancia” foi recebido por alguns setores sociais, 0 que
gerou um certo debate entre os politicos, pois uns acreditavam que os jardins de
infancia poderiam trazer desenvolvimento as criancas por serem influenciados pelos
escolanovistas e outros identificavam esse atendimento como assistencialista, que
tinham o objetivo de atender as criancas carentes e por isto ndo poderia ser mantido
pelo poder publico.

Durante esse debate, entre 1875 e 1877 foram criados os primeiros jardins de
infancia, respectivamente no Rio de Janeiro e em S&o Paulo. Estes eram de
iniciativas privadas e somente alguns anos depois surgiram os de cunho publico,
apresentando uma proposta pedagogica inspirada em Froebel e atendendo criancas
de classes sociais mais baixas.

No entanto, a ideia de assisténcia se acentuava ainda mais. A criagdo dos
jardins de infancia trouxe, de certa forma, um preconceito com a pobreza, pois 0s
atendimentos ficaram caracterizados como dadiva aos menos favorecidos. O jardim
de infancia recebeu, com isso, muitas criticas, algumas vezes confundidos com
salas de asilo francesas e outras com inicio de uma escolaridade precoce, que tirava
a crianca muito cedo de sua familia, podendo entdo somente ser destinado a

protecao das criancas cujas maes trabalhavam.



33

Com a Proclamacdo da Republica, em 1889, algumas modificacbes
aconteceram nas questdes sociais e entidades comecaram a surgir, tanto de cunho
privado como publico, sendo que o investimento esteve centrado no ensino primario
e atendendo apenas parte da populacéo.

Monarcha (2011) afirma que em 1894 inaugurou-se em Sdo Paulo, pelos
republicanos paulistas, a Escola Normal da Praca, que dentre 0s cursos que
abrigava estava o Jardim de infancia. Havia uma preocupagdo dos republicanos em
acolher a nova vida republicana e entdo configuraram uma arquitetura escolar
pautada no imaginério da época, que promoveu a construcdo de uma imagem de
crianga, de natureza mais socioldgica e politica.

Em 1897 completou-se a instalacdo da Escola Normal da Praca da Republica
com a inauguracdo do Jardim de Infancia, denominado Kindergarten. Dentre as
caracteristicas citadas deste edificio, esta a paisagem verdejante, ampla iluminacao,
varandas que possibilitavam a comunicacdo entre as salas e no saldo central,
retratos a 6leo de Froebel, Pestalozzi, Rousseau e Carpentier. O Jardim de Infancia
foi fundamentado no pensamento de Froebel, com a finalidade de propiciar a
educacao dos sentidos das criancas com idade entre quatro e sete anos.

Observamos, contudo, o quanto a concepc¢do romantica influenciava as
implantagbes da educacgdo da infancia no Brasil. A tentativa de construir uma
imagem romantica da crianca no contexto republicano paulista, promovia a sua
valorizacéo, pois a crianca representava a herdeira da Republica.

Kishimoto (1988) afirma que apesar de apresentar uma proposta pedagdgica
destinada ao povo, a educacédo dos Kindergarten ficou restrita aos filhos da alta
sociedade paulista e, por este motivo, teve que ser extinta.

Em 1899 foi criado o Instituto de Protecédo e Assisténcia a Infancia do Brasil,
no Rio de Janeiro. Segundo Kramer (1987), dentre os objetivos do instituto estavam
elaborar leis que regulassem a vida e a saude dos recém-nascidos, atender as
criangas pobres e abandonadas, criar creches e jardins de infancia, entre outras
iniciativas destinadas as criancas menores de 0ito anos.

O Instituto acabou gerando movimentacdes em creches, jardins de infancia e
maternidades e em 1908 iniciou-se a primeira creche popular para filhos de
operarios, atendendo a crianca até os dois anos e em 1909 foi inaugurado o Jardim

de infancia Campos Salles, no Rio de Janeiro. “Enquanto havia creches na Europa
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desde o século XVIII e os jardins de infancia apareceram a partir do século XIX, no
Brasil ambos séo instituicbes do século XX” (KRAMER, 1987, p. 54).

O Instituto ampliou cada vez mais as suas atividades e em 1919 sua equipe
implantou o Departamento da Crianca no Brasil. Este veio para oferecer diferentes
tarefas a favor da crianca, das mulheres gravidas pobres e promover congressos.

Podemos perceber que as iniciativas de atendimento infantil que centravam-
se nos cuidados, higienizacdo e protecdo a crianca, estavam destinadas sempre as
criancas das classes subalternas, as quais deveriam ser atendidas em institutos.
Enquanto que a iniciativa de implantar jardim de infancia, mesmo com base na
concepg¢do romantica, trazia uma proposta pedagogica, e estas sempre eram
destinadas as criancas de elite.

Neste mesmo periodo, inicio do século XX, segundo Oliveira (2008), como a
urbanizacao e a industrializacdo se intensificavam nos centros urbanos e devido ao
fato da mao-de-obra masculina estar centrada na lavoura, as fabricas passaram a
admitir as mulheres no trabalho.

Com isso, as maes passaram a deixar seus filhos sob o cuidado de outras
mulheres em troca de dinheiro. Estas eram chamadas de “fazedoras de anjos”.
“Anjos” porque o indice da mortalidade das criancas atendidas por elas era grande,
decorrentes da precariedade de materiais, ma higienizacdo e inadequada separacao
da crianca de sua familia.

Quando a fabrica passou a admitir o trabalho de jovens imigrantes europeus,
a participacdo da mulher decresceu. Tais imigrantes comecaram a reivindicar por
condi¢cdes melhores de trabalho, como salarios, diminuicdo da jornada de trabalho,
ambientes salubres, eliminagdo da méao-de-obra infantil e existéncia de locais para
atendimento as criangas durante as jornadas das maes.

Para enfraquecer o movimento operario e reter a forca de trabalho, alguns
empresarios fundaram clubes esportivos, vilas operarias e algumas creches e
escolas maternais. Como os filhos das operéarias passaram a ser atendidos nestas
creches mantidas pelas empresas, a producdo das maes aumentou, trazendo
vantagens para a producao das empresas.

Mas as reivindicagfes dos operarios ndo se deram por encerradas, passaram
a ser canalizadas para o Estado, lutando pela criacdo de creches, escolas maternais

e parques infantis publicos. Uma primeira regulamentacdo sobre o trabalho da
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mulher surgiu em 1923, prevendo que fossem instalados proximos ao ambiente de
trabalho, creches e salas de amamentacéao.

Em 1922 ocorreu no Rio de Janeiro, num cenério politico de revolucdo das
caracteristicas burguesas e crise do sistema politico oligarquico, o Primeiro
Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, surgiram os primeiros atendimentos
regulamentados de criancgas nos jardins-de-infancia e escolas maternais.

Segundo Kuhlmann Jr. (2000), o Brasil viveu no periodo do século XIX ao XX
o deslocamento das ideias européias para os Estados Unidos, pois no mesmo
periodo aconteceu o 1° Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, ocorreu
também o 3° Congresso Americano da Crianga.

No inicio do século XX a concepcdo de assisténcia proposta para as
instituicbes populares discutida nos congressos internacionais mencionava que o
atendimento a camada popular ndo deveria receber grandes investimentos, pois
com uma pedagogia que promovia a submissdo do pobre, eles eram preparados
para aceitar a exploragdo social. Mas com a organizagdo do Primeiro Congresso
Brasileiro, “Luiz Palmeira, da revista socialista Clarté, e a educadora Maria Lacerda
de Moura denunciaram os limites e a demagogia produzida em torno das propostas
de politicas sociais para a infancia” (KUHLMANN JR., 2000, p.8).

Percebe-se que com a preocupacdo do governo pelo atendimento a infancia,
a crianca deixa de ser vista como aquela que somente necessita de protecdo e
cuidado e o investimento em seu atendimento passa a significar beneficios politicos.
Mas apesar dessa suposta mudanca na concepcdo e a participacdo do Estado no
atendimento a crianca, o destino de “atender” a crian¢a pobre e “educar” as da elite,
permanecia.

Segundo Oliveira (2008), alguns educadores que demonstravam-se
preocupados com a qualidade do trabalho pedagdgico apoiaram o0 movimento de
renovacdo pedagogica “escolanovismo”, trazendo a questdo educacional para as
discussdes politicas nacionais. Surgiram entdo entre os educadores brasileiros,
algumas divulgacfes da nova concepcdo. Em 1932 surge o documento “Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova”, o qual defendia a escola publica laica, gratuita e
obrigatéria, o ensino ativo e a educagdo em comum para meninos e meninas.

Dentre as renovacdes discutidas neste periodo, estava a educacdo pré-
escolar como base do sistema escolar. Educadores como Mario de Andrade

propunham pracas de jogos como os jardins de infancia de Froebel, que se tornaram
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mais tarde os parques infantis, construidos em diversas cidades brasileiras. Estes
parques infantis atendiam as criancas dos meios populares, mas os preceitos do
escolanovismo pouco se difundiam, sendo que a renovagdo pedagogica dirigiu-se
mais aos jardins de infancia que frequentava a camada social mais alta.

Como a vida da populacdo era muito precaria nesta época, devido ao
processo de urbanizacdo e industrializagdo, algumas iniciativas com visdes
sanitaristas fundaram creches e instituicdes. Estas tinham o intuito de cuidar da
condicdo de vida dessa populacdo e também uma grande preocupacdo em
preservar a mao-de-obra que habitava ambientes insalubres.

As instituicOes voltadas para a prote¢do da crianca foram criadas desde a
década de 1930, mas na década de 1940 as instituicdes governamentais na area da
saude, previdéncia e assisténcia prosperaram e trouxeram iniciativas para a area da
educacao das criancas, ficando esta submetida ao carater higiénico, assistencial e
filantropico.

Até a década de 50, as creches que funcionavam fora da industria eram de
responsabilidade principalmente de entidades filantrépicas religiosas. Com o tempo

0 governo passou a oferecer subsidios para a maioria dessas entidades.

Entendidas como um “mal necessario”, as creches eram planejadas como
instituicdo de saude, com rotinas de triagem, lactario, pessoal auxiliar de
enfermagem, preocupacao com a higiene do ambiente fisico. (...) O trabalho
com as criangas na creche tinha assim um carater assistencial-protetoral. A
preocupac¢édo era alimentar, cuidar da higiene e da seguranca fisica, sendo
pouco valorizado um trabalho orientado a educacdo e ao desenvolvimento
intelectual e afetivo das criangas (OLIVEIRA, 2008, p.100-101).

Apesar de permanecerem insatisfatorias as condi¢cdes de vida da populacao a
partir da metade do século XX, a participacdo da mulher no mercado de trabalho
aumentou e com isso as creches que atendiam em tempo integral passaram a ser
cada vez mais procuradas, tanto pelas operarias quanto por funcionarias publicas e
trabalhadoras do comeércio.

No periodo do governo militar p0s-1964, a ideia de assisténcia a crianca
carente nas creches e pré-escolas ainda se difundia. Mas a partir dai algumas
mudanc¢as comegaram a acontecer.

Em 1972 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 5692 instituiu que
as criancas com menos de sete anos deveriam receber educacdo em escolas

(maternais, jardins de infancia ou instituicdes) e devido algumas mudancas na
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sociedade com a urbanizacdo e industrializacdo e uma maior preocupacdo com a
seguranca, diversos segmentos sociais passaram a defender a creche e a pré-
escola.

Por volta da década de 1970, dentro de uma perspectiva compensatoria,
algumas propostas de trabalhos para creches e pré-escolas foram elaboradas para
atender a populacdo de baixa renda, mantendo ainda a visdo assistencialista. A
ideia era superar as condi¢des sociais e as caréncias a que a populacdo mais pobre
estava sujeita.

Percebe-se que por muito tempo permaneceu o0 carater assistencialista no
atendimento a infancia brasileira, mesmo com as tentativas de mudanca. Nas
creches e pré-escolas ja estava tdo difundido o carater assistencialista que,
supostamente, para ser tornarem educacionais, elas ndo precisariam abandonar o
assistencialismo.

Segundo Oliveira (2008), o numero de creches e pré-escolas aumentou no
Brasil, valorizando um atendimento a crianca cada vez mais nova em instituicao.
Mas a contradicdo era evidente: filhos de operarios eram cuidados em creches com
visdes assistencialistas ou de carater compensatorio e para criancas de classe
média, os jardins de infancia propunham o desenvolvimento cognitivo e afetivo.

Esse aumento fez com que as redes municipais de educagdo ampliassem
suas vagas ha educacao pre-escolar, ocorrendo a municipalizacdo da educacéo
publica pré-escolar, apesar de se ter ainda um descrédito da educacédo enquanto
politica educacional.

Pesquisadores de psicologia e educacédo discutiam a importancia do
desenvolvimento da crianga nos primeiros anos de vida e isso propiciou um trabalho
pedagogico com atividades sistematizadas nos parques infantis, porém ainda
mantendo as medidas de combate a desnutricao.

Na segunda metade dos anos 70, debates sobre a educacéo assistencialista
ou educativa provocaram algumas decisdes, como a criagcdo do Servico de
educacao Pré-Escolar e a Coordenadoria de Ensino Pré-Escolar, pelo Ministério de
Educacao e Cultura (MEC).

Segundo Rosenberg (2011), também passou a funcionar, em 1977, o Projeto
Casulo, o primeiro programa brasileiro de educacao infantii em massa implantado
pela Legido Brasileira de Assisténcia (LBA). O projeto teve condicbes de ser

implantado porque adotou pequenos investimentos orcamentarios e privilegiou a
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participacdo da comunidade como forma de custeio, além de permitir a entrada
direta do governo federal e pelo discurso da prevengéao.

Segundo a autora, em menos de quatro anos o projeto atendia a quase um
milhdo de criancas pobres, com um modelo a baixo custo e empobrecido. A primeira
avaliacdo feita um ano depois da implantacdo evidenciava auséncia de pessoal
capacitado, pouco conhecimento da cultura das familias, inadequacédo do espaco
fisico, falta de agua, verbas e materiais.

Em 1981, o MEC também implantou um programa destinado a mesma
populacdo, com objetivos semelhantes e adotando um modelo de baixo custo e
empobrecido. Estes projetos foram responsaveis pela grande expansdo da
educacédo infantil no Brasil na década de 80, ou seja, “a pré-escola de massa,
atendimento pobre para o pobre, estava sendo usada, também, como alternativa
mais barata a educacao primaria” (ROSENBERG, 2011, p. 155).

Oliveira (2008) afirma que na década de 70 e 80, os movimentos operarios e
feministas lutavam pela democratizagdo em meio a tanta desigualdade social, com
isso algumas medidas foram adotadas para ampliar e garantir 0 acesso e a
aprendizagem basica da populacdo mais pobre a pré-escola, primeiro e segundo
grau. Mas a infra-estrutura urbana e os baixos salarios traziam problemas para as
creches e a reivindicagdo por elas se intensificava cada vez mais, mas agora a
exigéncia era entorno do dever do estado e do direito do trabalhador.

Essa pressdo por parte dos movimentos fez com que o niumero de creches
mantidas pela administracdo publica e também particulares conveniadas pelo
governo aumentasse. E mesmo assim, havia insuficiéncia no nimero de criangas
atendidas, sendo necessarias outras iniciativas do poder publico, como o0s
programas assistenciais de baixo custo.

Oliveira e Ferreira (1989) afirmam que um desses programas que vieram
como alternativa emergencial para atender a comunidade carente foi o denominado
“Maes-crecheiras”, em que as maes cuidavam o dia todo de seus filhos e de mais
duas ou trés criancas da vizinhanca recebendo uma verba. Essa politica de
atendimento acabou tendo um custo mais alto que a gerencia de creches, além de
ter sido uma forma de exploragao do trabalho feminino.

Segundo Oliveira (2008), no inicio da década de 80, o trabalho pedagdgico
dos programas compensatérios na pré-escola estava sendo muito questionado por

técnicos e professores, pois evidenciava-se ainda mais que as criancas das classes
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populares estavam sendo discriminadas ao invés de receberem beneficios do
programa.

Em 1986 foram incluidas ao Plano Nacional de Desenvolvimento politicas
novas para as creches. As discussdes das funcdes das creches foram retomadas,
buscando alternativas para romper com as concepc¢des assistencialistas.

As lutas de democratizagdo, movimentos feministas e sociais a favor das
creches, possibilitaram que na Constituicdo de 1988, a educagdo em creches e pré-
escolas fosse reconhecida como um direito da crianca e um dever do Estado.

A década de 90 foi marcada pela promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), concretizando os direitos da crianga previstos pela Constituigao.

Percebe-se que as mudancas politicas e sociais come¢am a trazer uma nova
concepcao de infancia. Se até entdo era preciso educar as criancas da elite e
oferecer assisténcia as menos favorecidas, agora comecam reconhecer que a
crianga, independente da classe social, necessita de direitos. Isso mostra que ela
comeca a ser percebida como um ser que faz parte da sociedade, que tem historia e
cultura.

Em 1996 ha um marco, em termos de conquistas, na educacédo da crianga. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96, evidenciou a
importancia da Educacao Infantil considerando-a como primeira etapa da Educacgao
Bésica.

As propostas pedagdgicas ganharam novas concepcdes. Diretrizes Nacionais
para a Educacao Infantil foram definidas pelo Conselho Nacional de Educagédo e um
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil foi formulado pelo MEC
(OLIVEIRA, 2008).

A Constituicdo de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional representam os termos legais para a
Educacdo Infantil. A par disso, o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC)
apresentou documentos sugestivos para a Educacdo Infantil, tais como o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998); Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (2006); Politica Nacional de
Educacéo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacao (2006);
Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais
das Criancas (2009); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(2010); entre outros.



40

Estes documentos vieram com o intuito de direcionar o trabalho do professor,
das creches e pré-escolas, através de referéncias e estudos para a melhoria da
qualidade da Educacao Infantil a partir das politicas publicas implantadas no Brasil.

Com as novas leis que surgiram para garantir os direitos da crianca, a
qualidade no atendimento a essa faixa etaria apresentou grande avanco, apesar de
ainda estar longe de abranger sua totalidade. As transformagdes na cultura,
economia e politica, o0 avan¢co no pensamento da sociedade, o surgimento dos
documentos legais e sugestivos para a educacao infantil revelam como a crianca
conquistou espaco na educacao, e esse ganho € extremamente recente.

No entanto, questionamos: apesar de toda essa conquista nas leis e
mudancgas na concepcao de infancia, as instituicbes que atendem agora, a primeira
etapa da educacéo basica, passaram a ser escolares?

Voltando ao questionamento inicial deste item: sera que se referir a educacao
das criangcas como institucionalizada € o mesmo que oferecer a elas uma educacao
escolar?

Compreendemos que ndo. Uma educacao escolar requer caracteristicas que
envolvam uma escola, ou seja, independentemente da faixa etaria, precisa cumprir a
funcdo de transmitir o conhecimento historicamente sistematizado, que representa
as maximas conquistas dos homens até hoje alcancadas. E instituicdo pode ter
qualquer outra funcdo: atender os filhos de trabalhadores de uma empresa ou
garantir cuidado e alimentacdo saudavel das criancas de uma comunidade ou
atender criancas carentes para erradicar o trabalho infantil, dentre diversas outras.

Dizer entdo que a educagao infantil tornou-se institucionalizada ndo garante,
em nossa perspectiva, que ela necessariamente passou a ser escolar. Colocada, no
entanto, como primeira etapa da educacédo basica perante a lei, consideramos que a
educacao infantil deve (ou pelo menos deveria) ter fungéo escolar.

A lei mudou, a LDB imp6és, hoje a educacgédo infantil € o primeiro segmento da
educacdo béasica, mas e do ponto de vista pedagdgico? E as concepc¢les?
Mudaram? Segundo Martins (2009), as instituicoes de educacéao infantil tém trazido
atualmente um ideario de que pouco se pode fazer com as criancas de zero a seis
anos até que elas cresgam, avancando pouco além da garantia do cuidado, higiene

€ seguranca.
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Isso acontece porque a historia ndo é regida pelas normativas institucionais,
mas sim pela prética social humana. N&o basta ter uma lei. Do ponto de vista formal,
pode estar tudo certo, mas e do ponto de vista da histéria e da pratica humana?

Percebemos que a educacao infantil tem preservado concepc¢des antigas
sobre a crianca e a educacdo da infancia, mas agora dentro de um novo ideario
pedagogico, atendendo as necessidades da atual sociedade capitalista, assunto que

trataremos no préximo capitulo.
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CAPITULO II
A EDUCACAO INFANTIL E O IDEARIO PEDAGOGICO CONTEMPORANEDO.

Neste capitulo propomos apresentar as concep¢des que abarcam a educagéo
infantil e a crianca na contemporaneidade. As conquistas legais que garantem o
atendimento da crianga em instituicdo escolar sdo recentes e como a historia é
regida pela préatica social humana e a educacdo da infancia tem suas proprias
caracteristicas historicas, muitas das ideias que se difundiram no passado para
caracterizar a infancia e a seu atendimento, ainda se propagam na realidade.

Propomos, portanto, apresentar a crianca e seu atendimento dentro do que
chamamos de um ideéario pedagdgico que, drasticamente, tem solidificado a
educacdo da infancia na atualidade. Apresentaremos também a educacdo que
acreditamos que todas as criancas deveriam ter o direito de receber, com base na
pedagogia histérico-critica. Posteriormente discutiremos como deveria ser entdo o
ensino oferecido aos alunos, bem como a relagdo entre aprendizado e
desenvolvimento, com base na psicologia historico-cultural. Por fim, faremos
algumas consideracdes a respeito da formacdo dos professores no discurso
pedagogico atual e sobre as parcerias entre 0s setores publico e privado.

A inquietacdo que nos interessa de forma mais pontual estd pautada no
reconhecimento da escola de educacao infantil como instituicdo formal responsavel
pelo ensino dos alunos. A escola, em ambito geral, tem por objetivo classico a
transmissao dos conhecimentos historicamente sistematizados, a formacgéo plena e
intencional do individuo, o oferecimento das maximas formas de desenvolvimento
humano que até hoje foram alcancadas.

Importante ressaltar que quando tratamos de considerar a educacao infantil
enquanto escola, entendemos que nao seria adequada a transmissdo de
conhecimentos tal como na escola de ensino fundamental preceitua, com as quais
também n&o concordamos, pois na educacéo infantil trata-se de criancas em fase
inicial de desenvolvimento e que n&o teriam, ainda, condicdes para tal.

O intuito é romper com discursos atuais que estdo cercados por argumentos
contrarios a estes, considerando que a educacao escolar, aquela desenvolvida em
instituicdo denominada “escola” com “professores” com formacdo adequada, é
prejudicial ao desenvolvimento da crianca. Por que ndo podemos chamar a

instituicdo que educa criancas pequenas de “escola” e o profissional que la atua de
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“professor’? Equivocadamente, o conhecimento ndo tem mais orientado o trabalho
do professor, a transmissdo do saber é vista como algo danoso, tem-se
desqualificado a escola quanto ao seu l6cus de ensino, caracterizando a educacao
de criangcas menores de seis anos como anti-escolar (ARCE, 2010).

Convém destacar que quando falamos de “ensinar” as criancas pequenas nao
estamos falando do ensino “classico” de conteddos escolares, posto que
entendemos que ndo se ensina apenas “conteddos”, mas também valores, cultura
erudita, comportamentos, aspectos da realidade que sdo necessarios de serem
apresentados as crian¢as nesta fase de seu desenvolvimento.

Também observamos que o processo educacional escolar, em seus diversos
segmentos, do infantil até o ensino superior, tem consolidado politicas educacionais
centradas no treinamento dos individuos para atender as exigéncias do mercado,
reduzindo a educacdo a formacdo de competéncias que incidem sobre os fins
educacionais (MARTINS, 2004).

O ideario pedagodgico contemporaneo, tanto referente aos discursos que
afrmam que hoje a educacdo precisa acompanhar o desenvolvimento infantil
intervindo o minimo possivel e respeitando a espontaneidade da crianca, quanto
agueles que valorizam a potencialidade e competéncia dos alunos, ancora-se nos
postulados construtivistas’.

Em detrimento disso, o saber cientifico deixa de nortear a acdo pedagdgica e
0s conhecimentos historicamente sistematizados, que constituem-se fundamentais
para a humanizacdo dos individuos, deixam de ser valorizados, buscando-se “a
individualizagdo do conhecimento, a naturalizagdo das desigualdades e a cruel
responsabilizacédo do individuo por aquilo que suas condi¢des objetivas de vida ndo
Ihe permitiram, no que se inclui uma educacdo escolar de qualidade” (MARTINS,
2004, p. 65).

O primeiro discurso apontado, que conduz a educacdo da crianga até seis
anos como anti-escolar, tem alicercado a constru¢cdo da chamada “pedagogia da
infancia”. Arce (2004) constatou que as escolas italianas da regido de Reggio Emilia

tém servido como modelo para a educacao infantil no Brasil e no mundo, trazendo

" Saviani (2010), com base nos estudos de Rossler (2006), afirma que o construtivismo passou a exercer grande forca nas
politicas educativas, para pedagogos e grande parte para os professores. Tendo grande forga na década de 1990 e tornando-
se referéncia nas reformas de ensino em varios paises, 0 construtivismo, que tem sua matriz teérica nas obras de Piaget,
entende que a fonte do conhecimento estd na acdo e ndo na percepcdo e a inteligéncia como aquela que constréi o
conhecimento.
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um conjunto de principios pedagogicos e filoséficos explicitamente ligados ao
universo pos-moderno e construtivista.

A entdo chamada abordagem Reggio, como aponta Rossler (2003) apud Arce
(2004), tem atraido muitos educadores justamente por propor ideias contrarias ao
carater escolar da educacéo infantil, assim como: as construcfes individuais como
foco do trabalho educativo; a ideia de que o prazeroso deve ser o0 eixo da pratica
educativo; a auséncia de planejamento, uma vez que as criangas ditam o ritmo do
trabalho do professor; a crenca de que trazer a comunidade e a cultura para dentro
da escola tornara a crianca um cidaddo melhor; a valorizacdo do conhecimento
provindo da prética da crianca e do professor acima de qualquer livro; entre diversas
outras.

Arce (2004) afirma que existe um movimento por esta pedagogia que elimina
todos os lagcos com o ensino e com o professor que tem a fungcdo de transmitir o
conhecimento. Uma pedagogia da infancia que tem como objetivo a preocupacéao
com a propria crianca e a recusa em ensinar a elas os conhecimentos universais, é
a propria negacao do principio educativo basico, que € a humanizacao da crianca.

A pedagogia da infancia, ndo somente procura preservar a crian¢a da escola,
como também faz da infancia um refagio das maldades produzidas pela sociedade
contemporanea. “H& um ar de nostalgia da pureza perdida pela sociedade, mas
preservada pela infancia. Defender a pedagogia da infancia seria como defender o
retorno a essa pureza perdida” (ARCE, 2004, p. 161).

A infancia parece estar sendo “fetichizada” pelos educadores como natural e
espontanea, aproximando-se muito das ideias de Froebel e os seus jardins de
infancia.

Como vimos no capitulo anterior, a crianga para Froebel era vista como um
ser repleto de potencialidades, que ja trazia dentro de si tudo aquilo que um dia viria
a ser, era considerada uma sementinha que, ao ser adubada e colocada em boas
condicdes, se desabrocharia, tornando-se livre para aprender.

As ideias de Froebel, como afirmou Arce (2002), trouxeram em sua esséncia
o impedimento do individuo de se apropriar dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, reduzindo-se ao que pode ser (til a vida cotidiana,
tornando o individuo cada vez mais alienado.

E justamente nesta perspectiva que hoje ideias tdo semelhantes as de

pensadores do passado, como Froebel, vem sendo defendidas pelos proprios
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professores que trabalham com criancas da educacéo infantil, € um ideéario que se
torna cada dia mais impregnado nos discursos, mostrando o quanto estao alienados
e condicionados a sociedade capitalista.

Além disso, a abordagem Reggio, segundo Arce (2004) trabalha com a
pedagogia de projetos. Duarte (2010) afirma que a pedagogia de projetos valoriza o
método da pesquisa mais do que o conhecimento ensinado pelo professor. E esse
pressuposto tem bases no construtivismo e escolanovismo.

A pedagogia de projetos, segundo o autor, surgiu com William Heard
Kilpatrick, colega e colaborador de John Dewey?, com a ideia central de que os
alunos deveriam buscar o conhecimento de acordo com suas necessidades,
rompendo com a ideia de que o conhecimento deveria seguir uma sequéncia logica
e temporal.

A pedagogia de projetos valorizava o pensamento cientifico autbnomo,
considerados por Dewey e Kilpatrick, ideias para uma democracia liberal. Assim
afirma, “embora na atualidade seja utilizada a expressao “pedagogia de projetos”, o
mais correto seria considerar o método de projetos como um dos métodos
escolanovistas, o qual foi revitalizado e incorporado ao universo pedagogico
contemporaneo” (DUARTE, 2010, p. 41).

Segundo Arce (2004), esse tipo de discurso faz desaparecer todo carater
histérico da insercdo da crianca na vida social tornando-a como um processo
natural, universal e imutavel. “O que parece ser uma valorizacao real da crianca e da
infancia constitui-se um recurso ideolégico de desvalorizacdo da educacao escolar e
de alienacéo dos individuos desde a mais tenra idade” (p.164).

Aliado a essa abordagem, esta o lema “aprender a aprender”, o qual faz parte
do segundo discurso que apontamos inicialmente, aquele que tem consolidado
politicas educacionais centradas no treinamento dos individuos para atender as
exigéncias do mercado. Iniciaremos por apresentar as propostas do relatorio
financiado pela UNESCO?® que tem servido como orientagdo para muitas propostas

pedagogicas.

8 John Dewey foi um filésofo estadunidense que sistematizou em sua producéo intelectual a filosofia da Escola Nova,
destacando os resultados praticos da educacdo escolar, se tornando o principal expoente do movimento escolanivista
(DERISSO, 2010).

° Organizacéo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), reline 193 paises na busca de solu¢des
para os problemas da sociedade e para acompanhar o desenvolvimento mundial, sendo uma das areas de mandato a
educacéo.
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A Comisséo Internacional sobre Educacéo para o século XXI, financiada pela
UNESCO e presidida por Jacques Delors, apresentou um relatério denominado
“Educacédo: um tesouro a descobrir”, propondo orientar a educacdo mundial através
dos quatro pilares da educacao: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser.

Segundo o relatorio, aprender a conhecer esta relacionado a possibilidade de
estudar um numero reduzido de assuntos de maneira profunda. Aprender a fazer é
adquirir competéncias para tornar o aluno apto a enfrentar situacdes. Aprender a
conviver é preparar-se para os conflitos, compreendendo o outro. E aprender a ser
esta relacionado ao desenvolvimento da personalidade, levando em consideracao
ao que o relatério chama de potencialidades do individuo, tais como memoria,
raciocinio, aptidao para comunicar-se, entre outros.

A partir dos quatro pilares, o relatério coloca que as pistas e recomendacdes
para a educacdo no século XXI estdo relacionadas a conversdo de uma sociedade
educativa na qual tudo pode ser uma oportunidade para aprender e desenvolver os
talentos, aprimorando e ampliando estritamente as exigéncias da vida profissional e
tirando proveito das oportunidades que a sociedade oferece.

Embora na integra do texto as informagdes sejam prioritariamente destinadas
ao nivel secundario, no inicio do relatério Delors (2006) afirma que se pensou, antes
de mais nada, nas criancas e nos adolescentes, argumentando: “A educacgao &,
também, um grito de amor a infancia e a juventude, que devemos acolher nas
nossas sociedades, dando-lhes o espaco que lhes cabe no sistema educativo, sem
davida, mas também na familia, na comunidade de base, na nacdo” (DELORS,
2006, p.11)

Pode-se perceber que a concepcdo romantica da educacdo, apesar de
aparentemente superada, ainda se encontra presente nas propostas educacionais.
Mas o discurso nao fica preso a isso. O que mais se nota no relatério, sao
argumentos que valorizam a potencialidade e competéncia dos alunos, a educacao
para o mercado de trabalho, a formacdo para lidar com o desemprego e a
competicdo, aquela que adapta o ser humano as transformacdes da sociedade.

Assim, a fungéo da educacgéo é permitir que os homens “fagam frutificar os
seus talentos e potencialidades criativas, o que implica, por parte de cada um, a
capacidade de se responsabilizar pela realizacdo do seu projeto pessoal’ (DELORS,
2006, p.16).
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Quando discursa sobre a ideia de que no século XXI todos deverdo
incrementar a capacidade de autonomia e discernimento, afirma que n&do se pode
deixar de “explorar nenhum dos talentos que constituem como que tesouros
escondidos no interior de cada ser humano” (DELORS, 2006, p. 20).

Dessa forma, se todo o talento esta no interior de cada ser humano, nédo é
papel da educacédo transmitir o conhecimento histérico da humanidade, mas sim,
criar mecanismos de explorar aquilo que se acredita que 0 ser humano ja possui ao
nascer e que esta escondido, tais como “memoria, raciocinio, imaginacao,
capacidades fisicas, sentido estético, facilidade de comunicacdo com o0s outros,
carisma natural para animador,” (DELORS, 2006, p. 20).

E possivel perceber que essa valorizagdo a educacgdo voltada para o0s
talentos dos alunos esta relacionada a situacdo de desemprego que vivenciam 0s
numMerosos paises atualmente, pois o relatdrio afirma que se preocupa com o fato de
quem completa hoje a educagéo secundaria sem uma previsdo de emprego e afirma
que a saida encontrada é a diversificacdo de oferta de opc¢do, mantendo a
valorizac&o de “todos os talentos, de modo a diminuir 0 insucesso escolar, e evitar a
muitos adolescentes o sentimento de exclusdo e de auséncia de futuro” (DELORS,
2006, p. 23).

Saviani (2010), ao realizar uma analise no documento, afirma que o lema

“aprender a aprender*®”

que € base do relatério, retoma algumas ideias do
escolanovismo™, em que o professor é aquele que auxilia 0 aluno e ndo mais o que
ensina, e o aprender e o ensinar ja hdo sao mais tdo importantes, mas sim o buscar
conhecimentos, o aprender a estudar, o aprender a aprender. Acontece que,
segundo o autor, esse lema no escolanovismo foi ressignificado atualmente. Ou
seja, enquanto no escolanovismo o “aprender a aprender” estava relacionado ao

otimismo da economia em expansao provocado pelas mudancas da industrializacao,

'° Duarte (2001) afirma que o construtivista espanhol César Coll é um dos autores que explicitam esse principio do “aprender a
aprender”, apresentando-o como a finalidade Ultima da educagdo numa perspectiva construtivista. Para o construtivista,
“aprender sozinho contribuiria para o aumento da autonomia do individuo, enquanto aprender como resultado de um processo
de transmissdo por outra pessoa seria algo que ndo produziria a autonomia e, ao contrario, muitas vezes até seria um
obstaculo para a mesma” (DUARTE, 2001, p.36).

' O escolanovismo foi um movimento que surgiu no final do século XIX com o intuito de reconstruir a educacéo no Brasil. Em
1932 foi lancado o “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova’, que dentre seus fundamentos filoséficos estava “(...) os
seguintes principios: funcdo essencialmente publica da educacdo; escola Unica, laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e
coeducacdo” (SAVIANI, 2010, p. 245). E nas bases psicolégicas para a educagdo encontra-se propostas contra “(...) o
intelectualismo e verbalismo da escola tradicional, a nova concepcdo estimula a atividade espontanea, tendo em vista a
satisfagao das necessidades de cada crianca individualmente considerada (...)" (SAVIANI, 2010, p. 247).
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onde os individuos cumpriam um papel em beneficio de todos, atualmente, “liga-se a
necessidade de constante atualizacdo exigida pela necessidade de ampliar a esfera
da empregabilidade” (SAVIANI, 2010, p. 432). Essa ressignificacdo, segundo o
autor, € o que denomina o neoescolanovismo.

Facci (2004 b) afirma que com o desenvolvimento historico da sociedade
capitalista, com as mudancas nas relagcdes de producdo e consumo devido a
globalizacdo e mundializacdo da economia, a passagem do século XX para o XXI
passou a exigir um mercado de trabalho voltado para a valorizacdo dos homens
competitivos, que tenham habilidades comunicativas e cognitivas. Enfatizou-se a
guestdo da competéncia e destacou-se o principio educativo “aprender a aprender”,
provocando mudancas politicas, culturais e sociais.

Duarte (2001) afirma que o “aprender a aprender”, tdo postulado hoje nos
discursos pedagdgicos, tem base no construtivismo®?, em que aprender sozinho é
importante para desenvolver a autonomia do aluno. N&o discordando dessa
importancia, Duarte (2001) afirma que o problema das pedagogias do “aprender a

aprender” acontece quando

(...) estabelecem uma hierarquia valorativa na qual aprender sozinho situa-
se num nivel mais elevado do que a aprendizagem resultante da
transmissao de conhecimentos por alguém. Ao contrario desse principio
valorativo, entendo ser possivel postular uma educacdo que fomente a
autonomia intelectual e moral através justamente da transmissdo das
formas mais elevadas e desenvolvidas do conhecimento socialmente
existente (DUARTE, 2001,p. 36).

7z

O construtivismo, segundo Derisso (2010), € uma teoria que concebe o
conhecimento como produto da atividade subjetiva e determina o elemento
psicoldgico sobre o social, onde cada individuo constréi seu proprio conhecimento.

Duarte (2010) afirma que o conhecimento humano, no construtivismo, é
promovido pelo esforco de adaptagéo do individuo no meio, as atividades que tem
maior valor educativo sdo aquelas que promovem 0O processo espontaneo do
desenvolvimento do pensamento, ndo importando o que a educacdo escolar tem a

ensinar, mas sim o processo pelo qual o aluno pode reinventar o conhecimento.

?Enquanto para Duarte (2001) o “aprender a aprender’ tem base no construtivismo, para Saviani (2010) tem base no
escolanovismo. Destacamos que, como o proprio Saviani traz, o construtivismo, desde sua origem, mantém afinidade com o
escolanovismo. Piaget se reporta ao escolanovismo em varios de seus trabalhos. “A psicologia genética elaborada por Piaget
em suas investigagles epistemolégicas emergird como o ponto mais avangado da fundamentacéo cientifica da Escola Nova no
que se refere as bases psicopedagoégicas do processo de aprendizagem” (SAVIANI, 2010, p. 434).
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Sendo o aluno quem constroi o préprio conhecimento, os contedudos passam a ser

apenas um meio para essa construcao. ISso acontece porque no construtivismo,

Os esquemas de acdo e de pensamento, bem como as estruturas da
inteligéncia desenvolvem-se movidos pela acéo reciproca e complementar
entre, por um lado, o esfor¢o feito pelo sujeito cognoscente na direcdo da
assimilacdo do objeto de conhecimento as suas estruturas e esquemas
mentais e, por outro, a resisténcia que o objeto pode oferecer a essa
assimilacdo, gerando a necessidade de reorganizacdo espontanea dessas
estruturas e esquemas mentais para que eles se acomodem as
caracteristicas do objeto (DUARTE, 2010, p. 39-40).

Atualmente o construtivismo foi reelaborado e incorporado pela pedagogia
das competéncias, tornando-se mais pragmatico, preocupando-se com a adaptacao
dos alunos no mercado globalizado, exigente e competitivo. Os conteudos
disciplinares se tornam cada vez mais reduzidos, atribuindo-se um valor maior por
aquilo que o aluno aprende por conta propria, decorrentes de sua propria
necessidade (DERISSO, 2010).

Segundo Saviani (2010), os PCNs™3, elaborados pelo MEC, também vém com
a mesma orientacdo, servindo de referéncias para os curriculos das escolas
brasileiras, defendendo que estas tém exigéncias mais amplas, como capacitar para
adquirir novos saberes, valorizando a iniciativa e inovagcado através do processo de

aprender a aprender.

Assim, por inspiracdo do neoescolanovismo, delinearam-se as bases
pedagogicas das novas ideias que vém orientando tanto as reformas
educativas acionadas em diferentes paises e especificamente no Brasil,
como as praticas educativas que vem sendo desenvolvidas desde a década
de 1990 (SAVIANI, 2010, p. 433).

Pensando no cenério da década de 1990, Saviani (2010) afirma que esta se
inicia no clima cultural pés-moderno®, assim, enquanto o moderno esta centrado
nas maquinas mecanicas e na producao de novos materiais, 0 pés-moderno esta
preocupado com o mundo de comunicacdo através das maquinas eletrdnicas e
producdo de simbolos, enquanto era antes necessario o experimento, na poés-
modernidade os computadores simulam em modelos a imagem do que se pretende

produzir.

* parametros Curriculares Nacionais foram elaborados pelo Ministério da Educacdo em 1997 a fim de estabelecerem
referéncias para o trabalho educativo das escolas publicas de Ensino Fundamental.

* Saviani (2010) traz as caracteristicas do clima cultural “pés-moderno” com base na publicacdo do livro de Lyotard “A
condicéo pés-moderna”’, de 1979.
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O neoliberalismo é o termo que denominou 0 mundo pos-moderno, marcando
0 cenario politico-econémico da América Latina com o corte profundo nos gastos
publicos, a rigida politica monetaria visando a estabilizacdo, a desregulamentacéo
dos mercados e a privatizacao.

Segundo Anderson (1995), o neoliberalismo nasceu depois da Il Guerra
Mundial como uma reacdo tedrica e politica impetuosa contra o Estado
intervencionista e de bem-estar na regido da Europa e América do Norte, onde
dominava o capitalismo. O texto que deu origem a essas questdes foi escrito por
Friedrich Hayek em 1944, apresentando “um ataque apaixonado contra qualquer
limitagdo dos mecanismos de mercado por parte do Estado” ( p. 9).

Em 1973, com a crise do modelo econémico, boa parte do mundo capitalista
avancado passou por uma recessao profunda, com altas taxas de inflacdo e baixas

de crescimento, foi onde a ideias neoliberais ganharam espaco, propondo

Manter um estado forte, sim, em sua capacidade de romper o poder dos
sindicatos e no controle do dinheiro, mas parco em todos 0s gastos sociais
e nas intervengfes econOmicas. A estabilidade monetaria deveria ser a
meta suprema de qualquer governo. Para isso seria necessaria uma
disciplina orcamentaria, com a contencdo dos gastos com bem-estar, e a
restauracdo da taxa “natural” de desemprego, ou seja, a criacdo de um
exército de reserva de trabalho para quebrar os sindicatos (ANDERSON,
1995, p. 11)

Para o autor, o impacto do neoliberalismo demorou a ser sentido na América
Latina, porém foi o continente testemunha da primeira experiéncia neoliberal
sistematica, sendo o Chile o verdadeiro pioneiro do ciclo neoliberal, que comecou
com o desemprego massivo, repressao sindical, privatizacado dos bens publicos, de
maneira dura e cruel.

Arce (2001) afirma que o Brasil pode vivenciar o inicio desses aspectos do
neoliberalismo ja na era Collor, tendo continuidade no governo de Fernando
Henrique Cardoso, que trabalhando para colocar o Brasil no primeiro mundo, adotou
medidas autoritarias e desastrosas em nome da modernizacdo, conseguindo
agregar para o0 poder a classe intelectual, fornecendo suporte tedrico ao
neoliberalismo com concepcdes pds-modernas de homem e sociedade.

Neste contexto a escola é regida pelas leis de mercado. Saviani (2010) afirma
que as transformacbes materiais que caracterizaram a passagem do fordismo ao
toyotismo, reforcaram a importancia da educacdo escolar para 0O processo

econdmico-produtivo na teoria do capital humano, que tem por funcéo preparar os



51

homens para atuarem no mercado em expansao. Porém essa teoria ganha um novo
significado. Se antes, na teoria do capital humano, a escola deveria formar a mao de
obra que assegurasse o incremento da riqueza social centrando-se nas demandas
coletivas, com o crescimento econdmico do pais, a partir de 1990 a teoria passa a
ser voltada para a satisfacdo de interesse privados, onde é necessario exercer a
capacidade de escolha para ser competitivo no mercado de trabalho.

A educacdo investe no individuo para que ele seja competitivo, uma vez que
nao ha empregos para todos. A economia pode crescer mesmo com as altas taxas
de desemprego. O acesso a escola ndo pode garantir o emprego, apenas amplia as
condi¢cbes de empregabilidade.

A “pedagogia da exclusdo™

entra nesse contexto uma vez que, segundo o
autor, prepara-se o individuo para torna-lo empregavel, mas caso ndo consiga
escapar da condicdo de excluido, a “pedagogia da exclusdo” o tera ensinado a se
responsabilizar por isso e a procurar outras possibilidades, como o trabalho informal,
por conta propria, terceirizado, entre outros.

Neste novo contexto, 0 empenho em introduzir nas escolas a pedagogia das
competéncias, substituindo o conceito de “disciplina de conhecimento” por
“competéncias”, tem por objetivo tornar os individuos mais produtivos, valorizando o
comportamento flexivel do individuo para se adaptar a uma sociedade que ndo tem
garantia da sua propria condicao de sobrevivéncia.

A funcdo essencial da escola, que € a socializacdo do saber produzido
historicamente para a humanizacdo dos individuos, fica na contramdo desses
discursos atuais. A constru¢cdo do conhecimento fica condicionada ao meio, ao
imediatamente presente, como se 0 contexto disponibilizasse a todos as mesmas
possibilidades humanizadoras, naturalizando as desigualdades instituidas pelo
capitalismo. A educacdo passa a ter funcdo de instruir e adaptar o individuo para
resolver problemas imediatos, para captar a realidade por si s6, e dessa forma, o
real conhecimento se oculta.

Martins (2004) afirma que o modelo de educacéo escolar que coloca como

tarefa construir competéncias iguala o papel ontoldgico do ideario de trabalho, que é

> saviani (2010) afirma que para Kuenzer (2005), duas expressdes, aparentemente paradoxais, caracterizam essa nova
concepgdo pedagoégica: a “exclusdo includente” e a “inclusdo excludente”. O primeiro, no terreno do mercado, se refere a
exclusdo do trabalhador do mercado formal e sua inclusdo na informalidade. E o segundo, no terreno da educacéo, refere-se a
inclusdo do estudante no sistema escolar sem os padrfes de qualidade, somente com o intuito de atingir as metas de
universalizacdo do ensino. Assim, criangas e jovens séo incluidos na escola, mas sdo excluidos do mercado de trabalho e da
participacéo ativa na sociedade.
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condicdo para humanizacdo dos homens, a atividade de emprego, que € condicao
para a venda da forca de trabalho, perdendo-se com isso, a historicidade da
existéncia humana e as possibilidades de transformacao da realidade.

Da mesma forma como Martins (2004), acreditamos que a educacado nao
pode apartar-se da funcdo de preparar os individuos para o mercado, mas
essencialmente ndo pode deixar de preparar os individuos para a producdo de si
mesmos preparados para a luta contra a producéo social alienada.

Diante desse cenario presente na sociedade capitalista atual, a tentativa é
propor meios para que a educacdo ndo venha apartar-se de sua funcdo essencial.
Inspiramo-nos nos pressupostos de Saviani (2003) para defender a organizagao de
uma escola de educacéo infantil cuja funcdo seja especificamente educativa, ligada
a questdo do conhecimento, mas, como ja dito anteriormente, ndo estamos
propondo uma antecipacdo do ensino fundamental para as criancas da educacéo
infantil.

Enfatizamos que néo defendemos para a educacgéao infantil uma escolarizagcao
tal como Saviani propds para a escola de Ensino Fundamental. Acreditamos, no
entanto, na importancia da aquisicdo do conhecimento cultural mais elaborado,
independente da faixa etéria da crianca, que vem para superar 0s conhecimentos
espontaneos, permitindo que a mesma avance nos diferentes aspectos de seu
desenvolvimento e caminhe em direcdo a aquisicdo do conhecimento sistematizado.

E é sobre o seu papel, o de socializar o saber acumulado histérica e
cientificamente pela humanidade, através da conversao do saber objetivo em saber

escolar, que trataremos no proximo item.

2.1 A pedagogia historico-critica e a educagéao.

A partir da emergéncia de um movimento pedagdgico historicizador que por
um lado, viesse contrapor as ideias da pedagogia tradicional e nova e de outro, a
visdo critico-reprodutivista da educacdo, Saviani (2003) formulou uma teoria
educacional que nomeou de pedagogia hitérico-critica.

Sua formulacdo ocorreu no final da década de 1970, para responder as
necessidades de encontrar uma alternativa a pedagogia dominante. Neste momento

estavam sendo desenvolvidas andlises criticas da educacdo, porém, apesar de tais
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criticas compreenderem a educacdo a partir de seus condicionantes sociais,
evidenciavam um carater reprodutor.

A visdo critico-reprodutivista, segundo Saviani (2003), impulsionou a critica ao
regime autoritario e a pedagogia tecnicista por volta de 1968, porém ela se limitou
em fazer a critica do existente sem apresentar uma proposta de intervencao pratica.
A questao central era como atuar no campo pedagdgico de forma critica e entao foi
preciso buscar uma superacao desta visao.

Tomando o critério de criticidade da sociedade marginalizada ao fendmeno da
escolarizacdo, o autor caracteriza dois grupos, o de “teorias nédo-criticas” e o de
“teorias critico-reprodutivistas”. O grupo das teorias critico-reprodutivistas concebe a
sociedade como marcada pela divisao de classes que se relacionam a base da forca
e a educacado como reproducdo da sociedade, ja para o grupo das teorias nao-
criticas, a sociedade € vista como harmoniosa, na qual existe integracdo de seus
membros e a educacgdo vista como autdbnoma, fazendo parte desse grupo a
pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia tecnicista.

A pedagogia tradicional apresenta uma escola organizada como agéncia
centrada no professor, que transmite os conhecimentos e o aluno apenas deve
assimilar. O contexto do século XIX marca a necessidade de uma escola onde seria
possivel transformar os suditos em cidaddos, uma vez que a burguesia consolidava
0 poder e era preciso construir uma sociedade democratica. Com isso, além da
escola ficar restrita aos bem-sucedidos, estes ndo se ajustavam ao tipo de
sociedade que se queria consolidar e dessa forma, criticas feitas ao modelo
tradicional foram dando origem a pedagogia nova (SAVIANI, 2001).

Se antes, na pedagogia tradicional os marginais eram ignorados, Saviani
(2001) afirma que na pedagogia nova mantinha-se a cren¢a no poder da funcédo de
equalizacao social da escola, em que a educacao seria um instrumento de correcao
da marginalidade na perspectiva de que todos aceitassem a individualidade de cada

um.

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educacdo, por
referéncia a pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da questédo
pedagogica do intelecto para o sentimento; do aspecto ldgico para o
psicoldgico; dos conteddos cognitivos para 0os métodos ou processos
pedagodgicos; do professor para o aluno; do esfor¢o para o interesse; da
disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo-diretivismo; da
guantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracdo filosoficas
centrada na ciéncia da logica para uma pedagogia de inspiracao
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experimental baseada principalmente nas contribuicbes da biologia e da
psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria pedagogica que considera que
o importante ndo é aprender, mas aprender a aprender (SAVIANI, 2001, p.
9)

Com base nesta concepcdo, o professor agiria como um estimulador da
aprendizagem, onde a iniciativa caberia ao proprio aluno.

Saviani (2001) afirma que esse modelo de escola tinha custos bem mais
elevados e ndo conseguiu alterar o panorama educacional que encontrava a escola
tradicional, ja que ficou restrito a pequenos grupos de elite. Mas o ideario
escolanovista foi amplamente difundido e muitos educadores passaram a ver
caracteristicas muito positivas no novo modelo. Com isso, o escolanovismo foi
absorvido pelos professores, trazendo como consequéncia o rebaixamento do nivel
de ensino destinado as camadas populares e aprimorou a qualidade de ensino
destinado as elites, agravando o problema da marginalidade ao invés de resolvé-lo.
Assim, a escola nova “a0 mesmo tempo que procurava evidenciar as “deficiéncias”
da escola tradicional, dava forca a idéia segundo a qual é melhor uma boa escola
para poucos do que uma escola deficiente para muitos” (p. 11).

Os resultados da reforma escolar no escolanovismo se mostravam frustrados
no final da primeira metade do século XX e com isso, de um lado tentava-se
desenvolver uma escola nova popular e de outro se propagava a ideia da pedagogia
tecnicista, a partir do pressuposto de uma reorganizagdo do processo educativo
inspirados na racionalidade, eficiéncia e produtividade.

Na pedagogia tecnicista, segundo Saviani (2001), o elemento principal é a
organizacédo racional dos meios, professor e aluno ficam em posi¢do secundaria. O
marginalizado, nesta perspectiva, é o incompetente e a educacdo estaria
contribuindo para superar este problema quando formasse individuos eficientes.
Dessa forma, “se para a pedagogia tradicional a questéo central € aprender e para a
pedagogia nova, aprender a aprender, para a pedagogia tecnicista o que importa é
aprender a fazer” (p. 14). E evidente que com isso o problema da marginalidade s6
se agravou.

A pedagogia critico-reprodutivista veio entdo em contraposicdo as teorias
ndo-criticas, levando em conta os determinantes sociais da educacdo. Porém a

concepcdo nao apresentou proposta pedagdgica e frente a uma sociedade
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capitalista, sua educacéo apenas reproduzia os interesses do capital. Com isso, um
longo processo se deu ha busca de saidas teéricas.

Analisando mais profundamente a questdo educacional da prépria teoria
critico-reprodutivista, Saviani (2003) buscou compreender a educa¢cdo no movimento
histérico, determinada por contradi¢cdes internas a sociedade capitalista, sendo um
elemento que além da reproducgdo, impulsionasse a tendéncia de transformacao
desta sociedade.

Nesta perspectiva, pensava-se a educacdo como determinada pela
sociedade, mas de uma forma reciproca, onde poderia também interferir na
sociedade para transforma-la, possibilitando “compreender a educacgédo escolar tal
como ela se manifesta no presente, mas entendida esta manifestacdo presente
como resultado de um longo processo de transformacao historica” (SAVIANI, 2003,
p. 93).

Foi entdo vinculando a dimensdo histérica na visdo reprodutivista, de forma
que a acdo humana pudesse transformar a escola através de uma teoria critica
contraditoria na sociedade capitalista, passando de uma visdo critico-mecanicista
para uma Vvisdo critico-dialética, que cunhou a expressdo “concepcao histérico-
critica”.

Na perspectiva historico-critica, Saviani (2003) compreende a educagdo como
fundamental para o desenvolvimento do homem. Através do carater dialético de
estrutura do homem, que é o sujeito central, a existéncia humana € caracterizada
por um processo de transformacao que o homem realiza sobre 0 meio.

Da mesma forma, o homem € visto como aquele que precisa produzir
existéncia, adaptar a natureza a si, transforma-la segundo as suas necessidades, e
isso é possivel através do trabalho. O desenvolvimento histérico é justamente o
processo pelo qual o homem produz no tempo a sua existéncia, através do trabalho
o homem age sobre a natureza e vai construindo o mundo histérico.

Na sociedade antiga e feudal, a modalidade principal de educacdo era o
trabalho, a maioria ndo se educava atraves da escola. Na época moderna, 0s meios
de producdo passam a assumir a forma de capital, e com isso surge a chamada
sociedade capitalista. O processo produtivo passa da agricultura para a indastria, a
classe dominante passa a ser a burguesia, que revoluciona as relagdes de producao

em detrimento da necessidade de produzir continuamente e domina a natureza
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através do conhecimento metddico. Surgem neste contexto as cidades como local
das relac¢des sociais e 0 conhecimento intelectual como necessidade geral.

Dessa forma, é na sociedade burguesa que se coloca a exigéncia da
universalizagdo da educacdo basica. Mas é evidente que a verdade e o
conhecimento sempre revolucionam o pensamento e com isso vem a necessidade
de transformacdo, o que aparentemente ndo é nada interessante para a classe
dominante.

Com isso 0s economistas viam a necessidade de generalizar a escola, mas
dentro de um limite. Os trabalhadores precisavam ter apenas o minimo de instrucao
para participarem da sociedade moderna, para desenvolver o processo produtivo.

Como vivemos em uma sociedade de classes com interesses opostos, que
busca reduzir o impacto da escola em relacdo as exigéncias de transformacéo da
sociedade, a tentativa era manter a desescolarizacdo, proposta que provém dos ja
escolarizados.

Para superar as concepg¢des da sociedade burguesa, Saviani (2003) utilizou a
l6gica e o método dialético, entendendo a pratica educativa como a totalidade
dindmica que sintetiza as determinacdes historicas e a partir do principio dialético
das contradi¢c@es, faz a relacdo entre a forma e o contetdo.

E como analisou a possibilidade de uma pratica pedagoégica nas condi¢cdes
contraditorias da sociedade capitalista, na relacdo de dominio entre as classes
sociais, a educacédo historico-critica de Saviani foi fundamentada nas elaboracoes

tedricas de Marx.

2.1.1 Marxismo e a Pedagogia historico-critica

Karl Marx nasceu em 1818, em Traier, na Renania, cidade que fazia parte da
Prussia. Foi no contexto do século X1V, de grande desenvolvimento do capitalismo e
mudancas radicais no mundo, que Marx viveu e desenvolveu seu pensamento. Seu
trabalho intelectual e sua atuacéo pratica sdo construidos em intima relacdo com os
acontecimentos histéricos, politicos e econémicos de seu tempo, comprometido
sempre com a classe trabalhadora (ANDERY e SERIO, 2003).

Segundo os autores, Marx fez um intenso trabalho intelectual e ao mesmo
tempo, sempre esteve presente na cena politica, participando das reivindicacdes da

classe trabalhadora, em relacdo ativa com o movimento operario de sua época e
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com a luta politica pela transformacdo da sociedade. Se por um lado, para
compreender o pensamento de Marx € preciso conhecer sua ralagdo com o trabalho
intelectual e atuag&o politica, por outro, é preciso reconhecer as influéncias tedricas
gue marcaram o desenvolvimento de seu pensamento.

Vaz (1982), tratando das fontes filosoficas do pensamento de Marx, afirma
gue ele préprio ndo se considerava fildsofo. Embora sua reflexdo tenha alimentado
inicialmente fontes filoséficas, sua evolucao intelectual encaminhou-se para o campo
da Economia e da critica social e politica, o que o afastou aparentemente de suas
primeiras inspiracdes filosoficas. No entanto, € impossivel estudar a filosofia do
século XX sem considerar a presencga de Marx.

Marx julgava que seu estilo de pensamento assinalava a “supresséo” da
filosofia, mas para ele, “suprimir’ a filosofia significava realiza-la. A tese da
“supressao” da filosofia, que significava para Marx o fim do pensar que fizesse uso
de categorias filoséficas, na verdade, apenas anunciava o fim de um saber filosoéfico
que tinha sua forma acabada. Dessa forma, para Marx, a filosofia nunca seria uma
pagina virada na histéria do pensamento, mas continuaria presente na sua
realizacdo. Portanto, “0 pensamento marxiano pretende ser, justamente, a filosofia
feita praxis e transfundida na realidade (VAZ, 1982, p.6).

A teoria do conhecimento de Marx € condicionada pelo confronto entre
empirismo e racionalismo. Por um lado, como discipulo de Hegel, inspirou-se na
dialética hegeliana, criticou e comentou sua obra, posteriormente, prolongou a linha
do grande racionalismo, que termina em Hegel. Por outro lado, Marx acompanhou a
critica feita ao racionalismo hegeliano por Feuerbach, que tentava reviver a tradi¢cao
empirista dentro do racionalismo. Dessa forma, a originalidade epistemolégica do
pensamento de Marx se da justamente porque ele ndo pode nem ser considerado
um empirista no sentido de Feuerbach, nem um racionalista no sentido de Hegel.

Marx tentou manter, dentro de uma revalorizagdo do empirico, as exigéncias
do racionalismo, porque isso parecia essencial ao seu propdésito de pensador e
homem de acdo. A teoria do conhecimento de Marx encontrou entéo, sélido terreno
na praxis, ou seja, no conhecimento articulado dialeticamente a préatica. A partir
disso, se opds a Feuerbach quando este tentou introduzir o empirismo dentro da
escola hegeliana. Marx considera essa tentativa falha, incompativel com o que ele
considerava ser o movimento da historia e da realidade humana, pois colocaria um

carater estatico a experiéncia sensivel.
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A praxis é, para Marx, o ponto de encontro das tradicbes racionalistas e
empiristas, sendo o conhecimento ligado ao ato de produzir, ao fazer e enquanto
produtor, € ser cognoscente. Ao conceber o homem como ser produtor, Marx
recorria a tradicao racionalista, onde a razao introduzia as diferencas analiticas que

sao pressupostas a producao de objetos pelo fazer humano, no sélido real empirico.

O homem é, portanto, ser produtor em virtude desse instrumento de
dissolucdo do real empirico que é a Razdo. E enquanto tal, é ser
cognoscente. Assim, 0 conceito marxiano de praxis tenta preservar, a um
tempo, a exigéncia racionalista e o postulado empirista fundamental, e vai
buscar nessas duas fontes o seu contetdo epistemoldgico (VAZ, 1982, p.9).

Dessa forma, a teoria de conhecimento de Marx € uma sintese original entre
empirismo e racionalismo que tem a nogdo de praxis como conceito central. Nao é,
portanto, nem empirista, nem racionalista, sua originalidade sé se descobre a partir
de suas fontes filosoficas e do seu confronto com a logica hegeliana. Para entender
as fontes filoséficas da concepcédo da Dialética em Marx € preciso voltar-se para
Hegel. Como o préprio Marx afirma, ele ndo faz mais do que inverter a Dialética de
Hegel. Vale lembrar que Marx n&o foi um vulgarizador ou mesmo um comentador da
Dialética de Hegel, mas transformou-a profundamente.

Andery e Sério (2003) afirmam que com sua teoria de conhecimento, Marx
compreendeu a sociedade baseando-se nas suas relacbes econdmicas,
considerando que a compreenséo real implicava o entendimento das suas relagbes
histéricas, politicas e ideoldgicas. A formacdo da sociedade, suas ideias, seus
valores, suas instituicbes e regras de funcionamento tém base nas condi¢cdes
materiais. Somente compreendendo essas condi¢cdes é possivel compreender tudo
mais e as possibilidades de sua transformagéo.

Dessa forma, a base da sociedade esta no trabalho. “E do e pelo trabalho que
o homem se faz homem, constréi a sociedade, € pelo trabalho que o homem
transforma a sociedade e faz historia” (p. 401).

Foi nesta perspectiva que Saviani (2003) fundamentou as bases da
pedagogia histérico-critica. Para ele, a escola é o elemento necessario ao
desenvolvimento cultural, compreendida com base no desenvolvimento historico,
que busca a superacdo da sociedade de classes, que compreende a “realidade
humana como sendo construida pelos proprios homens, a partir do processo de
trabalho, ou seja, da producéo das condi¢cdes materiais ao longo do tempo” (p.103).
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E importante ressaltar que, segundo Duarte (2004), para Marx o capitalismo
desempenhava um papel histérico positivo ao criar as condicbes materiais para a
universalizacdo do ser humano, representava a fase em que os individuos poderiam
desenvolver-se de forma livre ao possuir o controle das forcas produtivas da
sociedade. O problema € que o capitalismo faz todo o trabalho humano estar voltado
para a mais-valia e ao invés de ser fonte de liberdade e de desenvolvimento,
transforma-se em alienacdo. Esta € a esséncia contraditéria do capitalismo.
Impedido de se apropriar da riqueza material e intelectual, de se enriquecer por meio
das obras humanas, o ser humano torna-se alienado.

Neste sentido que, segundo Saviani (2003), o saber, que é objeto especifico
do trabalho escolar, passa pela mesma contradicdo que a relacdo das forcas
produtivas e as relagcdes de producdo. Com a contradicdo entre a apropriacao
privada dos meios de producdo e a socializacdo do trabalho realizada pela
sociedade capitalista, as for¢cas produtivas passam a exigir a socializagcdo dos meios
de producéo e socializar significa instaurar uma sociedade socialista. Considerando
que o saber é um meio de producéo, socializando-o através da expansao da escola,
deixa de ser propriedade privada.

Como afirmam Andrey e Sério (2003), os trabalhadores sdo os produtores
reais da riqueza e pela sua propria condi¢ao histérica estdo em antagonismo com 0s
donos do capital. O conhecimento cientifico, para Marx, precisa estar a servico da
compreensdao do mundo para sua transformacdo, precisa direcionar-se aos
trabalhadores, ndo deve ser neutro e sempre deve envolver um fazer, um atuar do
homem, para reconstruir no seu pensamento este mundo.

A pedagogia histoérico-critica auxilia no entendimento das contradicbes da
sociedade, afim de que se possa ter conhecimento da ambiguidade que perpassa a
qguestado escolar, como se deve posicionar, saber qual direcdo que cabe a questdo
educacional.

Saviani (2003) direciona sua trajetéria na educacdo com o0 objetivo de
formular uma teoria educacional voltada para a nhatureza especifica da acéo
educativa, empenhada na tarefa de promocdo do homem, na intencionalidade na
acdo educativa e no ato de educar como um objeto claro, explicito. Por isso, afirma
ser critico aos modismos da educacao, que aparecem como algo avancado, mas

apenas se faz perder o verdadeiro trabalho da educacao escolar.
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E essa pedagogia que acreditamos ser a mais plausivel para a educacio.
Trata-se de romper com um ideéario que forma criancas para atuarem no mercado de
trabalho de forma alienada. Trata-se de romper com uma pedagogia anti-escolar que
faz perder toda a esséncia de uma escola, que evidencia um fetichismo da infancia
gue sO interessa a classe dominante. Trata-se de defender um direito a educacao
infantil: o de poder frequentar uma instituicdo escolar e o de poder se apropriar das
méaximas formas de desenvolvimento humano que até hoje foram alcancadas.

Pensando nesta perspectiva, € fundamental que se entenda como 0 processo
de escolarizacao influencia na formacéo cultural e histérica do individuo através das
relacbes entre a aprendizagem e o desenvolvimento, com base na psicologia

histérico-cultural.

2.2 Ensinar na educacao infantil: a teoria historico-cultural do desenvolvimento

humano.

Consideramos a importancia da educacdo escolar como condicdo de
promover a transformacédo do homem a partir do ensino intencional e sistematizado.
Uma teoria educativa necessita estabelecer, segundo Scalcon (2002), bases
psicologicas’® e também a importancia para o desenvolvimento da pratica na
pedagogia histérico-critica.

A pedagogia historico-critica preocupou-se com a proposta pedagogico-
metodolégica e para ganhar estrutura era preciso pensar O processo ensino-
aprendizagem com bases no materialismo historico-dialético. Dessa forma, para

estabelecer bases psicoldgicas para a pedagogia historico-critica, existe

A necessidade de uma psicologia que leve em conta o individuo concreto,
tendo como idéia central o pressuposto de que é possivel constatar a
existéncia de afinidades entre a psicologia histérico-cultural e a pedagogia
histérico-critica, por ambas partilharem da mesma matriz tedrica, o
materialismo histérico-dialético (SCALCON, 2002, p. 135).

Segundo a autora, a psicologia histérico-cultural concebe o homem como um

ser que se desenvolve a partir das interacdes estabelecidas com o mundo objetivo e

1% As bases psicolégicas tratadas por Scalcon (2002), “tem significado de definicdo do perfil do corpo teérico que explica como
a pessoa humana é compreendida na dimensao psicolégica, cognitiva” (p. 132), na medida em que sustenta a atividade
escolar guiando as ag8es e praticas pedagdgicas.
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seus semelhantes, tem seu desenvolvimento psicolégico e a formacdo de sua
consciéncia impulsionados pela aprendizagem. Essa corrente psicolégica tem Lev
Semyonovich Vygotsky como principal representante.

Lev Semyonovich Vygotsky nasceu em cinco de novembro de 1896, na
Russia. Buscou superar a psicologia dominante da época, que era marcada pelas
explicacBes bioldgicas, através dos aspectos cultural e historico-social.

Cole e Scribner (1991) afirmam que Vygotsky sempre viu 0 pensamento
marxista como uma fonte cientifica valiosa, principalmente os métodos e principios
do materialismo dialético.

Vygotsky, ao se fundamentar na teoria marxista da sociedade, o materialismo
histérico, foi o primeiro a tentar correlacionar as questfes psicolégicas concretas as
mudancas que ocorrem na natureza humana decorrentes das mudancas historicas
na sociedade e na vida material, enraizando na sociedade e na cultura 0 mecanismo
de mudanca individual.

Facci (2004) identifica uma confluéncia entre a teoria de Vygotsky e Saviani,
pois além de ambos possuirem bases marxistas, contribuem com a valorizacdo da
educacdo escolar e da importancia atribuida ao trabalho do professor como
mediador dos conteudos cientificos socialmente existentes.

Assim também considera Scalcon (2002):

Considerando-se o grau de identidade filos6fico-epistemolégica e o nivel de
articulacao ético-politica que aproximam as decorréncias do pensamento de
Saviani e de Vygotsky em relacdo a educacgdo escolar, poder-se-ia dizer
gue a base psicoldgica da pedagogia histérico-critica é a prépria psicologia
histérico-cultural (SCALCON, 2002, p. 134).

Ancorado ao materialismo-dialético, Vygotsky tratou da relagcdo dos planos
biolégico e social, compreendendo, segundo Pino (2000), que as funcdes bioldgicas
adquirem uma nova forma de existéncia com a emergéncia das culturais e sao
incorporadas na historia humana, o que traduz o desenvolvimento humano como
cultural.

Vygotsky também tratou da relacdo entre psicologia e educacdo ao
preocupar-se com a aprendizagem e o desenvolvimento na educacédo escolarizada e
diferenciou a aprendizagem da crianga antes e depois de entrar na escola, através

da relacao entre os conceitos cotidianos e cientificos.
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Primeiramente, propomos discutir como se da o nhascimento cultural da
crianga na perspectiva de Vygotsky, para que entdo seja possivel entender o
processo de ensino e aprendizagem na perspectiva historico-cultural e a sua

contribuicdo com a proposta de educacédo que acreditamos ser a mais plausivel.

2.2.1 O desenvolvimento biolégico e cultural da crianca.

Para discutir a questdo do biologico e cultural nas obras de Vigotski nos
apoiamos principalmente em Pino (2000, 2005) e Goes (1991).

Angel Pino (2000) tratou de abordar discussdes acerca do Social e o Cultural
na obra de Vigotski a partir do “Manuscrito” (1929) e analisou as duas questdes
centrais apontadas na obra: a natureza social-cultural das funcdes psiquicas
superiores e 0 mecanismo semiético. Quando Vigotski coloca questdes acerca da
relacéo biolégico e cultural ndo esta propondo a via do dualismo, mas sim a via da
superacao (PINO, 2000).

Goes (1991) também contribui com esta questdo quando afirma que Vigotski
tratou a relacdo entre os planos social e individual ndo como oposicdo, mas como
vinculacdo genética, assim o psicoldgico s6 pode ser entendido quando se trata da
sua dimensao individual e social.

Neste sentido, “as funcbes biolégicas ndo desaparecem com a emergéncia
das culturais mas adquirem uma nova forma de existéncia: elas séo incorporadas na
histéria humana” (PINO, 2000, p.51) [ grifos do autor].

Como essas fungdes biologicas se “incorporam” na historia humana e de que
maneira surgem as fungdes culturais?

Ao discutir a relacdo entre o bioldégico e o cultural enunciada por Vigotski, Pino
(2005) coloca em cheque uma importante indagacédo a respeito do momento em que
o ser humano da origem as func¢des sociais. “Se as fungfes culturais tém que se
“instalar” no individuo é porque elas ndo estdo |4, ao contrario do que ocorre com as
funcdes biologicas que estéo la desde o inicio da existéncia (...)" (PINO, 2005, p.47,
grifos do autor). Se existe um nascimento cultural do ser humano, a indagacédo de
Pino (2005) é se a par disso existe entdo, um “momento zero cultural’, onde as

funcdes bioldgicas ainda ndo estdo no comando das fungfes sociais.
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A partir dessas consideracfes, Pino (2005) vai tracando alguns desafios em
relacdo a passagem do biolégico para o plano cultural que contribui para
entendermos o desenvolvimento da crianca na esfera histérico-cultural.

Importante ressaltar que ao dizer que o desenvolvimento da crianca é cultural
significa que ao nascer ela ja convive com outros homens e dispde de equipamentos
biogenéticos e neurolégicos que levam as marcas da cultura. Dessa forma, o
nascimento cultural da crianca “é a porta de acesso dela ao universo das
significacdes humanas, cuja apropriacdo € condicdo da sua constituicdo como um
ser cultural” (PINO, 2005, p. 59). Afirmando isso, o autor entende que ao ser inserido
no mundo da cultura, o ser humano sustenta-se na mediagdo dos signos e dos
outros.

Colocando em questdo os dois nascimentos da crianca, tanto o biolégico
quanto o cultural, este dUltimo inicia-se quando o0s primeiros atos do bebé
proporcionam significados para o outro antes de se tornarem significativos para si
mesmo.

Mesmo estando inserido no meio social, o0s movimentos do bebé sdo ainda
mecanismos primitivos e quando as func¢des sensoriais e motoras se articulam
acontece o primeiro momento de comunicacao do bebé com o outro, colocando em
sintese que neste momento de significacdo acontece o “nascimento cultural” (PINO,
2005). Exemplo disso € o movimento de apontar da crianga, que permite explicar as
passagens biolégico-cultural e cultural-biolégico.

A contribuicdo do “gesto de apontar” de Vigotski (1984), segundo Smolka
(2010), acontece quando a crianca tenta alcancar um objeto que esté distante de si
e, ao estender suas maos, o outro entende que ela estd apontando para o objeto.
Transforma-se entdo a tentativa de pegar o objeto em gesto indicativo. Com este
exemplo, Vigotski mostra “a mudanca que se realiza na orientacdo da acdo da
crianca, a mudancga nos sentidos da acgéo, para o outro e para si” (SMOLKA, 2010,
p. 113) [grifo da autora].

Nesta perspectiva, essa mudanca de sentido produzido ao outro, “0 processo
pelo qual o grupo social trata de introduzir no circuito comunicativo, sensério-motor,
da crianca a significacdo do circuito comunicativo, semiotico, do adulto” (PINO,
2005, p. 65) [grifos do autor], € aonde se d& o nascimento cultural. A partir dessa
relacdo, que € social, a crianca passa a dominar formas simbolicas de relacdo com

0S outros.
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Ao afirmar que “o desenvolvimento cultural € o processo pelo qual o0 mundo
adquire significacdo para o individuo, tornando-se um ser cultural” (PINO, 2000,
p.66) [grifos do autor], o autor deixa claro que o portador dessa significacdo é o
outro. Nas relacdes sociais, a significacdo que outro da para o “eu”, segundo o autor,
€ 0 que é internalizado, e ndo as coisas em si mesmas. Dessa forma “é pelo outro
que o eu se constitui um ser social com subjetividade” (p.66) [grifos do autor].

Assim como Pino, Gées (1991) afirma que “as funcgbes psicologicas, que
emergem e se consolidam no plano da acdo entre sujeitos, tornam-se internalizadas,
isto &, transformam-se para construir o funcionamento interno” (p. 18) [grifos da
autora], e completa suas considerac¢des afirmando que o funcionamento interno é
dependente das ocorréncias do contexto interativo, mas ndo é copia do plano
externo, pois este ndo consiste em reproduzir as acdes do plano externo, mas €&
resultado de uma apropriacéo das formas de acéo.

Pino (2000) nos oferece um exemplo que deixa essa ideia mais clara. A
capacidade de pensar, de falar, de sentir, lembrar, sdo fun¢cées permanentes da
pessoa, mas que dependem das condi¢cdes concretas da sua producdo e nem
sempre permanecem necessariamente as mesmas. Essas fungbes (pensar,
rememorar, falar, sentir) podem nao ter sempre a mesma significagdo em cada
instante porque sdo produzidas e depois passam a fazer parte da experiéncia
registrada na memoaria, provocando um novo ato dessas funcodes.

Observa-se que nesta mesma perspectiva Pino (2000) afirma, usando o termo
“conversao”, que “as funcdes psicolégicas sdo a conversdo, na esfera privada, da
significacdo que as posi¢cdes sociais tém na esfera publica” (p. 72) [grifos do autor].
Com isso o autor quer dizer que a relagéo social produz agdes ou reacdes no outro e
através dessa relacdo, as funcbdes simbolicas se projetam na esfera da experiéncia
individual.

Partindo desse viés, podemos traduzir o desenvolvimento da crianga como:

Uma linha de diferenciacéo e formac¢éo do individuo, de individualiza¢do do
seu funcionamento. A crianga é um ser social que se faz individuo ao
mesmo tempo que incorpora formas maduras de atividades de sua cultura.
Individualiza-se e se socializa. A relacdo social/individual implica, portanto,
vinculacdo genética e constituicdo reciproca (GOES, 1991, p. 21).

Nesta perspectiva, entendemos que “a aprendizagem que se origina no plano

intersubjetivo constréi o desenvolvimento” (GOES, 1991, p. 20). Aquilo que a crianca
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vivencia no plano intersubjetivo, e o significado que os elementos do meio
proporcionam para ela, interferem em seu desenvolvimento. Como esse processo

acontece é o que sera discutido no item a seguir.

2.2.2 O ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga.

Os apontamentos aqui presentes estdo centrados na perspectiva de que a
aprendizagem constréi o desenvolvimento da criangca. Com base no entendimento
do nascimento cultural do individuo, entendemos por aprendizagem o “momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na crianga essas
caracteristicas humanas néo-naturais, mas formadas historicamente” (VIGOTSKII,
2010, p 115).

Segundo Vygotsky (1991) existem trés posicbes tedricas que referem-se a
relacdo entre o aprendizado e o desenvolvimento. A primeira considera o
aprendizado como um processo puramente externo que nao se envolve ativamente
com o desenvolvimento. As metodologias de estudos e experimentos de Piaget
revelam um exemplo que considera as tendéncias do pensamento das criancas
independentes de seu aprendizado, na sua forma pura. Nesta primeira posicao, o
desenvolvimento é visto como uma pré-condicdo do aprendizado e nunca como
resultado dele.

Na segunda posicdo tedrica que analisa, o desenvolvimento identificado é
reflexo a aprendizagem, o processo de aprendizagem esta junto com o processo de
desenvolvimento e coincidem em todos 0s pontos.

Na terceira posicdo, o aprendizado e o desenvolvimento ndo coincidem. Um
exemplo desta abordagem sdo os estudos de Koffka, que tratam do
desenvolvimento como baseado em dois processos, no primeiro tem-se a maturacao
gue depende do sistema nervoso e no outro esta o aprendizado, que é em si mesmo
um processo de desenvolvimento. Para Koffka, o aprendizado é sempre menor que
o desenvolvimento, ou seja, ao dar um passo no aprendizado, a crianca da dois no
desenvolvimento.

Vygotsky (1991) afirma que rejeita as trés posi¢des teoricas, mas € por meio
da andlise delas que constréi a sua. A aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca acontecem desde seu primeiro dia de vida. A crianca ja teve experiéncias

anteriores sobre assuntos que serao tratados na escola. Mas este aprendizado, que
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ocorre antes da crianca ingressar na escola, € totalmente diferente, pois ndo esta
voltado especificamente para a assimilagdo do conhecimento cientifico.

Fontana (2010) destaca que o0 processo de aquisicdo de conhecimentos
adquirido na escola é diferente das interacfes cotidianas porque nestas a mediacao
do adulto acontece de forma espontanea, enquanto que naquela, a crianca €&
colocada diante da tarefa de entender os conceitos sistematizados, que Sao
organizados de maneira discursiva e légico-verbal, que se da pela mediacdo de
outro conceito.

Diante disso, questionamos: como pode uma proposta para a educacao
infantil considerar que a aprendizagem provém das constru¢des individuais?
Considerar que o eixo da préatica educativa deve ser o principio ladico e a
aprendizagem deve acompanhar o desenvolvimento dos alunos?

As ideias da pedagogia da infancia vém de encontro com o0 ensino que
consideramos ser um direito da crianga enquanto espécie humana que precisa ser
formada e educada para tornar-se homem.

O que acreditamos que a escola deveria propor para que permitisse a
formacdo plena do individuo é que a aprendizagem ndo € em si o desenvolvimento,
mas conduz ao desenvolvimento mental. Embora a aprendizagem necessite estar
coerente com o nivel de desenvolvimento da crianga, o ensino ndo deve ser
orientado até uma etapa de desenvolvimento ja realizada, pois se torna ineficaz para
o desenvolvimento geral da crianca. Dessa forma, “o Unico bom ensino € o que se
adianta ao desenvolvimento” (VIGOTSKII, 2010, p 114).

Segundo Goes (2008), para a abordagem historico-cultural, tanto o
conhecimento cientifico como o cotidiano, constitui-se de maneira muito complexa, ja
que o0s conhecimentos constituidos na vivéncia (os conteudos cotidianos) sao
passiveis de sistematizacdo no espaco escolar, e 0os conhecimentos cientificos
precisam ganhar embasamento nas vivéncias.

Fontana (2010) completa afirmando que conceitos espontaneos e
sistematizados séo diferentes, porém nao sao antagbnicos e excludentes, mas
articulam-se dialeticamente. A crianca busca significar o conceito sistematizado
aproximando-o com 0s signos ja internalizados. Assim também acontece com o
conceito espontaneo, que ao se aproximar de um conceito sistematizado, apresenta
outras relagcdes de generalizacdo e quando ambos 0s conceitos se articulam,

transformam-se reciprocamente.
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Enquanto os conceitos esponténeos se confrontam com o0s conceitos

sistematizados a partir de uma situagdo concreta, 0os conceitos sistematizados

(...) criam estruturas para o desenvolvimento dos conceitos espontaneos em
relagdo a sistematizacdo, a consciéncia e ao uso deliberado, que sé&o
caracteristicas de um tipo de percepcéo da prépria atividade intelectual que
€ novo para a crian¢ca em idade escolar (FONTANA, 2010, p. 123).

Nesta mesma linha de pensamento, Gées (2008) afirma que “o trabalho de
significagdo propiciado pelo ensino deve envolver a sistematizacdo ja no ponto de
partida, mas ela ndo é o ponto de partida” (p. 418). A autora completa dizendo que
desde o inicio a sistematizacdo dos conceitos precisa estar presente, assim também
€ preciso remeter ao vivenciado constantemente, pois “a escola é um espaco
institucional comprometido com a formacgéo de conhecimentos sistematizados, o que
necessariamente implica o estabelecimento de vinculos com conhecimentos
cotidianos” (p. 418). Vale destacar que “o desenvolvimento do aprendiz nao
acompanha o ensino como uma sombra acompanha seu objeto” (GOES, 2008, p.
419). Os conhecimentos sdo adquiridos numa histoéria de significacdo e nem sempre
apresentam resultados imediatos e regulares.

As consideracdes com base na teoria historico-cultural criticam a ideia de que
0 ensino precisa ajustar-se ao desenvolvimento do aluno. Segundo Gdes (2008), o
ensino que eleva os niveis de generalidade e de sistematicidade dos
conhecimentos, transforma o ato de pensamento. E € neste viés que propomos
superar as formas espontaneas de pensar o ensino e o desenvolvimento da crianca

na educacéao infantil.

2.3 O discurso pedagdgico atual e a formacéao dos professores.

Falar em formacédo do professor é concebé-lo, segundo Martins (2010), dentro
da trajetéria de formacédo de individuos, intencionalmente planejada, a fim de efetivar
uma prética social. Préatica essa que ndo se refere a acdo de sujeitos isolados, mas
sim a pratica do conjunto dos homens dada em um momento histérico. Dessa forma,
a formacéo é dada numa complexa trama social, onde ha contradi¢cdes entre o dever
ser da formagé&o e as concretas possibilidades de sua efetivago.

Diante da tarefa de ensinar na educacao infantil, colocamos o trabalho e a

formacdo dos professores como fundamentais neste processo. Neste cenario da
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sociedade globalizada, em constante mudanca, além da educacdo, o professor
também ganha um novo retrato.

Mas antes de apresentar a concepc¢ao de professor neste novo contexto, nao
podemos deixar de considerar como o professor, especificamente aqui o de
educacao infantil, foi sendo concebido pela sociedade ao longo da histéria.

E bem notdrio que hoje, na maioria das instituicbes que atendem criancas de
0 a 6 anos, encontramos a figura feminina no trabalho com essas criancas. Essa €
uma caracteristica que ha muito tempo vem marcando a educacao infantil e se
relaciona intrinsecamente ao fato de como a sociedade concebe a crianca e o perfil
de seu atendimento.

Segundo Almeida (2006), no periodo republicano brasileiro, com a crenca do
liberalismo no poder da escola, concretizou-se a ideia de que havia uma vocacgao
feminina para a educacdo da infancia, ancorado no resgate ao amor e pureza ao
préximo que eram considerados atributos tipicos das mulheres, evidenciando-se
com isso, a importancia do trabalho feminino na educagao.

ApOs a Republica, fortaleceu-se a feminizacdo do magistério, que projetava a
escola como a que cuida, ama, ampara, domestica e educa. Os discursos sobre a
educacao colocavam a infancia sob a responsabilidade do trabalho da mulher, a que
sabe ser amorosa com as frageis criancas, que tem capacidade natural de acalantar,
apresentando a figura feminina de “mulher-mée-professora” na “escola-méae”.

A ideia de que a educacédo deve ser baseada no respeito, na unidao e bem-
estar coletivo ja vem desde Comenius no século XVII. Também se remete a
Rousseau, que ao afirmar a bondade natural da crianca, idealizou esse pacifismo da
educacao.

Com toda heranca que deixaram os educadores classicos fica evidente que a
insercdo da mulher no magistério vem carregada pela concepcdo de vocacao
natural. Feminizacdo essa que foi e continua sendo um fené6meno universal.

Arce (2001b), com base na acepcdo de mito constatou através de estudos da
concepcdo que Rousseau, Montessori e Froebel tinham sobre o professor de
educacao infantil, que a constituicdo historica da imagem do professor dessa faixa
etaria esta fortemente ligada ao mito da maternidade, da educadora nata, da mulher
como rainha do lar, onde o papel da educacdo fica associado ao ambiente
domeéstico e trazendo a ideia de que o inicio da educacgéo da crianca deveria ser um

complemento na maternidade.
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Segundo a autora, até os dias de hoje a educacéao infantil denota um trabalho
doméstico de mae e o trabalho de educar, desfigurando a caracteristica do
profissional, fazendo com que esta ndo chegue a ser nem professora, porque seu
trabalho possui caracteristicas domeésticas e nem méae, porque ndo gerou
biologicamente as criancas que precisa cuidar.

E por ndo ser aquela que d& a luz, essa mulher passa a ser a que da carinho,
amor, evitando que a crianca sofra por ter saido do seu lar. A essa mulher ndo cabe
a tarefa de ensinar a crianca, “a sala da “tia” deve ser um locus que da continuidade
a vida doméstica da crianca e junto com o ambiente e seu mobiliario, essa mulher
deve-se colocar simplesmente como algo a mais a auxiliar o desenvolvimento
infantil” (ARCE, 2001 b, p. 174).

A imagem da educadora nata tem sido reforcada a todo o momento, como
aguela que é guiada pelo coracdo ao invés da formacéo profissional. Sdo diversos
fatores que trazem a figura do profissional da educacgao infantil vinculada aos mitos
que interligam a mae e a crianga, tais como deficiéncia na formagéao, inferioridade
perante os demais docentes, ndo valorizacdo salarial, vinculagdo do seu trabalho

com o doméstico, entre outros.

O mito encontra, no escamoteamento de uma educacdo ruim, terreno
frutifero para reproduzir-se, empurrando a educacdo de criangas menores
para o amadorismo, a improvisagdo, o vale-tudo, conduzindo o profissional
de campo da educacdo a se afastar cada vez mais da condicdo de
professor: que ensina, deve possuir competéncia (que supere a
improvisacdo, o amadorismo e a mediocridade), tenha precisdo técnica,
rigor filosofico e disciplina metodolégica, criatividade e criticidade na forma
de entender e trabalhar o conhecimento conforme o contexto em que foi
produzido (Arce, 2001 b, p. 182).

O mito conduz o trabalho do professor ao afastamento do ato de ensinar.
Nesta mesma perspectiva, o professor de educacdo infantil hoje esta imerso ao
discurso de que somente deve acompanhar a aprendizagem do aluno, o que
também propbe, em nossa perspectiva, o afastamento do ato de ensinar.

Em um cenario educacional onde a pedagogia das competéncias é
evidenciada visando a aquisicdo de habilidades, ampliando as condicbes de
empregabilidade e investindo no aluno para que ele seja competitivo, o professor
também ancora-se a esta situacao.

Segundo Facci (2004 b), o professor atualmente vive uma crise de identidade,

isso porque recebe salarios baixos, sua formacdo geralmente € precaria, seu
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trabalho ndo é valorizado pela sociedade, ha poucos investimentos por parte dos
governantes na educacéo, entre outros aspectos.

A desvalorizagdo da escola e do professor é um fator caracteristico da nossa
sociedade. Por ser capitalista, ndo tem interesse algum em possibilitar a
socializacdo do saber, ja que com conhecimento, sua contradicdo pode ser
desvendada. Também nédo tem interesse que os homens tomem consciéncia da sua
condicao de excluido.

Arce (2001), a partir da analise de documentos produzidos pelo MEC, que
servem de referéncia para nortear o trabalho do professor na educacédo de criancas
de zero a seis anos, identificou que estes sdo realizados a luz da critica ao ideario
neoliberal e do pds-modernismo nas politicas educacionais. Um dos documentos
analisados foi 0 “Referencial Pedagoégico-Curricular para a Formacéo de Professores
da Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental — verséo preliminar”, o
qual procura definir um curriculo minimo para a formacéo dos professores e coloca
como eixo metodoldgico para a formacao de professores o principio acao-reflexao-
acdo. Reforca com isso, segundo a autora, um conhecimento pautado na acao,
orientando o trabalho dos professores com base no aprender fazendo.

Com base nas andlises, Arce (2001) afirma que o documento deixa claro a
funcdo do professor: um técnico, pratico, mero participante das decisdes escolares.
N&o cabe ao professor ensinar e transmitir o conhecimento ao aluno, ele néo é
chamado a teorizar, apenas a agir e refletir a respeito de sua pratica.

O documento se enquadra justamente aos preceitos neoliberais por propor
uma formacao que coloca o professor como um profissional reflexivo, que ndo pode
refletir sobre nada mais do que sua prépria prética, jA que ndo possui 0 minimo da
teoria necessaria para avancar.

Arce (2001) afirma ainda que as teorias que trazem a abordagem do
professor reflexivo fundamentam-se nos estudos de Novoa (1997), Shon (1997),
Zeichner (1997) e Perrenoud (1993), que valorizam o conhecimento que o professor
produz com sua pratica. Torna-se importante, no entanto, como afirma a autora,
investigar como essas teorias vém para o Brasil e até que ponto ndo se filiam ao
neoliberalismo e pds-modernismo, “0 que acabaria por torna-las um modismo,
camuflado de progressista, mas que traria para a formacdo de professores a

exacerbacéo do pragmatismo e utilitarismo” (ARCE, 2001, p.264).
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Segundo Facci (2004 b), a formacao do professor na abordagem do ensino
reflexivo inicialmente surgiu na Inglaterra na década de 1960, como reagcdo a
concepcao tecnocratica do professor e mais tarde nos EUA, na década de 1980.

Tal abordagem, segundo FACCI (2004 b), parte do principio de que na sala
de aula o professor precisa refletir sobre sua pratica e propor aos alunos a
experimentacédo para potencializar suas formas de conhecer, de forma que torne o
conhecimento da ac&o do aluno o centro do processo educativo. Dessa forma, as
mudancas na educacdo sO aconteceriam se houvesse uma formacéao reflexiva do
professor, que nesta perspectiva, cabe o pensamento pratico para compreender 0s
processos de ensino-aprendizagem.

Duarte (2004) afirma que o construtivismo, a pedagogia das competéncias, a
pedagogia do professor reflexivo e a pedagogia da Escola Nova integram a
pedagogia do “aprender a aprender”.

Em trabalhos anteriormente realizados, Duarte (2005) procurou mostrar o que
realmente significava a ado¢édo do lema “aprender a aprender”, identificando quatro
principios valorativos: (1) aprender sozinho € melhor do que aprender como outro;
(2) a escola cabe levar o aluno a adquirir um método de construcdo de
conhecimento e ndo a transmissao do saber historicamente sistematizado; (3) toda
atividade educativa precisa atender as necessidades e interesses dos alunos e (4)
somente aprendendo a aprender o aluno estara em condicdo de se adaptar as
exigéncias da sociedade atual.

As pedagogias que adotam o “aprender a aprender” nitidamente n&o
valorizam a transmissao de conhecimento pela educacdo escolar e sdo essas
pedagogias que tém norteado as reformas da educacédo brasileira desde a década
de 1990 até os dias atuais, dando sustentacéo ideologica ao neoliberalismo e pos-
modernismo que caracterizam a politicas educacionais.

Neste sentido, concordamos com Arce (2001) quando aponta para a
necessidade de reafirmarmos uma formag&o docente no alicerce de uma bagagem
filosofica, historica, social e politica. Primeiramente € necessaria uma solida
formacdo didatico-metodoldgica, a fim de formar um profissional que saiba teorizar
as relacdes entre sociedade e educacdo e depois, com base e como parte desta
andlise tedrica, ser possivel refletir a sua prética, contribuindo para a transmisséo da
cultura resultante do processo de acumulacdo socio-histérica da humanidade e

propondo mudancas na educacao.
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N&o acreditamos que o professor possa ser formado apenas refletindo
sobre a sua acao; acreditar neste discurso e apoia-lo é decretar o fim de
nossa profissdo, € aceitar que nos tornamos cada vez mais dispensaveis
diante do aparato tecnolégico que hoje possuimos para transmissdo de
informacéo. Também n&o acreditamos que a formacéo inicial do professor
possa se dar em servigco, ndo vemos nenhum outro profissional ser formado
assim. Por que nds deveriamos admitir que para ser professor qualquer tipo
de formacéo possa ser feita? (ARCE, 2001, p.267)

Assim como Duarte (2005), acreditamos que a tarefa do professor se torna
cada vez mais dificil na atual sociedade, é preciso, antes de tudo, radicalizar as lutas
em defesa a educacado, contra 0 esvaziamento da educacao escolar, ndo sendo
possivel superar os problemas da educacao, contudo, sem a superacao da realidade
social das quais emergem essas pedagogias.

O autor aponta trés desafios que os educadores marxistas precisam enfrentar
na atual realidade. O primeiro € a necessidade de educar na perspectiva de
superacdo do capitalismo, mas tendo ciéncia de que esse trabalho estd sendo
realizado em meio as condi¢cdes produzidas por esta sociedade. O segundo é a
necessidade de construir uma pedagogia marxista que ndo fique a margem da luta
sociopolitica cujo horizonte é o socialismo. O terceiro desafio € a critica necessaria
aos pensamentos do universo ideologico que sustenta as ideias educacionais na
sociedade contemporanea.

A pedagogia marxista preserva o que € classico na educacdo: a transmissao
do ensino sistematizado. Mas € preciso definir o que é essa transmissao, indo além
da visdo negativa, “desarmando a armadilha construida por escolanovistas e
construtivistas e mostrando que a transmissao do conhecimento pela escola ndo tem
como produto necessario a passividade do aluno e a aprendizagem mecanica”
(DUARTE, 2005, p. 210).

Se criticas a essas armadilhas nao forem realizadas, os professores acabam
adquirindo principios pedagdgicos que ndo colocam a escola como instituicdo
destinada a universalizagdo do conhecimento, valorizando apenas 0s
conhecimentos espontaneos do aluno, como temos visto acontecer iSSO nas

instituicdes de educacéao infantil.
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2.4. As parcerias entre 0s setores publico e privado na educacéao

Em uma sociedade hegemonizada pelo capital, que propde todos estes
pressupostos contemporaneos para educacédo, ndo podemos deixar de contemplar o
debate acerca das redefinicdes no papel do Estado.

A politica educacional diz respeito as decisdes que o Estado toma em relacao
a educacao. Por um lado, vemos que os limites da politica educacional brasileira
estdo associados a histdrica resisténcia a manutencdo da escola publica, jA que os
recursos destinados a educacdo sdo escassos, e também héa certa descontinuidade
das medidas educacionais acionadas pelo Estado (SAVIANI, 2008).

Segundo Saviani (2008), todos os indicadores apontam na direcdo de que o
governo carece da vontade politica de tomar a decisdo historica de definir a
educacgdo como a primeira prioridade social e politica, por ser subordinado a l6gica
hegemonica comandada pelos mecanismos de mercado.

Como aponta o autor, o Brasil ndo € um pais pobre. Na década de 1970
chegou a ser a oitava economia do mundo. O Brasil € um pais injusto. Para que a
educacdo tornasse prioridade numero 1, seria necessario que a légica da
formulagdo do plano educacional fosse guiada pela racionalidade social, mas a
racionalidade financeira € a logica assumida, o que acaba por priorizar o0s
investimentos aos bancos ao invés das escolas. Isso acontece porque na sociedade
capitalista a estrutura econdmica assume a forma do capitalismo financeiro e a
racionalidade financeira passa a comandar as politcas de modo geral,
consequentemente, as politicas sociais.

Por outro lado, observamos as aproximacfes cada vez maiores entre as
escolhas publicas e os parametros do mercado, oriundas da corrente neoliberal,
provocando mudancas nos parametros da gestéo publica no Brasil (PERONI, 2012).

Segundo Peroni (2012), com a crise estrutural do capitalismo, o
neoliberalismo, a globalizacdo, a reestruturagcdo produtiva e a Terceira Via
apresentaram-se como estratégias para sua superacdao da diminuicdo na taxa de
lucro, o que acabou redefinindo o papel do Estado.

Como forma de superar o problema, o neoliberalismo defende um Estado
minimo e a privatizacdo de direitos. E a Terceira Via, apesar de ndo romper com o

diagnéstico de que o Estado é culpado pela crise, se coloca entre o neoliberalismo e
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a antiga social-democracia. Portanto, enquanto para o neoliberalismo a proposta &
privatizar, para a Terceira Via € fazer parcerias com o terceiro setor.

Na verdade, tanto a Terceira Via como o neoliberalismo, apresenta 0 meso
diagnéstico, de que é o Estado que esta em crise e ndo o capitalismo e por isso
acreditam que o mercado deve superar as falhas. A l6gica do mercado prevalece,
para que o Estado possa ser mais eficiente e produtivo. Mas as estratégias de
ambos podem variar. O neoliberalismo tem o mercado como parametro para a
gestdo publica, porque privatiza e propde o Estado minimo. Ja a Terceira Via,
fortalece a logica de mercado dentro da administracdo publica. Portanto, ambos
usam a gestdo gerencial como parametro para a gestao publica (PERONI, 2012).

As responsabilidades que deveriam ser entdo das politicas sociais acabam
sendo repassadas para a sociedade, através da privatizacado para os neoliberais e
pelo terceiro setor para a Terceira Via.

Com os principios da administracdo de Taylor, de acelerar o processo
produtivo, produzindo mais em menos tempo, hoje muitos dos elementos de suas
propostas estdo presentes na gestdo de mercado, influenciando a gestdo da
educacao. Isso acaba proporcionando um hibridismo nas concepcdes e nas praticas
escolares, misturando os principios do patrimonialismo e do clientelismo e da gestao
democrética com a gestédo gerencial (PERONI, 2012).

Entendemos por democracia, assim como a autora, como a materializacéo de
direitos e igualdade social e a ndo separacao entre o econdémico e politico. O poder
publico tem o dever de assegurar direitos sociais universais, mas com O
neoliberalismo e a Terceira Via, 0 Estado repassa as politicas sociais para o setor
privado ou para o terceiro setor, retirando, com isso, os direitos ja conquistados ou
que ainda estdo em processo de materializacéo.

No Brasil, apesar do avanco que tivemos na materializacéo de direitos através
da legislacdo, ha uma dificuldade de implementa-los, porque nossa -cultura
democrética € ainda muito rudimentar e isso facilita 0 consenso em torno da légica
de mercado ao invés da logica democratica.

A concepcdo de quase-mercado na educacdo do nosso pais tem sido
introduzida pela interlocucdo direta dos empresarios com 0S governos ou por
parcerias em todos os niveis, do nacional até o escolar. Através da analise da

relacéo publico/privado em um grupo nacional, Peroni (2012) afirma:
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Verificamos na pesquisa que, entre as principais implicacées da parceria
para a gestao democratica da educacao, esta a diminuicdo da autonomia do
professor, que recebe o material pronto para utilizar em cada dia na sala de
aula e conta com um supervisor para verificar se esta tudo certo. Ha, ainda,
a légica da premiacéo por desempenho, que estabelece valores, como o da
competitividade entre alunos, professores e escolas, como se a premiacdo
dos mais capazes induzisse a qualidade, via competicédo (p.27).

Além disso, outra questdo levantada pela autora foram as metas
estabelecidas, que ao invés de dar maior énfase ao processo, que € caracteristica
da gestdo democratica, passam a valorizar produto final.

O discurso é de que vivemos em um periodo democratico e junto a isso a
ideia de que ndo € mais possivel a universalizacdo de direitos sociais.
Evidentemente, a democracia é prejudicial para os interesses do mercado, mas o
discurso que permeia é de que a parceria entre o setor publico e privado permite a
democratizag¢ao da gestao.

Ha uma abstracdo da democracia, que seria apenas repassar tarefas que
deveriam ser do Estado, ao invés de ser entendida como a ndo separacao entre o
econdmico e o politico, como a materializacdo de direitos e igualdade social. Desistir
ou minimizando a importancia da construcdo da democracia que historicamente nem
tivemos, traz sérias consequéncias para a gestdo e para a democratizacdo da
educacao (PERONI, 2012).

Tanto as relacfes entre as esferas publica e privada no campo educacional,
guanto a caréncia politica em tornar a educacdo como prioridade no pais, decorre
das caracteristicas da sociedade capitalista em que vivemos, que evidentemente
ndo tem interesse em investir na educacdo, ja que esta pode promover a
emancipacao humana e permitir que os individuos se conscientizem de sua situacao
de alienados. E apesar dos discursos que afirmam valorizar a democracia, as
parcerias entre setores sO restringem a escola de promover a verdadeira gestao
democratica.

Com base nas consideracdes realizadas neste segundo capitulo e também no
primeiro, apresentaremos a seguir a pesquisa-campo com o intuito de compreender

as contradicdes que perpassam a educacao infantil na atualidade.
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CAPITULO Il
A PROPOSTA PEDAGOGICA DO PROJETO NAVE-MAE DO MUNICIPIO DE
CAMPINAS

Neste capitulo apresentamos o trabalho de campo realizado em uma
instituicdo que atende a educacéo infantil. Nosso intuito foi identificar as concepgdes
de professor, crianca e escola de educacao infantil em uma instituicdo do municipio
de Campinas com base na reflexdo dos pressupostos contemporaneos colocados
para educacao e na trajetéria historica do surgimento da infancia e sua educacéo,
conforme abordados nos capitulos anteriores. Serdo apresentadas a seguir as
caracteristicas da instituicdo, o percurso metodoldgico da pesquisa e a andlise dos

dados.

3.1 O Projeto Nave-Mae

No ano de 2005 foi criado em Campinas, pelo prefeito Dr. Hélio de Oliveira
Santos, um projeto que visava erradicar o déficit de vagas na educacéo infantil, pois
até entdo, eram 14 mil criangas de até seis anos que ndo tinham acesso a escola.
Apesar dos investimentos nas Cemeis'’ e Emeis®®, o déficit ainda era grande, o que
levou a Prefeitura a idealizacdo do projeto Naves-Mae, gerando 7.500 vagas em
onze edificacdes no periodo de cinco anos (SANTOS, 2010).

As Naves-Mae sdo unidades de atendimento de criancas de quatro meses a
cinco anos e 11 meses, localizadas em bairros periféricos no municipio de
Campinas, possuem capacidade para atender até 500 criangas. Segundo Santos
(2010), trata-se uma creche contemporanea e revolucionaria, que prepara a crianca
carente para uma proposta pedagdgica nomeada pelo prefeito como “Pedagogia dos
Sentidos” e faz a inclusdo da familia do processo educacional.

As Naves-Méae contam hoje com 15 unidades em funcionamento e ja possui
abertura da licitagdo de mais oito Naves-Mae'®. Segundo Santos (2010) as unidades
permitiram que o numero de vagas na educacédo infantil se ampliasse de maneira

significativa.

' Centros Municipais de Educac&o Infantil
'8 Escolas Municipais de Educacéo Infantil
1o Informagdes retiradas do site <http://www.campinas.sp.gov.br/noticias-integra.php?id=15140> em Dez de 2012.
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Devido o seu inicio ter se dado recentemente (em 2005 com o projeto e em
2008 com a implantacdo da primeira Nave-Mae), apds a realizagdo de um
levantamento bibliografico, identificamos um nimero muito reduzido de pesquisas
em torno deste projeto e por atender uma demanda muito alta de alunos de quatro
meses a seis anos incompletos no municipio de Campinas, evidenciamos que o
projeto merecia uma devida atencdo, principalmente com relacdo a educacgdo
oferecida a milhares de criangas do Municipio.

Foi entdo que surgiu nosso interesse pela pesquisa no projeto Nave-Mae. Em
um primeiro momento fizemos contato com os NAEDs®, a fim de obter informacées
preliminares sobre o funcionamento, a localizacdo e profissional responséavel pelo
projeto. Fomos informados de que as Naves-Maes possuiam uma administracéo
diferente, elas eram financiadas pela prefeitura e administradas por uma
organizacdo privada e, por conta disso, todas funcionavam de maneira
independente, embora possuissem um mesmo objetivo pedagdgico.

Tendo em vista nossa limitacdo em analisar o projeto politico pedagogico de
cada uma das quinze Naves-Mae, optamos por escolher uma delas. A escolha se
deu pelo seguinte critério:

Existem hoje, segundo Santos (2010), seis organizacdes da sociedade civil
que venceram 0 processo seletivo para a gestdo das Naves-Mae. A Fundacao
Manuel Pedroso® é uma delas, que mantém quatro no municipio. A Fundacg&o
também oferece o curso de Pedagogia a distancia e formacédo continuada e é
responsavel pela Creche do bairro Vila Mota??, que além de atender mais de 700
criangas, possui um projeto pedagogico. Para o prefeito idealizador da Nave-Mae,
esta creche é modelo para a Pedagogia dos Sentidos. A creche possui um
minilaboratorio de ciéncias e possui uma linha pedagogica muito valorizada por ele.
Assim afirma: “Agora € o bairro de onde estdo aflorando ideias para a Pedagogia
dos Sentidos (SANTOS, 2010, p. 79).

*® NAED's sdo os Nicleos de Acdo Educativa Descentralizada os quais a Secretaria Municipal de Educacéo atua de modo
descentralizado, tendo como objetivo assegurar a descentralizacdo e a implementacdo das politicas educacionais na Rede
Municipal de Ensino de Campinas. Disponivel em: <http://2009.campinas.sp.gov.br/educacao/enderecos/>

A Fundagdo Manuel Pedroso apresenta-se nesta pesquisa com um nome ficticio. Trata-se de uma fundagdo com fins néo
econdmicos, com sede e foro no municipio de Campinas. Tem por finalidade fazer convénios com prefeituras e empresas no
sentido de criar condicdes para gerir e manter a creche-escola, bem como desenvolver as atividades pedagdgicas e
administrativas da creche-escola.

22 Nome ficticio.
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Apesar de contar um pouco da histéria e da proposta pedagogica de todas as
gestoras das Naves-Mae em seu livro, € perceptivel que Santos (2010) valoriza
muito a Fundagdo Manuel Pedroso. Esse € dos motivos de ser escolhida uma das
quatro Naves-Mae gerenciadas por esta Fundacao.

A Nave-Mae escolhida também possui outra caracteristica, além de ser uma
das primeiras a ser construida, € a primeira que possui 0 conjunto de equipamentos
de Som e Luz, um dos temas da Nave-Ciéncia, desenvolvido pelo Museu
Exploratério de Ciéncias da Unicamp. Segundo Santos (2010), consiste num
conjunto de onze equipamentos que podem ser manipulados livremente pelas
criangas estimulando seus sentidos.

Apéds a escolha da Nave-Mae a ser pesquisada, realizamos algumas visitas
com o objetivo de apresentar os objetivos da pesquisa e solicitar os dados a diretora.
A instituicAo mostrou-se sempre muito prestativa em receber-nos e fornecer
informagodes.

Como caracteristicas da Nave-Mae pesquisada, identificamos que esta
atende hoje mais de 530 criancgas. Iniciou seu funcionamento em 01 de abril de 2008
e hoje conta com uma diretora, uma orientadora pedagogica, uma assistente social,
12 professores, 15 auxiliares, um professor de capoeira e um de informatica.
Funciona das 7h as 18h uma turma do periodo da manhad e outra do periodo da
tarde e grande parte dos alunos ficam no periodo integral. Os alunos sao divididos
por faixa etaria em trés agrupamentos, sendo que ha duas salas de AG I, que
atende criancas de quatro meses a um ano e oito meses; quatro de AG Il, que
atendem criancas de um ano e nove meses a dois anos e cinco meses; e treze salas
de AG lll, que atendem criangas de dois anos e seis meses a Cinco anos e onze

meses.

3.2 O método de investigacao e a coleta de dados

Ao realizar uma pesquisa de campo, é importante destacar a visdo de ciéncia
que oferece base para a coleta e andlise dos dados. A pesquisa que realizamos
considera a dialética como meétodo cientifico, de base materialista historica. Pinto
(1969) afirma que gracas a epistemologia dialética, a ciéncia deixa de ser vista pelo
prisma roméantico para se tornar aquilo que efetivamente é, o produto de um modo

de ser do homem. A epistemologia dialética mostra a racionalidade surgindo do
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homem juntamente com o processo organico, em decorréncia do que ele vai
construindo através do trabalho sobre a natureza, e previne com isso, conceber a
ciéncia como efeito da racionalidade abstrata, onde o ser humano representaria a
esséncia do seu espirito, que produziria o saber por necessidade interior.

Segundo Andery e Sério (2003) Marx elaborou e estabeleceu como base
metodolégica e como principio epistemolégico para dirigir sua analise, 0
materialismo histérico dialético e construiu seu sistema explicativo da histéria e da
sociedade.

Por influéncia de Feuerbach, Marx assume que a matéria ndo depende da
consciéncia para existir. O que determina a consciéncia é o ser social, que adquire

primazia sobre a consciéncia, assim afirma:

N&do tem histéria, ndo tem desenvolvimento, sdo os homens que
desenvolvem a sua produgcédo material e 0 seu intercambio material que, ao
mudarem essa sua realidade, mudam também o seu pensamento e 0s
produtos do seu pensamento. Nao é a consciéncia que determina a vida, é
a vida que determina a consciéncia (MARX, 2009, p. 32).

Portanto, a esséncia da concepcao materialista da histéria para Marx (2009),
parte daquilo que € real, ndo dos homens narrados ou pensados, mas parte dos
homens realmente ativos, dos homens no seu processo de desenvolvimento real
sob determinadas condicdes.

Nesta perspectiva que Marx se afasta de Hegel, pois para Hegel o processo
do pensamento € que cria o real e o real é a manifestacdo externa do pensamento.
Ja para Marx, “o ideal ndo é mais do que o material transposto para a cabeca do ser
humano e por ela interpretado” (MARX, 2006, p. 29).

Nesta perspectiva, para Marx, a projecdo dos fendbmenos externos na
consciéncia dos homens, quando este entra em contato imediato com o real,
possibilita apenas a percepcédo aparente desta realidade. Para que seja revelada a
esséncia do real, € preciso buscar o conhecimento do objeto em toda a sua
complexidade, através de uma anélise (MARTINS, 2004).

Da mesma forma como Martins (2004) afirma que Marx, referindo-se ao seu
objeto de estudo (a economia politica), considerava que o contato imediato com o
real possibilitava apenas a percepcao aparente da realidade e ndo a sua verdadeira
apreenséo, acreditamos que para esta pesquisa, a esséncia da realidade sé pode

ser revelada ap6s uma analise no conjunto de suas propriedades.
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Quando propomos realizar uma pesquisa dialética da educacdo, de base
materialista historica, segundo Sanfelice (2005), estamos escolhendo um método de
pesquisa que traduz uma postura ontoldgica, epistemoldgica e relacional. A dialética
epistemoldgica, na tradicdo marxista, se configura como um método cientifico; a
dialética ontologica, como conjunto de leis que governam a realidade e a dialética
relacional como movimento da histéria (BOTTOMORE, 1977 apud SANFELICE,
2005). E isso sO é possivel, segundo o autor, a partir do momento em que o objeto
de pesquisa e a producdo de um novo conhecimento sobre o mesmo, sejam
resultados de uma opcéo politica-ideoldgica, de visdo materialista de mundo em
constante movimento.

Considerar, portanto, a dialética como método cientifico, ndo significa reduzi-
la a um método de investigacdo. Segundo Sanfelice (2005), Lenin afirma que na
dialética marxista, o mundo € um processo de complexos em mudancas continuas e
constantes de devir, a dialética é a ciéncia da lei do movimento, tanto do mundo
exterior, como do pensamento humano e ndo um complexo de coisas acabadas. Por
esta razao a dialética ndo se resume a uma légica ou mesmo a um método.

O conhecimento da dialética mesmo em sua ampla abrangéncia, como
aponta Sanfelice (2005), ndo garante sua utilizagcdo no mundo da investigagdo, mas
€ possivel dizer que as pesquisas orientadas pela dialética sdo as que melhor
analisam objetivamente a realidade estudada, quando explorada exaustivamente,
apreendendo-se 0 conjunto das conexdes internas da coisa, dos aspectos e dos
momentos contraditorios.

Importante destacar que do ponto de vista da pesquisa pautada pela dialética,
0 pesquisador diante do campo da pesquisa encontra-se num obstaculo
instransponivel, pois produz um conhecimento relativo®® e nunca absolutizado.
Somente com a somatdria do conhecimento coletivo seria possivel se aproximar de
um conhecimento do todo (SANFELICE, 2005).

As pesquisas realizadas diante do mundo empirico, que consideram apenas
as ideias imediatas, ndo levam o pesquisador ao entendimento profundo da
realidade humana, prevalecendo, contudo, um conhecimento superficial. Martins
(s/d) afirma que para o materialismo histérico dialético, a construcdo do
conhecimento exige apreensao do processo ontolégico da realidade humana e dos

22 O autor aponta “relativo” no sentido de se constituir como parte de um todo e ndo no parametro relativista.
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processos desenvolvidos historicamente, quando sdo tomados na relacdo dialética e
levados a luz do pensamento tedrico. Neste sentido, o empirismo é tratado pelo
materialismo historico dialético apenas como uma manifestacdo dos fenbmenos da
realidade, uma vez que se desenvolve apenas a esséncia do proprio fendémeno. E

iSSO,

N&o se trata de descartar a forma pela qual o dado se manifesta, pelo
contrario, trata-se de sabé-la como dimenséo parcial, superficial e periférica
do mesmo. Portanto, o conhecimento calcado na superacdo da aparéncia
em diregcdo a esséncia requer descoberta das tensdes imanentes na
intervinculacéo e interdependéncia entre forma e contetido (MARTINS, s/d,
p.10, grifos da autora).

Para superar a aparéncia é preciso caminhar das significacdes imediatas em
direcdo a descoberta da esséncia da realidade e ndo se aprisionar na esséncia do
fenbmeno em si. Como afirma Martins (s/d), € preciso ir além do que é visivel aos
olhos para visualizar a maxima inteligéncia humana.

Importante salientar que tratamos aqui da realidade tal como Marx a
representa, aquela que encerra a materialidade histérica dos processos de producao
e reproducado da existéncia dos homens, em que o conhecimento sobre ela é apenas
um meio que permite a consciéncia reproduzi-la intelectualmente. Neste sentido, a
atividade tedrica somente altera a existéncia do fenbmeno quando orienta a
intervencao para a transformacéo da realidade (MARTINS, s/d).

Na epistemologia materialista historico dialética, para compreender o
fenbmeno em sua totalidade e processualidade, é preciso respaldar-se na dialética
entre singularidade, particularidade e universalidade, que ndo se da de maneira
isolada. Contudo, ndo ha como construir conhecimento objetivo, seja sobre
individuos ou totalidade social, considerando-os separadamente. Pode-se até
considerar a particularidade com referéncia priméria, mas a construcdo do
conhecimento concreto s6 se da pela analise dialética da relacdo entre o singular e
universal (MARTINS, s/d).

Segundo Oliveira (2001), na perspectiva marxiana, a relacdo dialética entre
singularidade, particularidade e universalidade estdo associadas a uma questédo
ético-politica de conhecer a realidade para transforma-la. E para conhecer a
realidade ndo basta somente estar nela, pois o conhecimento ndo se da pela

obviedade nem se limita ao imediatamente dado, sentido ou pensando. As
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manifestacfes mais imediatas da realidade devem sim ser consideradas, mas como
ponto de partida e de chegada, ultrapassando, portanto, os limites dessas
manifestacbes imediatas para conhecer suas raizes processuais. E preciso
compreender o processo ontoldgico da realidade humana.

Assim também afirma Martins (s/d), que apoiar-se no materialismo historico
dialético para fundamentar o trabalho de pesquisa é também uma questdo ético-
politica, pois a produgéo intelectual marxista explicita o real em sua essencialidade e
coloca-se claramente a servigo da implementacéo do socialismo.

Neste sentido, a relacdo singular, particular e universal € também uma
guestdo ontolégica e ndo somente logico-epistemoldgica, pois segundo Oliveira
(2001), é uma das relacdes que constituem o vir-a-ser da sociedade que se
processa dentro de determinadas relacdes. Neste sentido, as trés dimensdes sao
fundamentais para que o vir-a-ser seja interferido e transformado dentro do propdsito
ético-politico da emancipacdo humana: a dimenséo ontolégica (como 0 homem se
torna ontologicamente humano); a dimenséo epistemoldgica (conhecimento desse
processo) e a dimenséo logica (I6gica inerente a essa processualidade, apropriada
pelo sujeito) (OLIVEIRA, 2001).

Implantar o método pressupde, no entanto, considerar a representacao inicial
do todo como ponto de partida, que ao se transformar em objeto de andlise nos
processos de abstracdo, resulta na apreensdo do “concreto pensado”. Assim, as
estruturas analiticas do concreto pensado serdo confrontadas com o objeto inicial na
sua totalidade concreta, ndo mais no real imediato (MARTINS, s/d)

Sintetizando o procedimento metodoldgico, a autora afirma: “parte-se do
empirico (real aparente), procede-se a sua exegese analitica (mediacdes abstratas),
retorna-se ao concreto, isto €, a complexidade do real que apenas p6de ser captada
pelos processos de abstracdo do pensamento” (p. 15).

Justificamos a escolha pela epistemologia materialista-historico-dialético
nesta pesquisa, principalmente porque atualmente, na ideologia neoliberal pés-
moderna, é necessario que haja a critica ao que se produz para construir
conhecimento cientifico. Dessa forma ndo ha possibilidades de manter juizes
neutros na construgdo do conhecimento e perder de vista o fato histérico
fundamental de que vivemos numa sociedade capitalista, alienada e alienante que
precisa ser superada. Consideramos, pois, que tal epistemologia nos direciona para

a compreensdo concreta da unidade sujeito/objeto, em que reside a prética social
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dos homens, que se d& através do entrelacamento de subjetividades objetivadas e
objetividades subjetivadas (MARTINS, s/d).

Diante da opcao metodoldgica desta pesquisa, recorremos a duas fontes de
coletas de dados: a analise documental e a entrevista semi-estruturada.

Apl6s a aprovacdo do projeto dessa pesquisa pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da PUC-Campinas, solicitamos a instituigdo-campo os documentos
para analise e a permissdo para entrevistar as professoras.

Analisamos trés documentos com o intuito de identificar as concepcdes de
escola, crianca e professor de educacao infantil expressas na proposta pedagogica
da instituicdo. Tais documentos foram: o livro publicado pelo ex-prefeito Dr. Hélio de
Oliveira Santos (2010), que norteia o trabalho pedagdgico de todas as Naves-Mae
do municipio; o livro publicado por Andriani e Lopes (2010), com apoio da Fundacéao
Manuel Pedroso, que traz contribuicbes para a Pedagogia dos Sentidos e o0 projeto
politico pedagodgico da Nave-Méae onde se realizou a pesquisa, referente ao ano de
2011. Estes foram todos os documentos apresentados a nés pela diretora da Nave-
Mae.

As entrevistas foram semi-estruturadas porque apesar de apresentarem um
roteiro, outras questdes poderiam ser colocadas de acordo com a necessidade do
pesquisador ou entrevistado, mas sem perder de vista o objetivo de identificar as
concepcOes de crianca, escola e professor de educacao infantil.

Como a Nave-Mae divide o grupo de alunos por faixa etaria em trés
agrupamentos, para a realizacdo das entrevistas determinamos que seria viavel
entrevistar uma professora®* de cada agrupamento e a orientadora pedagdgica,
totalizando quatro sujeitos. A selecao de tais professoras se deu pela diretora, por
opcao dela, que determinou quem iria participar da entrevista e nao justificou sua
escolha.

O quadro a seguir apresenta as professoras e a orientadora entrevistadas, o

agrupamento que atuam e sua formacao.

* Na instituicdo néo havia professores do sexo masculino, apenas mulheres, por isso a expressao sempre aparecera no
feminino.
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Nome ficticio Funcéo Formacdo

Estd cursando o 22 ano do curso de
Professora do AGI | pedagogia da Fundagcdo Manuel
Gabriela (4 meses a 1 ano) Pedroso, possui apenas 0 magistério e
ja ha dois anos € professora da Nave-

Mae.

E graduada em pedagogia pela

Camila Professora do AGIlI | Fundacdo Manuel Pedroso, atua como
(2 e 3 anos) professora na Nave-Méde ha 2 anos e
meio.

E professora ha dois anos na Nave-
Professora do AGIIl | Mae e tem 12 anos de experiéncia na
Priscila (4 e 5 anos) educacao infantil. Ndo se formou na

Fundacao Manuel Pedroso.

Orientadora Atua na Nave-M&de ha trés anos. E
Cibele pedagogica pedagoga e ja entrou na instituicao

com este cargo.

As professoras aceitaram voluntariamente participar da entrevista, sendo que
cada uma foi realizada de forma particular, em uma sala da propria Nave-Mae, no
horario mais flavoravel a elas. Com o objetivo de identificar na instituicdo de ensino e
nas professoras e orientadora pedagogica suas concepgdes sobre crianca, professor
e educacdao infantil, elaboramos um roteiro para a realizagdo da entrevista, o qual
encontra-se no anexo Il.

Pouco antes da realizacdo das entrevistas, as professoras e a orientadora
receberam o roteiro, leram e afirmaram estar de acordo com 0 que estava sendo
solicitado. Informamos, contudo, que o roteiro era flexivel e que poderiamos entrar
num dialogo sobre os assuntos pré-estabelecidos, bem como alterar a ordem das
guestdes caso houvesse necessidade por parte nossa ou delas. Todas concordaram
e também estavam cientes de que a entrevista seria audiogravada, pois tal
informagao consta do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que todas
assinaram. Depois que as entrevistas foram transcritas, enviamos uma copia para

cada entrevistada, no intuito de que elas verificassem a fidelidade das transcricdes.
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3.3 Categorias para analise dos dados

A partir dos dados coletados e com base nos objetivos pré-definidos nesta

pesquisa, foi possivel definir trés categorias tematicas:

e Concepcao de educacao infantil e crianca: o trabalho pedagoégico
Nos documentos: identificar as propostas pedagogicas da Nave-Mae
expressas nos trés documentos analisados.
Nas entrevistas: identificar como as professoras e orientadora pedagogica
realizam seu trabalho pedagdgico com base em tais propostas.

e Concepcao de professor: formacao e valorizacéo
Nos documentos: identificar a formacdo dos autores dos documentos
analisados, bem como as exigéncias de formacéo do professor expressas na
proposta pedagdgica.
Nas entrevistas: identificar o percurso da formacado docente das professoras
da Nave-Mde e da orientadora pedagogica, bem como suas escolhas

profissionais.

e Concepcao de escola: arelacdo com a familia
Nos documentos: identificar como a relacdo da familia com a escola aparece
nos trés documentos e com qual objetivo a escola busca essa parceria.
Nas entrevistas: identificar o que 0s sujeitos entrevistados entendem por esta

relacéo.

3.3.1 Concepcdes apresentadas pelos sujeitos entrevistados

A concepcdo de educacéo infantil e crianca: o trabalho pedagdgico

Quando apontamos as concepc¢des de crianca e educacao, referimos as

concepcdes que as professoras e orientadora tém sobre como a crianca aprende e

se desenvolve no campo educacional. No questionario, as perguntas que orientam
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esse item sdo: “vocé acha que frequentar a educacao infantil € importante na vida da
crianca? Por qué?”, “Como sao organizados os planos de atividades oferecidos ao
alunos no dia-a-dia?” e outros questionamentos que foram surgindo ao longo das

entrevistas gue nao estavam no roteiro.

Gabriela, AGI

Sobre a importancia da crianca frequentar a educacéao infantil, Gabriela iniciou
dizendo que é nessa fase que a crianca esta se desenvolvendo e por isso, ha Nave-
Mé&e, ndo ha somente a preocupacao com o cuidado, mas também com a educacao.

Ela relatou que muitas das criangas passam mais tempo na escola do que em
casa e por isso € preciso ensina-las a dar os primeiros passos, a falar e a descobrir
suas habilidades. Também falou sobre a importancia de uma crianca conviver com
outra e a alimentacdo saudavel, pois Gabriela acredita que a escola pode suprir o

gue em casa a crianga nao tem, assim afirma:

“Tem crianca que ndo tem uma estrutura familiar muito bem, aqui elas tém
uma estrutura... Tém criancas em casa que nao tém amor e carinho, e aqui, a

gente trabalha, e da tudo isso... Amor, carinho e atencéo, que ela nao tem”

Com relacéo ao plano de atividades, Gabriela informou que no inicio do ano
as professoras fazem um plano geral para o ano junto com a coordenadora e no final
de semana fazem um plano para a semana. Novamente Gabriela falou sobre a
importancia de ndo manter somente o cuidado, mas também a educagdo na
elaboracéo do plano.

Logo apdOs questionamos quais atividades poderiam ser desenvolvidas no
bercério e Gabriela retomou a importancia que da ao desenvolvimento motor da

crianca, depois acrescentou a fala:

“(...) e também a gente canta muito com a crianga, porque como elas sdo
muito bebés, ndo tem uma parte muito assim, légica, porque tem que ter um
planejamento, que tem que dar aquilo pra crianca, ndo! Cada dia a gente vai

vendo o0 que vai se adaptar mais pra crian¢ca, como vai ser aguela adaptacao
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pra crianga e como ela, qual é a area que ela vai mais se adaptar, qual a

necessidade da crianca (...)"

E assim, Gabriela foi dando varios exemplos de atividades que algumas
criancas gostam e outras nao, justificando que por este motivo, o plano néo pode ser
muitas vezes seguido.

Ao final da entrevista, quando questionada sobre os desafios que enfrenta na
profissdo, Gabriela enfatizou novamente que ama trabalhar no bercario, que faz tudo
pelas criancas e que se sente mais mae delas do que a propria mae. E que no seu

caso, ela ndo trabalha pelo salario, e sim pelo amor.

Camila, AGII

Camila também falou sobre a importancia do cuidado e educagéo, que néo
devem ocorrer separados, quando questionada sobre a importancia da crianca
frequentar a educacao infantil. Afirmou que as atividades de cuidado estavam
contidas no projeto e quando se cuida também se educa.

Camila afrmou que a educacdo infantii também € importante para o
desenvolvimento da crianga, para o trabalho em sociedade e para aprenderem, pois
a familia €, segundo ela, um nucleo limitado e o convivio com a outra crianga € muito
importante, até mais do que com o professor, pois aprendem entre eles.

Perguntamos entdo a Camila como ela considerava o ensino na educacgao
infantil e ela nos informou que é possivel ensinar sem forgar a crianca, elas devem
aprender brincando, como por exemplo com 0s jogos, que € possivel ensinar as
regras, a hora de saber ouvir e falar, sem forca-las a isso. Assim afirma: “Eu acho
gue tem que dar a escolha para o aluno, o que eles querem fazer, o que é melhor
para eles.”

Camila também acredita que € preciso fazer sempre um levantamento do que
os alunos ja sabem antes de trabalhar alguma atividade, principalmente das coisas
gue eles mais gostam. Quanto ao plano de atividades, Camila afirmou que o faz de

acordo com os horérios da rotina de cada espaco da Nave-Mae.

Priscila, AGIII
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Priscila afirmou que a educacédo infantil é importante na vida da crianca
porque a considera um ser Unico, que precisa se socializar, precisa de outros
conhecimentos e também traz conhecimentos para o professor. Quando
questionada sobre a importancia da aprendizagem na educacao infantil, Priscila
afirmou que valoriza o educar junto com o aprender, para que 0s alunos possam ir
preparados para o ensino fundamental. Também afirmou que os alunos trazem o
conhecimento e os professores acabam acrescentando mais. Segundo ela, o0s
professores também aprendem com os alunos, pois a educacao infantil € uma troca.

Com relacdo a elaboracdo do plano de ensino, Priscila afirmou que toda
semana € discutido o que sera passado ao aluno e depois isso é trabalhado através
da rotina, como rodas e cartazes. Também enfatizou que € importante ouvir os
alunos sobre o que gostariam de fazer, independente da rotina, e adaptam o

planejamento de acordo com a necessidade do grupo.

Cibele, orientadora pedagogia

Cibele acredita que é importante a crianca frequentar a educacao infantil para
desenvolver seu cognitivo, para conviver socialmente, para desenvolver sua
autonomia, pois quando fica somente em casa, sem convivio com outras criangas,

“ela é mais individualizada”.

A escola de educacao infantil, nossa, € uma sociedade com o outro (...), ela
acaba se desprendendo de muita coisa. A crianca quando ela esta na escola
de educacéo infantil, ela aprende muito, muito, e iSSO nem se ensina porque

ela traz a cultura de casa, ela ja traz. E interessante ver isso.

Diante dessa fala, questionamos Cibele sobre o que ela entendia por “trazer a
cultura de casa” e como isso deveria ser abordado na escola. Ela nos informou que
quando a crianca traz a cultura de casa, demonstra na sala de aula e o professor &
gquem precisa aprender a lidar com isso, precisa manter um tratamento
individualizado com cada crianga, pois cada uma tem seu historico. Acrescenta
dizendo que o trabalho na periferia € muito delicado e a cultura dos alunos é

diferente.
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Com relacéo a elaboracéo do plano de atividades, Cibele contou que todo ano
elaboram um plano através de um Unico eixo norteador para todas as turmas e
dentro desse eixo se pensa 0 que pode ser trabalhado com a crianca, através de
reunides com as professoras. Neste diadlogo, Cibele ressaltou a importancia da
crianca sentir prazer nas atividades, considerando que estas ndo precisam ser

rigidas, assim relata:

A educacéo infantil ndo aquela coisa que tem que ... A crianca ela tem que
saber sair escrevendo? N&ao! Aqui é assim, ele tem que sentir prazer, entao,
tem que ter uma alegria. A arte € pintura, desenvolver o sentido da crian¢a, na
pintura, nos desenhos, na escultura. Entdo € uma coisa que a gente trabalha
bastante com a crianca. E o movimento, ndo €? Nas brincadeiras, nas
corridas, na coordenacdo motora, para que a crianca .... Tudo isso é feito
reunides, é feito um planejamento mesmo, assim, o que que vocé vai dar pra
arte? Que que vocé vai dar pro movimento? A educacao fisica? A gente fala
gue a educacéao fisica, né, pensando em um professor de educacéo fisica,
ndo, mas é s6 um movimento, que a criangca possa se movimentar mais,
porque tem aquela crianga muito quietinha, que n&o faz movimento em casa
(...) E tudo planejado, tudo tem uma intencdo, as brincadeiras, eu falo, tudo
tem que ter uma intencdo, mesmo numa atividade mais dirigida, tem que ser

uma atividade ludica, que a crianga sinta prazer.

Concepcgéao de professor: formacéao e valorizagao

Com o intuito de identificar a concepcdo de professor da orientadora e
professoras da Nave-Mae pesquisada, consideramos que seria essencial iniciar pelo
préprio percurso que as mesmas tiveram até chegar a profissao atual.

Da entrevista realizada, duas questbes nortearam o intuito de entender o
percurso de formacdo das professoras: “Por que vocé escolheu trabalhar na
educacao infantil?” e “Quais conhecimentos do seu curso de formacdo auxiliam no
seu trabalho pedagdgico com as criangas?”

Durante a entrevista também surgiram discussdes que nao estavam previstas
no roteiro inicial e por isso afirmacdes a mais, trazidas pelas entrevistadas, serao

agui apresentadas.



90

Gabriela, AGI

Gabriela, professora do AGI, iniciou seu trabalho como assistente social em
Pernambuco, em um projeto de criancas carentes. Sempre gostou e quis trabalhar
como assistente social, mas as condicbes foram outras, ela se mudou para
Campinas, conseguiu uma bolsa de estudos para fazer pedagogia na Fundacéao
Manuel Pedroso e logo comecou a trabalhar na Nave-Méae.

(...) meu sonho era trabalhar como assistente social, porque eu sou
apaixonada por essa area, eu gosto de me envolver, de ficar com as criancas,
eu gosto de me envolver com a familia (...), mas como néo deu pra fazer
assisténcia social, e como eu sou bolsista, e ganhei como bolsista pra fazer

pedagogia (...)

Durante a entrevista Gabriela enfatizou com frequéncia o fato de que para
estar na educacdo infantil é preciso ter paixdo pelas criancas e pela profissao.
Quando questionada a respeito de como seu curso de pedagogia a auxilia no
trabalho pedagdgico, Gabriela afirmou que é muito timida para falar em publico, para
participar das atividades da escola, como um teatro, por exemplo. E o curso,
segundo ela, tem auxiliado no seu desenvolvimento, a sentir mais a vontade com o

trabalho pedagdgico, assim afirma:

[0 curso de formagao] me ajuda no desenvolvimento das atividades, me ajuda
em como eu posso me relacionar melhor com 0s pais, COmo eu posso me
relacionar mais com a crianga, (...) th me ajudando muito a desenvolver, a me
sentir mais a vontade, a saber como trabalhar mais com a crianga, como eu
posso chegar e dar uma atividade, a me sentir mais a vontade com ela... Tem
atividades que eu adoro, eu me sinto muito a vontade, ja tem umas que nao

me sinto muito, eu travo, entéo, ele me ajuda muito (Gabriela).

Em um outro momento, enquanto falavamos dos cursos de formacao
continuada, que Gabriela afirmou ja ter participados de alguns, informou que estes

cursos também a ajudavam a trabalhar com a questédo da timidez.
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Camila, AGII

Camila, professora do AGII, teve outro percurso até chegar a profissao, mas
assim como Gabriela, também veio de outra cidade para tentar melhores opcdes de
trabalho em Campinas, conseguiu uma bolsa de estudos pela Fundacdo Manuel
Pedroso e também tentou outras profissbes antes de fazer pedagogia. Gostar de
crianca também foi um fator importante para sua escolha.

Camila veio de Penapolis/SP e logo comecou a fazer o curso de pedagogia
na faculdade a distancia oferecida pela propria instituicdo que gerencia a Nave-Mae,
a Fundacdo Manuel Pedroso. A diretora da Nave-M&e era tutora do curso na
faculdade e entdo convidou Camila para fazer os estagios obrigatérios do curso na
Nave-Mae. Depois dos estagios, Camila foi contratada.

Com relacado as contribuicdes do seu curso de formacéo, Camila afirmou que
considerou importantes as aulas em que os professores traziam 0s conhecimentos
praticos para entender a teoria e também afirmou que a pesquisa € importante, o
professor precisa buscar “outras coisas” além do que ele vivencia na faculdade.

Camila também nos contou que participou de cursos de formacao continuada.
O que ela considerou que mais a ajudou foi o de valores humanos, oferecido pela
propria escola. Este curso, segundo ela, consiste numa imersdo. Os professores
foram levados até uma chacara e ficam por la uma semana, tendo curso de
meditacdo, danca, canto conjunto, entre outros. Esse tempo que passam na chacara
consiste na parte pratica do curso, antes receberam uma formacao tedrica. Camila
afirmou também que a escola ja esta planejando outros cursos, como musicalizacao,
dificuldades motoras e outros temas que podem ser escolhidos pelas professoras.

Quando Camila foi questionada a respeito dos desafios que enfrenta na
profissdo, enfatizou que para trabalhar com educacao € preciso mesmo ter vocacao,
pois o trabalho é arduo e exige do professor atividades em casa e na escola, entéo é
preciso, segundo ela, gostar mesmo do que faz.

Priscila, AGIII

Priscila, professora do AGIIl, entrou na area da educacdo porque comecou

frequentar um curso de monitores.
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(...) na educacao infantil eu me encontrei na verdade, eu era muito timida,
tinha dificuldade de me expressar, e ai eu fui fazer um curso aonde eu senti
gue eu fiquei mais a vontade, ai comecei a me soltar mais e ai eu peguei
gosto. Antes eu trabalhava no comércio, ai fiz um curso de monitora, para me
soltar mais. Me encontrei, ndo quis mais voltar para o comércio, e a educacéo

pra mim era tudo de bom e é até hoje. Nao me vejo em outra area (Priscila).

Priscila também tentou outros caminhos até chegar a profissdo atual,
trabalhava no comércio e argumenta que se sentia timida, entdo optou por fazer um
curso de monitoria para aprender a se expressar melhor, foi entdo que comecgou a
trabalhar na educacado infantil e por isso deu continuidade fazendo o curso de
pedagogia. Priscila, das trés professoras entrevistadas, € a Unica que nao se formou
pela Fundacdo Manuel Pedroso.

Com relacdo as contribui¢cdes do seu curso de formacdo, Priscila afirmou que
considera o que aprendeu sobre a interacdo entre professor/aluno. Ela acredita que
o professor nunca deve propor ao aluno, deve sempre interagir, ouvi-lo e participar
das atividades com ele.

Priscila foi muito sucinta em sua fala, respondeu rapido as perguntas e nao

ofereceu abertura para um didlogo mais longo.

Cibele, orientadora pedagoégica

A orientadora pedagdgica, Cibele, quando questionada sobre os motivos que
a levaram a trabalhar na educagéo infantil, ressaltou o fato de gostar de “lidar com
criancas”, que ela apresentou como sendo uma caracteristica sua. Acredita também
gue escolheu a profissao por influéncia familiar, sua mée foi e sua irma é professora.

Cibele também tentou outras op¢des antes de fazer pedagogia, ndo foi a sua
primeira escolha profissional, afirmou também que deseja continuar trilhando outras
areas, como o teatro infantil, por exemplo.

Quando gquestionada quanto aos desafios da profissdo, Cibele enfatizou que
considera a profissdo complicada e o trabalho cansativo, principalmente por ter que
trabalhar com adultos (pais e professores), assim afirma:
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(...) olha, é uma profissdo complicada, € uma profissdo que tem que gostar,
porque as vezes eu falo, eu chego em casa, canso. Gente, parece que eu
nao fiz nada, mas parece que eu fiz tudo. (...) Ainda mais na parte de
coordenacao, e trabalhar com professores, ndo é? Eu falo que trabalhar com
crianga € mais facil que trabalhar com gente grande, que a crianga ela ainda
te ouve, ndo é? E os adultos ndo, vocé fala coisas e eles véem por outro lado,
ai vocé sempre tem que estar chamando atencdo, ndo €? Entdo € mais
complicado mexer com adulto do que trabalhar com crianca. Mas é gostoso...
Assim, quando vocé tem um bom trabalho, quando vocé desenvolve algum
projeto, todo mundo se entende, ai vale a pena. Faz trés anos que eu estou

aqui e fica imaginando o dia que eu sair, eu vou sentir muita falta (Cibele).

Na afirmacéo, Cibele cogita a possibilidade de sair da instituicdo. Na ultima
visita que fizemos a Nave-Mae, cerca de sete meses depois desta entrevista, Cibele
j& ndo estava mais trabalhando la. A diretora nos informou que ela havia saido
naquela semana mesmo para trabalhar em outra escola e ndo detalhou sobre o

caso.

Concepcao de escola: arelacdo com a familia

A relacéo da escola com a familia foi um eixo que surgiu apds as entrevistas e
analises do documento. A escola valoriza e aponta como crucial para que a mesma
possa se manter enquanto escola de educagéao infantil. Por este motivo, a relagao
estabelecida foi entendida como uma concepg¢éo da escola. Apesar da questdo que
refletia sobre esse assunto estar somente presente no roteiro realizado a orientadora
pedagogica, através da pergunta “Como € a relacdo da escola com a familia dos
alunos? Quais estratégias sdo desenvolvidas pela escola para buscar essa
parceria?”, o assunto também foi abordado as professoras, mas com o intuito de

identificar qual a opinido delas sobre esta parceria.
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Gabriela, AGI

Gabriela considera que para a crianca se adaptar na sala de aula, ela precisa
da ajuda dos pais, a pareceria é importante para que a crian¢ca seja bem cuidada,

assim afirma:

N&o adianta a gente fazer a nossa parte e o pai nao fazer a parte dele... Nao
adianta aqui a gente dar carinho, amor e atencdo, e em casa a crian¢a nao
ter... Nao adianta aqui a gente ficar preocupada com a crianga nao assar, pra
criangca comer, pra crianca ser bem tratada, se os pais também néao faz isso...
Entdo, eu sempre foco muito nas reunides que eu tenho com os pais, eu falo

"pai, a gente precisa da sua ajuda, pra que a gente cuide bem do seu filho.
Gabriela acrescenta afirmando que o trabalho deve ser em equipe, assim
como a escola precisa dar um retorno ao pai, o pai também precisa dar um retorno a

escola.

Camila, AGII

Camila acredita que a relacdo com a familia ajuda muito, principalmente na
adaptacdo da crianca. Quando os pais chegam, segundo ela, sdo convidados a
entrar na sala de aula para contar uma histéria, por exemplo. O foco este ano,
segundo ela, é trazer o maximo possivel a familia para dentro da sala e fez seu
plano de ensino direcionado a isso. O feedback dos pais também é considerado

relevante para montar o projeto.

Priscila, AGIII

Priscila afirmou que a relagdo com os pais é importante para manter a
comunicacao. Os pais sdo convidados a participarem da elaboracdo do projeto e da

exposicao dos mesmos.
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Cibele, orientadora pedagoégica

Cibele afirmou que o objetivo da Nave-Méae é trazer a familia para dentro da
escola mesmo, pois quando trabalham sem a presenca dos pais, segundo ela, tudo
fica mais dificil, eles acabam cobrando mais.

Afirma que a escola tem que cuidar da crianga e quando se traz os pais para
dentro, mostrando para eles as atividades das criangcas, como uma musica que
aprenderam ou uma atividade que levam para casa, existe um envolvimento dos
pais.

Muitas vezes, segundo Cibele, os pais sdo ausentes em casa e trazé-los para

dentro da escola é uma oportunidade de aproxima-los mais.

No inicio, quando a gente entrou aqui, era muito complicada a presenca dos
pais aqui. Os pais brigavam demais, cobravam demais, achavam que a gente
nao fazia nada, né. Era bem complicado. E hoje n&o... as participacbes nas
reunides sdo imensas, sabe, vem todos. (...) Sempre a gente encontra com

pai aqui, a gente tem que trabalhar junto com os pais.

Cibele nos contou uma histéria de que um dia precisavam de uma bomba
para encher os pneus das bicicletas e ndo tinham como comprar. Entdo a escola
passou o0 problema aos pais. Um dos pais se mobilizou e como era dono de uma
borracharia, doou uma bomba para e escola e o problema foi entdo solucionado.

Cibele nos relata o quanto acho isso importante para o funcionamento da
escola:

A gente sente até, quando a gente precisa de um pai voluntario para limpeza,

para arrumar uma bicicleta, pra arrumar algum objeto, eles estdo prontos pra

ajudar a gente (...) Ele [o pai] conhece o trabalho, entende o trabalho da

escola, o trabalho que a prefeitura faz, valoriza (Cibele).

3.3.2 Concepcdes apresentadas nos documentos.

Os trés documentos que utilizamos para andlise sdo: o livro do ex-prefeito Dr.

Hélio de Oliveira Santos, “Naves-mae e a Pedagogia dos Sentidos”; o livro da
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instituicdo que gerencia a Nave-Mae, “O desenvolvimento do ser humano integral:
as Dimensb6es Humanas”, de Andriani e Lopes; e o Projeto Politico Pedagdgico da

instituicao.

e SANTOS, Dr. Hélio de O. Naves-mde e a Pedagogia dos Sentidos. De
Campinas, novos paradigmas para a educacgao infantil no Brasil. Campinas:
Komed, 2010.

O livro publicado pelo ex-prefeito do municipio é o que norteia todas as
Naves-Mae, foi escrito em 2010 com o intuito de implantar nas Naves-Méae. Aborda o
que Dr. Hélio chama de Pedagogia dos Sentidos, a nova proposta pedagogica
criada por ele. O livro é bastante ilustrado, com imagens das préprias Naves-Mae,
tem 143 paginas.

Em seu sumario encontramos: A educacdao infantil nos Objetivos do Milénio; A
preocupacao com a educacéo infantil de qualidade para todos é recente no Brasil;
Naves-Mae, a grande novidade nos 70 anos da educacado infantii em Campinas;
Novas ideias para solucionar o velho drama do déficit da educacdo infantil em
Campinas; o desenho inconfundivel de Lelé no projeto arquiteténico das Naves-Mae;
Pedagogia dos Sentidos, conceitos e desafios para uma nova visao na educacao
infantil; Gestdo pela sociedade civil € monitorada pela Secretaria Municipal da
Educacéo; Alimentacdo diferenciada, para auxiliar no desenvolvimento integral das
criangas; Georreferenciamento identifica locais para Naves-M&e nos bolsbes de
baixa renda; Educadores aplicam metodologias para o aprender, o brincar e o cuidar
dos alunos; Arte e cultura, protagonismo e participacdo das familias marcam o
cotidiano nas Naves-Mae; Investimento na educacéo infantii de Campinas séo a
garantia do desenvolvimento igualitario; Atencdo a violéncia contra as criangas
marca a carreira profissional do Dr. Hélio; Propostas de Campinas para a educacao

infantil, chave no desenvolvimento sustentavel do pais; Referéncias bibliograficas.

¢ ANDRIANI, Carlos Sebastido e LOPES, Jairo Araujo. O desenvolvimento do
ser humano integral: as Dimens6es Humanas. Campinas: Millennium Editora,
2010.
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Este € o livro da instituicdo que gerencia a Nave-Mae pesquisada, a
Fundacdo Manuel Pedroso, e mais trés no municipio. O livro tem no total 240
paginas com algumas ilustracdes. E apresentado como parte de uma “cole¢éo da
Pedagogia dos Sentidos” e cada capitulo € escrito por uma pessoa. Segundo a
introducdo do livro, quem escreve o0s capitulos séo profissionais que se dedicam ao
trabalho em creches e escolas de educacéo infantil, um grupo de educadores que se
propds a discutir algumas das nove Dimensdes Humanas (biolégica, mental,
intelectual, emocional, social, cultural, planetéaria, césmica e espiritual).

Os capitulos que compdem este livro sdo: 1-As emergéncias de uma nova
postura formativa; 2-Pedagogia dos Sentidos; 3-Johann Heirich Pestalozzi e a
pedagogia do amor; 4-John Dewey; 5-Rudolf Steiner; 6-Maria Montessori; 7-Henri
Wallon; 8-Jean Piaget; 9-Lev Semenovich®® Vygotsky; 10-Célestin Freinet; 11-Paulo

Freire; 12-Sathya Sai Baba; 13-Roberto Crema; 14-Reflexdes Complementares.

e Projeto politico pedagégico da Nave-Mae onde se realizou a pesquisa,

referente ao ano de 2011.

O projeto politico pedagdgico é elaborado pela coordenacdo da escola e
escrito pelas professoras. Cada professora faz seu plano e este € inserido no
projeto. Por exemplo, se no agrupamento |, existem duas salas de aula e duas
professoras, entdo no projeto sdo colocados dois planos. Neste encontramos
informacdes sobre o0 espaco, caracteristicas da instituicado e da comunidade local, os
recursos, eixo norteador do trabalho pedagdgico do ano referente, a relacdo da

familia com a escola, ente outros.

Concepcao de escola de educacédo infantil e crianca: o trabalho

pedagdgico

Livro: Pedagogia dos Sentidos

O livro publicado pelo ex-prefeito Dr. Hélio de Oliveira Santos, aborda o que o

mesmo afirma “trazer de novo” para a educacdo, a chamada Pedagogia dos

% Conf. original
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Sentidos, que seria entdo, a base norteadora da proposta pedagodgica para todas as
Naves-Méae.

Segundo Santos (2010), tal proposta contempla criancas de 3 a 5 anos e 11
meses no aprendizado que estimula os sentidos, cuja base cientifica da explicacéo é
a neurociéncia.

O prefeito formulou essa nova proposta pedagogica com base em sua
trajetéria como médico pediatra. Constatou que os aspectos ligados a educacédo
infantil permaneceram ignorados durante os periodos histéricos da educacéo
brasileira, em que o perfil de trabalho era assistencialista e com auséncia de
recursos pedagogicos (SANTOS, 2010).

A Pedagogia dos Sentidos surgiu quando Dr. Helio de Oliveira Santos visitou,
em 2005, o Projeto Nanoaventura, promovido pela prefeitura, Unicamp, Laboratorio
Nacional de Luz Sincroton e Instituto Sangari, que abrangia exposi¢cdes sobre a
nanociéncia e a nanotecnologia. Ao observar a interacdo das criangas com 0s pais
nos equipamentos de alta tecnologia da exposicdo, o0 ex-prefeito comecou a
conversar sobre essa ideia com alguns interlocutores e depois procurou 0 Museu
Exploratério de Ciéncias da Unicamp. Foi assim que surgiu a Nave-Ciéncia, um
recurso pedagogico que se baseia na Pedagogia dos Sentidos, onde a tecnologia e
o ludico estao juntos para estimular os sentidos das criangas (SANTOS, 2010).

Assim, Santos (2010) afirma que a partir de estudos sobre a estimulacdo de
alguns sentidos em pessoas com dificuldade de visdo, cegas, com retardo mental,
com sindrome de Down, entre outras, com som, cores, fala, tato, estas respondiam
positivamente a captacdo de conhecimentos e aprendizagem, o que o levou a crer
que os estimulos, quando realizados intensamente e precocemente nas criangas,
traziam um resultado positivo.

A Pedagogia dos Sentidos valoriza, portanto, um conhecimento através dos
estimulos aos cinco sentidos: visado, tato, audi¢do, paladar e olfato, de modo a criar
um aprendizado intuitivo na crianc¢a, voltado para o momento de aceleracao rapida
do crescimento das criancas e do alto numero de sinapses (SANTOS, 2010).

Além da neurociéncia, Santos (2010) afirma que a arquitetura, 0s espacos, a
forma de atendimento e a relagdo com a familia séo as contribuicdes para uma nova

pedagogia.

Livros: As Dimensdes Humanas
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O livro das Dimensfes Humanas esta voltado para as atividades da Fundacao
Manuel Pedroso. Este vem com o intuito de servir de referéncia para a construgao
de projetos pedagdgicos e abarca, dentre seus quatorze capitulos, o contetdo dos
pensadores da area da educacdao, tais como Pestalozzi, Dewey, Steiner, Montessori,
Wallon, Piaget, Vygotsky, Freinet, Paulo Freire, Sai Baba, Roberto Crema, além de
apresentar a proposta da Pedagogia dos Sentidos.

Jorge (2010), um dos autores que escreve nesta publicacdo, afirma que nos
dias atuais ndo se deve mais optar por uma Unica corrente pedagodgica, pois iSso
traz uma visao parcial do ser humano, € preciso entdo ndo escolher uma ou outra,
mas sim ter multiplos olhares, para que se possa caminhar pelos quatro pilares da
educacédo apontados no Relatério de Delors.

Afirma ainda que em uma concepcéao atual de educacéo, a escola ndao deve
ser vista somente como transmissdo do conhecimento, o individuo deve observar,
investigar, descobrir, refletir, decidir e agir para tornar-se um componente da historia
da humanidade.

Andriani (2010), um dos organizadores do livro, no segundo capitulo intitulado
“Pedagogia dos Sentidos”, apresenta a proposta do ex-prefeito Dr. Hélio de Oliveira
Santos, apontando-a como modelo para a educacédo, que consiste basicamente nos
cinco sentidos externos (olfato, visdo, paladar, audicdo e tato) e cinco internos (a
verdade, a acdo correta, amor, ndo violéncia e paz).

Segundo Andriani (2010) a formacdo do carater é o tema central da
Pedagogia dos Sentidos, que permitem ao ser humano as escolhas liberadas pelo
seu potencial. Ao longo do capitulo, Andriani (2010) informa diversas vezes que a
Pedagogia dos Sentidos é direcionada, entre outros temas, pela potencialidade do
individuo.

Andriani (2010) acredita no valor da esséncia, ou seja, a consciéncia humana,

afirmando ser esta os valores inatos do individuo. Assim, a esséncia consiste em

(...) tirar de dentro para fora o que ja existe como natureza humana, a
consciéncia humana: verdade, acdo correta, paz, nao violéncia, amor. Os
sentidos internos sdo acessados a partir dos Valores Humanos que séo os
valores da consciéncia do ser humano universal e ndo contaminado pela
cultura (ANDRIANI, 2010, p. 20).

Segundo Andriani (2010) a Pedagogia dos Sentidos e as Dimensfes

Humanas se complementam e ambas auxiliam na ampliacdo da percepcao atraves
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dos sentidos: internos e externos. Baseiam-se ideia de que o individuo enfrenta

diferentes condi¢c6es de cunho bioldgico, psiquico e da consciéncia, e ao conviver

com o seu meio, é um dos agentes estimuladores da conduta. Com isso, Andriani

(2010, p. 23-29) apresenta onze DimensGes Humanas e coloca suas contribuicoes

para a educacao:

1-

Dimensdo Planetaria: o ser humano necessita de Existéncia, a instancia
primaria. Deve receber treinamentos em habilidades que o tornem produtivo
para conseguir sua sustentabilidade por conta prépria, sem depender de
terceiros para ter uma vida digna com um minimo de recursos que |Ihe ofereca
uma vida de qualidade, as minimas condi¢cdes de conforto e para conseguir

reciclar seus conhecimentos para assegurar sua empregabilidade.

Dimensdao Bioldgica: o ser humano necessita desenvolver seu lado bioldgico,
pois um cérebro pouco estimulado, na idade apropriada, ira gerar um cérebro
limitado. O ponto de vista desta dimensdo € ampliar os diferentes estimulos

oferecidos pelo ambiente para um melhor desenvolvimento.

Dimenséao da Cultura: o ser humano vive em sociedade e por isso esta imerso
a cultura. Um ser aculturado é aquele que absorve a cultura que esta em seu
meio sem questionamentos. O problema é que existem o0s contravalores,
como a formacdo de gangs, de pichadores, entre outros e na dimenséao
cultural o ser humano corre o risco de repetir os valores da cultura. Por isso é
importante mostrar os valores positivos do meio, ndo aceitando cegamente
qualquer valor. A Dimensdo Cultural ndo é muito questionadora, pois dita a
cultura do individuo de acordo com uma tradicdo, como por exemplo, a moda,
os vocabularios adequados, habitos, costumes. Com isso, o individuo acaba

seguindo valores culturais em conflito com sua consciéncia.

Dimensodes cultural e social: a dimenséo social tem origem na psique, como
um instinto psiquico, diferente da pressdo da cultura. E a necessidade de

contato com outros seres humanos, de buscar sua aceitacédo e inclusdo no
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grupo social. O trabalho pedagogico deve se concentrar nas atividades em

grupo.

Dimensao da cidadania: o ser humano deve conhecer seus direitos e deveres
na sociedade, deve buscar transformacgéo social em beneficio dos que tem
menos voz na sociedade, para promover a justica e paz social. Deve se sentir
co-responsavel pelas questdes do seu bairro, cidade e pais e posicionar-se

diante das questbes sociais.

Dimensdo Esséncia Humana: a esséncia humana ja estd fixada na
consciéncia humana, € caracteristica do ser humano universal e pode ser
empobrecida com o excesso de atencio para o exterior. E na primeira fase da
vida que se da a formacao do carater e isso acompanhara o ser humano para
0 resto de sua vida, por isso, o projeto pedagodgico deve estimular a crianga a
se perceber por dentro. Ela desenvolve a percepc¢ao interna e externa quando
sdo aprimorados os seus sentidos. O foco da pedagogia nesta perspectiva

deve ser o amor.

Dimensédo Mental: na dimensdo mental o individuo vai fixando referenciais do
certo e errado de acordo com suas experiéncias boas e ruins. E a area dos
modelos mentais em que se cria certo automatismo de coisas simples, uma
vez aprendida uma rotina, ela passa para o0 processo de automatismo e reduz
o nivel de atencdo. Por isso, na infancia, é preciso que as criangcas convivam
em ambientes positivos, de boas praticas e boas maneiras, porque esses

referenciais vdo acompanha-la pela vida inteira.

Dimensédo da Inteligéncia Racional: esta dimensdo gera a capacidade de
raciocinio analitico e logica das coisas. Esta focada na existéncia e auxilia no
aprendizado do oficio, é permitir & crianca o desenvolvimento de projetos,

como montar seu proprio brinquedo para gerar raciocinio analitico.
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9- Dimenséao da Inteligéncia Intuitiva: nesta dimensdo € permitido dar vazdo a
intuicdo, aos impulsos que recebemos diante da realidade. A inteligéncia
intuitiva traz solucdes para os problemas sem necessariamente entender toda

sua ldgica. A crianca necessita de espaco para sua plena expressao.

10-Dimensdo Emocional: essa dimensédo diz respeito aos desejos do ser
humano. Desde a infancia € preciso trabalhar o ser humano pensando em
sua totalidade, para que saiba dominar suas emocdes e saber canalizar suas
energias. O ser humano é dotado de instinto que serdo transformados em
sensacdes e isso caminha junto com a educacédo, no nivel do sentimento,

produto do uso da consciéncia, do coracéo.

11-Dimensdo Coésmica: é a dimensado ligada ao Universo, a eternidade e ao
infinito, tem a forgca de levar o individuo a localizar-se no mundo, sentir-se
parte dele e pensar sobre quem somos diante de tudo isso. O trabalho

pedagogico esta ligado a descoberta do mundo infinito em que vivemos.

ApoOs apresentar as onze dimensdes, Andriani (2010) afirma que € preciso
cuidar para que cada uma delas seja trabalhada na crianca, dentro das

possibilidades e respeitando o conhecimento ja consolidado. Assim complementa,

Sabemos que a crianga aprende por si mesma e que o importante é criar o
ambiente certo e adequado para que ela vivencie cada tema de acordo com
sua faixa etéaria. E o ambiente estimulador; é o professor atento, com a sua
responsabilidade de retaguarda da crianc¢a, diante seus questionamentos; é
projeto pedagdgico sistematizado para que os estimulos sejam dados nos
momentos certos; € o compromisso da escola com este projeto; € o modelo
de gestdo que da suporte a toda esta operacdo, que fazem a verdadeira
diferenca na Educacdo (ANDRIANI, 2010, p. 29).

Projeto Politico Pedagdgico

A Nave-Méae pesquisada trabalha com atividades através de projeto, definindo
um tema unico para todas as turmas durante o ano. Em 2011 o tema norteador das

atividades foi “A alegria de ser crianga: cor, arte e movimento”.
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No Projeto Politico Pedagdgico identificamos que todas as professoras
contribuem com seus conhecimentos pedagdgicos e propdem o que pretendem
trabalhar com a sua turma durante o ano. Cada professora define na sua parte do
projeto 0os objetivos, as propostas de atividades e 0s recursos que necessarios para
se trabalhar com a teméatica no seu agrupamento.

No item “Propdsitos educativos da Unidade Educacional” foi possivel
encontrar aspectos importantes que revelavam a concepgéo de crianca e escola de

educacao infantil da Nave-Mae pesquisada, alguns deles sao:

A acdo pedagogica que visa promover o desenvolvimento das Dimensdes
Humanas reconhece que a natureza e cultura, espontaneo e controle, afeto e

cognicdo sao polos complementares.

As criangas trazem as brincadeiras dentro de si. Se dermos as criangas a
mesma liberdade no processo artistico que lhe damos em suas brincadeiras,

elas chegaréo a exceléncia no aprimoramento do processo criativo.

Também neste mesmo item encontramos quais foram as bases para a

construcéo do Projeto Politico Pedagogico:

Para a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico, foi feito uso das matrizes

de correlagcédo, onde se busca entender 100% das Dimensdes Humanas e

100% dos contetdos das diferentes correntes pedagdgicas, de forma que o

grande foco € o desenvolvimento de todas as potencialidades humanas, o ser

humano integral, sem perder uma corrente pedagogica especifica.

A Pedagogia dos Sentidos também € citada como base norteadora,
considerando-se importante o desenvolvimento dos sentidos internos (amor, paz,
acao correta, verdade e nao violéncia) e os externos (visdo, audicao, paladar, tato e
olfato).

Como todas as professoras apresentam sua proposta de trabalho com o tema
anico do projeto, o que torna o Projeto Politico Pedagdgico extenso, selecionamos
apenas um recorte de cada agrupamento para apresentar aqui. A escolha desse

recorte se deu em virtude de atender ao nosso objetivo de identificar a concepcéo de
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crianca, evitando repeticbes das falas das professoras que, no geral, trazem as

mesmas definicdes.

(...) a educacdo infantii em Valores Humanos ird permear todo trabalho
realizado com os adultos através de uma acgdo educativa amorosa, que
resgata e fortalece a missdo da educacdo, que consiste na formagcao do
carater e desenvolvimento do ser humano integral. E fundamental que os
bebés tenham um descanso garantido dentro da rotina diaria, € importante
frisar que é respeitado o direito do bebé dormir com objetos pessoais, como
bichinhos, chupetas, fraldas para manter o elo com sua familia (AGI).

A Educacdo Infanti € um processo natural e social de mudancas e
comportamento, onde € importante programar uma educacdo centrada nas
necessidades e potencialidades das criancas, vivenciando com elas as
experimentacfes da infancia, observando as descobertas e as realizagdes.
N&o se abrevia a infancia para apressar o desenvolvimento da inteligéncia e
personalidade, em cada idade da vida ha uma forma do ser humano se
relacionar com o mundo, essa forma € o brincar em todas as formas de

expressao que a crianca aprende (AGII).

Diferentes autores (Kamii, 1990 ou 91; Piaget, 1996; Vygostsky?®, 1896)
refletem sobre a importancia da relagao professor e aluno na educagao, como
um dos fatores fundamentais para o desenvolvimento da crianga. Um
professor mediador é aquele que permite a troca de conhecimento como
aprendizado, desta forma o aluno se permite a integracdo e participacdo no
processo educativo. Segundo Kamii ndo é necessario que o professor traga a
reposta pronta para o aluno, importante € criar estratégias, que permitem a

interacao entre professor e aluno (...) (AGIII).

Concepcao de professor: formacao e valorizagéo
Busca identificar a formagdo dos autores dos documentos analisados, bem

como as exigéncias de formacgéo do professor expressas na proposta pedagdgica.

% ¢ f. original
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Livro: Pedagogia dos sentidos

Dr. Hélio de Oliveira Santos, que idealizou a Pedagogia dos Sentidos e
publicou o livro norteador das Naves-Mae de Campinas é médico pediatra e doutor
pela Unicamp. Segundo informac¢des constatadas no livro, Dr. Hélio de Oliveira
Santos foi fundador, entre outros profissionais, e primeiro presidente do Centro
Regional de Atencdo aos Maus Tratos na Infancia (CRAMI-Campinas) em 1985.
Recebeu o prémio UNICEF Crianca Prioridade Nacional em 1992 e o Prémio
Criangca pela Fundacdo ABRINQ em 1993. Foi consultor do UNICEF e da
Organizacdo Panamericana da Saude (OPAS-OMS) e diretor da faculdade de
ciéncias médicas da Puc-Campinas de 1987 a 1990. E membro vitalicio do Conselho
Curador da Fundacéo Feac — Federacao das Entidades Assistenciais de Campinas
e autor de alguns livros com a tematica “crian¢a”. Foi secretario municipal da saude
das cidades de Hortolandia de 1993 a 1996 e de Americana em 1997. Foi deputado
federal, prefeito municipal de Campinas e presidente do Conselho de
Desenvolvimento da Regido Metropolitana de Campinas.

Com relagéo as exigéncias de formacdo do professor expressas na proposta
pedagdgica, no capitulo intitulado “Educadores aplicam metodologias para o
aprender, o brincar e o cuidar dos alunos”, encontramos quais as exigéncias das
Naves-Mde na contratacdo do professor. As educadoras das unidades séao
contratadas pelas entidades gestoras das Naves-Mae, tendo que passar por
treinamento antes de iniciar as atividades na instituicdo. Devem também ser
formadas em pedagogia ou em magistério e preferencialmente residir na

comunidade local.

Livro: As Dimensfes Humanas

Ha dois autores do livro que aparecem na capa como organizadores, porém
na introducdo € informado que séo trés: Andriani, Lopes e Alves. Como aparece na
introducdo, Andriani & mestre em educacédo em Valores Humanos, vice-presidente
da Fundacdo Manuel Pedroso, professor de ética para cursos de pds-graduacdo,
conferencista em eventos nacionais e internacionais e autor de varios livros. Lopes &

Doutor em Educacdo, mestre em matematica, professor em cursos de graduacao e
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de programas de mestrado, autor de artigos e capitulos em varios livros. Alves é
arte-educadora, pés-graduada em Psicodrama Pedagdgico/Dinamica de grupo e em
Educagdo em Valores Humanos, coordenadora da area de Educacdo em Valores
Humanos da Fundacdo Manuel Pedroso.

O livro coloca no capitulo 1, intitulado “As emergéncias de uma nova postura
formativa” o que considera essencial na formacdo docente na perspectiva das
Dimensdes Humanas. Segundo Lopes (2010), falar em formacgéo docente é falar de
formacdo inicial e continuada de professores. Como a educacao, segundo ele, esta
imersa ao mundo que se transforma continuamente, com a banalizac&o da violéncia
e da nossa propria esséncia, apoiando-se em Imbernén (2006), afirma que o0s
professores precisam exercer outras fungdes, tais como a motivagdo, luta contra a
exclusdo, relacdo com a comunidade, entre outras, e para iSSO € preciso estar
receptivo as concepcles pluralistas para aproximar sua pratica docente as
necessidades dos alunos. Assim, complementa no Capitulo 14 “Reflexdes

Complementares” a ideia de que o professor precisa refletir sua pratica:

A “Pedagogia dos Sentidos”, assim como a compreensdo das “dimensfes
humanas e os valores humanos para a formagéo integral do homem a partir
da pré-escola” sdo temas necessdarios para a constituicdo de um corpo
docente composto por professores e educadores reflexivos em relagdo a
sua pratica pedagdgica e a sua responsabilidade de educador para com a
sociedade (LOPES, 2010, p. 240, destaques do autor).

Com isso, segundo o autor, os professores precisam idealizar novas
abordagens metodoldgicas, novas formas de promover a educacao, compreendendo
uma pratica pedagogica reflexiva. Precisa estar em constante estado de atencdo,
para os fatos passados e as possibilidades de mudancas.

Projeto Politico Pedagoégico

No projeto politico pedagdgico encontramos textos de todas as professoras,
diretora e orientadora que compdem o corpo docente da instituicdo. Nao
identificamos um item que abordassem especificamente as exigéncias de formacao
dos professores, pois esta informacao ja estaria presente no livro que norteia toda a
proposta pedagdgica para as Naves-Mae.

Concepcao de escola: arelagcdo com a familia
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Livro: Pedagogia dos Sentidos

Logo no inicio da publicacdo, onde séo colocados os objetivos da educacao
infantil do milénio e também do Projeto Nave-Méae, encontramos no 3° e 4° objetivo,
consecutivamente: “Uma das caracteristicas do Projeto Nave-Mée é o oferecimento
de cursos de profissionalizacdo para as maes” e “O estimulo para que as maes
participem desses cursos, contribuindo para o proprio processo de aprendizagem
dos filhos nas Naves-Mae, tende a reforcar o incentivo para a educacao dos adultos,
no caso daqueles que ainda néo foram alfabetizados”.

Também no capitulo “Arte e cultura, protagonismo e participacdo das familias
marcam o cotidiano nas Naves-Mae”, encontramos como as Naves-Mae prezam a
participacdo da familia na escola. Segundo Santos (2010), a participacdo é
incentivada em todas as Naves-M&e com o intuito de contribuir para a formagao
integral das criancas. Alguns exemplos citados s&o: rodas de conversas para
discussédo de problemas comuns ou para discussdo de uma tematica, como 0s
aspectos corporais da crianca; participacdo de atividades oferecidas pela unidade;
participacdo em conselhos representativos para ajudar a tornar a Nave-Mae melhor;
reunides comunitarias; atuacdo de forma voluntaria em alguma area profissional,
como enfermagem, odontologia; ministrar palestras para educadores, entre outros.

Os objetivos, com isso, nunca seriam o de punir 0s pais, mas convida-los a
participar, oferecer oportunidades para que eles falarem, obter um retorno das

familias e despertar o interesse pelo trabalho voluntario.

Livros: As Dimens®es Humanas

No livro Dimensdes Humanas encontramos alguns aspectos que falam da
importancia da presenca da familia, principalmente nos capitulos que colocam as
ideias dos diversos autores, como Pestalozzi Como n&do analisamos as
contribuices dos onze autores apresentados, identificamos o que as “Dimensfes
Humanas” trazem sobre a relagdo da familia com a escola.

Lopes (2010) colocando algumas premissas que defendem a importancia da

educacao afirma: “A escola e a familia, num processo conjunto, sdo capazes de
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construir a base sélida para o desenvolvimento dos valores humanos do futuro
cidadao” (p. 10).

Andriani (2010), ap6s apresentar as onze dimensdes humanas, afirma que a
escola deve ser vista como parceira da familia, para garantir o desenvolvimento da

crianca. Assim, ha a necessidade de uma completar a atividade da outra.

Projeto Politico Pedagdgico

No Projeto Politico Pedagogico da Nave-Mae pesquisada encontramos um
item especifico que fala da relacdo familia e escola, além das diversas outras
citacbes que destacam esta importancia ao decorrer de todo Projeto. Atentamos
neste item para revelar como a instituicdo preza por esta participacao.

O objetivo desta relacdo, que se destaca logo no inicio do Projeto, € o de
conseguir a formacédo integral e harménica da crianga, pois familia e escola sao
pontos de apoio e sustentacdo e marcos de referéncia existencial. Assim, quanto
melhor a parceria, mais positivos seréo os resultados na formacao do sujeito.

O Projeto também destaca que a vida escolar e familiar sdo simultaneas e
complementares e dessa forma, tornar-se crucial conhecer a realidade que a crianca
vive para que se possa adequar as acdes do planejamento e 0s projetos a serem
desenvolvidos. A educacéao é vista como competéncia de pais e professores, que, de
forma compartilhada, devem encontrar as coordenadas de atuacdo e de
colaboracéo.

A escola considera importante o envolvimento e participacdo da familia nos
trabalhos realizados com a crianga, pois assim a instituicAo pode conhecer e
compreender melhor a crianca atendida em seus anseios e dificuldades.

As formas de participacao apresentadas sao: tornar a familia como sujeito na
proposta de aprendizagem e envolvé-la no trabalho voluntario para que assim
figuem por dentro das atividades realizadas.

E as acbes para que isso se concretize sao:

e Entrevistas socio-econémicas com os familiares das criancas na admissao
das mesmas
e Entrevistas e visitas domiciliares

e Reunides mensais tematicas
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e Palestras sécio-educativas
e Oficinas
A instituicdo também oferece cursos e programas de treinamento de jovens
para o primeiro emprego, como consta no Projeto, além de manter um programa
chamado Troca-Solidaria, onde os pais contribuem de alguma forma com as

atividades da escola:

O trabalho é realizado para que eles possam participar mais ativamente do
cotidiano escolar, contribuindo como voluntarios nas atividades diarias e
mostrando seu talento na limpeza geral, cozinha, banheiro, manutencao,

pintura.

3.4 Andlise dos dados das entrevistas e dos documentos

Como afirmam Andery e Sério (2003), Marx considerava que a real
compreensao da sociedade implicaria no entendimento das suas relagdes histéricas,
politicas e ideoldgicas.

Com base na epistemologia materialista historico-dialética, os dados foram
apresentados como ponto de partida, e agora parte-se para sua analise nos
processos de abstragdo para que seja possivel compreender a sua complexidade.

Tal andlise foi realizada com base nos pressupostos das teorias pedagogia
histérico-critica e da psicologia histérico-cultural, conforme apresentadas no capitulo

anterior.

A concepcao de educacdao infantil e crianca: o trabalho pedagogico

Nave-Mae, uma “nova” proposta pedagdgica que veio para erradicar o déficit
de atendimento na educacdo infanti. Com 15 unidades em funcionamento,
atendendo cerca de 500 criangas cada uma, em bairros de alta vulnerabilidade
social, o papel de oferecer vaga na educacao infantil provavelmente est4d sendo
cumprido.

Nossos questionamentos, no entanto, estdo centrados na proposta

pedagdgica. Lembrando que consideramos escola de educacao infantil, aquela que
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preocupa-se com a transmissdo do conhecimento historicamente sistematizado,
além da formacdéo plena e intencional do individuo.

Com a coleta e analise dos dados, evidenciamos que o que nos € colocado
como algo novo para a educacéo infantil, a chamada Pedagogia dos Sentidos, talvez
nao seja tdo novo assim.

O ex-prefeito, que idealizou tal pedagogia para as Naves-Mae, € médico e
utilizou seus conhecimentos na area da medicina para elaborar a Pedagogia dos
Sentidos. As bases de tal pedagogia, segundo ele, sdo a neurociéncia, a arquitetura,
0 espaco, a forma de atendimento e a relacdo com a familia.

Educar na Pedagogia dos Sentidos seria valorizar na crianga 0S cinco
sentidos externos (olfato, visdo, paladar, audicdo e tato) e os cinco internos (a
verdade, a acdo correta, amor, ndo violéncia e paz), como se amor, paz, nao
violéncia, verdade e acdo correta fossem caracteristicas inatas da crianca que o
mundo, a cultura pudessem corromper e torna-la ma.

Andriani (2010) afirma que a Pedagogia dos Sentidos é direcionada pela
potencialidade do individuo.

Ideias como a de valorizar os sentidos da crianga, as suas potencialidades,
seu desenvolvimento espontaneo e a crenga dos valores inatos que podem ser
contaminados pela cultura, estiveram atreladas aos pensamentos de antigos autores
que trouxeram propostas para a educacao infantil entre o século XVI e XIX, tais
como Coménio, que afirmou que a imaginacdo, os sentidos e as impressdes
sensoriais precediam a razao da crianca; Rousseau, que dizia que a crianca nascia
pura e inocente, mas a sociedade adulta a corrompia e por isso ela precisava se
manter afastada e protegida do mundo; ou entdo Pestalozzi, que deu destaque aos
sentidos da crianca, acreditando que ela precisava ser educada pela intuicdo; e
também Froebel, que dizia que a crianca trazia dentro de si aquilo que um dia viria a
ser, valorizando suas potencialidades e desenvolvimento espontaneo.

Nas obras de Pestalozzi e Froebel, Arce (2002) afirmou encontrar explicitos
os ideais que mais tarde vieram nortear o0 movimento escolanovista, como a
valorizacdo da espontaneidade da crianca pelo educador; a atividade centrada nos
interesses da crianga, respeitando seu ritmo de desenvolvimento natural, entre
outros. E hoje, o ideério pedagdgico contemporaneo esta atrelado justamente as
ideias do escolanovismo, de forma ressignificada, como aponta Saviani (2010).

Tanto as formas espontdaneas de pensar a educacdo como a formacdo de
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competéncias fazem parte deste ideario e ambos tém fundamentado os discursos na
educacao infantil.

Analisando os documentos, é nitido que a concepg¢do que a instituicdo tem de
crianca e escola estd explicitamente alinhada ao ideario apresentado, pois
apresentam:

e Como base para a pedagogia que pretendem oferecer os quatro pilares da
educacao, do Relatorio de Delors.
e Discursos para caracterizar a Pedagogia dos Sentidos e as Dimensodes

Humanas que reduzem a educacao a formacéao de competéncias.

e A valorizacao das potencialidades do aluno, aquilo que “ele ja traz dentro dele

e precisa ser colocado para fora”.

e A necessidade do ser humano receber treinamentos e habilidades para
conseguir sua propria sustentabilidade.

e A transmissdo do conhecimento como ndo sendo mais necessaria, pois uma
nova pedagogia exigiria a investigacdo, descoberta e acdo do préprio aluno.

e A cultura como algo negativo, porque o individuo absorve os contravalores.

e O professor deve ser o que se coloca na retaguarda da crianga, sempre
atento as suas necessidades.

Todos estes argumentos encontram-se nos postulados educacionais que
visam atender a necessidade do mercado. A educacgdo esta cada vez mais sendo
reduzida a formacdo de competéncias, ao comportamento flexivel do individuo para
que possa se adaptar a esta sociedade, a tornar o individuo mais produtivo para
atender os interesses privados, a torna-lo mais competitivos para garantirem
sozinhos a sua sobrevivéncia.

A escola perde cada vez mais a esséncia da transmisséo do saber, pois ndo é
interesse de uma sociedade capitalista permitir que os individuos, através do
conhecimento, se conscientizem de sua condicdo de excluido na sociedade,
naturaliza-se cada vez mais a desigualdade colocada pelo capitalismo. O “aprender
a aprender”, presente no relatério de Delors e um lema que segundo Duarte (2005),
integra 0 construtivismo, a pedagogia das competéncias, o escolanovismo, dao
sustentacdo ideoldgica ao neoliberalismo, onde aprender sozinho é melhor que

aprender com o outro, a escola deve permitir a construcdo e ndo a transmissao do
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saber, as atividades precisam atender o interesse dos alunos e o aluno precisa se
adaptar as exigéncias do mercado.

No livro Dimensdes Humanas ha um ecletismo proposto para a educacao.
Onze autores, mais a Pedagogia dos Sentidos, sdo colocados como contribuicbes
para a escola, sendo que muitos que ali sdo apresentados se contradizem nas suas
propostas pedagdgicas. E importante destacar que cada autor é colocado em um
capitulo diferente e ndo aparecem em interlocucdo, porque isso seria realmente
impossivel. Mas apesar de ser nitida essa variedade de concepc¢des, os autores do
livro insistem que todas as teorias devem ser abordadas e dialogadas na area da
educacao.

O livro Dimensdes Humanas também traz o que acreditam ser as onze
dimensdes humanas necessarias para a educacdo com base em onze autores. As
dimensdes seriam: Planetaria, Biologica, da Cultura, Cultural e Social, da Cidadania,
Esséncia Humana, Mental, da Inteligéncia Racional, da Inteligéncia Intuitiva e
Cédsmica (p. 23-29). Os argumentos colocados para justificar essas dimensdes sao
contraditorios entre si.

A Nave-Méae trabalha com projetos pedagdgicos, definindo um tema Unico
para as turmas durante o ano. Em 2011 o tema norteador das atividades foi “A
alegria de ser crianga: cor, arte e movimento”. Cada professora define na sua parte
do projeto os objetivos, as propostas de atividades e 0s recursos que serdo
necessarios para trabalhar com a tematica em seu agrupamento.

Como foi possivel observar no segundo capitulo, a pedagogia de projetos
valoriza 0 método da pesquisa mais do que o conhecimento ensinado pelo
professor. E esse pressuposto tem bases no construtivismo e escolanovismo
(DUARTE, 2010).

O autor afirma ainda que a teoria do “professor reflexivo” nasce dessa mesma
perspectiva, aplicando a formacédo dos professores as ideias construtivistas e
escolanovistas, uma vez que coloca tal formacdo no caminho da construgcdo dos
conhecimentos a partir da pratica cotidiana, em que sua atividade profissional ndo
advém de livros, mas sim do conhecimento ndo declarado, provenientes da acao e
do pensamento sobre a agao.

A formacdo dos professores, nesta perspectiva, tem o objetivo de fazé-los
aprender a pensar, para que possam tomar decisdes acertadas diante de situacdes

ndo previstas e contribuam para que seus alunos facam o mesmo, aprendam a
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pensar e resolver os problemas cotidianos. Isso tudo gira em torno do “aprender a
aprender” e do aprender fazendo.

Assim também a pedagogia das competéncias toma a mesma dire¢cdo, uma
vez que coloca no aprender a aprender as habilidades e competéncias como objetos
de avaliacdo. Esta imbuido nessa pedagogia o aprender fazendo, o espirito
pragmatico e a resolucao de problemas imediatos.

O discurso presente nas falas das professoras também vai ao encontro do
ideario pedagdgico contemporaneo. Os argumentos colocam a educacéo infantil
como aquela que deve acompanhar o desenvolvimento dos alunos. As atividades
propostas visam aperfeicoar suas habilidades motoras, o ensino deve ser aprendido
brincando, pois nunca se pode “forcar” a crianca. As criancas vao a escola porque
precisam interagir com outras criancas e nao porque precisam aprender mediante o
ensino do professor. Este sé tem a funcéo de oferecer a crianga aconchego, carinho,
amor e para dar escolha, voz a ela sobre suas necessidades momentaneas.

Parece haver um grande medo entre as professoras de ensinar as criancas. O
ensino é visto como algo cruel, perverso, prejudicial para o desenvolvimento da
crianca. Assim como aprender a ler, escrever ou contar era para Santo Agostinho
como uma “cantinela fastidiosa”, porque trazia a ele aborrecimento e incobmodo, a
ideia é a de que tratar a crianca como aluno, pode Ihe fazer muito mal, j& que estaria
“perdendo” a sua infancia ao se colocar diante de um conhecimento novo.

As ideias da “pedagogia da infancia” estao tao diluidas na sociedade que o0s
argumentos que colocam a educacdo como antiescolar, mesmo sem saber de que
se refere a esta pedagogia, sao claros e explicitos. Segundo Arce (2004), essa
pedagogia coloca a educagdo como a que deve acompanhar o desenvolvimento e a
atividade espontanea da crianca, com interferéncias minimas, pois ela aprender por
si s6 e pelo contato com outra crianca e o adulto também deve humanizar-se atravées
do contato com a crianga.

Esse discurso contradiz totalmente como um ensino que valorize a
historicidade da existéncia humana, que dé condi¢des ao individuo para transformar
a realidade. Contradiz com a perspectiva de que a aprendizagem € que constréi o
desenvolvimento do aluno. Vem de encontro com 0s reais interesses da crianga
(SAVIANI, 2004), definidos pelas condi¢gBes sociais que a coloca enquanto individuo

concreto.
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Afirmar que a crianca aprende mais com outras criancas do que com 0S
adultos, além de desqualificar o professor enquanto mediador e transmissor do
conhecimento sistematizado, é uma ideia equivocada quando se refere a
aprendizagem de conhecimentos. Um exemplo simples e claro € dado por Vygotsky
(2010) com relacdo a aquisicdo da fala. Quando a crianca comeca a falar ainda
pronuncia frases monossilabicas, mas o adulto, ao se comunicar com esta crianga,
pronuncia palavras gramaticalmente organizadas, se comunica através da sua fala
ja desenvolvida, oferecendo a ela um modelo correto de linguagem. Se a crianca
interagir somente com outras criancas, ndo vai se apropriar de formas mais
avancadas da linguagem e o desenvolvimento se dara de forma singular. Portanto,
mais do que outra crianca, o papel do adulto é fundamental para que os alunos
aprendam significativamente.

O discurso da “pedagogia da infancia” € absorvido e ndo questionado pelos
professores, que por vezes nao percebem que uma pedagogia anti-escolar também
requer a auséncia de um professor formado. Se a educacdo infantil deixa de ser
escola para ser espaco, deixa de ter aluno para ter crianca, deixa de ter professor
para ter educador, entdo qualquer um pode trabalhar em uma instituicdo de
educacéo infantil, ndo precisa de formacéo e nem de salério digno.

Mesmo que nao tenham a intencdo, cada dia mais o0s professores que
assumem esses discursos, estdo desvalorizando a sua propria profissdo e
atendendo aos interesses da sociedade capitalista.

O ideario implica na busca do conhecimento pelo préprio aluno, colocando a
transmissdo do saber sistematizado em segundo plano. Tudo que coloca a
transmissao do saber em segundo plano, em nossa perspectiva, pode ser chamado

de qualquer coisa, que nao escola.

Percurso profissional e formagéo

No segundo capitulo, evidenciamos que a desvalorizagdo da escola e do
professor € um fator caracteristico da nossa sociedade capitalista, que ndo tem
interesse em socializar o saber, jA que este pode permitir ao homem que tomem
consciéncia da sua condi¢ao de excluido (FACCI, 2004 b).

Enquanto a educacdo ndo superar o pensamento ideoldgico vigente, nao

caminhar a favor do ensino sistematizado, ndo propor a superacao do capitalismo, a
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formacdo do professor continuara a mercé das propostas “aprender a aprender”,
“pedagogia da infancia”, “professor reflexivo”, “pedagogia da espera”, entre outras
nomenclaturas que caracterizam o ideario pedagdgico contemporaneo e
desqualificam a instituicdo escolar quanto ao seu l6cus de ensino.

O livro que traz a Pedagogia dos Sentidos como base norteadora da proposta
pedagogica das Naves-Mae foi elaborado por um médico pediatra que ndo tem
nenhuma formacgéo na &rea da educacdo. Provavelmente os conhecimentos de um
meédico poderiam contribuir muito com a saude fisica da crianca em uma instituicao,
mas coloca-lo para idealizar uma proposta pedagodgica, em nossa perspectiva, é
mais uma vez desqualificar a educagéo infantil enquanto escola.

Quanto a formacédo dos organizadores do livro Dimensdes Humanas, dois
deles fizeram uma poés-graduacdo em Valores Humanos e apresentam cargos na
Fundacdo Manuel Pedroso, um é vice-presidente e o outro é coordenador da area
de Educacao em Valores Humanos. Duas, das trés professoras entrevistadas, foram
formadas pela faculdade a distancia da Fundagédo Manuel Pedroso.

Percebe-se com isso, que 0s principios educacionais que preza a Fundacéo,
totalmente interligados ao discurso que permeia a educacao no ideario pedagdgico
contemporaneo, estdo sendo colocados tanto aos educadores que organizam a
proposta pedagdgica, como aos professores que atuam na Nave-Mae.

Isso faz com que os profissionais figuem subordinados a uma proposta que
aprenderam tanto em seu curso de graduacdo, como vivenciam na pratica,
impossibilitando os questionamentos e consequentemente a transformacdo da
realidade. Os professores tornam-se alienados ja que ndo tomam consciéncia dos
processos que permeiam sua realidade e acabam reproduzindo dentro da instituigéo
a sua propria alienacao.

Isso pode ser percebido claramente nos argumentos que as professoras
usam para caracterizar a educagao que elas acreditam ser a melhor para a crianca.
As ideias apresentadas por elas ndo contradizem o que esta sendo colocado nos
documentos da instituicdo, seguem uma mesma concepcao.

Manter a alienacdo sempre foi um interesse da classe dominante. Para
contratar esses professores, ndo € preciso passar por nenhum concurso publico, ja
que é a instituicdo que mantém a Nave-Mae é privada.

Que profissional seria entdo mais interessante para a instituicdo contratar:

professores formados pela propria faculdade que mantém a Nave-Mae ou
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profissionais de outras instituicbes que podem vir com concepcdes diferentes das
gue propdem?

Quando questionadas sobre sua formacdo, e porque escolheram a
pedagogia, duas professoras afirmaram que conseguiram uma bolsa de estudos na
Fundacdo Manuel Pedroso. Uma delas comecou a trabalhar na Nave-Mae
justamente porque fez um estagio na instituicdo durante a graduacéo e depois foi
contratada. A outra, morava na comunidade e foi chamada para trabalhar na Nave-
Méae mesmo sem formacdo, depois ofereceram a ela o curso de pedagogia pela
Fundacdo Manuel Pedroso. Isso retrata os interesses da classe dominante em
manter os seus discursos sem questionamentos e continuar mantendo-se no poder,
formando a mao-de-obra de que necessita.

Todas as entrevistadas ndo optaram por ser professoras na primeira escolha,
atuaram em outras areas e por motivos diferentes acabaram se envolvendo com a
educacao infantil.

A maioria delas afirmou que para permanecer na profissdo € preciso ter muita
paixdo pelo trabalho e gostar de crianca, porque o trabalho é arduo, cansativo,
desvalorizado. E o gostar, para elas, € um dom, algo que a pessoa ja nasce com.

Percebe-se que a desvalorizacdo do profissional leva as professoras a
optarem por esse trabalho simplesmente porque tem paixdo, sem a paixao nao seria
possivel se envolver com a educacao infantil, pois as outras caracteristicas deste
trabalho, como por exemplo, o salario, o reconhecimento profissional, a valorizacéo,
ndo sdo suficientes para se escolher tal profissdo, é preciso se apaixonar para que
seja possivel permanecer nela.

Com toda heranca que deixaram os educadores classicos, como Rousseau,
por exemplo, que idealizou um pacifismo na educacdo, conforme afirma Almeida
(2006), fica evidente que a insercdo da mulher na profissdo professor vem carregada
pela concepcao de vocacao natural.

Além disso, percebemos, na fala de algumas das professoras, que ha uma
necessidade de manter o assistencialismo na educacdo infantil. Esse aspecto
apareceu associado ao fato das criancas virem de uma classe social baixa e
desfavorecida economicamente, resquicio que carregamos da prépria histéria de
atendimento a crianga no Brasil.

E preciso suprir 0 que a crianga, por ser pobre, ndo tem em casa. O

importante € o carinho, 0 amor, a atencao para que a crianga se torne um bom ser
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humano, e ndo conhecimentos, ensino, aprendizagem. A professora deve, entéo, ser
COmo uma mae.

Pode-se perceber que a questdo do amor e do cuidado esta mais direcionado
ao trabalho com os bebés, com o agrupamento I. Este é o Unico agrupamento que
nao se exige formacao do professor. Parece que ddo menos importancia ao trabalho
educativo, ja que sdo bebés e precisam apenas dos cuidados basicos, do amor, do
carinho, do trabalho de uma méae.

Costa (2006) afirma que apesar das profundas transformacfes culturais a
partir do século XX, a carreira do professor € ainda associada ao trabalho da mulher
vista como a guardia de virtude e naturalmente com vocagéo para a maternidade, os
cuidados e afetos. Os baixos salarios e as condi¢cdes de trabalho dos professores
sao resquicios da concepcado de que professores deveriam trabalhar por amor as
criancas e nao pela remuneracao.

Essa desqualificacdo profissional foi apresentada por algumas das
professoras entrevistadas. Nos documentos, especificamente no livro das
Dimensfes Humanas, encontramos aspectos que dizem como deve ser um
professor na atualidade, com base nos pressupostos que prezam para a educacao.

E colocado ao professor a tarefa de estar receptivo as concepcoes pluralistas
para que seja possivel aproximar a pratica docente as necessidades dos alunos.
Também afirmam que o professor precisa hoje exercer uma nova postura para as
possibilidades de mudancas na educacao, a chamada “pedagogia reflexiva”.

Duarte (2010) afirma ainda que a teoria do professor reflexivo nasce da
mesma perspectiva do “aprender a aprender”, aplicando a formacao dos professores
as ideias construtivistas e escolanovistas, uma vez que coloca tal formagdo no
caminho da construcédo dos conhecimentos a partir da pratica cotidiana, em que sua
atividade profissional ndo advém de livros, mas sim do conhecimento ndo declarado,
provenientes da acao e do pensamento sobre a acéo.

A formacdo dos professores, nesta perspectiva, tem o objetivo de fazé-los
aprender a pensar, para que possam tomar decisdes acertadas diante de situacdes
ndo previstas e contribuam para que seus alunos facam o mesmo, aprendam a

pensar e resolver os problemas cotidianos.

Concepcdao de escola: arelacdo com a familia.
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O Projeto Nave-Mae tem como um dos principais objetivos trazer a familia
para dentro da escola. Nas analises dos documentos isso aparece com frequéncia e
nas entrevistas todas as professoras e principalmente a orientadora demonstram o
guanto consideram importante essa aproximac¢ao dos pais nas atividades da escola.

Cibele, a coordenadora pedagdgica, relata que essa aproximacdo com 0S
pais, além de estar no projeto politico pedagdgico e no livro publicado pelo prefeito
para as Naves-Mae, surgiu através da necessidade da prdpria escola.

A fala da Cibele, apesar de levantar um ponto importante, que € a
necessidade de estabelecer uma relacdo com a familia, coloca tal importancia no
cerne das participacbes para a nado cobranca dos pais, ou seja, a relagdo que a
escola estabelece com a familia tem justamente o intuito de fazer com que os pais
nao cobrem nada da instituicdo e essa relacéo se torne harmoénica, sem conflito.

Paro (2000) afirma que ha uma certa concepcao ingénua dentro da escola
que a coloca como uma grande familia, onde todos conseguem viver
harmoniosamente sem conflitos. E claro que para Paro (2000) é importante superar
os conflitos existentes, no entanto, € imprescindivel que eles sejam conhecidos em
sua forma realista. Ou seja, ndo adianta chamar os pais para participarem de
reunides e preocupar-se somente com a necessidade de conhecer a crianga, 0
envolvimento deve ir além.

Paro (2000) coloca ainda a importancia que ha nas formas mais ativas de
participacdo, onde a familia fiscaliza a acdo da escola e colabora com ela na
pressao junto aos 6rgaos superiores de Estado, a contribuicdo da comunidade deve
ser de natureza eminentemente politica, mas evidentemente ndo € esse 0 objeto da
participacdo da familia na Nave-Mae.

Observa-se que no projeto politico pedagogico, nas falas das professoras e
no livro publicado pelo prefeito para nortear o trabalho pedagogico das Naves-Mae,
a relacdo familia e escola aparece como algo de extremo reconhecimento de sua
importancia, mas o objetivo aparece na maioria das vezes, centrado na necessidade
de conhecer a familia para atender melhor a crianca, para aproximar a crianca da
familia e ndo numa participacao efetiva de tomada de decisdes.

Nogueira (2006), em seus estudos sobre a relacdo familia e escola, ao
apontar para as mudancas no processo de escolarizacéo, afirma que as ideias do
movimento escolanovista propagam-se nos dias atuais quando se pensa nesta

relacdo. Com a escola centrando-se no aluno, enxergando-o como um sujeito ativo
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no processo de aquisicdo do conhecimento e necessitando adaptar o ensino a sua
natureza, acaba concebendo seu trabalho em ligacdo com as vivéncias trazidas pelo
aluno de casa. Com isso, a escola assume o discurso de que precisa observar a
familia para conhecer bem a crianca, bem como para, através do dialogo com os
pais, obter coeréncia entre as atitudes da escola e da familia.

Segundo a autora, € bem comum nos dias atuais que os professores ou
diretores busquem informacdes sobre os aspectos mais intimos da vida dos alunos,
como separacOes, crises, doencas, entre outros, com o intuito de compreender
melhor o aluno para aperfeicoar sua pratica pedagogica. A fala das professoras e as
propostas do projeto ilustram bem essa necessidade.

Os poucos momentos que evidenciam a participacao das familias com outros
objetivos, sdo por exemplo, o da elaboracdo e execucdo dos projetos da escola e
atividades.

Guerra (2002) aponta formas de participacbes dentro da escola que de
alguma forma nédo promovem a democratizacéo e participacao efetiva. Uma dessas
formas é clamada pelo autor como “participacédo nao substancial”, aquela em que os
pais colaboram em algumas atividades complementares, de pouco conteudo,
contribui com algum recurso, “mas nao existe participagdo em dimensdes
fundamentais como a elaboracéo do projecto, a discussao sobre os valores que se
desenvolvem na instituicdo, sobre a educacdo dos alunos e alunas...” (GUERRA,
2002, p. 95).

Quando as falas aparecem dando importancia a participacdo dos pais nos
projetos escolares, por vezes aparecem sem a devida intencdo, sem o intuito de
fazer com que o pai participe da elaboracdo das atividades em si. E por vezes,
quando aparece essa intencdo, ela nado se efetiva concretamente, estando a
participacdo apenas aliada as formas de exposi¢cdo do que ja esta pronto.

Paro (2000) aponta para os dois tipos participacdo que pode haver na escola,
na execucdo e na tomada de decisbes. Ambos ndo estdo desvinculados, mas 0s
objetivos sdo bem diferentes. Enquanto que a execucao se restringe a participacao a
execucdo de alguma atividade ou contribuicdo com a escola, a participacdo na
tomada de decisdes € a efetiva partilha do poder na escola. O que mais se observa,
segundo o autor, é que o discurso da participacdo esta fortemente atrelado ao
momento de execucdo, mas isso nao significa que é preciso eliminar a participacao

na execucao, pois ela pode ser um caminho para se obter poder nas decisfes.
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Evidenciamos um aspecto importante que ocorre na Nave-Mae que
consideramos, na perspectiva de Paro (2000), como uma participagao ainda pautada
na execucgao, e que poderia se tornar um meio para se chegar a uma participagao na
tomada de decisdes. A historia que a orientadora Cibele nos contou (sobre a bomba
gue estavam precisando para encher os pneus das bicicletas, como nado tinham
como comprar, passaram o0 problema aos pais), a nosso ver, parece uma atitude
coerente de envolvimento da familia nos aspectos da gestdo. Um dos pais se
mobilizou e como era dono de uma borracharia, doou uma bomba para e escola e 0
problema foi entdo solucionado.

Segundo Paro (2000), na medida em que o0s pais contribuem com seu
trabalho na escola, se acham no direito de cobrar o retorno de sua colaboracéao e
isso pode trazer um estimulo maior quando na busca de seus direitos, pressionarem
a escola para participarem das decisdes. A participacdo dos pais na execucdo de
reparos na escola, servicos de limpeza, merenda, entre outros, acaba fazendo com
que tenham maior acesso as informagBes sobre o funcionamento da escola,
levando-os possivelmente a uma conscientizacdo da necessidade de tomada de
decisdes.

No entanto, ndo evidenciamos essa consciéncia por parte da instituic&do.
Apesar de promover um envolvimento dos pais na execucao de atividades gerias da
escola, ndo tem por objetivo avancar e ir além, levando os pais a participacdo nas
tomadas de decisdes. Conforme ja evidenciamos nas falas das professoras, a
escola ndo deseja o envolvimento dos pais nas cobrancas e fiscalizacdo e nem
envolvimentos numa causa politica, rumo a melhoria da qualidade da educacao.
Entendemos que fazem isso apenas porque acreditam que de alguma a familia esta
participando e ajudando a escola quando estdo com falta de recurso ou funcionarios.

Além disso, é objetivo da Nave-Mae promover cursos profissionalizantes aos
pais e as demais pessoas da comunidade, também oficinas e palestras soécio-
educativas. A escola faz parcerias com outras instituicbes afim de que esses cursos
se efetivem. Em uma das visitas a escola, notamos que havia cartazes anunciando
eventos para 0s pais na instituicdo. Sobre esse aspecto, perguntamos a Cibele quais
cursos atualmente estdo sendo oferecidos e a mesma confirmou que essa realmente
€ uma caracteristica bem tipica da Nave-Mae e que atualmente oferecem cursos de
computacdo aos pais e criangcas, com uma equipe de jovens da prefeitura. Até a

presente data da entrevista, o curso ainda ndo havia comecado.
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Percebemos que a participacdo dos pais de fato acontece na Nave-Méae e que
sdo valorizadas pelo projeto da escola, professores e orientadora, e esse
reconhecimento representa, a nosso ver, um grande passo. No entanto, percebe-se
claramente que nao participam ativamente das decisdes da escola, dos processos
de democratizacao da escola publica, das causas politicas e sociais.

Quando falamos em participacdo da familia na escola estamos falando de
democracia. Toda decisdo democratica s6 ocorre quando ha dialogo, negociacao,
valorizacéo racional das opinides e liberdade e portanto, entende-se por participar,
comprometer-se com a escola, opinando, colaborando, decidindo, lutando por
melhores condi¢cées (GUERRA, 2002).

Paro (2000) também afirma conceber a comunidade como essencial para o
processo de democratizacdo nas relacdes dentro das escolas. Se esta nao incluir a
comunidade em sua administracdo, acaba por se tornar apenas um arranjo de
funcionarios que atendem suas proprias necessidades sem considerar a populacéo
usuéaria.

Neste sentido, Paro (2000) preocupa-se com a precisdo do conceito de
participacdo, que implica essencialmente na tomada de decisdes. Para se caminhar
rumo a democratizacdo € preciso dar um passo em direcdo a busca de
conhecimentos criticos da realidade e isso implica enfrentar os determinantes na
pratica escolar cotidiana em busca de transformacéo da sociedade. A escola precisa
se interessar pelos problemas da comunidade onde se encontra, necessita se
aproximar, tomar a postura de ouvir seus reais interesses.

A necessidade de participacdo da comunidade na escola se torna ainda mais
evidente ao passo que se percebe a pouca probabilidade de empregar esforcos na
democratizacdo do saber por parte do Estado, sendo preciso, com isso, que a
comunidade participe efetivamente na gestdo da escola para que ganhe autonomia
em relacao aos interesses do Estado (PARO, 2000).

O que parece evidente é que para esta Nave-Mae, o importante mesmo é
oferecer cursos e formas de participacdo que deixem as familias satisfeitas e
seguras com o cuidado das criancas, a ponto de ndo terem motivos para reclamar,
para que nao percebam o que de fato precisa ser reivindicado pelos pais na escola,
em termos de educacédo de qualidade, exigéncia na formagcdo dos professores e
politicas publicas. Tal forma de participacdo evita, contudo, que as familias interfiram

nos processos da gestao e organizacdo interna da escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos pressupostos da teoria histérico-critica de educacdo e
histérico-cultural do desenvolvimento humano, procuramos nesta pesquisa analisar
as concepcfes de crianca, escola e professor de educacdo infantil que tém
consolidado as propostas pedagodgicas para a educacdo da infancia na sociedade
atual, a partir da investigacédo desenvolvida em uma Nave-Mae.

Por meio da epistemologia materialista historico dialética foi possivel coletar
dados em uma instituicdo que atendesse criancas de meses a cinco anos e onze
meses. Esta instituicdo faz parte de um projeto do municipio de Campinas chamado
Naves-Mae, que conta hoje com 15 unidades em funcionamento e h& previsao para
abertura de mais oito, todas instaladas em bairros de alta vulnerabilidade social.

Diante do nosso campo de pesquisa e com base no percurso teorico deste
estudo, definimos como objeto de analise a proposta pedagdgica de uma das
Naves-M&e do municipio. Através de entrevistas com professoras e orientadora
pedagogica e da andlise dos documentos, estabelecemos as analises dentro de trés
categorias tematicas. Na primeira, “concepcdo de educacao infantil e crianca: o
trabalho pedagdgico”, buscamos identificar as propostas pedagdgicas da Nave-Méae
expressas em trés documentos analisados e como as professoras e orientadora
pedagogica realizam seu trabalho pedagdgico com base em tais propostas. No
segundo, “concepcao de professor. formacdo e valorizacdo”, identificamos o
percurso da formacdo docente das professoras da Nave-Mae e da orientadora
pedagdgica e a formacdo dos autores dos documentos, bem como as exigéncias de
formacao do professor expressas na proposta pedagoégica. No terceiro e ultimo,
“concepcédo de escola: a relacdo com a familia”, identificamos como a relacdo da
familia com a escola aparece nos trés documentos, com qual objetivo a escola
busca essa parceria e 0 que 0s sujeitos entrevistados entendem por esta relacao.

Para que fosse possivel compreender como as concep¢des de crianga,
escola e professor de educacéo infantil foram se constituindo historica e socialmente
ao longo dos anos, iniciamos o percurso teorico desta pesquisa abordando a
construcéo do conceito de infancia e o surgimento de seu atendimento no mundo e
depois no Brasil, desde o assistencialismo até as conquistas legais para a

institucionalizacdo da educacéo infantil.
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Santo Agostinho concebeu a crianca como ser animalesco e imerso ao
pecado. Ariés, buscando interpretar a sociedade tradicional ocidental e o novo lugar
assumido pela crianca e pela familia nas industrias, afirmou que até por volta do
século Xl a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la. No
século XVIII Rousseau reformulou o conceito de infancia, defendendo a forma
propria da crianca, suas peculiaridades e a sua inocéncia, assim como Froebel e
Pestalozzi.

As transformacfes que foram ocorrendo na sociedade permitiram que a
concepcao de infancia fosse ganhando novas formulacdes. Apesar de ser concebida
hoje em uma nova perspectiva, a concep¢ao de crianga ainda traz muitos
fragmentos de seu passado, como podemos ver que em pleno século XXI, as
instituicbes que atendem a educacado infantil ainda preservam concepcdes de
pensadores da Antiguidade, como Santo Agostinho, ou ainda, acreditam que a
crianca € uma sementinha que nasce cheia de potencialidades, necessitando do
meio para poder aflorar, como Froebel, Pestalozzi, Rousseau.

A historia da educacao infantil brasileira traz em seu percurso o carater
assistencialista e higienista de atendimento as criancas pequenas. As instituices
que foram surgindo buscavam atender as criancas abandonadas e pobres, depois,
os filhos de operarios, sempre com o intuito de proporcionar seguranca e
higienizacdo, a educacéao ficava em segundo plano.

Somente em 1988, os movimentos feministas, as lutas a favor das creches
permitiram o reconhecimento da educacao infantil, definindo-a como primeira etapa
da educacédo basica, um direito da crianca e dever do Estado. A lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), em 1996, considerou a educacéo infantil com a
primeira etapa da educacéo basica.

Como é possivel perceber, a importancia dada a educacéao infantil € recente e
carrega em si toda trajetdria histérica que mostra a precariedade do atendimento as
criancas e a tardia preocupacao com a formacéo dos professores.

Com a LDB, hoje a educacéo infantil € o primeiro segmento, mas do ponto de
vista pedagogico percebemos poucos avangos nas concepcdes assistencialistas de
seu atendimento, pois as propostas para a educacgéao infantil ndo tém avancado para
além dos cuidados e higiene, matém-se o discurso de que, por serem pequenos,

ainda ndo podem se envolver com a transmissédo do conhecimento sistematizado.
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A historia ndo € regida pelas normativas institucionais, mas sim pela pratica
social humana. E hoje a ideia que se mantém na educacéo infantil esté inserida em
um novo ideario pedagdgico, que busca atender as necessidades da atual
sociedade capitalista.

Pensando na critica e degradante condicdo em que se encontra a educacao
infantil hoje, abordamos no segundo capitulo os discursos que tém reduzido a
educacdo a formacdo de competéncias para atender as exigéncias do mercado e
também os discursos que desqualificam a educacao quanto ao seu l6cus de ensino,
caracterizando-a como antiescolar.

A escola tem recebido muitas criticas com relacdo a transmissdo do saber
sistematizado, uma vez que se tém valorizado as praticas em que o aluno aprende
sozinho, através da busca do conhecimento por ele proprio, investindo no individuo
para que ele seja capaz de resolver problemas imediatos e cotidianos.

A fim de superar argumentos como estes, o referencial tedrico para esta
pesquisa partiu do pressuposto de que a escola é a instituicdo responséavel pelo
ensino sistematizado do aluno, que deve estar engajada na luta pela superacao do
ideario educacional contemporaneo e na busca pela transformacéo da realidade.

No terceiro capitulo foi possivel trazer para analise a proposta pedagogica de
uma instituicdo que atende a educacao infantil.

Nave-Mae, um projeto que desde 2010 atende cerca de 7.500 criancas em
bairros de alta vulnerabilidade social no municipio de Campinas. Unidades
construidas e projetadas especialmente para atender a educacao infantil. Espaco
valorizado, amplo, ajardinado, colorido, com tanques de areia, quiosques, parques e
salas de aula projetados para cada faixa etéria, carteiras coloridas individuais que
transformam-se em peqguenas mesas, bancadas com brinquedos e livros a altura da
crianca, salas dedicadas para atividades especificas, como a danca e a ginastica,
brinquedoteca tematizada, grande numero bicicletas. A tecnologia também se faz
presente com um conjunto de 11 equipamentos de som e luz, sendo alguns deles:
espelhos que deformam a imagem, refletores com lampadas coloridas, diversos
tubos que permitem diferentes sons, disco com fresta para leitura, caleidoscopios,
elevador com polias méveis, microscépio, maquinas malucas, entre muitos outros
(SANTOS, 2010). “Muitas brincadeiras educativas podem ser realizadas neste

territorio da alegria” (p. 112).
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Quem tem a oportunidade de conhecer de perto uma Nave-Mae, encanta-se
com o0 seu espago, com a tecnologia, com a seguranca, com o colorido. Nao ha
davida de que a Nave-Mae, como Santos (2010) afirma, é um verdadeiro “territorio
da alegria”. Se esta informacé&o representa um avanco para a sociedade, podemos
dizer que sim, pois, situada em um bairro periférico do municipio, desde sua
instalacdo, a Nave-Méae tem trazido muitos beneficios para a comunidade, tais como,
oferecimento de vaga na educacao infantil, curso de formacao aos pais, alimentacao
saudavel, recursos tecnologicos, emprego (uma vez que a maioria das professoras e
funcionérios residem no préprio bairro), formacdo de professores (pela instituicdo
que gerencia a Nave-Mée, Fundagcao Manuel Pedroso), entre outros.

Mas em que precisamos avancar? Sera que € suficiente cumprir com o
oferecimento de vagas? Sera que oferecer um espaco altamente equipado e uma
alimentacdo saudavel garante a educacao escolar da crianga? Como fica o ensino e
a formacéo dos professores?

O atendimento institucional a crianca de zero a seis anos é um fenbmeno no
qual coabitam varias determinacfes, uma pode ser a saude fisica da propria
manutencdo da vida da crianca, outra diz respeito a questdo pedagdgica. Do ponto
de vista da estrutura fisica e da manutengdo da vida das crian¢cas que residem em
bairros de alta vulnerabilidade social, a Nave-Mae representa um grande avango
para Campinas. Mas do ponto de vista pedagdgico, a Nave-Mae tem
descaracterizado o que chamamos de escola. O que had de mais tecnoldgico,
moderno, sofisticado, mantém a esséncia de concepc¢des antigas da educacao.

Nesta pesquisa, foi possivel identificar que os professores carregam ainda
discursos assistencialistas para educacao infantil, pontuando a necessidade de amar
as criancas, acolhé-las, proporcionar o carinho e aconchego que estas ndo tém no
lar, por vezes associados a condicdo precaria em que vivem.

As professoras que foram formadas pela Fundacdo Manuel Pedroso, a
mesma que mantém a Nave-Mae, foram as que mais evidenciaram estes aspectos,
0S mesmos que também estavam presentes nos documentos da instituicao,
revelando os retrocessos que ainda apresentam as concepc¢des de crianga, seu
desenvolvimento e aprendizagem na sociedade atual.

Importante ressaltar que a instituicdo mantém uma pareceria com a prefeitura,
nao é uma escola publica de fato. Os funcionarios, diretores e professores nédo sao

concursados, é feito um processo seletivo particular da instituicdo para contratacao.
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Portanto, parece bastante viavel para a instituicAo que mantém a Nave-Mae,
contratar profissionais formados por ela propria, que ja vao receber uma formacao
direcionada para os principios que prezam e diminuem, com isso, as possibilidades
de questionamentos e reivindicacoes.

Além disso, o termo “parceria”, utilizado por Santos (2010), compreende uma
privatizacdo indireta da educagdo. Conforme Peroni (2012), a sociedade civil é
chamada a executar tarefas que deveriam ser do Estado, se responsabilizando pela
execucdo das politicas sociais em nome da democracia. O dever publico tem o
dever de assegurar os direitos sociais universais, mas a execuc¢ao da politica e seu
conteudo estdo em jogo. Cada vez mais se abre mao da gestdo democratica para
uma logica gerencial que visa atender as exigéncias do mercado, pactuando com
uma proposta de educacao que minimiza a importancia da construcéo da verdadeira
democracia.

E notavel, contudo, que diante de uma comunidade carente e com pouco
recurso, a questao do ensino e formacao dos professores quase nédo € reivindicada
pela familia. Isso porque a prépria instituicdo criou meios para tornar a familia
“participativa”, abrindo a escola para receber os pais e mostrar tudo o que a
instituicdo pode oferecer de melhor, como os materiais pedagogicos, brinquedos
tecnoldgicos, espacos seguros e ampliados, parques, o que realmente parece
encantador.

Enfatizamos, no entanto, que o fato de estar instalada em uma comunidade
carente nao significa que as criancas precisam apenas de boa alimentacdo, espaco
e materiais. Independente da condicdo social em que a familia da crianca se
encontra, além desses recursos, ela deve ter o direito a educacao publica e de
qualidade, tem direito a escola e ndo somente ao espaco, tem direito ao ensino, e
ndo somente a convivéncia, tem direito de ter professores qualificadamente
formados e ndo de educadores que fazem o papel da familia.

A instituicdo também revelou que a educacgédo esta pautada em um ensino que
busca atender a necessidade das criancas. As atividades que realizam n&do foram
apontadas como intencionais, mas sempre aliadas a assisténcia e a necessidade do
desenvolvimento das potencialidades, caindo nos discursos que colocam a
educacao a favor das exigéncias da sociedade capitalista atual.

A proposta pedagodgica da Nave-Mae encontra-se ancorada a um ideario

pedagogico que ainda naturaliza seu desenvolvimento e que na verdade, é
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hegemonico em nosso pais. Na sociedade atual, com a passagem do século XX
para o XXI, o mercado voltou-se para a valorizacdo dos homens competitivos e a
educacdo ganhou um novo principio educativo, ancorado no “aprender a aprender”,
que tem base no construtivismo. Neste novo contexto, o intuito € valorizar o
comportamento flexivel do aluno, oferecendo condicbes para que ele possa se
adaptar as exigéncias da sociedade. Valoriza-se cada vez mais aquilo que é
espontaneo no aluno, preocupando-se cada vez menos com O ensino e com a
formacdao dos professores. (DUARTE, 2001; SAVIANI, 2010).

Portanto, mais do que uma preocupacdo com a educacao que tem recebido
cerca de 7.500 criangas no municipio, questionamos até quando a educa¢do no
Brasil ficara a mercé das exigéncias da sociedade atual, ao invés de ser justamente
o0 meio pelo qual virlamos a superar a realidade social capitalista vigente.

Quem efetivamente pode transformar a realidade, sdo os homens, desde que
possuam condi¢Bes objetivas e ferramentas pratico-intelectuais concretas para isso.
A educacdo é meio pelo qual os homens deveriam adquirir tais condi¢cdes, mas o
gque temos visto € que o discurso educacional se embeleza com palavras sedutoras
para esconder o interesse de desviar a atencdo da luta que os individuos devem
travar para superarem a as condi¢gfes de existéncia reais. A profunda adequacéo a
l6gica selvagem que vem sofrendo a educacao dificulta ainda mais o processo de
superacao das relacfes sociais vigentes e trazem danos irreparaveis a formacéao
moral, intelectual e social dos individuos (ROSSLER, 2004).

Por tais razfes, afirmamos o quanto é essencial um ensino, que se inicia ha
educacao infantil, que proponha a superagao das condi¢cdes que alienam o homem
da sociedade capitalista contemporanea em que vive. E isso sO € possivel através
de uma concepcdo de ensino que coloca a transmissdo do saber historicamente
sistematizado como fundamental para a humanizacéo dos individuos.

Contudo, reforgamos que quando falamos da transmisséo do conhecimento
sistematizado, ndo estamos advogando para a escola de educacdo infantil a
transmissdo dos mesmos conhecimentos que sdo colocados para os alunos do
ensino fundamental, mas sim pensar a educacdo infantii como “escola” inicial e
romper com a préatica do espontaneismo, caminhando em dire¢cdo a apropriacdo do
patriménio intelectual da humanidade que se constréi desde a mais tenra idade,

quando as criancas, por direito, frequentam uma instituicdo que se chama escola,
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que através do planejamento, intencionalidade e organizacdo, sdo colocadas diante
das oportunidades de aprender e porque aprendem, se desenvolvem.

Dessa forma também nao podemos ser favoraveis a um modelo de educacao
que propde a formacgao de competéncias e habilidades, visto que para isso teriamos
que propor a individualizacdo do conhecimento e estariamos naturalizando as
desigualdades, responsabilizando os individuos pela condi¢cdo de excluidos em que
se encontram e acreditando em uma educacdo que valoriza a adaptacdo do
individuo ao imediatamente presente, que é justamente a sua vida alienada.

Uma educacdo que interessa somente a classe dominante, que torna 0s
homens cada vez mais competitivos e alienados é que representa algo perverso. O
discurso que se propaga esta totalmente invertido, pois o ideério pedagdgico afirma
que chamar a educacéo infantil de escola € algo cruel e perverso, que € preciso
preservar a infancia e sua pureza, 0 que em nossa perspectiva, ndo deixa de ser
mais uma fraseologia sedutora usada para manter a alienagcdo dos homens desde a
mais tenra idade.

Com estes discursos, cada vez mais se desqualifica a escola de educacao
infantil quanto ao seu lécus de ensino; cada vez se exige menos formacdo aos
professores para trabalhar com os pequenos, pois para partilhar, acompanhar e
estimular a crianga, ndo precisa de nenhum sujeito formado; os programas para
atender os alunos se simplificam e se tornam cada vez menos complexos, pois
basta trazer o ladico e a brincadeiras espontaneas como eixo norteador de todo o
trabalho.

Os discursos atendem, portanto os interesses da classe dominante, uma vez
que, para permitir uma educacao infantil escolar publica, de qualidade e gratuita
para toda a populacéo € preciso de um investimento financeiro muito alto. Exigir um
professor graduado para ensinar os alunos de zero a seis anos, é investir em um
salario que seja condizente a sua formacédo, assim também como trazer seguranca
para as criancas exige tanto investimentos no espaco fisico quanto um numero
reduzido de alunos por sala de aula. A educacao infantil tem custos altissimos e o
governo nao esta disposto a investir, portanto, parece mais viavel desqualificar cada
vez mais este segmento enquanto escola porque sustentar um “espaco” €
evidentemente mais barato.

E preciso, portanto, questionar todo e qualquer discurso contemporaneo que

venha embelezar e romantizar a educacdo infantil, pois estes escondem os reais
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interesses da sociedade capitalista. Nao adianta querer lutar por uma educacgao
infantil escolar publica e de qualidade, mantendo a defesa dos ideais propostos pelo
“aprender a aprender”, “teoria do professor reflexivo”, “pedagogia das competéncias”
e “pedagogia da infancia”, pois sdo pressupostos que ndo levam a conscientizacao
dos homens da sua prépria realidade histérica, ndo rompem com a estrutura social
atual e ndo promovem a verdadeira transformacdo do homem, apenas contribuem
para o esvaziamento do ser humano.

Situamos aqui as contribuicdes deste estudo esperando que este sirva para a
ampliacdo dos debates sobre o tema na é&rea da educacdo em geral, mas

especialmente na area da educacdao infantil.
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ANEXO | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a):

A pesquisa intitulada “A crianca, a escola e o professor de Educacéo Infantil no Projeto Nave-Mae do
municipio de Campinas” esta sendo desenvolvida sob a responsabilidade da mestranda Béarbara
Carvalho Marques Toledo Lima, do PPGE (Programa de Pés-Graduacdo em Educacao) do CCHSA
da PUCCAMP, sob orientacdo da Prof® Dr2 Heloisa Helena de Oliveira Azevedo. O objetivo da
pesquisa € conhecer a proposta pedagdgica adotada em uma Nave-Mae com vistas a analisar as
concepcdes de crianga, escola e professor que norteiam seu trabalho pedagégico. Considera-se este
estudo relevante, pois permitira a reflexdo sobre as praticas docentes, além de contribuir para o
aprofundamento cientifico sobre o assunto.

O seu envolvimento nesse trabalho é voluntario, sendo-lhe garantido que os seus dados pessoais
serdo mantidos em sigilo e os resultados obtidos na pesquisa serdo utilizados apenas para alcancar o
objetivo do trabalho, exposto acima, incluida sua publicacéo na literatura cientifica especializada. A
participacdo nessa pesquisa ndo lhe trar4 qualquer prejuizo ou beneficio financeiro ou profissional e,
se desejar, a sua exclusdo da pesquisa podera ser solicitada, em qualquer momento. Informo ainda
gue o termo sera feito em duas vias, sendo uma para o participante e outra para o pesquisador.

O projeto em questdo foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Pontificia Universidade Catolica de Campinas, que podera ser contatado para quaisquer
esclarecimentos quanto a avaliagao de carater ético do projeto.

Caso concordem em dar o seu consentimento livre e esclarecido para participar do projeto de
pesquisa supra-citado, assine o seu home abaixo e responda a Entrevista.

Atenciosamente,

Barbara Carvalho Marques Toledo Lima Dr2 Heloisa Helena de Oliveira Azevedo

Telefone de contato (19) 3343-6777 — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
PUC-Campinas — comitedeetica@puc-campinas.edu.br

(19) 9276-9008 — Barbara Carvalho Marques Toledo Lima

(19) 8874-7498 — Dr2 Heloisa Helena de Oliveira Azevedo

Estou esclarecido(a) e dou consentimento para que as informacdes por mim prestadas sejam usadas
nesta pesquisa. Também, estou ciente de que receberei uma copia integral deste Termo.

Assinatura:

Data: / /
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ANEXO Il - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

| — Informacdes preliminares: Sujeito N% ...

e Jornada de trabalho: () Integral ( ) Meio periodo. Quantas turmas?.............

Il — Entrevista:

1. Por que vocé escolheu trabalhar na educacéao infantil?

2. Vocé acha que frequentar a educacao infantil € importante na vida da crianca? Por

qué?

3. Quais conhecimentos de seu curso de formacado auxiliam no seu trabalho pedagogico

com as criangas?

4, Como vocé organiza as atividades que séo oferecidas aos alunos no dia-a-dia? Existe

algum plano? Quem elabora?

5. Quais dificuldades/obstaculos vocé enfrenta na realizagdo do seu trabalho pedagdgico

na educacdao infantil?

6. Ha algo mais que vocé gostaria de expressar sobre o0 assunto da nossa entrevista?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ORIENTADORA PEDAGOGICA

| — Informacdes preliminares:

¢ Jornada de trabalho: ( ) Integral ( ) Meio periodo.

[l — Entrevista:

1. Por que vocé escolheu trabalhar na educacéo infantil?

2. Vocé acha que frequentar a educacdao infantil € importante na vida da crianga? Por qué?

3. Como € organizado o plano de atividades e rotina dos alunos?

4. Como € a relacdo da escola com a familia dos alunos? Quais estratégias sdo

desenvolvidas pela escola para buscar essa parceria?

5. Qual a preocupacao da escola com a formagéo de seus professores? Existe algum curso
atualmente oferecido a eles?
6. H& algo mais que vocé gostaria de expressar sobre 0 assunto da nossa entrevista?
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ANEXO IIl - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS AUDIOGRAVADAS

ENTREVISTA COM A ORIENTADORA PEDAGOGICA

E Pedagoga, ja atuou como professora por 3 anos, € orientadora ha 3 anos na
Nave-Mae e ja entrou na instituicdo com o cargo. Faz jornada de trabalho em

periodo Integral.

Porque vocé escolheu trabalhar na Educacao Infantil?

Porque é uma &rea que eu gosto, eu gosto de lidar com crianca. E uma coisa bem
caracteristica minha mesmo. Mais por gosto ... minha mae foi professora, minha irma
€ professora, tenho um histérico na familia, tentei fazer outras coisas e ndo deu
certo (...) Vou fazer pedagogia... quero continuar fazendo, quero ir pra outras areas...
de teatro infantil... alguma coisa assim, na area que eu gosto.

Eu fiz magistério primeiro, antes de fazer pedagogia eu fiz 0 magistério, depois eu fiz

pedagogia, vi primeiro como era ... eu gosto!

Vocé acha que frequentar a educacéao infantil € importante na vida da crianca?
Por qué?

(Movimento de “sim” com a cabeca)... Pelo desenvolvimento cognitivo, pela
convivéncia social, para desenvolver a autonomia, porque que nem, a crianga,
quando ela fica muito s6 em casa, tudo é muito sO dela, e uma crian¢ca ndo tendo
convivio com outras criancas, ela € mais individualizada. A escola infantil, nossa, &
uma sociedade com o outro, ela partilhar (gravagéao interrompida), e ela acaba se
desprendendo de muita coisa. A crianga quando ela estd na escola de educacao
Infantil, ela aprende muito, muito, muito, e iSSO nem se ensina, porque ela traz a

cultura dela de casa, ela ja traz. E € interessante ver isso.

Com relag&o ao vocé diz “ela trazer a cultura de casa” ... como isso deve ser
trabalhado na escola?

Quando a crianga traz a cultura, todas trazem ndo €? Quando ela traz essa cultura
de casa, ela passa pra ca, ela demonstra aqui na sala, entdo o professor, tem que

aprender a lidar com isso, ndo €? Porque ele tem que, ao tratar uma crianga, tem
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que ser um tratamento individualizado, nenhuma crianca é igual a outra, ndo €?
Crianga timida, crianca extrovertida demais, crianga agressiva demais, é toda num
histérico, ainda mais pra gente que por trabalhar aqui na periferia, o histérico de
violéncia é muito grande, a cultura deles é diferente. Pra vocé trabalhar com aquela
crianca o fator da arma, de que eles chegam “meu pai bateu na minha méae”, entao
assim, € um trabalho muito delicado. E tem crianca aqui também que é tratada como
um ser Unico, muito egocéntrica, assim, € tudo dela, tem o mundinho dela, entédo
para a professora trabalhar aqui, pra ela poder aprender a dividir, ai a gente pensa

que isso s6 tem em escola particular, ndo, aqui também tem. E isso...

Como é organizado o plano de atividade e a rotina dos alunos?

O plano é assim, é... a gente no inicio do ano tem um plano anual, que € discutido o
que vai ser trabalhado durante o ano, que tem um eixo norteador, que que a gente
vai trabalhar durante o ano. Aqui, por exemplo, a gente teve o ano passado, a gente
escolheu é, “a alegria de se crianca, cor, arte e movimento”. Entdo, dentro disso, o
que que a gente pode trabalhar com as criancas? Isso é feito reunides com as
professoras, (gravacdo interrompida). O que a gente pode trabalhar com a crianca
dentro da arte, do movimento e da alegria? Alegria € brincadeira, assim, a gente tem
que passar a essa crian¢a a alegria de estar aqui na escola, ndo é? Um prazer, a
educacao infantil ndo aquela coisa que tem que ... A crianca ela tem que saber sair
escrevendo? Nao! Aqui € assim, ele tem que sentir prazer, entdo, tem que ter uma
alegria. A arte € pintura, desenvolver o sentido da crianca, na pintura, nos desenhos,
na escultura. Entdo € uma coisa que a gente trabalha bastante com a crianga. E o
movimento, ndo €? nas brincadeiras, nas corridas, na coordenacao motora, para que
a crianca .... Tudo isso é feito reunides, € feito um planejamento mesmo, assim, o
gue que vocé vai dar pra arte? Que que vocé vai dar pro movimento? A educacao
fisica? A gente fala que a educacado fisica, né, pensando em um professor de
educacdo fisica, ndo, mas é sé um movimento, que a crianga possa se movimentar
mais, porque tem aquela crianca muito quietinha, que ndo faz movimento em casa.
Habilidade é coordenacdo motora, ai tem crianca que chega em casa so televisdo e
computador, ndo €? N&o corre, ndo brinca, na rua a gente sabe que é muito
perigoso, ndo estd tendo mais aquelas brincadeiras de rua. E que a gente
desenvolve mais nisso, brincadeiras, brincadeiras de roda, pular corda, é tudo

planejado, né, tudo tem uma intencéo, as brincadeiras, eu falo, tudo tem que ter uma
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intencdo, mesmo numa atividade mais dirigida, tem que ser uma atividade ludica,

que a crianga sinta prazer.

E como é arelacdo da escola com a familia dos alunos? Quais estratégias sao
desenvolvidas pela escola para buscar essa parceria?

O nosso objetivo mesmo € trazer os pais para dentro da escola. Porque assim,
quando a gente trabalha sem a presenca dos pais é mais dificil, porque os pais
acabam cobrando mais. Nao pode acontecer nada com o filho. Acho que a escola
tem que cuidar, e quando vocé traz o pai pra dentro, mostra pra ele as atividades
das criancas, assim, um teatro, uma musica que as criangcas aprendem, uma
atividade que ela leva pra casa, tipo um livro, para o pai contar a historia, para o pai
sentir. Quando o pai leva, quando a crianca leva um livro pra casa e o pai conta a
histéria e o pai conta a histéria pra criangca, € um envolvimento. Tem vez que o pai
ndo tem nem oportunidade de estar com o filho, né. O pai trabalha, a méae trabalha,
e as vezes Vvé a crianga num tem o pai em casa, a crianga fica o dia inteiro aqui,
entdo o que que a gente faz, esse trabalho € pra aproximar o pai mais. No inicio
guando a gente entrou aqui, era muito complicado a presenca dos pais aqui. Os pais
brigavam demais, cobravam demais, achavam que a gente nao fazia nada, né. Era
bem complicado. E hoje n&o, hoje os pais... nas participacbes nas reunides sao
imensas, sabe, vem todos. E hoje assim,é muito gratificante. A gente sente até,
quando a gente precisa de um pai voluntario para limpeza, para arrumar uma
bicicleta, pra arrumar algum objeto, eles estdo prontos pra ajudar a gente. A gente
teve até essa semana, € ... a gente tava sem bomba de encher pneus das
bicicletas, ai a professora foi |4 e falou ... e pediu ao pai, se algum pai tinha alguma
bomba em casa pra emprestar e o pai, acho que ele é dono de material, material de
construcdo, alguma coisa assim, ele doou pra gente uma bomba, sabe, porque ele
conhece o trabalho, entende o trabalho da escola, o trabalho que a prefeitura faz,
valoriza. Sempre a gente se encontra com pai aqui, a gente tem que trabalhar junto

com 0s pais.

Vocés oferecem algum curso aos pais?
E, tem a escola aberta para algum evento, alguma coisa assim, mas € fora da
fundacdo, o que a gente oferece para os pais aqui, é a... curso de computacédo, a

gente tem uma professora dos “jovens.com”, vocé ja ouviu falar? Da prefeitura, sdo
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jovens que vem e dao aula, a gente tem os computadores, a gente oferece para os
pais e para as criancas. Esse ano nao comecou ainda porque a gente, a
“jovens.com” esta sem ... estd sem professor, tinha uma sé que faltou, ela teve que
sair daqui, pra outro lugar, entdo enquanto néo tiver uma pessoa fixa aqui a gente
nao ... porque pra comecar e ndo dar continuidade, a gente espera que, arrumar

direitinho.

Qual a preocupacao da escola com a formacao dos professores? Existe algum
curso atualmente oferecido a eles?

O, agora a gente estd com um curso da (gravagéo interrompida), a gente ja fez a
inscricdo das professoras, € um curso de formag&o continuada do ano inteiro. Entéo,
assim, € oferecido pela prefeitura, né, a gente tem o curso de formacdo em valores
humanos, a gente gosta principalmente desse curso e tem também esse curso da
“WWG"?" que também é um curso que a gente oferece pras professoras, monitoras,
todas participam.

E a pedagogia dos sentidos? Me explica um pouco como vocés trabalham com
ISSO.

Com essa tematica, com essa proposta pedagdgica, entdo, tem, a gente trabalha
com valores humanos e os cinco sentidos, os valores humanos ndo tem nada a ver
com os cinco sentidos, que € a Pedagogia dos Sentidos. A Pedagogia dos Sentidos,
é... tato, olfato, visdo, paladar, os cinco sentidos internos e os valores humanos € s6

uma proposta da fundacéo.

O plano de atividades esté relacionada a Pedagogia dos Sentidos?
A Pedagogia dos Sentidos é o que a gente trabalha o tato, olfato, paladar, a

percepcdo mesmo.

Existe algo mais que vocé gostaria de falar, declarar nesta entrevista, sobre
seu trabalho, sobre os desafios da sua profissao, se vocé esta satisfeita.
Eu gosto ... olha, é um profissdo complicada, € uma profissdo que tem que gostar,

porque as vezes eu falo, eu chego em casa, canso, gente, parece que eu nao fiz

" Nome ficticio
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nada, mas parece que eu fiz tudo. Parece que eu carreguei saco de (gravacgao
interrompida). Porque querendo ou néo, é tratar com a familia, € tratar com... ainda
mais na parte de coordenacdo, e trabalhar com professores, né, eu falo que
trabalhar com crianca é mais facil que trabalhar com gente grande, que a crianca ela
ainda te ouve né, e os adultos ndo, vocé fala coisas e eles véem por outro lado, ai
vocé sempre tem que estar chamando atencéo, né, entdo € mais complicado mexer
com adulto do que trabalhar com crianca. Mas é gostoso. Assim, quando vocé tem
um bom trabalho, quando vocé desenvolve algum projeto, todo mundo se entende,
ai vale a pena. Faz trés anos que eu estou aqui e fico imaginando o dia que eu sair,

€eu vou sentir muita falta.

Vocé pode nos contar como é o sistema de contratacdo dos professores por
conta de haver parcerias entre a instituicdo e a prefeitura?

Temos professores aqui desde 2008, a gente tem professor e monitores. Quando a
gente comecou a fundacao era cooperativa, ndo era CLT, ndo sei se vocé ja ouviu
falar, era cooperativa, entdo esses funcionarios aqui eram tudo da cooperativa, eu
era da cooperativa, funcionarios daqui eram da cooperativa. Em 2010, passou todo
mundo pra CLT, a cooperativa fechou, porque a prefeitura ndo aceitou mais,
entendeu? E quando era cooperativa ndo era registrado, era contrato, porque
cooperativa assim, vocé trabalhava, vocé ganhava, néo trabalhava, ndo ganhava.
Entdo ai a prefeitura ndo aceitou mais a cooperativa como ... para administrar as
Naves. Entdo passou todo mundo pra CLT, entdo assim, desde 2010 esta todo
mundo aqui, ndo, ndo tem mais cooperativa, € CLT, entdo eu tenho professor desde
2008, logicamente teve alguns que sairam, que pediram a conta.
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ENTREVISTA COM A PROFESSORA DO AG I.

Professora do Bercério, agrupamento AGI. Estd no 2° ano do curso de pedagogia,
possui magistério. Ha 3 anos atua na Nave-Mae e ha 2 como professora. Faz

jornada de trabalho em meio periodo.

Qual o periodo que vocé trabalha na Nave-Mae?

Eu trabalho na sala, como professora, eu trabalho meio periodo, das sete as onze,
mas como eu adoro trabalhar na sala, eu sou apaixonada pelo bercario, entdo eu
nunca, as vezes eu sempre saio fora do meu horario, eu nunca saio as onze horas...
As vezes eu fico até uma hora, eu adoro trabalhar no bercéario, sou apaixonada pelas

criancas, faz trés anos que trabalho aqui...

Por que vocé escolheu trabalhar com educacéo infantil? O que te levou a essa
escolha?

Bom, seguinte... Antes... Eu ndo sou daqui, eu sou Pernambucana... E |14 onde eu
trabalhava, eu trabalhava num projeto que chamava Projeto Criancas Carentes...
Entdo como, 14 ndo era bercario, mas como eu adoro trabalhar com criangas, e meu
sonho era ser, meu sonho era trabalhar como assistente social, porque eu sou
apaixonada por essa area, eu gosto de me envolver, de ficar com as criangas, eu
gosto de me envolver com a familia, entdo, eu sou louca pra trabalhar com
assisténcia social, mas como ndo deu pra fazer assisténcia social, e como eu sou

bolsista, e ganhei como bolsista pra fazer pedagogia...

Vocé é bolsista de qual faculdade?

Daqui mesmo, faco pedagogia ha dois anos... 14 na fundacdo Manuel Pedroso?. L4
onde eu morava, eu nao trabalhava, s6 era o magistério, mas eu trabalhava com
criancas, mas era diferente, porque era com criangas carentes, criancas de rua,
criancas que necessitavam muito de ajuda, entdo me apaixonei por essa area... Ai
depois que eu cheguei aqui, eu comecei, eu trabalhei em outras areas mas nao deu

certo, ai entdo eu conheci aqui a Nave, ai vim pra aqui, trabalhei um ano, ai depois

28 . L.
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tive meu filho, ndo consegui vaga pra ele, ai eu sai, voltei, figuei em casa com ele
um tempo, ai quando consegui a vaga voltei pra aqui...

Aqui mesmo nesta Nave?

Aqui mesmo, consegui a vaga aqui, ele estuda no mesmo horario que eu trabalho...
Entdo eu trago ele de manhd, ele € pequenininho, tem quatro anos, e vou pro
bercério, mas eu adoro o bercario, eu sou apaixonada pelas crian¢as, eu ndo sei,
como € que posso explicar pra vocé... Eu me envolvo muito com eles, com a
(gravacao interrompida) dos pais, € quando eles estdo doentes, entdo, eu sou
apaixonada, eu me preocupo, eu trabalho aqui, mas quando eu chego em casa, eu
fico até preocupada, sera que eles estdo bem? Sera que eles comeram? Sera que
aqui eles estudaram bem a tarde? Entdo, eu sou apaixonada pra trabalhar no
bercario, tanto que faz trés anos que estou aqui no bercario, e a Eliza*® ndo me tira

do bercario...

E essas criancas ficam a tarde também?

Ficam a tarde também... O dia inteiro.

E vocé acha que frequentar a educacdo infantil é importante na vida da
crianga? Por qué?

Porque, olha... A crian¢a, na educacao infantil, ela tA no desenvolvimento, ela té
desenvolvendo, ela vai desenvolvendo a vida, entdo o que acontece, a educacao
infantil pra ela, aqui mesmo na Nave, a gente nao tem so a parte assim de limpar, de
cuidar, ndo, a gente tem a parte pedagogica, tem a parte de educar, tem muitas
criangas que passam mais tempo aqui do que com os pais em casa... Porque 0s
pais saem as cinco horas da manhd, sete horas da manh@, sete e pouco, e so volta
pra pegar as cinco da tarde.. Entdo o que acontece, essas criancgas, elas aqui a
gente educa, a gente aqui ensina, a gente tem nossa parte pedagdégica, de ensinar a
crianga, como € comum, como dar 0s primeiros passinhos, como a crianca vai
desenvolver seus passos, como a crianga vai aprender a andar, falar... Muitas
criangcas que entram aqui no bercario, a gente aqui que escuta a primeira palavra
"Mamae", o primeiro passinho da crianca... A gente faz video, porque tem um video
também, do ano passado que a gente fez, que a gente vai descobrindo, as
habilidades da crianga, muitas criancas a mde nem descobre que a crianga tem

% Nome ficticio
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aguela habilidade, entdo eu acho que a educacado infantil € muito importante pra
crianga... A crianca tem convivéncia com outras criangas, a crianca aprende, muitas
coisas que em casa nao tem, e também tem a parte da alimentacdo, porque tem
muitas crian¢as que em casa ndo tem né, essa parte de uma alimentacao adequada,
e aqui ela tem tudo isso ... Tem crianca que nao tem uma estrutura familiar muito
bem, aqui elas tem uma estrutura... Tem criangas em casa que nao tem amor e
carinho, e aqui, a gente trabalha, e da tudo isso... Amor, carinho e atengéo, que ela
ndo tem... Entdo eu acho muito importante a educacéo infantil pra crianca... E o
alicerce pra crianca subir né, desenvolver, crescer, com bom desenvolvimento... E
ela precisa deste apoio nosso, porque muitos ndo tém esse apoio em casa... Muitas
criangas ndo tém carinho, ndo tem atengédo, ndo tem um brinquedo pra brincar, a
gente pega muitos casos de néo ter, e aqui a crianca tem tudo isso, tem um carinho
nosso, que a gente da, o nosso carinho, tudo o que a gente pode, tem nossa
atencdo, nosso respeito, porque tem muitos que ndo tem né, entdo, é um alicerce

pra crianga, ser uma boa pessoa na vida... Pra desenvolver um bom ser humano...

Como vocé organiza as atividades que vao ser feitas no dia a dia? Tem algum
plano? Quem elabora esse plano?

Tem... No bercario, a gente tem um plano que no comeco do ano a gente senta com
a Cris, nossa chefe, e a gente faz um planejamento de tudo o que vai trabalhar no
ano com eles... No meu caso, como é bercario, as criancas sdo mais bebés, e entdo
sao criancas que tem que ter mais uma atencao, a gente nao foca sé ali no cuidar, a
gente também foca na parte pedagdgica... Entdo todo final de semana eu tenho
planejamento, fagco um planejamento, ai, eu coloco na minha sala, sempre com a
minha equipe, ai a gente conversa o que a gente vai dar pra eles naguela semana, e
a gente vai tentando concluir aquelas atividades, como eles sdo bebés, sdo mais
atividades que desenvolvem coordenagdo motora, é desenhos, € musica, atividades
que d& pra desenvolver a coordenagdo motora da crian¢a... Mas todo o final de
semana a gente faz um plano e na semana a gente tenta passar tudo aquilo que a
gente tem com a crianga... Mas a gente tem um plano, tudo o que a gente vai dar
durante o ano pra crianca, no final do ano a gente senta e vé o que deu pra trabalhar

com a crianga, e o que nao deu pra trabalhar com a crianga, por que nao deu...

E no Bercério, o que é que da para trabalhar com a crianca?
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Olha, no Bercario, 0 que é gque eu posso trabalhar mais com a crianca?... A
parte de desenvolvimento e coordenacdo motora, é ... sentar, levantar, subir, deitar
... desenvolver a coordenagdo motora da crianga, a voz, e também a percepcao da
crianca... Quente, frio, duro, aspero, também a gente trabalha muito isso com as
criangas... E... Jogos pedagégicos, montar pecinhas, de montagem, pra poder a
crianga saber desenvolver essas coordenacdes motoras, e também a gente canta
muito com a crianga, porque, como eles sdo muito bebés, ndo tem uma parte muito
assim, logica, porque tem que ter um planejamento, que tem que dar aquilo pra
crianca, ndo! Cada dia a gente vai vendo o que vai se adaptar mais pra crianca,
como vai ser aquela adaptacdo pra crianga, e qual € a area que a criangca mais vai
se adaptar, qual é a necessidade da crianc¢a, por qué? Porque tem crianga que gosta
muito de desenho infantil, ja tem crianca que ndo gosta, tem crian¢a que gosta muito
de musica, e tem crianca que ndo gosta, tem crianca que gosta muito de ficar no
cantinho, entdo a gente tem que ver o porque que ela ta se sentindo s ali naquele
canto... A gente tem que procurar algo que chame a atencdo da crianca, a gente faz
muita leitura com eles, leituras curtas e mais com desenhos, as nossas leituras,
nossos livros, tem mais desenhos, tem mais figuras, porque a figura, ela chama mais
a atencao da crianc¢a, € mais colorida, aqui tem muitos livros especificos que a gente
trabalha com a crianca, tem muitos fantoches, também aqui a gente trabalha muito

com fantoches com eles, e também muito teatro infantil...

Quais os conhecimentos do seu curso de formacao auxiliam no seu trabalho
pedagdgico?

O que me auxilia muito, primeiro, eu sou muito timida, sou muito, muito, muito timida
mesmo, principalmente nessa parte pedagogica, com essa coisa de brincar, essa

coisa, eu sou pouco meio fechada...

Timida com a crianca?

N&o, ndo € tanto nem com a crianca, sou timida assim, exemplo, como é que vou
falar pra vocé... Hoje vai ter um teatro na escola, e eu vou ter que participar, entdo
eu sou muito timida, eu adoro a crianga, dou muito carinho, eu dou muita atencéo,
mas nessa parte de, sabe, de falar ao publico, essas coisas assim, eu sou muito
timida... E, essa, isso ta me ajudando, porque me ajuda no desenvolvimento das

atividades, me ajuda em como eu posso me relacionar melhor com os pais, como eu



149

posso me relacionar mais com a crianca, entdo estda me ajudando muito... Me
ajudando mais pra falar, porque as vezes eu falo até pra Eliza®®, “Eliza, eu adoro
trabalhar aqui, mas quando passa essa parte ai pra mim, eu, eu travo.” Entdo ele
esta me ajudando muito a desenvolver, a me sentir mais a vontade, a saber a como
trabalhar mais com a crianca, como eu posso chegar e dar uma atividade, a me
sentir mais a vontade com ela... Tem atividades que eu adoro, eu me sinto muito a

vontade, j& tem umas que ndo me sinto muito, eu travo, entdo, ela me ajuda muito...

E quais sdo as dificuldades, o que vocé enfrenta, na hora de executar seu
trabalho pedagdgico infantil?

Bom, na hora, assim... E mais isso pra mim... Ndo tem nem tanta dificuldade na hora
de, fazer, desenvolver, na minha parte a maior dificuldade que tenho é a minha
timidez, e ela trava um pouco, entdo, as vezes eu sou timida, as vezes, pra dar uma
atividade... Eu sei que ndo é uma coisa que € simples, mas as vezes na minha
timidez e nessa parte que sou muito fechada, entdo, eu me ... eu me isolo um
pouco... Entdo, eu acho que a parte que me dificulta mais, muito mesmo.. Nem tanto
pra falar com os pais, agora mesmo eu tava tendo uma reunido com 0s pais, entao
eu converso, eu falo, mas quando chega nesta parte ai, eu me fecho muito, e trava
muito, entdo, pra mim... Entdo, eu sou muito timida, entdo o que acontece, eu me

travo um pouco... E... E a Gnica parte que me da um pouco de dificuldade...

Eu fiquei sabendo que algumas professoras residem perto da Nave-Mae. Vocé
mora perto?

Moro, moro aqui do lado da Nave...

Vocé participa de alguma formacgéo continuada aqui?

Eu ja participei... Agora vai ter... Eu ja participei de varias, com a Fernanda®, é...
Com alguns cursos da prefeitura também...

E isso te ajudou? Como?

Ajudou, muito mesmo! ... Ajuda porque, cCOmO N0 Meu caso, eu sou muito timida,

entdo eu acho assim, que essas atividades, esses cursos, essas coisas, ajudam
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vocé a se soltar mais, ajuda vocé a fica mais a vontade, entdo me ajudou muito...

Muito mesmo...

E arelacdo familia/escola, o que vocé acha importante nisso?

Oh, eu acho importante assim, a familia, ela tem que estar, ela tem que ser entre
familia e educador, ndo pode ficar s6 no educador, porque, sempre que tenho
reunido com Os pais, sempre que eu converso com eles assim, porque pra crianga
se adaptar na sala, ela tem que ter a ajuda do pai... Ndo adianta a gente fazer a
nossa parte e o pai ndo fazer a parte dele... Ndo adianta aqui a gente dar carinho,
amor e atengcdo, e em casa a crianga nao ter... Nao adianta aqui a gente ficar
preocupada com a crianca nao assar, pra criangca comer, pra crianca ser bem
tratada, se os pais também nao faz isso... Entdo, eu sempre foco muito nas reunioes
que eu tenho com os pais, eu falo "pai, a gente precisa da sua ajuda, pra que a
gente cuide bem do seu filho.. A gente precisa que vocés também..." Porque, tem
pai que chega na porta, a gente precisa que o pai chega na porta e diz, "bom dia",
isso ajuda muito, a gente chegar, e falar, "bom dia"... A gente falar bem com os pais,
e ele também falar bem com as criancas... Ter um retorno... Porque, ndo é porque,
como falo, porque como a gente mora aqui na periferia, entdo gente rica tem medo
né, fala "ah, eu ndo vou, porque aquele pai, isso ou aquilo", entdo, a gente fica um
pouco travado, de conversar, de falar... Entdo eu acho assim, a gente tem que ter
um retorno do pai, pra que os pais também déem um retorno, pra gente dar um
retorno pra eles, porque, esse ndo é s6 um trabalho nosso, é um trabalho de equipe,
e envolve pais, envolve tudo... Eu moro aqui do lado, mas sempre que precisa de
mim aqui a tarde, eu estou aqui... As vezes eu chego em casa a tarde, eu fico
preocupada, eu volto, sabe... Quando tem uma tia que estad doente, a gente fala
sabe, “hoje eu to doente, ndo posso ficar”, entdo eu trabalho o meu horario, e 0
horério dela... Porque, eu acho assim, a gente tem que trabalhar em equipe, porque
vocé ndo pode trabalhar pensando s6 em vocé... Vocé trabalha porque vocé gosta,
porque vocé ama, entdo vocé tem que ter um retorno, de toda a comunidade, da
escola, de todo mundo...Vocé ndo pode focar sé naquilo, dizer, “ndo, eu fiz minha
parte e minha parte acabou”, ndo... Vocé néo acabou seu trabalho... Fora daqui vocé
também tem seu trabalho... E eu continuo... Além daqui, eu chego em casa e tenho

minhas atividades pra fazer pra eles, eu tenho que fazer o planejamento da proxima



151

aula... Tudo isso eu tenho que ter, e também tenho que ter o retorno dos pais, pra

gue eles também tenham um bom retorno nosso.

E vocé planeja tudo o que vocé vai dar no outro dia?

Entdo... Eu planejo... Hoje mesmo eu ja planejei... Eu tenho tudo la... Eu coloco aqui
na sala, no armario, tudo o que a gente vai dar nessa semana, mas nem sempre da
pra dar tudo aquilo que a gente planejou... Porque tem dia que a crianca esta mais
agitada, tem dia que a crianca chega mais nervosa... Tem dia que eles estdo mais
calmos... Entdo, hoje a gente pode dar aquela atividade que a gente planejou, mas
tem dias que ndo da pra dar a atividade... Tem dia que a crianga ta doente, ndo s0
uma, mas duas, trés estdo doentes... vocé tem que esté ligando pros pais, tem que
esta com mais um cuidado naguela crianca, uma atencdo a mais naquela crianca,

entdo, nem sempre o que a gente planeja da certo...

Existe algo mais que vocé gostaria de falar? Os desafios que enfrenta na
profisséo ...

N&o... Acho que a Unica coisa importante é que eu adoro trabalhar no bercario... Sou
apaixonada por aquelas criangas, e eu faco tudo o que eu posso por elas... Eu acho
que as vezes a gente sente mais mae da crianca do que a propria mae... Vocé
descobre se a crianca esta doente, se a crianca nao esta... Ontem mesmo, a mae,
uma mae de primeira viagem, disse que a crianca tava chorando muito, muito, muito
mesmo, e a mae disse que ndo sabia o porgue a crianga tava chorando a noite toda,
entdo, o que aconteceu, aqui, a gente foi dar o banho, e observou que a crianca tava
com infeccdo no ouvido... Ai a mao chegou pra gente e falou, "tia, ainda bem que
vocé observou porque eu nao observei... Ele chorou a noite todinha e eu ndo sabia o
porque ele tava chorando... Eu pensei que era birra da crianc¢a..." E ndo era, ele tava
com febre e infec¢cdo no ouvido, e aqui, a tia que descobriu que ele tava com aquela
infeccdo... A gente as vezes € mais mae do que a propria mée que estd em casa...
Ela disse, "eu nem descobri, eu briguei com ele a noite, eu bati nele, porque eu
pensei que ele tava com manha..." E ndo era, era dor...Entdo, a tia, aqui, ela é mais
mae do que a propria mde em casa... E eu sou apaixonada por eles... Eu adoro, eu
trabalho porque eu amo muito... Trabalhar € 6timo, o saléario também, I6gico vocé
precisa, mas no meu caso eu trabalho porque eu amo bercario... Eu adoro o

bercario, sou apaixonada por eles...
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ENTREVISTA COM A PROFESSORA DO AG I

E graduada em pedagogia pela fundacdo Manuel Pedroso® (a distancia), tem 2

anos e meio que atua como professora na Nave-Mae (iniciou na Nave).

Qual jornada de trabalho vocé faz?
Quando eu iniciei, eu comecei como monitora, eu trabalhava o dia inteiro... Das sete
até as cinco... Com o horério de almoco... Agora ndo, agora entro as sete e saio as

onze... Meio periodo... S6 tenho uma turma.

Por que vocé escolheu trabalhar na educacao infantil?

Na verdade eu sempre gostei muito de trabalhar assim com criangca né... S6 que
minha histéria, assim, € meio longa... Antes de fazer pedagogia, eu fiz turismo... Ai
eu vi que ndo era muito a minha praia, mas que mesmo assim eu gostava de
trabalhar na area de humanas... Ai eu falei, vou tentar pedagogia... E agora, como
eu ja gostava de crianca né, e eu consegui a bolsa também, que foi muito importante

e me incentivou bastante...

Vocé primeiro fez pedagogia e depois veio trabalhar aqui?

Eu vim de Penapolis, interior de Sdo Paulo... Quando eu cheguei aqui, é ... a
Juliana®, que trabalha aqui como diretora, ela era tutora da minha sala de ensino a
distancia... Ai eu precisava comecar a fazer os estagios de pedagogia, ai ela me
perguntou, "Vocé ja comecou fazer estdgio?"... Eu falei "ainda n&o..." Ai ela falou,
"ah, vocé ndo quer fazer estagio la na Nave onde eu trabalho?" Ai eu falei assim...
"Ah, eu quero..." Ai eu fiz trés meses de estagio... E a professora que tava na minha
sala, tava saindo da sala... Ai as meninas também tinham gostado do meu trabalho
né, as atividades que eu estava fazendo... Ai ela me convidou pra vir trabalhar

aqui... Ai foi quando eu comecei a trabalhar...

E vocé mora aqui perto?

* Nome ficticio
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N&o, ndo... Eu moro 14 na regi&o do Caires®... No Parque Caires... A maioria mora

por aqui, mas eu nao.

Vocé acha que frequentar educacéao infantil é importante na vida da crianca?
Por qué?

Muito importante... Pro desenvolvimento dela mesmo, é ... pra trabalhar em
sociedade né, pra eles aprenderem mesmo... Porque a familia € um nucleo, assim,
um pouco limitado né, entéo pra eles o convivio com as criancas € muito importante,
eles aprendem demais, até mais as vezes com as crian¢as do que com a gente,
professor, monitor... Por que nessa interacdo, na conversa, principalmente as rodas
de conversa, sai assim, conversas lindas, (risos), entdo eu acho que eles aprendem

bastante sim...

Me fala um pouco sobre esse cuidar das criangas, o papel do educar, o que ela
aprende ...

Eu acho que o cuidar e o educar, ele nunca deve ocorrer separado... Ele tem que
ser sempre, junto né... Até mesmo aqui, na Nave, a gente trabalha com a pedagogia
de projetos... Entdo, dentro da pedagogia de projetos, por exemplo, eu tenho um
projeto que trabalha a parte de boas maneiras, onde entra essa parte de cuidar, de
higiene, porque a gente ndo faz essa separacao... E as vezes, eu ja escutei, pelo
menos em alguns outros lugares, que fala, "ah, monitora tem que cuidar, e a
professora vai |4 pra dar a atividade, pra fazer a parte pedagdgica...". E pelo menos
aqui na minha sala ndo funciona assim... Tanto as monitoras quanto as professoras
elas trabalham em conjunto... As atividades sdo voltadas, claro, com o0s projetos,
tem as atividades pedagdgicas, mas na hora do cuidar também a crianca aprende,
por exemplo, na hora da escovacdo, elas aprendem como escovar os dentes

direitinho, na hora de lavar as maos, entao eu acho que tudo isso é um conjunto...

Como que vocé acha que deve ser o ensino na educacéo infantil?

Olha, eu acho que na educacéo infantil, tem como vocé ensinar sem vocé forcar a
crianca, por exemplo, a gente tem um projeto de jogos onde elas aprendem
brincando, entdo a gente separa jogos de recanto, por exemplo, jogos de pétio, que

3 Nome ficticio
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estd sendo muito importante pra eles aprenderem regras, iSso ja, €... ja vem com 0
projeto de boas maneiras, onde a gente trabalha as regrinhas dentro da sala,
esperar o coleguinha, por exemplo, a hora do colega falar, saber escutar, entdo eu
acho que, brincando também se aprende, sem ser aquela coisa for¢cada, "nado, a
gente vai fazer essa atividade porque agora € hora de fazer essa atividade", eu acho
gue tem que dar a escolha pro aluno, o que eles querem fazer e o que é melhor para
eles...

E vocés procuram fazer isso entdo, esse tipo de trabalho, escutar o aluno,
como que é?

Com certeza... Principalmente no periodo de adaptacdo, um periodo muito
importante quando comeca as aulas... A gente faz todo esse levantamento, ndo so
com as criangas, e 0 gque elas trazem de casa... Muitos alunos vem de outra sala
também, aqui né, da Nave Mae, e a gente procura fazer esse levantamento, do que
eles ja sabem, principalmente das coisas que eles mais gostam, tanto na
observagdo, quanto nas rodas de conversa, a gente tem que estar perguntando,
pergunta para o0s pais, porgue, antes do contato com a crianga, tem a reunido de
pais, entdo a reunido de pais é muito importante pra colher essas informagdes, até
na questdo do cuidar também... por exemplo... alguma ... vamos dizer assim, mania
que a crianca tem na hora de dormir, as vezes a crianca tem dificuldade ou fala
demais, e tem alguma coisinha que a mée esta acostumada a fazer, e professor nao
sabe, entdo essas informacgdes a gente colhe todas no periodo de adaptacao, pra
fazer esse levantamento e ver o que que pode ser trabalhado com as criangas
durante o ano, o que falta ainda, o que acha que esta bom...

E quais os conhecimentos la do seu curso de formac&do que hoje te ajudam a
trabalhar com a educacgéo infantil?

Ah, muitos... Principalmente, é... as vivéncias que os professores passam, eu acho
iISso muito importante, que as vezes vocé tem aquela aula tedrica e vocé fica la
imaginando, "nossa, onde eu vou encaixar isso na sala de aula?". Entdo quando as
aulas, pelo menos na minha faculdade, onde eu tive bastante isso, meu professor de
matematica, ele trazia o modo de trabalhar com jogos, com as criangas, entao era
bem assim, interativa, eu acho isso importante, pelo menos me ajudou bastante

assim... e pesquisar também, eu acho importante, nao ficar s6 ali focado nas coisas
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gue vocé vé ali na faculdade, sempre em busca de outras coisas, tem que pesquisar

bastante...

Vocé ja participou de alguma formacéao continuada aqui na Nave-Mae?

J4, eu inclusive fiz um curso também que me ajudou demais sobre valores humanos,
gue na verdade, a gente fez uma imersédo né, a gente ndo fez nem aqui na escola,
nem fora, a gente foi pra uma chéacara, e la teve professores que veio ao Nnosso
encontro pra poder dar essa formacdo continuada, que foi uma semana de
formacdo... Entdo a gente teve formacdo de todas as areas, de danca, de como
trabalhar meditacdo, Canto conjunto com as criangas... Porque, antes, foi passada
toda essa parte tedrica pra gente... O que que € o projeto de valores humanos, quais
sao os pontos que eles sado trabalhados, e ai nessa imerséao que a gente fez, a gente
fez a pratica mesmo, como aplicar isso com as criancas... E fora isso a gente tem
também o ano inteiro formacgéo... Sempre, sempre a gente t4 fazendo curso de
formacdao, inclusive agora a gente vai comecar a fazer alguns cursos pela prefeitura,
que o Naed esta oferecendo, que eu achei importante, eu vi a grade também, ai tem
musicalizacdo, dificuldades motoras, sdo varios assuntos diferentes que a gente

pode t4 escolhendo pra fazer...

E com relacdo a Pedagogia dos Sentidos? Isso € aplicado na sala de aula?

Hum, na verdade a gente além deste trabalho com valores humanos, a gente faz
trabalhos na pedagogia de projetos, mas a gente procura focar bastante também na
pedagogia dos valores humanos, porque ela é assim, ela €, muito complexa, né, por
exemplo, a gente trabalha o amor, ai, a gente vai aplicando essa teoria, "como que
vai trabalhar o amor com as criancas? ah, a gente vai trabalhar através do canto
conjunto..." Ai séo varias atividades diferentes sobre canto conjunto, a gente faz
canto coral, a gente trabalha com artes cénicas com eles, a gente trabalha com
bandinhas, tudo isso pra trabalhar... e entra ritmo... Parte de meditacdo, a gente
trabalha o que eles dizem que é o ponto de trabalhar a paz com as criancas né ...
Todo dia de manha a gente faz a meditacdo com eles, pra fazer essa preparacéo
mesmo de introspeccdo da crianga, pra eles ficarem mais calmos, pra poder dar
inicio nas atividades, entdo, todo esse, esse, €, esses cinco pontos dos valores

humanos, ele é trabalhado todos os dias dentro das atividades...
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Entdo, valores humanos é uma coisa, e Pedagogia dos Sentidos é outra?

N&o, €, valores humanos é pedagogia dos sentidos.... E que falam também, é, ai
VOCé entra na parte dos sentidos internos, né, e externos... Internos sdo esses que
estou falando... Paz, Amor, Verdade, Acdo Correta, Nao Violéncia... E tém os

sentidos externos, né, Paladar, Olfato, Tato...

E isso sempre em conjunto?

A gente trabalha sempre em conjunto...

E como que vocé organiza as atividades que sao oferecidas aos alunos? Vocé
qguem faz o plano?

Uma vez por semana a gente tem a reunido com a Eliza®... Esse planejamento, eu
faco em cima da rotina de espaco que a gente tem aqui... A gente trabalha com a
rotina de espaco onde a crianga nédo fica mais do que meia hora em um espaco so...
Entdo, por exemplo, é... na quinta feira, hoje, meu horéario das oito as oito e vinte é
na sala, onde eu faco o acolhimento das criancas, meditacdo, canto conjunto, todas
essas coisas... Ai depois, por exemplo, das oito e vinte as oito e quarenta, eu tenho
o horario de péatio, ai eu vou no patio, por exemplo, eu trabalho meu projeto de jogos
praticamente quase todas as atividades no patio, onde a gente tem um espaco
maior... Ai, das oito e quarenta as nove, horario de café, as criancas vao pro café...
Das nove as nove e meia, tem o horéario da sala de cinema, a gente vai pra sala de
cinema... Ai todo o meu planejamento € feito em cima destes horarios, e da rotina de
cada espaco... Cada um tem o seu horario em cada espaco... Por exemplo, eu
trabalho o projeto de jogos geralmente no patio, na vila ou no parque, porque a
gente tem horario de parque também... Os horarios de sala eu procuro mais planejar
as atividades de recanto, as atividades de artes... Ai tem a vila também que eles

vao... Entdo sdo varios espacos dentro da escola...

Vila?
A Vila é este parque onde tem os brinquedos de plastico... Entdo séo varios espacos

diferentes... A cada trinta minutos eles mudam o local... Tem a brinquedoteca

35 . L.
Nome ficticio
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também, onde eles vao, eles tem acesso aos brinquedos, eles podem escolher os

brinquedos...

Pra ndo confrontar o horario deste espaco, jA €& determinado pela
coordenacgao?

E determinado pela coordenacéo... Claro que é feito junto com os professores, que
as vezes, por exemplo, ndo da pra colocar o horéario de parque num horério que esta

muito sol... Entdo tem que ter todo um planejamento...

E quais as dificuldades que vocé mais enfrenta, o que é mais dificil pra vocé na
educacao infantil?

Agora vocé... Agora vOocé me pegou... (risos)

Eu acho que uma coisa que pega bastante também, é, a sala de aula, na minha
opinido, tem muitos alunos... Eu acho que se vocé trabalhasse com um numero

menor de alunos, vocé poderia trabalhar ainda melhor do que se é trabalhado ainda.

Séao quantos alunos?
Tem salas que tem trinta e uma criangas... Ai € uma professora, que vai até meio

dia, e ai depende da idade da crianca, sdo trés monitoras por sala, ou quatro...

Vocé tem quantas monitoras?
Eu tenho trés... S&o trinta e uma criancas na sala, sdo trés monitoras, sou eu € mais

trés...

E € vocé que desenvolve o trabalho pedagdgico? E as monitoras?

N&o, elas me ajudam também nas atividades... A gente procura fazer em conjunto,
por exemplo, como tem esses horarios todos, a gente tem um horario especifico do
café, da troca de fralda, mas isso néo significa que eu também néo participo... Eu
participo das atividades complementar e elas também participam... Sdo bem
proximas... E elas também participam das atividades pedagdgicas... Inclusive esse
ano, no ano passado também, as monitoras também agora estdo desenvolvendo

projetos também na area pedagdgica também...

Tem monitora que faz pedagogia?
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Fazem... Elas estdo fazendo também... S6 que elas ainda ndo terminaram...

E arelacdo familia e escola, vocé acha que isso atrapalha... isso ajuda... ?

N&o, de jeito algum... Eu acho que ajuda e muito... Principalmente o foco este ano, é
... que eu fiz meu plano de ensino, € trazer o quanto mais possivel a familia pra
dentro da sala... Principalmente na parte da adaptagdo, eles entram, a gente
convida, por exemplo, chama o pai pra vir contar uma histéria pras criangas, €, eles
tdo participando sempre, tanto dando feedback de como esta sendo pra eles os
projetos ... que as criancas também levam pesquisa pra casa, levam por exemplo,
um projeto tipo, o projeto do bau de leitura, ele leva o bau onde tem o livro, a méae
juntamente com a crianga, é... fazem a histéria, elas transcrevem, ai na segunda-
feira a gente |1é a historia que cada mae e cada crianca levou naquele final de
semana, fazem pra gente ler na roda de conversa pras criancas, entdo tem toda
essa participacdo, e eu gosto porque as criangas gostam bastante quando vocé traz
a familia pra dentro... Sabe, nossa, elas se sentem deslumbradas, entdo "hoje a
gente vai contar historia que a mae da Mirela fez com ela no final de semana...”
Entdo isso €, super interessante pra eles... Dai na roda de conversa ja surge, "0 que
a gente fez no final de semana? A gente foi passear? Passeou com quem?" Entéao

isso pra eles é bem importante.

Ha algo mais que vocé gostaria de expressar sobre o assunto da nossa
entrevista?

Ah, eu sou feliz, eu gosto muito do trabalho que eu fago... Eu costumo falar para as
meninas que quem trabalha com educagdo tem que ter mesmo vocacdo pra
trabalhar com educacdo, porque nao adianta vocé querer vir trabalhar com
educacao e nao gostar do que vocé faz, porque € um trabalho muito arduo, vocé
trabalha tanto dentro da escola quanto em casa, porque eu chego em casa vou fazer
planejamento, ndo tem como vocé desligar, entendeu? Do que aconteceu no dia,

vocé leva a vivéncia das criancgas pra casa, eu faco tudo pra eles...
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ENTREVISTA COM A PROFESSORA DO AG Il

Trabalha o dia todo (periodo da manhé e tarde). 2 turmas. Média de 33 criancas,
sem auxiliar. E pedagoga ha 2 anos, ha 2 anos esta nesta Nave. Ha 12 anos

trabalha na area da educacéao infantil.

Por que vocé escolheu trabalhar na educacéao infantil?

Porque na educacéo infantil eu me encontrei na verdade, eu era muito timida, tinha
dificuldade de me expressar, e ai eu fui fazer um curso aonde eu senti que eu fiquei
mais a vontade, ai comecei a me soltar mais e ai eu peguei gosto. Antes eu
trabalhava no comércio, ai fiz um curso de monitora, para me soltar mais. Me
encontrei, NAo quis mais voltar para o comércio, e a educagao pra mim era tudo de

bom e é até hoje. Nao me vejo em outra area.

Vocé acha que trabalhar na educacao infantil € importante na vida da crianca?
Com certeza, com certeza! Por isso que atualmente criangca € um ser unico, porque
ela precisa se socializar, ela precisa ter outros conhecimentos, a crianca traz novos

conhecimentos pra gente, isso € muito importante.

E arelacdo da familia e da escola?
A gente faz projeto, a gente convida os pais para participarem, fazemos exposicao,
eles entram, eles veem, eles tém acesso também que eles participam e a gente tem

muita comunicag&do com o0s pais. A gente se comunica muito.

Vocé acha que é importante aprender na educacéao infantil? Como vc vé essa
relacdo ensino-aprendizagem?

Entdo, eu valorizo a parte do educar junto com o aprender, porque tipo assim, eles
vao preparados, acredito, para o ensino fundamental. Eles véem, eles trazem

conhecimento deles, e ai a gente acaba acrescentando mais.

Quais conhecimentos do seu curso de formacdo auxiliam no seu trabalho
pedagdgico com as criangas?
A interacao, a interacdo. Professor / aluno na educacéo infantil tem que ter muita

interacdo. E ndo adianta ficar s6 passando algo no quadro ou s6 falando aquilo que
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eu sei e ndo ouvir as criangas, ndo interagir com eles, ndo participar das atividades

com eles. Nunca propor e sim sempre interagir.

Como vocé organiza as atividades que sdo oferecidas aos alunos? Existe
algum plano, quem elabora?

Tem um plano, a gente... toda terca-feira a gente senta, a gente tem um pano de
ensino, a gente discute 0 que que vai ser passado pra eles ... é ... e ai a gente
trabalha com a rotina, no dia a dia, € ... através de uma rodas, dos cartazes, da troca
que eles vao fazer, eu sei que eles acham, a gente pede muito assim, sobre ... pra
eles mesmos, o que eles gostariam de fazer. Independente da rotina ou ndo. Ai a
gente vé de acordo com a necessidade do grupo. Tem um plano, elaborado junto

com a coordenacéo.

Quais as dificuldades que vocé enfrenta na realizagcdo do seu trabalho
pedagogico?

As faltas. Quando a crianca falta muito, quando ela volta, € ... ela parece que
guando chega aqui, ela .. tipo assim... ela fico meio, tipo “0 que ta se passado?”, “o0
que estd ocorrendo?”. Essa crianca fica meio sem conseguir interar no grupo, ela
tem essa dificuldade, essa € a minha maior dificuldade. Ela faltou, ndo da pra ficar,
tipo assim, vocé faz uma caixa surpresa, numa quinta, é ... ja foi falado a semana
inteira dessa caixa, chega na quinta a crianca faltou, na segunda a gente desenvolve
a caixa, ele ndo sabe o que ta se passando, porque ele ndo viu 0 que aconteceu, 0

gue ocorreu, ai ele chega aqui com dificuldade.

E o seu trabalho e ainstituicdo? O que vocé vé de importante nesta relacdo?

A troca de conhecimento, as sugestdes, to sempre conversando, tanto com a
diretora quanto com a (gravacéo interrompida), pedindo sugestdes, tudo que eu ...
tenho as ideias, tudo o que eu planejo é passado pra elas, entdo eu tenho muito
assim, muita seguranca do que eu faco porque eles me deixam assim, bem a

vontade, de estar fazendo o melhor que eu posso.

Existe algo mais que vocé gostaria de falar sobre esse assunto, sobre essa

entrevista? Alguma experiéncia?
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Entdo, a experiéncia assim que eu tenho com eles, a troca, o convivio, é, assim...
gosto muito dessa faixa etaria, mais essa proximidade que eu tenho como eles, eu
acho que toda professora da educacao infantil deveria ter um olhar assim pra, estar,
assim, suprindo a necessidade mesmo da crianca... ndo digo ficar pegando no colo,
abracando, beijando a todo momento, mas sim acolhendo eles de forma que se
sintam capazes de fazer algo e de trocar também, que ndo € nado sei tudo, néo sei
nada, na verdade, estou aprendendo cada vez com eles, e dar a oportunidade deles

Se expressarem.

Entdo vocé acha que a crianca ela chega com uma bagagem? Mas vocé acha
gue ela nasce com isso ou algo que adquire?

E ... ndo, na sociedade que constrdi, ela constréi no mundinho deles l4... na casa ...
eles trazem contetdo. Todo momento eles trazem algo, a crianca nao chega vazia

aqui.

E o seu trabalho como professora?

Acrescenta, sO vai acrescentar, tanto pra mim quanto pra eles, principalmente pra
mim, porque eu acabo ficando mais na atualidade com eles, na vivencia deles,
porgue o que eles estdo trazendo pra mim, talvez o que eu fiz 14 pra traz, foi 14 pra
traz, ndo ... entendeu? Eu vou resgatar algumas brincadeiras, algumas coisas que
eu achei que foi bom pra mim, eu procuro resgatar, mas eles trazem muitas coisas

boas, acredito nisso.

Ha algo mais que vocé gostaria de expressar sobre o assunto da nossa
entrevista?

N&o, acho que é isso.



