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Certo, um educador pode bem ser um
filésofo e deve ter a sua filosofia de
educacdo; mas, trabalhando cientificamente
nesse terreno, ele deve estar tdo
interessado na determinacdo dos fins de
educagdo, quanto também dos meios de
realiza-los. O fisico e o quimico ndo terao
necessidade de saber o que esta e se passa
além da janela do seu laboratério. Mas o
educador, como o sociblogo, tem
necessidade de uma cultura multipla e bem
diversa; as alturas e as profundidades da
vida humana e da vida social ndo devem
estender-se além do seu raio visual; ele
deve ter o conhecimento dos homens e da
sociedade em cada uma de suas fases, para
perceber, além do aparente e do efémero, "o
jogo poderoso das grandes leis que
dominam a evolu¢do social', e a posi¢édo
gue tem a escola, e a fungcdo que
representa, na diversidade e pluralidade das
forgcas sociais que cooperam na obra da
civilizacdo. Se tém essa cultura geral, que
Ihe permite organizar uma doutrina de vida e
ampliar o seu horizonte mental, podera ver o
problema educacional em conjunto, de um
ponto de vista mais largo, para subordinar o
problema pedagdgico ou dos métodos ao
problema filoséfico ou dos fins da educacéo;
se tem um espirito cientifico, empregara os
métodos comuns a todo género de
investigacao cientifica, podendo recorrer a
técnicas mais ou menos elaboradas e
dominar a situacdo, realizando experiéncias
e medindo os resultados de toda e qualquer
modificacdo nos processos e nas técnicas,
que se desenvolveram sob o impulso dos
trabalhos cientificos na administracdo dos
servicos escolares. (MANIFESTO DOS
PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 1932)



RESUMO

TEIXEIRA, Aurora da Silva. A concepc¢do educacional do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID no contexto do pragmatismo. 2014. 166p.
Dissertacdo de Mestrado em Educacdo — Pontificia Universidade Catolica de
Campinas, Centro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Programa de P0s-
Graduacdo em Educacdo, Campinas, 2014.

O presente trabalho analisa a concepcao educacional de uma politica publica da
Diretoria de Educacédo Basica (DEB) da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid), no contexto do pragmatismo. O problema da investigacdo esta assim
formulado: que concepcédo educacional esta presente no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (Pibid) na consideracéo do pragmatismo? A Capes, a
partir de 2009, passou a criar politicas educacionais para o aprimoramento da
Educacao Basica, incluindo o Pibid. Na perspectiva filosofica, interessa investigar os
pressupostos da concepc¢ao educacional presente no plano, por meio dos documentos
oficiais e, como hipdGtese, investigar se a perspectiva de educacdo pragméatica esta
presente, seja pela necessidade de preparar professores para a pratica docente, seja
do ponto de vista da organiza¢do da matriz curricular, pelo carater pratico da formacao
do professor. N&o se pretende discutir a questdo da formag&o docente, dado que este
trabalho esta alocado na linha de pesquisa de Politicas Publicas em Educagéo: busca-
se, antes, discutir e compreender a concepc¢do educacional presente no Pibid,
estudando-se, para tanto, seu processo de implementacao, a partir dos dados oficiais.
O método diz respeito a revisdo da literatura, com destaque para a andlise
documental, compreendendo: relatorios, leis, editais, portarias e documentos da
Diretoria de Educacdo Basica e da CAPES, documentos estes que se constituem
como expedientes a serem analisados. Do ponto de vista do mérito, busca-se
fundamentar e esclarecer a concepgdo pragméatica educacional de John Dewey e, por
meio dessa referéncia, uma andlise da concepcao do Programa é feita. Como
resultado atingido, verificamos que a concep¢do educacional presente no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia apresenta indicios do pragmatismo
desenvolvido por John Dewey, recepcionado no Brasil pelos escritos de Anisio
Teixeira.

Palavras-chave: Concep¢do Educacional, Politicas Publicas, Pibid, Capes,
Pragmatismo, John Dewey.



ABSTRACT

TEIXEIRA, Aurora da Silva. The educational concept of Institutional Scholarship
Program Introduction to Teaching - PIBID pragmatism context. 2014. 166p.
Dissertation in Education - Pontifical Catholic University of Campinas, Human and
Social Applied Science Center. Graduate Program in Education, Campinas, 2014.

This paper analyzes the educational concept of a public policy of the Basic Education
Board (DEB) of Higher Education Personnel Training Coordination (CAPES), the
Institutional Scholarship Program Introduction to Teaching (Pibid), in the context of
pragmatism. The problem of the investigation is worded as follows: educational
concept that is present in the Institutional Scholarship Program Introduction to
Teaching (Pibid) in consideration of pragmatism? Capes, from 2009, went on to create
educational policies for the improvement of basic education, including Pibid. The
philosophical perspective, interests investigate the assumptions of this educational
concept in the plan, through official documents and, as a hypothesis, investigate
whether the pragmatic education approach is present, or the need to prepare teachers
for teaching, from the point of view of the organization of the curriculum, the practical
nature of teacher education. It is not intended to discuss the issue of teacher training,
as this work is allocated in line for Public Policy Research in Education: the purpose of,
first, discuss and understand the educational concept present in Pibid by studying,
therefore, its implementation process, from official data. The method relates to the
literature review, with emphasis on the analysis of documents, comprising: reports,
laws, edicts, decrees and documents of the Basic Education Board and CAPES, which
documents are constituted as expedients to be analyzed. From the point of view of
substance, it seeks to support and clarify the educational pragmatic conception of John
Dewey and through this reference, program design analysis is made. As result
achieved, we find that the educational concept present in the Institutional Program
Initiation Scholarships to Teaching presents pragmatism of evidence developed by
John Dewey, approved in Brazil by the writings of AnisioTeixeira.

Keywords: Educational Design, Public Policy, Pibid, Capes, pragmatism, John Dewey.
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INTRODUCAO

"Solenemente prometo, no desempenho de
minha profissdo de educadora, transmitir
com lealdade, integridade e honestidade os
ensinamentos humanos e cientificos que
fagam dos jovens a mim confiados,
profissionais e cidaddos conscientes,
responsaveis e inteligentes. Se criar homens
eu conseguir, sentir-me-ei realizada. Assim
prometo." (JURAMENTO DO MAGISTERIO,
Verao de 1996)

A presente investigacdo € fruto de longa reflexdo pessoal sobre a
formacdo docente em nosso pais. Sempre tive' uma postura curiosa sobre a
formacao docente, desde que assumi a meta de ingressar no servigo publico
no magistério, apds a formacdo em nivel médio na cidade de Aguai, SP.
Advinda do Ensino Supletivo do 1° grau, ingressei no Magistério em 1992 e o
conclui em 1996: naquele ano, embora contassemos com o fato histérico da
publicacdo da nova LDB, a Lei n°® 9.394/96, a insercdo no mundo do magistério,
pelo menos naquela cidade, ainda se convertia por meio de apadrinhamento,
as escolas de ensino fundamental eram todas do Estado, pois ainda ndo havia
comecado o sistema de municipalizagdo, e somente um reduzido nimero de
recém-formadas conseguiam cadastrar-se nas escolas para a substituicéo,
porque os diretores tinham autonomia para cadastrar quem quisessem. A
substituicdo era o0 primeiro passo para o0 ingresso na carreira docente. Dessa
maneira, enfrentei inUmeros concursos publicos para os primeiros anos do
Ensino Fundamental em todas as cidades vizinhas. Finalmente, ingressei na
cidade de Louveira em 1998 e, concomitantemente, em Valinhos e Vinhedo,
em 1999, embora todos os concursos publicos dos quais participei tivessem me
convocado para a tdo sonhada “vaga”. Porém, o concurso da cidade de
Valinhos me deixou muito intrigada: queria saber a todo custo porque eu teria
sido a primeira colocada em meio a mais de quatro mil inscritos. Fiz varias
pesquisas autdbnomas, as vertentes pareciam infindaveis: seria a qualidade da
prova? Seria a formacéo diferenciada dos concorrentes, dentre os quais a
maioria possuia nivel superior? Qual fator teria me beneficiado? Diante de

tantas duvidas, comecei a estudar para a insercdo no nivel superior. Em

! para essa reflexao, é necessario gue o texto se apresente em primeira pessoa.
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nenhum momento fiz vestibulares para escolas particulares ou outras: minha
expectativa e minhas inscricbes sempre se voltaram ao vestibular da Unicamp,
por considerar essa instituicdo a base do nivel nacional de formacao, embora
eu saiba, hoje, que minha opinido provinha somente fruto de reflexdes muito
subjetivas. Ingressei em 2002 na Unicamp e conclui a graduacdo em 2005,
com pesquisas relacionadas a formagéo docente nas licenciaturas dentro da
propria universidade. Em 2010 ingressei como gestora na cidade de Itatiba, SP
e tive o privilégio de receber os licenciandos pibidianos do curso da Pedagogia
da Universidade Sao Francisco. Vivenciei o Programa Pibid dentro da escola
por dois anos, e foi essa vivéncia da formag&o docente por meio do Programa
que me inspirou a ingressar no Mestrado e estudar a politica publica
personificada pelo Pibid, assim como a concepc¢édo de educacao implicita em

suas diretrizes.

A pesquisa ora apresentada enveredou-se pelas politicas publicas
na area de formacgdo docente, conforme foi se tornando claro diante de meus
olhos, que essa ultima se da em decorréncia da implementacao das primeiras.
Esta dissertacdo tem por propésito investigar, analisar e refletir sobre uma
politica publica da Diretoria de Educacdo Basica (DEB) da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), especificamente o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia Pibid. Pretende
discutir e compreender a concepcéo educacional presente no Pibid, bem como
investigar os processos de sua implementacéo para, a partir dos dados oficiais,
compreender a concepcao educacional a ele subjacente e que se configura no
problema formulado, o qual norteou todo o texto. O Pibid € uma politica publica
voltada para a formagé&o docente inicial, que considera os alunos pibidianos e a
formacdo continuada quando pensada na constante formacdo do professor ja
atuante na sala de aula, alocado dentro das escolas publicas, as quais

recebem os alunos dos cursos de licenciatura.

A presente investigacdo também se justifica pela necessidade de
discussdo acerca da influéncia das propostas educacionais e das politicas
publicas na area de formacdo de professores com vistas a melhoria da
qualidade de ensino no contexto da atual educacao brasileira, principalmente

da Educacdo Basica. Nessa perspectiva, a formagdo, a qualificacdo e a
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valorizacdo® do magistério dizem respeito a um grande desafio para toda a
sociedade, haja vista, neste inicio do século XXlI, a ja instalada “crise no campo
educacional devido a falta de professores em todas as areas do conhecimento”
(BRASIL, 2008). O governo federal tem realizado acdes para minimizar a
situacdo, (BRASIL, 2006; 2007, 2007a, 2007b, 2007c, 2007d, 2009, 2009a,
2009b, 2009c, 2009d, 2009e), sendo o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia uma das politicas publicas implementadas nos ultimos

anos.

Ha muitas acepcdes a respeito do conceito de politica publica.
Dessa maneira, reportamo-nos a Souza (2003) para conceituar o termo e
concordamos com a sintese por essa autora construida, a partir da revisdo da
literatura, quando diz que “é um conjunto especifico de ac6es do governo que
irdo produzir efeitos especificos” (SOUZA, 2003, p. 12). Os efeitos especificos
sempre virdo de objetivos especificos pré — determinados, “sobre os quais
implicam responder as seguintes questdes: quem ganha o qué, porqué e que
diferenca faz (SOUZA, 2003, p. 12).

Souza (2003) afirma que “politica publica € um ramo da Ciéncia
Politica” (SOUZA, 2003, p. 12). Dessa maneira, € necessario enveredar-nos
nessa perspectiva para entender a politica publica numa categoria analitica, na

qual “as politicas publicas arregimentam esforcos para evidenciar as séries de

% Prevista no artigo 206, inciso V, da Constituicdo Federal de 1988 (CF-88), o qual determina
como principio educacional a garantia, na forma da lei, de planos de carreira para 0 magistério
publico e piso salarial profissional, além de ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, assim como, igualmente, prevé o artigo 5° da Lei n.° 11.738, de 16 de julho de
2008, que instituiu o piso salarial nacional do magistério da educacéo béasica. Assim, o valor de
R$ 950,00, definido para 2008, passou a ser de R$ 1.132,40, em 2009. A promulgacgéo da Lei
n® 11.738, de 2008, que institui o piso salarial para o magistério, além de definir carga horaria
para atividades complementares, tais como planejamento escolar e pedagdgico, € outra politica
de valorizacdo da profissdo. Apesar da legislacdo, em 2012, segundo informacdes
disponibilizadas no site da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE),
10 estados brasileiros ndo pagavam nem aplicavam a Lei do Piso e outros 11, ndo a cumpriam
integralmente. Esses dados se referem ao momento posterior a decisdo do Tribunal de Justica
ter considerado constitucional essa legislacdo. Além dos estados que ndo pagam 0 piso,
muitos estao incluindo nesse montante as gratificacbes que ja existiam, alterando o sentido da
Lei e, dessa forma, ndo atribuindo aos docentes nem o valor minimo estipulado pela legislagédo
em vigor. Ndo pagam o piso: Alagoas, Amapd, Bahia, Espirito Santo, Minas Gerais, Paraiba,
Paranda, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Sergipe. Ndo cumprem a lei na integra: Ceara,
Goias, Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Pard, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte,
Roraima, Sdo Paulo, Tocantins. Cumprem a lei na totalidade: Acre, Amapa, Distrito Federal,
Mato Grosso e Ronddnia. Nao informado: Rio de Janeiro (CNTE, 2013). O valor do Piso, em
2013, era de R$ 1.567, com base na Portaria 1.495. A CNTE informa que o valor do Piso em
janeiro de 2013, equivalia a R$ 2.327,81 (MAUES; SOUZA. 2009, p.14).
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acOes e comportamentos que dédo corpo a intervencdes orientadas” (SOUZA,
2003, p. 12), considerando que, apds cada intervencdo, € preciso haver
oportunidade de andlise de “seus sentidos, repercussbes e impactos nas

dimensdes académicas e sociais” (SOUZA, 2003, p. 12).

Para Assis (2012), “as politicas publicas visam trazer equidade,
configurando-se como uma verdadeira distribuicdo de desigualdades pela
igualdade de oportunidades” (ASSIS, 2012, p. 39). E importante ressaltar
também que toda politica publica, seja ela educacional ou néo, é formulada por
um cidadao, e assim podemos recorrer novamente a Assis (2012), quando diz:
“A politica publica é, antes de aplicagado de regras juridicas de interpretacao,
uma decisdo politica, tomada por um representante da sociedade” (ASSIS,
2012, p. 86).

Entendemos que o Pibid diz respeito a uma politica publica
exatamente na medida em que nasceu com o intento de servir de intervencao
orientada para a qualificacdo da formacgéo de professores. O foco educacional
aponta para uma especificidade da politica publica e, neste sentido, focaremos
uma politica publica educacional, de forma que mais uma vez citamos Assis

(2012), ao observar que:

(...) as politicas publicas educacionais sdo, portanto, fruto das
discussbes legislativas e promulgacdes de suas normas, dos
atos administrativos a luz das normas vigentes no ordenamento
juridico, e das decisbes politicas, ficando a cargo do Poder
Judiciario, juntamente com o Ministério Publico, a contribuicéo
com a efetivacdo da politica. (ASSIS, 2012, p. 82)

Do mesmo modo, recorremos a Perez (2010) para explicar o porqué
de estudar as politicas publicas educacionais:

(...) é importante dedicar-se a examinar a implementacdo das
politicas, assim como reexaminar o que foi implementado e deu
certo e o que de fato funciona. Também é importante investigar sob
gue condicdbes as diversas politicas educacionais s&o
implementadas e como elas funcionam e se sédo exitosas. Para
tanto, tém sido desenvolvidos modelos teoricamente consistentes,
visando enfrentar e compreender essa complexidade. (PEREZ,
2010, p. 1180)

A presente pesquisa foi elaborada a luz de pressupostos filoséficos
advindos do pragmatismo de John Dewey (1859-1952), dado se tratar de autor
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importante para a Politica de Administracdo Educacional brasileira, que influenciou
a trajetoria intelectual de Anisio Teixeira. Importante ressaltar que em nenhum
momento deixamos de pensar politica publica a partir de suas nuances e de suas
fases especificas, como reitera Perez (2010), “de que ainda continua valendo a
distingédo das fases da politica (agenda, formulagao, implementacao e avaliagao)”
(PEREZ, 2010, p. 1181). Porém, aqui focaremos a implementacdo do Pibid,
considerado neste trabalho, como politica publica de governo e ndo como politica
publica de Estado, diante da possibilidade da descontinuidade ao findar o governo
partidario. Considerando as proposicfes de Perez (2010), quando relata que a
educacédo tornou-se “nos ultimos vinte anos, uma arena de acirrados conflitos e
interesses com uma politica de grandes orgcamentos — do governo federal, dos
estados e dos municipios” (PEREZ, 2010, p. 1180), ao pesquisar sobre politicas
publicas, tentamos entender a complexidade na qual se envolvem, com o intuito
de “reexaminar o que foi implementado e deu certo e o que de fato funciona e
investigar sob que condigdes as diversas politicas educacionais s&o
implementadas” (PEREZ, 2010, p. 1180). Para Perez (2010), a fase do processo
de implementacdo de politicas publicas pode ser “chamada “caixa preta’ do
processo da politica e firmou-se como um campo muito fértii de pesquisa”
(PEREZ, 2010, p. 1180, grifos do autor).

Evidenciamos nossa preocupacdo com o campo das politicas
publicas, principalmente com a fase da implementacdo, por observarmos
lacunas e concordarmos com Perez (2010), quando diz que a fase da
implementagdo dessas politicas, € considerada uma “caixa preta” Perez
(PEREZ, 2010, p. 1182). Também ¢é possivel observar que a pesquisa nesse
campo, principalmente no ambito das avaliagbes das “politicas, programas e
projetos sociais e educacionais foi incorporada, de fato, a agenda
governamental brasileira no inicio dos anos de 1990” (PEREZ, 2010, p. 1183).
Entre os modelos e esforcos para combina-los, identificam-se quatro
paradigmas da implementacdo de politicas, segundo Matland: implementacéo
administrativa (baixo conflito e baixa ambiguidade); implementacdo politica
(alto conflito e baixa ambiguidade); implementacao simbdlica (alto conflito e alta
ambiguidade); e, finalmente, implementacdo experimental (baixo conflito e alta
ambiguidade) (MATLAND apud PEREZ, 2010, p. 1187).
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Consideramos que as ideias pedagogicas de John Dewey tiveram uma
importante influéncia sobre a educagéo brasileira. Nosso estudo estabelece dois
momentos distintos que acentuam essa influéncia. O primeiro deles é, sem
davida, o Movimento dos Pioneiros da Escola Nova (1932), quando se mostra
significativo 0 aspecto politico das ideias deweyanas no Brasil, mormente, por
meio da atuacdo de Anisio Teixeira (1900-1971). Coube ao eminente educador
brasileiro a traducéo das principais obras de Dewey para a lingua portuguesa,
bem como a difuséo das ideias deweyanas na educacéao brasileira. Anisio Teixeira
foi aluno de John Dewey na Universidade de Columbia, em Nova lorque, dai sua
estreita relacdo com o pensamento do filésofo norte-americano. Outro momento
da influéncia deweyana na educacéo brasileira € a década de 1990, no qual John
Dewey nado aparece de forma tdo direta e explicita como na década de 1930, mas
sim, é retomado a partir de conceitos fundamentais do seu legado, como a nocéo
de pensamento reflexivo. A primeira fase da influéncia de Dewey na educacéo
brasileira se acentua mais no aspecto politico, na tentativa de formacdo de uma
escola publica e laica para o Brasil. Ja na segunda fase, o educador norte-
americano aparece atrelado a formacdo de professores, em especial com o
conceito de Professor Reflexivo difundido por autores como Anténio Névoa (1999;
1992; 2009; 1999; 2009; 2004; Donald Schén (1995; 2000) e Peter McLaren
(1997), entre outros. Sao autores estrangeiros que trazem Dewey novamente para
o Brasil, a partir da area de formacdo de professores. Portanto, nessa fase, se
sobressai 0 aspecto pedagogico em detrimento do politico (SOUZA; MARTINELLI.
2009, p. 161).

De forma especifica, pretendemos apresentar e discutir o contexto
das politicas publicas da Diretoria de Educagdo Béasica da Capes,
especialmente o Pibid; investigar o contexto do pragmatismo educacional de
John Dewey por meio da obra de Anisio Teixeira e examinar a concepgao

educacional presente no Pibid a partir dos pressupostos do pragmatismo.

Sistematizamos o caminho a ser perseguido pela investigacdo a
partir da definicdo de método de Marconi e Lakatos (2010), que diz:

O método € o conjunto das atividades sistematicas e racionais
gue, com maior seguranca e economia, permite alcancar o
objetivo — conhecimentos vélidos e verdadeiros — tracando o
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caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as
decisbes do cientista. (MARCONI E LAKATOS, 2010, p. 65)

O método diz respeito a revisdo da literatura sobre a tematica da
politica publica em Educacao, especificamente do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Para esta pesquisa optou-se pela
abordagem qualitativa®, que consistiu no levantamento de documentos, da
legislacdo sobre o tema e revisdo bibliografica, nos termos utilizados por Gil
(2002) sobre pesquisa bibliografica e documental. O estudo tem seu enfoque
na pesquisa bibliografica, a qual entendemos como um apanhado geral sobre
0os principais trabalhos realizados, capazes de fornecer dados atuais e
relevantes relacionados ao tema (RUIZ, 1991), considerando como fator
primordial que a pesquisa requer a analise de documentos dispersos, 0s quais
deverdo ser juntados para dar legitimidade ao tema pesquisado. Como vimos,
podemos considerar a metodologia de pesquisa de suma importancia para que
haja éxito na conclusdo de um trabalho. De maneira que concebemos a

definicdo enunciada por Ghedin e Franco (2011):

[...] a metodologia deve ser concebida como um processo que
organiza cientificamente todo o movimento reflexivo, do sujeito
empirico e deste ao concreto, até a organizacdo de novos
conhecimentos, que permitam nova leitura/ compreensao/
interpretacdo do empirico inicial. (GHEDIN; FRANCO, 2011, p.
107):

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica.
A diferenca entre ambas esta na natureza das fontes, como podemos ver no

quadro abaixo:

Quadro 1. Diferengas entre a pesquisa documental e a pesquisa bibliografica.

Pesquisa Documental

Pesquisa Bibliografica

A pesquisa documental vale-se de materiais
que nao receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da
pesquisa. O desenvolvimento da pesquisa
documental segue os mesmos passos da
pesquisa bibliografica. Apenas ha que se
considerar que 0 primeiro passo consiste na

A pesquisa bibliogréfica se utiliza
fundamentalmente das contribuices dos
diversos autores sobre determinado assunto.
S&do os documentos de segunda mao, que de
alguma forma ja foram analisados, tais como:
relatérios de pesquisa, relatérios de
empresas, tabelas estatisticas (GIL, 2008, p.
70). “A pesquisa bibliogréfica consiste no

® “No plano metodoldgico a querela entre a abordagem quantitativa e a abordagem qualitativa
absorve certas cabecas. Na analise quantitativa, o que serve de informacéo € a frequéncia com
gue surgem certas caracteristicas do conteddo. Na analise qualitativa € a presenca ou a
auséncia de uma dada caracteristica de contetddo ou de um conjunto de caracteristicas num
determinado fragmento de mensagem que é tomado em consideracao” (BARDIN, 1977, p. 21).
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exploragédo das fontes documentais, que se
mostram em grande nimero. Existem, de um
lado, os documentos de primeira mao, que
nao receberam qualquer tratamento analitico,
tais como: documentos oficiais, reportagens
de jornal, cartas, contratos, diarios, filmes,
fotografias, gravacdes etc. etc. (GIL, 2008, p.
70).

“Um conjunto de operagdes visando
representar o contelido de um documento sob
uma forma diferente da original, a fim de
facilitar em estagio ulterior, a sua consulta e
referenciagdo” (BARDIN, 1977, p. 45).

levantamento e analise de material ja
elaborado, por outros autores sobre um
determinado tema, particularmente aquele
produzido e divulgado através de livros e
artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 50).

‘A principal vantagem da pesquisa
bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de
fenbmenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente. Essa
vantagem se torna particularmente importante
guando o problema da pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espago” (GIL, 2002, p.

50).

Fonte: autoria prépria

Dessa maneira, recorremos a analise documental visando a
construcdo de dados e informacdes para serem estudados por meio de
categorias, ao que Bardin (1997) intitula Analise de Conteudo:

Segundo Bardin (1977), a analise de contetdo pode ser definida
como um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes
visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens, indicadores que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes
de producéo e recepcdo dessas mensagens. (BARDIN, 1977, p.
42)

De acordo com Bardin (1977), a analise de conteudo “se organiza
em trés fases: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo” (BARDIN, 1977, p. 95). Dessa maneira,
para organizarmos a pesquisa de forma criteriosa, fizemos uma busca refinada
nos bancos de Teses e Dissertacdes da Capes usando como indexador a
palavra Pibid, também procuramos evidéncias do programa nos trabalhos
apresentados na Anped Nacional, nos documentos expedidos pela Diretoria de
Educacdo Basica e pela Capes, sempre delimitando a filosofia da educacao
com referencial teérico, mais especificamente o pragmatismo de John Dewey.
As informacbes foram coletadas em Editais, Leis, Pareceres e Portarias
expedidos pelo Ministério de Educacéo e Cultura e pela Diretoria de Educacéo
Basica. Sdo documentos oficiais produzidos pelo governo federal desde 2007
até os dias atuais, 0os quais normatizam e definem politicas publicas para a
formacao dos professores no Brasil, especificamente do Pibid, ora estudado. A

pesquisa com analise documental consiste no levantamento junto a fontes




20

primarias e secundarias, de documentos oficiais relacionados ao Pibid, por

entendermos que:

“(...) os documentos constituem uma fonte de pesquisa estavel
e rica, pois permanecem através do tempo, podendo servir de
base a diferentes estudos, dando assim mais estabilidade aos
resultados obtidos” (CAPPELLETTI; ABRAMOWICZ, 1986, p.
223).

Para localizar os documentos — Editais, Leis, Pareceres e Portarias —
expedidos pelo Ministério de Educacédo e Cultura, pela Diretoria de Educacéo
Bésica e pelo governo federal, relacionados ao programa estudado, foi
necessario fazer a busca utilizando a ferramenta digital de busca Google, com
o indexador Pibid. Aos poucos, os documentos foram sendo localizados, como
previsto, nos sites dos referidos 6rgaos: Ministério da Educacéo, da Capes, da

Diretoria de Educacéo Bésica.

Em seguida, fizemos uma pré-analise do material coletado. De
acordo com Bardin (1977), “a pré-analise é a fase em que se organiza o
material a ser analisado com o objetivo de torna-lo operacional, sistematizando
as ideias iniciais” (BARDIN, 1977, p. 95). A organizacdo do material foi uma
etapa ardua, pois para entender o que de fato acontece nas politicas publicas
na area de formacdo docente foram necessarias horas de leitura de todo o
material coletado e organizacao cronologica dos editais, pareceres e portarias
do Ministério da Educacao, da Diretoria de educacdo Basica e da Capes.
Somente apb6s a ordenacdo cronolégica, com clara distingdo entre qual
programa de governo foi langcado antes e qual foi langado depois, é que foi

possivel comecgar a analisar o programa Pibid, objeto deste estudo.

De acordo com Bardin (1977), a organizacdo de material coletado,
propriamente dita, ocorre por meio de quatro etapas distintas:

(a) leitura flutuante, que é o estabelecimento de contato com os
documentos da coleta de dados, momento em que se comeca
a conhecer o texto; (b) escolha dos documentos, que consiste
na demarcagdo do que serd analisado; (c) formulagdo das
hipoteses e dos objetivos; (d) referenciacdo dos indices e
elaboracdo de indicadores, que envolve a determinagcdo de
indicadores por meio de recortes de texto nos documentos de
andlise. (BARDIN, 1977, p. 95)
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AplOs a organizacdo do material foi possivel dar inicio a sua
exploragdo, o que para Bardin (1977), constitui a segunda fase da analise
documental, que

(...) consiste na exploracdo do material com a definicdo de
categorias (sistemas de codificacdo) e a identificacdo das
unidades de registro (unidade de significacdo a codificar
corresponde ao segmento de conteldo a considerar como
unidade base, visando a categorizagdo e a contagem
frequencial) e das unidades de contexto nos documentos
(unidade de compreenséo para codificar a unidade de registro
gue corresponde ao segmento da mensagem, a fim de
compreender a significacdo exata da unidade de registro). A
exploracdo do material consiste numa etapa importante, porque
vai possibilitar ou ndo a riqueza das interpretagbes e
inferéncias. Esta € a fase da descricdo analitica, a qual diz
respeito ao corpus (qualquer material textual coletado)
submetido a um estudo aprofundado, orientado pelas hipéteses
e referenciais teoricos. Dessa forma, a codificacdo, a
classificacdo e a categorizacdo sdo béasicas nesta fase.
(BARDIN, 1977, p. 95)

Na organizacdo do material fizemos a classificacdo de todos os registros
coletados. Ao encontrar os documentos, foi necessario fazer primeiramente a
classificacdo por ordem cronolégica de publicacdo dos Pareceres, das Portarias,
Leis e Decretos. ApGs essa classificacdo, foi possivel elencar cronologicamente
gual programa o governo lancou primeiro e assim sucessivamente, tal qual foram
elencados no inicio do capitulo um desta pesquisa. Somente depois, foi possivel
classificar e apresentar em diferentes quadros, expostos no decorrer desta
dissertacdo, quais foram os documentos encontrados nos sites do Ministério de
Educacdo, da Diretoria de Educacdo Bésica e da Capes, complementados por
documentos encontrados no site da Anped Nacional e solicitados as universidades

federais.

Ainda nessa fase, foi necessario procurar por referéncias bibliograficas
sobre o tema pesquisado. Houve verificagdo de todos os arquivos das
bibliotecas da PUC Campinas e da Unicamp, incluindo a Faculdade de
Educacdo da Unicamp e a Biblioteca Central da instituicdo. Foi nesse ultimo
acervo que encontramos uma publicacdo sobre o Programa Pibid, elaborado
pela Universidade Federal de Alfenas, organizado por Gomes e Felicio (2012),
sendo este o unico livro encontrado nas trés bibliotecas pesquisadas. Ainda

assim, havia a curiosidade de saber mais sobre o programa e sobre o que as
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pessoas envolvidas pensam sobre ele. Nessa perspectiva, continuamos as
pesquisas no Google, e foi uma surpresa encontrar o livro da Universidade
Estadual de Londrina, com o titulo “O Movimento da Agdo Docente no Ensino
Fundamental I”, organizado por Oliveira, Lugle e Aguiar (2013) e “composto por
sete partes e anexos, além da apresentacdo e cada parte retune textos de um
subprojeto”. Os textos, escritos por supervisores e alunos do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina, apresentam as atividades
planificadas dos subprojetos* inseridos no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo & Docéncia® realizadas entre 2011 e 2013” (OLIVEIRA, LUGLE e
AGUIAR, 2013, p. 14). Ao entrarmos em contato com as organizadoras dos
textos publicados, uma delas, a sra. Sandra Regina Ferreira de Oliveira, se
prontificou a enviar um exemplar via correio para a pesquisa, de forma gratuita,
o qual recebemos em agosto/2014. O livro foi publicado em 500 exemplares os
quais foram distribuidos nas escolas municipais de Londrina e disponibilizados
nas bibliotecas da cidade, com o objetivo de difundir a experiéncia dos
pesquisadores e estudantes da area de Educacao da Universidade Estadual de

Londrina, junto ao Pibid.

A terceira fase da pesquisa, para Bardin (1977), “diz respeito ao
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Esta etapa é destinada

ao tratamento dos resultados” (BARDIN, 1977, p. 95). Foi nessa fase que

* Os subprojetos s&o: 1) As lentes captam o que o coracdo sente, 2) Projeto recreio, 3) Jornal
na escola,4) Litematica: resolver problemas nao é problema, 5) Outros olhares, outras historias:
os Kaingang e os Guarani no contexto da colonizagéo e da atualidade e na criagdo do Blog “A
Pedagogia no Pibid” ( OLIVEIRA, LUGLE e AGUIAR, 2013, p. 14).

® Na UEL, o PIBID comegou em 2009 com 06 subprojetos, depois, em 2011, foi ampliado e
passou a abranger todas as licenciaturas, contando atualmente, com 16 subprojetos, um
Interdisciplinar (Biologia, Geografia, MUsica e Pedagogia) e mais 15 que envolvem todas as
licenciaturas da UEL, nas seguintes &reas: Artes Visuais, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais,
Educacao Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Histéria, Letras-Espanhol, Letras-Inglés, Letras-
Portugués, Matematica, Musica, Pedagogia e Quimica. O PIBID é estruturado em subprojetos,
cada um deles constituido, em média, por 3 coordenadores de area [docente da UEL], 6
supervisores [professores da escola basica publica] e por 60 bolsistas de iniciagdo a docéncia
[estudantes das licenciaturas]. Do programa, participam atualmente 788 estudantes-bolsistas
de iniciacdo a docéncia, 121 professores-supervisores da educacao basica e 41 professores-
coordenadores de area da UEL, sendo que nas atividades desenvolvidas pelos subprojetos, a
pretensdo é envolver aproximadamente 20 mil estudantes da educacdo basica (educacédo
infantil, ensino fundamental e médio da educacéo regular, profissional e de jovens e adultos),
matriculados em 48 escolas estaduais e municipais de Londrina e Regiao (UEL, 2013).
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voltamo-nos a reflexdo acerca do foco da pesquisa e assim categorizamos e
conceituamos a concepcdo pragmatista de Dewey, para posteriormente,
enveredar-nos pelas leituras e releituras dos documentos expedidos pelos
diversos orgaos de formacédo e pesquisa, tais como o Ministério da Educacéo e
Cultura, Capes e universidades, a busca de evidéncias relacionadas com o
pragmatismo deweyano. Para Bardin (1977), é nessa fase da pesquisa que
‘ocorrem a condensacdo e o destaque das informacdes para analise,
culminando nas interpretacdes inferenciais; € o momento da intuicdo, da

analise reflexiva e critica (BARDIN, 1977, p. 95).

Os documentos analisados na pesquisa e encontrados nos sites do

Ministério da Educacéo e da Capes estdo expostos no quadro 02, a seguir:



Quadro 2. Andlise documental: Portarias, Decretos, Editais e Leis.
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Documento

Ano de
publicacéo do
documento

Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacé&o Nacional.

1996

RESOLUCAO n° 2, de 26 de junho de 1997. Dispde sobre os programas
especiais de formacao pedagdgica de docentes para as disciplinas do
curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educagao
profissional em nivel médio.

1997

Lei n® 10.172, de 09 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de
Educacao e da outras providéncias. Presidéncia da Republica. Brasilia, DF:
Diério Oficial da Unido de 10.01.2001.

2001

RESOLUCAO/ FNDE/CD/ n° 044, de 29 de dezembro de 2006. Estabelece
orientacdes e diretrizes para a concesséo de bolsas de estudo e de
pesquisa a participantes dos cursos e programas de formacéao superior, no
ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil, vinculado ao Ministério
da Educacéo, a ser executado pelo FNDE, no exercicio de 2006.

2006

Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007. Institui o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturac@o e Expanséo das Universidades Federais —
REUNI. Presidéncia da Republica. Brasilia, DF: Diario Oficial da Unido de
25.04.2007.

2006

Lei n°® 11.502, de 11 de julho de 2007. Modifica as competéncias e a
estrutura organizacional da fundacdo Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), de que trata a Lei 8.405, de 9 de
janeiro de 1992; e altera as Leis 8.405, de 9 de janeiro de 1992, e 11.273,
de 6 de fevereiro de 2006, que autorizam a concessao de bolsas de estudo
e de pesquisa a participantes de programas de formacéo inicial e
continuada de professores para a educacao basica.

2007

DECRETO n° 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispbe sobre a
implementac&o do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo,
pela Unido Federal, em regime de colaboragdo com Municipios, Distrito
Federal e Estados, e a participacdo das familias e da comunidade,
mediante programas e acdes de assisténcia técnica e financeira, visando &
mobilizagdo social pela melhoria da qualidade da educagéo basica.

2007

Edital MEC/Capes/FNDE n° 01/2007 — para instituices federais de ensino
superior — IFES.

2007

Portaria Normativa n° 38, de 12/12/2007, publicada no DOU de 13/12/2007,
cria o Pibid.

2007

Portaria normativa n® 02, de 10 de janeiro de 2007. Dispde sobre os
procedimentos de regulacdo e avaliacdo da educacéo superior na
modalidade a distancia.

2007



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.094-2007?OpenDocument
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BRASIL, 2007d. EDITAL MEC/Capes/FNDE n° 01/2007, de 12 de
dezembro de 2007. Selecao publica de propostas de projetos de iniciagao a
docéncia voltados ao Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid). O Ministério da Educagéo (MEC), por intermédio da Secretaria de
Educacao Superior (SESu), a Fundacéo Coordenacédo De Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes), e o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), tornam publico e convocam os
interessados a apresentar propostas de projetos institucionais de iniciacao
a docéncia, no ambito do Programa de Bolsa Institucional de Iniciacao a
Docéncia (Pibid), para instituices federais de ensino superior (IFES), de
12 de dezembro de 2007 — Disponivel em
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_Pibid.doc

2007

DECRETO n° 6.425, de 4 de abril de 2008. Disp&e sobre o censo anual da
educacéo basica e da educacao superior, o qual é realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

2008

Portaria n® 122, de 16/09/2009, publicada ho DOU de 18/09/2009, disp&e
sobre o Pibid no &mbito da Capes.

2009

DECRETO n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Institui a Politica Nacional
de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica, disciplina
a atuacao da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) no fomento a programas de formacao inicial e
continuada, e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/leqgislacao/Decreto-6755-

2009.pdf

2009

Parecer n® 08/2008 - Sobre a Segunda Licenciatura, de 30 de janeiro de
2009. Disponivel em:
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Parecer-CNE-
n° 008-2008-Sobre Segunda Licenciatura.pdf

2009

RESOLUCAO n° 01, de 11 de fevereiro de 2009. Estabelece Diretrizes
Operacionais para a implantacdo do Programa Emergencial de Segunda
Licenciatura para Professores em exercicio na Educacdo Bésica Publica, a
ser coordenado pelo MEC em regime de colaboragdo com os sistemas de
ensino e realizado por instituicées publicas de Educac¢éo Superior.

2009

PORTARIA n° 883, de 16 de setembro de 2009. Estabelece as diretrizes
nacionais para o funcionamento dos Féruns Estaduais Permanentes de
Apoio a Formacao Docente, criados pelo Decreto 6.755, de 29 de janeiro
de 2009.

2009

PORTARIA NORMATIVA n° 09, de 30 de junho de 2009. Institui o Plano
Nacional de Formacao dos Professores da Educacédo Basica no ambito do
Ministério da Educacao (Parfor).

2009

Edital Capes n° 02/2009. Dirigido a instituicbes federais e estaduais de
ensino superior.

2009

RESOLUCAO n° 49, de 10 de setembro de 2009. Estabelece orientagdes e
diretrizes para o apoio financeiro as instituicdes de ensino participantes do
Sistema Universidade Aberta do Brasil.

2009

Portaria n® 136, de 01/07/2010. Altera a modalidade de aplicacéo de
dotacdo orcamentaria referente ao Pibid.

2010

Portaria n® 72, de 09/04/2010. Estende o Pibid as publicas municipais e as
instituices comunitarias, confessionais e filantrépicas sem fins lucrativos.

2010

Edital n°® 18/2010 Capes, publicado no DOU de 13/04/2010; Edital 18/2010
Capes, publicado no DOU de 13/04/2010

2010

DECRETO n° 7.219, de 24 de junho de 2010. Dispde sobre o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e d& outras

2010



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.425-2008?OpenDocument
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Decreto-6755-2009.pdf
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Decreto-6755-2009.pdf
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Parecer-CNE-nº%20008-2008-Sobre
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Parecer-CNE-nº%20008-2008-Sobre
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providéncias.

Edital Capes n° 18/2010. Dirigido a instituicées publicas municipais e

oo o ) - : . 2010
comunitarias, confessionais e filantrépicas sem fins lucrativos.

Edital conjunto n°® 02/2010 Capes/ Secad. Dirigido a instituicbes que
trabalham nos programas de formacao de professores Prolind e Procampo. 2010

Edital n°® 01/2011. Dirigido a institui¢des publicas em geral (IPES).

PORTARIA n°® 72, de 9 de abril de 2010. Da nova redacao a Portaria que

dispde sobre o Pibid, no &mbito da Capes. 2010
PORTARIA n° 260, de 30 de dezembro de 2010. Normas Gerais do Pibid. 2010
PDE (2010). Disponivel em: gestao

2010.mec.gov.br/o_que_foi_feito/program_55.php. Acesso em 02 de maio 2010
de 2014.

Portaria n® 1.087, de 10 de agosto de 2011. Institui o0 Comité Gestor da

Politica Nacional de Formacao Inicial e Continuada de Profissionais da 2011

Educacéo Bésica e define suas diretrizes gerais.

Resolucdo do Comité Gestor do MEC n° 01, de 17 de agosto de 2011 —
Comité Gestor da Politica Nacional de Formacdo Inicial e Continuada de 2011
Profissionais da Educacéo Basica.

Pibid_Relatorio-2009 2011.pdf disponivel em

http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas 2012

Resolucédo n° 03, de 7 de dezembro de 2012. Altera a redagéo do art. 1° da
Resolugdo CNE/CP 1, de 11 de fevereiro de 2009, que estabelece
Diretrizes Operacionais para a implantacdo do Programa Emergencial de 2012
Licenciatura para Professores em Exercicio na Educacg&o Bésica Publica, a
ser coordenado pelo MEC.

Edital n°® 61/2013 publicado no DOU em (27/07/2013), Portaria 096, de 18

de julho de 2013. 2013

Portaria Capes n° 96, de 18 de julho de 2013. Regulamento Pibid. 2013

Manual Operativo do Parfor, disponivel em
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/ManualOperati 2013
vVOPARFOR-marl3.pdf

Capes - http://www.capes.gov.br/36-noticias/6706-novo-edital-do-pibid-

aprova-284-projetos-e-deve-alcancar-87-mil-bolsistas 2013
Capes — Disponivel em:
(http://gestan2010.mec.gov.br/o_que_foi_feito/program_55.php) acesso em 2013

04/01/2014

Fonte: autoria prépria

Os documentos analisados serviram de base para percebermos como
se deu o caminhar do governo federal nas questbes das politicas publicas
relacionadas a formacédo docente nos udltimos anos e nos deu evidéncias das
possiveis possibilidades de estudo sobre o tema pesquisado. S&o documentos
referentes a normatizacdo, regulamentacdo e implementacdo dos diversos
programas do governo federal relacionados a formagcdo docente, com enfoque

especifico a partir do ano de 2007, quando foi implementado o Pibid.


http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/ManualOperativoPARFOR-mar13.pdf
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/ManualOperativoPARFOR-mar13.pdf
http://www.capes.gov.br/36-noticias/6706-novo-edital-do-pibid-aprova-284-projetos-e-deve-alcancar-87-mil-bolsistas
http://www.capes.gov.br/36-noticias/6706-novo-edital-do-pibid-aprova-284-projetos-e-deve-alcancar-87-mil-bolsistas
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Para entendermos a hierarquia entre as leis, resolucdes, decretos e
portarias recorremos a Venosa® (2009), o qual discorre sobre a hierarquia das

normas institucionais e diz:

(...) em linhas gerais, a Constituicdo como lei maior; as
emendas constitucionais; leis complementares; leis ordinarias;
leis delegadas; medidas provisorias; decretos legislativos;
resolucbes, decretos e provimentos; normas convencionais em
geral, como ordens de servico e portarias e sentencas.
(VENOSA, 2009, p. 79)

De acordo com Venosa, é “no Estado moderno no qual convivem os trés
Poderes, a lei e a norma escrita de Direito, aprovada pelo Poder Legislativo e
sancionada pelo Poder Executivo” (VENOSA, 2009, p.79). Isto €, no Brasil
vigoram os trés poderes — Legislativo, Executivo e Judiciario — sendo
importante aqui especificar que o “Poder Legislativo Federal € bicameral, ou
seja, compostos por duas casas: Camara dos Deputados Federais e Senado
Federal, compondo o Congresso Nacional” (BITTENCOURT; CLEMENTINO,
2012, p. 02).

De acordo com Bittencourt’ e Clementino® (2012), cada norma
institucional tem uma definicdo especifica que a categoriza na hierarquia das

normas, sendo elas:

Lei complementar — as hipoteses de regulamentacdo da
constituicdo por meio de lei complementar estao taxativamente
previstas na CF. Sempre que a constituicdo quiser que
determinada  matéria  seja  regulamentada por lei
complementar, expressamente, assim requerera. Na maior
parte das vezes, a matéria tratada por lei complementar se
refere a seguranca publica ou de ordem financeira. As leis
complementares sdo aprovadas por votacdo da maioria
absoluta.

® Sivio de Salvo Venosa foi juiz no Estado de S&o Paulo por 25 anos. Aposentou-se como
membro do Primeiro Tribunal de Algcada Civil, passando a integrar o corpo de profissionais de
grande escritério juridico brasileiro. Atualmente, é consultor e assessor de escritérios de
advocacia. Foi professor em varias faculdades de Direito no Estado de S&o Paulo e professor
convidado e palestrante em instituicdes docentes e profissionais em todo o pais, além de
membro da Academia Paulista de Magistrados.

" priscila de Oliveira Stuque Bittencourt: advogada é especialista em Direito e Processo do
Trabalho pela PUC/ SP e professora universitaria.

® José Carlos Clementino é advogado, especialista em Metodologia do Ensino Superior pelo
CEUNSP e professor universitario.
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Lei ordinaria — o campo por elas ocupado é residual, ou seja,
tudo o que nao for regulamentado por lei complementar,
decreto legislativo, resolu¢bes serad regulamentado por lei
ordindria. As leis ordinarias serdo aprovadas por votacao da
maioria simples de seus membros.

Decreto Legislativo - Espécie normativa utilizada nas
hipéteses de competéncia exclusiva do Congresso Nacional.
Ou seja, todos os atos descritos abaixo devem ser autorizados
pelo congresso nacional por meio de decreto legislativo.
Resolucdo Por meio de resolucbes regulamentar-se-do as
matérias de competéncia privativa da Camara dos Deputados
e do Senado Federal. Ou seja, todos os atos descritos abaixo
devem ser autorizados pela camara dos deputados ou pelo
senado federal por meio de resolucéo.

Decretos Sdo expedidos pelo Presidente de Republica, para
dar fiel execucdo a uma lei j4 existente, e dispor sobre a
organizacao da administragcéo publica.

Portaria E o instrumento pelo qual Ministros ou outras
autoridades de alto escaldo expedem instrugcbes sobre
procedimentos relativos a organizacdo e funcionamento de
servigos e, ainda, podem orientar quanto a aplicacdo de textos
legais. (BITTENCOURT; CLEMENTINO, 2012, pp. 5-9)

O estudo sobre a hierarquia das normas institucionais fez-se
necessario para um possivel entendimento sobre a distincdo entre as politicas
publicas de governo e politicas publicas de Estado. E importante ressaltar que
o Programa Pibid é uma politica publica de Estado do governo federal, uma vez
que foi criado em 2007 como uma politica publica de governo, com a Portaria
Normativa n° 38 de 12/12/2007, sendo regulamentado em 2009, no ambito da
Capes, pela Portaria Normativa n® 122, de 16/09/2009. Porém, em 2010 foi
regulamentado pelo governo federal com o Decreto n°® 7.219, de 24/06/2010.
De acordo com Bittencourt e Clementino (2012), os “Decretos sao expedidos
pelo Presidente da Republica, para dar fiel execu¢do a uma lei ja existente, e
dispor sobre a organizagdo da administracdo publica” (BITTENCOURT,;
CLEMENTINO, 2012, p. 06). Para Lenza (2012):

os decretos que veiculam ato normativo também devem
sujeitar -se ao controle de constitucionalidade exercido pelo
Supremo Tribunal Federal. O Poder Legislativo ndo detém o
monopodlio da funcdo normativa, mas apenas de uma parcela
dela, a fungao legislativa” (ADI 2.950 -AgR, Rel. p/ o acérdao
Min. Eros Grau, j. 06.10.2004, DJ de 09.02.2007) (LENZA,
2012, p. 292)

Dessa maneira, entendemos que a partir do momento que o

Presidente da Republica decretou as normas sobre o Programa Pibid em 2010,
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0 programa deixou de ser programa de governo para ser programa de politica
publica de Estado, considerando que o Decreto n° 7.219, de 24/06/2010, € um
ato normativo do governo federal para organizacdo da administragdo publica
referente & formac&o docente no pais e ndo fere a constitucionalidade® do texto
da Constituicdo Federal de 1988. Para ocorrer a suspensao por declaracédo de
inconstitucionalidade de qualquer lei ou decreto é necessério julgamento do
Superior Tribunal Federal, o que nao é tdo simples assim.

A seguir, para permitir a compreensado do Pibid, foram necessarias
inUmeras leituras dos programas lancados paralelamente, no mesmo tempo
histérico, ja que o Pibid, objeto da pesquisa, € uma entre um leque de acdes
governamentais na tematica relacionada a educacédo brasileira nesse periodo.
Todos os documentos do quadro 02 foram utilizados com a finalidade de
construir uma visdo panoramica da criacdo da Diretoria de Educacao Béasica do
Ministério da Educacdo, apos 2007, e para a compreensao do Pibid desde a
sua implementacédo até os dias atuais, no que se refere as politicas publicas do
governo federal. Apds andlise minuciosa do material coletado, entendemos
que cada universidade deveria encaminhar para a Capes um projeto
institucional, se quisesse ser parceira do programa. Nesse ponto, percebemos
a necessidade de especificar os conceitos de “programa” e de “projeto”, com os
quais passariamos a trabalhar, assim como estabelecer quais seriam o0s

projetos analisados.

Elencamos no quadro a seguir, alguns conceitos de projetos e

programas para melhor definicdo e distingdo entre as palavras programa e

°A questdo de constitucionalidade ha de ser suscitada pelas partes ou pelo Ministério Publico,
podendo vir a ser reconhecida ex officio pelo juiz ou tribunal. Todavia, perante o tribunal, a
declaragdo de inconstitucionalidade somente podera ser pronunciada "pelo voto da maioria
absoluta de seus membros ou dos membros do 6rgao especial”, disciplinado no artigo 144°, V,
da Constituicdo de 1969. A exigéncia de maioria absoluta dos votos para a declaracdo de
inconstitucionalidade de leis pelos tribunais, introduzida pela Carta de 1934 (art. 179) e
reproduzida nas subsequentes (CF de 1937, art. 96; CF de 1946, art. 200; CF de 1967/1969,
artigo 116°;, CF de 1988, artigo 97°), deu ensejo a acesa polémica sobre a possibilidade de o
juiz singular pronunciar-se sobre a inconstitucionalidade. (...) E verdade que a expressio
utilizada pelo constituinte de 1934 (art. 91, IV) e reiterada nos textos de

1946 (art. 64) de 1967/1969 (art. 42, VII) e de 1988 (art. 52, X) - suspender a execuc¢do de lei
ou decreto - ndo € isenta de divida. Originariamente, o substitutivo da Comissdo Constitucional
chegou a referir-se a "revogacédo ou suspensdo da lei ou ato". Mas a propria ratio do dispositivo
ndo autoriza a equiparacdo do ato do Senado a uma declaragdo de ineficacia de carater
prospectivo. (MENDES, 1999, pp. 29-30)
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projeto, uma vez que o Programa Pibid é elaborado pela Capes, e os projetos
institucionais, por sua vez, elaborados pelas Instituicbes de Ensino Superior
interessadas em participar do programa.

Quadro 3. Conceitos de Projetos e Programas.

Projetos

Programas

“Projeto € um trabalho com datas de inicio e
término previamente estabelecidas, com
coordenador responsavel, resultado final
pré-determinado e no qual sao alocados
recursos necessarios para 0  Seu
desenvolvimento”. (OLIVEIRAY, 1992, p.
214)

“é um percurso por uma tema-problema que
favorece a andlise, a interpretacao e a critica
(como contraste de pontos de vista); é onde
predomina a atitude de cooperacdo, e o
professor € um aprendiz; um percurso que
procura estabelecer conexdes e que
questiona a ideia de uma versdo Unica da
realidade; uma aproximacdo atualizada aos
problemas das disciplinas e dos saberes;
uma forma de aprendizagem na qual se leva
em conta que todos os alunos podem
aprender, se encontrarem o lugar para isso e
ndo se esquecer que a aprendizagem
vinculada ao fazer, a atividade manual e a
intuicAo também é wuma forma de
aprendizagem”. (HERNANDEZ, 1998, p. 82)

Projeto — é um instrumento de programacao
para alcancar os objetivos de um programa,
envolvendo um conjunto de operacoes,
limitadas no tempo, das quais resulta um
produto final que concorre para a expansao
ou aperfeicoamento da acdo do governo.
Quando essas operacdes se realizam de
modo continuo ou permanente, sé&o
denominadas de Atividades. (GARCIA, apud
CUNHA", 2006 p.7).

‘@ o conjunto de projetos homogéneos
quanto ao seu objetivo maior”. (OLIVEIRA,
1992, p. 214)

“Sao politicas publicas, principal instrumento
que os governos utilizam para promover a
integracdo entre governo e os setores para
otimizar seus recursos, sejam eles
financeiros, humanos, logisticos  ou
materiais. Programa de Governo também
pode ser entendido como o conjunto de
Compromissos  estabelecidos com a
sociedade, sob os quais a candidatura sera
avaliada e que estabelece o patamar inicial
sobre o qual é estabelecida a relacdo com o
cidaddo(da), tanto para o exercicio da
Participacdo direta quanto do Controle
Social, na perspectiva de fazer com que as
politicas de Governo sejam consolidadas
como Politicas Publicas, de fato. (Secretaria
de Estado de Cultura do Distrito Federal)

“Programa — é um conjunto de atividades
organizadas para serem realizadas dentro
de cronograma e orgcamento especificos
disponiveis para a implementacdo de
politicas, ou para a criagdo de condi¢des
gue permitam o alcance de metas politicas
desejaveis. (ALA-HARJA & HEGASON,
apud CUNHA, 2006, p. 07)

Fonte: autoria propria

A distincdo efetuada entre os conceitos de programa e projeto nao
remete a escolha de uma determinada definicho em detrimento da outra. Foi

feita para que o leitor tenha clareza de que os conceitos dessas duas palavras

% Djalma de Pinho Rebolcas de Oliveira. Graduado, pds-graduado, mestre, doutor e livre-
docente em Administracdo pela Faculdade de Economia, Administracdo e Contabilidade da
Universidade de S&o Paulo (FEA/USP)

! Carla Giane Soares da Cunha. Economista, Mestre em Planejamento Urbano e Regional e
Técnica em Planejamento da Secretaria da Coordenacéo e Planejamento do Estado do Rio
Grande do Sul.
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apresentam definicbes muito distintas. O Programa Pibid € de escopo nacional
e abrange todas as regibes do pais. JA 0s projetos institucionais das
instituicdes universitarias parceiras do Programa Pibid sdo de eixo restrito do

planejamento especifico de cada uma delas.

Com a busca no Google utilizando o indexador “projeto Pibid”,
apareceram muitas iniciativas institucionais das faculdades e universidades
parceiras do programa — 226 no total, no ano de 2013 —, quando percebemos
gue nem todas as universidades fazem a divulgacdo online de seus projetos.
Delimitamos o foco da pesquisa, entdo, em cinco projetos, um de cada regiao
do pais e com a premissa de que fossem todos oriundos de universidades
federais. Porém, foram encontradas referéncias, em sua maioria, sobre o
projeto da Universidade Federal da Bahia (nordeste), o da Universidade
Federal de Goias (centro-oeste) e o da Universidade Federal de Alfenas
(sudeste), mas ndo das universidades federais das demais regides (sul e
norte). Enviamos e-mails para diversas universidades federais, garimpando
projetos que se alinhassem a nosso foco, utilizando enderecos eletronicos
encontrados nas paginas das universidades no Google. Recebemos, em
meados de maio de 2014, o projeto da Universidade Federal de Santa Catarina
(sul), e em outubro, o projeto da Universidade Federal de Tocantins (norte).

Seguem, no quadro, 0s projetos institucionais analisados.



Quadro 4. Projetos institucionais analisados.
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Projeto Pibid n°® 128419, referente ao ano de 2014, elaborado para atender
ao edital n® 61/2013 da Capes. Elaborado pela Coordenadora Institucional
do Projeto Pibid da UFBA, ALESSANDRA SANTOS DE ASSIS. Disponivel
em: http://www.prograd.ufba.br/Arquivos/Projeto%20Institucional%20Pibid-
Ufba%202014.pdf. Acesso em 01/05/2014.

Encontrado no
site da UFBA
2013

Projeto Pibid n® 128412, referente ao ano 2014, elaborado para atender ao
edital n® 61/2013 da Capes. Elaborado pela Coordenadora Institucional do
Projeto Pibid da UNIFAL, GEOVANIA LUCIA DOS SANTOS. Disponivel em

Encontrado no
site da UNIFAL

www.unifalmg.edu.br/pibid/files/Projeto%20institucional%202013.pdf 2013
Projeto Pibid n°® 128646, referente ao ano 2014, elaborado para atender ao Recebido da

- L UFSC, por e-
edital n® 61/2013 da Capes. Elaborado pelo Coordenador Institucional do mail. em maio/
Projeto Pibid da UFSC, ADIR VALDEMAR GARCIA ’2014
Projeto Pibid n°® 128545, referente ao ano 2014, elaborado para atender ao UE$Ce?)I:jgn?:i|
edital n® 61/2013 da Capes. Elaborado pela Coordenadora Institucional do ' F()am '
Projeto Pibid da UFT, Sr2 LEILA RUTE OLIVEIRA GURGEL DO AMARAL outubro/2014

Projeto Pibid n° (s/n), referente ao ano 2011, elaborado para atender ao
edital n® 01/2011 da Capes. Elaborado pela Coordenadora Institucional do
Projeto Pibid da Universidade Federal de Goias, Jaqueline Araljo Civardi.
Disponivel em: http://pibid.prograd.ufg.br/p/2986-institucional. OBS: (a UFG
nao disponibilizou o projeto referente ao edital 61/2013 da Capes).

Encontrado no
site da UFG

2013

Fonte: autoria prépria

Apbs a analise dos projetos das universidades, observamos que

cada instituicao trabalha com subprojetos inseridos em seus projetos, que ha

distincdo entre a quantidade de propostas de uma universidade para outra,

assim como entre as areas envolvidas, conforme o organograma que segue:

Figura 1. Organograma Pibid

Pibid
Capes
1 1 1 1
Projeto Projeto Projeto Projeto Projeto
Institucional Institucional Institucional Institucional Institucional
UFBA UNIFAL UFSC UFT UFG
(nordeste) (sudeste) (sul) (norte) (centro-oeste)
Quantidade Quantidade Quantidade Quantidade Quantidade
de de de de de
Subprojetos Subprojetos Subprojetos Subprojetos Subprojetos
18 10 14 23 (43)

Fonte: autoria prépria


http://www.prograd.ufba.br/Arquivos/Projeto%20Institucional%20Pibid-Ufba%202014.pdf
http://www.prograd.ufba.br/Arquivos/Projeto%20Institucional%20Pibid-Ufba%202014.pdf
http://pibid.prograd.ufg.br/p/2986-institucional
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Quanto aos cursos, ha uma diversidade consideravel contemplada pelo
programa, que abrange: Historia, Geografia, Educacéo Fisica, Artes, Letras-Inglés,

Letras-Espanhol, Matematica, Sociologia, Filosofia, Quimica, Fisica.

A seguir, delimitamos a analise do material da Associacdo Nacional
de Pdés-Graduagcdo e Pesquisa em Educacdo (Anped) sobre os trabalhos
nacionais apresentados entre os anos de 2008 e 2013, na tentativa de
encontrar evidéncias ou ndo de preocupacédo direcionada ao programa, em um
dos principais encontros cientificos do pais. O critério para selecdo dos grupos
de trabalho foi uma possivel aproximagdo com 0 nosso tema de pesquisa.
Entendemos que os grupos de trabalho (GT 05, GT 08 e GT 11),
respectivamente, Estado e Politica Educacional, Formacédo de Professores e
Politica de Educacdo Superior, aproximam-se da tematica envolvendo a
preocupacao com a formacéo docente. E, assim, tentamos encontrar trabalhos
no GT 05 — Estado e Politica Educacional, GT 08 — Formacao de Professores e
GT 11 - Politica de Educacdo Superior, com a intencdo de saber qual o
destaque do Programa Pibid nas discussdes nacionais sobre a pesquisa em

educacao.

Para analisar o Banco de Teses da Capes, utilizamos como
indexador a palavra Pibid. Foram coletadas 24 dissertacfes de mestrado e
duas teses de doutorado relacionadas ao tema. Os dados coletados no Banco
de Teses da Capes e sobre os trabalhos apresentados na Anped colaboraram
para a finalizacdo do capitulo 1, proporcionando informacdes sobre a evidéncia
do programa no meio académico nos ultimos anos. O trabalho empreendido
agui assumiu como base empirica todos os resumos veiculados nos cadernos
publicados pela Anped. Foram analisados 306 resumos dos trabalhos
apresentados e publicados no site da Anped, de acordo com a tabela a sequir:
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Tabela 1. Trabalhos apresentados na Anped nacional de 2008 a 2013.

Total de trabalhos Total de trabalhos
Ano Grupo de trabalho apresentados por apresentados nos
grupo trés grupos
GT 05 16
2008 GT 08 18 48
GT 11 14
GT 05 12
2009 GT 08 21 45
GT 11 12
GT 05 20
2010 GT 08 21 54
GT 11 13
GT 05 22
2011 GT 08 22 62
GT 11 18
GT 05 18
2012 GT 08 22 52
GT 11 12
GT 05 17
2013 GT 08 17 45
GT 11 11

Fonte: autoria prépria

Para a educacédo, a relevancia da pesquisa estd em analisar um
Programa que conta com sete anos de implantacdo na Capes (2007 a 2014),
diretamente ligado a formacdo docente no Brasil. Para 0 meio académico, a
relevancia da pesquisa traduz-se na medida em que documentos, publicacbes
e pesquisas anteriores foram revisitados, fornecendo subsidios para um estudo
direcionado especificamente a percep¢édo das Instituicdes de Ensino Superior
parceiras e, para a equipe de governo que elabora e implementa politicas
publicas, sejam elas de governo ou de Estado, como também para a equipe da
propria Capes, como possibilidade de subsidiar trabalhos futuros. Elucidamos a
validade da pesquisa pela oportunidade de apresentar os caminhos percorridos
e 0S novos rumos que podem ser dados as politicas publicas educacionais
nacionais, principalmente em referéncia a qual concepcdo de educacdo o
Estado pretende ou precisa implementar para que ocorra, de fato, a melhoria

na qualidade de educacéo publica no pais, sem esquecer de que a educacdo
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basica tem base orgamentaria governamental. Perez (2010) salientou que “a
area da educagéo, se tornou, nos ultimos vinte anos, uma arena de acirrados
conflitos e interesses com uma politica de grandes orcamentos — do governo
federal, dos estados e dos municipios” (PEREZ, 2010, p. 1180).

Embora tenhamos uma tentativa de visdo holistica sobre o tema,
nao pretendemos elucidar e esgotar o assunto, tampouco preencher as lacunas
visiveis e existentes na elaboracdo, implementacédo e avaliacdo das politicas
publicas educacionais no pais. O nosso trabalho de pesquisa tem foco na
verificacdo de qual concepcdo de educacdo esta presente no Pibid. Porém, é
importante destacar o fato de que compreender o programa nas entrelinhas é
tarefa ardua devido a complexidade intrinseca desde a sua génese e devido a
grande expansdo nos ultimos anos. Queremos dizer, aqui, que o programa é
um campo fértil para muitas outras possiveis pesquisas, as quais poderéo
acompanhar cada projeto institucional na sua complexidade e nas suas

especificidades, dentro das universidades e das escolas publicas.

Sdo trés as etapas da investigacdo, que passamos a explorar,
divididas em trés capitulos especificos, delineados com as questdes

pertinentes e objetivos especificos.

1) Na etapa de apresentacdo e discussao sobre o contexto das
politicas publicas da Capes, na atualidade, especialmente o Pibid, com base
nas informac@es coletadas em Pareceres, Portarias, Leis e Editais expedidos
pelo governo federal através do Ministério de Educacéo (MEC), da Diretoria de
Educacdo Basica, os quais normatizam e definem politicas publicas para a
formacdo dos professores do Brasil, especificamente do Programa Pibid, ha
uma infinidade de documentos oficiais, 0os quais estdo explicitados nas
referéncias bibliograficas deste trabalho de pesquisa. O importante aqui foi
delinear o locus da pesquisa, isto €, como foi equacionada a legislagéo vigente
referente ao tema pesquisado e quais das vertentes ou nuances apresentadas
declinam para a “curvatura da vara®”, para a concepg¢ao pragmatica de
educacao estudada e, principalmente, como foi feita a escolha e caracterizagéo
do objeto. Pela “metafora Teoria da Curvatura da Vara”, Saviani (2012) justifica

que é um processo de tentativa de ajustes da educacédo: “quando a vara esta



36

torta, ela fica curva de um lado e se vocé quiser endireita-la, ndo basta coloca-
la na posicéo correta. E preciso curva-la para o lado oposto”. Esta metéafora foi
enunciada por Lénin (ALTHUSSER, apud SAVIANI, 2012). Saviani (2012) puxa
propositadamente a vara para o lado oposto, na esperanca de que esta venha
para o centro, sem se fixar na Escola Tradicional ou na Escola Nova, mas sim,

na valorizacdo dos conteudos, que remetem a uma pedagogia revolucionaria.

Porém, nosso intuito é descobrir se h4 uma curvatura da vara para a
concepcao pragmatica de educacao e, se ha, por que e como ela se daria na
atual contextualidade. Consideramos de suma importancia, também, a leitura e
andlise de projetos elaborados pelas instituicbes de ensino superior submetidos
a Capes para obtencdo de parceria com 0 programa, uma vez que esses
projetos apresentam riquissima autoanalise referente aos anos anteriores
dentro da prépria instituicdo, além de planejamento detalhado sobre a
implementacdo do projeto para o ano posterior. Neste caso, analisaremos 0s
altimos projetos elaborados pela Universidade Federal da Bahia (Nordeste),
Universidade Federal de Santa Catarina (Sul), Universidade Federal de Alfenas
(Sudeste) Universidade Federal de Tocantins (Norte) e Universidade Federal
de Goias (Centro-oeste), elaborados para atender ao Edital n°® 61/2013,
especificamente para implementagéo em 2014.

2) Posteriormente, planificamos a investigacdo sobre o contexto do
pragmatismo educacional de John Dewey, por meio da obra de Anisio Teixeira
e de diversos textos do préprio tedrico da educacao norte- americano, com
vistas a responder a nossa questao principal acerca da concepcéo educacional
presente no Pibid, considerado por nés, uma politica publica educacional de
Estado. Foi necessario, ainda, recorrermos aos textos de James Willian para
compreensao do conceito de pragmatismo, uma vez que John Dewey também
persegue seus ensinamentos, mas coloca suas bases e caracteristicas

pessoais ao se apropriar e fazer uso do termo em seus escritos.

3) Por fim, examinamos a concepc¢ao educacional presente no Pibid
a partir dos pressupostos do pragmatismo de John Dewey, levando em
consideracdo os documentos oficiais da Capes, as teses de dissertacoes de

mestrado e doutorado do Banco de Teses da Capes, as publicacdes da Anped
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(2008 a 2013), os relatorios contidos nos editais do programa e, também, a
leitura de projetos e subprojetos de cinco universidades federais, as quais sao
parceiras do Pibid.

Porém, nosso olhar limita-se sobre qual a concepcdo de educacao
presente no programa Pibid e sobre quais, entre seus direcionamentos, o
aproximam da concepc¢ao de educacao de John Dewey e do pragmatismo.
Pesquisar os demais programas de governo, apresentados pelo governo
federal nos dltimos anos direcionados para a formacgéo docente e encontrados
no decorrer da organizacdo do material da nossa pesquisa e verificar se eles
também trazem aproximacdes com a concepc¢ao de educacao do pragmatismo
deweyano é tarefa ardua, criteriosa e extensa, a qual podera ser objeto de

estudo de pesquisas futuras.

O objeto dessa dissertacao diz respeito ao Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia para a formacao de professores da educacgéo
basica e, especificamente, a concepcado de educacdo presente nesse plano, na
consideracdo do pragmatismo. A partir de dados oficiais da Capes busca-se
investigar qual a concepcdo de educacdo do programa, uma vez que ha
indicios de que seja a educacao conceituada por Dewey, como o “processo de
reconstrucdo e reorganizacédo da experiéncia, pelo qual Ihe percebemos mais
agudamente o sentido, e com isso nos habilitamos a melhor dirigir o curso de
nossas experiéncias futuras” (TEIXEIRA, 1971 p. 32). Por essa definicdo, de

acordo com a perspectiva deweyana, a educacao passa a ser entendida como:

(...) fendmeno direto da vida, téo irrefutavel como a propria
vida, a continua reorganizacdo e reconstrucdo da experiéncia
pela reflexdo constitui o caracteristico mais particular da vida
humana, desde que emergiu do nivel puramente animal para o
nivel mental ou espiritual. (TEIXEIRA, 1971, p. 22)

Educar nada mais é que educar para a vida social, para a
participagdo na vida social, para a vida coletiva. Educar é viver a vida
intensamente enquanto se educa. Portanto, a escola deve ser ‘como o meio
social, ndo € um lugar onde se prepara o individuo, mas o lugar onde, em uma
situagdo real de vida, individuo e sociedade se constituam uma unidade
organica” (TEIXEIRA, 1971, p. 50).
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Buscamos entdo, investigar e contextualizar as expectativas e
possibilidades do programa trazer consigo uma concepg¢éo de educagdo com a
perspectiva de formacdo humana direcionada para a real necessidade de o

sujeito ser e reconhecer-se como sujeito de seu mundo histarico.
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CAPITULO 1
Diretoria de Educacao Béasica da Capes: a dimenséao das politicas
publicas

Neste capitulo, faremos uma explanacdo sobre a Diretoria de
Educacao Basica e a Capes, de maneira que possamos compreender, de fato,
qual a importancia desses 6rgaos para a Educacao Basica no Brasil e qual seu
papel diante da elaboracdo e implementacdo de programas direcionados para
a formacédo docente. Por que a Diretoria de Educacdo Basica foi criada? A
Capes sempre foi responsavel pela elaboracdo de politicas publicas, de
programas, propostas e diretrizes relacionados a formagéao docente? Quais séo
0s programas criados e implementados pelo governo federal relacionados a
formacdo docente? Qual concepcéo de educacao esta embutida nas iniciativas
do governo e, especificamente, no Pibid? Com a criacdo da Diretoria de
Educacdo Basica, o governo federal pretende, em longo prazo, construir um
Sistema Nacional de Formacao de Professores? Essas questdes marcam este
primeiro capitulo, no qual faremos uma explanacao sobre todos os programas
evidenciados como mote para a formagcdo docente no governo federal, de

maneira que possamos entender em qual contexto politico o Pibid foi criado.

Neste capitulo veremos, do ponto de vista formal, os seguintes
aspectos, quais sejam: (i) a Educacdo Basica, a Diretoria de Educacéo Basica
e a Capes; (ii) Panorama dos Programas da Diretoria de Educacéo Basica; (iii)
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid); (iv) Pibid em
foco: pesquisas, contribuicdes e principais desafios; (v) Estado da Arte sobre
os trabalhos da Anped de 2008 a 2013 sobre o Pibid; (vi) Estado do
conhecimento no Banco de Teses da Capes sobre o Pibid; (vii) Avancos do
Pibid para a formacéo de professores; (viii) Avancos evidenciados nos projetos
analisados; (ix) Caracteristicas dos Subprojetos do Pibid de cinco Instituicoes

de Educacgéo Superior, sendo uma de cada regiao do Brasil.

1.1 A Educacéao Basica, a Diretoria de Educacéo Basica e a Capes

A Educacado Basica no Brasil é assim intitulada no capitulo | da Lei

de Diretrizes e Bases de Educacédo, a LDB n° 9394/96, na composi¢cao dos
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niveis escolares, no titulo IV sobre os niveis e modalidades de educacédo e
Ensino, quando ficou instituido, em forma de lei, que a Educacédo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio fariam parte da educacédo béasica, e os
niveis superiores, da Educacdo Superior. Dessa maneira, a formacao de
professores dar-se-a no nivel Superior de Educacéo para atender/ garantir a
formacao do educando nos niveis de formacgédo da Educacéo Bésica. Os cursos
de licenciatura, nos quais séo oferecidas as bolsas de estudo do Pibid, estéo
alocados na Educacdo Superior dos centros de formacdo, faculdades e
universidades. A Capes sempre se preocupou somente com a formacédo dos
mestres e doutores. Em 2007, criou-se a Diretoria de Educagéo Béasica com a
Lei n° 11.502, de 11 de julho de 2007 (BRASIL, 2007b), demonstrando a
preocupacdo do governo com a formacdo de professores para a Educacdo
Basica. Em 2012, o Decreto n° 7.692, de 02 de marco, alterou o nome do
orgdo para Diretoria de Formacdo de Professores da Educacdo Basica,
mantendo-se a sigla DEB, ja consolidada na Capes e nas instituicdes
parceiras. De acordo com o relatério 2009-2013, a “mudanca ndo alterou o
trabalho da Diretoria, mas revelou de modo mais claro o foco de sua missao:
promover acles voltadas para a valorizacdo do magistério por meio da
formacéo de professores” (BRASIL, 2014g, p. 05).

A Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) oferece bolsas de pds-graduacdo em todos os estados do pais. Ela é
responsavel, ainda, pela avaliacdo dos cursos de mestrado e doutorado das
universidades e divulga e promove a producdo académica brasileira. Hoje ela
uma fundacdo publica ligada ao Ministério da Educagdo (MEC), mas como
instituicdo, existe desde 11 de julho de 1951, quando foi criada pelo Decreto n°®
29.741/51, com o objetivo de "assegurar a existéncia de pessoal especializado
em quantidade e qualidade suficientes para atender as necessidades dos
empreendimentos publicos e privados que visam ao desenvolvimento do pais"
(BRASIL, 1951). Era o inicio do segundo governo Vargas, e a retomada do
projeto de construcdo de uma nacdo desenvolvida e independente era palavra
de ordem. A industrializacdo pesada e a complexidade da administracao
publica trouxeram a tona a necessidade urgente de formacdo de especialistas

e pesquisadores nos mais diversos ramos de atividade: de cientistas
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qualificados em fisica, matematica e quimica a técnicos em financas e
pesquisadores sociais. O professor Anisio Spinola Teixeira € designado
secretario-geral da Comissao, ocupando o cargo de 1952 a 1964.

Com a nova missdo de colaborar também com a formacdo dos
docentes da Educacao Basica, a Capes foi obrigada a adquirir um novo olhar
sobre a educacao, um olhar sistémico, holistico, em que as modalidades de
ensino devem ser vistas de forma interdependente, formando um unico fluxo,
da Educacao Infantil ao pds-doutorado. Com a nova denominacdo, a DEB

ficou estruturada conforme a figura abaixo:

Figura 2. Capes — Estrutura da DEB.

Diretoria de Formacgéo de
Professores da Educagio
Basica- DEB

Assassor Tacnico -—

Coordenagao-Geral de
Programas de
Valorizacdo do

Coordenacio-Geral de
Formacao de Docentes
da Educagao Basica

Magistério - CGV

CGDoc¢

Coordenagao de Apoio a Coordenagaode Apoio a Coordenagao de Apoioa
Inovacdo e a Pesquisa em Formacao de Profissionais Programas de Valorizagao
Educacio CIPE do Magistério CAF das Licenciaturas CAL

Coordznagao de Apoio a
Valorizacao da Formacao
J nicial CVD |

Fonte: Capes

Em prosseguimento as acbes voltadas para a formacdo de
professores, a Capes criou 0 Conselho Técnico-Cientifico'? da Educacéo
Béasica (CTC-EB), composto por representantes do Ministério da Educagéo, da
Capes e de ONGs, além de diversos pesquisadores e académicos de
instituicdes publicas e particulares. O Conselho Técnico Cientifico da Educagéo
Basica (CTC-EB) é entre outras coisas, estabelecer

responsavel, por

2 Membros natos do Conselho Técnico-Cientifico da Educacdo Basica: Jorge Almeida

Guimaraes Presidente da Capes, Paulo Speller, Secretario de Educacdo Superior, Romeu
Caputo Secretario de Educacdo Basica (SEB), Maria Evaristo dos Santos, da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), Marco Antonio de
Oliveira Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica (SETEC), Arndbio Marques de
Almeida Junior, Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de Ensino (SASE).


http://www.capes.gov.br/sobre/ctceb.html
http://www.capes.gov.br/sobre/ctceb.html
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prioridades e linhas gerais orientadoras das atividades da entidade, a partir de
proposta apresentada pelo presidente da Capes; discutir diretrizes de longo
prazo para a formacéo inicial e continuada dos profissionais do magistério da
educacao basica em servico e opinar sobre a programacao anual da Capes, na

area especifica da Educacéo Basica.

De acordo com a Lei n°® 11.502, de 11 de julho de 2007, a qual
modificou a Lei n°® 8.405, de 09 de janeiro de 1992, ao Conselho Técnico-

Cientifico da Educacao Béasica, compete:

| - assistir a Diretoria-Executiva na elaboracdo das politicas e
diretrizes especificas de atuacdo da Capes no tocante a
formacdo inicial e continuada de profissionais do magistério da
educacdo béasica e a construcdo de um sistema nacional de
formacgao de professores;

Il - assistir as Diretorias de Formacdo de Professores da
Educacdo Basica e de Educacdo a Distancia no que diz
respeito a consolidacdo do regime de colaboracédo entre todos
0s niveis de governo;

Il - discutir diretrizes de longo prazo para a formacéo inicial e
continuada dos professores da educacao basica;

IV - fixar parametros para avaliagdo da demanda por
professores da educagdo basica, inclusive para subsidiar a
instalacéo de polos de apoio presencial;

V - acompanhar a avaliacdo dos cursos de formacao inicial dos
professores nos processos conduzidos pelo INEP;

VI - colaborar na elaboracdo de propostas relativas a formagéo
inicial e continuada de professores da educacdo basica,
para subsidiar e consolidar o PNE;

VIl - opinar sobre a programacédo anual da Capes, na area
especifica de formacdo de professores e valorizacdo da
educacéo basica;

VIII - opinar sobre critérios e procedimentos para fomento a
estudos e pesquisas relativos a orientacdo de politicas de
formacao e conteudo curriculares dos cursos de formacédo de
professores da educacao bésica;

IX - estabelecer par@metros para avaliacdo dos programas de
fomento da Capes;

X - propor a realizacdo de estudos e programas para o
aprimoramento das atividades da Capes na sua é&rea de
atuacao;

Xl - opinar sobre assuntos que lhe sejam submetidos pelo
Presidente da Capes; e

XIl - eleger seu representante no Conselho Superior. (BRASIL,
2007b)
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Podemos entdo, observar que entre as atribuicbes desse
Conselho, cujo mandato tem vigéncia de dois anos, estd atuar, em conjunto
com o Instituto de Estudos e Pesquisas Nacionais Anisio Teixeira (Inep), na
avaliacdo dos cursos de Pedagogia, Licenciaturas e Normal Superior. O CTC
também é responsavel por definir as regras para concessao de bolsas para a
Educacdo Bésica e discutir propostas e diretrizes para a formacgédo inicial e
continuada dos professores, em conformidade com o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Dessa maneira, as bolsas de estudo do programa Pibid,
analisado nesta pesquisa, provém de resultados de analises, estudos e de

regras especificas do Conselho Técnico-Cientifico da Educacao Basica.

1.2 Panorama dos Programas da Diretoria de Educacédo Béasica

A implementacdo de programas educacionais especificos para a
formacao de professores tem adquirido grande relevancia nas politicas publicas
dos ultimos anos. De acordo com as diretrizes gerais do programa de

Reestruturacao e Expanséo das Universidades Federais (Reuni),

Os desafios do novo século exigem uma urgente, profunda e
ampla reestruturacdo da educacdo superior que signifique, no
contexto democratico atual, um pacto entre governo,
instituicbes de ensino e sociedade, visando a elevacdo dos
niveis de acesso e permanéncia, e do padrdo de qualidade.
(BRASIL, 2007)

Dessa maneira, ainda conforme as diretrizes do programa Reuni:

(...) o pais encontra-se num “momento privilegiado para
promover, consolidar, ampliar e aprofundar processos de
transformacgéo da sua universidade publica e a expanséo da
oferta de vagas do ensino superior” (...) de modo decisivo e
sustentado, com qualidade académica, cobertura territorial,
inclusédo social e formacdo adequada aos novos paradigmas
social e econdmico vigentes, conforme preconizam as politicas
de educacao. (BRASIL, 2007)

Gomes e Felicio (2012) relatam sobre o Reuni: “embora nao tenha
sido criado especificamente para a formacdo de professores, teve efeito
consideravel na expansdo de ofertas de cursos de licenciatura, pelas
universidades federais” (GOMES & FELICIO, 2012), como no exemplo citado
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pelos autores de que “a UNIFAL — MG implantou a partir de 2006, varios cursos
de licenciatura, dentre eles: Matematica, Fisica, Pedagogia, Quimica,
Geografia, Histdria, Letras e Ciéncias Sociais” (GOMES & FELICIO, 2012, p.
15), e o programa Reuni contou, também, com o Plano Nacional de Assisténcia

Estudantil (PNAES), o qual colaborou para a sua efetiva implementacéao.

O governo federal, pensando na expansao do ensino superior,
implementou também o Prouni, instituido pela Lei n® 11.128, de 28 de junho de
2005, sendo o primeiro programa de expansao de vagas ha educacao superior
promovido pelo governo da época, com concessdao de bolsas de estudo
integrais e parciais a estudantes de graduacdo em instituicoes privadas de
ensino superior, com ou sem fins lucrativos. De acordo com Almeida (2012),

num trabalho apresentado na Anped em 2010:

O Programa Universidade para Todos (ProUni) foi
implementado em 2005 pelo Governo de Luiz Inacio Lula da
Silva, com o objetivo de conceder bolsas de estudos integrais
e parciais (25 a 50%) a estudantes de baixa renda em cursos
de graduagdo de instituicdes particulares, as quais seriam
beneficiadas com isenc¢des fiscais. A sele¢do € feita por meio
da nota obtida no ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio,
exige-se que o0 aluno tenha estudado o ensino médio em
escola publica (ou com bolsa integral, na particular) e esteja
situado em determinada faixa de renda — renda familiar per
capita de até trés salarios minimos. (ALMEIDA, 2012, p. 03)

O governo federal, preocupado com as politicas publicas sobre o
ensino superior e na tentativa de ampliar a oferta de vagas, em 29 de
dezembro de 2006, por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), publicou a Resolugdo FNDE/ CD n° 044/2006, a qual traz
orientagcbes para a concessao de bolsas de estudo e de pesquisa a
“participantes dos cursos e programas de formacdo superior, no ambito do
Sistema Universidade Aberta do Brasil, vinculado ao Ministério da Educacéo, a
ser executado pelo FNDE no exercicio de 2006” (BRASIL, 2006). De acordo

com a referida resolucao:

Art. 2° O Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB esta
voltado para o desenvolvimento da modalidade de educacéo a
distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de
cursos e programas de educacédo superior no Pais.
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Art. 3° O Sistema UAB cumprird suas finalidades e objetivos
sécio-educacionais em regime de colaboracdo da Unido com
entes federativos, visando a melhoria da qualidade da educacao
bésica, por meio da oferta de cursos de formagéo inicial e
continuada para docentes, obedecendo as seguintes diretrizes:

I. oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de
formacgéo inicial e continuada de professores da educacéo
basica;

Il. oferecer cursos superiores para capacitacdo de dirigentes,
gestores e trabalhadores em educacédo basica dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios;

lll. oferecer cursos superiores nas diferentes areas do
conhecimento;

IV. ampliar o acesso a educacao superior publica;

V. reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre
as diferentes regides do Pais;

VI. estabelecer amplo sistema nacional de educacéo superior a
distancia; e

VII. fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade
de educacdo a distancia, bem como a pesquisa em
metodologias inovadoras de ensino superior apoiadas em
tecnologias de informacgdo e comunicacgdo. (BRASIL, 2006)

E com a Portaria normativa n°® 02/2007, publicada em 10 de janeiro
de 2007, a qual dispde sobre os procedimentos de regulacdo e avaliacdo da
educacéo superior na modalidade a distancia, estabelece-se normatizacdo para a
educagdo a distancia, dos cursos da Universidade Aberta do Brasil (UAB),

dirigidos a professores em exercicio na Educacao Basica.

Em 24 de abril de 2007 foi instituido o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (Reuni),
pelo Decreto n° 6.096/2007, “com o principal objetivo de dotar as universidades
federais das condigBes necessérias para ampliacdo do acesso e permanéncia
na educagao superior’” (BRASIL, 2007). O programa apresentou-se como uma
das acbOes que consubstanciam o Plano de Desenvolvimento da Educacéo,
lancado pelo Presidente da Republica em 24 de abril de 2007, e foi
implementado para congregar esforgos para “a consolidagdo de uma politica
nacional de expanséao da educagao superior publica” (BRASIL, 2007), funcéo
atribuida ao Ministério da Educacao pelo Plano Nacional de Educagéo (PNE),
quando estabeleceu como dever do Estado, pela Lei n° 10.172/2001, “o
provimento da oferta de educacao superior para, pelo menos, 30% dos jovens

na faixa etaria de 18 a 24 anos, até o final da década.” (BRASIL, 2001)
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Ainda no mesmo ano, o governo federal criou a Diretoria de
Educacdo Béasica, com a Lei n°® 11.502, de 11 de julho de 2007 (BRASIL,
2007b), a qual conferiu a Capes as atribuicdes de inducdo e fomentacdo da
formacdo inicial e continuada de profissionais da Educac¢ao Basica, autorizando
a concessao de bolsas de estudo e de pesquisa aos participantes de
programas de formac&o inicial e continuada de professores desse nivel de
ensino. A Capes ficou responséavel, entdo, pela formacéo dos professores, de

acordo com a referida lei, cujo artigo 2° diz:

A Capes subsidiara o Ministério da Educacéo na formulagdo de
politicas e no desenvolvimento de atividades de suporte a
formacao de profissionais de magistério para a educacao béasica
e superior e para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do
Pais.

§ 1° No ambito da educacédo superior, a Capes terd como
finalidade subsidiar o Ministério da Educacao na formulacao de
politicas para pos-graduacdo, coordenar e avaliar 0s cursos
desse nivel e estimular, mediante bolsas de estudo, auxilios e
outros mecanismos, a formacao de recursos humanos altamente
gualificados para a docéncia de grau superior, a pesquisa € 0
atendimento da demanda dos setores publico e privado.

§ 2° No ambito da educacdo bésica, a Capes ter& como
finalidade induzir e fomentar, inclusive em regime de
colaboracdo com os Estados, os Municipios e o Distrito Federal
e exclusivamente mediante convénios com instituicbes de
ensino superior publicas ou privadas, a formacdo inicial e
continuada de profissionais de magistério, respeitada a
liberdade académica das instituicbes conveniadas, observado,
ainda, o seguinte:

| - na formag&o inicial de profissionais do magistério, dar-se-a
preferéncia ao ensino presencial, conjugado com o uso de
recursos e tecnologias de educacgéo a distancia;

Il - na formacdo continuada de profissionais do magistério,
utilizar-se-do, especialmente, recursos e tecnologias de
educacao a distancia.

§ 3° A Capes estimulara a valorizagdo do magistério em todos
0s niveis e modalidades de ensino. (BRASIL, 2007b)

A formacdo de professores nas politicas educacionais atuais é
evidenciada no Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE)®® (BRASIL,

2007c¢), o qual indica em seu artigo 2°:

¥ O Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) foi aprovado pelo presidente da Republica
Luiz Inacio Lula da Silva e pelo ministro da Educagédo Fernando Haddad, no Decreto n° 6.094,
de 24 de abril de 2007, com o objetivo de melhorar a Educagdo no pais, em todas as suas
etapas, em um prazo de quinze anos. A prioridade é a Educagdo Basica, que vai do Ensino
Infantil ao Médio.


http://www.educacional.com.br/abresite.asp?idPublicacao=44813
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“A participacdo da Unido no Compromisso serd pautada pela
realizacao direta, quando couber, ou, nos demais casos, pelo
incentivo e apoio a implementagdo, por Municipios, Distrito
Federal, Estados e respectivos sistemas de ensino, das
seguintes diretrizes”. (BRASIL, 2001, p. 62).

Da mesma forma, ocorria no Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(Lei n°® 10.172, de 09.01.2001), ainda no Governo de Fernando Henrigque
Cardoso, ao prever, como sua principal meta, a elevacdo da oferta de
educacgdo superior, até o ano de 2010, para, pelo menos, 30% da populacéo

brasileira na faixa etaria de 18 a 24 anos.

Dessa maneira, fica evidente que a melhoria da qualidade™ da
educacao basica depende da formacado de seus professores. Entdo, de acordo
com esse documento, € 0 governo que deve se responsabilizar pela formacao
de professores. A questdo deve ser enfrentada pelo Ministério da Educacéo,
conforme aponta o PDE, nos incisos Xll, Xlll e XIV do artigo 2°, ratificando a
importancia e necessidade de:

XIl - instituir programa proprio ou em regime de colaboracéo
para formacao inicial e continuada de profissionais da educacao;
Xl - implantar plano de carreira, cargos e salarios para 0s
profissionais da educacéo, privilegiando o mérito, a formacao e
a avaliagdo do desempenho;

XIV - valorizar o mérito do trabalhador da educagéo,
representado pelo desempenho eficiente no trabalho, dedicagao,
assiduidade, pontualidade, responsabilidade, realizacdo de
projetos e trabalhos especializados, cursos de atualizagdo e
desenvolvimento profissional. (BRASIL, 2007c)

O governo federal lancou no dia 12 de dezembro de 2007
(MACHADO, 2007), no Palacio do Planalto, acbes complementares ao Plano
de Desenvolvimento da Educacéo. Entre elas, trés estéo ligadas a formacao de
professores: a criacdo de uma bolsa de iniciagdo a docéncia, a expansao de

vagas de licenciatura nas universidades publicas e os cursos da Universidade

4 Segundo Dourado (2009), “qualidade é um conceito historico, que se altera no tempo e no
espaco, ou seja, o alcance do referido conceito vincula-se as demandas e exigéncias sociais
de um dado processo histdrico [...]. Compreende-se entdo a qualidade com base em uma
perspectiva polissémica, em que a concepcdo de mundo, de sociedade e de educacdo
evidencia e define os elementos para qualificar, avaliar e precisar a natureza, as propriedades
e os atributos desejaveis de um processo educativo de qualidade social” (DOURADO;
OLIVEIRA. 2009, p. 202).
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Aberta do Brasil (UAB), os quais qualificam, a distancia, professores da

Educacéo Basica.

Em 12 de dezembro de 2007, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior lanca o edital MEC/ Capes/ FNDE n° 01/2007 (BRASIL,
2007d) para Selecao publica de propostas de projetos de iniciacdo a docéncia
voltados ao Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), com
orientacOes para especificar e operacionalizar o Programa Pibid:

(...) o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia -
Pibid, como acdo conjunta do Ministério da Educacg&o, por
intermédio da Secretaria de Educacdo Superior - SESu, da
Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - Capes, e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagéo - FNDE, com vistas a fomentar a
iniciagdo a docéncia de estudantes das instituicbes federais de
educacao superior e preparar a formacédo de docentes em nivel
superior, em cursos de licenciatura presencial plena, para atuar
na educacdao basica publica. (BRASIL, 2007d)

De acordo com o edital, os projetos selecionados deveriam cumprir
com a meta de incentivar a formacao docente, valorizar o0 magistério, promover
a qualidade da educacdo publica, articular a educacdo superior com a
educacado basica, elevar a qualidade das acGes académicas voltadas para a
formacao docente, fomentar experiéncias de carater inovador, no ambito das
acOes metodolégicas dos cursos de formacdo docente, e integrar o futuro
professor, por ora licenciando, no campo da escola publica, como podemos ver
nos objetivos do programa, elencados a seguir:

a) incentivar a formacao de professores para a educacgao basica,
especialmente para o ensino médio;

b) valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam
pela carreira docente;

c¢) promover a melhoria da qualidade da educacao bésica;

d) promover a articulagdo integrada da educacdo superior do
sistema federal com a educacgéo bésica do sistema publico, em
proveito de uma soélida formag&o docente inicial;

e) elevar a qualidade das acdes académicas voltadas a
formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura das
instituicdes federais de educacéo superior;

f) estimular a integracédo da educacgéo superior com a educagéo
basica no ensino fundamental e médio, de modo a estabelecer
projetos de cooperacdo que elevem a qualidade do ensino nas
escolas da rede publica;
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g) fomentar experiéncias metodoldgicas e préaticas docentes de
carater inovador, que utilizem recursos de tecnologia da
informacdo e da comunicacdo, e que se orientem para a
superacdo de problemas identificados no processo ensino-
aprendizagem;

h) valorizagdo do espaco da escola publica como campo de
experiéncia para a construgcdo do conhecimento na formacéo de
professores para a educacao basica,

i) proporcionar aos futuros professores participacdo em acoes,
experiéncias metodoldgicas e praticas docentes inovadoras,
articuladas com a realidade local da escola. (BRASIL, 2007d)

Dessa maneira, o Ministério da Educacdo, por intermédio da
Secretaria de Educacdo Superior (Sesu), a Fundacdo Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), tornam publico e convocam o0s
interessados a apresentarem propostas de projetos institucionais de iniciacdo a
docéncia no ambito do Programa de Bolsa Institucional de Iniciagcdo a
Docéncia. O programa oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de
cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que,
quando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede
publica. O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de
aula da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulacdo entre a
educacdo superior, por meio das licenciaturas, a escola e 0s sistemas

estaduais e municipais.

Em 29 de janeiro de 2009 o governo publica o Decreto n° 6.755
(BRASIL, 2009a), que institui a Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do
Magistério da Educacao Bésica e disciplina a atuacdo da Capes, por possuir uma
visdo sistémica da educacéo brasileira, no fomento a programas de formacéo
inicial e continuada. A finalidade do Decreto era de “organizar, em regime de
colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, a
formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes
publicas da educagéo basica” (BRASIL, 2009a). No artigo 2°, inciso |, o governo
explicita como compromisso publico do Estado, a formacao docente para todas as
areas da Educacdo Basica. Salienta ainda no, inciso Il do mesmo artigo, a
formacado dos profissionais do magistério como sendo um compromisso com um

projeto “social, politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma nacéo
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soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacdo dos
individuos e dos grupos sociais” (BRASIL, 2009a). A necessidade de articulagéo

entre as unidades federativas fica explicitada no inciso lll, o qual prevé:

(...) a colaboracdo constante entre os entes federados na
consecucao dos objetivos da Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, articulada
entre o Ministério da Educacdo, as instituicdes formadoras e 0s
sistemas e redes de ensino. (BRASIL, 2009a)

O inciso IV do referido decreto afirma, ainda, “a garantia de padrao de
qualidade dos cursos de formacdo de docentes ofertados pelas instituicoes

formadoras nas modalidades presencial e a distancia” (BRASIL, 2009a).

A articulacéo entre a formacéo inicial e continuada, entre os diversos
niveis e modalidades de ensino, entre a teoria e a pratica fica explicitada do
inciso V ao Xll, de acordo com o parecer citado. Dessa maneira, 0 governo
coloca sua intencdo de articulacdo entre a formacao inicial dos licenciandos
dos cursos de licenciatura das universidades e centros de educacéo de nivel
superior com a formacao continuada dos docentes j4 atuantes nas salas de
aula, uma vez que o0s supervisores e/ou coordenadores do programa nas
escolas publicas serdo os proprios docentes atuantes. A articulacdo entre a
teoria e a pratica na formacdo docente também é preocupacdo do governo e,
para isso, explicita-se a necessidade de articulacdo entre a teoria vista e
estudada pelos licenciandos e a préatica da sala de aula. Dessa maneira, 0
espaco da sala de aula, o chdo da escola publica é reconhecido como espaco
de formacdo docente, como campo propicio para colaboracdo para melhor
qualidade dos cursos de licenciaturas e, consequentemente, melhoria da

qualidade da educacéao publica, como podemos ver a seguir:

V - a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de
formacdo docente, fundada no dominio de conhecimentos
cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao;

VI - o reconhecimento da escola e demais instituicbes de
educacao basica como espacos necessarios a formacgao inicial
dos profissionais do magistério;

VIl - a importancia do projeto formativo nas instituicbes de
ensino superior que reflita a especificidade da formacao
docente, assegurando organicidade ao trabalho das diferentes
unidades que concorrem para essa formacdo e garantindo
s6lida base tedrica e interdisciplinar;
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VIII - a importancia do docente no processo educativo da escola
e de sua valorizacdo profissional, traduzida em politicas
permanentes de estimulo a profissionalizacdo, a jornada Unica,
a progressao na carreira, a formagcédo continuada, a dedicacao
exclusiva ao magistério, a melhoria das condicbes de
remuneracédo e a garantia de condicdes dignas de trabalho;

IX - a equidade no acesso a formacdo inicial e continuada,
buscando a reducéo das desigualdades sociais e regionais;

X - a articulacdo entre formacao inicial e formacao continuada,
bem como entre os diferentes niveis e modalidades de ensino;
Xl - a formacdo continuada entendida como componente
essencial da profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao
cotidiano da escola e considerar os diferentes saberes e a
experiéncia docente; e

XIl - a compreensdo dos profissionais do magistério como
agentes formativos de cultura e, como tal, da necessidade de
seu acesso permanente a informacgfes, vivéncia e atualizacdo
culturais. (BRASIL, 2009a)

As diretrizes anteriormente citadas estdo pautadas também na
Lei’® de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, Lei n® 9.394/1996 (BRASIL,
1996), que nos seus artigos 61 e 65 determina:

Art. 61. A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando, ter& como fundamentos: | - a associacdo entre
teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico;
Il - aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades. Art. 65. A formacéo
docente, exceto para a educacao superior, incluird pratica de
ensino de, no minimo, trezentas horas. (BRASIL, 1996)

O mesmo se verifica em relagdo ao Plano Nacional de Educacéo, Lei n°
10.172/2001 (BRASIL, 2001), a qual demonstra preocupacdo com a formacao
profissional do educador, com a aprendizagem dos alunos das escolas publicas,
com a formacéo continuada dos docentes, dentro da perspectiva de uma nova
preparacao profissional voltada para a formacdo humana. Como podemos ver, 0

Plano Nacional de Educacao especifica:

[...] uma formag&o profissional que assegure o desenvolvimento
da pessoa do educador enquanto cidaddo e profissional, o

15) Para ter uma visdao panoramica sobre a legislacao que trata da formagdo de professores é
necessario visitar, também, a Resolucdo CNE/ CP n° 1/2002, a qual institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagédo de Professores para a Educacao Basica, assim como
a Resolucdo CNE/ CP n° 2/2002, que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura.
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dominio dos conhecimentos objeto de trabalho com os alunos e
dos métodos pedagdgicos que promovam a aprendizagem; [...]
um sistema de educacdo continuada que permita ao professor
um crescimento constante de seu dominio sobre a cultura
letrada, dentro de uma visao critica e da perspectiva de um novo
humanismo. (BRASIL, 2001)

De acordo com a Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, a qual
aprova o PNE e da outras providéncias, o novo Plano Nacional da Educacgéo
chegou na hora de Estados e Municipios elaborarem seus planos. O Ministério
da Educacdo, por meio da Secretaria de Articulacdo com os Sistemas de
Ensino (SASE), trabalha para apoiar os diferentes entes federativos no desafio
de alinhar os planos ao PNE. A elaboracdo do PNE contou com o apoio da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), do
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), da Unido Nacional
dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), do Forum Nacional dos
Conselhos Estaduais de Educacdo (FNCE) e do Conselho Nacional de
Educacao (CNE).

Em 30 de janeiro de 2009, o governo federal publica o Parecer n°® 08/
2008 (BRASIL, 2009b), aprovado em 02 de dezembro de 2008, pela Comisséo
Bicameral de Formacdo de Professores'® para a Educacdo Basica, o qual
estabelece normas operacionais para o Programa Emergencial de Segunda

Licenciatura para Professores em exercicio na Educacgdo Basica Publica:

(...) as Diretrizes Operacionais para a implantacdo do
Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para
Professores em exercicio na Educacdo Basica Publica a ser
coordenado pelo Ministério de Educacéo e Cultura em regime
de colaboracdo com os sistemas de ensino e realizado por
instituices publicas de Educacao Superior. (BRASIL, 2009)

De acordo com o Parecer n® 08/ 2008 (BRASIL, 2009b), os
professores ja licenciados e em exercicio na educacao basica publica poderiam

pleitear a segunda licenciatura. Assim:

' A Comiss&o Bicameral de Formacao de Professores para a Educacéo Basica era composta
por: Anténio Carlos Caruso Ronca, Francisco Aparecido Corddo, José Fernandes de Lima,
Regina Vinhaes Gracindo, Maria Beatriz Luce, Paulo Monteiro Vieira Braga Barone e Paulo
Speller. (BRASIL, 2009b)
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0 objetivo do Programa Emergencial proposto pelo MEC em
regime de colaboracdo com os sistemas de ensino e
instituicdes publicas de Educagdo Superior é possibilitar uma
segunda licenciatura aos professores em exercicio na
educacao basica publica que, embora ja licenciados, atuem em
area ou disciplina distinta daquela de sua formacdo inicial.
(BRASIL, 2009b)

A seguir, em 11 de fevereiro de 2009, o Ministério da Educacao
publica a Resolugcdo n° 01/ 2009 (BRASIL, 2009c), a qual normatiza sobre a
possibilidade de professores ja licenciados atuarem em areas ou disciplinas

distintas daquela de sua formacao inicial.

De acordo com o Parecer n°® 08/ 2008 (BRASIL, 2009b), a caréncia
de professores para atuarem na Educacao Basica foi evidenciada pelo Censo
Escolar de 2008, o qual apontou que “aproximadamente 350.000 professores
em exercicio, naquela data de publicacdo do parecer, ndo possuiam nivel de
graduacéo e cerca de 300.000 possuiam graduacdo em area distinta daquela
em que atuavam” (BRASIL, 2009b). Ainda de acordo com o Parecer n° 08/
2008 (BRASIL, 2009b), o MEC enfatizou:

(...) diante destas constatacdes, o Ministério da Educagdo vem
envidando esforgcos no campo da formacgéo e da valorizacdo de
professores, por meio de medidas estruturantes de longo prazo,
tais como: o Piso Salarial Nacional Profissional; a modificagdo das
competéncias e da estrutura organizacional da Capes
(Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior)
para subsidiar o Ministério da Educacéo na formulacéo de politicas
e no desenvolvimento de atividades de suporte a formacdo de
profissionais de magistério para a Educacdo Bésica; criacdo do
Conselho Técnico-Cientifico da Educacdo Basica da Capes, a
guem cabe a discussdo e proposicdo de um Sistema Nacional
Publico de Formacao de Profissionais do Magistério (em processo
de formulagédo); criacdo de bolsas de iniciagcdo a docéncia; fomento
a producao de conhecimento na area de formacéo de professores,
através do Observatério da Educacédo, entre outras medidas, com
0 objetivo de estimular o ingresso, a progressao e a permanéncia
na carreira do magistério, e assegurar a formacao de professores
em numero suficiente e com qualidade adequada em todas as
unidades da federacao”. (BRASIL, 2009b)

7 Decreto n° 6.425, de 4 de abril de 2008. Disp8e sobre o censo anual da educacgéo basica e
da educacdo superior, sendo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP (BRASIL, 2008).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.425-2008?OpenDocument
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As medidas adotadas pelo governo federal e especificadas na citacéo
anterior sdo significativas para a area de atuacao docente, pois o piso salarial
profissional é uma conquista ricamente significativa para muitos docentes do
pais. Embora alguns Estados brasileiros cumpram o piso, é fato que muitos
deles ainda deixam a desejar nessa obrigacao legal. Quanto a modificacédo das
competéncias e da estrutura organizacional da Capes (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) para subsidiar o Ministério da
Educacdo na formulacdo de politicas e no desenvolvimento de atividades de
suporte a formacgéao de profissionais de magistério para a Educacéo Basica, ha um
grande avanco, visto que a Capes vem se organizando cada vez mais para
colaborar com a formacgdo docente de nosso pais. Quanto a criacdo do Conselho
Técnico-Cientifico da Educacdo Basica da Capes, a quem cabe a discussao e
proposicdo de um Sistema Nacional Publico de Formacédo de Profissionais do
Magistério ocorreu um grande avanco, uma vez que os Conselhos Técnicos tém
autonomia para averiguar e elaborar pareceres sobre a atuacdo da formacao

docente dos entes federativos e a criagdo de bolsas de iniciacdo a docéncia.

De acordo com Maués e Souza (2013, p. 03), o censo de 2011
mostrou que os Cursos de Licenciatura tém menos de Y4 do total de alunos

matriculados nas IES, como podemos ver no grafico a seqguir:

Grafico 1. Total de matriculas em cursos de licenciatura e bacharelado — censo 2011.

® Bacha relado

®Licen ciatua

Fonte: Censo E.S. 2011, MEC/ INEP
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Dessa maneira, o governo federal se vé diante do fato de que os
estudantes ndo ingressam nos cursos de licenciatura. E assim, implementa
medidas, portarias e decretos com a perspectiva de minimizar o problema. A
questdo é: como formular estratégias eficazes de formacdo para atrair os
jovens estudantes para os cursos de licenciaturas, pois:

A questdo da baixa procura por Cursos de Licenciatura no
Brasil parece ndo fugir do que vem ocorrendo em muitos
paises, como relata a Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) no documento “Le réle
crucial des enseignants. Attirer, former et reternir des
enseignants de qualité”, pesquisa realizada por esse
organismo em 2005, cujos resultados indicam a falta de
professores, havendo para tanto, necessidade de formular
estratégias eficazes para que os jovens escolham 0s cursos
de licenciatura como formacdo em nivel superior e que
possam permanecer na profissdo, indicando assim a
dificuldade ndo apenas para recrutar, mas também para reter
os bons professores. (MAUES; SOUZA. 2013, p. 06)

Assim, para Maués & Souza (2013), a falta de interesse pelos cursos
de licenciatura € verificada em muitos paises, por isso, além de formular
estratégias eficazes para atrair inscritos, 0s governos precisam pensar também
em estratégias eficazes para reter os formandos da licenciatura na area da

educacéao.

Mais uma acdo do governo federal é editada em 30 de junho de
2009, com a Portaria normativa n® 09/ 2009 (BRASIL, 2009d), por meio da qual
a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior institui o
Plano Nacional de Formacéo dos Professores da Educacdo Basica no ambito
do Ministério da Educacéo (Parfor), na modalidade presencial, um Programa
emergencial para atender ao disposto no artigo 11, inciso Il do Decreto n°
6.755, de 29 de janeiro de 2009, e implantado em regime de colaboracgéo entre
a Capes, os Estados, Municipios o Distrito Federal e as Instituicbes de
Educacao Superior (IES), com a finalidade de atender a demanda por formacao
inicial e continuada dos professores das redes publicas de educacdo béasica
(BRASIL, 2009d). A Portaria n°® 09/ 2009 explicita, ainda, o funcionamento do

programa, em seu artigo 2°, que diz:

O atendimento as necessidades de formacdo inicial e
continuada dos professores pelas Instituicdbes Publicas de
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Educacdo Superior (IPES) e Secretarias de Educacdo dos
Estados, conforme quantitativos discriminados nos planos
estratégicos elaborados pelos Foruns Estaduais Permanentes
de Apoio a Formacgéo Docente, de que trata o art. 4° do Decreto
n° 6.755/2009, dar-se-a por meio de:

| - ampliagdo das matriculas oferecidas pelas IPES em cursos
de licenciatura e de pedagogia, sendo estimulada
preferencialmente a destinacdo emergencial de vagas para
professores em exercicio na rede publica de educacéo basica;

Il - fomento as IPES para apoio a oferta de cursos de
licenciatura e programas especiais emergenciais destinados aos
docentes em exercicio na rede publica de educacado basica e a
oferta de formacédo continuada, observadas as disposicfes da
Lei n®11.502, de 11 de julho de 2007, com repasses da Capes e
do FNDE concedidos na forma seguinte:

a) bolsas de estudo aos participantes da elaboragéo e execucao
de cursos e programas de formacdo inicial em servico; b) bolsas
de pesquisa que visem a participagdo de professores em
projetos de pesquisa e de desenvolvimento de metodologias
educacionais na area de formacao inicial e continuada de
professores para a educacao bdsica; c) recursos para custeio
das despesas assumidas pelas IPES participantes da formacao
emergencial definida no caput deste inciso, mediante as
planilhas de cursos e vagas detalhados nos respectivos Termos
de Adesao, descritos no art. 2°, § Il, cujos quantitativos de
execugdo serdo objeto de acompanhamento e avaliacdo pela
Capes; d) concessdao de apoio técnico e/ou financeiro aos
Estados, Distrito Federal, Municipios necessarios para garantir o
funcionamento adequado dos polos de apoio presencial do
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), instituido pelo
Decreto n°. 5.800, de 08 de julho de 2006 e) bolsas de iniciacdo
a docéncia do Programa Pibid aos professores da educacéo
basica matriculados em cursos de licenciatura das IPES
participantes do Plano Nacional. (BRASIL, 2009d)

Como vimos, o governo federal institui o Programa de governo
Parfor com a Portaria normativa n°® 09/ 2009 (BRASIL, 2009d), em 30 de junho
de 2009, o que se deu por intermédio da Capes, no ambito do Ministério da
Educacdo e a partir de analise elaborada pelos foruns estaduais, os quais
evidenciavam a falta de atendimento a formacdo inicial e continuada de
professores. A mesma portaria também almeja o aumento do numero de
matriculas nos cursos de licenciatura e Pedagogia, principalmente para
professores em exercicio, assim como a ampliacdo de concessao de bolsas de
estudo e bolsas para pesquisa para participantes de a¢des de formacéo inicial

e continuada na area docente.

Em 16 de setembro de 2009, o governo federal lancou a Portaria n°

883/ 2009 (BRASIL, 2009e), a qual estabeleceu as diretrizes nacionais para o
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funcionamento dos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacéo

Docente, que deveriam ser criados a partir das diretrizes do Decreto n® 6755,
de janeiro de 2009. De acordo com a Portaria n°® 883 (BRASIL, 2009e), em seu

artigo 1°:

Os Foéruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacao
Docente séo 6rgdos colegiados criados para dar cumprimento
aos objetivos da Politica Nacional de Formacgé&o de Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica, instituida pelo Ministério da
Educacéo (MEC) por meio do Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro
de 2009, com a finalidade de organizar, em regime de
colaboracédo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, a formacao inicial e continuada dos profissionais do
magistério para as redes publicas da educacdo basica.
(BRASIL, 2009¢e)

Dessa maneira, cada unidade federativa do pais teria que elaborar

seus planos estratégicos das acdes, articulando-as com o desenvolvimento do

programa, com vistas a formacéo inicial e continuada, de acordo com as

seguintes atribui¢des, listadas no artigo 2°:

| - elaborar os planos estratégicos de que trata 0 § | do art. 4° e
o art. 5° do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009;

I - articular as acdes voltadas ao desenvolvimento de
programas e ag¢fes de formagdo inicial e continuada
desenvolvidas pelos membros do Férum;

lll - coordenar a elaboragéo e aprovar as prioridades e metas
dos programas de formagdo inicial e continuada para
profissionais do magistério, e demais questbes pertinentes ao
bom funcionamento dos programas;

IV - propor mecanismos de apoio complementar ao bom
andamento dos programas de formacdo bem como a aplicacdo
de recursos oriundos de receitas dos Estados e Municipios,
segundo as possibilidades de seus orgamentos;

V - subsidiar os sistemas de ensino na definicdo de diretrizes
pedagdgicas e critérios para o estabelecimento de prioridades
para a participacdo dos professores em cursos de formacao
inicial e continuada;

VI - dar amplo conhecimento aos sistemas estaduais e
municipais de educacdo das diretrizes e prioridades da Politica
Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacao Bésica;

VII - propor agdes especificas para garantia de permanéncia e
rendimento satisfatério dos profissionais da educacdo basica
nos programas de formacdo e estimular a possibilidade de
instituicdo de grupos de professores em atividades de formacao
por unidade escolar;

VIII - zelar pela observancia dos principios e objetivos da
Politica Nacional de Formacéao de Profissionais do Magistério da
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Educacdo Basica na elaboracdo e execugcdo dos programas e
aclOes de formacéo inicial e continuada para profissionais do
magistério no seu ambito de atuagéo;

IX - acompanhar a execu¢do do plano estratégico e promover
sua revisao periddica. (BRASIL, 2009¢)

A criagdo dos Féruns foi uma tentativa de assegurar a
implementacéo das politicas publicas explicitadas no Decreto n® 6755 (BRASIL,
2009e) e a criacdo de espacos de discussao permanente do campo da
formacéo de professores para a Educacéo Infantil, nas séries iniciais e finais do
Ensino fundamental e também do Ensino Médio. Assim, a colaboracéo entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios seria concretizada por
meio de planos estratégicos construidos em cada forum especifico de cada
federacdo e, depois, discutidos em tais féruns, visando sempre a formacao
inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes publicas da

educacao basica.

De acordo com a Capes (Capes, 2014g), ainda houve a elaboracgéo
do programa Pré-Docéncia para a Educacdo Basica, no qual a expectativa era
oferecer até 160 mil reais anuais por licenciatura as universidades publicas,
para que pudessem investir nos seus cursos, com a finalidade de adequar seus
curriculos as necessidades presentes nas escolas publicas da Educacédo
Bésica, com a premissa de ser esta mais uma via de aproximacao entre a rede
publica e a academia. No total, foi previsto um montante de 16 milhdes de reais
em 2008 para esse programa, o qual também acenava com a perspectiva de
trazer a realidade da escola para dentro da universidade, para que o0s
licenciandos ndo descobrissem o0 que € uma sala de aula somente quando

saissem da academia.

A criacdo da Diretoria de Educacdo Béasica em 2007, o
direcionamento da responsabilidade de formacao para a Capes, 0s pareceres e
portarias com a possibilidade de docéncia com segunda licenciatura, a Lei do
Piso, a criacdo de programas como Pibid, Parfor, Uab, Reuni, Pro-docéncia,
Prouni, a composi¢édo de féruns, o PDE e o Plano Nacional de Educacao sdo
medidas que objetivam levar ao aprimoramento de reformas educacionais, no

campo especifico de formacao de professores, e visam atender a demanda por
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formacéo de professores nas diversas areas do conhecimento. E importante
especificar que o programa Prouni ndo foi criado especificamente para tratar da
formacao de professores, porém foi incluido entre as a¢des do Pibid, conforme
o relatério da Capes (2009 -2013) que especifica “a participacdo de bolsistas
do ProUni, uma vez que nas instituicdes privadas sdo formados cerca de 70%

dos professores em exercicio” (BRASIL. 2014q, p. 07).

1.3 Pibid — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia

O Programa Pibid teve seu langamento em 2007, com o edital da
primeira Chamada Publica MEC/ Capes/ FNDE n° 01/2007, publicado no DOU,
em 13/12/2007. De acordo com o MEC e com o Instrumento legal que instituiu
o Pibid:

(...) Portaria n® 136, de 1°/07/2010, altera modalidade de
aplicacdo de dotagcdo orcamentéria referente ao Pibid; Portaria
n® 122, de 16/09/2009, publicada no DOU de 18/09/2009, dispde
sobre o Pibid no ambito da Capes; Portaria n°® 72, de
09/04/2010, estende o Pibid as puablicas municipais e as
instituicdbes comunitérias, confessionais e filantropicas sem fins
lucrativos; Portaria Normativa n°® 38, de 12/12/2007, publicada
no DOU de 13/12/2007, cria o Pibid Edital n°18/2010 Capes,
publicado no DOU de 13/04/2010; Edital n°18/2010 Capes,
publicado no DOU de 13/04/2010 (BRASIL, 2014b)

E importante ressaltar, aqui, os editais referentes ao Pibid, num
total de oito, todos elaborados e publicados pela Capes, precisamente entre 0s
anos 2007 e 2013, e que constam do relatério desse mesmo 6rgao (2009-
2011), conforme apurado neste estudo e também no relatério 2009-2013.
Sendo assim, O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia —
Pibid langou oito editais, entre 2007 e 2013, e as atividades relativas ao
primeiro edital somente foram iniciadas nos primeiros meses de 2009. De um
total de 3.088 bolsistas em dezembro de 2009, o programa cresceu para a
concessao de 49.321 bolsas, em 2012. Nos editais de 2013, foram aprovadas a
ampliacdo de projetos existentes, a inclusdo de novos subprojetos/ areas e a
modalidade a distancia como sendo de responsabilidade da Diretoria de
Educacdo a Distancia — DED, além da “participacdo de bolsistas do ProUni,

uma vez que nas instituicbes privadas sao formados cerca de 70% dos
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professores em exercicio” (BRASIL, 2014g). As bolsas implementadas em
2014 alcancam o numero de 90.254 concessdes, distribuidas em 2.997
subprojetos e 855 campi.

Edital MEC/ Capes/ FNDE n° 01/2007 - para instituicdes federais
de ensino superior - IFES; Edital Capes n° 02/2009 - para
instituicdes federais e estaduais de ensino superior; Edital Capes;
n® 18/2010 para instituicbes publicas municipais e comunitérias,
confessionais e filantrépicas sem fins lucrativos; Edital Conjunto n°
2/2010 Capes/ Secad - para instituicbes que trabalham nos
programas de formacéao de professores Prolind e Procampo. Edital
n°1/2011, para instituicbes publicas em geral - IPES. (BRASIL,
2012a)

De acordo com os dados do Relatério da Capes (2009 — 2011)
(BRASIL, 2012a) sobre o que foi feito para a Educacdo Béasica nos ultimos
tempos, foi possivel ter a informacéo de que

0s programas estdo lancados no Sistema Integrado de
Monitoramento Execucdo e Controle - Simec e no [aplicativo
grafico] Geocapes [usado pela Capes], permitindo aos gestores e a
sociedade conhecerem seus objetivos, atividades e resultados
alcancados, ao longo de todo o processo. (BRASIL, 2012a)

Como vimos, o modelo de gestdo do programa Pibid se pauta,
principalmente, pela intersetorialidade e relagdes federativas. De acordo com o
PDE, o Programa Pibid “é desenvolvido com base no dialogo com as instituicdes
parceiras; na responsabilidade compartilhada entre os envolvidos; na formalizacéo
da parceria” (BRASIL, 2010c). Quando faz referéncia a responsabilidade
compartilhada entre os envolvidos, o relatério do PDE convoca as escolas
publicas e as instituicdes de Ensino Superior para participarem ativamente da
formacao docente dos licenciandos pibidianos e que, para isso, apresentem
uma relacdo de co-responsabilidade durante o processo de formacdo. O
relatorio do PDE salienta também que as instituicbes parceiras precisam da
consciéncia de “abertura a novas ideias, ao aperfeicoamento dos processos e na
disseminacéo das boas préticas e do conhecimento produzido” (BRASIL, 2010c).
Nessa analise € possivel verificar, quando comparado com o0s subprojetos
inseridos nos projetos institucionais, a presenca de uma diversidade de propostas
de oficinas, seminarios e encontros para a troca de experiéncias das atividades do
programa. Ainda de acordo com o relatério do PDE, “a autonomia das

universidades e o regime de colaboracdo que respeita a descentralizacéo
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administrativa em educacdo sao pilares da acdo do Pibid” (BRASIL, 2010c).
Quando argumenta sobre a intersetorialidade do programa, o relatério explica que
esta “é incentivada pelos editais langcados, visando promover oportunidades de
construcdo do conhecimento multidisciplinares, contextualizadas e com elevado
padrdo de qualidade” (BRASIL, 2010c). No mesmo relatdrio encontramos, ainda,
referéncias sobre o Portal Comunidades Capes, que tinha a premissa de ser
lancado em 2010, para oferecer “oportunidades de acompanhamento e avaliagdo
para 0s gestores dos programas — na Capes, nos entes federativos e nas
instituicbes parceiras” (BRASIL, 2010c) e seria um dos meios de avaliacdo do
programa, tendo, também, a premissa de promover “a Vvisibilidade e o
intercAmbio de boas praticas e de toda a producdo académica e resultados

educacionais alcancados pelos participantes” (BRASIL, 2010c).

O governo federal, ao editar o relatério do PDE, também se
preocupa em explicar o porqué da criacdo do programa, argumentando que o
Pibid foi criado para “valorizar o magistério, elevar a qualidade das acdes
académicas e superar os problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem nas escolas publicas com baixo rendimento educacional”
(BRASIL, 2010c). Fazendo a distincdo entre o Programa Pibid e as politicas
publicas anteriormente implementadas, o relatorio enfatiza que o programa
apresenta avancgos “por permitir uma maior interacdo entre os diversos atores
sociais ligados a educacdo publica” (BRASIL, 2010c), a saber: alunos,
professores, estudantes de licenciaturas de cursos superiores e professores de
licenciaturas de ensino superior. Dessa maneira, “a dinamica de aproximacao —
licenciandos e escolas publicas — gera um ambiente proficuo para a criacao de

solugdes, onde todos os envolvidos sao beneficiados”. (BRASIL, 2010c)

Neste ponto, trataremos de analisar o Decreto n° 7.219, de 24 de
junho de 2010, o qual dispbe sobre o Pibid e da outras providéncias para

entendermos, de fato, como € o programa nas especificagfes da Capes:

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia -
Pibid, executado no ambito da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes, tem por
finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e
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para a melhoria de qualidade da educacdo basica publica
brasileira. (BRASIL, 2010)

Analisando o exposto logo no artigo 1°, € possivel questionar: o
Programa, de fato, estd fomentando a iniciacdo a docéncia? Esta contribuindo
para a formacdo de professores? Esta contribuindo para a melhoria da
qualidade® da educac&o basica publica brasileira? Os alunos ditos pibidianos,
realmente, realizam estagios supervisionados em escolas publicas? A
interacdo entre a universidade e a escola publica tem colaborado para a
melhoria da formacdo dos docentes? Em Ultima instancia, essa politica
educacional € mesmo condizente com seus principios? Que concepcao de

educacédo estd em questdo em relacéo ao Pibid?

Logo em seguida, o decreto regulamenta e especifica os diversos
critérios para ser bolsista, coordenador institucional, coordenador de area ou
supervisor do programa e as funcdes respectivas de cada integrante. Tais

especificacdes estdo dispostas no artigo 2°, o qual diz:

| - bolsista estudante de licenciatura: o aluno regularmente
matriculado em curso de licenciatura que integra o projeto
institucional da instituicdo de educacao superior, com dedicacéo
de carga horéaria minima de trinta horas mensais ao Pibid;

Il - coordenador institucional: o professor de instituicdo de
educacao superior responsavel perante a Capes por garantir e
acompanhar o planejamento, a organizacdo e a execucao das
atividades de iniciacdo a docéncia previstas no projeto de sua
instituicdo, zelando por sua unidade e qualidade;

[l - coordenador de area: o professor da instituicdo de educacao
superior responsavel pelas seguintes atividades:

a) planejamento, organizacdo e execucao das atividades de
iniciacdo a docéncia em sua area de atuacédo académica;

b) acompanhamento, orientacdo e avaliacdo dos bolsistas
estudantes de licenciatura; e

c) articulacéo e didlogo com as escolas publicas nas quais 0s
bolsistas exercam suas atividades;

IV - professor supervisor: o docente da escola de educagéo
bésica das redes publicas de ensino que integra o projeto
institucional, responsavel por acompanhar e supervisionar as

¥ Qualidade ou qualidades? - H4 uma multiplicidade de significados: educacdo de qualidade
esta se referindo a uma série de atributos que teria essa educac¢éo, ou seja, um conjunto de
atributos que caracteriza a boa educacao. Usando a palavra Qualidade com a maiulscula, é na
verdade um conjunto de "qualidades”. Conforme a citagao de RIOS (2010), para Aristoteles, "a
gualidade é uma das categorias que se encontram em todos os seres e indicam o que eles sao
ou como estdo. As categorias sdo: substancia, quantidade, qualidade, relacdo, tempo, lugar,
acdo, paixdo, posicdo e estado". Sdo breves referéncias no que diz respeito a nocdo de
qualidade, e pode-se trabalhar no campo da educacéo. (RIOS, 2010)
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atividades dos bolsistas de iniciacdo a docéncia. (BRASIL,
2010).

No inciso | do artigo 2° do Decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010
é explicitado que o aluno pibidiano precisa dedicar uma carga de 30 horas
mensais ao programa, porém, ndo especifica onde cumprir a referida carga
horéria. Nao fica claro se esta deve ser cumprida na escola publica ou na
universidade. De fato, também n&o esclarece o que o0s alunos pibidianos
devem ou precisam fazer durante essas horas de dedicacao, exigidas para ser
bolsista. Cumprir na sala de aula subsidiando os docentes da escola publica,
no corredor da escola fazendo observacdes e/ ou anotagdes em “diarios de
bordo” ou preparando/ confeccionando material pedagdgico? Quanto ao
coordenador institucional, acreditamos que o documento deixa livre para cada
universidade escolher/ direcionar o profissional e suas atividades dentro da
instituicdo. Embora se perceba coeréncia neste aspecto, por possibilitar a
instituicdo de nivel superior a escolha de seu coordenador geral, 0 documento
ndo especifica, no entanto, quem podera ser coordenador de area. Dessa
maneira, podemos questionar: o coordenador de area dos alunos pibidianos
em Pedagogia, por exemplo, pode ter formacdo em qualquer area? Ou vice-
versa: o coordenador de area do curso de quimica pode ser um pedagogo?
Como cada instituicdo de ensino superior organiza seus cursos e escolhe seus
coordenadores de area? E o professor orientador docente, da escola publica:
como sao selecionados esses profissionais? Quais 0s critérios para ser
coordenador/ orientador de estagiarios pibidianos? O que € necessario para ser
coordenador/ orientador do curso dentro da escola? Todo e qualquer docente
da escola publica pode ser coordenador? O aluno, quando chega a escola
publica, pode escolher seu coordenador/ orientador, dentre um “quadro”
oferecido pela escola? A gestdo escolar deve ou nao colaborar/ participar
dessa escolha/ selecdo de seus co-orientadores na formagéo docente? Todas
essas questbes remetem a concepcdes educacionais? Enfim, seja pelo
direcionamento da gestéo do programa, seja pelos conteudos previstos, o pano

de fundo é a concepgédo educacional, foco de interesse desta dissertacao.

Em parégrafo Unico, o Decreto n°® 7.219, de 24 de junho de 2010,

especifica as modalidades de bolsas de estudos do programa, como sendo: ‘I -
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bolsa para estudante de licenciatura; Il - bolsa para professor coordenador
institucional; Il - bolsa para professor coordenador de &rea; e IV - bolsa para
professor supervisor”. (BRASIL, 2010). A Capes concede cinco modalidades de
bolsa aos participantes do projeto institucional, pagas pela Capes diretamente
aos bolsistas, por meio de crédito bancéario. E importante salientar que os
valores das bolsas ndo se alteraram desde o inicio do programa, ja que em
2014 mantinham-se os mesmos valores, de acordo com o Edital n°® 61/ 2013,

publicado no Diario Oficial da Unido, em 02 de agosto de 2013.

Quadro 5. Modalidades de bolsa™®

Coordenacéo
N N de area de .
Iniciacéo a o Coordenacéo ~ Coordenacéo
A Supervisao . gestao de ST
docéncia de area institucional
processos
educacionais
Para
Para o professor
professores de : .
- da licenciatura
escolas publicas
Para estudantes Para Para o professor | que coordena o

de licenciatura

de educacéo
basica que

professores da

da licenciatura

projeto Pibid na

das areas S licenciatura que que auxilia na IES. Permitida a
; supervisionam, ~ ~
abrangidas pelo . : coordenam gestdo do concesséo de
. no minimo, cinco : .
subprojeto. o subprojetos. projeto na IES. uma bolsa por
€, N0 maximo, roieto
dez bolsistas da _ Proje
; ' institucional.
licenciatura.
Valor: Valor: valor: Valor: Valor:
! R$ 765,00 y R$ 1.400,00 R$ 1.500,00
R$ 400,00 (setecentos e R$ 1'409’00 (um (um mil e (um mil e
(quatrocentos mil e .
. sessenta e guatrocentos quinhentos
reais). . . guatrocentos ; )
cinco reais). reais reais). reais).

Fonte: Portal da Capes (BRASIL, 2012a)

91 - Bolsas aprovadas ou concedidas: refere-se ao nimero de bolsas aprovadas (concedidas)
por ocasido da avaliagdo do Projeto Institucional. O nimero apresentado no relatério 2009 —
2011 (BRASIL 2010a) representa o teto que foi concedido pela Comissdo de Selegdo as
instituicbes e esta relacionado ao orcamento aprovado para o programa (LOA). 2 - Bolsas
ativas (indicador 548 no SIMEC): bolsas que estédo sendo efetivamente pagas. O nUmero pode
ser menor do que as bolsas aprovadas devido a oscilacdes decorrentes de diversos fatores,
entre 0os quais se destacam: prazos dos processos seletivos de bolsistas; tramite da
documentacdo na Capes e nas IES; tempo de negociacdo com as redes estaduais e
municipais para identificacéo e formalizagdo de acordos para atuacdo nas escolas das redes;
formaturas; desisténcias e evasao nas licenciaturas; baixo rendimento de bolsistas; lapsos de
tempo entre as substituicbes. Os nimeros e os valores das bolsas ativas sdo extraidos
mensalmente do Sistema de Acompanhamento de Concessdes (SAC), da Capes. Bolsistas por
CPF: considerando a rotatividade de bolsas, a Capes extrai do SAC o numero de bolsistas por
CPF para saber quantos licenciandos e educadores passaram pelo Pibid. (BRASIL, 2014e, p.
33)
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De acordo com a Capes, o Programa Pibid oferece também recursos
de custeio e capital para as instituicdes publicas e privadas sem fins lucrativos
participantes do Pibid, as quais podem receber meios financeiros para custear
despesas essenciais a execucao dos projetos, por exemplo, a aquisicdo de
material de consumo para as atividades desenvolvidas nas escolas. A Capes
pode conceder tanto recursos de custeio como de capital, conforme definido
nos editais de selecdo. E notavel que a maior parte dos investimentos da

Capes é direcionada para o Pibid, como podemos ver nas tabelas a seguir:

Tabela 2. Repasse de recursos das politicas publicas em educagéo, de 2009 a 2013.

DEB™ 2009 2010 2011 2012 2013 Totais

Parfor 12.394.341,09 | 70.914 408,33 | 110.987.220,82 | 162.895.436,02 | 171.919.765,09 | 529.111.171,35
Pibid 20.041.950,00 | 80.398.941,22 | 138.597.928,92 | 219.084.614,74 | 287 900.59,63 | 746.024.031,51
Obeduc 619531063 | 585107525 ( 18B63.568,37| 1667600454 | 22687458334 12.273.44213
Prodocéncia 418020367 | 672942608 243119385 247047444 36.200,00 15.847.504,04
MNowvos Talentos 778889445 2798.072,00 4.330.579,63 3265992 04 18.183.538,12
Projetos Especiais 632963903 951219394 | 1566480977 | 14.133.778,29 45.640.421,03
Life 14.314.025,20 0,00 14.314.025,20
Qutras despesas

(AAE, diarias, 955.510,93 437121776 854.94953 6.181.678,22
passagens eic)

Totais 44.811.805,39 | 178.967.895,29 | 283.190.183,90 | 439.807.162,10 | 500.798.764,92 | 1.447.575.811,60

* Os totais ndo incluem os valores inscritos em restos a pagar ndo processados.

Fonte: Capes (BRASIL, 2014g, p. 87)
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Tabela 3. Pibid: evolucdo dos recursos executados.

Ano Executado
2009 20.041.950,00
2010 80.398.941 22
2011 138 597 928 92
2012 219084 614 74
2013 287.900.596 63
Total 746.024 031,51

Fonte: Capes (BRASIL, 2014q, p. 34)

Cada instituicdo interessada em realizar parceria com a Capes para
efetivagdo do programa deve escrever e submeter o Projeto Institucional de
iniciacdo a docéncia para analise e selecdo, que deverdo ser feitas por uma
comissao de especialistas constituida na Capes, especificamente para esse
fim, a qual analisard e emitird seu parecer, favoravel ou ndo. Os projetos
devem conter, no minimo, “os objetivos e metas a serem alcangadas, as
estratégias de desenvolvimento, os referenciais para selecdo de participantes,

acompanhamento e avaliacado das atividades” (BRASIL, 2010).

Neste ponto, perguntamos: quem analisa os projetos inseridos?
Quais critérios sao utilizados para que um projeto seja aceito ou ndo pela
Capes? Como é formada a comissao? O que € necessario para que um projeto
atenda a todas as especificagOes da Capes? Quais sao essas especificagdes?
Mais uma vez, retomamos a nossa preocupacao: que concepc¢ao educacional
faz parte desse Programa? Quais as implicacGes dessa concepc¢éo no que diz

respeito ao aprimoramento da formacéo de professores?

Ainda de acordo com o decreto, para submeter um projeto
institucional a Capes, a instituicdo de ensino superior “deve atender as
especificacdes previstas nos artigos 19 e 20 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996” (BRASIL, 2010), que normatiza as condi¢des para que uma

instituicdo possa dedicar-se a formagdo para a docéncia. Assim, ela deve



67

atender as especificacdes que seguem de acordo com o artigo 5° do Decreto n°
7.219 (BRASIL 2010)

| - possuam cursos de licenciatura legalmente constituidos e que

tenham sua sede e administragdo no Pais; Il - participem de
programas de valorizacdo do magistério definidos como
estratégicos pelo Ministério da Educacéo; e Ill - mantenham as

condi¢des de qualificacdo, habilitacdo e idoneidade necessérias
ao cumprimento e execuc¢do do projeto, no caso de sua
aprovacéao. (BRASIL, 2010)

O inciso | é claro: para submeter projetos, as instituicbes com cursos
de licenciaturas precisam ter sede no pais, isto €, Brasil. Logo no inciso Il surge
a primeira davida: quais sao os programas de valorizacdo do magistério
definidos como estratégicos pelo Ministério da Educagdo? Se a instituicdo
interessada precisa participar de um desses programas, quais sao eles? E o
gue é necessario para participar nesses programas? Toda instituicdo tem

oportunidade de participacdo nesses programas?

De acordo com o artigo 5°, do Decreto n® 7.219 (BRASIL, 2010),
cabe a Capes “promover a chamada publica de projetos para o Pibid, por meio
de publicacao de edital”. Em seu inciso Il, o decreto declara que a “cada edigcao
do Pibid, a Capes publicara edital contendo, no minimo, as seguintes
informacdes:

| - requisitos e condi¢cBes para a participacdo no Programa; Il -
atribuicbes de cada integrante do projeto: coordenador
institucional, coordenador de &rea, professor supervisor e
bolsista estudante de licenciatura; lll - procedimentos de selecéo
de projetos institucionais; IV - critérios para aprovacdo dos
projetos apresentados; V - valor correspondente a cada uma das
modalidades de bolsa previstas no art. 40; e VI - perfil das
escolas em que as atividades do Programa serdo
desenvolvidas, utilizando, entre outros, critérios referentes ao
indice de Desenvolvimento da Educacéo - IDEB, de que trata o
Decreto no 6.094, de 24 de abril de 2007, e as experiéncias de
ensino aprendizagem bem sucedidas, de modo a permitir aos
bolsistas a compreensdo e atuacdo em diferentes realidades.
(BRASIL, 2010)

Também cabe a Capes, de acordo com o artigo 8°, do Decreto n°
7.219, de 24 de junho de 2010, da secretaria de Educacéo basica, coordenar a

implantagéo, acompanhar, supervisionar e avaliar 0s projetos institucionais do
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Pibid, “buscando o aprimoramento de processos e tecnologias de ensino e
aprendizagem das instituicbes participantes e escolas publicas envolvidas”
(BRASIL, 2010). Analisando esse artigo, questionamos: como a Capes
coordena a implantacdo dos projetos de todas as instituicdes do pais? Como
faz o acompanhamento e a supervisdao? E como avalia os resultados de cada
projeto, de cada instituicdo do pais? N&o é demais questionar, j& que todos
esses procedimentos parecem apontar para uma concep¢do pragmatica de
educacdo e, por esta razdo, no segundo capitulo, desenvolveremos o0s

pressupostos da concepcéo educacional de John Dewey.

No inciso Il do artigo 5° do Decreto 7.219, de 24/06/10, sao
explicitadas as condicdes especificas as instituicdes selecionadas, as quais:

(...) deverdo organizar seminarios de iniciagdo a docéncia,
prevendo a participacdo de estudantes bolsistas, coordenadores
e supervisores, para apresentar resultados alcancados, dar
visibilidade a boas praticas, propiciar e avaliacdo do projeto
institucional e analisar seu impacto na rede publica de educacao
bésica e nos cursos de formacdo de professores da propria
instituicdo. (BRASIL, 2010)

Neste ponto, € possivel perguntar: todas as instituicdes contempladas
com o programa Pibid organizam seminarios especificos para apresentar os
resultados concretizados? Onde esses seminarios sao organizados: na escola
publica ou na universidade/ instituicdo de educacao superior? Os demais docentes
da escola publica, agueles que ndo fazem parte do programa, mas sao parceiros
dentro da escola, tém acesso aos resultados do programa desenvolvidos dentro
da unidade escolar? Reiterando a pertinéncia do tema, é necessario questionar:
todos os docentes da escola publica, na qual os pibidianos fazem os estagios, tém
acesso aos resultados do programa, ou somente 0os docentes participantes do
programa como coordenadores? A comunidade escolar tem conhecimento ou

deve ter conhecimento dos resultados do programa de formacgéo?

O decreto também especificou os objetivos do programa, os quais se
direcionam para a formacao, valorizacdo do profissional professor, insercao dos
alunos licenciandos pibidianos no campo da escola publica na educacgéo bésica e,

principalmente, da interacéo entre a teoria e a pratica pedagogica. Os objetivos do
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programa estéo especificados da seguinte maneira, de acordo com o artigo 3° do
Decreto 7.219:

| - incentivar a formacéo de docentes em nivel superior para a
educacao basica;

Il - contribuir para a valoriza¢do do magistério;

lll - elevar a qualidade da formac&o inicial de professores nos
cursos de licenciatura, promovendo a integracéo entre educacao
superior e educagéao basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacédo, proporcionando-lhes oportunidades de
criacdo e participagdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacao basica, mobilizando
seus professores como coformadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas nos processos de formacao inicial
para o magistério; e

VI - contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica
necessarias a formagéo dos docentes, elevando a qualidade das
acdes académicas nos cursos de licenciatura. (BRASIL, 2010)

Para garantir os objetivos propostos pelo programa, os alunos
licenciandos pibidianos, os coordenadores e supervisores devem exercer
atividades pedagogicas em escolas publicas de educacédo basica. E de acordo
com o artigo 7°, do Decreto n® 7.219, de 24 de junho de 2010:

o Pibid devera ser executado exclusivamente em escolas de
educacdo basica das redes publicas de ensino, vedada a
alocagdo de estudantes bolsistas em atividades de suporte
administrativo ou operacional. (BRASIL, 2010 — grifos nossos).

Em paragrafo uUnico do artigo 4°, fica explicitado pelo referido
Decreto n° 7.219, que a “atuacdo dos estudantes bolsistas devera ser
planejada, acompanhada e avaliada pelos professores coordenadores e
supervisores” (BRASIL, 2010), em atendimento as disposi¢cbes do projeto
institucional. Analisando 0s objetivos propostos do programa € possivel
questionar: atualmente, é possivel verificar avangos na valorizacdo do
magistério no pais? O programa, de fato, colaborou no incentivo a formacéao
docente? Elevou a qualidade da formacéo inicial dos docentes? Promoveu a
interacdo entre educacdo superior e a educacdo basica? Inseriu 0s
licenciandos no cotidiano da escola? Contribuiu para a articulacdo entre a

teoria e a pratica na formacao docente? As escolas publicas sdo reconhecidas
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como um espaco de producdo e de apropriacdo de conhecimento? Até que
ponto o Pibid contribuiu para elevar o padrédo de qualidade da educacéo
brasileira? Até que ponto o programa traz indicios de concepg¢éo educacional

pragmatista deweyana?

De acordo com o artigo 6° do Decreto n° 7.219/ 2010, o Pibid devera
atender a formacgédo em nivel superior de docentes para atuar nos niveis infantil,
fundamental e médio da educacéo basica, bem como na educacédo de pessoas
com deficiéncia, jovens e adultos, comunidades quilombolas, indigenas e
educacdo no campo. Em paragrafo uUnico do mesmo artigo, a Capes fica
responsavel também pela definicdo das areas do conhecimento e niveis de ensino
que serdao abrangidos pelo Pibid, a partir de necessidades educacionais

detectadas, observado o Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009.

Quanto aos recursos financeiros que subsidiam o programa, por meio do

governo federal, fica definido no artigo 9° do Decreto n°® 7.219/ 2010 que:

(...) serdo repassados no ambito do Pibid recursos destinados
exclusivamente ao pagamento de despesas essenciais a
execucdo do projeto institucional, de acordo com a
disponibilidade orgamentaria, com a legislagédo vigente e com a
regulamentacéo da Capes. (BRASIL, 2010)

Dessa maneira, o Pibid dependerd sempre da disposicao

orcamentdaria da Capes, pois o decreto especifica, claramente, no artigo 10°:

BN

(...) as despesas do Pibid correrdo a conta das dotacbes
orcamentarias anualmente consignadas a Capes, devendo o
Poder Executivo compatibilizar a quantidade de projetos a
serem aprovados com as dotagcbes or¢camentarias existentes,
observados os limites estipulados pelo Poder Executivo, na
forma da legislacéo orcamentaria e financeira vigente. (BRASIL,
2010)

Entretanto, a possibilidade de avanco do programa em todo o pais
depende do préprio governo, o qual precisa disponibilizar verbas para que a
Capes possa aumentar cada vez mais a quantidade de projetos aprovados e,
consequentemente, a concessdo de bolsas aos alunos dos cursos de

licenciatura.



71

De acordo com o relatério da Diretoria de Educacdo Basica, do
periodo de 2009 a 2011, a Capes foi incentivadora das

instituicbes de educacdo superior a reconhecerem nas escolas
publicas um espaco de producdo e de apropriacdo de
conhecimento, tornando-as, simultaneamente, participes e
beneficiarias dos estudos e dos projetos desenvolvidos.
(BRASIL, 2012a)

De acordo com Decreto n° 6.755/2009, em seu artigo 9°, passa a
vigorar com a seguinte redacao:

Il - apoio financeiro aos Estados, Distrito Federal, Municipios e
as instituicdes de educacao superior previstas nos arts. 19 e 20
da Lei no 9.394, de 1996, selecionadas para participar da
implementacdo de programas, projetos e cursos de formacao
inicial e continuada, nos termos do art. 2° da Lei no 8.405, de 9
de janeiro de 1992. (BRASIL, 2009a)

No artigo 12°, fica especificado que o decreto entra em vigor apés a
data de sua publicacdo®, sendo esta, 24 de junho de 2010. Dessa maneira, é
possivel observar a evolucdo da intervencdo do Estado em Programas de
governo direcionados para a formacao docente, nos ultimos anos, bem como o
seu cunho regulador. Em 2012, para atender a legislacdo vigente, no que
rezam a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996), as atribui¢cdes legais de induzir e fomentar a formacéao
inicial de profissionais do magistério (Lei n® 11.502, de 11 de julho de 2007), as
diretrizes do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo (Decreto n°
6.094, de 24 de abril de 2007), os principios estabelecidos na Politica Nacional
de Formacédo de Profissionais do Magistério da Educacdo Béasica (Decreto n°
6.755, de 29 de janeiro de 2009 e Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009, no
seu artigo 31°), a Fundacao Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) institui o Programa Pibid Diversidade, com o Decreto n°
7.692, de 02 de margo de 2012 (BRASIL, 2012b).

O Edital n° 066/ 2013%* da Capes traz especificacbes sobre o Pibid

Diversidade, o qual vem com a perspectiva de “selecdo de projetos

% Considerar o vacatio legis estabelecida pelo artigo 1° da LICC - Decreto Lei n°® 4.657 de 04 de
Setembro de 1942 - estabelece o prazo de 45 (quarenta e cinco) dias para a entrada em vigor
apos a publicacgéo.

Com previsdo de inicio em marco de 2014 as universidades com interesse no programa
deveriam elaborar subprojetos dentro das seguintes areas: a) Educagdo do Campo; b)
Educagdo do Campo - Ciéncias da Natureza e Matematica; c) Educagdo do Campo - Ciéncias


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/11368067/artigo-1-do-decreto-lei-n-4657-de-04-de-setembro-de-1942
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/11368067/artigo-1-do-decreto-lei-n-4657-de-04-de-setembro-de-1942
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institucionais que visem ao aperfeicoamento da formacéo inicial de professores
para o exercicio da docéncia nas escolas indigenas e do campo” (BRASIL,

2013c). Ainda de acordo com o edital,

para o desenvolvimento dos projetos, a Capes concedera
3.000 (trés mil) bolsas a alunos de cursos de licenciatura nas
areas Intercultural Indigena e Educacdo do Campo e a
professores envolvidos na sua orientagdo e supervisdo, bem
como recursos de custeio para apoiar suas atividades. O
projeto no &ambito Pibid Diversidade deve ter carater
institucional e ser desenvolvido por meio da articulacdo entre a
instituicdo de ensino superior (IES) e o sistema publico de
educacdo basica. As atividades do projeto deverdo ser
desenvolvidas em escolas indigenas e do campo — incluidas as
escolas quilombolas, extrativistas e ribeirinhas — da rede
publica de ensino”. (BRASIL, 2013c)

Refletimos para tentar compreender o que de fato ocorre com o
programa Pibid e, imbuidos de curiosidade, percebemos que, com a
implantacédo do Pibid Diversidade, ocorreu mais uma acdo com um cabedal de
significados passiveis de interpretacbes. O programa estd cada vez mais

proximo da concepg¢do pragmatista deweyana?

1.4 Pibid em foco: pesquisas, contribuicdes e principais desafios

Neste tdpico, discutiremos e analisaremos o0s avan¢os do
programa Pibid durante o processo de implementacdo, isto €, ap6s 2007,
desde a publicacdo do primeiro edital da Capes até 2014. Focalizaremos 0s
possiveis avancos do programa, suas contribuicbes e desafios. Faremos
também uma explanacdo do programa para melhor entendimento de como
funcionam os projetos e subprojetos das instituicdes de nivel universitario que

fazem parcerias com a Capes para implementar o programa.

De acordo com as informacdes disponibilizadas no relatorio da
Capes 2009 — 20011 (BRASIL, 2012a), € possivel notar avangos significativos

do programa. Naquele ano, ja eram concedidas:

Humanas e Sociais; d) Educacdo do Campo - Linguagens e Cdédigos; e) Intercultural Indigena;
f) Intercultural Indigena - Ciéncias da Natureza e Matematica; g) Intercultural Indigena -
Ciéncias Humanas e Sociais; h) Intercultural Indigena - Linguagens e Cadigos; i)
Interdisciplinar. (BRASIL, 2013c)
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16.714 bolsas, sendo para 13.649 licenciandos; 981 para
coordenadores institucionais e de area e 2.084 supervisores
(professores da educacdo basica que atuam no programa); ha
124 |ES participantes e 1.267 escolas beneficiadas pela acéo
dos bolsistas. (BRASIL, 2012a)

Também é possivel notar os impactos do Programa Pibid, desde
2010, de acordo com o préprio governo federal, por meio do PDE, o qual
acompanha o desempenho da Educacéo Basica:

a) diminuicdo da evasédo e aumento da procura pelos cursos de
licenciatura;

b) reconhecimento de um novo status para as licenciaturas na
comunidade académica;

c) indicacdo de melhoria do IDEB em escolas participantes do
Pibid. (BRASIL, 2012a)

De acordo com os dados disponiveis no site Qedu (BRASIL, 2014f),
o Brasil possui 151.871 escolas publicas de educacao basica. Assim, as 5.398
escolas parceiras do Pibid correspondem a 3% do total das escolas publicas do

Brasil, conforme demonstra o grafico que segue.

Gréafico 2. Percentual entre as escolas publicas participantes do Pibid em todo o pais.

Numero de escolas publicas de Educac¢éo Bésica
parceiras do Programa Pibid e nimero total das
Escolas de Educagao Béasica do pais

5.398; 3%

01
W2

151.871,
97%

Fonte: autoria propria

Referindo-se as instituicbes de Educagéo Superior no Brasil, o total
€ de 2.365 espalhadas por todo o pais, conforme demonstram as tabelas a

sequir.



Tabela 4. Instituicdes de Educacdo Superior no Brasil, em 2011.

Numero e Percentual de Instituictes de
Educacdo Superior, por Organizacéo
Académica no Brasil em 2011

Organizacio

Académica Total Porcentagem

Universidades 190 8,0%
Centros 131 5,5%

Universitarios

Faculdades 2.004 84,7%

IFs e Cefets 40 1,7%

Total Geral 2.365 100,0%

Fonte: Qedu

Tabela 5. Instituicdes participantes do Pibid entre 2011 e 2014.
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2011 2012 2014
InstituicBes de Dados ndo
Educacéo 2.365 2.416
) . encontrados
Superior do pais
InstituicBes
Parceiras 146 195 285 284
NGmero de 7.037.688 7.305.977
. Dados néo (Fonte: Censo (Fonte: Censo Dados nédo
matriculas no ~ ~
Ensino Superior encontrados da EQUca(;ao da Ec_lucagao encontrados
Superior 2012) Superior 2013)
Numero de
bolsistas 32.188 57.252 62.070 90.254
considerando os
alunos

Fonte: Capes/Cesu/ Qedu - Tabela de autoria propria

Na tabela a seguir é possivel observar a quantidade de instituicdes de

Ensino Superior, parceiras do Programa Pibid, especificadas por regido do pais,

comparacgéo gue demonstra que a regiao Sudeste € a maior beneficiada.
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Tabela 6. Evolugdo do Pibid em nimero de instituicdes e matriculas.

Regiao IES Projetos Projetos Pibid Total de
Pibid? Diversidade? Projetos
Centro- 21 21 5 26
Oeste
Nordeste 56 56 10 &6
MNorte 27 27 5 32
Sudeste 114 114 3 117
Sul 66 66 [ 72
Total 284 284 29 313

Fonte: Capes; Edital Capes n°® 61/ 2013; Edital Capes n° 66/ 2013

Porém, ao relacionar a quantidade de instituicdes de Ensino Superior
parceiras com a quantidade total de IES do pais, podemos perceber que o
programa atinge menos de 10% desse total. Ou seja, embora tenha apresentado
crescimento ainda, € um programa restrito. Tentamos fazer também a mesma
comparagéo com a quantidade de estudantes ingressantes no Ensino Superior e a
quantidade de estudantes beneficiados com as bolsas do Programa Pibid, porém,
nao foi possivel encontrar 0 numero de estudantes ingressantes somente nas
licenciaturas para concluir a comparacéo, uma vez que sO encontramos 0 niumero
de alunos ingressantes no ensino superior e 0 programa fornece bolsas apenas

para alunos de licenciaturas.

Com o edital da Capes de 2012, (2012a) o numero de bolsas
concedidas atingiu 49.321, conforme a tabela 7, o que representa um
crescimento de mais de 80% em relagéo a 2011. (BRASIL, 2012a)

Tabela 7. Bolsas relativas ao Pibid concedidas pela Capes em 2012.

Tipo de Bolsa Total
Iniciacao a Docéncia 40.092
Superviséo 6177
Coordenacio de Area 2.498
Coordenacdao Institucional 288
Coordenacio de Area de Gest&o 266
Total 49.321

Fonte: Portal da Capes (BRASIL, 2012a; 2013a)
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Conforme dados atualizados pela Capes, em 21 de julho de 2014,

temos a tabela 8, como segue.

Tabela 8. Bolsas concedidas pelo Pibid e pelo Pibid diversidade em 2014

Tipo de Bolsa Pibid® Pibid Diversidade? Total
Iniciacdo a Docéncia 70.192 2.653 72.845
Supervisao 11.354 363 11.717
Coordenacdo de Area 4,790 134 4.924
Coordenacdo de Area de Gestdo 440 15 455
Coordenacdo Institucional 284 29 319
Total 87.060 3.1%4 90.254

Fonte: Capes (BRASIL, 2014q)

De acordo com a Capes, o Programa Pibid € o segundo programa
de concesséo de bolsas do pais, como podemos ver no grafico a seguir.

Grafico 3. Percentuais de bolsistas no pais, segundo os maiores programas, em 2011.

CAPES: Percentual de bolsistas no Pais, maiores
programas, Sisrel 2011
Profmat Pnpd

Pnpd Obeduc 19 Institucional
1% 19

emanda Social
42%

Fonte: Capes (BRASIL, 20122)
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Com a Portaria n° 96, de 18 de julho de 2013, a Capes regulamenta
a quantidade de bolsas concedidas a Iniciagcdo a docéncia e Coordenacao de
area de gestao por instituicdo de Ensino Superior, conforme aponta a tabela.

Tabela 9. Concesséo de bolsas para coordenacgéo de area de gestdo por instituicéo.

Iniciagdo a Docéncia Coordenacéo de area de gestao

5a 100 0

101 a 200 1

201 a 300 2

301 a 400 3

Mais 400 apenas para instituicbes multicamp 4

Fonte: Portal da Capes (BRASIL, 2013b)

Dessa maneira, fica especificada, conforme a tabela 10, a
concessao de bolsas para coordenacédo de area de gestdo, de acordo com o
namero de alunos com bolsas de Iniciagdo a Docéncia de cada instituicdo de
Ensino Superior associado ao programa.

Tabela 10. Concesséo de bolsa por subprojeto, para supervisdo e coordenacao de area

Irélcui(;ao_ a Supervisao Coordenacao de area
océncia

5a20 la4 1

21a40 4a8 2

41 a 60 8al2 3

61 a 80 12a16 4

Fonte: Portal da Capes (BRASIL, 2013b)

A concesséo de bolsas para o Pibid teve um aumento significativo
no periodo de 2009 a 2011, conforme o grafico 6, que traz dados do relatorio
da Capes, que também apresentou resultado preliminar para 2012, de acordo
com o edital n® 61/ 2013, o qual especifica que, para o0 ano de 2014, seriam

concedidas 72.000 bolsas.
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Gréfico 4. Numeros de bolsas do Programa Pibid.

Numero de Bolsas do Programa Pibid
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Fonte: autoria propria — elaborado a partir de dados de (Brasil, 2012a e Brasil,
20149)

Porém, a propria Capes publicou em nota, que, com esse edital, o

namero de bolsas concedidas para 2014

poderia chegar a 87.000, com a prerrogativa de que 10 mil
delas seriam destinadas, pela primeira vez, a alunos de
licenciatura do Programa Universidade para Todos (ProUni) e
aos professores envolvidos na sua orientacdo e superviséo.
(BRASIL, 2014d)

Como podemos notar, a Capes estende o programa Pibid para
bolsistas do programa Prouni pela primeira vez e acrescenta que, do total de

87.000 bolsas, pelo menos 10.000 seriam destinadas a esses bolsistas.

O numero de IES participantes também aumentou e teve avanco
significativo. De acordo com a Capes, 0 numero de instituicbes parceiras do
Pibid pelo resultado do Edital n® 61/ 2013, para o ano de 2014, é de 284. Um
aumento significativo em relacdo as 196 computadas ao final de 2012, como

podemos ver no grafico 6 a seqguir:
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Gréfico 5. Numero de Instituicdes de Ensino Superior parceiras do Programa Pibid.

300
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Fonte: Portal da Capes (Brasil 2012a; 2014g), autoria prépria

De acordo com o relatério 2009-20011 da Capes (BRASIL, 2012a), o
qual traz também um balanco geral da situacdo do Pibid do ano de 2012,
embora ndo estivessem ainda concluidos os dados daquele periodo, as 49.231
bolsas de estudo do programa Pibid do referido periodo estavam alocadas em
todos os Estados da federacdo, sendo 196 Instituicbes de Ensino Superior
parceiras do programa. Os dados aparecem em uma listagem anexa ao
relatério, transportados para o mapa do Brasil para melhor visualizacdo de
quais sdo os Estados com maior ou menor niumero de concessfes, como
podemos ver na figura a seguir: e também disponibilizados no grafico 8,
usando a quantidade de bolsas em quantidade decrescente, também para

visualizarmos



Figura 3. Mapa do Brasil e distribuicdo de bolsas por Unidades Federativas.

AC - ACRE

AL - ALAGDAS

AM - AMAZONAS

AP - AMAPA

BA - BAHIA

CE - CEARA

DOF - ISTRITO FEDERAL

ES - ESPIRITO SANTO
GO - GOIAS
MA - MARANHAC

MG - MIMAS GERAIS
MS - MATO GROSSO DO SUL
MT - MATO GROSS0
PA - PARA

PB - PARAIBA

PE - PERNAMBLICT

Pl - PlaUi
PR - PARANA
RJ - RIO DE JANEIRD

RN - RIO GRANDE DO NORTE

RO - ROMDOMIA

RR - RORAIMA
RS - RIO GRANDE DO 5L

SC - SANTA CATARIMA

SE - SERGIPE
5P - SAD PALULO
TO - TOCANTING
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Fonte: Mapa elaborado a partir de dados do relatério 2009 -2011 do Portal da Capes (BRASIL,
2012a), autoria propria.

Os mesmos dados foram disponibilizados no grafico 7 usando a

guantidade de bolsas por regido, em quantidade decrescente.

Grafico 6. Distribuicdo de bolsas por Unidades Federativas.

Nimero de bolsas concedidas ao Programa Pibid - 2012

10000
5nm~W
RE|ME| 5P| PR|BA|SC| PI|RI|CE|PE| GO| RN| AM| Pa| PB | MS| MT | 4P |MA[RO| ES | AL | SE|DF|AC | RR| TO
|E|Série1 G332(57 740854280 3054|2360 2074|2030 1675|1573 1558] 1539 1414( 1285 1091] 984) 960) 881| BO8{ 744] 719| 691) 607| 43€| 436 371{ 274

Fonte: Portal da Capes (BRASIL, 2012a), autoria prépria.

Como se pode verificar, o Estado do Rio Grande do Sul contém a

maior inser¢cdo de bolsas do programa Pibid, de acordo com os dados da
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Capes no relatério elaborado e atualizado em 05 de dezembro de 2012
(BRASIL, 2012a). O Estado de Minas Gerais fica em segundo lugar, e o Estado
de S&o Paulo, com a terceira colocacdo em relacdo ao numero de bolsas
concedidas para o programa. E importante ressaltar que o0s numeros
constantes no grafico e no mapa apresentados séo referentes ao relatorio da
Capes publicado em 2012 e que, no ano de 2014, o numero de bolsas

concedidas chegou a 87.000.

Quanto as bolsas relativas ao programa, estdo divididas por regiao,
sendo o nordeste o maior beneficiado, e a regido norte, a que menos registrou

bolsistas, como podemos ver no grafico 7.

Grafico 7. Distribuicdo de bolsas por regides.
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Fonte: Portal da Capes (BRASIL, 2012a)

O Pibid é um programa de concessdo de bolsas especificamente
para alunos das licenciaturas, isto €, para formacao docente. A Portaria n° 72,
de 09 de abril de 2010, é clara ao especificar quais estudantes tém direito a

pleitear a bolsa de estudos, como colocamos no quadro 6, a seguir:

Quadro 6. Cursos de licenciatura inclusos no Programa Pibid.

Formacdo docente para
Ensino Médio
(Licenciaturas)

Formacdo docente para
Ensino Fundamental
(Licenciaturas)

Formacao docente de
forma complementar

Quimica

Fisica

Filosofia
Sociologia
Matemética
Biologia
Letras-Portugués
Pedagogia

Licenciaturas com

Pedagogia (com destaque
para praticas de
alfabetizacao, inclusive EJA)
Ciéncias

Matematica

Educacao Artistica e Musical

Licenciaturas com
denominacéo especial que
atendam a projetos

Letras-Lingua Estrangeira
Interculturais (formacéo de
professores indigenas)
Educacao do campo e para
comunidades quilombolas
Formacdo para Educacao
Infantil

Demais licenciaturas, desde
gue justificada sua
necessidade social no local
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denominacéo especial que
atendam a projetos
interdisciplinares ou novas
formas de organizacéo do
Ensino Médio, devidamente
aprovadas pelo Conselho de
Educacao competente

interdisciplinares ou novas
formas de organizacéo do
Ensino Médio, devidamente
aprovadas pelo Conselho de
Educacao competente

ou na regido

Fonte: Portal da Capes (BRASIL, 2010d)

Conforme o quadro, podemos afirmar, também, que a formacg&o docente

no Pibid € abrangente, com cobertura em todos os niveis da Educacao Basica,

desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio, e com a possibilidade de

formacdes especificas para atender a peculiaridades locais e regionais, como

nos casos de Educacédo Indigena e Educacao quilombola.

As bolsas estédo divididas por 29 areas de conhecimento, sendo a

area de matematica a maior beneficiada, com 3.620 bolsistas, e a area de

Pedagogia listada em segundo lugar, com 3.080 bolsistas. Os graficos da

Capes, elencados a seguir, foram elaborados em duas versdes para melhor

visualizacdo dos dados explicitos:

Grafico 8. Numero de bolsas concedidas por area de conhecimento.
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Grafico 9. Numero de bolsas concedidas por area de conhecimento.
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Fonte: Portal da Capes (BRASIL, 2012a)

1.4.1 - Fundamentacao teorica do Programa Pibid

Quanto a

fundamentacao teodrica, é possivel constatar que o relatério

da Capes referente a 2009-2011 (BRASIL, 2012?) traz referéncias da obra® de
Névoa® (2009) para o ambito do Pibid.

Ao visitar

o trabalho de No6voa (1995), é possivel perceber nuances

de educacdo pragmatica. A explicitacdo aparece logo na nota de apresentacao

da coletanea de textos organizados pelo autor, publicados no ano de 1954 e

republicados, no Brasil em segunda edicdo, em 1995, evidenciando que:

(...) ha trés ideias que vale a pena destacar sobre a
problematica de formacéo de professores. A primeira refere-se a
necessidade de travar o debate a partir de uma analise dos
distintos projetos da profissdo docente, ndo o fechando nas
questdes internas a formacdo de professores. A segunda
defende a perspectiva dos professores como profissionais
reflexivos, identificando as caracteristicas do seu trabalho
técnico e cientifico e o tipo de conhecimentos e de
competéncias que sdo chamados a mobilizar. Na terceira
centra-se a relacdo entre a teoria e a pratica na formacéo de
professores. (NOVOA, 1995, p. 10)

2 NOVOA, A. Para uma formacao de professores construida dentro da profissdo. Revista
Educacion. Madrid:2009.
% Antonio Névoa é professor da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da

Universidade de Lisboa.
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Aqui, ndo podemos deixar de explicitar que a segunda ideia
apresentada por Névoa é sobre a necessidade de ver os professores como
profissionais reflexivos, pensamento também defendido por Dewey (1959a) da
seguinte forma: “a fungdo do pensamento reflexivo é, por conseguinte,
transformar uma situacdo de obscuridade, davida, conflito, distarbio de algum
género, numa situacdo clara, coerente, assentada e harmoniosa” (DEWEY
1959a, pp. 105-106).

Noévoa (1995) é contundente ao expor seus pensamentos e explicita:

A formacdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho
de reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construcao
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é téo
importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia. (NOVOA, 1995, p. 25)

Mais uma vez a fundamentacao tedrica de Dewey assemelha-se a
de Noévoa, quando relata a importancia do saber da experiéncia como fator
fundamental para a formacao docente. Dessa maneira, “a no¢ao de experiéncia
mobiliza uma pedagogia interativa e dialégica”. (DOMINICE apud NOVOA,
1995, p. 25)

Novoa (1995), entdo, reitera: “ndo se trata de mobilizar a experiéncia
apenas numa dimensdo pedagogica, mas também num quadro conceitual de
producdo de saberes” (NOVOA, 1995, p. 25). A producdo de saberes aqui
evidenciada se concretizaria com a “criagdo de redes de (autoformacao)
participada que permita compreender a globalidade dos sujeitos assumindo a
formagdo como um processo interativo e dinamico” (NOVOA, 1995, p. 26).
Dessa maneira, a formagédo aconteceria na troca de experiéncias, na interacao
entre os sujeitos, na cumplicidade e co-responsabilidade com a formacgéo de
todos os envolvidos. De acordo com Noévoa (1995), “a troca de experiéncias e a
partilha de saberes consolidam espacos de formagdo mutua, nos quais cada
professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e
de formando” (NOVOA, 1995, p. 26).

Considerando Novoa (1995) e também Tardif (2012), podemos
concluir que a fundamentacéo tedrica de ambos aproxima-se do pragmatismo

de Dewey. Dessa maneira, ao considerar o Programa Pibid um processo de
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implementacéo direcionado para a formacao dos alunos licenciandos, adentrar
a escola e nela viver experiéncias pertinentes a sua profissdo € estar em
formagédo mutua e produzindo saberes partilhados e vivenciados por todos. O
professor da sala de aula que atuard como formador também tem sua

formacéo continuada na interacdo e troca com os alunos pibidianos.

1.4.2 Pesquisas com foco no Pibid no banco de trabalhos da Anped, de
2008 a 2013

Neste estudo tentamos encontrar trabalhos no GT 05 — Estado e
Politica Educacional, GT 08 — Formacao de Professores e GT 11 — Politica de
Educacao Superior, no periodo de 2008 a 2013, com a intencao de saber qual
o destaque do Programa Pibid nas discussdes nacionais sobre a pesquisa em
educacdo. O trabalho empreendido aqui assumiu como base empirica todos os
resumos veiculados nos cadernos publicados pela Associacdo Nacional de
Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), nos seis anos
consecutivos, e leitura integral dos trabalhos relacionados na tabela. A
classificacao foi feita com base na andlise do contetdo dos resumos, buscando
identificar relacdes de estudo acerca do programa em cada grupo de trabalho.
Como estabelece Bardin (2004),

A categorizagdo é uma operacdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagéo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o0 género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As
categorias séo rubricas ou classes, que reidnem um grupo de
elementos (unidades de registro, no caso da andlise de
contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado
em raz&o dos caracteres comuns desses elementos. (BARDIN,
1977, p. 111)

Logo, com foco especifico no programa Pibid, elaboramos o
projeto de leitura e analise de todos os resumos dos trabalhos dos GTs e
leitura completa dos trabalhos identificados como relativos ao tema da presente

dissertacdo, conforme traz o quadro 7.

Quadro 7. Trabalhos nacionais publicados na Anped, de 2008 a 2013, (GTs 05, 08 e 11)

submetidos a analise de conteldo.
ANO GT TITULOS FUNDAMENTAIS AUTOR 'Ij\:(s;gg UF

2008 0 e [ ——-




86

Vozes dos académicos (as) do Sandra Cristina Vanzuita | UNIVALI
curso de Pedagogia: tecendo da Silva

2008 08 ~ : . i
relacdes entre a teoria e a pratica | Cila Alves dos Santos

Machado
A Politica de Educacéo Superior | Olgaises Maués UFPA PA

2008 11 para a fgrmagao eo trabNtho
docente: a nova regulacéo
educacional

2009 01

2009 8
Na Contracorrente: A Politica do | Eder Dantas UFPB PB

2009 11 governo Lula para a Educacédo Luiz de Sousa Junior
Superior
O Processo de elaboracdo da Lei | Maria Dilnéia Espindola UFMS | MS
N° 11.738/2008 (Lei do Piso Fernandes
salarial profissional nacional para | Margarita Victoria

2010 05 . ~ ) !
carreira e remuneracéo docente): | Rodriguez
Trajetodrias, disputas e Tensdes (Agéncia Financiadora:

CNPg/Capes/MEC/INEP)

2010 08
O PROUNI e a "democratizagdo | Wilson Mesquita de USP SP
do ensino superior": exploragdes | Almeida
empiricas e conceituais

UnB

2010 11 Aumento de vagas ociosas na Jose Vieira de Sousa DF
educacéo superior brasileira
(2003-2008): reducéo do poder
indutor da expansao via setor
privado?

Politica de Formagao e Zenilde Durli UFSJ | SC
Valorizacdo dos professores da Elton Luiz Nardi UNOE
Educacao Basica e as (in) Marilda Pasqual SC

2011 05 | consisténcias das acdes e Schneider UFSC
estratégias do PAR nos
municipios
Rede Municipal e Universidade: Vanda Moreira Machado UNESP | SP

2011 08 parceria na formacao continua de | Lima
professores

Politicas de formacao de Daniela Patti do Amaral UFRJ RJ
professores no pais: sera o

2011 11 ProUni o novo protagonista da »
formagéo de méo de obra Fatima Bayma de FGV
docente? Oliveira

2012 05

2012 08

REUNI: uma nova regulacdo Luciene das Gracas UFPA PA
para a expansao da educacao Miranda Medeiros
superior publica ou um maior
2012 11 controle das universidades
federais?
' UFPE | PE

Democratizagéo do acesso a

Ana Lucia Borba de
Arruda
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Educagé&o Superior: O REUNI Alfredo Macedo Gomes
no contexto da pratica

Ruth Goncgalves de Faria
Politicas Publicas de Educacédo Lopes

Superior a distancia: um estudo
preliminar das causas de Simone Aparecida
evaséo em curso de pedagogia Lishiows UAB DF
a distancia oferecido no ambito
do sistema Universidade Aberta

do Brasil Girlene Ribeiro de Jesus
2013 05
2013 08
08 Mais Pratica nos cursos de Maria Manuela Alves UFPel | RS
2013 POste | Licenciatura é sindnimo de mais | Garcia — UFPel
res qualidade na formagéo
docente?
A articulagdo dos cursos de Simone Regina Manosso PUC PR
Licenciatura com 0s anos iniciais Cartaxo PR
da Educacao Bésica
UFPA | PA

2013 11 | A Expansdo da Educagéo Olgaises Cabral Maués

Superior no Brasil e as Politicas | Michele Borges de Souza
de formacé&o de professores.

Fonte: autoria prépria

Em 2008, no GT 05 da reunido nacional da Anped, ndo aparece
qualquer estudo sobre o Pibid. No GT 08, igualmente, nada aparece especificando
o programa Pibid. Destacamos um trabalho do GT 08, Grupo de pesquisa
Contextos Educativos e praticas docentes da UNIVALI, o qual estuda a relacéo
entre a teoria e a pratica e se aproxima da questao central de nossos estudos de

concepcéo de educacgéo, mas nada relacionado com o Pibid.

No GT 11, em 2008, Maués, com o trabalho financiado pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ),
apresenta e analisa a preocupacdo do governo com a formagao docente,
destacando a criagcdo da nova Capes em 2007 e esclarecendo algumas
questdes sobre a Universidade Aberta do Brasil (UAB) como ag&o do governo
para minimizar a falta de professores, principalmente, nas areas de
matematica, quimica, fisica e biologia. Explicita que com a criacdo da nova
Capes, o programa da UAB passa a ser vinculado ao 6rgao, fazendo, ainda,
uma explanacdo sobre os Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI). Porém, nada diz sobre o programa Pibid, o

qual ja tinha um ano de elaboracéo e tentativas de implementacéo.
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Dessa maneira, foi possivel notar que dos 48 trabalhos
apresentados, 16 no GT 05, 18 no GT 08 e 14 no GT 11, somente dois estdo
proximos do nosso tema de pesquisa e nenhum deles citou ou argumentou

aspectos sobre o Pibid.

Em 2009, nos GTs 05 e 08 ndo foram encontrados trabalhos
relacionados ao Pibid, porém no GT 11, encontramos o trabalho de Dantas e
Junior, no qual se verifica uma explanacdo sobre os programas de governo
relacionados com a expansdo do Ensino Superior e uma especificacdo

detalhada dos programas Reuni, UAB, Prouni e PDE, sem citar o Pibid.

Em 2010, no GT 05, Fernandes e Rodrigues apresentam o projeto
de elaboracdo da Lei do Piso, Lei n°® 11.738/ 2008, acerca da remuneragao
docente. Porém, nesse GT, ndo ha qualquer trabalho especifico sobre o
programa: nada se fala sobre o Pibid e sobre nenhum outro programa de
formacéo docente. No GT 08, nenhum trabalho se relaciona com o programa.
No GT 11, Almeida (2012) especifica o Prouni, o qual esteve entre as a¢cdes do
governo para ampliacdo de alunos na Educacdo Superior, e Souza (2012)
relaciona a politica publica do Prouni a necessidade do governo de preencher
as vagas ociosas na Educacao Superior. Porém, também ndo ha trabalhos
sobre o Pibid.

No ano de 2011, no GT 05, Durli, Nardi e Paschoal evidenciam o
Programa de AcBes Articuladas (PAR),* o qual, de acordo com os
pesquisadores:

foi criado pelo Decreto Presidencial n°® 6.094, em 24 de abril de
2007, juntamente com a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagéo. Constitui-se em estratégia
de regulacédo das acdes desenvolvidas por estados, municipios
e Distrito Federal, encampando a légica de descentralizacao
instruida pela politica neoliberal e aos principios do PDE.
(DURLI; NARDI; PASCHOAL, 2011, p. 09)

Responsabilizando os Estados e Municipios pelos resultados
educacionais, de acordo com os autores, “o intento governamental com o PAR

€ assegurar o cumprimento das 28 diretrizes previstas no Plano de Metas do

4 O Plano de AcOes Articuladas (PAR) esta no Sistema Integrado de Monitoramento Execucao
e Controle (SIMEC), do MEC, disponivel em: http://simec.mec.gov.br/, em que os municipios
tém acesso para elaborar seus planos de acéo.
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PDE” (DURLI; NARDI; PASCHOAL, 2011). De maneira que os estados e
municipios passam a ser responsabilizados pelos resultados e, por ora,
também pela formac&o dos professores. Porém, nenhum trabalho desses GTs

evidencia a Politica Publica do Pibid.

No GT 08 de 2011, também néo aparece qualquer especificacdo do
Programa ora estudado. O trabalho de Lima (2011) nos chama a atencdo,
porém, por assemelhar-se com a concepcédo de educacdo deweyana, quando a
pesquisadora explicita a formacéo continua dos professores na parceria entre o

municipio e a universidade.

1.4.3 Pesquisas com foco no Pibid no banco de dados da Capes — Teses

de Mestrado e Doutorado

Quadro 8. Teses de Mestrado e Doutorado do Banco de Teses da Capes

Pesquisador Titulo M | Instituicao Data
@
Andréia Repercussodes das atividades desenvolvidas | M| UFSM 01/08/2012
Aurélio da pelos projetos institucionais da UFSM no
Silva ambito do PIBID/ CAPES/ MEC em escolas
publicas de educacdo bésica
Giuliana Um estudo sobre o Pibid: saberes em M UFPR 01/02/2012
Gionna Olivi | construcdo na formacao de professores
Paredes de Ciéncias
Amanda Pibid I/UFPEL.: oficinas pedagdgicas que | M UF 01/10/2012
Pranke contribuiram para a autorregulagao da Pelotas
aprendizagem e formacédo docente das
bolsistas de matemética
Pricila Rupturas e continuidades na formacéo de | M UF 01/04/2012
Gaffuri professores: um olhar para as praticas Londrina
desenvolvidas por um grupo no contexto
do Pibid-Inglés/ UEL
Douglas da | Pibid: um estudo sobre suas M PUC '
Silva Tinti contribui¢cbes para o processo formativo SAO 01/08/2012
de alunos de licenciatura em matematica PAULO
Gerson dos | Estudo dos conhecimentos evidenciados | M PUC 01/11/2012
Santos por alunos dos cursos de licenciatura em SAO
Correia Matematica e Fisica participantes do PAULO
Pibid-PUC/SP
Eduardo Investigando as préticas de ensinar e M USF 01/08/2012
Manuel aprender matematica nos anos iniciais do Itatiba/S
Bartalini ensino fundamental em um grupo do P
Gallego Pibid
Everton Formacao de professores de quimica: um | M UF 01/03/2012
Bedin olhar sobre o Pibid da Universidade Uberlandi
Federal de Uberlandia. a
Tatiana de Programa institucional de bolsas de M UF 01/01/2012
Mello iniciacdo a docéncia-filosofia/ UFSM: Santa
Ribeiro dispositivo de praticas docentes Maria
Enio de O papel do Pibid na formacao inicial de M UE 01/12/2012




Lorena professores de quimica na Universidade Londrina
Stanzani Estadual de Londrina
Juliana Planejamento e aplicacdo de uma M UFRJ 01/12/2012
Ramos sequéncia didatica para o ensino de
Amancio probabilidade no &mbito do Pibid
Robson Programa institucional de bolsa de M| UFRGS | 01/09/2012
Teixeira Iniciacdo a Docéncia: ensinar e aprender
Porto matematica
Fernanda Histdrias de sala de aula nas rodas de D | UFRGS | 01/04/2012
Medeiros de | professores de quimica: poténcia para a
Albuquergue | formacdo académico-profissional.
Simone Ensino de ciéncias: perspectivas na M IFRJ 01/07/2011
Correa préatica interdisciplinar P
Souza
Rita de A quimica da estética capilar como M| UFRGS '
Céssia tematica no ensino de quimica e na 01/01/2011
Oliveira capacitacdo dos profissionais da beleza
Marcia Von Portfdlio coletivo: artefato do aprender a M| UFRGS | 01/11/2011
Fruhauf ser professor(a) em roda de formagéo em
Firme rede
Aline A roda dos bordados da formagéo: oque | M| UFRGS | 01/04/2011
Machado bordam as professoras de quimica nas
Dorneles histérias de sala de aula?
Jodo Roberto | A expansao da escola bésica e a relagdo UFG 01/06/2011
Resende capital, trabalho e educacéo
Ferreira
Nicolau Nicolau. O evolucionismo no ensino de M| UNESP | 01/09/2011
Mottola biologia: investigacéo das teorias de Rio Claro
Lamarck e Darwin expostas nos livros
didéticos de biologia do Plano Nacional do
Livro Didatico do Ensino Médio (PNLEM)
Maria Alicia | O dilema da transparéncia dos recursos M UFRJ 01/12/2012
Venegas em sala de aula: uso do quadro-negro e
Thayer da informacéo de jornal para o ensino de
porcentagem no primeiro nivel médio da
educacédo de adultos no Chile
Nara Amaral | Pibid: um estudo sobre suas M PUC '
contribuicBes para o processo formativo Séo 01/10/2012
de alunos de matemética na PUC/SP Paulo
Dulcicléia Ecodesign na formacéo de educadoras M Univ. 01/09/2012
Antunes infantis: criacdo de brinquedos e Passo
materiais ludico-didéticos Fundo
Rosana Aprendiz de professora: as narrativas M UFMT 01/12/2012
Maria sobre o processo de constituicdo da
Martins identidade docente dos licenciandos de
matematica
Edimarcio Equimidi@: uma hipermidia como M| UFMT 01/08/2012
Francisco da | estratégia pedagdgica no ensino de
Rocha equilibrio quimico
Karla Cynthia | A avaliagdo sob duas légicas: um D Univ. 01/12/2012
Quintanilha enfoque no ensino de fisica no municipio Estadual
da Costa de Campos dos Goytacazes-RJ Flu’?'n‘i)rfgse
Peixoto
Wellington Aspectos da fonologia xavante e D UFRJ 01/02/2012
Pedrosa questdes relacionadas: rinoglotofilia e
Quintilho nasalidade

Fonte: autoria propria
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Analisando a tabela, € possivel verificar que foram levantados,
usando como indexador a palavra Pibid, 26 trabalhos sobre o programa, com
06 deles concluidos em 2011 e 20, em 2012. Os dados coletados e analisados
sdo de dominio publico e encontram-se disponibilizados no endereco eletrénico
da Capes. Na distribuicdo das teses e dissertacdes por ano houve um aumento

acentuado na producéo cientifica sobre o tema.

Grafico 10. Quantidade de Teses de Mestrado e Doutorado com o tema Pibid no Banco de
Teses da Capes
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20 »
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Fonte: Autoria propria

Quanto a distribuicho das teses por nivel académico ficou
constatada a presenca de trés teses de Doutorado, 22 dissertacbes de
Mestrado e uma dissertacao de Mestrado Profissionalizante.

A distribuicao por regides do Brasil demonstrou que as regides Norte
e Nordeste ainda ndo produziram dissertacoes de Mestrado e teses de
Doutorado sobre o tema ou ndo publicaram no Banco de Teses de Mestrado e
Doutorado da Capes.

Grafico 11. Distribuigdo de teses por regiées do Brasil.
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Fonte: Autoria propria

Também foi possivel verificar que a regido Sul se destacou quanto
ao numero de publicacBes de teses sobre o tema com 12 publicacdes, que a
regido Sudeste ficou em segundo lugar com 11 trabalhos e que a regido
Centro-oeste abrigou trés teses sobre o Programa Pibid.

Os resultados deste estudo revelam um aumento significativo na
producao de teses e dissertacdes sobre o Programa Pibid do ano de 2011 para
0 ano de 2012. Foi possivel constatar que as pesquisas voltadas para o tema
estdo localizadas nas regiées Sul e Sudeste do pais, embora a regido Nordeste
seja a maior beneficiada com as bolsas de iniciacdo a docéncia do programa,
conforme vimos no relatério da Capes, com referéncia ao periodo de 2009 a
2013 (Brasil, 2012a).

Quanto a distribuicdo de teses por Unidade Federativa, podemos
constatar que o estado do Rio Grande do Sul se destaca com nove
publicacdes, Sdo Paulo e Rio de Janeiro empatam com cinco, o Paran& possui
trés, Mato Grosso conta com duas, Minas Gerais com uma, Goias com uma e
0os demais estados nédo publicaram teses sobre o Programa Pibid, como

podemos ver no gréfico:

Grafico 12. Distribuigdo de teses por Unidade Federativa.

Distribuicdo de Teses por Unidade Federativa

RJ SP PR RS MG GO MT

Fonte: Autoria propria
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1.4.4 Evidenciar os avan¢os que o Pibid tem conquistado para a formacéo
de professores

Para evidenciarmos os avancos do programa Pibid, procuramos nos
ancorar nos registros das universidades e instituicbes de nivel superior, as
quais fazem parceria com o programa. Cada instituicdo elabora um projeto de
insergéo ao programa, no final do ano, referente ao ano seguinte, de modo que
sd0 muitos os projetos, pois, até o final de 2012, a partir dos dados do relatério
da Capes (2009 — 2011), havia 196 instituicdes parceiras do programa Pibid. Ja
de acordo com o novo relatério da Capes (2009-2013), esse numero passou
para 284, cada uma com um projeto anual. Dessa maneira, é impossivel ler a
quantidade de projetos disponiveis, de forma que selecionamos uma
universidade de cada regido do pais. A escolha assumiu como critério a natureza
da instituicdo, isto é, que fosse federal, jA que séo elas, no ambito da poés-
graduacao stricto sensu, que operacionalizam os programas do governo federal.
Assim, o grupo destacado € formado por: UFBA (nordeste), UNIFAL (sudeste),
UFSC (sul), UFT (norte), UFG (centro-oeste), universidades renomadas e
reconhecidas no contexto desse inicio de século XXI, para analisarmos e
evidenciarmos a ocorréncia ou nao de avangos, a partir das falas de quem

vivenciou e participou das experiéncias com o programa Pibid.

Ao analisar os projetos das universidades, destacamos um aspecto
fundamental do programa: a existéncia de subprojetos de trabalho inseridos
nos projetos-piloto das universidades. Para que cada projeto anual seja
aprovado, a universidade deve inserir, juntamente com o projeto-piloto, os
subprojetos que fardo parte do programa. Dessa maneira, as instituicoes ficam
responsabilizadas pela programacdo antecedente ao inicio do projeto anual.
Essa caracteristica nos remete a categoria de organizagdo e planejamento

prévio e estratégico® de todas as atividades posteriores. Planejamento para

2 Planejamento estratégico corresponde ao estabelecimento de um conjunto de providéncias a
serem tomadas pelo executivo para a situacdo em que o futuro tende a ser diferente do
passado. Entretanto, a empresa tem condi¢cdes e meios de agir sobre as variaveis e fatores, de
modo que possa exercer alguma influéncia. O planejamento € ainda um processo continuo, um
exercicio mental que é executado pela empresa, independentemente da vontade especifica
dos executivos. O planejamento pressupde a necessidade de um processo decisério que
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acOes em longo prazo, isto é, para todo o periodo no qual o programa sera
implementado. Como evidencia Cunha (1994), ao referir-se sobre o papel do
professor a luz dos escritos de Dewey:

Dewey insiste em mostrar que no papel do professor ndo cabe a
omisséo diante da responsabilidade de nortear o aprendizado de
seus alunos. O mestre desempenha sua fungdo ao planejar
antecipadamente as atividades do grupo, ao organizar um
ambiente que favoreca experiéncias satisfatérias a construcao
do conhecimento e que desenvolva a potencialidade dos
educandos. Tal planejamento deve ser flexivel a ponto de
permitir a expansdo das variadas capacidades individuais.
(CUNHA, 1994, p. 64)

Como podemos perceber, o0 planejamento representa
responsabilidade das instituicdes universitarias com o programa Pibid, uma vez
que, “o planejamento® ndo pode ser confundido com previsdo, projecao,

predicéo, resolucao de problemas ou plano” (OLIVEIRA, 1992, p. 25)

A partir daqui, passamos a discutir e analisar aspectos que
evidenciam o éxito do Pibid em diferentes instituicdes, selecionadas por regiao,
uma escolha que assumiu como critério a natureza juridica da instituicéo, isto
€, que fosse federal. Assim, foram selecionadas a UFBA, a UNIFAL, a UFSC, a
UFT e a UFG.

Na tabela a seguir, € possivel observar a quantidade de subprojetos
aprovados no Pibid para o ano de 2014 (BRASIL, 2014g, p. 45), como

demonstra a tabela que segue.

Tabela 11. IES, subprojetos e bolsistas do Pibid 2014.

ocorrera antes, durante e depois de sua elaboragéo e implementagdo na empresa. (OLIVEIRA,
1992, p. 25)

% para o0 autor: previsdo corresponde ao esforco para verificar quais serdo os eventos que
poderdo ocorrer, com base no registro de uma série de probabilidades; Projecao corresponde a
situacdo em que o futuro tende a ser igual ao passado, em sua estrutura basica; Predicdo
corresponde a situagdo em que o futuro tende a ser diferente do passado, mas a empresa nao
tem nenhum controle sobre o seu processo e seu desenvolvimento; Resolucao de problemas
corresponde a aspectos imediatos que procuram tdo somente a correcdo de certas
descontinuidades e desajustes entre a empresa e as forcas externas que lhe sejam
potencialmente relevantes; Plano corresponde a um documento formal que se constitui na
consolidagdo das informagdes e atividades desenvolvidas no processo de planejamento, € o
limite da formalizagdo do planejamento, € uma visao estatica do planejamento, € uma decisdo
em que a relagao custo-beneficio deve ser observada. (OLIVEIRA, 1992, p. 25)



IES Campi | Subprojetos | Bolsistas
N 27 95 300 9.103
NE 56 232 780| 28.019
co 21 110 381 8.894
SE 114 243 849| 25381
S 66 175 687| 18.857
Total 284 855 2997 90.254

Fonte: Capes
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O relatério da Capes de 2009-2013 (BRASIL, 2014q, p. 51) traz dados

atualizados em relacdo ao Pibid e explicita a quantidade de subprojetos por area

de conhecimento, como podemos ver no gréafico a sequir.

Grafico 13. Pibid: subprojetos por &rea (acima d

e 50).
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Pibid: Subprojetos por Area
(areas com mais de 50 subprojetos)
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No relatério 2009-2013 (BRASIL, 2014g, p. 45), a Capes é criteriosa ao
publicar o nUmero de subprojetos espalhados em cada regido do pais.

Grafico 14. Pibid: subprojetos por area (até 50).
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Analisando a tabela 13, que segue, podemos ver que a regiao
sudeste possui 0 maior nUmero de subprojetos, enquanto a regido nordeste
tem um namero expressivo de bolsistas.

Tabela 12. Pibid: IES, campi, subprojetos e bolsistas por regiéo.

IES Campi Subprojetos | Bolsistas
N 27 95 300 9.103
NE o6 232 780 28.019
CcO 21 110 381 8.894
SE 114 243 8439 25.381
5 66 175 687 18.857
Total 284 855 2.997 80.254

Fonte: Capes

Sobre a distribuicdo dos campi que abrigam as atividades do
Programa Pibid, a Capes também foi criteriosa ao elaborar um mapa, conforme
a figura a sequir:

Figura 4. Campi universitarios, que operam o Pibid pelo Brasil.
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Fonte: Capes (BRASIL, 2014q)

1.4.5 Os avancos evidenciados nos projetos institucionais analisados
UFBA/ UFSC/ UFT/ UFG/ UNIFAL
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Para atender ao Edital n® 61/ 2013 da Capes (BRASIL, 2013a), com
vistas a participacdo no programa em 2014, a Universidade Federal da Bahia
explicita a seguinte andlise acerca do Pibid:

O Pibid opera na diminuicdo do fosso entre universidade e
escola publica, compartilhando saberes e promovendo a¢des de
apoio mutuo. Assim, € uma oportunidade de superar desafios
internos da universidade e outros, em que pese a
responsabilidade com a rede publica de ensino. De todo modo,
esta claro que para o pleno direito & educacdo sdo necessarias
mudangas estruturantes, acdes continuas e ndo imediatistas,
mas estas ndo ocorrerdo sem que haja comprometimento dos
professores com a realidade da educacédo publica, desde a sua
formacdo, compreendendo criticamente e atuando criativamente
para a transformagéo de sua realidade. (UFBA, 2014, p. 02)

Ainda de acordo com UFBA (2014), no mesmo projeto de insercao

ao programa, h& a reflexdo sobre os anos anteriores.

Com o Pibid, a universidade introduziu um diferencial na
licenciatura. Foi elaborado um projeto proprio e integrado,
comprometido com a escola publica. O desafio foi passar da
critica a proposicdo, com criatividade e autonomia plena,
contando com o apoio do governo federal (e ndo com
imposi¢bes), sem imediatismos diante da perspectiva de
continuidade do Pibid, agora incorporado a LDB e ao PNE.
(UFBA, 2014, p. 02)

Como vimos, a integracdo das universidades com a escola publica
traz uma conquista histérica referente a formacédo docente, ressaltando a
universidade como “co-responsavel da escola para integrar formacéo e pratica.
Neste campo de interseccdo ocorre formacdo, acdo e experiéncia docente,
onde ha condi¢bes para a efetiva reflexdo, pesquisa, critica e inovacdo do
futuro professor” (UFBA, 2014).

Assim, a formacdo docente apresenta caracteristicas explicitas do

pragmatismo de Dewey, o que Tardif?’

(2012, p. 36) reitera, ao definir “o saber
docente como um saber plural formado pelo amalgama, mais ou menos

coerente de saberes oriundo da formacédo profissional e de saberes

?" Maurice Tardif: fildsofo e sociélogo de formacdo, dirige 0o mais importante centro de
pesquisas canadense sobre a profissdo docente na Universidade de Montreal. No Brasil é
membro de varios grupos, comissfes e associacfes de pesquisa e participa regularmente das
atividades e debates que animam atualmente a comunidade brasileira de educadores, diante
das reformas do ensino e da escola basica. (Tardif, 2012)
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disciplinares, curriculares e experienciais”, os quais podem ser atualizados e

reconstruidos a partir da experiéncia vivida a todo instante.

Tardif (2012, p. 63) elaborou um quadro classificando os saberes
docentes, como veremos a seguir, no qual nos interessa analisar a experiéncia
docente evidenciada, tanto na propria vivéncia do professor quanto na pratica

entre os pares.

Quadro 9. Saberes dos docentes, de acordo com Tardif

SABERES DOS PROFESSORES FONTES SOCLAIS MODOS DE NTEGRAGAD
DE AQUISICAO NO TRABALHO DOCENTE
Saberes pessoais dos professores Familia, ambiente de vida, a Pela histdna de vida & pela
educagao no sentido lato etc. socialzagio primaria
Saberes provenientes da A escola primaria e secundarna, os | Pela formagdo e pela socializagao
formagio escolar anterior estudos pods-secundarios nao pré-profissionais

especializados etc.

Saberes provenientes da Os estabelecimentos de formacdo | Pela formacdo e pela socializagdo
farmacio profissional para o de professores, os estagios, os profissionais nas instituicées de
magisterio cursos de reciclagem etc. formacio de professores
Saberes provenientes dos Ma utilizacdo das “ferramentas™ Pela utiizacdo das"ferramentas”
programas e livros didaticos dos professores: programas, livros de trabalho, sua adaptagao as
usados no trabalho didaticos, cadernos de exercicios, tarefas
fichas etc.
Saberes provenientes de sua A pratica do oficio na escola e na Pela pratica do trabalho e pela
propria experéncia na profissdo, sala de aula, a experiéncia dos socialzagao profissional
na sala de aula & na escola pares etc.

Fonte: Tardif (2012, p.63)

Dessa maneira, a formacdo docente, nos moldes apresentados,
integrando a escola publica e as universidades, colabora para que o futuro
professor tenha oportunidades de experimentar a profissdo ainda na sua
formacéo, como reitera a UFBA em seu projeto:

(...) a iniciag@o a docéncia significa a inserc¢éo do licenciando no
conjunto de praticas proprias da profissdo docente, realizadas
em um espacgo concreto de ensino-aprendizagem, para as quais
devera contribuir com sua reflexdo critica, propositiva e
teoricamente fundamentada, ao tempo em que vivencia a
dimensao cientifica, técnica, filosofica, politica e afetiva de sua
formagédo. (UFBA, 2014, p. 03)

Um dos pontos relevantes que deve ser evidenciado e registrado
neste trabalho € o impacto que o Projeto Pibid trouxe para a formacao docente,
principalmente, quando aponta caracteristicas marcantes e evidentes de uma

formacdo pragmatica, a luz dos ensinamentos de Dewey (1938), embora a
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concepcao pragmatica ndo esteja explicitada no texto dos editais, pareceres e

resolucoes.

A UFBA elencou alguns desses impactos no seu projeto para 2014,

0S quais ndo podemos deixar de mencionar:

(...) conscientizacdo sobre a realidade escolar, identificando
dificuldades, mas especialmente possibilidades/ oportunidades;
desenvolvimento da criatividade e critica sobre a sua propria
formacao; superagcdo de acdo/ relacdo burocratica no contato
com a escola; reflexdo sobre o compromisso politico proprio da
docéncia; compreensao da complexidade do ensino, junto a
percepgdo da importancia do planejamento compartilhado,
dialégico e da sustentagéo tedrica para as tomadas de deciséo;
seriedade e comprometimento dos bolsistas com o fazer
docente, o interesse e esforgo pela qualidade do ensino e da
escola publica; melhoria das condi¢des de estudo/ formagao por
causa do apoio financeiro da bolsa; melhoria da qualidade da
formagdo com a participacdo em atividades académicas
distintas, ndo limitada a experiéncia das aulas; construcdo e
sustentagdo da nocgéo de pertenga ao grupo, através do trabalho
de cooperagdo, favorecendo o surgimento de iniciativas —
encontros para estudo, participagdo em atividades afins —,
imprimindo intensidade a vida discente na universidade;
desenvolvimento da atitude de responsabilidade e autodisciplina
com os estudos; diferencial dos bolsistas em relacdo aos nao-
bolsistas na licenciatura devido a vivéncia do Pibid; articulacao
de conhecimentos e ampliagdo da visdo critica diante das
teorias estudadas; fortalecimento do processo de auto
organizacdo do grupo para enfrentar situacbes imprevistas;
busca por uma pratica docente mais contextualizada, em
especial a partir das acdes interdisciplinares, a exemplo das
experiéncias voltadas para inclusdo escolar. (UFBA, 2014, p. 09)

A UFBA também explicitou impactos do Pibid dentro da propria

universidade, dentre eles, a visibilidade das licenciaturas:

No que diz respeito as licenciaturas e a universidade, observou-
se: Vvisibilidade da licenciatura; colaboracdo dos gestores;
relacdo com outras politicas; interesse pela pesquisa sobre o
ensino; novos professores do curso interessados no Pibid; mais
tempo do licenciando na escola; aproveitamento da carga
horaria do Pibid no histérico da graduacdo; trabalho
interdisciplinar; permanéncia dos licenciandos na universidade;
ampliagdo do debate acerca da matriz curricular dos cursos;
intercambios de experiéncias entre universidades. (UFBA, 2014,
p. 09)

Referindo-se a Educacéo Basica e aos possiveis impactos sobre ela,

a UFBA explicita:
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No que diz respeito a Educacdo Basica, observou-se:
desenvolvimento de atividades experimentais e ludicas;
inovacbes metodoldgicas; ensino visto como pesquisa;
processos solidarios; motivacdo dos professores supervisores
para realizacdo de pos-graduacdo, em nivel de mestrado e
doutorado; valorizagdo dos professores como agentes de
inovacdo nas escolas; fortalecimento de vinculos entre
professores e alunos; incremento das pesquisas académicas;
despertar dos supervisores para a autoformacdo; mudancas
no curriculo da educacdo bdésica; confianca universidade;
relacbes democraticas na escola; reconstrucdo de identidades
locais; reativacdo dos laboratérios; elaboracdo de sequéncias
didaticas contextualizadas. (UFBA, 2014, p. 10)

Referindo-se aos impactos gerais, relacionados aos programas

anteriores, a universidade a UFBA coloca:

1. Formacdo de 484 licenciandos de marco de 2009 a agosto de
2013. 2. Formacdo continuada de 55 supervisores; 3.
Envolvimento de professores colaboradores da universidade; 4.
Ampliacdo do debate na universidade sobre a melhoria das
condigcbes para a formagdo universitaria de professores. 5.
Producdo de pesquisas cientificas sobre os principais desafios
enfrentados pela escola publica na Bahia. 6. Insercao dos
egressos na pos-graduagdo, na docéncia na rede publica de
ensino e na docéncia em instituicbes de ensino superior. 7.
Socializagdo das producfes em eventos cientificos nacionais e
internacionais; 8. Criacdo e dinamizacdo de uma rede aberta de
acao/reflexdo com o uso da internet, integrando professores
com varios niveis de formacdo e de diversas origens do ponto
de vista da atividade profissional. 9. Producéo coletiva de
material didatico. (UFBA, 2014, p. 09)

De acordo com o relatério parcial que a UFSC encaminhou para a
Capes em janeiro de 2013, foram enunciados impactos do programa Pibid, tais
como: “impactos na aprendizagem dos estudantes do ensino basico, na
formacdo inicial dos bolsistas e na formacdo continuada em servico dos
professores supervisores” (UFSC, 2013, p. 06). Nos relatérios parciais dos
supervisores dos subprojetos foi possivel perceber a avaliagdo positiva do
programa em varias atividades, principalmente, “nas atividades desenvolvidas
com os professores supervisores e 0 envolvimento dos mesmos com o projeto”
(UFSC, 2013, p.06). Neste ponto, lembramos que 0s supervisores sao
professores das instituicdes de ensino de Educacéo Basica, isto €, das escolas
publicas, e também, responsaveis pela formacdo dos alunos pibidianos no

cotidiano da escola. S&o 0s supervisores 0s intermediarios entre a escola e as
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instituicbes de Ensino Superior e devem colaborar durante todos os dias para
gue o aluno licenciando pibidiano tenha acesso aos documentos da escola, por
exemplo, ao Planejamento Politico e Pedagdgico. Outro quesito que o0s
supervisores dos subprojetos da UFSC evidenciam como positivo é o
“‘desenvolvimento da visdo critica e analitica dos bolsistas verificado no
planejamento, na execucdo das ag¢fes e na producdo de material didatico”
(UFSC, 2013, p.06). Outro ponto positivo, ainda, € a “revitalizagao do interesse
do aluno pibidiano e o engajamento com os alunos das escolas”, téo
necessarios para a formacao humana e que sado garantidos com a “atuacao do
bolsista em sala de aula e nos espacos de participacao fora dela”, o que, de
acordo com o relatério, ocorre “nos processos interativos” (UFSC, 2013, p.06).
Entre outros tantos pontos positivos e avancos do programa, a UFSC elencou
gue as salas de aula tiveram alteracdo nas dinamicas em funcdo do uso de
novas tecnologias, com a “otimizagdo’ ou até mesmo, em alguns casos, a
“‘iniciacdo dos laboratérios”, mas o quesito que destaca e nos remete ao cerne
de nossa pesquisa € notar que o “envolvimento dos bolsistas com as aulas
praticas e outras atividades extraclasses” aparece como ponto positivo, visto

pelos supervisores do programa (UFSC, 2013, p. 06).

Um fator ndo esperado pela pesquisa e que denota um avanco
extraordinario é o fato dos supervisores dos subprojetos elencarem como ponto
positivo a “participacdo dos bolsistas nas discussées de reforma curricular,
especificamente, do curso de Letras da UFSC, com a producdo de documento
sobre o tema” (UFSC, 2013, p. 06). Também €& notavel nos avancos
evidenciados pelo relatério que houve “ingresso de egressos do Pibid em
Programas de Poés-graduagao” (UFSC, 2013, p. 06). A formagdo continuada,
tdo almejada pela Capes e evidenciada nos relatorios 2009-2011 e 2009-2013,
também € notavel nos relatorios dos supervisores dos subprojetos da UFSC,
quando evidenciam também que “a motivacdo dos professores supervisores
contribuiu para a melhoria de suas aulas com o apoio dos bolsistas e promoveu

a sua propria formagéao continuada” (UFSC, 2013, p. 06).

Quanto a producdo cientifica dos alunos, supervisores e
coordenadores do programa, o relatério da UFSC elenca “a producédo de

artigos e resumos cientificos publicados e a apresentacdo dos trabalhos em
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eventos cientificos nacionais e internacionais” (UFSC, 2013, p.06), sendo um
desses eventos nacionais elencados, o | Encontro Catarinense do Pibid (I
EcPibid). A participacdo em atividades culturais das escolas também aparece
quando é relatado sobre a participacdo dos alunos pibidianos na “produgao de
videos educativos e participacdo nas atividades artisticas e esportivas da
escola” (UFSC, 2013, p. 06). A midia e tecnologias de informacdo também
surgem como ponto positivo, quando os alunos pibidianos participam da
“elaboracdo de blogs para a divulgacdo das atividades dos subprojetos e

divulgacao do Programa Pibid nas redes sociais” (UFSC, 2013, p. 06).

De acordo com o projeto institucional da UFT, os projetos
desenvolvidos pela Universidade Federal do Tocantins, denominados “A
Interdisciplinaridade no Cotidiano Escolar”, elaborado para atender ao edital da
Capes n° 02/2009 e “Iniciacdo a Docéncia: Articulacdo Teoria e Pratica no
Cotidiano da Escola”, elaborado para atender ao edital n® 01/2011 da Capes,
apresentaram como principais resultados alcancados: “a compreensédo da
docéncia como uma pratica social da educacdo escolar que expressa um
complexo conjunto de acdes e significacbes conceituais” (UFT, 2013, p. 07). A
presenca de tecnologias de informacdo e uso de midia também é evidenciada
quando os pibidianos participam da “criagdo de blogs” (UFT, 2013. p. 07). A
participacdo dos alunos licenciandos pibidianos igualmente na pratica do
cotidiano escolar é notavel no relatério da UFT (2013), quando enumera como
ponto positivo a participacdo dos pibidianos “na elaboracdo de jogos
pedagogicos, no desenvolvimento de dinamicas educativas para promover a
aprendizagem criativa, critica e questionadora” (UFT, 2013, p. 07). Para a
divulgacdo dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos no programa, a UFT
(2013) relata a “participacdo e apresentacdo de trabalhos em eventos locais,
regionais e nacionais; realizacdo de seminarios e oficinas locais” (UFT, 2013, p.
07). Um dos quesitos apontados como ponto positivo foi o “desenvolvimento da
oralidade e da escrita por parte dos bolsistas” (UFT, 2013, p.07), fator que vem
ao encontro dos objetivos da proépria instituicdo, a qual descreveu no projeto
inicial de trabalho que a dificuldade de leitura e de escrita de seus licenciandos
era preocupante, e, em parceria com a PROGRAD, planejou a criacao de “um

grupo de profissionais especificos para identificar e propor estratégias de
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enfrentamento frente as dificuldades linguisticas dos licenciandos, advindos de
diferentes regides do estado” (UFT, 2013, p. 04).

De acordo com as avaliagdes externas, como podemos ver:

os dados da Prova Brasil retratam a preocupante realidade do
ensino de Lingua Portuguesa no Estado do Tocantins. Em se
tratando do 5 © ano de ensino fundamental, dos 19. 643 alunos
participantes, 14.600 estdo entre 0s que tiveram pouco
aprendizado e/ou aprendizado insuficiente, estando dentro do
aprendizado esperado apenas 5.469. Ja no 9° ano os indices
apontam para um quantitativo mais preocupante. Dos 19.136
alunos participantes, 18.460 compfem a categoria dos que
obtiveram pouco aprendizado e/ou aprendizado insuficiente
(UFT, 2013. p. 07)

De acordo com o relatério, o desenvolvimento no dominio da Lingua
Portuguesa pelos licenciandos, “estabelecera acées que contemplem tanto o
aprendizado como 0 uso continuo dos conceitos da Lingua Portuguesa,
alcancando também outros licenciandos nao pertencentes ao Pibid” (UFT,
2013, p.07). A interdisciplinaridade também é um conceito edificado nos
objetivos do Programa Pibid da UFT e aparece como ponto positivo, quando
relata que os pibidianos apresentam “compreensdo da pratica educativa
interdisciplinar e compreenséo e vivéncia do trabalho coletivo na escola da
rede publica municipal e estadual” (UFT, 2013, p. 07). O desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos pibidianos da UFT aparece como fator de impacto do
programa Pibid, quando o relatério apresenta que o “crescimento do indice de
rendimento académico dos bolsistas nos cursos de licenciatura” é fator
preponderante (UFT, 2013, p. 08). Quanto ao desenvolvimento académico
propriamente dito, aparecem “a realizacéo de oficinas pedagogicas, elaboracdo
de artigos para publicacdo de livro com experiéncias do PIBID e publicacdo de
resumos em anais de eventos” (UFT, 2013, p. 08). A participacdo dos
pibidianos em apresentacdo de trabalhos aparece “em 10 (dez) Eventos
Nacionais, entre os quais:

Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC/ Sao
Luis/ MA); no Ill Encontro Nacional das Licenciaturas e |l
Seminario Nacional do Pibid (S&o Luis/MA); Il Encontro
Interinstitucional do Pibid (UFU/ MG); Ill Encontro de Formagéao
de Professores e V Seminario do Pibid (UFT ? TO), XXX
Encontro de Fisicos do Norte e Nordeste (UFBA/Salvador/ BA)
entre outros; e elaboragao de 71 banners (UFT, 2013, p. 08)
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Quanto a participacdo dos alunos em eventos e atividades de tecnologias de
informacGes, as TCls, o relatério apresenta a “construcédo de 11 (onze) blogs, 15
(quinze) atividades realizadas na forma de mostras, oficinas, mini cursos,
producdo de videos, eventos locais, projetos tematicos e outros” (UFT, 2013, p.
08), sempre com o objetivo de divulgacéo das experiéncias e das producdes dos
bolsistas e dos respectivos subprojetos das licenciaturas, numa perspectiva de
integracd@o entre a universidade e a escola. Referindo-se a producéo bibliografica
dos alunos pibidianos, a universidade registrou “o alcance de 69 (sessenta e nove)
resumos técnico-cientificos, como sistematizacdo dos estudos e experiéncias
construidos por ambos projetos” (UFT, 2013, p. 08), e salientou a “publicacao de
um quantitativo de 55 (cinquenta e cinco) artigos cientificos” sobre o programa
dentro da universidade, resultado da reflexdo sobre a vivéncia cotidiana da
universidade com a escola publica” (UFT, 2013, p. 08). Porém, os impactos
produzidos séo incontaveis, e se estendem desde “a vivéncia da profissdo
docente, do trabalho coletivo como dimensdo do mundo do trabalho, em
consonancia aos desafios na articulagcéo entre teoria e pratica” (UFT, 2013, p. 08).

A UFG apresenta uma roupagem diferente para o projeto
institucional, ndo publicando na internet o Ultimo projeto elaborado para atender
ao edital n°® 61/2013 da Capes. Fizemos as analises sobre o Projeto
Institucional disponivel, o qual foi feito e apresentado para atender ao edital n°
01/2011 da Capes, sendo publicado no site da propria universidade. Nesse
projeto, a UFG apresenta os objetivos e atividades para o desenvolvimento do
programa, porém nao apresenta impactos ou resultados. Encontramos no
mesmo site, entretanto, os relatérios de gestdo da universidade e, neles,
referéncias sobre os impactos que o Programa Pibid provocou na vida
académica dos alunos licenciandos e também dos professores supervisores
dos subprojetos. O relatorio de gestdo ressalta a vivéncia dos alunos com o
Pibid Diversidade, como podemos ver:

O PIBID/ Diversidade da UFG coordena o projeto,
Documentacdo de saberes tradicionais: subsidios para a
formacdo pratica de docentes indigenas para o exercicio do
magistério em educagéo bilingue intercultural, o qual foi iniciado
em novembro de 2011. Entre os seus objetivos, podemos
destacar: 1. A construcao de projetos politico-pedagdgicos para
as escolas indigenas; 2. Producdo de textos de orientagdo de
praticas pedagégicas em docéncia bilingue intercultural; 3.
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Articulacdo politica entre os etnoterritérios educacionais da
regido Araguaia- Tocantins; 4. Articulacdo das acbes de
desenvolvimento socioeconbémico entre 0s etnoterritorios
educacionais da regido Araguaia- Tocantins; 5. Producdo
académica dos alunos do Curso de Licenciatura Intercultural,
como meio de autonomia pedagdégica dos docentes indigenas.
Ao longo desses quase dois anos foi comprovado o efetivo
envolvimento dos alunos bolsistas a docéncia, dos supervisores,
atuando como facilitadores do didlogo entre aldeias e escolas,
dos professores e dos alunos de graduacgéo e pds-graduacédo da
UFG nas etapas presenciais em terras indigenas e na UFG.
(UFG, 2012, p. 100)

Diante do registro citado, é possivel constatar o envolvimento dos
alunos pibidianos com a comunidade local para o desenvolvimento das
atividades propostas no projeto institucional da universidade. Os alunos
participam, inclusive, da elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico das escolas
indigenas.

Além de uma pagina do Pibid usada por alunos, professores,
supervisores e coordenadores de area para socializacdo das atividades e
eventos relacionados ao programa, “a coordenagao de processos educacionais
da UFG também criou uma pagina na rede social do facebook” (UFG, 2012, p.
100). Quanto a participagdo em eventos, de acordo com o relatério, “cerca de
150 pibidianos e 20 coordenadores de todos os campus participaram do Il
Seminario do PIBID em S&o Luis do Maranhdo” (UFG, 2012, p.101).
Participaram, também, da “apresentacdo de 60 trabalhos dos bolsistas do
PIBID no CONPEEX?® com cerca de 236 pessoas nas apresentagdes” (UFG,
2012, p. 101). A participacdo dos alunos também é relatada no Workshop do
Pibid, com oportunidade de “apresentacédo de painéis ou de comunicagao oral
para os alunos que eram bolsistas em atendimento aos editais de 2009 e 2011”
(UFG, 2012, p. 101). O relatério também registra os encontros entre a UFG e
0S representantes das escolas publicas dos municipios envolvidos no

programa, além da programacéao de lancamento da revista Pibid.

20 Conpeex € o Congresso de Pesquisa, Ensino e Extenséo realizado anualmente na UFG. E
um evento gratuito e aberto a toda a comunidade, no qual apenas servidores e estudantes da
UFG podem apresentar trabalhos.
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De acordo com Gomes e Felicio (2012), organizadoras da coletéanea de
artigos escritos por alunos e supervisores do programa na UNIFAL/ MG e
publicados no ano de 2012 com o titulo de “Caminhos para a Docéncia: o Pibid
em foco”, o desenvolvimento do programa Pibid “contribui significativamente tanto
para a formacao docente (inicial continuada) como para a qualificacdo do ensino
publico” (GOMES; FELICIO, 2012, p. 26). Outro fator destacado como ponto
positivo, pelas referidas autoras é o “estreitamento das relacdes universidade-
escola” (GOMES; FELICIO, 2012, p. 26).

Conceicéo (2012), ao analisar os impactos do programa no curso de
licenciatura de Ciéncias Sociais ha UNIFAL, salienta que “os objetivos do Pibid
estdo diretamente vinculados a valorizacdo dos cursos de licenciatura e a
formacgao dos futuros professores da escola publica e para a escola publica”
(CONCEICAO, 2012, p. 30). Referindo-se a formacdo académica, a autora
enfatiza que “os trabalhos do Pibid, mesmo que sempre voltados a formacao
docente, representa individual e coletivamente, projetos de pesquisa, 0s quais
também permitem a elaboracdo de artigos cientificos” (GOMES; FELICIO,
2012, p. 38). Dessa maneira, a vivéncia dos alunos pibidianos no cotidiano da
escola favorece o desenvolvimento da pesquisa por proporcionar ao aluno
pesquisador a realizacdo de atividades “diretamente relacionadas ao ambiente
de atuacgao futura e a realidade social” (GOMES; FELICIO, 2012, p. 38).

Soares (2012), ao discorrer sobre a relacdo do Pibid com o Projeto
Politico Pedagogico do curso de Historia da UNIFAL/ MG, compreende que “as
acOes dos pibidianos nas escolas podem contribuir significativamente para a
andlise das propostas curriculares vigentes, bem como para as articulacdes
entre o curriculo oficial e o cotidiano escolar” (SOARES, 2012, p. 41). Ao
relacionar o estagio curricular com o estagio do programa Pibid, Soares (2012)
ressalta que a inser¢cao dos licenciandos pibidianos “nas praticas escolares
possibilita uma troca de experiéncias que sao qualitativamente e
quantitativamente mais expressivas que o estagio curricular” (SOARES, 2012,
p. 44). A vivéncia dos pibidianos no cotidiano das escolas publicas é um dos
objetivos primordiais do Programa Pibid, principalmente, porque uma das
exigéncias do programa é que 0s estagios sejam feitos exclusivamente em

escolas publicas. Assim, Soares (2012) afirma que “a bolsa que os pibidiano
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recebem permite que eles tenham uma insercdo no cotidiano escolar
guantitativamente mais expressiva que os estagios do curso” (SOARES, 2012,
p.45). Dessa maneira, os licenciandos tém a oportunidade de mais “convivio
com os docentes, contato e o reconhecimento mais aprofundado da cultura
escolar, andlise da gestdo escolar nas suas relagbes com o0s processos de
ensino e aprendizagem” (SOARES, 2012, p. 45).

Entre as atividades apresentadas em todos o0s projetos institucionais
analisados nesta pesquisa esta a pratica de elaboracdo de Diario de Bordo,
como uma atividade exigida dos licenciandos pibidianos. Sobre essa atividade,
Castro; Todero; Felicioni; Allain (2012), quando escrevem um artigo sobre o
tema e sobre as experiéncias vividas no curso de Biologia do Pibid na UNIFAL/
MG, afirmam que “o uso de Diario de Bordo esta diretamente relacionado com
a teoria “acao-reflexdo-agao” evidenciada por Schon (1991) (CASTRO;
TODERO; FELICIONI; ALLAIN, 2012, p. 80). E para legitimar a importancia
desse instrumento na formag&o docente, os autores relatam que ao lerem na
integra os Diarios de Bordo dos licenciandos bolsistas, identificaram “trechos
mais relevantes que representam um crescimento significativo dos mesmos
quanto a capacidade reflexiva e critica em relagao as situacdes vivenciadas”
(CASTRO; TODERO; FELICIONI; ALLAIN, 2012, p. 83). Assim, como podemos
ver:

a analise de registros de Diarios de Bordo evidencia
progressos valiosos que vao ao encontro dos objetivos de
formar professores criticos-reflexivos, pois salta aos olhos do
leitor desses Diarios que todos os licenciandos, sem excegao,
tiveram sua criticidade e reflexdo agucgadas significativamente
no decorrer do tempo CASTRO; TODERO; FELICIONI;
ALLAIN, 2012, p. 84).

Dessa maneira, o Diario de Bordo foi incorporado a pratica dos
alunos pibidianos no curso de Biologia da UNIFAL/ MG e é visto como

potencializador do desenvolvimento profissional dos futuros docentes.

Para Eufrasio (2012), autora de um artigo sobre o curso de
Pedagogia da UNIFAL, o qual esta contemplado na coletanea de textos sobre o

Programa Pibid da prépria universidade:
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o Pibid integra a formacédo docente de modo bastante especial,
pois ele favorece a formacéo universitaria reatualizar o tripé
ensino-pesquisa-extensao, haja vista que a imerséo planejada e
acompanhada dos alunos de graduacdo em escolas de Ensino
Béasico propicia o entrelacamento entre os conhecimentos
proprios de cada curso de graduacdo, a tomada de
posicionamentos investigativos no contato com a comunidade
escolar e a troca de conhecimentos entre 0 espaco universitario e
as escolas de ensino fundamental e médio. (EUFRASIO, 2012, p.
103)

Souza (2012), ao relatar os impactos do Pibid na formacéao inicial
dos pibidianos no curso de Matematica da UNIFAL/ MG, ressalta que:

Projetos de interagdo entre a universidade e a escola
publica desenvolvidos como complementacédo da formacao
académica do futuro professor, como € o caso do Pibid,
convergem para a concretizacdo da indissociabilidade
entre a matematica escolar e a matematica académica por
meio de acdes diretas de ensino, de forma a valorizar a
carreira docente, favorecer a troca de experiéncia com
professores atuantes na educacdo basica e proporcionar
vivéncia e prética de sala de aula, desde os primeiros
semestres de formacdo do licenciando. (Souza, 2012, p.
114)

A Universidade Estadual de Londrina relata na apresentacéo do livro
com a coletanea de textos sobre o Programa Pibid que “participar do Pibid foi
uma das experiéncias mais importantes na trajetéria como formadores de
professores” (UEL, 2013, p. 13). E enfatiza a importancia da valorizagdo das
licenciaturas, listando como sendo: “concessao de bolsas para discentes,
supervisores e coordenadores, a aquisicdo e produgcdo de materiais e as

condi¢des de socializagdo do conhecimento produzido” (UEL, 2013, p. 15).

Quanto a participacdo e percepcdo dos supervisores do Programa

Pibid, os organizadores do livro sobre o Pibid na UEL (2013) constatam:

0S supervisores dos projetos desenvolvidos, expuseram, nas
discussdes realizadas no decorrer dos semestres, que a palavra
capaz de sintetizar o que significou o Pibid na escola era
“‘movimento: movimento significando diferentes organizacdes de
espaco e de tempo no trato com conteddos curriculares, no
sentido de buscar conhecimento e, principalmente, ultrapassar
0s muros da escola ao elaborar as propostas de cada projeto.
(OLIVEIRA; LUGLE; AGUIAR, 2013, p. 26)
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Ultrapassar os muros da escola e também das universidades: € por
essas perspectivas que vemos o Programa Pibid. De acordo com Biason
(2013), “o Pibid tem feito a diferenga, pois coloca os alunos licenciandos diante
dos desafios da vivéncia pedagdgica” (BIASON, 2013, p. 34). E acrescentam
que a participacdo dos alunos pibidianos na escola publica ultrapassa as
expectativas, quando

os alunos com a orientacdo das coordenadores dos
subprojetos e dos supervisores, participam da pesquisa, do
planejamento, da pratica e da avaliacdo dos objetivos
propostos a cada plano de aula, fundamentados teoricamente.
(BIASON, 2013, p. 37)

O futuro professor ou professora vivencia a escola todo o tempo, e
cada segundo é rico de experiéncias para a formagéo docente. De acordo com
Biason (2013), “o tempo ganha valor, pois agrega profundidade as relagfes entre
0 sujeito e o conhecimento. A dinamica se altera, as intencbes mudam e a
vivéncia se intensifica” (BIASON, 2013, p. 37). A autonomia do futuro professor ou
professora é construida no cotidiano escolar, pois, ainda segundo Biason (2013), “a
autonomia é vivenciada diariamente, pois 0 compromisso com o aprender é de

ambos, professor e aluno” (BIASON, 2013, p. 37).

Como podemos ver, sdo muitos 0s aspectos impactantes do
Programa Pibid sobre as universidades pesquisadas por intermédio de seus
projetos institucionais ou artigos relacionados ao programa, escritos por
pessoas que vivenciaram de perto a formacao docente, mediante essa politica

publica do governo federal, a qual ganha espaco e legitimidade a cada dia.

1.4.6 Caracteristicas dos Subprojetos Pibid da UFBA

Analisando o projeto da UFBA (2014), é possivel constatar que no
planejamento de cada subprojeto ha a especificacdo da localidade de aplicagédo
(estado e municipio), area de trabalho (disciplina), identificacdo e localizacao
de elaboracéo/ aplicacdo do projeto (em qual escola publica seria aplicado e
gual campus da universidade estaria supervisionando), modalidade de ensino
do curso de licenciatura, quantidade de bolsas de iniciagdo a docéncia e bolsas
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de supervisao e coordenacdo de area, niveis de atuacdo na educacao basica e
modalidades de ensino nas quais 0 subprojeto teria enfoque, por exemplo:
Educacdo escolar indigena, Educacdo quilombola, Educacdo de jovens e

adultos, Educacéo técnica de Ensino Médio, Educacao Regular.

Os subprojetos especificam também as oficinas, seminarios e
atividades explorados durante o processo de trabalho. Cada atividade é
detalhada, evidenciando-se a a¢do e o objetivo de cada uma. Dessa maneira, é
possivel ter uma visdo minuciosa do trabalho e antever as a¢des cotidianas,
embora salbamos que a realidade, a contextualidade e as evidéncias do
cotidiano sado as nuances que definem, de fato, o processo de aplicacdo do
projeto, e no meio do caminho, ha possibilidades de ocorréncias que néo

permitam o resultado esperado ou que auxiliem e extrapolem as expectativas.

Para o ano de 2014, o Pibid da UFBA pretende abranger 18
subprojetos, ancorados nas diversas areas, como podemos verificar na tabela

a sequir:

Tabela 13. Subprojetos da UFBA.

5 Bolsas | Bolsas | Bolsas Nivel™ .
N° Area Campus de Modalidades
1o B = Ensino

Educacao de

jovens e
adultos

Educacéo
escolar
indigena

Educacao

quilombola

Artes
01 | Plasticas Canela 20 4 1 EF
e visuais

Educacao
regular
Educacao
profissional

02 Biologia Ondina 45 9 3 EF/ EM técnica de
nivel médio
Educacao de
jovens e
adultos

Educacéo

03 Ciéncias Ondina 15 3 1 EF
Regular

04 | Cencias | o jeracio | 20 4 1 EM Educagdo
Sociais regular

? No item Niveis de Ensino, Lé-se: El — Educacéao Infantil, EF — Ensino Fundamental, e EM —
Ensino Médio.
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Educacao de
jovens e
adultos
05 Danca Ondina 41 6 3 EyeF/Em | Educacdo
Regular
06 Edu,cggao Canela 10 2 1 EF/EM Educacao
Fisica Regular
07 Filosofia Federacéo 25 5 2 EM Educacéo
Regular
08 Fisica Ondina 40 8 2 EM Educacéo
Regular
09 | Geografia Ondina 25 5 2 EM Educacao
Regular
10 Historia Canela 15 3 1 EF/EM Educacao
Regular
Educacéo
regular
Educacao de
11 | Interdisciplinar Canela 65 13 4 EF/EM jovens e
adultos
Educacéo
especial
12 Letras Ondina 41 8 3 EF/EM Educacao
Regular
13 | Matemaética Ondina 40 6 2 EF/EM Educacdo
Regular
Polo UAB
14 Matgmau_ca Camagarl 20 4 1 EF/EM Educacéo
(a distancia) Bairro do Regular
Natal
Educacao de
15 Mdsica Canela 30 6 2 EI/EF jovens e
adultos
16 | Pedagogia Ondina 30 5 2 EI/EF Educacéo
Regular
imi i Educacéo
17 Quimica Ondina 45 9 3 EM Regular
18 Teatro Canela 25 5 2 EF/EM Educacao
Regular
Total 552 105 36

Fonte: (UFBA, 2013)

A partir dos dados da tabela, podemos analisar que na UFBA os

subprojetos atendem a diversas areas e estdo alocados nos trés campi da

Universidade, sendo seis no Campus Salvador/ Canela, nove no Campus

Salvador/ Ondina, dois no Campus Salvador/ Federagdo e um para atender ao

ensino a distancia, alocado em Camacari, por intermédio da Universidade
Aberta do Brasil — UAB.

O numero de bolsas de iniciacdo a docéncia € de 552, o de bolsas

para supervisdo € de 105 e para coordenacédo de area, 36, perfazendo um total
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de 693 bolsas para a UFBA, em 2014. A tabela também aponta que o projeto da
UFBA contempla as diversas modalidades de ensino, inclusive a Educagdo de
Jovens e Adultos, Educacdo Indigena e Educacdo Quilombola, como a Capes
orienta nos editais n° 61/203 e n°® 66/2013.

O projeto Pibid da UFBA apresenta a listagem de 56 escolas, as
quais atendem aos alunos do programa, sendo 24 unidades municipais e 32
estaduais.

1.4.7 Caracteristicas dos Subprojetos Pibid da UNIFAL/ MG

O projeto institucional da Universidade Federal de Alfenas®
(UNIFAL/ MG) também faz parte das andlises desta pesquisa, representando a
regido sudeste do pais. De acordo com o relatério da UNIFAL, a universidade
comecou suas atividades com o Pibid, em parceria com a Capes, em 2009.
Com o projeto institucional para atender ao edital n°® 61/ 2013 da CAPES,
confirmou-se a aprovacao de 10 subprojetos.

Tabela 14. Subprojetos da Universidade Federal de Alfenas/MG.

< Bolsas | Bolsas | Bolsas Nivel* .
Ne Area Campus de Modalidades
1o B S Ensino

%L ocalizado na Mesorregido do Sul e Sudoeste de Minas, o municipio de Alfenas é sede de
uma microrregido composta por 12 municipios distribuidos em seu entorno. A cidade possui 33
escolas de Educacao Basica publicas, sendo 4 localizadas na zona rural e 29, na zona urbana,
gue oferecem da educacéo infantil ao ensino médio, na modalidade regular e na Educacao de
Jovens e Adultos. Desse total, 11 sdo estaduais e atendem a cerca de 7.668 estudantes; as
demais s8o municipais e atendem em torno de 6.536 estudantes, totalizando,
aproximadamente, 14.034 estudantes. Tendo nas instituicdes privadas a instancia principal de
formagéo dos professores que atuam no municipio, Alfenas passou a contar, a partir da criagao
da Universidade Federal de Alfenas UNIFAL-MG, com uma importante parceria para o
enfrentamento ao desafio de promover a delicada e necesséria articulagdo entre as
expectativas, normatiza¢c8es e diretrizes da politica educacional nacional e as especificidades,
demandas e configuragcdo sdcio-cultural local. A UNIFAL foi criada em 2005, no contexto da
implementacdo das atuais politicas nacionais para a expanséo do ensino superior, UNIFAL-MG
€ a Unica instituicdo publica federal que oferece cursos de licenciatura nos niveis de graduagéo
e pos-graduagdo Lato Sensu, nas modalidades presencial e a distancia, na regido
compreendida pelo municipio. A instituicdo oferece 09 cursos de licenciatura na modalidade
presencial, que funcionam no campus de Alfenas, atendendo a 1.106 académicos. (UNIFAL,
2013, p. 01)

%! No item Niveis de Ensino, Lé-se: El — Educacéao Infantil, EF — Ensino Fundamental, e EM —
Ensino Médio.
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Educacéo

01 Biologia Alfenas 22 4 2 EF/EM regular
jovens e

adultos

02 | Ciéncias Sociais Alfenas 12 2 1 EM Educagéo
regular

03 Histéria Alfenas 24 4 2 EF/EM Educacéo
Regular

04 Fisica Alfenas 21 4 2 EM Educacéo
Regular

05 Geografia Alfenas 25 5 2 EM/EF Educacéao
Regular

06 | Letras/Espanhol | Alfenas 12 2 1 EM Educacéo
Regular

07 | Letras/Portugués Alfenas 21 4 2 EM Educacéo
Regular

08 Matematica Alfenas 21 5 2 EF/EM Educacéo
Regular

09 Pedagogia Alfenas 32 6 2 EI/EF Educacéo
Regular

imi Educacéo

10 Quimica Alfenas 21 4 2 EF/EM Regular

Total 211 40 18

A UNIFAL possui um total geral de 269 bolsas do Pibid contemplando 10

areas de conhecimento, sendo 211 para os licenciandos, 40 para supervisores e 18

para coordenadores de area. A UNIFAL possui apenas um campus em Alfenas/

MG. Os bolsistas estdo alocados em escolas de educacdo infantil, ensino

fundamental e ensino médio. Sdo 33 escolas parceiras do projeto, sendo 22

unidades municipais e 11 estaduais. Os subprojetos séo descritos detalhadamente,

como podemos ver nas cinco primeiras agdes especificadas no exemplo a seguir,

retiradas do subprojeto de Licenciatura em Pedagogia que possui 11 acbes, das

guais, no entanto, evidenciamos apenas cinco, como exemplo, para melhor

entendimento do projeto:



Figura 5. AcBes dos subprojetos da UNIFAL/ MG.

Thulo da AgSo

Mapeamentd dos elementos periinente para a formagdo culbural, Inbleciual & social
o5 3unos

Dedalnamanto

Apresentar e debater mecanismos para identtiicar & avallar os elementos
perinemies para a formacdo culiural, Inteleciual & sooial dos alunos, s=jam
eles |3 Instaurados na cullura local ou ndo. Importa dsculir com o grupo de
m;mmmmmﬁgﬂnmm
mi3s {amibém culbural e socal, pols 1550 pode Ihe oferecer dimensles mals
abrangenies da prafica docente.

THulo da Aglo

Reconhedmento & compariihamento das farmas de stuacio dosenis nas esoolss
e Alenas

Dedalnamanto

Fomular, iImplaniar e avallar FECONNECimenio
[H:fl'[lEIIEITIE'I'.]{I:II'ITII-{E Erhz}almermm
3 prifica docente ndo & alividade
além de sua Implantagda, o debabe acenca
bem coma 3 Fvallacio constanie delas. =50
beneficiara o llcenciandos - Ihes
a amrrmm. a0 propiciar- a reflexdo

THulo da Aglo

Estabeiecimento e/ou ampllacio das relaples de ensino-aprendizagem nas esoolas

Dedalhamanto

Thulo da AcSo

Dedalnamanto

Que, par BUE vz, ampllial 0 584 canhesimenios sobre: CusTicula,
materials, recursos, melndoiogias e praticas pedagigicas.

Thulo da AgSo

Reconhecer, criar, discudr, expermentar e sislemalizar proposias de ensing de
lefiura e de escila

Fonte: Projeto Institucional UNIFAL (2013)
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Com referéncia ao financiamento do projeto destacamos a tabela a

seguir. E importante notar que os projetos aprovados pelas instituicdes recebem

também uma verba a titulo de ajuda de custo, que pode ser dirigida desde a

aguisicao de materiais de apoio para os subprojetos até material pedagdgico

para os bolsistas.

Tabela 15. Investimentos da Capes no Projeto da UNIFAL/MG

Tipo de despesa

Recursos (previsdo anual)

Bolsas de iniciagdo a docéncia

R$ 1.032.000,00

Bolsas de supervisdo R$ 367.200,00
Bolsas de coordenagdo de area R$ 302.400,00
Bolsa de coordenagéo institucional R$ 18.000,00
Bolsa de coordenagao de area de gestao R$ 33.600,00

Total bolsas

R$ 1.753.200,00

Total custeio

R$ 161.250,00

TOTAL GERAL

R$ 1.914.450,00
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Fonte: Projeto Institucional UNIFAL (2013)

1.4.8 Caracteristicas dos Subprojetos Pibid da UFSC/ SC

O projeto da Universidade Federal de Santa Catarina/ SC representa
a regido sul do pais. A UFSC comecou suas atividades com o Pibid em 2008,
em parceria com a Capes, visando, de acordo com o relatério do projeto:

promover a qualificacdo para docéncia de 231 estudantes de
14 licenciaturas (Espanhol, Inglés, Portugués, Filosofia,
Ciéncias Sociais, Psicologia, Geografia, Historia, Educacéo
Fisica, Matematica, Biologia, Quimica, Fisica e Pedagogia),
incentivando a insercdo destes em escolas publicas de
educacédo basica desde o inicio de sua formag&o académica.
(UFSC. 2013, p. 01)

Com o projeto institucional elaborado para atender ao edital n® 61/ 2013
da Capes, a UFSC confirmou a aprovacdo de 14 subprojetos. De acordo com
relatério da propria universidade, o projeto institucional Pibid/ UFSC/ 2014 é
desenvolvido em nove unidades escolares estaduais, em seis municipais e em
uma federal de Floriandpolis®?, num total de 16 unidades escolares. Os niveis de
ensino atendidos pelos subprojetos vao da educacao infantil ao ensino médio. As
escolas apresentam um IDEB entre 3,2 e 6,4. Em sua maioria, localizam-se na
regido da formacgéo geografica conhecida como Maci¢co do Morro da Cruz e em
regides populacionais de baixo poder aquisitivo. O universo total das escolas
envolvidas nesse projeto institucional atende a criancas e jovens oriundos de

situacéo de vulnerabilidade e precarizagéo social. Trés das escolas localizam-se

%20 Municipio conta com 43 unidades escolares estaduais, 111 municipais e 03 federais. O
total de alunos atendidos na rede municipal é de 27.836 (11.035 na educacao infantil, 15.731
no ensino fundamental e 1.070 na modalidade EJA); na rede estadual € de 28.388 e na federal
é de 10.731. Em 2012, o indice de reprovagdo na rede municipal foi de 1,1%; a taxa de
conclusdo de 98,1%; a taxa de abandono de 0,8% e a taxa de distor¢ao idade/ série, no ensino
fundamental foi de 10,4%. Na rede estadual, o indice de reprovacéo foi de 9,9% no ensino
fundamental e de 17,9% no ensino médio; a taxa de conclusédo no ensino fundamental foi de
87,5% e no ensino médio foi de 68,1%; a taxa de distorcdo idade/ série, no ensino fundamental
foi de 21,2%, no ensino médio foi de 30,8%; a taxa de abandono no ensino fundamental foi de
2,6% e no ensino médio foi de 14%. No ensino federal, o indice de reprovagdo no ensino
fundamental foi de 1,4% e no ensino médio, 11,4%; a taxa de concluséo foi de 95,4% no
ensino fundamental e de 87,2% no ensino médio; a distor¢do idade/ série no ensino
fundamental foi de 7,0% e no ensino médio, 15,6%; a taxa de abandono no ensino fundamental
foi de 0,2% e no ensino médio de 1,4%. O total de alunos atendidos pelas escolas participantes
do projeto €&, aproximadamente, de 17.812 (UFSC, 2013, p. 01)
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em bairro de comunidade pesqueira, distante geograficamente do campus
universitario. Outra escola que compde o programa situa-se na periferia urbana,
na parte continental de Floriandpolis. Igualmente as demais regides, também sua
populacdo caracteriza-se por trabalhadores de baixa renda, subempregados e

desempregados.

De acordo com o relatério da UFSC, “a inser¢gao dos bolsistas em
cada escola ocorre inicialmente, pelo reconhecimento da realidade da escola e
da comunidade onde esta esta inserida” (UFSC, 2013, p. 02). De acordo com o
relatorio inserido no projeto institucional aprovado pela CAPES no atendimento
ao edital n® 61/2013, a universidade:

conta, com trés projetos institucionais em finalizacdo: dois
relativos aos editais de 2009 e 2011 e um projeto PIBID
Diversidade. Participam dos editais 2009 e 2011, que se
encerram em dezembro do corrente: 15 subprojetos que
envolvem 248 bolsistas (edital 2009: 100 IDs, 10 de
supervisdo, 10 coordenadores de area, 01 coordenador de
gestdo e 01 institucional), (edital 2011: 106 IDs, 13 de
supervisdo, 05 coordenadores de area, 01 coordenador de
gestdo e 01 institucional). Para além dos bolsistas, participam
voluntariamente no apoio aos coordenadores de area, trés
professores nos subprojetos das licenciaturas em espanhol,
histéria e quimica. Os projetos foram desenvolvidos em 21
escolas, atingindo diretamente, aproximadamente 7.237
alunos do ensino basico. (UFSC, 2013, p. 05)

Para atender ao edital da CAPES n° 61/2013, referente as atividades
do ano de 2014, a UFSC enviou os projetos relacionados na tabela 16, os quais

foram aprovados.

Tabela 16. Subprojetos da Universidade Federal de Santa Catarina/ SC.

" Bolsas | Bolsas Bolsas Nivel™ .
Ne Area Campus de Modalidades
ID DS BC ;
Ensino
01 Biologia Floriandpolis 21 3 2 EF/EM | Educacao regular
02 Clen_c|§s Florianépolis 10 2 EM Educacéao regular
Sociais
03 EdFul,gi:%ao Florianépolis 21 4 2 EI/EF | Educacédo Regular
04 | Filosofia Florianépolis 10 2 1 EM Educacdo Regular
05 Fisica Florianépolis 12 2 1 EM Educacao Regular
06 | Geografia | Florianépolis 5 1 1 EF Educacao Regular
07 Historia Florianépolis 10 2 1 EF Educacao Regular

% No item Niveis de Ensino, Lé-se: El — Educacéao Infantil, EF — Ensino Fundamental, e EM —
Ensino Médio.
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08 E';Egﬁz'ol Florianépolis 10 2 1 EM Educacao Regular
09 I]?]tg;?éss_ Florianépolis 10 1 1 EF/EM | Educacao Regular

Educacao
Letras- _ . Regula}r/E_ducagéo

10 A« Florianépolis 10 1 1 EF/EM profissional e
Portugués L =
técnica/Educacéao
de jovens e adultos
11 | Matematica | Floriandpolis 40 8 2 EF/EM | Educacao Regular
12 | Pedagogia | Floriandpolis 20 4 1 EF Educacao Regular

Educacao
Regular/Educagéo

13 | Psicologia | Florianépolis 10 2 1 EF/EM profissional e
técnica de nivel

médio

Educacao
14 | Quimica Florianépolis 42 8 3 EM Regular/Educacao
de jovens e adultos

Total 231 42 19

Fonte: autoria propria

De acordo com a tabela, é possivel verificar que a UFSC possui um
total de 292 bolsas do Programa Pibid, sendo 231 para os alunos licenciandos,
42 para supervisores e 19 para coordenadores de area. O campus da UFSC
esta localizado em Florianépolis, SC. Observando a tabela, podemos perceber
gue ndo héa evidéncias de atendimento ao edital n°® 66/2013 da Capes no que
diz respeito a insercdo do Pibid Diversidade, com a ampliagcdo do programa
para a Educacdo Indigena, quilombola etc. Porém, atendem-se as demais
modalidades de ensino, por exemplo, a Educacéo de Jovens e Adultos.

Os projetos aprovados pelas instituicbes recebem também uma
verba a titulo de ajuda de custo, para materiais de apoio para os subprojetos e
material pedagodgico para os bolsistas. Apds analise minuciosa do projeto
institucional da UFSC (2013), é possivel destacar algumas possibilidades de
gastos com recursos para o desenvolvimento dos subprojetos. Neste caso,
usamos o termo “possibilidades” por fazermos uma analise contextual. Porém,
h&a uma diversidade de meios para se fazer um blog ou uma radio escolar, por
exemplo, com a colaboracdo espontdnea e gratuita de membros da
comunidade. Os subprojetos de quimica e matematica, por exemplo, destacam
a atividade de desenvolvimento de blogs. Dessa maneira, havera necessidade
de gastos com programacédo, pessoal especializado etc. O subprojeto de

Lingua Portuguesa destaca o desenvolvimento da atividade de letramento em
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radio escolar, e sabemos que essa atividade também requer investimentos.

Com referéncia ao financiamento do projeto, destacamos a tabela 17, a seguir:

Tabela 17. Investimentos da Capes no Projeto da UFSC/ SC

Memoria de Calculo

Tipo de despesa Recursos (previsdo anual)
Bolsas de iniciacdo & docéncia R$ 1.108.800,00

Bolsas de supervisdo R$ 385.560,00

Bolsas de coordenacdo de area R$ 319.200,00

Bolsa de coordenacao institucional R$ 18.000,00

Bolsa de coordenacéo de area de gestdo R$ 33.600,00

Total bolsas R$ 1.865.160,00

Total custeio R$ 171.750,00

TOTAL GERAL R$ 2.036.910,00

Fonte: UFSC (2013)

1.4.9 Caracteristicas dos Subprojetos Pibid da UFT/ TO

O projeto institucional da Universidade Federal de Tocantins®/ TO
também € abordado pelo presente estudo, a fim de representar a atuacdo do
Pibid na regido norte do pais. A UFT comecou suas atividades com o Programa
Pibid, em parceria com a Capes. Com o projeto institucional elaborado para
atender ao edital n°® 61/ 2013 da Capes, a UFT confirmou a aprovacédo de 23

subprojetos.

De acordo com o projeto institucional (2013) da UFT, quanto “ao indice

de Desenvolvimento Humano (IDH) de 2013, o estado de Tocantins, embora

% O Estado do Tocantins, criado pela ConstituicAo Federal de 1988, teve suas primeiras
instituicbes de formacgdo de professores na década de 1990. Ao compard-lo com outros
estados, percebe-se um investimento tardio na educagdo superior, resultando numa
quantidade expressiva de professores atuando na educacao basica, sem formacao especifica.
As consequéncias sdo evidenciadas pelos baixos resultados de avaliacbes realizadas nos
tltimos anos, pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). De
acordo com o indice do Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB), num comparativo com
outros estados, o Tocantins tem atingido baixos percentuais, demandando a construcdo de
acoes voltadas para a formagdo de professores que atuam na rede publica de ensino. A taxa
de rendimento do Tocantins nas disciplinas de portugués e matematica, de acordo com a
Plataforma QEDU, da Fundacdo LEMANN, aponta para uma média abaixo da nacional. Tal
realidade tem resultado num baixo indice de desempenho no ensino médio, conforme dados
apresentados pelo Ministério da Educagao, em que o Tocantins se encontra 30 pontos abaixo
da média nacional. (UFT, 2013, p. 01)
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tenha avancado do 18° para o0 14° lugar no indice nacional, ainda encontra-se bem
abaixo da média nacional” (UFT, 2013, p. 01). Outros fatores foram apontados no
projeto institucional e sdo vistos como uma problematica, para cuja amenizacao a
UFT estd comprometida a colaborar: “a evasao escolar, a distor¢gao idade-série, a
formagao precaria dos professores” (UFT, 2013, p. 01). O relatério contido no
projeto institucional da UFT elenca varios fatores com os quais a propria
universidade tem procurado estabelecer sintonia: sociais, econdmicos e
educacionais da populacdo da localidade. Nesse sentido, uma das acdes € o
compromisso com a melhoria do nivel de escolaridade no estado, uma vez que a
universidade estd inserida numa regido de populacdo heterogénea,
desenvolvendo acgbes voltadas para a educacdo indigena, rural, de jovens e
adultos e demais grupos. Dessa maneira, a UFT (2013) diz em seu relatério que
esté:

preocupada com a melhoria da educacdo nesta regido, a UFT
tem empreendido esforcos na execugdo dos programas
oferecidos pelo governo, como PARFOR, LIFE, PIBID,
Prodocéncia, PROFMAT, UAB, dentre outros, tendo como
objetivo fortalecer a formacéo tanto das licenciaturas, como da
formacéo do licenciando e docentes. Com a implantagcdo do
Férum Permanente das Licenciaturas e Grupos de Trabalho
intercampi, UFT tem consolidado seu Projeto de Formacé&o de
Professores. Dentro das estratégias de apoio e articulagdo da
docéncia na universidade, o PIBID esta em estreita ligacéo
com esses programas e projetos, como I6cus importante para
a formacgéo dos graduandos das licenciaturas da UFT. (UFT,
2013, p. 02)

Como podemos ver, a UFT tem procurado acdes para colaborar com
0 ensino publico da localidade onde esta inserida e buscou nos programas de
governo subsidios em forma de bolsas de estudo para seus alunos, dentre
eles, os licenciandos, 0s quais possuem o privilégio de se beneficiar de bolsas

de estudo do programa Pibid.

De acordo com o projeto institucional da UFT elaborado e
apresentado para a CAPES para atender ao edital n° 61/2013, a universidade
possui 23 subprojetos inseridos no projeto principal, como podemos ver na

tabela a seguir:

Tabela 18. Subprojetos da Universidade Federal de Tocantins/ TO.
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Ne Area Campus Bolsas | Bolsas | Bolsas | Nivel® Modalidades
ID DS BC de
Ensino

01 Biologia Araguaina 10 2 1 EF/EM | Educacao regular
02 Biologia Porto Nacional 22 4 2 EF/EM | Educacao regular
03 | Ciéncias | Tocantinépolis 22 4 2 EM Educacao regular

Sociais e Educacéao
escolar Indigena
04 | Filosofia Palmas 15 2 1 EM Educacao regular
05 Fisica Araguaina 28 4 2 EF/EM | Educacao regular
06 Fisica UAB Palmas 30 5 2 EM Educacao regular
07 | Geografia Araguaina 5 1 1 EM Educacao regular
08 | Geografia | Porto Nacional 8 1 1 EF/EM | Educacao regular
09 Historia Araguaina 10 1 1 EM Educacéo regular
10 Historia Porto Nacional 8 1 1 EF/EM | Educacéo regular
11 Inter- Arraias 10 2 1 EF Educacéo regular

disciplinar
12 Letras Araguaina 25 5 2 EF/EM | Educacao regular
13 | Portugués | Porto Nacional 8 1 1 EF/EM | Educacao regular
14 | Matematic Araguaina 45 9 3 EI/EF/E | Educacéo regular
a M

15 | Matematic Arraias 41 5 3 EF/EM | Educacéo regular

a Educacao de
jovens e adultos
16 | Pedagogia Arraias 20 3 1 EI/EF Educacéo regular
17 | Pedagogia Miracema 20 2 1 EF Educacéo regular
18 | Pedagogia Palmas 21 4 2 EF Educagéo regular

Educacao do

campo
19 | Pedagogia | Tocantinépolis 30 4 2 EF Educacéo regular
20 | Quimica Araguaina 20 2 1 EM Educacao regular
21 | Quimica Pélo UAB 5 1 1 EM Educacao regular
Gurupi/zona Educacéo

rural Profissional e

técnica de nivel
médio e

Educacao de
jovens e adultos
22 | Quimica Pélo UAB 12 2 1 EM Educacéo regular

Porto Nacional
- Centro
23 Teatro Palmas 30 3 2 EF/EM | Educacdo regular
Total 444 66 35

Fonte: autoria prépria

A partir dos dados da tabela, podemos analisar que na UFT os

subprojetos estdo alocados nos sete campi da universidade, sendo sete no

Campus Araguaina, quatro no Campus do Porto Nacional, trés no Campus de

Palmas, dois no Campus Tocantindpolis, trés no Campus de Arraias, um no

P6lo UAB Gurupi/ Zona rural e um no Campus de Miracema. E possivel

constatar, também, que a UFT possui um total de 545 bolsas do Programa

% No item Niveis de Ensino, Lé-se: El — Educacéao Infantil, EF — Ensino Fundamental, e EM —
Ensino Médio.
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Pibid, sendo 444 para os licenciandos, 66 para supervisores e 35 para
coordenadores de area. Os subprojetos inseridos no projeto institucional da
UFT (2013), aprovados pela Capes em atendimento ao edital n° 61/2013
(BRASIL, 2013a), apresentam diversidade de propostas, nas diversas areas de
conhecimento. Eles explicitam preocupacdo com a populacdo indigena da
localidade, com a demanda da Educacdo de Jovens e Adultos, com a
Educacdo no Campo e também com acdes culturais, como o subprojeto n° 23,
que propde atividades de teatro. O subprojeto n°® 02 da area de Ciéncias
Sociais, contemplando a Educacdo Indigena, atende as especificacbes do
edital n® 66/2013 da Capes, relacionando o programa ao Pibid Diversidade. De
acordo com o relatorio do préprio projeto, a UFT (2013) argumenta que objetiva
“‘contemplar as diferentes caracteristicas e dimensfes da iniciacdo a docéncia
descritas no artigo 6° da Portaria Capes n° 96/2013, de forma a privilegiar a

articulacao entre as diferentes areas do conhecimento” (UFT, 2013, p. 02)

Quanto aos recursos financeiros recebidos pela UFT (2013), é

possivel observar na tabela que segue:

Tabela 19. Investimentos da Capes no Projeto da UFSC/ SC

Memoria de Calculo

Tipo de despesa Recursos (previsdao anual)
Bolsas de iniciacdo & docéncia R$ 2.136.000,00

Bolsas de supervisdo R$ 624.240,00

Bolsas de coordenacdo de area R$ 588.000,00

Bolsa de coordenacao institucional R$ 18.000,00

Bolsa de coordenacdo de area de gestao R$ 50.400,00

Total bolsas R$ 3.416.640,00

Total custeio R$ 329.250,00

TOTAL GERAL R$ 3.745.890,00

1.4.10 Caracteristicas dos Subprojetos Pibid da UFG/ GO

O projeto institucional da Universidade Federal de Goias/ GO
também € abordado pelo presente estudo, a fim de representar a atuacdo do

Pibid na regido centro-oeste do pais. A UFG comecou suas atividades com o
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Programa Pibid em parceria com a Capes, em 2009, quando concorreu ao

edital n°® 02 CAPES/DEB do Pibid, com o projeto sobre Formacéo Inicial de

professores na universidade, o qual foi aprovado para

. oito cursos de licenciaturas: Filosofia, Letras-Portugués,
Artes Visuais, Educacao Fisica e Musica no Campus Goiania;
Educacdo Fisica e Pedagogia no Campus Cataldo e
Matemética no Campus Jatai foram contemplados com 114
bolsas de iniciacdo a docéncia, 8 bolsas de coordenacao e 18
bolsas de superviséo. (UFG, 2011, p. 02)

Com o projeto institucional elaborado para atender ao edital n® 61/

2013 da Capes, a UFG confirmou a aprovacdo de 43 subprojetos, como

podemos ver a seqguir:

Tabela 20. Subprojetos da Universidade Federal de Goias/ GO.

Nivel®™
o Area Campus | Bolsas | Bolsas | Bolsas de Modalidades
ID DS BC ;
Ensino
Ciéncias Educagéo regular e
01 " Cataldo 24 3 EF/EM Educagéo de
Biol6gicas
Jovens e adultos
02 EdFlJigﬁ_:%ao Cataldo 16 02 EF/EM Educacéo regular
03 CS|en_c:|§s Cataldo 06 01 EM Educagéo Regular
ociais
04 | Geografia Cataldo 21 6 EF/EM Educacéo regular
Educacao regular e
05 Historia Cataldo 12 02 EF/EAM/ E Educacéo de
Jovens e adultos
06 Fisica Cataléo 30 03 EM Educacéo regular
07 Letras/A Cataléo 06 1 EF Educacéao regular
Portugués
Educacéao regular
08 | Matematica Cataléo 22 04 EM Educacéo de
Jovens e adultos
09 | Pedagogia Cataléo 21 04 EI/EF Educacao regular
10 | Psicologia Cataléo 06 1 EF Educacao regular
11 Quimica Cataléo 06 1 EM Educacao regular
12 Interd;sruplln Cataléo 61 12 EF/EM Educacéao regular
13 Filosofia Goias 21 04 EM Educacao regular
14 Arte; Goiania 15 03 EF/EM Educacao regular
Visuais
15 C_|erj0|_as Goiania 21 4 EF/EM Educacéo regular
Biolégica
16 C|enp|as Goiania 24 4 EM Educacao regular
Sociais

% No item Niveis de Ensino, Lé-se: El — Educacéao Infantil, EF — Ensino Fundamental, e EM —

Ensino Médio.
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17 Danca Goiania 10 2 EF Educacao regular
18 Edchgao Goiania 10 2 EF Educacéo regular
Fisica
19 Filosofia Goiania 24 4 EM Educacao regular
20 Fisica Goiania 36 06 EM Educacao regular
21 | Geografia Goiania 22 04 EF/EM Educacao regular
22 Historia Goiania 32 8 EF/EM Educacao regular
23 Letras/ Goiania 21 2 EF/EM Educacao regular
Espanhol
23 Letra§/ Goiania 12 2 EF Educacéo regular
Francés
25 Letra}s/ Goiania 10 1 EF Educacéo regular
Inglés
26 LetrgSQDSortu Goiania 30 7 EF Educacéo regular
27 | Matematica Goiania 21 4 EF/EM Educacao regular
28 Musica Goiania 12 3 EF Educacao regular
29 | Pedagogia Goiania 21 4 EF Educacdao regular
30 | Psicologia Goiania 21 4 EF Educacdao regular
31 Quimica Goiania 30 5 EM Educacao regular
32 Interd;srmplm Goiania 22 4 EF Educacéo regular
33 Clep clas Jatai 06 01 EF/EM Educacao regular
Biol6gicas
34 Edt{cggao Jatai 06 01 EF Educacao regular
Fisica
35 Fisica Jatai 08 01 EM Educacéo regular
36 | Geografia Jatai 08 01 EF/EM Educacéo regular
37 Historia Jatai 06 01 EF Educacao regular
38 Letre}s/ Jatai 06 01 EF/EM Educacao regular
Inglés
39 Letras/A Jatai 06 01 EF/EM Educacao regular
Portugués
40 | Matematica Jatai 06 01 EM Educacéo regular
41 | Pedagogia Jatai 06 01 EF Educacao regular
42 Quimica Jatai 06 01 EM Educacao regular
Interdisciplin Educagdo regular
43 - P Jatai 24 04 EM Educagcéo de
Jovens e adultos
Total 732 133

Fonte: autoria propria

A partir dos dados da tabela, podemos analisar que na UFG os

subprojetos atendem a diversas areas e estdo alocados nos quatro campi da

universidade, sendo 12 no Campus de Cataldo, um no Campus de Goias, 19

no Campus de Goiania, 11 no Campus de Jatai. Podemos constatar, também,

que _a UFG possui um numero expressivo de bolsistas, num total de 933

bolsas, sendo 732 para os alunos licenciandos, 133 bolsas para supervisores

dos subprojetos e 68 para coordenadores de area. Porém, ndo foi possivel

encontrar

a alocacdo dos coordenadores de area da

instituicdo nos
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subprojetos, embora a instituicdo tenha disponibilizado 68 bolsas com essa
finalidade. De acordo com o relatério do projeto, a UFG argumenta que:

Esses nimeros expressam mais que um indice quantitativo. Eles
nos revelam o desejo de um grupo de formadores que atuam nos
cursos de licenciatura da UFG, em distintas areas de
conhecimento, de desenvolver um projeto de formacdo de
professores que contemple a qualidade das acdes académicas
integradas a formacado profissional pratica, de modo que esta
Gltima possibilite aos formandos “uma visdo caleidoscopica do
mundo do trabalho e dos seus problemas” (ALARCAO, 1996, p.
14), por meio do didlogo e das reflexdes que surgem da relacéo
entre o observado e o vivido na escola e o estudado na academia.
(UFG, 2013)

Considerando o niumero de subprojetos apresentados e aprovados
pela Universidade Federal de Goiads, é possivel notar que expressa maior

namero em relacdo aos outros projetos institucionais estudados.

O Projeto institucional da UFG traz referéncias teoricas acerca de
seu projeto de trabalho pedagdégico e enfatiza Schon (1988) e Tardif (2002), na
medida em que ressalta que:

... Donald Schon, na década de 1970 levantou uma discussao
sobre a formacdo inicial dos profissionais, procurando
compreender a esséncia da atividade profissional e sua relacdo
com a formacdo académica. Segundo Schon (1988), os
profissionais recém-formados sentem muitas dificuldades de
resolver os problemas com os quais se deparam quando
integram o mundo do trabalho. O autor argumenta que uma das
razbes desencadeadoras dessa problematica seria a formacao
inadequada a que sdo submetidos os futuros profissionais nas
universidades. (SCHON, 1988 apud UFG 2011, p. 03)

Ao referenciar Tardif, a UFG, em seu projeto institucional, destaca:

Um dos componentes que mereceu destaque na sua analise foi
a relacdo entre o ensino e seus objetivos. Ensinar, segundo
Tardif (2002, p. 125), “é perseguir fins, finalidades”. O problema
€ que os objetivos do ensino e consequentemente do trabalho
do professor nem sempre séo claros, essa é uma tarefa coletiva
e temporal de resultados incertos e remotos, que poucos
professores conseguem realizar sozinhos e sao de dificil
alcance. Além disso, 0s objetivos do ensino escolar séo
geralmente gerais, ndo operatérios, numerosos e variados,
heterogéneos e pouco coerentes. (TARDIF, 2002 apud UFG,
2011, p. 03)
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Dessa maneira, podemos observar que a UFG valoriza a formacéo
docente por meio da integracdo entre a teoria e a pratica entre a escola publica e
a universidade, quando considera o trabalho do professor como uma tarefa
coletiva e temporal. Porém, a UFG néo explicita a teoria do pragmatismo de

Dewey, embora evidencie conhecimentos relativos ao pragmatismo.
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CAPITULO 2

Concepcao educacional e o pragmatismo de John Dewey

Apds o exposto no capitulo anterior acerca dos aspectos legais e do
contexto das politicas publicas propostas pela Diretoria de Educacao Béasica da
Capes, especialmente o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia, neste capitulo, pretendemos apresentar e discutir questdes que
dizem respeito a fundamentacao da concepcao educacional de John Dewey e,
para isto, partiremos de uma breve exposicdo da trajetOria pessoal e
académica do referido autor. A razdo da insercao deste capitulo, no contexto
da dissertacdo que trata do Programa Institucional de bolsas de Iniciacdo a
Docéncia é que verificamos aproximacdo do conceito de experiéncia
desenvolvido por Dewey, em se tratando desta importante politica publica, no

gue se refere a atuacdo do professor em sala de aula.

De acordo com Souza e Martinelli (2009), Dewey influenciou a
educacao brasileira em dois momentos distintos: “o periodo 1930 a 1950 e,
posteriormente, a década 1990. O primeiro momento foi marcado pelo embate
politico de introducdo do ideéario escolanovista no Brasil, no segundo periodo
da influéncia, Dewey aparece atrelado a Formacao de Professores” (SOUZA;
MARTINELLI, 2009, p. 260). Trataremos, portanto, nesta pesquisa, de verificar
quais as evidéncias da aproximacdo da concepcdo de educacdo de Dewey
intrinsecas no Pibid, que aborda a formacdo docente. O nosso olhar esta

circunscrito a concepcao educacional do programa, no que tange aos

fundamentos da educacéo.

Muraro (2013) ressalta que podemos “considerar que as tradugdes e
publicacdes de algumas obras de Dewey no Brasil, sobretudo as ligadas a
educacgao, ocorreram nas décadas de 1930 a 1970” (Muraro, 2013, p. 814).
Também foi nesse periodo que se deu a disseminacdo das ideias deweyanas,
por ocasidao do nascimento do “movimento educacional escolanovista que

marcou o debate educacional-politico nacional com dois importantes
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manifestos: Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) e Manifesto dos
Educadores (1959)” (Muraro, 2013, p. 814).

Veremos, assim, do ponto de vista formal, trés aspectos neste
capitulo, quais sejam: (i) Trajetéria de John Dewey, (ii) Concepc¢éao educacional

de John Dewey e (iii) Os alicerces do pragmatismo.

2.1 Trajetoria de John Dewey

H& muitos textos disponiveis que tratam da biografia de John Dewey
e, no Brasil, ndo se pode preterir as contribuices de Westbrook (2010)*,
Teixeira (2010)* e Cunha (2002)*°. E corrente a informacéo de que ele nasceu
em Burlington (Vermont) em outubro de 1859 e faleceu em Nova York em
junho de 1952, aos 92 anos de idade. De acordo com Westbrook (2010, p. 13):

“John Dewey® era filho de comerciante, graduou-se na Universidade de

" Robert B. Westbrook (Estados Unidos da América). Graduado pela Universidade de Yale e
pela de Nova York, foi professor no Scripps College e em Yale, antes de ensinar na
Universidade de Rochester (Nova York), onde é professor associado de Histdria. Autor de
numerosos artigos e ensaios sobre a histéria cultural e intelectual americana. E também autor
de John Dewey and the American Democracy [John Dewey e a democracia americana] e de
Pragmatism and politics [Pragmatismo e politica].

¥ TEIXEIRA, Spinola. A. Nasceu em Caetité na Bahia em 12 de julho de 1900. Estudou no
Instituto S&o Luis, na cidade em que nasceu, e no Colégio Antdnio Vieira, em Salvador, ambas
instituicbes jesuiticas. Anisio desejou entrar para a Companhia de Jesus, porém, seu pai
Deucleciano Pires Teixeira almejava para o filho uma vida politica por isso mandou-o estudar
no Rio de Janeiro. Ingressou, portanto, no curso de Ciéncias Juridicas do Rio de Janeiro.
Bacharel em Direito, Anisio recebe o convite do Governador Gées Calmo para assumir, em
1924, a Direcao da Instrucdo Publica. Iniciava, assim, um caminho rumo a paixdo que seguiu
até sua morte, a educacdo. Anisio inicia sua jornada num periodo em que o sistema
educacional estava em tempos de constituicdo, era o final da década de 20 e, entdo, o
profissional educador gozava de muito pouco reconhecimento social (Saviani, 2007, p. 218).
Dessa forma, era necessario conhecer mais sobre a educacgdo para fazer a diferenca em seu
pais. Com isso, Anisio viaja para a Europa em 1925, visitando varias cidades da Espanha,
Itdlia, Bélgica e Franga. Em 1927, ruma para os Estados Unidos, iniciando, em 1928, um curso
de poés-graduacdo na Universidade de Columbia. No decorrer de seus estudos, Anisio &
influenciado por John Dewey e se torna precursor e dinamizador de suas teorias no Brasil.

% Marcus Vinicius da Cunha é natural de Olimpia, SP. Graduou-se em Psicologia pela USP de
Ribeirdo Preto. Concluiu o Mestrado na area de Histéria e Filosofia da Educagcédo também pela
USP. Recebeu o titulo de Doutor em 1992, com a tese “Individuo e Sociedade no ldeario
Escolanovista (Brasil 1930-1960). Trabalha no Departamento de Educacdo da Faculdade de
Ciéncias e Letras da UNESP de Assis, SP, onde ministra a disciplina de Psicologia da
Educacéo para os cursos de Histéria e de Ciéncias Biologicas.

% Nos EUA, atua a John Dewey Society (2014), que tem organizado eventos ha décadas e,
portanto, a atualidade do autor naquele pais € marcante quanto a pesquisa educacional. No
Brasil, estudos sobre John Dewey também tém sido impulsionados nos Ultimos anos, como
exemplo, pelo grupo de pesquisa da Universidade Estadual de Londrina, UEL, liderado pela
Profa. Dra. Leoni Henning.
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Vermont e continuou seus estudos no Departamento de Filosofia da
Universidade de John Hopkins”. Sua formagao em filosofia permitiu um olhar
mais acurado para as questbes da educacio. E curioso observar a influéncia
de Immanuel Kant em sua obra, tanto que sua tese de doutoramento, intitulada
“A psicologia de Kant”, concluida em 1884, embora ndo publicada naquele
contexto, € base de outro escrito do autor, qual seja, Kant e o método filoséfico,
publicado no The Journal of Speculative Philosophy, em abril de 1884
(KNEESSI, 2014).

De acordo com Westbrook (2010):

[...] quando vivia em Michigan, Dewey conheceu a futura
esposa, Alice Chipman, uma de suas estudantes. Alice chegara
a universidade depois de varios anos como professora em
escolas de Michigan e influenciou, mais do que ninguém, a
direcdo que os interesses do marido tomariam no final da
década de 1880. Dewey reconheceu que ela havia dado
“sentido e conteudo” a seu trabalho e que teve importante
influéncia na formacdo de suas ideias pedagogicas (Dewey,
Jane, 1951, p. 21). Quando se casou, Dewey comecou a
interessar-se ativamente pelo ensino publico e foi membro
fundador do Clube de Doutores de Michigan, que fomentou a
cooperagdo entre docentes de ensino médio e de ensino
superior do estado, quando o presidente da recém-fundada
Universidade de Chicago, William Rainey Harper, o convidou
para a nova instituicdo. Durante os dez anos que passou em
Chicago (1894-1904), Dewey elaborou o0os principios
fundamentais de sua filosofia da educacdo e comecou a
vislumbrar o tipo de escola que requeria seus principios.
(WESTBROOK, 2010 pp. 13-14)

Com o incentivo de sua esposa, Dewey dedicou-se cada vez mais
a educacdo e, de acordo com Westbrook (2010 p. 22), criou a escola
experimental em 1896, no Departamento de Psicologia da Universidade de
Chicago, local onde conseguiu colocar suas ideias em pratica. A escola
experimental de Dewey “tratava-se de uma pequena escola que contava com
professores abnegados e bem qualificados e em contato com intelectuais de
uma das maiores universidades do pais”. (WESTBROOK, 2010 p. 27)
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Rocha (2011) salienta que a escola experimental de Dewey,

também considerada um laboratério, era chamada de Escola Elementar

Universitaria:

A Escola Elementar Universitaria, criada em 1896, conhecida
como Escola Laboratério para criancas entre 4 e 13 anos,
durante sete anos, serviu de experimentacdo as suas ideias
pedagogicas. A Escola Laboratério buscou redefinir uma nova
funcdo para a escola a partir da experiéncia. Nessa escola, a
sala de aula deveria ser um local onde as criangas pudessem
formar grupos, criar planos e executar suas atividades sob a
orientagdo do professor. Este deveria conduzir o aluno de
acordo com a complexidade da sociedade, dando-lhe
oportunidade de aprender da forma mais natural possivel.
Buscava-se habilita-lo para que tivesse consciéncia e condi¢des
de enfrentar os obstaculos encontrados. A metodologia adotada
procurava meios eficazes de aprender e ensinar, tendo o aluno
como centro da educacdo, um agente ativo no processo de
aprendizagem. (GALIANI; MACHADO, apud ROCHA, 2011 p.
49)

E embora nao tivesse a ilusdo da propagacao de suas ideias, Dewey

sempre teve esperancas na transformacao da educacao publica e:

Ainda que ndo pretendesse, nem esperasse que 0s métodos
da Escola Experimental fossem seguidos de maneira estrita em
outros lugares, alimentava a esperanca de que sua escola
servisse de fonte de inspiracdo para 0s que pretendiam
transformar a educacdo publica, assim como terreno de
formacdo e centro de pesquisa para professores e
especialistas partidarios da reforma. (WESTBROOK, 2010, p.
27)

Dessa maneira, Dewey defendia uma escola universitaria para

pedagogos, com formacgao teodrica interligada constantemente com a pratica.

Defendia uma formacéo universitaria com possibilidades de transformacéo da

educacgédo publica, como é referido na citacdo, e acreditava que os cursos de

formacdo docente poderiam se tornar terrenos férteis de formacéo e centros de

pesquisa, o que de fato lhe interessava muito, sendo considerado professor da

universidade e pesquisador. Assim, Dewey explicita seu sonho de transformar

a escola publica e acredita que esta serd o espacgo propicio a formacdo dos

docentes de sua época, convertendo-se em centro de pesquisa para

professores e especialistas.
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Como podemos observar nas referéncias sobre Dewey, para ele,
sé se aprende a fazer fazendo, e a escola publica é um terreno propicio a
formacdo de docentes, também na atualidade, com a exigéncia do estégio
docente. Esta € uma das razdes pela qual justiicamos a escolha desse autor
para pensar aspectos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia. Afinal, embora em contexto absolutamente diverso daquele vivido
nos Estados Unidos da América, e embora a época seja também distinta, a
preocupacdo com a figura do professor € marcante na obra do pensador

estadunidense e, de certo modo, a construcdo de politicas publicas que visam

7

ao aprimoramento do professor para a escola basica € meta explicita da
Diretoria de Educacéo Bésica da Capes.

Ao analisar a influéncia de Dewey na educacdo brasileira, Cunha
(2002) revela que:

O Brasil pode néo ter sido importante para John Dewey, mas
podemos dizer, seguramente, que o filésofo-educador norte-
americano  desempenhou um  relevante  papel no
desenvolvimento da mentalidade dos educadores brasileiros,
especialmente nos anos de 1930. Rememorar a heranca
deweyana é uma tarefa frutifera nos dias de hoje, quando a
educacao tem sido invadida por abordagens tecnoldgicas
supostamente progressistas. (CUNHA, 2002, p. 248)

De acordo com Souza e Martineli (2009), Dewey fez parte dos
estudos e das concepcdes de educacdo, e suas ideias pedagdgicas tiveram
grande influéncia no Brasil. Porém, os autores explicitam os dois momentos
distintos, nos quais as influéncias séo notdrias:

(...) no primeiro momento € significativo o aspecto politico das
ideias deweyanas no Brasil, mormente por meio da atuacao de
Anisio Teixeira (1900-1971). Coube ao eminente brasileiro a
traducdo das principais obras de Dewey para a lingua
portuguesa, bem como a difusdo das ideias deweyanas na
educacgéao brasileira. Anisio Teixeira foi aluno de John Dewey
na Universidade de Columbia, em Nova lorque, dai sua
estreita relacdo com o pensamento do filosofo norte-
americano. Outro momento da influéncia deweyana na
educacdo brasileira é a década de 1990. Nesse momento,
John Dewey ndo aparece de forma tao direta e explicita como
na década de 1930. Dewey é retomado a partir de conceitos
fundamentais do seu pensamento, como a nocdo de
pensamento reflexivo. Na primeira fase da influéncia de Dewey
na educacgédo brasileira se acentua mais o aspecto politico, na
tentativa de formacdo de uma escola publica e laica para o
Brasil. JA na segunda fase, o educador norte-americano
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aparece atrelado a formacao de professores, em especial com
0 conceito de Professor Reflexivo difundido por autores como
Antdnio Névoa (1999; 1992), Donald Schén (1992; 2000) e
Peter McLaren (1997), entre outros. S&o autores estrangeiros
gque trazem Dewey novamente para o Brasil, a partir da area
de formacdo de professores. Portanto, nessa fase se
sobressai 0 aspecto pedagodgico em detrimento do politico.”
(SOUZA; MARTINELLI, 2009, p. 260).

Em tempos de estudos e preocupacdes com a formacao docente, no
contexto das politicas educacionais, reportamo-nos a estudar o segundo
momento das influéncias de Dewey no Brasil. Embora os autores ressaltem a
influéncia pedagogica apés a década de 90 do século XX, preocupamo-nos, no
momento, com a real influéncia de Dewey na elaboracéo e implementacdo de
politicas publicas voltadas para a formacdo docente nestes primeiros anos do
século XXI, precisamente sobre o Pibid, ao qual preferimos nos referir sempre

como um programa de politica publica de Estado.

2.2. Concepcéo Educacional de John Dewey

Para o tedrico da educacdo John Dewey, a educagdo é a vida
(TEIXEIRA*, 1978). Se nos reportamos & educacdo na concepcéo deweyana,
a educacdo deve ser emancipadora®’, o “processo de reconstrucdo e

reorganizacao da experiéncia, pelo qual Ihe percebemos mais agudamente o

* Ap6s deixar a Inspetoria de Ensino na Bahia, Anisio Teixeira foi cursar Ciéncias da
Educagdo na Columbia University nos Estados Unidos da América, onde entrou em contato
com as ideias de Dewey pela primeira vez. Ao voltar para o Brasil, entusiasmado com a
filosofia deweyana, Anisio Teixeira procura empreender uma reforma educacional dentro do
pais. Para isso, ele contara com a ajuda de outros pensadores como Lourenco Filho (1897-
1970) e Fernando de Azevedo (1894 -1974). Juntos eles dividiram a histéria do Manifesto dos
pioneiros da Escola Nova de 1932. (CARVALHO, 2011, p. 60)

2 Acreditamos por educagdo emancipadora aquela referenciada por Ranciere (2002). A atitude
do filosofo Jacques Ranciere é fundamentada nos ensinamentos de Joseph Jacotot, o qual
defendia uma educacdo emancipadora, em que a funcdo do mestre é de um incentivador.
Ranciére censura os métodos socraticos e os da Escola Tradicional. O método Jacotot (método
emancipatoério) é eleito por Ranciére como libertador, justamente por ndo haver um mestre
sébio e sim um mestre ignorante, que se iguala ao aluno intelectualmente, servindo-o apenas
como um estimulador da vontade e deixando-o a responsabilidade de raciocinar e buscar o
conhecimento, sem que dependa de um mestre explicador. Podemos também enunciar que,
de acordo com Kohan (2013), a emancipagéo € o contrario do embrutecimento e ndo pode ser
outorgada por ninguém. Ela é tomada por uma inteligéncia que s6 obedece a si mesma. O
emancipador encurta as distancias, as dissolve; ele quebra a logica da desigualdade que
sustenta a instituicdo escolar; pressupfe a igualdade das inteligéncias e o cerne principal de
seu ato pedagdgico é verificar essa igualdade. (KOHAN, 2013, p. 5)
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sentido, e com isso nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas
experiéncias futuras” (TEIXEIRA, 2010, p. 37). Por essa definicdo, a educacgéo
passa a ser entendida como:

(...) fenbmeno direto da vida, tao irrefutdvel como a prépria vida,
a continua reorganizacdo e reconstrucdo da experiéncia pela
reflexdo constitui o caracteristico mais particular da vida
humana, desde que emergiu do nivel puramente animal para o
nivel mental ou espiritual. (TEIXEIRA, 2010 p. 38).

Educar nada mais é que educar para a vida social, para a
participacdo na vida social, para a vida coletiva. Educar & viver a vida
intensamente enquanto se educa. Portanto, a escola deve ser como 0 meio
social, apresentar ao individuo situacfes reais de vivéncias na sociedade,
proporcionar experiéncias e situagdes nas quais os sujeitos terdo de resolver/

solucionar problemas inerentes ao seu cotidiano, pois:

(...) a escola ndo deve ser a oficina isolada onde se prepara o
individuo, mas o lugar onde, em uma situacao real de vida,
individuo e sociedade se constituam uma unidade organica.
(TEIXEIRA, 1971 p. 50)

Como podemos notar, ao longo de sua carreira, John Dewey
preocupou-se em explicitar como as atividades experimentais da vida se
relacionavam diretamente com a aprendizagem da proépria vida. De acordo com
Teixeira (1978), para Dewey, o conceito de experiéncia é “a agdo sobre o outro
corpo e sofrer do outro corpo uma reagao” (TEIXEIRA, 1978, p. 13). Dessa
maneira, 0os corpos transformam-se nas acoes e reagdes com outros corpos. O
conceito de experiéncia esta ligado, neste sentido, aos processos de relacdo e
interacdo no contexto social, de modo que os interlocutores da escola,
professores e alunos, vivem as experiéncias que propiciam o aprender, mas
nao experiéncias ligadas apenas ao conhecimento e sim, experiéncias ligadas,

sobretudo, a vida.

Como vimos, a preocupacao de Dewey se coloca, neste sentido, no
aprimoramento da vida social, numa ldgica de orientacdo para a vida futura e,
em Uultima instancia, da democracia. Em que pese o fato deste nédo ser o foco
deste estudo, € preciso reconhecer que a educacdo para Dewey remete ao

aprimoramento da vida social, da vida democratica. Vemos mais um elemento
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que justifica a escolha desse autor para pensar uma politica publica como o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia. No mundo fisico, os
corpos “nao fazem questao de conservar o seu carater. O ferro ndo se esforca
para continuar ferro: se entra em contato com a agua, logo se transforma em
biéxido de ferro” (TEIXEIRA, 1978, p. 13). Ja para a vida, Dewey argumenta
que 0s corpos procuram “conservar seu organismo” e que as “experiéncias no
mundo vegetal e animal s&o psicofisicas”, quando os corpos procuram agao e
reacdo para “a conquista de um equilibrio de adaptacdo”. E na acdo e reacio
gue as pessoas selecionam, escolhem, constroem, reconstroem, refletem, de
maneira que, a luz da teoria deweyana, “a experiéncia é uma forma de
interacdo pela qual os dois elementos que nela entram — situagéo e agente —
sao modificados” (TEIXEIRA, 1978, p. 13).

Para explicar a relacdo entre vida, experiéncia e aprendizagem,
Dewey escreve:

Ora, se a vida ndo é mais que um tecido de experiéncias de
toda sorte, se ndo podemos viver sem estar constantemente
sofrendo e fazendo experiéncias, é que a vida é toda ela uma
longa aprendizagem. Vida, experiéncia e aprendizagem — n&o

se podem separar. Simultaneamente vivemos,
experimentamos e aprendemos. (DEWEY apud TEIXEIRA,
1978, p. 16)

Portanto, se em sociedade, nds vivemos, trocamos experiéncias,
organizamos e reorganizamos cada acdo, estamos nos educando e
reeducando a cada instante, e, de acordo com Dewey (1971), podemos definir
a educacéo, na perspectiva de que a experiéncia nada mais € que:

(...) o processo de reconstrucdo e reorganizacao da experiéncia,
pelo qual Ihe percebemos mais agudamente o sentido, e com
isso nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas
experiéncias futuras. (DEWEY, 1978, p. 17)

Para Dewey (1979, p. 140), para “apreender a significacdo de uma
coisa, de um acontecimento ou de uma situacao € ver a coisa, acontecimento
ou situacdo, em suas relagbes com outras coisas: notar como opera ou
funciona, quais consequéncias trazem, qual a sua causa e possiveis
aplicagdes”. Dessa maneira, podemos perceber que “é participando das agdes
dos outros, direta ou imaginariamente, que a crianca alcanga experiéncias mais

significativas e mais compensadoras” (DEWEY, 1978. p. 108).
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Em seu livro Experiéncia e Educacdo, Dewey escreve que uma
experiéncia pode contribuir para uma acédo educativa se ela for capaz de
dinamizar as interagbes humanas no ambiente e servir como base para
interacOes ainda mais amplas no futuro, de maneira que podemos considerar:

A crenca de que toda auténtica educacdo se efetua mediante a
experiéncia ndo significa que todas as experiéncias sao
verdadeiras ou igualmente educativas. A experiéncia e a
educacao nao podem ser diretamente equiparadas uma a outra.
(DEWEY, 1958, p.22)

Para Dewey (1959a), “Nao existe experiéncia quando uma crianca
simplesmente p6e a méo no fogo, sera experiéncia quando o movimento se
associa com a dor que ela sofre, em consequéncia daquele ato” (DEWEY,
1959b, p. 152). A experiéncia vista como aprendizagem, como ag¢ao educativa,
deve proporcionar ao sujeito possibilidades de aprendizagem continua em
construcédo e reconstrucdo a todo o momento, como preconiza Dewey (1958):

[...] a experiéncia, para ser educativa, deve conduzir a um
mundo expansivo de matérias de estudo, constituidas por fatos
ou informacdes, e de ideias. Esta condigcdo somente é satisfeita
guando o educador considera o ensino e a aprendizagem como
um processo continuo de reconstrugdo da experiéncia.
(DEWEY, 1958, p. 118)

Quando preconizamos a experiéncia como educativa, entendemos
que a escola é a “instituicdo pela qual a sociedade transmite a experiéncia
adulta a crianga” (DEWEY, 1978, p. 39). Referindo-se ao aprender com a
experiéncia e aprender da experiéncia podemos experimentar o mundo e saber
como ele é, se considerarmos 0s aspectos ativos e passivos da experiéncia,
COMO vemos:

Em seu aspecto ativo, a experiéncia € tentativa — significacao
que se torna manifesta nos termos  experimento,
experimentacdo que Ihe sdo associados. No aspecto passivo ela
é sofrimento, passar por alguma coisa. Quando experimentamos
alguma coisa, agimos sobre ela, fazemos uma coisa com ela;
em seguida, sofremos ou sentimos as consequéncias. Aprender
da experiéncia’ é fazer uma associagdo retrospectiva e
prospectiva entre aquilo que fazemos as coisas e aquilo que, em
consequéncia, essas coisas nos fazem gozar ou sofrer. Em tais
condicbes a acdo torna-se uma tentativa;, experimenta-se o
mundo para se saber como ele é; o que se sofre em
consequéncia torna-se instrucdo — isto é, a descoberta das
relacdes entre as coisas. (DEWEY, 1959b, pp. 152- 153)
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De maneira que a escola deve proporcionar oportunidades de
aprendizagem aos alunos que facilitem o ato de pensar, como Cunha (1994)
argumenta:

0 conceito de experiéncia que se encontra imbricado na
concepcdo deweyana de educagdo constitui o elemento
fundamental do método para se aprender de modo inteligente,
pois 0 ato de pensar comeca juntamente com a experiéncia. O
educando deve ser posto no interior de uma situacao que o leve
a tentar fazer alguma coisa; o resultado desse esforco fard com
gue algo novo se acrescente ao aprendiz. (CUNHA, 1994, p.53)

Como vimos, o aluno licenciando pibidiano, ao ser posto no interior
da escola, vivera situacdes que o levem a pensar sobre como resolver os
problemas, e essa acédo o levara a aprendizagem significativa sobre o “como?”,
sobre o fazer na sala de aula. Pois, de acordo com Dewey (1976), as
aprendizagens acontecem em experiéncias que se sucedem umas as outras, e
argumenta:

Assim como homem nenhum vive ou morre para si mesmo,
assim nenhuma experiéncia vive ou morre para si mesma.
Independentemente de qualquer desejo ou intento, toda
experiéncia vive e se prolonga em experiéncias que se
sucedem. (DEWEY, 1976, p. 17)

Como a aprendizagem acontece com as experiéncias que se
sucedem, podemos considerar que “‘uma experiéncia pode ser tal que produza
dureza, insensibilidade, incapacidade de responder aos apelos da vida,
restringindo, portanto, a possibilidade de futuras experiéncias mais ricas”
(DEWEY, 1971, p. 14). Podemos considerar que as experiéncias relacionadas
ao ensino e aprendizagem devem acrescentar novos conceitos aos conceitos
ja formados, como numa espiral de uma mola propulsora, que vai e vem a todo

instante, e podemos considerar:

Que vale uma experiéncia que nao deixe, atras de si, uma
significacdo ampliada, uma melhor compreensdo de alguma
coisa, um plano e um propdésito mais claro de acéo futura, em
suma, uma ideia? Com respeito ao ensino, ndo existe ponto
mais importante do que a questdo da maneira pela qual
genuinos conceitos sédo formados. (DEWEY, 1959a, p. 156)

Dewey (1959a) considera a experiéncia significativa como uma forca

em marcha, e explicita:
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Se uma experiéncia desperta curiosidade, fortalece a iniciativa e
suscita desejos e propositos suficientemente intensos para
conduzir uma pessoa aonde for preciso no futuro, a continuidade
funciona como um bem diverso. Cada experiéncia € uma forca
em marcha. Seu valor ndo pode ser julgado se ndo na base de
para que e para onde se move ela. (DEWEY, 1971, p. 29)

Concordamos com Borochovicius (2012), quando conclui, a luz da
concepgao deweyana, que para que ocorra a aprendizagem,

(...) é importante que o problema se apresente naturalmente
em uma situagdo pessoal, que desperte observacdo e
provoque a experimentacdo e ndo apenas um problema com
finalidade Unica de instruir sobre um determinado conceito. As
situacOes reais de experiéncia exigem mais que o ato de ouvir,
ler e reproduzir. E preciso 0 encorajamento aos
guestionamentos para saciar a curiosidade proveniente das
reflexdes pessoais. (BOROCHOVICIUS, 2012, p. 77)

Como vimos, o sujeito aprende quando vive o problema e tem
oportunidades de refletir sobre a real situacdo vivida. Nessa logica de
pensamento, a experiéncia é o unico meio de o sujeito refletir sobre sua acéo,
e colocando como enfoque a educacdo e a formacdo docente, a escola é
terreno propicio para a experienciacao.

De acordo com Westbrook (2010), a escola deve desempenhar
papel decisivo na formacdo do carater das criancas de uma sociedade e
prepara-las para transformar fundamentalmente essa mesma sociedade. De
maneira que “a educacao constitui uma espécie de caldo de cultura que pode
influenciar eficazmente o curso de sua evolugdo” (WESTBROOK, 2010, p. 21).
A escola deve ser local de reflexdo e agdo sobre suas acbes, onde o0s
professores devem ter como premissa incorporar e “reincorporar os temas de
estudo na experiéncia” (WESTBROOK, 2010 p. 18). Assim, o curriculo deve
trazer o cotidiano dos alunos para a sala de aula, de maneira que “as
atividades imediatas dos alunos se confrontem com situacdes probleméticas
gue exijam conhecimentos tedricos e praticos da esfera cientifica, historicos e
artisticos, para resolvé-las” (WESTBROOK, 2010, p. 18). Nesta perspectiva,
podemos dizer que:

A chave da Pedagogia de Dewey consistia em proporcionar as
criangas “experiéncias de primeira mao” sobre situagdes
problematicas, em grande medida a partir de experiéncias
préprias, ja que, em sua opinido, “a mente ndo esta realmente
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liberta, ainda que n&o se criem as condicbes que fazem
necessario que a crianca participe ativamente da analise
pessoal de seus proprios problemas e dos métodos para
resolvé-los — ao preco de ensaios e erros”. (WESTBROOK,
2010, p. 25)

Podemos dizer, entdo, que a tarefa primordial do professor é
oferecer oportunidade de experiéncias aos alunos para que a partir delas,

construam novos conhecimentos, de maneira que:

(...) Sua tarefa (a do professor) € a de dispor as cousas para que
as experiéncias, conquanto ndo repugnem ao estudante e antes
mobilizem seus esforgos, ndo sejam apenas imediatamente
agradaveis, mas 0 enriguecam e, sobretudo, o armem para
novas experiéncias futuras. Assim como homem nenhum vive
Ou morre para si mesmo, assim nenhuma experiéncia vive ou
morre para si mesma. Independentemente de qualquer desejo
ou intento, toda experiéncia vive e se prolonga em experiéncias
gue se sucedem. (DEWEY, J. 1971. p. 16)

Seguindo os pressupostos de que as experiéncias proporcionam ao
sujeito oportunidades expressivas de reflexdo, concordamos com o
posicionamento de Bigge, presente no texto de Cunha e Gasque*® (2010, p.
140), quando argumentam:

o pensamento reflexivo®, tal qual proposto por John Dewey,
talvez seja “a ferramenta mais util que uma pessoa possa
possuir [...] pois exige uma participacdo mais ativa em relacao
ao pensamento convencional, mais imaginagao e criatividade” e,
como consequéncia, oferece um nimero maior de insights com
poder de generalizagdo e maior habilidade para desenvolver e
solucionar problemas. (BIGGE, apud, CUNHA; GASQUE, 2010,
p. 140)

3 Professora Doutora, Universidade Federal de Goids, Faculdade de Comunicacdo e

Biblioteconomia. Campus Samambaia,

* A “Epistemologia da Pratica Reflexiva” ou corrente do “Professor Reflexivo”, como
perspectiva tedrico-metodologica para a formacgdo de professores, emergiu de um movimento
mundial de reformas educacionais nos finais da década de 1980 e inicio da década de 1990.
Essa perspectiva foi proposta por estudiosos que discutiam a formagéo inicial e continuada de
professores em diversos paises, tais como Schon (1983; 1987 e 2000) e Zeichner (1993) nos
Estados Unidos, Pérez Gomez (1990 e 1992) e Marcelo Garcia (1992 e 1999) na Espanha,
Névoa (1992) e Alarcédo (1996) em Portugal. Esses autores trazem Jirgen Habermas (1929) e
sua teorizacao sobre a razéo técnico-instrumental ao cendrio das discussfes na educacao e, a
partir de seus fundamentos, partiram do entendimento de que a formacao inicial de professores
nos cursos de licenciatura se constituia segundo o modelo de racionalidade técnica, no qual se
privilegiam, nos primeiros anos, os conhecimentos teéricos e, no dUdltimo ano, mais
especificamente, a aplicacdo pratica destes conhecimentos. Pérez Gomez (1992, p. 99)
afirmou que “[...] as derivagdes normativas da racionalidade técnica tipificaram uma proposta
rigida na formacdo de professores, centrada no desenvolvimento de competéncias e
capacidades”. (SOUZA; MARTINELI, 2009.p.165).
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De acordo com Dewey (1959a, p. 105-106), “a fungdo do
pensamento reflexivo é, por conseguinte, transformar uma situacdo de
obscuridade, duvida, conflito, distirbio de algum género, numa situacéo clara,

coerente, assentada e harmoniosa”.

Cunha e Gasque (2010), ao discorrerem sobre o pensamento
reflexivo, explicitam-no como uma estratégia cognitiva que possibilita ao
individuo a compreensao mais profunda dos fenbmenos e processos por meio
da percepcao das relacdes, da identificacdo dos elementos envolvidos, da
analise e interpretacdo dos sentidos e significados, isto €, o pensamento
reflexivo potencializa o processo de aprendizagem (CUNHA; GASQUE, 2010,
p. 141).

Para Dewey (1959a), é necessério formar habitos de pensamentos
reflexivos, os quais poderao possibilitar interligacéo entre a sucessao de ideias,

como podemos ver:

[...] o problema de método na formacdo de héabitos de
pensamento reflexivo € o problema de estabelecer condi¢des
gue despertem e guiem a curiosidade; de preparar, nas coisas
experimentadas, as conexdes que, ulteriormente, promovam o
fluxo de sugestdes, criem problemas e propositos que fornegcam
a consecutividade na sucessao de ideias. (DEWEY, 1959a, p.
63)

Para Cunha (1994, p. 53), ‘0 pensamento tem inicio a partir da
interacdo entre a energia do aluno e o material manipulado”. De modo que,
neste caso, o material manipulado seria a propria escola, permeada de
situacdes riquissimas para a aprendizagem. O que, para Cunha (1994), seria
“colocar o estudante diante de uma situacdo que envolva um problema real’
(CUNHA, 1994, p. 54).

Dessa maneira, Cunha e Gasque (2010) buscaram na filosofia
deweyana a compreensao sobre a definicdo do conceito, explicito a seguir:

A nocgdo de pensamento reflexivo é desenvolvida por Dewey
(1979) na obra Como pensamos, de 1910, reescrita
posteriormente em 1933. Segundo o autor, 0 pensamento
reflexivo ndo pode ser confundido com o curso desordenado
de ideias ociosas e cadticas que passam pela mente humana.
Tampouco pode ser entendido como criagdo ou elaboracgdes
imaginarias que mesmo tendo coeréncia interna ou forma
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I6gica, em alguns casos apenas se assemelham ao
pensamento reflexivo. O pensar reflexivo é aquele que é
suscitado por um problema ou situagdo obscura que requer
esclarecimento. Ndo se confunde com busca da “verdade”,
pois todas as suas conclusbes sdo, para Dewey, provisérias,
sujeitas a serem testadas e, se preciso, reformuladas.
(CUNHA; GASQUE, 2010, p. 141)

A partir dos estudos referenciados, concordamos com Cunha e
Gasque e acreditamos que Dewey desenvolveu seus estudos sempre com a
ideia de unidade entre teoria e pratica, defendendo, também, que a noc¢éo de
unidade favorecia o desenvolvimento das atividades do Departamento no qual
trabalhava e desenvolvia suas pesquisas. Alids, Biesta (2014) mostra que o0s
titulos das obras de Dewey articulam eixos e ndo os excluem. E o caso de
Escola e Sociedade (1899), A crianca e o curriculo (1902), Democracia e
Educacdo (1916) e Experiéncia e Educacao (1938). Ele defendia que uma
escola deve manter “o labor tedrico em contato com as exigéncias da pratica”,
0 que para ele era “o elemento essencial de todo o sistema” (DEWEY, apud
WESTBROOK, 2010 p. 22).

De acordo com Nascimento (2010),

mergulhamos na nossa experiéncia com as crengas que
herdamos de nossos ancestrais e com as nossas também. Elas
vao determinar o que percebemos; o que percebemos determina
0 que fazemos; e o que fazemos de novo determina o que
experimentamos; assim, as coisas vao se sucedendo. H4 um
fluxo continuo no qual adicionamos novas experiéncias, novas
informacfes a nossa acdo, e avaliamos se estas adi¢cdes sao
dignas ou ndo. (NASCIMENTO, 2010, p. 03)

Neste ponto, podemos relacionar a preocupacédo de Dewey quanto as
experiéncias com o estagio supervisionado, inserido no Pibid com nova roupagem,
o qual vem, depois de uma década, tentar atender a especificacdo ja exigida para
a formacdo de professores, desde 2001. As atividades dos bolsistas
compartilhando a formacao tedrica com a pratica pedagogica nas escolas publicas
ndo sdo consideradas estagio, uma vez que os pibidianos também tém que
cumprir, além das 10 horas semanais do Pibid, as horas de estagio especificadas
e exigidas no Parecer 02/ 2002, do MEC. Com base no que vimos, seriam a nova
roupagem e a nomenclatura que o programa traz uma tentativa de sanar o vazio
existente nos cursos de licenciatura, com estagios supervisionados que nao dao

conta da formagé&o docente?
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Como podemos ver, o governo federal esta preocupado com as
politicas publicas na &rea de formacdo docente h4 mais de uma década e,
além disso, as politicas publicas relacionadas a formacéo docente trouxeram
maior insercdo da pratica na formacdo docente, como é possivel notar no
aumento das horas de estagios exigidas na legislacdo vigente, posta desde o
inicio da ultima década do século XX e na qual é possivel notar nuances da
concepcao pragmatica de educacgéo evidenciada por Dewey. Seriam iniciativas
postas e impostas com concepcdo Deweyana? Sem no entanto especificar
essa ou aquela concepcdo, o fato € que o governo federal recomenda a
insercéo do estudante das licenciaturas no interior das escolas ha muito tempo,

e essa percepc¢ao nao € privilégio somente do Pibid.

Conforme o Parecer CNE/ CP n° 9/2001, o estagio devera ocorrer:

no interior das areas ou disciplinas. Todas as disciplinas que
constituem o curriculo de formagdo e n&do apenas as
disciplinas pedagogicas tém sua dimensdo pratica. E essa
dimensdo pratica que deve estar sendo permanentemente
trabalhada tanto na perspectiva da sua aplicacgdo no mundo
social e natural quanto na perspectiva da sua didatica. b) Em
tempo e espaco curricular especifico, aqui chamado de
coordenacgdo da dimensao pratica. (BRASIL, 2001)

As atividades de estagio, as quais fazem parte do curriculo de
formacdo docente evidenciada pelo Ministério da Educacdo, apresentam

perspectiva interdisciplinar, como podemos ver:

As atividades deste espaco curricular de atuacdo coletiva e
integrada dos formadores transcendem o estagio e tém como
finalidade promover a articulacdo das diferentes praticas numa
perspectiva interdisciplinar, com énfase nos procedimentos de
observacéo e reflexdo para compreender e atuar em situacées
contextualizadas, tais como o registro de observacoes realizadas
e a resolucao de situacBes-problema caracteristicas do cotidiano
profissional. Esse contato com a prética profissional, néo
depende apenas da observacéo direta: a pratica contextualizada
pode “vir’ até a escola de formagao por meio das tecnologias de
informagao — como computador e video —, de narrativas orais e
escritas de professores, de producdes dos alunos, de situagdes
simuladas e estudo de casos. c) Nos estagios a serem feitos nas
escolas de educacao basica. (BRASIL, 2001)

O estagio supervisionado solicitado pelo Ministério da Educacao

(BRASIL, 2001) apresenta caracteristicas similares as atividades do Pibid. E
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nesse espaco de interacdo do aluno estudante com a escola que ocorrera o
que Dewey coloca em seus ensinamentos, é no terreno fértil da escola que o
aluno estudante das licenciaturas tera oportunidade de refletir. Concordamos
com Cunha (1994), quando diz:

A atividade reflexiva ndo se submete a qualquer instancia que
ndo seja definida pela experiéncia de organizar o mundo
concreto de acordo com as necessidades da vida humana e,
complementarmente, pela capacidade genuinamente humana
de ajustamento as condicdes oferecidas pelo meio. Trata se de
uma Filosofia que desce das alturas metafisicas em que
usualmente se coloca o pensar e se embrenha nas coisas

terrenas que dizem respeito diretamente a vida das pessoas.
(CUNHA, 1994, p. 32)

De acordo com o Parecer CNE/ CP n° 9/2001, o estagio deve ser
vivenciado ao longo da formacao do aluno nas licenciaturas. O que nada mais
€ que oportunizar ao aluno, seja qual for o curso de sua formacdo docente,
situacdes nas quais possa se embrenhar na vida escolar, vivenciar todas as
nuances da profissdo, experienciar situagbes corriqueiras dos sujeitos
envolvidos na trama de pessoas da vida escolar. Dessa maneira, o Parecer

salienta que o:

(...) estagio obrigatério deve ser vivenciado ao longo de todo o
curso de formacdo e com tempo suficiente para abordar as
diferentes dimensdes da atuacao profissional. Deve acontecer
desde o primeiro ano, reservando um periodo final para a
docéncia compartilhada, sob a supervisdo da escola de
formacgéo, preferencialmente na condicdo de assistente de
professores experientes. (BRASIL, 2001)

Como vimos, o estagio obrigatério assemelha-se com as atividades
exigidas no Pibid, quando solicita que os estudantes dos cursos de formacéo
das licenciaturas experienciem a escola desde o inicio do curso e tenham
assisténcia de professores experientes. O Parecer também complementa que
para ocorrer, de fato, uma formacdo em parceria entre as instituicdes de Ensino
Superior e as escolas,

(...) é preciso que exista um projeto de estagio planejado e
avaliado conjuntamente pela escola de formacdo e as escolas
campos de estagio, com objetivos e tarefas claras e que as duas
instituicbes assumam responsabilidades e se auxiliem
mutuamente, o que pressupde relagbes formais entre
instituicbes de ensino e unidades dos sistemas de ensino.
(BRASIL, 2001)
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Portanto, o estagio, atualmente, é exigéncia clara e explicita na
legislacéo, de modo que o Pibid implementado atende as exigéncias do proprio
governo. Como podemos ver também no Parecer CNE/ CP n° 02/2002, o qual
estabelece: “400 horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso”. Cabe aqui, perguntarmos: uma maior insercao de
horas de estagio e a diminuicdo de horas de labor tedrico, de fato, trazem
melhorias & formacdo docente? H& o cuidado para que o curriculo ndo se

esvazie?

Porém, o Pibid acrescenta énfase a elaboracdo das atividades de
iniciacdo a docéncia, quando traz consigo a bolsa de estudos, com ajuda
financeira de R$ 400,00, de acordo com o primeiro edital (BRASIL, 2010a), aos
estudantes ingressantes nos cursos de licenciatura, incentivando-os a
docéncia, a participarem mais efetivamente do cotidiano da escola publica e a

possibilidade de iniciacdo dos estagios logo no inicio da licenciatura.

Analisando as iniciativas do Estado, com o Pibid, é possivel
perceber a preocupacdo com a formulacdo das politicas publicas no que se
refere a formacado de professores. Ainda assim, € importante analisar quais as
concepcdes de educacgdo estado intrinsecas em programas como o Parfor, UAB,
Reuni, entre outros. Neste estudo, a analise se vé focada no Pibid, pela
especificidade da pesquisa. E os demais programas, por ora citados, qual

concepcdao de educacao eles trazem?

2.3. Os alicerces do pragmatismo

A filosofia do pragmatismo proposta por Dewey e objeto de estudo
deste trabalho consiste numa intencdo de estabelecer uma teoria logica e
precisa dos “conceitos, dos juizos e inferéncias em suas varias formas,
principalmente pela consideragdo de como o0 pensamento funciona nas
determinacdes experimentais de consequéncias futuras” (DEWEY, 2008, p.
126). O termo pragmatismo, usado para definir uma concepcéo filosofica sobre

a acdo do ser humano, foi estudado por muitos teéricos da educagdo. Entre
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eles: James, Dewey, Pierce, Kant e tantos outros. James (1967)* ressalta que
‘uma olhada a histéria da ideia mostrara ainda melhor o que significa
pragmatismo. O termo deriva da palavra grega pragma, que significa acdo, do
qual vem nossas palavras, pratica e pratico” (JAMES, 1967, p.44). Ainda de
acordo com James (1967), a palavra foi introduzida pela primeira vez em
filosofia por Charles Pierce, em 1878 em um artigo intitulado Como tornar
claras nossas ideias, no qual James relata que:

Pierce apés salientar que nossas crencas sdo realmente
regras de acdo, dizia que, para desenvolver o significado de
um pensamento, necessitamos apenas determinar que
conduta estd apto a produzir: aquilo é para nés o seu Unico
significado. E o fato tangivel na raiz de todas as nossas
distincdbes de pensamento, embora sutil, € que ndo ha
nenhuma que seja tdo fina ao ponto de ndo resultar em
alguma coisa que nao seja sendo uma diferenga possivel da
pratica. Para atingir com clareza perfeita em nossos
pensamentos em relacdo a um objeto, pois, precisamos
apenas considerar quais os efeitos concebiveis de natureza
pratica que o objeto pode envolver — que sensacdes devemos
esperar dai, e que reacbes devemos preparar. Nossa
concepcdo desses efeitos, se imediata ou remota, é entéo,
para nés, o todo de nossa concepc¢do do objeto, na medida
gue essa concepcao tenha, afinal, uma significacdo positiva.
(JAMES, 1967, p. 44)

A palavra pragmatismo tornou-se objeto de estudo tanto em seu
sentido mais semantico quanto no sentido de método. Notamos certa
repugnancia pelo termo, até mesmo na area académica. Isso também foi
percebido por James (1967) e fica explicito, quando ele relata: “em todas as
bandas damo-nos conta do movimento pragmatico, falando as vezes com
respeito, as vezes com contumélia, raramente com perfeito conhecimento de
causa”. Porém, o proprio James explicita: a palavra pragmatismo “veio para
ficar” (JAMES, 1967, p. 45), embora “os professores do tipo ultra-racionalista
tenham calafrios sé de ouvir isso” (JAMES, 1967, p. 47). No entanto, James
(1967) fala em seu texto sobre quais as possiveis causas de muitas pessoas,

inclusive professores, apresentarem desconfianca e descrédito ao método

> Willian James apresentou diversas conferéncias sobre o tema, as quais estdo na coletanea
traduzida por Jorge Caetano da Silva em 1967: sédo elas: 12 conferéncia: o atual dilema da
filosofia, 22 conferéncia: o que significa o pragmatismo, 32 conferéncia: alguns problemas
metafisicos considerados pragmaticamente, 42 conferéncia: singular e plural, 5% conferéncia:
Pragmatismo e senso comum, 62 conferéncia: concep¢do de verdade no pragmatismo, 72
conferéncia; Pragmatismo e humanismo, 82 conferéncia: Pragmatismo e religido (1907).



144

pragmatico. Relata ele que o método fora entendido de maneira radical,

quando:

(...) o pragmatista volta as costas resolutamente e de uma vez
por todas a uma série de hébitos inveterados, caros aos
filébsofos profissionais. Afasta-se da abstracdo e da
insuficiéncia, das solucdes verbais, das mas razbes a priori,
dos principios firmados, dos sistemas fechados, com
pretensdes ao absoluto e as origens. Volta-se para o concreto
e o0 adequado, para os fatos, a acéo e o poder. O que significa
o reinado do temperamento empirico e o descrédito sem
rebucos do temperamento racionalista. O que significa ar livre
e possibilidade da natureza, em contraposi¢cdo ao dogma, a
artificialidade e a pretensao de finalidade da verdade. (JAMES,
1967, p. 47)

Assim, é possivel notar o uso radical do termo ou do método nos

7

primérdios da histéria. Entretanto, o pragmatismo € presente e notavel no

nosso cotidiano. E possivel, atualmente, enxerga-lo como possibilidades de

colaboracéo para a transformacao da sociedade na qual vivemos?

De acordo com Nascimento (2010), nos estudos de “antropologia

pragmatica de Kant, pragmatismo é a ética préatica. Na definicdo kantiana, o

horizonte pragmético representa a adaptacdo do conhecimento a finalidade
moral, aos fins da vida pratica, do agir” (NASCIMENTO, 2010, p. 01). Para a

referida autora:

Charles S. Peirce chegou ao pragmatismo refletindo sobre a
Critica da Razédo Pura, de Kant. Entretanto, se o pragmatismo
“é estar em relagdo com algum objetivo humano™®, partamos
do conceito de pragmatismo com estes elementos da versdo
kantiana, mas entendendo que na formulacdo de Peirce o
pragmatismo assume outra tradicao filoséfica, bem distinta dos
racionalismos e dos idealismos da filosofia continental. Assim,
aproveitaremos esta finalidade situando o pragmatismo como
a maneira como 0 conhecimento, o saber racional, esta
relacionado com a ag¢do humana, com a conduta humana,
atribuindo-lhe uma finalidade racionalmente pratica.
(NASCIMENTO, 2010, p. 01)

Continuando, Nascimento (2010) ressalta:

O pragmatismo surgiu nos Estados Unidos no final do século
XIX e comeco do século XX, mais precisamente em 1870

46

Nota do tradutor: (citado pela autora) Peirce, Conferéncias sobre Pragmatismo. 32 ed. In:

Prefacio. Trad Armando Mora D’Oliveira e Sérgio Pomerangblum. S&o Paulo: Abril Cultural,
1983, p. 6. Peirce dedicou-se intensamente a leitura da Critica da Razdo Pura, de Kant,

chegando a decoré-la.
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quando um grupo de intelectuais de Cambridge,
Massachusetts, se reunia para discutir filosofia. Esse grupo, de
maneira irbnica se autodenominou The Metaphysical Club
[Clube Metafisico] — uma aluséo critica a metafisica classica e
ao mesmo tempo uma tomada de posicdo em defesa de uma
metafisica pragmatica. O grupo incluia, entre outros
pensadores, Willian James, Charles Sanders Peirce, Oliver
Wendell Holmes Jr. e Nicholas Saint John Green. S&o diversas
as versdes e caracterizacdes do pragmatismo, entretanto em
gque pese essas distingbes entre seus propositores, 0s
pragmatistas tém em comum, dentre outras questdes: a
oposicdo as filosofias especulativas; uma revisdo do
empirismo; a superacdo da filosofia contemplativa pela
racionalidade cientifica; a obje¢cdo ao ceticismo, bem como a
formulacdo de uma nova concepcdo de verdade. Foi
justamente este espirito que mobilizou os intelectuais de
Cambridge, nos anos 70, uma época em que 0 agnosticismo
campeava e a metafisica continuava presa as questfes da
imutabilidade do ser e das evidéncias racionais,
independentemete da experiéncia. (NASCIMENTO, 2010, p.
02)

Podemos notar que, para Nascimento (2009), o pragmatismo de
Dewey tem sua génese nos Estados Unidos em meio as discussfes e
renovagbes sobre os conceitos de Filosofia, quando grupos de intelectuais
discutiam e questionavam a Filosofia classica e embrenhavam-se em estudos
sobre a metafisica e os conceitos pragmaticos. A partir desses novos estudos,
o0 pragmatismo ganhou destaque nas pesquisas filosoficas e espalhou-se por
todo o mundo, como enfatiza Nascimento (2010):

O pragmatismo ganhou adeptos em todo o mundo, a escola se
expandiu e tem representantes em varios paises. Além dos
representantes estadunidenses de que estamos tratando, o
pragmatismo obteve referéncia na Inglaterra através de F. C.
S. Schiller (1864-1937), filésofo que apds temporada na
Universidade de Cornell, nos Estados Unidos, retornou a
Inglaterra para desenvolver seu pragmatismo humanista,
influenciado por James. Na Franc¢a, o pragmatismo também
obteve bastante aceitacdo, varios pensadores concordavam
intelectualmente com o0s principios do pragmatismo, dentre
eles destacamos Henri Bergson, Maurice Blondel, Emile
Boutroux, Pierre Duhem, Henri Poincaré e Georges Sorel. Na
Itdlia, precisamente em Florenga, formou-se um grupo forte e
bem articulado de pragmatistas, que ficou conhecido pela
publicacdo, em 1903, da revista Leonardo, fundada por
Giovanni Papini e Giuseppe Prezzolini. Além dessas
referéncias, a filosofia de Dewey e Mead teve um grande
impacto num ramo da filosofia alemd — a antropologia
filoséfica. (NASCIMENTO, 2010, p. 02).
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E possivel notar que o pragmatismo propagou-se além mares e,
ancorado pelos estudos de Anisio Teixeira, chegou ao Brasil, como referido
anteriormente por Cunha e Gasque (2010). Acreditamos que a teoria do
meétodo pragmatico de Dewey esta sedimentada nos referenciais de James e
Pierce, os quais, por sua vez, se ancoraram na filosofia kantiana para elaborar
seus conhecimentos. Dessa maneira, é importante revisitar os textos de James
(1907), as conferéncias proferidas por ele, nas quais Dewey se amparou, para
melhor entender o método pragmatico. De acordo com Nascimento (2009),
“‘muitas ideias desenvolvidas por James nessas conferéncias sao
compartilhadas por Dewey e vice-versa. Ele se refere ao pragmatismo tanto
como método quanto como uma teoria da verdade” (NASCIMENTO, 2010, p.
07). E importante lembrar que o “pragmatismo surge como alternativa ao

dilema racionalismo versus empirismo” (NASCIMENTO, 2010, p. 08).

E necessario desvendar o pragmatismo, tira-lo de tras da nuvem de
fumaca que aparece, ainda nos nossos dias, a encobri-lo. Explicitar de maneira
clara e precisa quais possibilidades de formacdo humana encontram-se nele

implicitas/ intrinsecas.

Teixeira (1969) refere-se ao método pragmatista de Dewey em seu
livro Educacdo e o mundo moderno, quando relata:

John Dewey, a quem coube a formulagdo mais demorada e
mais completa desse Método de filosofia (mais do que sistema
filosofico), muito se esforcou para afastar as confusdes e
desinteligéncias, e a sua contribuicdo foi decerto das maiores,
se ndo a maior, na empresa de integrar os estudos filoséficos de
nossa época no campo dos estudos de natureza cientifica, isto
é, fundados na observacdo e na experiéncia, na hipétese, na
verificagdo e na revisdo constante de suas conclusdes.
(TEIXEIRA, 1969, p. 21)

Mais uma evidéncia de que o pragmatismo de Dewey influenciou os
idearios pedagogicos no Brasil é o relato de Antonio de Azevedo sobre o
Manifesto dos Pioneiros de 1932, que diz:

Esse documento publico que teve a mais larga repercussao, foi
inspirado pela necessidade de precisar o conceito e 0s objetivos
da nova politica educacional e desenvolver um esforco
metddico, rigorosamente animado por um critério superior e
pontos de vista firmes, dando a todos os elementos filiados a
nova corrente e as normas basicas e os principios cardeais para
avancarem com seguranca e eficiéncia nos seus trabalhos. Nao
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€ apenas uma bandeira revolucionaria, cuja empunhadura foi
feita para as méaos dos verdadeiros reformadores, capazes de
sacrificar pelos ideais comuns a sua tranquilidade, a sua energia
e a sua propria vida; é um codigo em que se inscreveu, com as
teorias da nova educacdo infletidas para um pragmatismo
reformador, um programa completo de reconstrucao
educacional, que serd mais cedo ou mais tarde a tarefa
gigantesca das elites coordenadoras das forcas histéricas e
sociais do povo, no seu periodo critico de evolugdo (AZEVEDO,
1958, p. 50). (...) Langado o Manifesto, para atender ao apelo de
uns e ao desafio de outros, se ndo nos faltaram incompreensoées
e hostilidades, foram iniUmeras as adesbes provenientes de
guase todos os Estados e altamente significativo o acolhimento,
por parte da imprensa e dos meios educacionais, em que SO nos
surpreenderam o calor e o entusiasmo. (AZEVEDO, 1958, p. 87)

De acordo com Nascimento (2010), “os pragmatistas se consideram
criadores, uma vez que acrescentam elementos a realidade. Estdo
preocupados com a realidade desde que ela seja entendida como feitura
humana e n&o pelo seu nucleo sensivel ou suprassensivel’. A autora ainda
acrescenta:

O que significa o método pragmatista: mais do que um
resultado particular, o método pragmatico significa uma atitude,
uma orientacdo. James amplia seu significado dando-lhe a
conotacdo de método como uma “atitude de orientagdo”. A
atitude de olhar além das primeiras coisas, dos principios, das
“categorias”, das supostas necessidades e de procurar pelas
Ultimas coisas, ou seja, seus frutos, as suas consequéncias, 0s
fatos. (NASCIMENTO, 2010, p. 08)

Assim, € possivel entender o método pragmatista de Dewey, de fato
como expectativas de experiéncias a partir do olhar agugcado sobre a vivéncia,
com a luz de uma possivel orientacdo tdo bem especificada por James. O
termo experiéncia € explicado por Dewey (1959), quando relata:

O termo experiéncia pode interpretar-se seja como referéncia a
atitude empirica, seja como referéncia a atitude experimental. A
experiéncia ndo é coisa rigida e fechada; € viva e, portanto,
cresce. Quando dominada pelo passado, pelo costume, pela
rotina, opde-se, frequentemente, ao que é razoavel, ao que é
pensado. A experiéncia inclui, porém, ainda a reflexado, que nos
liberta da influéncia cerceante dos sentidos, dos apetites da
tradicdo. Assim, torna-se capaz de acolher e assimilar tudo o
gue o0 pensamento mais exato e penetrante descobre. De fato, a
tarefa da educacdo poderia ser definida como emancipacéo e
alargamento da experiéncia. (DEWEY, 1959a, p. 199)
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Logo, a tarefa da educacdo é proporcionar emancipacdo e
alargamento da experiéncia vista como o meio pelo qual o sujeito produz
conhecimento. Cunha (1994), a luz dos escritos de Dewey, diz:

(...) a teoria do “método de conhecer” exposta por Dewey,
“‘denominada pragmatica” afirma que sé pode ser considerado
conhecimento aquilo que esteja “organizado em nossas
disposicdes mentais” com a fungcdo de nos tornar capazes de
“adequar o meio as nossas necessidades” e, mais ainda, de
adaptar nossos objetivos e desejos a “situacdo em que
vivemos”; o conhecimento consiste nas “disposicées do espirito
gue conscientemente adotamos para compreender o que
atualmente sucede”, enfim, conhecimento serve de
estabelecimento e uma “conexao entre nés e o mundo em que
vivemos”. (CUNHA, 1994, p.32 — grifos do autor)

Ao vivenciar as experiéncias, 0 sujeito necessita procurar fazer
conexdes entre as coisas, e para Dewey, reside ai a possibilidade de
construcdo do conhecimento, quando a atividade mental possibilita
observacbes extensas e penetrantes, pois na inexisténcia de conexdes as
experiéncias ndo seriam consideradas vivificantes, como vimos:

Acostumamo-nos tdo completamente a uma espécie de pseudo-
ideia, de meia percepcédo, que ndo temos acordo de quanto é
semimorta a nossa atividade mental e quanto mais penetrantes
e extensas seriam nossas observacfes e ideias, se as
formassemos em meio as condigbes de uma experiéncia
vivificante que requeresse, de nossa parte, o esforco de pensar
e 0 uso do raciocinio: fazendo-nos procurar as conexdes das
coisas com que nos ocupamos. (DEWEY, 1959b, p. 157)

Podemos pensar que, mediante a reflexdo, ao ver e rever, ao fazer e

refazer, elaboramos o conhecimento e podemos considerar que:

[...] ndo h& crescimento intelectual sem reconstru¢do, sem que,
de algum modo, a forma em que se manifestam de inicio estes
desejos e impulsos seja revista e refeita [...] pensar é, assim,
livrar-se da acéo imediata, enquanto a reflexao, pela observacéo
e pela memodria, efetua o dominio interno do impulso. (DEWEY,
1971, p. 63)

Dessa maneira, € possivel observar que o pensamento reflexivo ocorre

na agao e na reacao, na vivéncia, na experiéncia com o objeto.
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CAPITULO 3

A Concepcéo Educacional do Pibid e o pragmatismo

Com a intencédo de relacionar a concepcao pragmatica de Dewey
com a do Pibid, explicitamos no capitulo anterior a origem e nuances do
pragmatismo e tentaremos aqui, encontrar evidéncias que explicitem a
aproximacdo por nés estudada. No relatério da Capes 2009-2013 (BRASIL,
2014q9) é possivel observar, nos principios estruturantes da formacdo docente
fomentada pela DEB, a importancia que a propria Capes da ao ensino como
conexdo entre teoria e pratica e integrado entre instituicdes formadoras,
escolas publicas e, principalmente, com a articulagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo. O mesmo relatorio (BRASIL, 2014g) elenca, como uma das
prioridades da Capes, o aproveitamento “dos saberes da pesquisa e da
experiéncia académica dos formadores de professores, lotados nas
instituicbes de ensino superior” (BRASIL, 2014g, p. 29 — grifos nossos) para a
co-formacéo dos docentes na integracdo com o programa, € 0 considera como
“eixo orientador da formacdo ao contexto, vivéncias e conhecimentos tedrico-
praticos dos professores em exercicio na educagao basica” (BRASIL, 2014qg, p.
29).

Pela primeira vez, a Capes traz a palavra “concepgao” para os seus
textos, sejam eles relatérios, editais ou pareceres. No relatério 2009-2013,

publicado no portal Capes em julho de 2014, salienta-se:

O Pibid tem como principio a modificacdo das concepc¢des
dos sujeitos que estdo implicados no processo: licenciandos,
professores da educacdo béasica e professores das IES. Para
tanto, as atividades s&o organizadas de modo a valorizar a
participacdo desses sujeitos como protagonistas de sua
propria formacao, tanto na escolha das estratégias e planos de
acdo, como, também, na definicdo e na busca dos referenciais
tedrico-metodoldgicos que possam dar suporte a constituicao
de uma rede formativa. Com as concepc¢des afetadas a partir
do didlogo, da interagdo e da socializagdo dos saberes, dos
modos de pensar, dos modos de agir e reagir a prépria
formacdo de maneira proativa e dindmica, os alunos da
licenciatura poderdo ter suas representacdes sobre o exercicio
da docéncia modificadas pela reflexdo-a¢do. Nessa linha, a



150

formacdo ganha um componente ndo mais pautado apenas na
instrumentacdo para docéncia e, sim, na orientacao reflexivo-
critica do trabalho docente desencadeada pelo pensar a agéo,
pela proposicdo e embate de ideias, pelo protagonismo, pelo
reconhecimento do valor da interatividade de diferentes
sujeitos na formacéo. (BRASIL, 2014g, p. 30 — grifos n0ssos)

Embora nédo explicite, como nés o fazemos, como “concepgéo de
educacao’, fica claro no texto que a educacéo e o ensino no ambito do Pibid
devem ser pautados no didlogo, na interacdo, na troca de experiéncias, na
socializacdo dos saberes entre 0s sujeitos envolvidos, tal qual na concepcéo de

educacao pragmética de Dewey.

A Capes é contundente, em seu relatério 2009-2013 (BRASIL,
20144, p. 30), quando se refere ao Programa como uma rede de colaboradores
na qual as concepcdes de todas as pessoas envolvidas tendem a se modificar
e com a possibilidade de quebra de paradigmas enraizados na formacéo
docente, pois a formacédo, a partir do Pibid, evidencia ndo s6 a formacéo inicial
dos alunos pibidianos, mas também a formacéo continuada dos docentes das

escolas publicas parceiras e dos docentes das IES inscritas no programa:

a rede de colaboradores que se forma a partir do Pibid possibilita
gue ndo apenas as concepgfes dos alunos das licenciaturas
sejam afetadas, mas, igualmente sejam tensionados os
paradigmas dos formadores — professores da educacgéo basica e
das IES. [..] intuito, neste caso, € que se estabeleca um
movimento e uma “crise” nesses paradigmas, de modo a fazer
com que sua propria pratica seja questionada, ressignificada e
compreendida em um novo cendrio que valoriza elementos da
rotina escolar, da acdo possivel e transgressora dos discursos
gue desmantelam a escola e geram imobilismos nas praticas
didatico-pedagdgicas dos professores. (BRASIL, 2014g, p. 30)

3.1 Pragmatismo do Pibid

E possivel notar o pragmatismo presente no programa Pibid quando se
percebe a preocupacdo governamental com a inser¢cdo dos docentes no terreno
fértil da escola publica, na tentativa de colaborar com a qualidade da formacéo
docente. E clara a aproximacdo com o método pragmatista de Dewey,

principalmente, quanto a semelhanca nas caracteristicas apresentadas para a
formacao docente, ja que Dewey também acreditava na formagéo tedrica e pratica
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em constante conexao e aperfeicoamento, quando utilizou as mesmas estratégias
na escola experimental que criou dentro da universidade na qual trabalhava como

professor de Ensino Superior.

3.2 Incidéncia do termo experiéncia no Pibid

O termo experiéncia € citado frequentemente tanto nos pareceres,
editais e portarias referenciados ao Pibid, quanto nos relatos, por ora,
encontrados sobre o programa. O pesquisador Soares (2012), quando relata
suas reflexdes feitas sobre a formacao inicial e o curriculo escolar no ensino de
histéria da Unifal/ MG, diz:

[...] a insercdo dos licenciandos do Pibid nas praticas
escolares possibilita uma troca de experiéncias que sédo
gualitativamente e quantitativamente mais expressivas que o
estagio curricular... e que tal inser¢do permite aos pibidianos o
convivio com os docentes, o contato e reconhecimento mais
aprofundado da cultura escolar, a analise da gestdo escolar
nas suas relacbes com o0s processos de ensino e
aprendizagem. Enfim, nada melhor para um curso de Histéria,
que prima pela formacdo do historiador, do que ter seus
graduandos imersos nas praticas escolares no formato
definido pelo Pibid. (SOARES, 2012, p. 25)

O termo experiéncia também pode ser notado no Decreto n° 7.219, de
24 de junho de 2010 (BRASIL, 2010), elaborado, publicado e implementado pela
Capes, a luz das politicas publicas do governo federal, o qual diz em seu artigo 3°,
inciso IV, quando delibera sobre os objetivos do Pibid:

(...) inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacgdo, proporcionando-lhes oportunidades de
criacdo e participagdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem. (BRASIL,
2010)

Logo em seguida, o Decreto n°® 7.219, de 24/06/10, reitera no inciso VI
do artigo 3°, a determinacéo governamental de que a formacéo de docentes deve
perpassar a teoria e também a pratica, quando afirma que um dos objetivos do
programa € contribuir para a articulacdo entre a teoria e a pratica necessarias a
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formacdo dos docentes com o intuito de “elevar a qualidade das acdes

académicas nos cursos de Licenciaturas” (BRASIL, 2010).

Ao elaborar diretrizes sobre o perfil das escolas nas quais os alunos
pibidianos devem manter dialogo e parceria para cumprir as horas de estagio, o
Decreto especifica varios critérios, e um deles evidencia a palavra experiéncia,
porém, com entonacdo de que sejam escolhidas escolas com “boas
experiéncias” de ensino-aprendizagem, a partir de dados elaborados pelas

avaliacdes externas, como podemos notar:

(...) perfil das escolas em que as atividades do Programa
serdo desenvolvidas, utilizando, entre outros, critérios
referentes ao indice de Desenvolvimento da Educagio — IDEB,
de que trata o Decreto n°® 6.094, de 24 de abril de 2007, e as
experiéncias de ensino-aprendizagem bem sucedidas, de
modo a permitir aos bolsistas a compreenséo e atuacdo em
diferentes realidades. (BRASIL, 2010 — grifos nossos)

Nesse ponto, qguando é evidenciado que os pibidianos devem fazer
seus estagios em escolas “com experiéncias de ensino/ aprendizagem bem
sucedidas”, assim como sugerido pelo Decreto n°® 7.219 (BRASIL, 2010),
experimentamos mais uma duvida: quais os critérios para que algumas escolas
tenham suas ac¢fes consideradas como “bem sucedidas”? O resultado do Ideb
€, basicamente, o fator principal para definir esse conceito? Por que todas as
escolas publicas ndo podem receber alunos licenciandos pibidianos? Se as
escolas tém consideracdes diversas a partir de seu perfil, ndo seria a hora do
governo federal especificar um perfil Gnico para todas as escolas publicas?
Como vimos anteriormente, apenas 3% das escolas publicas de Educacgéo
Bésica deste pais sdo parceiras do Pibid. Se a insercdo dos pibidianos nas
escolas trazem beneficios, por que ndo ha uma ampliacdo do Programa para

articular mais a acao formativa com o cotidiano da escola publica?

Como podemos ver na tabela a seguir (BRASIL, 2014qg, p. 100), o
Programa Pibid conta com 55,68% dos recursos da Capes, um volume
efetivamente maior que os demais programas da DEB, no entanto, né&o
conseguiu ampliar o numero de bolsistas em 2013 porque faltaram recursos
financeiros, como consta no préprio relatério da Capes, ao explicar que “as
dificuldades orcamentarias enfrentadas ao longo de 2013 dificultaram a
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expansado do programa de 49.321 para 75.000 ja em 2013” (BRASIL, 2014qg, p.

101), como estava nos planejamentos da DEB.

Tabela 21. Recursos orgamentarios executados por programa pela DEB — 2013.

EMPENHO LIQUIDADO + DESCENTRALIZADO + RAP 2014 - NAD PROCESSADO (RS)
AGOES -
ACOES DA DIRETORIA EXTERNAS RAP 2014 - NAO PROCESSADO TCE;P-I_. (R$) | Recursos
Pri DEB coes executados
ograma DIRETORIA = —
20R0 20R) . 4000 20R0 2RI e =
Total {AgSes Total (RAP2014)
Bolsa(R§) | Custeio (R§) | Capital (RS} | LDiretoria) | Cucteio (RS) | Bolsa(RS) | Custeio(RS) | Capital (RS)
Fibid 270422640,51 | 530845602 | 050000 | 267.000.506,63 17.008.060,86 | 75216200 | 500000 | 1808012206 30558071040 5568%
Farfor 125.335.135,00 | 26430.817,00 | 124.710,00 | 171.018.765,09 7ESGT0000 | 41520018 | 450000 | 530710010 | 150.226.05528| 3273%
OBEDUC 22014940,10 | 37267724 | 200857.00 | 2268746324 | 6.215.115,80 | 235208000 5000000 | 243208000 | 2143487814 | S571%
Projetes. 547027820 | 806340000 1413377828 91526000 | B70.000.00 0.0 176526000 | 1501003320 | 2.89%
Nowos Talentos 3.265 902,14 3.205.992.04 827704850 627704200 | e54204184 | 173%
Frodacancia 36.200,00 36.200,00 sEraTI3e aorer1aoT | 4p1BR1EaT | UB4%
Lire 00 0.00 0.00 1402.008,11 140300511 | 14030061 | 025%
Despesas e A otz
Administrativas 854.040.53 85404053 0,00 25404053 0.16%
Total | 432.013.007.00 | 63.331,690.92 | 454.067,00 | 500.798.764.92 | 6.315.115,80 | 29.083.000.86 | 1429752177 | 9250000 | 43473422563 | 550.587.303.35| 100.00%

Fonte: Capes (BRASIL, 20149)

A finalidade do programa esta sempre vinculada com a experiéncia

dos pibidianos no terreno fértil da escola publica, como podemos verificar no

uso da palavra “experiéncia”’, evidente também no projeto institucional da

Unifall MG, quando se refere aos objetivos da universidade com a

implementacéo do programa:

Reconhecer e valorizar os saberes e conhecimentos advindos
da formacgao e da experiéncia docente; vincular professores do
ensino superior e da educacdo basica a uma acdo formativa
docente articulada; desenvolver ag¢bes interdisciplinares
articulando as diferentes areas do conhecimento participantes
do projeto; contribuir para a constru¢ao/ consolidacéo da politica
de formacédo docente. (UNIFAL-MG, 2013, p. 03)

A Unifal/ MG também evidencia o termo experiéncia, quando coloca

seus objetivos em relacdo a pesquisa desenvolvida dentro da universidade

interligada com a formacéao docente dos pibidianos.

(...) Possibilitar ao licenciando a construcdo de novas e/ ou
renovadas formas de compreensdo do fenbmeno educativo no
ambito escolar; estimular desenvolvimento de novas e/ ou
renovadas formas de atuacdo no espaco escolar; contribuir para
o desenvolvimento de materiais, técnicas procedimentos de
ensino, a fim de atualizar a educacéo escolar; contribuir para
colocar a educacao escolar em consonancia com 0s avangos
nas diferentes &areas do conhecimento; fomentar a
sistematizacdo e analise das experiéncias; promover a
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divulgacéo/ disseminacéo dos resultados do Pibid/ UNIFAL-MG.
(UNIFAL, 2013, p. 03)

Quando se refere as atividades de Lingua Portuguesa relacionadas
as acbes dos pibidianos, a Unifall MG explicita novamente a importancia da
troca de experiéncias entre 0s sujeitos como condicdo em beneficio da

formacéo docente, ao prever:

(...) a participacdo dos bolsistas em espacos institucionais de
discusséo, troca de experiéncia e interagdo, tais como o Forum
de Bolsistas de ID, os Seminarios Avancados de Praticas e
Pesquisas Pedagodgicas e a Exposi¢cdo Pibid na licenciatura.
(UNIFAL, 2013, p. 05)

Quando a UFBA se refere aos impactos do Pibid dentro da prépria
universidade, a palavra “experiéncia” evidencia um novo olhar, também de

troca de experiéncias, mas entre as universidades:

No gue diz respeito as licenciaturas e a universidade, observou-
se: visibilidade da licenciatura; colaboracdo dos gestores;
relacdo com outras politicas; interesse pela pesquisa sobre o
ensino; novos professores do curso interessados no Pibid; mais
tempo do licenciando na escola; aproveitamento da carga
horaria do Pibid no histérico da graduacdo; trabalho
interdisciplinar; permanéncia dos licenciandos na universidade;
ampliagdo do debate acerca da matriz curricular dos cursos;
intercambios de experiéncias entre universidades. (UFBA,
2014, p. 09)

O relatério da Capes 2009-2013 (BRASIL, 2014g, p. 08) afirma que
apesar do tempo de maturacdo ainda ser considerado pequeno, “os relatérios e
os relatos das instituicbes participantes do Pibid mostram impactos
significativos” do referido Programa, em especial:

a) integragdo entre teoria e pratica e aproximagdo entre
universidades e escolas publicas de educacdo basica; b)
formacgéo mais contextualizada e comprometida com o alcance
de resultados educacionais; ¢) reconhecimento de um novo
status para as licenciaturas na comunidade académica e
elevacdo da autoestima dos futuros professores e dos
docentes envolvidos nos programas; d) melhoria no
desempenho escolar dos alunos envolvidos; e) articulagéo
entre ensino, pesquisa e extensdo; f) aumento da producéo de
jogos didaticos, apostilas, objetos de aprendizagem e outros
produtos educacionais; g) inser¢cdo de novas linguagens e
tecnologias da informacéo e da comunicacdo na formacao de
professores; h) participacdo crescente de bolsistas de
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iniciacdo em eventos cientificos e académicos no pais e no
exterior. (BRASIL, 2014qg, p. 08)

Os subprojetos da Universidade Federal de Goias também
evidenciam o termo “experiéncia” em diversas situacdes e em diversificados
cursos, por exemplo, no subprojeto do curso de Licenciatura em Artes Visuais

da Faculdade de Artes Visuais, quando ressalta em seu planejamento que:

(...) a aproximagdo do universo da comunidade escolar
contribui para novas visualidades e experiéncias, contribui
para a criacdo de novas metodologias e teorias para 0 ensino
mediado pelas artes visuais e pela cultura visual. Perspectivas
estas passiveis de dialogar com as mudancgas constantes
existentes na Escola Campo, sem engessa-las numa proposta
rigida com pretensfes generalistas de aplicagdo. Agregando
esse processo colaborativo as suas experiéncias pessoais
como alunos e como futuros docentes de Artes Visuais, 0S
alunos bolsistas iniciaram a compreensdo do Universo da
Escola (UFG, 2013, p. 03)

O subprojeto em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de
Goias, localizada em Cataldo, ressalta que um dos seus objetivos & “propor
experiéncias interdisciplinares inovadoras e motivadoras ao ensino fundamental e
médio” (UFG, 2013, p. 03) e que os alunos pibidianos possam “compartilhar
experiéncias e adquirir conhecimentos sobre o ensino de Biologia e o processo de
ensino e aprendizagem de forma geral” (UFG, 2013 p. 03).

O Instituto de Ciéncias Bioldgicas de Goiania, localizado no campus

Goiania, expressa no subprojeto que um dos obijetivos é:

...a multiplicagdo das experiéncias desenvolvidas nesta escola
(a partir da elaboragcdo de material paradidatico com as
atividades praticas desenvolvidas; além de disponibilizagédo pelo
site do LESEC- Colligat) para docentes de outras escolas,
constituindo uma rede de intercAmbio e disseminacdo de
vivéncias positivas. (UFG, 2013, p. 03)

Da mesma forma, salienta a “ampliagcdo do espago para troca de
experiéncias e vivéncias entre IES-Escolas, com a finalidade de subsidiar
professores da Educacéo Basica, contribuindo assim, para o aprimoramento da

agao docente” (UFG, 2013), ao relatar:

...ainsercéo de 21 académicos, bolsistas Pibid, no cotidiano das
escolas da rede publica estadual de ensino, oportunizando
criacdo e participacdo em experiéncias metodologicas,
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tecnolégicas e praticas docentes que visem contribuir para
minimizar os problemas verificados no processo de ensino e de
aprendizagem. (UFG, 2013, p. 03)

A Faculdade de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Goias

explicita, em seu subprojeto, que os alunos pibidianos, em sua agao como:

‘pesquisadores tém desenvolvido um rol de pesquisas e
atividades de ensino-aprendizagem ricas e interessantes através
do “Trabalho Docente Compartiihado” e das “Oficinas
Sociolégicas” (UFG, 2013, p. 03). A iniciativa das oficinas
Sociolégicas € considerada “espago pedagdgico de
experimentagdo e de andlise critica do exercicio docente em
Sociologia, com o objetivo de capacitar o Licenciando enquanto
profissional de ensino responsavel, critico e envolvido com o
ambiente escolar”. (UFG, 2013, p. 03)

A Faculdade de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Goias,
localizada em Goiania, criou um blog para a troca de experiéncias como “um
espaco para a publicacdo de textos que articulem reflexdes sobre a criacéo, a
experiéncia e os resultados do Pibid” (UFG, 2013, p. 03). Além disso, criou
oficinas para “discutir técnicas e possibilidades de elaboracédo de aulas, com o
objetivo de experimentar a diversidade de métodos e técnicas de ensino, aliada

as tecnologias existentes” (UFG, 2013, p. 03).

A Faculdade de Educacéo Fisica da UFG, na Licenciatura de Danca,
evidencia a concepcdo metodoldgica da pesquisa-acdo, através de propostas
de eixos geradores de acdo-reflexdo-acédo e coloca a proposta de seminarios
como possibilidade de trocas de experiéncias entre os alunos pibidianos, no

decorrer do curso de licenciatura, como vemos:

...realizacdo de Seminarios sobre “Danca, Arte e Educacgao”
reunindo todos participantes do projeto a fim de trocar
experiéncias vividas e se discutir com profundidade as acbes
pesquisadas, discutidas e realizadas, bem como, as possiveis
acles estruturantes e seus impactos na cultura escolar. (UFG,
2013)

O curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UFG, localizado
no Campus Jatai, ressalta que 0s objetivos do seu subprojeto é dar
oportunidades para que os licenciandos pibidianos possam “vivenciar
diferentes experiéncias praticas e variados ritmos de danca, com intervencao

dos bolsistas e com a utilizagdo da criatividade dos alunos” (UFG, 2013, p.02).
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E ressalta, ainda, que as dancas podem ser diversificadas, ao citar: “dancgas
folcléricas, regionais e populares para desenvolvimento das aulas e para
realizacdo de apresentagdes publicas na escola” (UFG, 2013). Porém, um dos
objetivos principais € que o subprojeto apresente “contribuicdo para que os
académicos do curso vivenciem experiéncias metodolégicas e praticas
docentes inovadoras articuladas com a realidade local da escola” (UFG, 2013,
p. 02).

O curso de Licenciatura em Educacéao Fisica da UFG, localizado em
Cataldo, expressa logo no eixo tematico as premissas do seu subprojeto:
“Docéncia, Formacdo e Experiéncias Curriculares, Pedagogicas e
Metodoldgicas Pertinentes a Educacgéao Fisica Escolar Contemporanea”. O eixo
tematico é claro e evidencia que as experiéncias sao o foco do curso e ainda
salienta que pretende “garantir uma experiéncia de docéncia que amplie o
impacto da intervencéo realizada pelo Pibid de Educagéo Fisica”, na escola
com a qual efetua a parceria (UFG, 2013, p. 02). O subprojeto afirma que a

...intencdo é que as ac¢des de iniciagdo a docéncia do Pibid de
Educacdao Fisica levem o0s  bolsistas a  criarem,
experimentarem, investigarem e produzirem cientificamente
experiéncias de ensino-aprendizagem corporais, estéticas e
éticas com contetdos curriculares do campo da cultura corporal
e/ ou linguagens corporais e artisticas. Tais experimentacdes
podem se caracterizar enquanto produtos simbolicos de valor
social, de formacdo cultural, bem como, de emancipacéo
humana no interior da universidade e da escola publica
brasileira [...] sistematizando experiéncias possiveis de
docéncia no trato com conteddos da cultura corporal em
articulacdo com eixos tematicos de politicas curriculares, como:
historia e cultura africana e afro brasileira, género e sexualidade,
deficiéncia e inclusdo, potencializando a formagcdo de
professores e alunos na universidade e na escola [..]
trabalhando com obras que sistematizam experiéncias
curriculares no campo das pedagogias criticas [...]. Possibilitar
aos/as alunos/as das escolas parceiras criar e reinventar
movimentos na forma de coreografias, composicbes e
encenacdes, ao mesmo tempo em que foi conduzida a
experimentacao e reflexdo tematica. (UFG, 2013 p. 02)

O curso de Licenciatura em Fisica da UFG, localizado em Cataléo,
defende em seu subprojeto, que o resultado previsto € envolver a escola-
parceira em projetos que contribuam para a formacao dos futuros professores,

criando-se um “ambiente de troca de experiéncias de extrema importancia
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para fortalecer os vinculos entre o Ensino Médio e a Universidade”. E o Unico
subprojeto que traz nuances da concepc¢do deweyana pragmatica, quando
relata que a aprendizagem se dara com experimentos e cita Dewey como

referéncia tedrica, como vemos a seguir:

Experimentos sdo essenciais para o progresso da Ciéncia e
também para o ensino de Fisica, porque fascinam e intrigam
os alunos, despertando-lhes a atencdo e o desejo de
aprender. Experimentos permitem aos alunos praticar o
pensamento reflexivo, aprimorar a interpretacdo do mundo que
0s cerca e correlacionar o conteldo que € apresentado na
escola com seu dia a dia. Por isso, vamos desenvolver
experimentos de baixo custo junto com os alunos da escola-
parceira. O método de ensino é o principal instrumento de que
se serve o0 educador para atingir seus fins, por isso
estudaremos e praticaremos diversos métodos de ensino. Em
especial, os métodos ativos: método dos problemas (Dewey),
centros de interesse (Decroly), jogos educativos etc. (UFG,
2013, p. 02)

O curso de Licenciatura em Geografia da UFG, localizado em Jatai,
GO, ressalta em seus objetivos gerais que visa “proporcionar, ao académico,
experiéncias da atividade docente na Educacédo Béasica e o aprimoramento de
sua formacao; e aperfeigoar o ensino de Geografia na unidade escolar’ (UFG,
2013, p. 03). E acrescenta que o curso visa “produzir e socializar
conhecimento, a partir das experiéncias do projeto, em forma de artigos,

resumos, comunicagdes orais etc.

A Licenciatura em Geografia da UFG, de Cataldo, GO, ressalta em
seus obijetivos gerais a importancia da troca de experiéncias dentro da escola,

na formacéo docente, como segue:

Proporcionar aos licenciandos uma oportunidade de acessar a
escola para cooperar com sua formacéo inicial em docéncia é o
principio orientador desta proposta. Porque, quanto mais cedo o
licenciando se insere na realidade escolar, com mais exceléncia
ele vai se construindo docente através de atividades
sociopraticas orientadas duplamente: pelo coordenador de area
e pelo supervisor da escola. Deste modo, sua performance,
seguranca, habilidade e competéncia recebem mais aportes
através da reflexdo do processo pedagdgico e de sua atuagéo
como aquele que media conhecimentos. Tal experiéncia
empodera o académico em formacéo e lhe permite crescer no
ambiente em que atua e se ressignifica como professor. (UFG,
2013)
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O subprojeto do curso de Licenciatura em Historia da UFG,
localizado no campus de Cataldo, expressa que pretende “instrumentalizar
didaticamente os futuros professores de Histéria para seu oficio, tomando
como parametro as experiéncias vivenciadas durante a execugao do projeto”
(UFG, 2013, p. 03), sempre com a premissa de oportunizar a vivéncia aos
estudantes licenciandos pibidianos, “permitindo, assim, que os bolsistas
compreendam as experiéncias e historias com que se defrontam no cotidiano
escolar’ (UFG, 2013, p. 03).

No subprojeto interdisciplinar apresentado pela UFG € possivel notar
a énfase na troca de experiéncias como objetivo, ao ressaltar que o curso em

parceria com o programa Pibid visa:

“‘buscar articulagdo/ integracdo entre este subprojeto e os
subprojetos das areas correlatas da UFG. Para isso buscaremos
realizar reunibes (para troca de experiéncias) e acgbes
atividades comuns as areas envolvidas como, por exemplo,
feiras de ciéncias/ conhecimento e oficinas/ workshops e
seminarios de formacdo e disseminacdo do conhecimento;
Proporcionar aos bolsistas, experiéncias de pratica docente nas
quais se privilegie a articulagdo entre teoria e pratica.
Oportunizar aos bolsistas a vivéncia de experiéncias que os
desafiem a refletir sobre metodologias adequadas de trabalho,
estratégias de ensino e interagcbes que facilitem a relacao
professor-aluno. (UFG, 2013, p. 03)

O curso de Licenciatura em Letras-Francés da UFG, situado em
Goiania, GO, ressalta que devera “oportunizar aos bolsistas a vivéncia de
experiéncias que os desafiem a refletir sobre metodologias adequadas de
trabalho, estratégias de ensino e interagcdes que facilitem a relacdo professor-
aluno” (UFG, 2013, p. 02).

O curso de Licenciatura em Letras-Inglés da UFG, também ministrado

em Goiania, GO, é claro ao colocar o objetivo geral do subprojeto e diz:

...6 fortalecer os vinculos da UFG com a educacao basica,
possibilitando aos graduandos em Letras Inglés a experiéncia
concreta da sua profissdo, ja que a formagdo de professores
deve se estruturar na construcdo de saberes que conjuguem
tanto 0s pressupostos tedricos iniciais quanto os saberes
experienciais (TARDIF, 2002) [..] Oferecimento aos
licenciandos da experiéncia de conhecimento in loco das
peculiaridades de um ambiente de escola publica, preparando-
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0S para intervir positivamente no processo de ensino e
aprendizagem nesse contexto. (UFG, 2013, p. 02)

O curso de Licenciatura em Letras-Portugués da UFG, localizado em
Cataldo, GO, ressalta que, ao seguir as “orientagées metodoldgicas, espera-se
proporcionar aos alunos bolsistas e professor supervisor integrantes deste
subprojeto participacdes em experiéncias de reflexdo e agbes sobre a pratica
docente de ensino de linguas” (UFG, 2013, p. 03).

O curso de Licenciatura em Matemética da UFG, alocado em
Goiania, GO, expressa a necessidade de coletividade na formacdo docente,

logo no seu objetivo central, como podemos ver:

O presente subprojeto tem como objetivo central desenvolver
acOes coletivas, de cunho teorico e pratico, que fomentem
experiéncias formativas significativas para os licenciandos e
os demais envolvidos, a partir do didlogo e intercambio
permanente entre alunos do curso de Licenciatura em
Matematica, os professores das escolas parceiras e
professores de Matematica da Universidade Federal de Goias.
(UFG, 2013, p. 04)

E importante lembrar que as acdes coletivas e compartilhadas s&o

consideradas como a mola propulsora do desenvolvimento humano.

De acordo com o projeto institucional da UFSC, elaborado para
atender ao edital n°® 66/2013 da Capes, uma das atividades para troca de
experiéncias é “a realizacdo de um encontro de todos o0s subprojetos
imediatamente apds o inicio das atividades com o objetivo de socializar os
planos de trabalho” (UFC, 2013, p. 05). O projeto institucional também propde a
realizacdo de “um encontro interno de socializacdo, avaliagdo e troca de
experiéncias das atividades desenvolvidas nos subprojetos, com
apresentacdo dos impactos e resultados das ac¢des desenvolvidas” (UFSC,
2013, p. 05). A universidade também realizou, em 2012, o “Encontro
Catarinense do Pibid” (I ECPIBID), deixando clara no relatorio a proposta de
novas edicdes a cada dois anos, com local apropriado e organizado para
“apresentacdo do trabalho desenvolvido, aberto a todos os alunos e
professores das licenciaturas da UFSC, bem como aos professores das redes
de ensino” (UFSC, 2013, p. 05).
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A socializacao das atividades e a troca de experiéncias também fica
patente nas orienta¢cdes aos alunos pibidianos sobre o preenchimento de relatorio
anual na pagina do Pibid criado pela universidade e na publicacdo de uma revista
da universidade sobre o desenvolvimento do programa.

A sistematica de publicacéo de relatérios anuais é uma forma
de disponibilizar o trabalho desenvolvido a comunidade em
geral. Prop0e-se, também, a criagdo de uma revista do PIBID
UFSC a ser publicada bienalmente. Esta é outra forma de
divulgar, de modo mais amplo, a reflexdo das experiéncias
vivenciadas e os resultados obtidos. Além dos relatorios, cada
subprojeto deverda desenvolver ambientes virtuais para a
postagem de material. Um ambiente eletrbnico que permita a
divulgacdo e acompanhamento das atividades por ele
desenvolvidas [...] (home pages, blogs e redes sociais) estardo
vinculados a péagina do PIBID. (UFSC, 2013, p. 05)

O projeto institucional da UFSC, elaborado para atender ao edital n®
66/2013 da Capes, também evidencia a importancia da formacdo académica
estar em constante interacdo com a realidade da escola e relata que a
experiéncia do licenciando pibidiano vivida no interior da escola no periodo de
sua formacéo pode colaborar para superacdao da dicotomia entre a teoria e a
pratica, como podemos ver no trecho abaixo:

Trabalhar com estudantes de diferentes fases da formacado
académica possibilitando maior proximidade das escolas, em
contato direto com a realidade educacional brasileira, tem
proporcionado nova perspectiva de formacao, de trabalho, de
pesquisa e extensdo para 0s cursos de licenciatura envolvidos
no programa. A experiéncia possibilitou entender os problemas
e as possibilidades da educacdo escolar, evidenciada sob a
Otica da necessidade de qualificacdo e de superacdo da
dicotomia teoria e pratica no curriculo de formacdo de
professores, promovendo o estimulo a docéncia ao inserir 0s
académicos na realidade escolar de forma acompanhada e
orientada pedagogicamente. (UFSC, 2013, p. 05)

O relatério do projeto institucional da UFSC, elaborado para atender
ao edital n°® 66/2013 da Capes, atesta que os editais anteriores ao de 2013,
referindo-se aos editais de 2009 e 2011, também valorizaram a troca de
experiéncias e a socializacédo das atividades, quando diz:

Todos os subprojetos relacionados aos dois editais citados
apresentaram como resultado geral, at¢é o momento, 0
desenvolvimento de atividades pedagogicas, construcdo de
materiais didaticos e experimentacdo dos mesmos, bem como
socializacdo das experiéncias. (UFSC, 2013, p. 05)
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O subprojeto da area de Ciéncias Sociais do projeto institucional da
UFT (2013, p. 03) relata a importancia da participacédo do aluno licenciando em
experiéncias metodoldgicas por meio de oficinas teméticas e diz que o trabalho
com oficinas:

tem como intuito a abordagem de temas sociolégicos previstos
nos conteldos curriculares, articulando teoria e préatica. Além de
inserir os alunos no cotidiano da escola, proporcionando-lhes
oportunidades de criacdo e participagdo em experiéncias
metodoldgicas e préaticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem. (UFT, 2013,
p. 03)

Como podemos ver, a interacdo entre a teoria e a pratica e a troca
de experiéncias estdo em foco nos subprojetos das universidades como
tentativa de inovacao pedagogica e curricular no campo de formacao docente.
A cada subprojeto analisado, € possivel encontrar acdes inovadoras e
instigantes como exigéncia académica dos alunos pibidianos, por exemplo, a
solicitacdo de producdo de artigos cientificos, relatérios anuais, producdo de
textos diversos, producdo e execucao de blogs com a finalidade de “divulgar a
qualidade das a¢BGes académicas dos cursos de licenciatura e para articulacéo

entre a teoria e a pratica” (UFT, 2013, p. 12).

7

A acdo de producdo escrita de diario de campo € solicitada em
diversos subprojetos das universidades, porém, a UFT (2013) enfatiza o termo
experiéncias de uma forma especifica, ao acrescentar “experiéncias da escola”,

como podemos ver:

Elaborar didrios de campo, a partir das experiéncias na
escola. A producdo de um diario de campo é o registro da
memoéria da pratica e da vivéncia da iniciacdo docente,
tornando-se assim, o diario de campo, um instrumento
importante para a discussdo e a reflexdo da pratica PIBID.
(UFT, 2013)

Ao deixar claro que as experiéncias da escola sdo fundamentais
para a formacdo docente e por isso é necessario fazer registros diarios, a
universidade nos remete, mais uma vez, para 0s ensinamentos da escola

pragmatista de Dewey.
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3.3 O aprimoramento do Pibid enquanto politica publica

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
tem sido considerado um programa de destaque nas politicas publicas do
MEC. E um programa com vis&o estratégica, quando exige que os subprojetos
estejam inseridos nos projetos institucionais, antes mesmo de serem
aprovados pela Capes e, principalmente, quando € observada sua integracéo a
valorizacdo da formacdo de professores, tanto dos futuros professores, 0s
chamados alunos pibidianos, quanto dos professores ja atuantes na sala de
aula das escolas publicas, os quais recebem os pibidianos das licenciaturas,
colaborando para sua formacéo e, ao mesmo tempo, desfrutando do privilégio
de receber uma formacdo continuada. Os projetos institucionais das
universidades e instituicdes de nivel superior parceiras da Capes no programa
tém a finalidade de inserir os licenciandos, beneficiados com as bolsas de
estudo do Pibid, no dia a dia da escola publica. A articulacéo entre a teoria e a
pratica, apregoada pelo programa, tal qual vivenciada na concepcédo
pragmatista de educacdo de Dewey, eleva o Pibid a categoria de maior

beneficiado com bolsas da Capes.

De acordo com o projeto institucional da UFT (2013 p. 02)
elaborado para atender ao edital n° 66/2013 da Capes, “O grande desafio dos
profissionais dos cursos de formacdo de professores € desenvolver métodos
capazes de auxiliar no enfrentamento dos problemas da propria formacédo dos
educadores” (UFT, 2013, p. 02). Assim, em busca de inova¢cbes no terreno
pedagogico da formacéo docente, a UFT (2013) explicita que é preciso “ir para
além das diretrizes, porque faz-se necessario instrumentalizar esses
profissionais, com modelos e praticas pedagogicas alternativas, no sentido de
contribuir para que eles repensem sua prépria pratica” (UFT, 2013, p. 02).
Dessa maneira, a UFT (2013) disponibilizou “um espago de uso comum das
licenciaturas através da implantacdo do Programa de Apoio a Laboratérios
Interdisciplinares de Formacédo de Educadores (LIFE- CAPES)” (UFT, 2013, p.
02), no qual ha possibilidades de troca de experiéncias entre alunos e
professores dos diversos cursos de licenciatura. Sendo assim, 0 projeto
institucional da UFT (2013) enfatiza que o PIBID-UFT, é
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um Programa que visa ao aperfeicoamento da formacéao inicial
dos professores por meio da insercdo dos licenciandos nas
escolas publicas de educacdo basica, tem contribuido para a
criacdo de estratégias pedagodgicas que possibilitam a
construcao e investigacdo de novos conhecimentos e da propria
pratica educacional integradora e contextualizada. (UFT, 2013,
p. 02)

De acordo com o relatério inserido no proprio projeto institucional, a
“‘UFT tem como compromisso superar a formagao restrita aos espacos formais
de educacdo, como uma sala de aula” (UFT, 2013, p. 02). E para integrar a
escola, a universidade e a comunidade, propbe “atividades e oficinas
pedagogicas, realizadas em diferentes espacos coletivos e comunitarios, como
pracgas, ruas, associacdes de bairro, gindsios de esportes, dentre outros” (UFT,
2013, p. 02).

3.4 A concepcéo educacional presente no Pibid

Dewey desenvolveu seus estudos sempre com a ideia de unidade
entre teoria e pratica e de que essa unidade favorecia, também, o
aprimoramento das atividades do departamento no qual trabalhava e
desenvolvia suas pesquisas. Conforme aponta Westbrook (2010), Dewey
defendia que uma escola deve manter “o labor tedrico em contato com as
exigéncias da pratica”, o que, para ele, era “o elemento essencial de todo o
sistema” (WESTBROOK, 2010 p. 22). De acordo, ainda, com o referido autor
(2010), “O compromisso de Dewey com a democracia e com a integragao entre
teoria e pratica foi, sobretudo, evidente em sua carreira de reformador da
educacgao”.

Ainda que nédo pretendesse, nem esperasse que 0s métodos
da Escola Experimental fossem seguidos de maneira estrita em
outros lugares, alimentava a esperanca de que sua escola
servisse de fonte de inspiracdo para 0s que pretendiam
transformar a educagdo publica, assim como terrenos de
formacdo e centro de pesquisas para professores e
especialistas partidarios da reforma. (WESTBROOK, 2010 p.
27)

No Brasil, de acordo com Gomes e Felicio (2012), as discussdes
guanto a dicotomia “teoria e pratica na formacdo docente sdo infladas da

segunda metade do século XIX em diante e ficaram polarizadas entre a
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formacéo tecnicista de um lado e de outro na formacgéo social e histérica”
(GOMES: FELICIO 2012, p. 19). Enfatizando, ainda, a possibilidade da

aproximacao entre a teoria e a prética, os autores argumentam:

(...) o movimento de alterndncia se concretiza na medida em
que, no periodo de formacao, € possivel transitar por entre os
dois espacos fisicamente distintos e delimitados: a Universidade
e as Escolas de Educacdo Basica onde sdo realizadas as
atividades profissionais dos professores, na certeza de que cada
espaco assuma responsabilidades e papéis especificos, porém,
fundamentais, no processo de formagdo. (GOMES; FELICIO
2012, p. 19)

A aproximacao entre a escola publica e a universidade substancia as
acdes do Estado nas suas portarias e pareceres. E possivel notar tais
evidéncias nas diretrizes gerais do Plano de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais (Reuni), quando diz:

O exercicio profissional no mundo atual requer aprendizagens
multiplas e demanda intersecdo com saberes e atitudes
construidos a partir de experiéncias diversas que passam a
ser, cada vez mais, objeto de valorizacdo na formacéo
universitaria. Entretanto, a existéncia efetiva de programas de
mobilidade impde ndo s6 condicbes materiais para que 0s
estudantes se facam presentes em outras instituicbes. E
necessario, sobretudo, superar o problema do distanciamento
entre as instituicdbes de ensino, estimulando uma cultura de
cooperacdo permanente e garantindo ao aluno o
aproveitamento dos conteudos estudados. (BRASIL, 2007, p.
01)

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
proporciona oportunidade de reflexdo sobre a acdo no cotidiano da escola
publica, oferece aos estudantes dos cursos de licenciatura, bem como aos
professores supervisores dos bolsistas, possibilidades e “oportunidade de
repensar as metodologias de ensino, buscar inovacdes no campo da didatica e
das praticas de ensino e, em conseguinte p6-las em pratica, dando énfase a
formagéo inicial e continuada de professores” (MELO; ASSIS; SEVERO;
SILVA, 2012, p. 31).

O fato é que o Pibid vem ao encontro das especificacdes do
Ministério da Educacgdo, ao propor nas Diretrizes Nacionais para a Formacao
de Professores (BRASIL, 2001), a necessidade da formacdo docente se fazer

também no cotidiano escolar. Ao se incorporar o cotidiano da escola publica
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como espaco formador do licenciando pibidiano, ocorrem ganhos
extraordindrios quanto a aproximacao entre a teoria e a pratica na formacgéao
docente. O licenciando pibidiano tem a oportunidade de ter uma “docéncia
compartilhada com os professores que atuam nas escolas publicas” (GOMES;
FELICIO, 2012, p. 23), fator que favorece a reflexdo sobre a prépria prética, a
experimentacdo da profissdao antes de ser professor, de fato. Seria, como
explicita Novoa (2009), “Passar para «dentro» da profissao, baseando-se na
aquisicdo de uma cultura profissional” (NOVOA, 2009, p. 25), sempre
concedendo aos professores mais experientes um papel central na formacéo

dos mais jovens.

O Decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010, elaborado e publicado
pelo governo federal e implementado pela Capes, a luz das politicas publicas,
diz em seu artigo 3°, inciso V, que o Pibid deve “incentivar escolas publicas de
educacdo basica, mobilizando seus professores como coformadores dos
futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacgéo
inicial para o magistério” (BRASIL, 2010). Fica aqui, caracterizada a
preocupacao governamental com a insercdo dos docentes no terreno fértil da

escola publica na tentativa de colaborar com a qualidade da formacao docente.

Do mesmo modo, € possivel verificar a aproximacdo desse ato
governamental com o método pragmatista de Dewey, principalmente, quanto a
sua semelhanca nas caracteristicas apresentadas para a formacédo docente,
vendo-se, logo no inciso Il do artigo 3° do Decreto n° 7.219, de 24 de junho de
2010, a mencédo de que uma das estratégias do programa € “elevar a qualidade
da formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a

integracéo entre educagao superior e educagao basica” (BRASIL, 2010).

Xavier (2012), em suas pesquisas sobre a insercdo do Pibid no
curso de Pedagogia da Unifal/l MG, relata que o curso tem a premissa de
‘promover a articulagcado entre a teoria e a pratica através de vivéncias de
situacdes didatico-pedagodgicas concretas que permitam o contato direto do
aluno com o trabalho para o qual esta sendo formado” (XAVIER, 2012, p. 56) e

acrescenta
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“‘que ao desenvolver agbes no contexto escolar favorece a
compreensdo da docéncia inserida nas mudltiplas faces da
educacao, desde a sua gestdo até a sala de aula, numa
perspectiva integral e nas quais os conhecimentos adquiridos
na academia sejam convocados a experimentacao critica e
reflexiva, experimentacdo essa que favoreca e potencialize o
exercicio da revisdo de determinadas posturas e expectativas,
na construcado de novos saberes, experiéncias e materiais, no
desenvolvimento de projetos voltados para a solucdo de
problemas e demandas existentes/ identificadas no espaco
escolar, no desenvolvimento de praticas investigativas, na
elaboracdo de planejamentos, projetos pedagoégicos e
instrumentos de avaliacdo das atividades em consonancia
com a realidade socioeconémica e cultural em que o

pedagogo ird atuar. (XAVIER, 2012, p. 56)
No6voa (2003) nos faz relembrar o quanto as experiéncias vividas no

espaco escolar sdo importantes, quando diz que:

“E evidente que a Universidade tem um papel importante a
desempenhar na formacdo de professores. Por razbes de
prestigio, de sustentacao cientifica, de producéo cultural. Mas a
bagagem essencial de um professor adquire-se na escola,
através da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia. Esta
reflexdo ndo surge do nada, por uma espécie de geracao
espontanea. Tem regras e métodos préprios. (NOVOA, 2003, p.
5)

Seguindo a pesquisadora Abidizia, também acreditamos que:

(...) as concepgdes do profissional da educagéo enquanto sujeito
critico reflexivo deverdo se inserir na tendéncia que define a
pratica pedagdgica como o local de producdo e construcdo de
um saber profissional, pautada em uma consciéncia critica a
partir de uma concepgdo de praxis como movimento de acéo e
reflexdo, com posturas competentes e inovadoras do saber e do
fazer. (ABIDIZIA, 2013, p. 21)

A formagcao dos professores na perspectiva da racionalidade técnica®’
restringe-se a uma atividade instrumental, a qual serve para munir o professor das
técnicas necessarias a sua pratica. Porém, no dia a dia da sala de aula, o
professor se depara com diversas situagcdes nas quais ndo consegue resolver
apenas com a racionalidade técnica. Defendendo a possibilidade do professor
aprender a resolver os problemas advindos da pratica a partir de reflexdes sobre a
propria préatica, alguns autores (SCHON, 1992: NOVOA, 1999; MARCELO
GARCIA, 1992; PEREZ-GOMEZ, 1992; ZEICHENER, 2003; entre outros)

*" Reduzida a métodos de ensino, dominios de procedimento de gestdo, funcionamento da sala
de aula, materiais curriculares, técnicas de avaliagao
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propuseram estudos sobre a insercdo da reflexdo sobre a acdo e o
reconhecimento do trabalho docente como campo fértii de aprendizagem e

conhecimento fundamentado na acao-reflexdo-acao.

De acordo com Novoa (2009), a formacéo docente deve perpassar a
pratica como em estudos de caso, nos quais os futuros docentes terdo a
oportunidade de vivenciar o dia a dia da escola e experimentar situacdes reais
e verdadeiras da profissdo escolhida, assim:

a referéncia sistematica a casos concretos e o desejo de
encontrar solugbes que permitam resolvé-los. Estes casos sdo
«praticos», mas s6 podem ser resolvidos através de uma analise
gue, partindo deles, mobiliza conhecimentos tedricos. A
formagdo de professores ganharia muito se se organizasse,
preferentemente, em torno de situagdes concretas, de insucesso
escolar, de problemas escolares ou de programas de acao
educativa. E se inspirasse junto dos futuros professores a
mesma obstinacdo e persisténcia que os médicos revelam na
procura das melhores solucdes para cada caso. (NOVOA, 2009,
p. 34)

Novoa (2009) também faz uma comparacdo importante com a
formacdo em medicina, a qual ndo é objeto de estudo desta pesquisa, mas nos
faz refletir sobre a questdo da importancia das experiéncias para a formacao.
Na medicina, toda e qualquer experiéncia é registrada e compartilhada, como
evidencia o filme O 6leo de Lorenzo (1992)*, fator que auxilia a formacéo,

principalmente, no campo cientifico.

8 0 Oleo de Lorenzo (filme) é uma histéria veridica, de Lorenzo Odone, que aos oito anos
comecou a demonstrar 0s sintomas de rara e incuravel doenca genética, a adrenoleucodistrofia
(ADL). Quando seus pais foram informados desse terrivel diagndstico do filho Gnico, ndo se
conformaram e iniciaram uma batalha cientifica para melhor entender o inimigo invisivel que ia
destruindo o cérebro de Lorenzo, deixando-o cego, surdo, paralitico, incapaz de engolir e de se
comunicar. Diante do inesperado desengano dos médicos, eles decidiram estudar livros de
medicina e 0s poucos artigos cientificos da época, enfim, tudo que pudesse ajudar na
compreensdo da acado dessa doenca e assim poder discutir com os médicos a melhor forma de
tratamento para amenizar os sintomas de Lorenzo. Sem aceitar passivamente o diagndstico,
passaram a se dedicar ao estudo dos mecanismos basicos celulares, buscando aprender e
entender como as células do organismo funcionam, atravessando dias e noites em bibliotecas,
mergulhados em livros, numa época em que computadores pessoais e Internet praticamente
nao existiam. Quando eles acreditavam que haviam encontrado alguma informacéo relevante,
procuravam médicos e professores dos cursos de medicina e discutiam com eles suas ideias,
sempre buscando encontrar uma forma de tratamento que minimizasse o sofrimento de
Lorenzo. As dificuldades encontradas foram enormes, desde preconceitos de profissionais por
serem eles leigos em Bioquimica e Medicina até a impossibilidade de realizacéo de testes em
humanos, de tratamentos ainda n&do autorizados pelo Food and Drug Administration (FDA),
Orgéo que fiscaliza a satde nos Estados Unidos. Uma luta intensa para encontrar parceiros
guimicos com competéncia para produzir a formula dos 6leos que eles acreditavam que
pudessem curar a doenca. Os pais de Lorenzo estudaram o0s resultados de muitas pesquisas
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Nesse sentido, a nosso ver, a formacéao de professores sempre foi
abordada com a dicotomia entre teoria e pratica. A propria Associacado
Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacao (ANFOPE) preconiza
uma formacgéo conteudista em detrimento da formacéo pratica, porém, falta a
compreensao de que os ensinamentos de John Dewey e sua concepcdo de
educacdo em momento algum deixou de valorizar os conhecimentos adquiridos
ao longo dos tempos histéricos pelos sujeitos. Acreditamos que essa questao
necessita de maior estudo, explanacdo e conhecimento para que, de fato,
tenhamos possibilidades de formacédo adequada, para eliminar de uma vez por
todas as incertezas, duvidas e resisténcias, despertando a consciéncia e a
responsabilidade de todos pela educagcao. De acordo com Lima (2011):

(...) A énfase na pratica ndo significa necessariamente uma
desvalorizagdo do embasamento tedrico, mas pode ser um
desejo de que as dificuldades docentes, advindas dos
problemas reais que enfrentam na pratica profissional no seu
espaco de trabalho, sejam discutidas e enfrentadas nas acdes
formativas. (LIMA, 2011, p. 14)

Dessa maneira, a realidade da sala de aula na escola publica,
complexa em sua génese e rica de vida entre as coisas e 0s sujeitos, constitui-
se num ambiente prodigo em possibilidades de construcdo do conhecimento,
de trocas de experiéncias, de reflexdo sobre a acdo e, assim, 0s sujeitos
envolvidos na acdo formativa conseguem ter visdo sobre o conhecimento e
seus diversos processos, como explicita Nascimento (2010), quando refere-se
ao pesquisador John Dewey:

Para o nosso autor, a verdade deve ser entendida como um
acréscimo feito a realidade e ndo como uma mera cépia da
mesma. Dewey argumenta que o conhecimento deriva de uma
realidade complexa, marcada por conexdes entre as coisas e
entre o sujeito e as coisas. O conhecimento deixa de ser visto
como derivado de uma consciéncia ou de um sujeito
representante. O conhecimento é uma ferramenta que tem
varios usos, envolvendo o conjunto dos processos de
investigacdo. O que as coisas sdo € justamente o que se visa
saber ao cabo de uma investigagdo. O termo conhecimento
deixa de ser apropriado, uma vez que investigacdo é o termo
mais adequado. Segundo Dewey, so faz sentido perguntar sobre

na época, inclusive feitas em animais. Eles sabiam, por exemplo, que o 6leo é téxico para
ratos, levando-os a morte, mas tiveram a coragem de ministrar a seu filho e mostrar ao mundo
gue a mesma substancia é inofensiva aos humanos e que podia reverter e, principalmente,
evitar os efeitos catastroficos da ADL.
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como ou 0 que sdo as coisas dentro de um contexto de
investigacdo. (NASCIMENTO, 2010, p. 12)

Como podemos ver, o conhecimento se faz dentro de uma realidade
explicita e vivenciada pelo sujeito, na qual este tem oportunidades de construir
e desconstruir suas impressdes sobre 0 mundo a cada momento e, assim,
conquistar a sua autonomia no mundo e para o mundo. Para Novoa (1992), a
formacéo em dimensdes coletivas contribui para a emancipagéo profissional do
sujeito e proporciona autonomia na producao de seus saberes, pois:

Praticas de formagdo continua organizadas em torno dos
professores individuais podem ser indteis para a aquisicdo de
conhecimento e técnicas, mas favorecem o isolamento e reforcam
uma imagem dos professores como transmissores de um saber
produzido no exterior da profisséo. Praticas de formagdo que tomem
como referéncia as dimensbes coletivas contribuem para a
emancipagéo profissional e para a consolidagédo de uma profissao
gue é autbnoma na producgdo dos seus saberes e dos seus valores.
(NOVOA, 1992, pp. 26-27)

No relatério anexo ao projeto institucional para atender ao Edital 61/
2013 da Capes, em relacdo ao programa para o ano de 2014, a Unifal/ MG
declara a importancia da formacéo docente integrada entre a escola publica e
as instituicbes de ensino superior, considerando a acdo conjunta de todos os
niveis de educacdo e responsabilizando os sujeitos envolvidos numa acédo
coletiva ndo somente com a formagéao docente, mas com a melhoria da escola

publica, visando a uma educacéao inovadora, quando:

(...) a insercdo do licenciando na escola publica de educagéo
bésica, na condicdo de professor em formagdo, pressupde
planejar e implementar estratégias que lhes permitam estranhar
o familiar, ao passo que devem, também, familiarizar-se com o
estranho. A formacéo docente integrada entre a escola publica e
as universidades, como esta articulada nos editais da Capes
relacionados ao Programa Pibid insere-se numa perspectiva de
acdo conjunta entre os diversos niveis da educagdo e num
processo de trabalho coletivo continuo e articulado visando néo
somente a formagdo inicial e continuada, mas a melhoria da
escola publica numa perspectiva inovadora. (UNIFAL, 2013, p.
02)

Como vimos, ha necessidade de se revirem os planos, projetos e
programas de formacdo docente. O proprio governo faz uma referéncia a
precariedade da formacao docente no Parecer n° 09/ 2001, quando argumenta

que a distancia entre a teoria e a pratica, a distancia entre a formacéo
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académica e a formacéo pratica é fator relevante e deve ser repensada, como

podemos ver a seguir:

Nos cursos de formacdo de professores, a concepgao
dominante, conforme j& mencionada, segmenta o curso em dois
polos isolados entre si: um caracteriza o trabalho na sala de aula
e 0 outro, caracteriza as atividades de estagio. O primeiro polo
supervaloriza 0s conhecimentos tedricos, académicos,
desprezando as préaticas como importante fonte de conteudos da
formagdo. Existe uma visdo aplicacionista das teorias. O
segundo polo supervaloriza o fazer pedagdgico, desprezando a
dimensdo tedrica dos conhecimentos como instrumento de
selecdo e andlise contextual das praticas. Neste caso, ha uma
visdo ativista da pratica. Assim, sdo ministrados cursos de
teorias prescritivas e analiticas, deixando para os estagios o
momento de colocar esses conhecimentos em pratica. Uma
concepcgdo de pratica mais como componente curricular implica
vé-la como uma dimensdo do conhecimento que tanto esta
presente nos cursos de formacdo, nos momentos em que se
trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante
0 estagio, nos momentos em que se exercita a atividade
profissional. (BRASIL, 2001, p. 21)

Podemos pensar, seguindo os documentos oficiais, considerando as

criticas do proprio governo no documento citado, que o Pibid traz estratégias

inovadoras de formacao, quando coloca a troca de experiéncias entre docentes

da escola publica e licenciandos das universidades e traz alternativas para as

universidades também se adequarem a situa¢des novas, como salienta Tardif

(2004)

[...] acreditamos que j& é tempo de os professores universitarios
da educacdo comecarem também a realizar pesquisas e
reflexdes criticas sobre suas proprias praticas de ensino. Na
universidade, temos com muita frequéncia a ilusdo de que nao
temos praticas de ensino, que ndés mesmos Nao SOmMOS
profissionais do ensino ou que nossas praticas de ensino nao
constituem objetos legitimos para a pesquisa. (TARDIF, 2004 p.
21)

Para Pimenta (2005), € do confronto entre a teoria e a pratica que o

professor, ator e autor da construcdo do seu conhecimento, legitima-o:

(...) Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da
significagcdo social da profissdo; da revisdo constante dos
significados sociais da profisséo; da revisdo das tradicbes. Mas
também da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente
e gue permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovacgdes porque prenhes de saberes validos as necessidades
da realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da
analise sistematica das préticas a luz das teorias existentes, da
construcdo de novas teorias. Constroi-se também pelo
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significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de
seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de
suas representacfes, de seus saberes, de suas angustias e
anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim
como a partir de sua rede de relagbes com outros professores,
nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos.
(PIMENTA, 2005, p. 19)

Ao vivenciar as situagfes do cotidiano, h& possibilidades do futuro

professor refletir, pensar, identificar problemas, problematizar, identificar e

formular possiveis alternativas para a resolucdo de impasses, como bem

advoga Lerner (2007):

A andlise de situacdes de sala de aula é talvez a estratégia que
mais dados fornece para a reflexdo. Ajuda o professor a
identificar problemas, a pensar nas possibilidades de sua
resolucéo, a investigar. Cria questdes que dao sentido ao estudo
de bibliografia; faz com que ele veja a situacdo sob outras
perspectivas; problematize, levante hipé6teses, identifique e
nomeie dificuldades para buscar alternativas de acao; elabore
propostas de intervencdo didatica, reflta e discuta sua
adequacdo. (LERNER, 2007, p.103)

O professor aprende enquanto ensina, e o aluno ensina enquanto

aprende. E nessa perspectiva que acreditamos que o Pibid oportuniza aos

licenciandos vivéncias em coletividade, em comunhdo, como preconiza Freire

(1987):

(...) o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o0 que, enguanto
educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos e em que, os ‘argumentos de
autoridade’ ja nao valem. Em que, para ser-se, funcionalmente,
autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e néo
contra elas (...). JA que agora ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam
em comunhdo mediatizados pelo mundo. (...) ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam, e seus sujeitos apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condig&o de objeto,
um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. (FREIRE, 1987, pp. 78-79)

Na perspectiva de propostas inovadoras para a formacédo docente

num mundo em permanente mudancas, ainda podemos considerar a escola

como local determinante para a construgdo e reconstrugdo do conhecimento,

como enfatiza Souza Santos (2014):
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Dewey (1959) acreditava que a escola deveria se transformar
para acompanhar as profundas alteragbes na sociedade
americana e preparar as criangas para um mundo em
permanente mudanca, sendo consideradas as ferramentas
essenciais para este processo 0 conhecimento do
desenvolvimento da civilizacdo, a compreensdo da Revolucéo
Industrial e a capacidade de raciocinar cientificamente. Ele
também acreditava que através de ideias potentes os alunos
poderiam entrever acdes, pensamentos, sentimentos e
identidades e que a escola tinha o papel da socializacdo em um
estilo democrético de vida. Pensava a escola como fator
determinante para a democracia e mudanca da sociedade.
(SANTOS, 2014, p. 09)

Considerando que uma das premissas do governo, com a criacdo do

Pibid, € minimizar “a crise no campo educacional devido a falta de professores

em todas as areas do conhecimento” (BRASIL, 2009b), é importante observar a

quantidade de bolsas para cada area em que se verifica falta de professores,

de acordo com o grafico a seguir, extraido do relatorio da Capes (BRASIL,

2014g, p. 52).

Grafico 15. Bolsistas em areas onde ha falta de professores.

Matematica Biologia Quimica Fisica

6.940

5.261
3.805

Fonte: Capes

Segundo o relatorio da Capes 2009-2013, sdo essas — Matematica,

Biologia, Quimica e Fisica — as areas de conhecimento mais carentes de

docentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo permitiu analisar a politica publica da Diretoria de
Educacdo Basica (DEB), que integra a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, Capes, nomeada como Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), com a intencdo de investigar qual a
concepgao educacional nele presente, considerando o pragmatismo de John
Dewey como referencial teérico, por acreditarmos que foram muitas as
evidéncias concernentes a essa hipGtese, e por acreditarmos, ainda, na
possibilidade do presente estudo servir de base para o proprio governo e para
a Capes refletirem sobre o caminhar nas ac6es e implementagfes de politicas
publicas voltadas para a formacdo docente em nosso pais.

Para além do Pibid, acreditamos também, desde o inicio da pesquisa,
que este estudo poderia nortear os trabalhos de professores dos cursos de
licenciatura de nivel superior, os quais formam os docentes para a educacao
basica, assim como traria repercussbes a vivéncia pratica pedagdgica dos
docentes, uma vez que, quando 0 sujeito conhece e reconhece seu campo de
trabalho, o préprio fazer/ refazer e o ser séo legitimados. Mais ainda, nos importa
deixar aos futuros pesquisadores que, por ventura, buscarem aqui um referencial,
a ciéncia e a consciéncia de que apesar da grande crise com a falta de docentes,
0 governo tem se preocupado, elaborado e implementado politicas publicas para o

referido campo.

Estamos convictos de que o programa, pelo menos nos seus
aspectos formais, como leis, editais e portarias, oferece condi¢cdes para que 0s
professores atuem com a intencdo politica e pedagogica de trabalhar os
saberes humanos cientificos de forma integrada e articulada, possibilitando
uma educacdo emancipatOria numa perspectiva critica, transformadora e
comprometida com a emancipacdo dos sujeitos. De modo que se torna
necessario e urgente acreditarmos no desenvolvimento de ac¢fes e estratégias
estruturais para a formacgao de professores, e ndo apenas pontuais, para que
oS processos de democratizagdo do ensino sejam, de fato, fator de

desenvolvimento humano e cultural dentro da sociedade.
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Diante dos documentos e referenciais tedricos levantados acerca do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), nos
perguntamos inicialmente: qual concepcdo de educacdo esta por tras dessa
politica publica? Quais séo as politicas publicas do governo federal no que se
refere a formacdo docente? Todas as politicas publicas apresentam, atras da
nuvem de fumaca, uma concepcdo de educacdo, embora o governo nédo a

explicite, de fato?

A partir desses questionamentos e de nossas inquietacdes, buscamos
em todos os documentos e referenciais teodricos consultados, delinear de forma
criteriosa e rigorosa o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid). Sempre tivemos o cuidado de considerar que tal politica € assumida por
um o6rgao respeitavel, como o é a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes), titular de uma histéria de comprometimento politico
com a Educacéo no Brasil desde 1951, embora tenha sempre se preocupado com
a formacao de mestres e doutores e, a nosso ver, tardiamente, tenha direcionado
seus trabalhos para a formacédo de professores do Ensino Fundamental, a partir
da criacdo da Diretoria de Educacéo Béasica (DEB), com a Lei n® 11.502, de 11 de
julho de 2007.

Percebemos ao longo da pesquisa que, com a nova missédo de
cuidar e direcionar a formacéo docente, a Capes teve de olhar a educacao sob
uma nova perspectiva, um olhar sistémico, no qual todas as modalidades de
ensino sao vistas de forma interligadas e interdependentes, formando um Gnico

fluxo desde a Educacéao Infantil até o Pés-doutorado.

A partir da pesquisa, também procuramos identificar, pela leitura
criteriosa da legislacdo e da produgdo académica sobre o tema, quais as
contribuicdes da politica publica do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Ao final desse esforco, as contribuicbes
apontadas foram diversas: permitir & academia, a gestdo escolar e, sobretudo,
aos proprios professores, repensar o sistema de formagdo docente do pais,
abrindo as possibilidades de conhecer, ampliar e criar novas — e renovadoras —
estratégias, a partir da formulacéo de politicas publicas abertas e claras, a fim

de delinear um novo paradigma de formacédo docente e a possibilidade de um
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futuro Programa Nacional de Formacdo de Professores, de maneira que o
governo assuma, de fato, a responsabilidade com a educacé&o basica no pais, o

que tem feito com muita morosidade.

Podemos perceber, ainda, que a implementacdo dessa politica
publica de formacdo docente, com base numa concepcdo de educacao
pragmatica, a luz dos ensinamentos de John Dewey, de acordo com as
evidéncias levantadas neste estudo, aponta para um novo aspecto na
caminhada, pensando na formacdo dos docentes do Ensino Fundamental a
partir da tomada de consciéncia do futuro professor sobre a sua profisséo,

ainda nos bancos de estudo.

E necessario destacar, ainda, o fato de que todos os Estados da
federacdo fazem parte do Pibid. Isso evidencia um marco significativo, pois
podemos perceber que ndo ha evidéncias de particularidades preferenciais.
Assim, podemos verificar a credibilidade do programa e responsabilidade da
Capes com a formacgao docente, de acordo com a proposta do MEC, ao criar a

Diretoria de Educacédo Basica e suas atribuicdes proprias.

Dessa maneira, acreditamos, mais uma vez, na responsabilidade do
governo federal com a formacdo docente e com as politicas publicas
direcionadas para a formacgdo docente. Mais ainda, esperamos que esse
programa de politica publica de governo torne-se politica publica de Estado,
para que haja continuidade e, de fato, a educacao basica seja agraciada com
atencao, responsabilidade e comprometimento das pessoas que fazem parte

da elaboracao e implementacéo de politicas publicas na esfera federal.

Portanto, a n0sSso ver, 0 que era necessario ja aconteceu, o Estado
saiu do imobilismo e apostou em diversas alternativas no que diz respeito a
elaboracdo e implementacdo de politicas publicas para a area de formacao
docente. De alguma forma, o governo federal percebeu a necessidade de
trabalho nessa tematica. Cabe agora, nos perguntarmos: quem Sao O0S
estudiosos que elaboraram as politicas publicas do governo federal,
principalmente, sobre o Programa objeto deste estudo? Eles trazem em sua
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‘bagagem” conhecimentos deweyanos? A concepcédo de educacdo pragmatista

é intencionalmente embutida nas politicas publicas do governo?

Partindo dessas reflexdes e andlises, chegamos a algumas
sugestbes: ndo basta implementar uma politica publica. Pensamos que é
necessario um olhar criterioso, continuo e sistematico, um acompanhamento
dos programas no campo efetivamente problematizado, para que nao se perca
o teor de politica publica e se fomente sua continuidade, mesmo diante da
adversidade e da descontinuidade politica partidaria. Neste sentido, ainda ha

muito que caminhar.
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