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RESUMO

SANTOS, Marcelo Loures dos. O lugar da escola publica na construgéo da identidade de
alunos e ex-alunos da Vila Sdo Nazi. 2009. 276p. Tese (Doutorado em Psicologia) —
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, Centro de Ciéncias da Vida, Programa de
P6s-Graduacao em Psicologia. Campinas, 2009.

Embora a literatura especializada aponte freqiientemente para a inadequacédo da escola
no atendimento a populacdo marginalizada, ndo h4 um consenso sobre seus efeitos na
construcdo da identidade de seus alunos. O objetivo dessa pesquisa € compreender, a
partir de entrevistas com ex-alunos de uma escola publica, a relacdo indissociavel entre
escola, contexto socio-familiar e a construcdo de sua identidade. O conceito de
identidade estd fundado na teoria histérico-cultural, em especial na teoria da
subjetividade de Gonzalez Rey (2003). A entrevista individual em profundidade foi o
principal instrumento metodoldgico, caracterizando o método de histéria de vida
(ALBERTI, 1990). Este método preserva o carater interpretativo, interativo e singular
propostos pela epistemologia qualitativa de Gonzalez Rey (2002). Nesse sentido, nos
permitiu reconstituir pelo relato dos entrevistados ndo apenas sua historia na escola, mas
a histéria de toda a comunidade e o lugar da escola dentro dela. A concepcéo de
identidade por ndés adotada rompe com uma circunscricdo estreita dos sujeitos e 0s
insere em um contexto repleto de dinamismo e oscila¢cdes caracteristicos da vida em
sociedade. Por meio das entrevistas foi possivel observar mudancas na forma como as
atividades e as funcdes escolares sdo compreendidas pelos ex-alunos de diferentes
geragOes, apontando para uma maior flexibilizagcdo da postura transmissiva e disciplinar.
Contudo, mesmo que em seus relatos as vivéncias identitarias sejam consideradas
importantes no seu processo de aprendizagem — mesmo quando essas acontecem na
escola — ndo ha, nem por parte dos entrevistados, nem por parte da escola, a percepcao
de uma relacdo necessaria entre esses elementos. Em seus relatos, os entrevistados
tendem a apresentar a identidade e a aprendizagem escolar como universos separados.

Termos de Indexacdo : lIdentidade. Escolarizacdo. Histéria de vida. Subjetividade.
Comunidade.



ABSTRACT

Santos, Marcelo Loures The role of state schools in the identity formation of students and
alumni of Vila Sdo Nazi. 2009. 276p. Thesis (Doctorate in Psychology) — Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas, Centro de Ciéncias da Vida, Programa de Pds-
Graduagéo em Psicologia. Campinas, 2009.

Although the specialized literature frequently points out that the school system is
inadequate when attendance to the marginal population is concerned there is no
consensus about its effects on the building of its students’ identities. The aim of this
research is to understand, through individual interviews with students and alumni of a
Brazilian state school, the unbreakable bond between the school and the social-familiar
context in the formation of their identities. Our concept of identity is based on the historical
and cultural theory, specially on the Gonzalez Rey’s (2003) subjectivity theory. Our main
methodological tool was the in-depth and individual interviews what characterizes the life
history methodology proposed by Alberti (1990). This method preserves the interpretative,
interactive and unique trait propounded by the Gonzélez Rey’s (2002) qualitative
epistemology. By utilizing this tool we were able to reconstruct not only the student’s
history experienced in school but also the role the school played in the community history.
The conception of identity we adopted in this study breaks the narrow circumscription of
the subjects and inserts them in a dynamic and oscillatory context which qualifies life in a
social dimension. As a result we were able to observe the many changes in the way
school functions and activities are grasped by alumni and students over different
generations, tending to a greater flexibilization of transmissive and disciplinary postures.
Even though the identitary experiences appear as relevant details in the student’s reports
there is no perception of a predetermined or compulsory relationship between these
elements - even when they happen in the school environment — by neither the student nor
the school. The interviewed students tend to present their identity practices and their
learning processes as completely different dimensions.

Key Words: Identity. Schooling, Life History. Subjectivity. Community



RESUMEN

SANTOS, Marcelo Loures. El lugar de la escuela publica en la construccion de la
identidad de alumnos y ex-alumnos de la Villa Sdo Nazi. 2009. 276p. Tesis (Doctorado en
Psicologia) — “Pontificia Universidade Catdlica de Campinas”, Centro de Ciencias de la
Vida, Programa de Post-Graduacion en Psicologia. Campinas, 2009.

Aunqgue la literatura especializada apunte frecuentemente para la inadecuacion de la
escuela en atencion a la poblacién marginalizada, no hay un consenso sobre sus efectos
en la construccion de la identidad de sus alumnos. El objetivo de esa investigacion es
comprender, a través de entrevistas con ex-alumnos de una escuela publica, la relacion
indisociable entre escuela, contexto socio-familiar y la construccion de su identidad. El
concepto de identidad esta fundado en la teoria histérico-cultural, en especial en la teoria
de la subjetividad de Gonzalez Rey (2003). La entrevista individual en profundidad fue el
principal instrumento metodol6gico, caracterizando la metodologia de historia de vida
(ALBERTI, 1990). Este método preserva el caracter interpretativo, interactivo y singular
propuesto por la epistemologia cualitativa de Gonzalez Rey (2002). En ese sentido, nos
permitié reconstituir a través de los entrevistados, no solo su historia en la escuela, sino
la historia de toda la comunidad y el lugar de la escuela dentro de ella. La concepcién de
identidad por nosotros adoptada rompe con una circunscripcion estrecha de los sujetos y
los insiere en un contexto repleto de dinamismo y oscilaciones caracteristicos de la vida
en sociedad. Como resultado, fue posible observar cambios en la forma de como las
actividades y las funciones escolares son comprendidas por los ex-alumnos de diferentes
generaciones, apuntando para una mayor flexibilizacion de la postura trasmisora y
disciplinar. Por lo tanto, aunque en sus relatos las vivencias de identidad sean
consideradas importantes en su proceso de aprendizaje — incluso cuando esas ocurren
en la escuela — no hay, ni por parte de los entrevistados, ni por parte de la escuela, la
percepcion de una relacion necesaria entre esos elementos. En sus relatos, los
entrevistados tienden a presentar la identidad y el aprendizaje escolar como universos
separados.

Palabras-claves: Identidad. Escolarizacion. Historia de vida. Subjetividad. Comunidad.
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1 INTRODUCAO

Desde sua fundacéo, a escola se apresenta como uma das principais referéncias
na formacdo dos cidaddos e sua capacitacdo para compreender e atuar sobre
uma sociedade civilizada (PATTO, 1996; SAVIANI, 1999; PALUDO, 2001;
WEBER, 2008). Uma grande variedade de propostas pedagogicas foi
desenvolvida com o intuito de dar cabo desse desafio, vindo a alterar
substancialmente a organizacdo social a partir da modernidade. No entanto, esta
tarefa levantou um grande nimero de propostas pedagdgicas sem que a meta
inicial de garantir uma formacdo que atendesse integralmente a humanidade e

formasse cidadaos para uma cultura ilustrada fosse cumprida.

Nesse sentido, estudos sobre o fracasso escolar e os efeitos da repeténcia
escolar sobre o aluno ocuparam, durante o século passado, grande parte da
atencao dos programas educacionais, evidenciando ser este um problema global
(CRAHAY, 2006).

No Brasil, as mudancas dos indicadores na educacdo apontam para uma
melhoria gradativa, mas por diferentes causas. Assim, Alves (2008) ressalta que
até o final da década de 1970 e inicio da década de 1980, a urbanizacdo e a
elevacdo da escolaridade das maes foram os principais fatores responsaveis por
estas melhorias. A década de 1990 inauguraria outro momento, que apontaria
para a maior eficicia interna do sistema educacional, que conseguiu incorporar
em seus quadros novos segmentos da populacdo, com perfis socioecondmicos
diferenciados (ALVES, 2008). As tentativas de garantir a educacdo como direito
humano inalienavel tomaram corpo na Constituicio Federal de 1988 e mais
recentemente por intermédio do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) e
foram dignas de reconhecimento por diferentes autores (WEBER, 2008; CURY,
2005, ALVES, 2008).

No entanto, é notdrio que os avancos na educacéo ainda esbarram em uma série
de dificuldades, como o0s elevados indices de reprovacdo escolar e,
principalmente, a baixa qualidade nas avaliacbes de desempenho — para citar



apenas algumas dificuldades elencadas por Alves (2008) — que mantém o
fracasso escolar como pauta prioritaria da escola brasileira. Segundo Crahay
(2006), nem mesmo os indices de repeténcia podem ser considerados confiaveis,
uma vez que alguns sistemas educativos, que nao estdo orientados por essa
pratica pedagdgica, podem esconder baixos niveis de ensino. De uma forma
geral, os indices alcancados pelo Brasil nas avaliacbes internacionais sobre a
educacdo, em especial as avaliagdes do PISA’, colocam-no nos ultimos lugares

entre as nacdes participantes?.

Dados sobre a situacdo da educacao do Brasil (PINHO, 2007) demonstram que
apenas 0,33% das escolas publicas de 5% a 82 série do pais tém um indice na
educacdo igual ou superior & nota 5,5 no Ideb® (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica), valor referencial para Ministério da Educacdo a partir do
padrdo de paises desenvolvidos e proposto como meta a ser alcangada em
2022°,

Mas o que esses dados também revelam é que essa baixa qualidade no ensino
esta estreitamente associada a condicdo econbmica dos estudantes (ALVES,
2008). Um volume significativo de alunos que, embora em sua grande maioria
tenha hoje acesso a escolarizagdo, apresenta dificuldades para se adaptar ou se
desenvolver de acordo com os modelos propostos pela escola. No Brasil, parte

predominante destes alunos pertence as camadas empobrecidas da populacao.

Ao iniciarmos as pesquisas bibliograficas para a construcdo do projeto para este
doutorado, evidenciou-se a disparidade de interpretacbes entre pesquisadores
sobre como o fracasso escolar atuava sobre a identidade de seus alunos,
especialmente esses alunos de classes populares. Os efeitos do fracasso escolar

sobre esses alunos tém sido pensados segundo recortes que dificultam uma

1 O PISA (sigla, em inglés, para Programa Internacional de Avaliag&o de Alunos) é, segundo o INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), “o programa internacional mais abrangente e mais criterioso para
avaliagdo do desempenho de estudantes e colhe informacdes sobre os estudantes, as familias e os fatores institucionais
que explicam as diferencas de desempenho”. Disponivel em http://www.inep.gov.br/download/internacional/pisa/PISA2006-
Resultados internacionais _resumo.pdf, acessado em 21 de outubro de 2008.

% Os resultados do PISA, mostram que os alunos brasileiros obtiveram em 2006 médias que os colocam na 532 posigéo em
matematica (entre 57 paises) e na 488 em leitura (entre 56). Informagdes disponiveis em
http://www.inep.gov.br/internacional/pisa/Novo/oguee.htm acessado em 21 de outubro de 2008.

3 O Ideb é calculado a partir dos resultados da Prova Brasil e do Saeb (Sistema de Avaliagdo da Educacédo Basica), ambos
aplicados pelo Ministério da Educacéo nas redes de todo o pais, e das taxas de aprovacao (que consideram a repeténcia).
4 PINHO, Angela. S6 62 escolas tém nivel de pais desenvolvido. Disponivel em
http://www?1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u306414.shtml, Acessado em 22 de outubro de 2008.




compreensao integrada dos diferentes universos relacionados ao processo de

constituicdo de identidade, assumindo, muitas vezes, uma postura reducionista.

A interpretacdo de Patto (1996) sobre a forma ideolégica como a psicologia
compreende o fracasso escolar pdde recentemente ser revalidada em um estudo
desenvolvido por Angelucci et al. (2004) sobre o “estado da arte” em pesquisas
sobre o fracasso escolar. Este estudo revelou que um volume significativo de
pesquisas continua a conceber o fracasso escolar como fenbmeno estritamente
individual. Em outras palavras, tendem a interpretar o problema do fracasso
escolar sob um viés psicologizante e patologizante, mantendo o0s aspectos
socioambientais e escolares apartados do problema. Interpretacbes similares
podem ser encontradas em Balbino (2008), para quem o “clinicismo” é ainda parte
insistente na formacdo de psicologos, o que se reflete na sua atuacdo

profissional.

Outras interpretagcfes abordam as condi¢cdes socioculturais como as principais
responsaveis pelo fracasso escolar, dividindo-se entre aquelas caracterizadas por
Patto (1996) como representantes da Teoria da Caréncia Cultural® — que
atribuem a inferioridade cultural das classes populares seu fracasso escolar — e
aguelas vertentes criticas, que atribuem o fracasso escolar a dificuldade da escola
de compreender e de se apropriar das diferencas culturais e de classe na

construcdo de sua proposta pedagégica®.

E na década de 80, no Brasil, que esta vertente — que vinha tomando corpo na
sociedade brasileira desde a década anterior — se institui. Nestas concepcdes, 0
fracasso escolar era, sendo a consequéncia de uma ideologia dominante no
cotidiano e teorias escolares, a propria idéia que balizava esta marginalizacao e

fracasso.

No inicio da década de 1980, Saviani (1999) irA nomear tal interpretacao,
orientada principalmente por Bourdieu, Establet e Althusser como “teorias critico-
reprodutivistas”, ou seja, teorias que apontam para a auséncia de saidas para as
classes populares a partir da escola na sociedade capitalista. Se tal pessimismo

denunciado por Saviani (1999) nao figura nas expectativas dos pesquisadores

® Em relac&o a este assunto e as criticas relativas a ele, vide Patto (1984, 1996).
® A este respeito ver pesquisas realizadas por Grossi (1991), Dauster (1992), Bahia (2001), Carvalho (2004) e Thin (2006).
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brasileiros em relacdo a educacdo, o mesmo ndo se pode dizer sobre suas
interpretacbes sobre os efeitos deste modelo elitizado e excludente sobre a

identidade dos alunos mal-sucedidos na escola.

Assim, nas décadas de 1980 e 1990, a literatura especializada discute o fracasso
escolar influenciada, predominantemente, por um modelo de interpretacdo, que
enfatiza essa relacdo excludente e, algumas vezes, até violenta da escola no trato
com o0 aluno de classes populares. Nestas interpretacdes, os efeitos de tal

tratamento sobre a identidade dos alunos sao diversos e até contraditorios.

De um lado, encontramos interpretagbes como as de Cruz (1997), que ao se
deparar com a arbitrariedade e o autoritarismo da professora na relagédo com seus
alunos conclui: “o grande saldo negativo da experiéncia escolar dessas criancas é
a diminuicdo da sua auto-estima, tanto como aprendizes quanto como pessoas”
(CRUZ, 1997, p.109).

Nas palavras de Mello (1991), a gravidade dos efeitos dessa escola é avaliada de

forma ainda mais enfatica:

Atras desses numeros [das absurdas taxas de repeténcia (sic)], que dao
a dimensdo qualitativa da ineficiéncia do ensino fundamental,
desenvolve-se um drama cotidiano, de centenas de milhares de criancas
[...] que ano a ano defrontam-se com o fracasso e acabam por incorpora-
lo a sua vida. O efeito dizimador que isto causa na auto-imagem e na
auto-estima € sem divida tdo perverso quanto o puro e simples
assassinato de criancas. [...] Acaba sendo normal, pela sociedade, a
formacdo de geracBes e geracbes de jovens e adultos, que se
consideram fracassados ou pelo menos incapazes de adquirir
habilidades intelectuais basicas.(MELLO, 1991, p.21. Grifos meus.)

No sentido contrario as interpretacbes anteriores sobre a responsabilidade do
fracasso escolar na identidade dos alunos, outros estudos interpretam-na como
um lugar secundario na formacdo dos alunos (CARRAHER, 1982; DAUSTER,
1992). Mesmo que inicialmente seja considerada importante pelos alunos, a
escola passa a ndo sé-lo, a medida que nao contribui para seu desenvolvimento e
para suas necessidades cotidianas. A epigrafe do artigo de Carraher (1982, p.79)
representa o que € a escola para o ex-aluno evadido: “[sai] porque eles nado tava

me ensinando nada’. Ja em Dauster, a fala de um aluno de 11 anos, ajudante de



mecanico, evidencia a dissociacao entre a escola e seu cotidiano: “a escola nem
ajuda, nem atrapalha no trabalho” (DAUSTER, 1992, 35).

Mas todas as transformacdes pelas quais passaram a escola e a sociedade —
como a obrigatoriedade de toda crianca na escola, a proibicdo do trabalho infantil,
os diferentes programas de assisténcia, em alguns municipios, como o caso de
Belo Horizonte, o fim da escola seriada — influenciaram na forma como esse aluno
se posiciona hoje em relacdo a escola? Como as pesquisas mais recentes tém

avaliado esse processo?

Neste sentido, o primeiro capitulo apresenta uma discussédo sobre a relacdo que
artigos mais recentes estabelecem entre escolarizagdo, contexto sociofamiliar e a
constituicdo da identidade, buscando compreender sua interpretacdo sobre esse

fendbmeno.

A similaridade tematica entre a proposta dessa tese e a encontrada no livro de
Lahire (1997), Sucesso Escolar nos Meios Populares, fez com que o
colocassemos como ponto de partida para essa discusséo. Lahire analisa o papel
que a escolarizacdo e o contexto sociofamiliar exercem na relacdo subjetiva das
criancas com a aprendizagem escolar. Partindo de Bourdieu como sua principal
referéncia, faz ressalvas as interpretacbes reprodutivistas encontradas
principalmente nos autores que adotam a obra desse autor. Segundo ele, tais
abordagens tomam por objeto a reproducdo da estrutura das classes, sem
considerar a singularidade das situacdes que influenciam na distribuicdo dos
capitais culturais. Para ele, a compreensao dessa relagao entre escolarizacao e

sucesso escolar exige uma leitura desses aspectos peculiares.

Para exemplificar a importancia da leitura realizada por Lahire (1997) fizemos
uma busca na internet através do site SCiELO, a partir dos indicadores identidade
e escola. Dos seis textos encontrados, cuja tematica estava associada a nossa
discusséo, cinco deles tinham na teoria do Capital Cultural uma referéncia
significativa em sua interpretacdo (GUSMAO, 1997; BAHIA, 2001; SETTON,
2002; SAAVEDRA, 2004; BRITO, 2006). Procedemos, entdo, a uma analise
desses artigos para avaliar como interpretavam a relagdo entre identidade e

escolarizagéo.



Observamos, portanto, que os autores dos artigos analisados ora apresentavam
uma postura caracteristica do discurso criticado por Lahire, pelo seu caréter
reprodutivista, ora se aproximam das inquietacbes desse autor, buscando
compreender o0 universo microssociolégico na constituicdo da identidade dos

alunos na relacdo com o contexto escolar e sociofamiliar.

Tendo em vista a busca desses autores por uma teoria que pudesse oferecer
esse olhar atento a esse universo microssocioldgico, consideramos que as teorias
historico-culturais  poderiam trazer contribuicbes significativas para a

compreensao desta questao.

O segundo capitulo apresenta, portanto, uma discussdo sobre a construcdo da
identidade na teoria histérico-cultural, tendo como referéncia a obra de Vygotsky
(2004, 2005) e Gonzéalez Rey (1995, 2002, 2003, 2004, 2005, 2007). A partir da
teoria histdrico-cultural consideramos ser possivel interpretar as complexas
relacbes de interdependéncia entre individuo e sociedade na construgdo da
identidade.

A metodologia apresenta o processo de construcdo de nosso objeto de estudo
durante a pesquisa. Neste processo, dois momentos podem ser identificados. O
primeiro, no qual procuramos contextualizar histérica e culturalmente a
comunidade estudada, aspecto fundamental para compreender o lugar da escola
pesquisada na histéria da comunidade e a relacdo que os membros entrevistados
guardavam com ela. Para tanto, foram realizados um levantamento bibliografico
sobre a comunidade e entrevistas com liderangcas e moradores mais antigos da
vila. Nessas entrevistas, ja tinhamos em vista um dos principais objetivos da
pesquisa, a saber, compreender a relacdo indissociavel entre a historia da
comunidade e a construcdo da identidade nos entrevistados. Ou seja, como
vivenciaram suas relacdes com as diferentes instituicbes e espacos da
comunidade. A historia de vida, portanto, aparece desde o primeiro momento
como método privilegiado, por nos aproximar da complexidade envolvida nesse
processo de construcdo da identidade, com énfase na escola e no contexto
sociofamiliar. Uma das entrevistas realizadas no primeiro momento com uma das
liderancas locais, que havia estudado na escola pesquisada, apresentou a

oportunidade de compreendermos a intrincada relacéo entre sujeito e sociedade a



partir de seus relatos sobre sua participagdo no movimento comunitario. No
entanto, o relato de Marina evidencia que mudancas significativas estao
ocorrendo na comunidade. O segundo momento da pesquisa visa a compreender
como as geracdes seguintes a de Marina estdo se constituindo a partir desse
novo cenario. Uma vez que Marina ndo tem filhos com idade suficiente para
contribuirem significativamente para 0s objetivos desta pesquisa, foram
entrevistadas duas sobrinhas de Marina, que cresceram muito proximas a sua
familia nuclear e também estudaram na escola pesquisada. A partir da
epistemologia qualitativa de Gonzalez Rey (2002) construimos indicadores de
andlise para compreender as configuragcbes que nortearam a construcdo de
identidades dos entrevistados. Diferentemente da histéria de vida tradicional, na
qual se busca nos relatos 0 que ha de objetivo e comum, a partir do referencial
epistemologico construido por Gonzalez Rey, torna-se fundamental compreender

0 universo subjetivo do individuo e de seu universo de relac¢des.

A anadlise das informacdes evidenciou a riqueza do método de historia de vida na
analise da construcdo da identidade a partir das relagdes dos individuos com o
contexto escolar e sociofamiliar. As lembrancas sédo apresentadas pelos
indicadores construidos a partir das entrevistas, retratando a infancia, a familia, a
escolarizacédo, a juventude, as amizades e a comunidade. Torna-se evidente o
quanto as configuracbes assumem caracteristicas distintas para cada sujeito a
partir da singularidade de suas vivéncias. Mas em momento algum foi possivel
separar tal singularidade de um contexto compartilhado, revelando a dinamicidade
conferida a essas relagbes pelos conceitos de subjetividade individual e
subjetividade social. As historias de vida permitem vislumbrar a fragilidade de
interpretacbes sobre a construcdo da identidade que n&o consideram sua
dimenséo subjetiva. Corroborando a teoria de Gonzélez Rey, a identidade se
apresenta dindmica, pois circunstanciada a partir das vivéncias de cada sujeito

nos diversos contextos dos quais participa.

Ao final do processo de analise, levando em consideracdo uma subjetividade
social muito bem representada pelos artigos estudados, concluimos que os
contextos socio-familiar e escolar oscilaram entre uma acdo referencial
significativa e certo alheamento em relacdo a importancia da subjetividade na

construcdo da identidade de seus integrantes. Nessas circunstancias, 0s sujeitos



erigiam seus projetos pessoais — por vezes a partir do apoio de algum membro da
instituicdo estudada, por vezes independente do apoio institucional e mesmo
apesar das instituicoes. Essa tarefa para um dos sujeitos revelou-se um fardo
maior do que eram capazes de suportar, trazendo tragicas conseqiéncias para

seu desenvolvimento.



2 ARELACAO ENTRE IDENTIDADE E EDUCAGCAO EM ESTUDOS

CONTEMPORANEOS

Compreender a construgcao da identidade a partir das relagdes estabelecidas por
sujeitos na escola e em suas relagbes sociofamiliares coloca para esta tese um
grande desafio: superar a tradicional separacdo entre individuo e sociedade.
Desafio este que ndo apenas se envereda pela educagcdo, é&rea que
historicamente recebe influéncias de areas distintas, com especial destaque a
sociologia e a psicologia, mas enfrenta dificuldades dentro da propria psicologia,
com especial énfase a psicologia social. Farr (2001), ao delimitar as diversas
influéncias sobre a psicologia social ird evidenciar sua preocupagdo com a
psicologia social contemporanea diante da dificil tarefa de aproximar suas formas
psicoldgica e socioldgica. Gonzéalez Rey (2007) corrobora o ponto de vista de Farr
(2001) ao afirmar que consegue encontrar contribuicbes mais significativas para

essa discussdo na sociologia que na propria psicologia.

Segundo Gonzalez Rey (2004), as mudancas epistemologicas exigidas as

diferentes areas de conhecimento tornam essa separacao artificial e restritiva.

Temos que deixar de ver o homem e a sociedade como resultados de
condicdes objetivas e de formas racionais de organizacéo. A sociedade é
um sistema, assim também como a subjetividade € um sistema. No
entanto, esses sistemas sado sistemas abertos, e podem ser
influenciados pelo curso da acdo de seus protagonistas. Esses estdo
gerando, permanentemente, processos (ue Se reorganizam e que
produzem novas qualidades nos momentos mais inesperados [...]
(GONZALEZ REY, 2004, p.160).

Diante dessa discussao, optamos por néo circunscrever a revisdo da bibliografia
na psicologia, mas realiza-la na area de educacao, sem qualquer distincdo quanto

Nz

area de conhecimento.

A partir desta opcao, foi de extrema importancia a obra de Bernard Lahire (1997,
2002, 2003), um dos estudiosos da obra de Bourdieu, cuja reinterpretacéo
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pretende lancar luzes sobre a relagcéo entre escola e identidade. Ao apresentar as
caracteristicas que marcavam a forma como a sociologia da educacao francesa
compreendia o fracasso escolar na década de 1970, Lahire (2003) apresenta uma
critica a forma como essas “abordagens macrossociolégicas tomam por objeto a
reproducdo da estrutura das classes, as relagcbes de forca entre arbitrarios
culturais, a reproducdo da estrutura de distribuicdo dos capitais e, mais
especificamente, do capital cultural” (LAHIRE, 2003, p.984).

Assim, embora considere a contribuicAo de Bourdieu fundamental para a
Sociologia da Educacgao, ressalta que a forma como sua obra foi apropriada

demanda uma postura critica. Segundo ele

[...] existem duas maneiras principais de zelar pelo que ele [Bourdieu]
nos deixou. A primeira consiste, no melhor dos casos, em aplicar
infinitamente, em novos campos, “sua teoria” e, no pior dos casos, em
contentar-se com utilizar seu léxico e sua gramatica, dando(-se) a
impressédo de pensar ao passo que nada se fez a ndo ser pdr a maquina
de produzir textos “a maneira de Bourdieu” para funcionar. Muitos
trabalhos socioldgicos ja se parecem e assim se parecerdo, no futuro,
com essas espécies de pastiches involuntarios. A segunda maneira de
herdar supde fazer o esforco (pois € de esforco — e de risco — intelectual
gue se trata aqui) de continuar imaginando e criando além do que o
préprio socidlogo pensou e formulou, reencontrando assim a atitude que
ele soube adotar enquanto inventava, com e contra outros
pesquisadores de sua geragdo, uma nova maneira de fazer sociologia e
de pensar o mundo social (LAHIRE, 2002, p.36).

Dessa forma, Lahire (1997) se propde a fazer parte do segundo grupo de
herdeiros da obra de Bourdieu, evidenciando a necessidade de um
aprofundamento nas relagdes concretas dos agentes envolvidos neste processo,

avaliando a interdependéncia construida nestas relacdes.

Seu modo de pensar oferece referéncias importantes para analisar a relagéo
entre escola e identidade, dialogando continuamente com a nocao de capital
cultural e com a singularidade das configuracdes (familiares e escolares) nas
guais estavam inseridos os alunos. Este autor desenvolveu uma pesquisa
(LAHIRE, 1997) junto a criancas e familias de uma escola publica francesa e, por
meio de entrevistas com familiares e alunos, estudou os diversos aspectos que

estariam presentes no sucesso ou fracasso escolar nos meios populares.



11

Embora reconhega a importédncia do capital cultural circulante na escola,
representado pela nog¢do de aluno ideal e pelas formas de organizacdo das
atividades escolares — tema discutido por Patto, em 1984, no contexto brasileiro —
Lahire (1997) considera que a apropriacdo deste conceito favorece uma visao
objetivista do processo de escolarizacdo, incapaz de explicar o fen6meno do
rendimento escolar. Apresenta assim, uma critica a essa forma de interpretar as
relacfes escolares a partir de uma apropriacdo de diversos autores sobre a obra
de Bourdieu. Segundo ele, se as estruturas cognitivas se ddo no processo de
interdependéncia entre o0s diferentes sujeitos em interacdo no processo
educacional, ndo é cabivel manter a dicotomia entre interior/exterior, estruturas

mentais e estruturas sociais.

Lahire (1997) afirma que € na compreenséo da relacdo do aluno com a familia
gue essa dicotomia podera ser superada. Assim, mesmo que a familia ndo seja
dotada de um capital cultural compativel com a escola, sua expectativa ante a
escolarizacado dos filhos e a atribuicdo de importancia a ela é capaz de oferecer
subsidios para o investimento do aluno neste processo. Evidencia, portanto, que
h& uma complexidade nas relacdes estabelecidas na escola, na familia e no
contexto em que estdo inseridas que configuram o sucesso ou fracasso escolar,

bem como suas influéncias na identidade dos alunos.

Desenvolve, assim, uma concepc¢ao de subjetividade em que torna-se necessaria
a compreensdo dos diversos fenbmenos nos quais o individuo esta envolvido.
Sua analise das relagbes sociais na escola, superando uma pretensédo
universalizante que predomina na pesquisa cientifica tradicional, considera que o
fato de ndo encontrar um numero significativo de situacdes que se repitam na
influéncia sobre o rendimento escolar ndo permite concluir que estas situacdes

nao sejam importantes.

Percebe-se que a critica de Lahire (1997) a uma determinacdo socioldgica
materialista na interpretacdo do processo de socializacdo correria 0 risco de
caminhar para uma determinacdo simbdlica. Isso porgue, embora ndo pretenda
universalizar, afirma que o significado construido na configuracdo familiar para a

escolarizagao seria o principal fendbmeno a influenciar o rendimento escolar.
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Escapa desta visdo, no entanto, na medida em que reconhece a construgéo de
processos singulares e, assim, a emergéncia da subjetividade para a construcao
de significados. Ao relatar a importancia das experiéncias pessoais influenciando
nesta configuracdo, ele evidencia que ha uma possibilidade de expressao que
nao € determinada por um fator social - embora este ndo esteja ausente, o que
seria manter a dicotomia — considerando inclusive a intromissdo de fatores de
ordem emocional. Parece superar assim a nocdo dicotdmica entre individuo e

sociedade, bem como a dicotomia racional e emocional.

Evidencia que mesmo que o capital cultural esteja disponivel, é preciso
compreender como as interagdes entre os individuos pertencentes a este grupo
familiar permitem a aprendizagem. Segundo ele, a aprendizagem ocorre sempre
pela atribuicdo de sentido na relacdo social que a crianga mantém com quem a
esta ajudando, ndo apenas a construir conhecimentos, mas considerando seus
préprios recursos, construidos no curso de experiéncias anteriores (LAHIRE,
1997). Nesta afirmacdo e na citacdo que segue, Lahire evidencia a importancia

dos aspectos subjetivos na demarcacao desse processo de aprendizagem.

Além disso, mesmo nas mais formais situacdes de aprendizagem, o que
o adulto julga “transmitir” nunca é exatamente aquilo que é “recebido”
pelas criancas. Os horizontes se revelam diferentes sob muitos
aspectos. Em primeiro lugar, o “adulto” possui um horizonte e uma
vivéncia linglistica que ndo estdo ao alcance imediato da crianca, que
constroem o sentido da situagdo de aprendizagem e dos conhecimentos
propostos a partir do estagio de seu desenvolvimento cognitivo
(socialmente determinado pelas experiéncias linglisticas das quais
participam). Em segundo lugar, entre o adulto-docente e as criancas
discentes as diferencas sdo também diferencas de modo de inscricao
nas relacdes sociais, de formas de configuracdes sociais de referéncia(a
crianca € um menino ou uma menina, um filho mais velho ou um cacula,
um filho de funcionério publico ou de um dono de uma grande empresa
privada, um filho de pais imigrantes ou um filho cujos pais nasceram na
Franca, e assim por diante). Assim, a nocao de “transmisséo ndo explica
muito bem o trabalho - de apropriacdo e de construgéo — efetuado pelo
“aprendiz” ou pelo “herdeiro”. Ela também ndo consegue indicar a
necessdria e inevitavel transformacdo do “capital cultural” no processo
de outorgacdo de uma geracdo para outra, de um adulto para um outro
adulto, etc., pelo efeito das diferencas entre aqueles que, presume-se,
“transmitem” e aqueles que, supfe-se, “recebem”. (LAHIRE, 1997,
p.341).
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Sustenta sua argumentagcdo a partir do conceito antropolégico de
“interdependéncia” e constréi uma interpretacdo que Ihe permite reconhecer a

dimenséao subjetiva do processo de socializacéo.

Assim, conclui que o fracasso escolar ocorre devido ao isolamento do individuo
em um universo no qual ndo encontra interlocutores que lhe permitam elaborar
sua experiéncia. Referindo-se a Vygotsky, evidencia o papel das relacées na

construcéo da subjetividade:

Qualquer competéncia aparece duas vezes ao longo da experiéncia de
um individuo (tanto adulto quanto crianca): uma vez no plano
interpsiquico e uma segunda vez, mais tarde, no plano intrapsiquico. Isto
implica, para um bom método, que o pesquisador deva se esforcar para
reconstruir as condi¢cdes de interdependéncia que estdo no principio da
producdo das competéncias, saberes, disposi¢cfes de um individuo
determinado. (LAHIRE, 1997, p. 64).

Lahire reconhece o carater fortuito da aprendizagem na vida da crian¢ga ou 0s
aspectos subjetivos que marcam a aprendizagem. O conhecimento “construido” —
como ele proprio destaca no texto — depende dos sentidos atribuidos a ele pela
crianga. A capacidade produtiva dos individuos esta relacionada aos processos

de interacdo, em que a presenca do outro é sempre necessaria.

Mas Lahire (1997) reconhece a necessidade, na sociologia, de desenvolver
conhecimentos que permitam compreender uma configuracdo familiar que

favoreca a relacédo do individuo com sua escolarizacao.

Sem estar jogando com as palavras, podemos dizer que ndo basta, para
a criancga, estar cercada ou envolvida de objetos culturais ou de pessoas
com disposicdes culturais determinadas para chegar a construir
competéncias culturais. Se ndo queremos fazer da constituicdo das
estruturas mentais um processo miraculoso cujas modalidades concretas
nunca serdo compreendidas e se consideramos que a sociologia, e ndo
apenas a psicologia, esta envolvida com a andlise dos processos de
construcdo de esquemas cognitivos ou comportamentais, entdo é
preciso dotar-nos de ferramentas conceituais adequadas para avancar
nesse campo. (LAHIRE, 1997, p.338).
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Neste sentido, a proposta de Lahire (1997) contribui significativamente para se
pensar o processo de aprendizagem segundo a teoria do capital cultural de
Bourdieu, incluindo neste processo configuracbes complexas e principalmente
subjetivas. A interpretacdo por ele desenvolvida pode ser compreendida como
representativa de uma forma critica ao modelo hegemoénico e determinista de se
pensar a relacdo entre escolarizagdo, contexto sociofamiliar e identidade na
literatura especializada recente. Modelo ainda ndo superado por alguns autores

gue se propdem a esta analise, como veremos a seguir.

Partindo desse referencial proposto por Lahire (1997, 2002, 2003), analisaremos
0os artigos selecionados que mencionamos anteriormente sobre o papel da
escolarizacdo e do contexto sociofamiliar na construcdo da identidade e que

utilizam — predominantemente — a teoria do capital cultural.

Para exemplificar a importancia da leitura realizada por Lahire (1997) fizemos
uma busca na internet através do site SCIELO — modelo de publicacao eletrénica
para paises em desenvolvimento’ — a partir dos indicadores identidade e escola.
Dos seis textos encontrados, cuja tematica estava associada a nossa discussao,
cinco deles (GUSMAO, 1997; BAHIA, 2001; SETTON, 2002; SAAVEDRA, 2004;
BRITO, 2006) tinham na teoria do capital cultural uma referéncia significativa em
sua interpretacédo, evidenciando a importancia dessa teoria no estudo da relagao
entre escola e identidade na literatura contemporanea. Procedemos, entdo, a uma
analise desses artigos para avaliar como interpretavam a relacéo entre identidade

e escolarizagéo.

2.1 Identidades Coletivas

Para Saavedra (2004), a relagdo entre individuo e escola se encontra mediada

pelo discurso, um discurso socialmente constituido e constituinte do individuo.

" “SCiELO - Scientific Electronic Library Online (Biblioteca Cientifica Eletronica em Linha) € um modelo para a publicacéo
eletrénica cooperativa de periddicos cientificos na Internet. Especialmente desenvolvido para responder as necessidades
da comunicagéo cientifica nos paises em desenvolvimento e particularmente na América Latina e Caribe, o modelo
proporciona uma solugdo eficiente para assegurar a visibilidade e o acesso universal a sua literatura cientifica, contribuindo
para a superacao do fendmeno conhecido como ‘ciéncia perdida'.” Disponivel em
http://www.scielo.org/php/level.php?lang=pt&component=56&item=1 , acessado em 19 de novembro de 2008.




15

Desenvolvendo uma aproximacdo entre o discurso biologicista e o
construcionista, a autora afirma que “o cérebro é discursivamente constituido”,
sendo que padrdes de discurso, acima das escolhas individuais, organizam suas
acOes. Nele, o comportamento humano se organiza a partir dos discursos
hegeménicos e que encontra uma correspondéncia, mesmo que metaforica, com
a constituicdo psicofisica do individuo. Esses discursos sdo constituintes da
identidade.

A partir deles, que se concretizam em praticas sociais, a autora interpreta 0s
fenbmenos sociais e considera como provaveis 0s comportamentos dos
individuos. Orientada pela teoria do capital cultural de Bourdieu, caracteriza o
comportamento das alunas estudadas entre dois grupos: o de classe trabalhadora
e o de classe dominante. Interpreta que o que teria levado as alunas de classes
trabalhadoras a obterem éxito na escola, uma vez que a maioria ndo consegue
obté-lo, € a assimilacdo do discurso da classe média. A assimilacdo desse
discurso levaria a uma ruptura com a identidade de classe trabalhadora e com a

manutencao da ideologia dominante de oportunidade social por meio da escola.

Nesse sentido, a autora constroi categorias de andlise a partir da divisdo entre
classes sociais. Evidencia-se, portanto, que este modelo apresenta uma leitura
orientada por um referencial objetivo da realidade social, entendendo o discurso
segundo categorias de analise mais proximas aquelas caracterizadas como

macrossocioldgicas, como é possivel verificar no trecho que segue.

Tendo em conta que a escola avalia cada aluno segundo o grau em que
ele domina a cultura dominante e que os alunos que herdaram o capital
cultural valorizado pela escola sao vistos como mais inteligentes e
dotados (Ayste & cols., 1994), poder-se-a pensar que estas alunas serao
consideradas pelos professores e professoras como mais inteligentes
gue a maioria. Dito de outro modo, este tipo de percepcbes pode
influenciar as expectativas dos professores e contribuir para melhores
classificacBes escolares do que aquelas que seriam dadas a alunos com
o mesmo rendimento, mas menos adaptados a cultura dominante
(SAAVEDRA, 2004, p.274).

A teoria do capital cultural de Bourdieu é uma referéncia para estes estudos,

geralmente orientados pela dialética das relacdes de poder entre classes. A
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concepcgao de Saavedra (2004) representa a radicalizagdo de um discurso que
fundamenta as interpretacées encontradas em artigos sobre a identidade.

Nesse sentido, a leitura de Saavedra (2004) se afastaria da leitura de Lahire
(1997), para quem a subjetividade tem um papel de suma importancia no
processo de aprendizagem, radicalizando uma leitura sociolégica. Como
dissemos anteriormente, Lahire (1997) esta em busca de conhecimentos que
permitam compreender a relacdo do individuo com sua escolarizacao e considera
que, nesse caso, seria nhecessario avancar em relacdo aos modelos
exclusivamente socioldgicos de interpretacdo da dindmica entre identidade e
escola.

Concepcao similar pode ser encontrada também no artigo de Bahia (2001),
mesmo que de forma menos categorica e mais contextualizada. Ao estudar uma
comunidade de pomeranos® num pequeno municipio do Espirito Santo, a autora
chama a atencdo para “a importancia da relagdo entre lingua e religido na
construcdo da identidade étnica e social e do estudo como uma estratégia de
reproducdo das formas e habitos culturais dos camponeses pomeranos” (BAHIA,
2001, p.71).

Através de uma vasta pesquisa de campo e bibliografica sobre a populacédo
estudada, a autora busca evidenciar a ruptura entre a cultura local e a escola, na
medida em que esta Ultima representa a “lingua oficial” sustentada pelo Estado, a
partir da escola, obrigatéria em ocasides e espacos oficiais. Os efeitos desta
ruptura produzem um sentimento de ilegitimidade aos pomeranos. Segundo a

autora,

essas formas de inculcacdo da lingua legitima aparecem, nos
depoimentos dos pomeranos, na expressdo de sentimentos que
mesclam vergonha, inferioridade diante de personagens letrados, como
a representagdo que tinham a meu respeito, isto é, a de professora
universitaria. Muitos ndo queriam dar entrevistas, afirmando que
"falavam um portugués errado", que eram "gente da ro¢a, sem estudos"
e, portanto, o que "teriam, entdo, a dizer para uma professora? (BAHIA,
2001, p.72).

8 Segundo a autora, sdo imigrantes vindos da regido da Pomerania, norte da Alemanha, “que chegaram no ano de 1847.
Embora o Espirito Santo n&o receba mais alemées desde a década de 1870, essas comunidades mantiveram o uso de seu
dialeto, suas festas, seus costumes culturais e maritais, a continuidade da narrativa da tradigcdo oral camponesa, enfim, o
modo de vida camponés” (p.1)
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Utilizando-se da concepcéo de capital cultural de Bourdieu na interpretacdo da
escola como discurso oficial, a autora evidencia como o saber produzido por esta
€ legitimado. A comunidade pomerana procura reagir ao discurso oficial

evidenciando a dicotomia entre estes discursos.

As oposicdes entre o campo e a cidade, a énfase na autoridade paterna
como base para a formacdo do carater moral da crianca, a ruptura dos
lacos familiares que sustentam o grupo doméstico ocasionada pela
mudanca da visdo de mundo a partir da escola sdo acionadas para
marcar uma identidade camponesa. (BAHIA, 2001, p. 20-21).

Os pais interpretam que a crianca “ir para a cidade” pode significar “perder-se”,
ou, em outras palavras, perder sua identidade. Evidencia-se no estudo de Bahia
(2001) que, embora se distancie de um discurso da luta de classes, a identidade
se forja nestes embates entre grupos dominantes e seu aparato ideologico e

grupos de resisténcia, que lutam pela preservacao de suas tradicoes.

Ao tomarmos como referéncia a interpretacdo de Lahire (1997), este ainda
poderia ser considerado um modelo tradicional de apropriacéo da teoria do capital
cultural, afastando-se do conhecimento buscado por este autor para sustentar a

dindmica das relacdes entre escola, ambiente sociofamiliar e identidade.

Os artigos acima avaliados caracterizam-se, portanto, por uma interpretacdo das
relacdes entre escola, contexto sociofamiliar e identidade pautada em um
discurso macrossociolégico. A complexidade que envolve estes universos se
restringe a um antagonismo entre grupos sociais, desaparecendo as
particularidades que constituem essas relacdes, como bem o demonstra Lahire
(1997).

No entanto, ha estudos que demonstram caracteristicas intermediarias entre um
determinismo sociolégico e a consideracdo aos aspectos singulares de seus
participantes no processo de construcdo da identidade, como € o caso de
Gusmao (1997).
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2.2 Entre o discurso sociolégico e o papel da subje tividade: um estudo
sobre a relacéo entre a escola e o racismo na const  ituicdo da identidade

O artigo de Gusmao (1997), ao caracterizar a identidade de negros em sua
relacdo com a escola, apresenta um volume significativo de vivéncias sobre a
conturbada trajetéria escolar de negros e suas familias, evidenciando o peso que
as condicbes econdbmicas e 0 preconceito exerceram sobre suas historias
pessoais, enfim, sobre sua subjetividade. Embora a subjetividade ndo seja uma
categoria de andlise, a expressao singular das circunstancias socioecondmico-
culturais evidencia a forma como os individuos e suas familias se organizam para

gue seus membros consigam se manter na escola e/ou ascender socialmente.

Partindo da obra de Florestan Fernandes’, na qual se afirma a provavel
superacdo da desigualdade racial no sistema capitalista, a autora procura
evidenciar avancos ndo sO nesta questdo, mas também em relacdo a
escolarizacdo da mulher. A analise do artigo evidencia que a interpretacédo sobre
a superacao do racismo esta focalizada no discurso macrossociolégico. Embora
seja evidenciada a forma como o individuo lida com tais condi¢des, ele se
apresenta como a resultante destas circunstancias. A identidade, portanto, é a
identidade de classe.

Em relacdo aos fundamentos do artigo, propriamente, é preciso considerar que
ele lida com informacdes até o ano de 1987, o que precisa ser avaliado. Neste
sentido, Fry (2005) argumenta que a tese de Florestan Fernandes, a saber, que
as desigualdades raciais cederiam aos avancos do capitalismo, foi desmentido
por Hasenbalg (1979, apud FRY, 2005) e, mais recentemente, por Telles (2004,
apud FRY, 2005) que detectou que a desigualdade racial afeta até mesmo irmaos

com diferentes tonalidades de cor de pele, com prejuizo sobre 0s mais escuros.

hY

No tocante a escolaridade feminina, considerada no artigo como inferior em
relacdo ao homem em todos os niveis escolares, estudos desenvolvidos desde

1995 sobre o predominio do fracasso escolar entre os homens e a maior

° A autora se refere a FERNANDES, Florestan. A integracéo do negro a sociedade de classes . S&o Paulo, Dominus,
1965 (2 volumes).
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aplicacado da mulher evidenciados por Brito (2006), analisado nesta tese, afirmam

gue ha uma predominancia do sucesso escolar no publico feminino.

Por outro lado, o artigo reflete uma abordagem do problema apontando para a
expressao subjetiva da relacdo entre o negro e um contexto historico-cultural

desfavoravel a sua escolarizagéo.

Os relatos apresentados ilustram um processo histérico de marginalizacao social
do negro na sociedade brasileira, revelando que enquanto a escola anteriormente
privava o negro da possibilidade de estudar, no periodo analisado pela autora ela
0S segregaria por sua inacao diante do tratamento preconceituoso difundido entre
seus alunos. Concretamente, a autora evidencia que durante toda a histéria da
educacao, esta se apresentava como possibilidade fugidia diante da sobrecarga
exigida pelas dificeis condi¢cdes de trabalho, impondo-lhes uma “escolarizacéo de
curta duracédo”, nos termos de Dauster (1991) em fungdo da necessidade de
trabalhar.

Sobre 0 preconceito contra negros, 0s entrevistados apresentados por Gusméao
(1997) revelam que “o ginasio e o colegial tornam-se momentos cruciais de
descoberta da diferenca e da experiéncia do preconceito”, em que 0 negro sente
que a diferenca traz para ele criticas e distanciamento, mesmo se, e talvez

principalmente, quando o negro se destaca.

Assim, as trajetdrias de vida, tal como a trajetéria escolar, mostram a
escola como um lugar de brancos e o negro, dentro dela, como excecéo.
A escola é, entdo, lugar de expressdo do racismo. Nenhum dos
entrevistados fala em aprendizagem, conteldos, didaticas. Na maioria,
suas lembrancas sdo de conflito e de luta em torno da condicdo da cor e
da raca e também da pobreza, mas a ela sempre voltam. (GUSMAO,
1997).

A autora relaciona as condi¢cbes soOcio-historico-econdbmicas dos negros e as
condi¢cbes de inferioridade em que sédo colocados. Evidencia a importancia da
acao corretiva da escola e da educacao de uma forma geral, sem discutir como os
individuos entrevistados evidenciam a maneira que este contexto desigual e

marginalizante atua sobre eles. No entanto, os relatos individuais sao utilizados
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para evidenciar uma préatica social comum e seus efeitos deletérios sobre a

trajetéria escolar.

A passagem a seguir evidencia que a autora atribui ao sujeito o papel
fundamental de construcdo de alternativas histdricas. Contudo, pelo relato
apresentado, evidencia apenas que 0s negros lidam com as vicissitudes de sua
época, tentando cumprir a ardua tarefa de estudar em uma sociedade excludente.
Podemos identificar que a utilizacdo do discurso de Bourdieu sobre o capital
social, cultural e econbmico caracteriza seus entrevistados segundo uma

perspectiva macrossociologica

A posse necessaria de capital social, cultural e econdmico, que
possibilita a mudanca de status e assegura condicbes efetivas de
participagdo social, tem sido, desde sempre, o desafio para familias
negras em suas trajetérias pessoais e coletivas. Os dados revelam aqui,
a existéncia dessa luta e de conquistas que, mesmo sendo desiguais,
descontinuas e limitadas, credenciam o sujeito negro como integrante da
sociedade nacional, e exige de todos o reconhecimento de uma ordem
social mais justa e democratica. (GUSMAO, 1997).

Partindo de Florestan Fernandes (1965) e Dermartini (1989), Gusméo (1997)
apresenta elementos culturais para justificar as mudancgas, sem evidenciar 0s
atores responsaveis por elas. Assim, o fracasso das escolas fundadas por negros
e para negros em Sao Paulo, relatado pela autora, é justificado pela propria
trajetéria do negro como excluidos a participagdo, como uma acao viciada e
irrefletida. No que se referem a Florestan Fernandes, as mudancas ocorridas na
sociedade em relacdo ao negro seriam explicadas por uma possivel ascenséo
social e a decorrente mudan¢ca de mentalidade, refletida pela consolidacdo da
familia negra e de mecanismos de solidariedade doméstica com efeitos positivos

nas geracdes mais novas.

Evidencia-se, portanto, que a autora apresentA relatos significativos da forma
como seus entrevistados lidavam com a marginalizacdo em seu cotidiano,
aproximando-se, portanto, de uma leitura que considerasse a importancia dos
aspectos subjetivos na construcdo da identidade. Contudo, em sua interpretacéo

final, ndo aponta para seu papel no processo de superacao de tais dificuldades,
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retrocedendo para uma interpretacdo fundada em categorias sociais

estandardizadas, ou em outras palavras, reprodutivistas.

Contudo, é possivel perceber que o estudo de Gusmao (1997) se distancia dos
autores analisados anteriormente, aproximando-se da leitura proposta por Lahire
(1997), na medida em que focaliza em sua metodologia relatos subjetivos sobre o
problema, evidenciando a complexidade envolvida nesse processo de construcao
da identidade. No entanto, suas conclusfes ainda permanecem presas ao

referencial macrossocioldgico.

Os artigos de Brito (2006) e Setton (2002), entretanto, aproximam-se da
interpretacdo proposta por Lahire (1997, 2003) e véem como necessaria a
construcdo de um referencial tedérico que favoreca uma compreensao mais atenta
aos diferentes universos constituintes dessa identidade. E o que veremos a

sequir.

2.3 Percepcodes sobre o papel da subjetividade

Em seu artigo, Brito (2006) desconstroi o esteredtipo da identidade de género
como sendo definidora do predominio do fracasso escolar em alunos do sexo
masculino, negando-se a assumir posturas predeterminadas na interpretacdo do
fracasso escolar. Nesse sentido, a autora entrevista 0s principais envolvidos no
processo de escolarizacdo — professor, familia e aluno — evidenciando que as
posturas diante deste processo dependem em grande parte da postura que cada

um destes individuos assume nas relacdes e de sua interpretacao sobre elas.

Assim, verifica-se que a escola e a professora em questdo apresentam uma
concepcgao diferenciada do discurso disciplinar e corretivo da educacdo
tradicional, geralmente caracterizado na visdo macrossociolégica, demonstrando
uma orientacdo na qual a subjetividade e a autonomia do aluno eram

caracteristicas consideradas relevantes para seu desenvolvimento académico.
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Nessa perspectiva, a autora ndo desconsidera a capacidade dos alunos, da
familia e da propria professora de se reposicionarem diante das tensdes geradas

entre esta concepcado e aquela que orientava a conduta dos alunos.

Verifica-se ainda a forma articulada na qual as informacdes levantadas séo
interpretadas, permitindo compreender o posicionamento particular dos individuos
e sua relagdo com o discurso institucional. Rompe-se com o0 modelo dicotdmico —
e muitas vezes maniqueista de analisar as relagcbes, como ocorre no discurso
classe dominante/classe dominada — e apreende-se 0 humano em sua
complexidade. A possibilidade de atribuir voz aos entrevistados (professor, aluno
e pais) permite identificar sua singularidade, sem inviabilizar interpretacdes

conclusivas.

Brito (2005) também se utiliza da teoria do capital cultural de Bourdieu para
compreender as diferencas no rendimento escolar dos alunos, no que evidencia
que a bibliografia aponta para uma valorizacdo da escola como um ideal de
classe. No entanto, ao observar a situacdo familiar e pessoal dos alunos, bem
como a interpretacdo de cada um deles sobre a escola percebe que esta
concepcao ndo é suficiente para explicar a diferenca entre eles e o rendimento
escolar dos alunos. O trecho a seguir € significativo para compreender a relagéo
entre individuo e nog¢des de classe social.

Conforme o autor [Cornell] esse referencial [de masculinidade voltada
para a escolarizacdo] estd muito mais presente entre aqueles [alunos]
gue detém poder econdmico, social e cultural, ou seja, estudantes
pertencentes aos setores médios da populacdo, e em alguns casos, aos
setores médios intelectualizados. A investigagdo empirica mostrou que
alguns meninos podiam, de fato, corresponder a essa aspiracdo da
escola. Contudo, a imensa maioria ndo. A professora em nenhum
momento demonstrou conhecer a vinculagéo entre a posi¢cdo que essas
criangcas assumiam na configuracdo das relacdes de género e a classe
social a que pertenciam. Isso reforca a necessidade de investir cada vez
mais em pesquisas que se dediquem ao estudo dessa tematica com
olhar mais amplo. (BRITO, 2005, p.142).

Portanto, de forma similar a proposta de Lahire (1997), Brito (2006) percebe a
necessidade de novos instrumentos tedrico-metodolégicos para a apropriagdo da

complexidade das relagBes entre universo escolar, sociofamiliar e identitario.
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Em busca desta forma alternativa em relagdo ao modelo classista de
compreender a constru¢do da identidade a partir das relagbes entre individuo,
familia e escola, Setton (2005) acrescenta ainda outro elemento: a midia. Partindo
do conceito de capital cultural de Bourdieu e dos parametros desenvolvidos por
Lahire (1997) para a avaliagdo do processo de “transmissao” deste capital
cultural, a autora introduz novos elementos neste processo. Ela enfatiza a
importancia da dimensao psicoldgica da familia no desenvolvimento do processo

de aprendizagem,

... uma configuracéo familiar em que se valoriza o conforto psicolégico, a
seguranca afetiva, o reconhecimento de emocbes e dificuldades ao
longo da trajetéria de crescimento dos filhos. Condi¢ces que certamente
favoreceram o contato, a troca de estimulos e, portanto, a transmisséo
mais assegurada de valores culturais identitarios. (SETTON, 2005, p.85).

Assim, a autora considera que a pluralizacdo do processo socializatorio, com a
presenca de novas instancias na formacdo da identidade, s6 pode ser
compreendida numa perspectiva que reconheca a interdependéncia entre tais
instancias e as vivéncias de sujeitos particulares. J& em um artigo anterior, Setton
(2002) considerava que estas instancias sdo construidas por sujeitos concretos,
em contextos histéricos e temporais, e aponta para o papel ativo do sujeito, em
gue a subjetividade é a proépria historia. Afirma anteriormente que o sujeito nédo é
uma construcdo subjetiva no sentido abstrato, mas uma constru¢do possivel

diante da historia e seu contexto. O trecho a seguir € ilustrativo desta concepcéo.

A abordagem micro-sociolégica, esta perspectiva do singular proposta,
permite observar mais atentamente a variedade infinita de configuracfes
das instdncias socializadoras responsaveis pela producdo de
disposicfes sociais identitarias. Este olhar tenta romper com as analises
gue interpretam as experiéncias individuais generalizando-as, tenta
rediscutir as afirmacdes simplistas da faléncia das instituicoes
tradicionais da socializacdo ou da forga inexoravel das instancias
midiaticas. (SETTON, 2002, p.114).
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Inicialmente, a proposta de compreender a formacgdo identitaria na sociedade
contemporanea precisa considerar as relacées de forca estabelecidas entre as
instituicbes socializadoras e o carater funcional desta integracdo. Para tanto,
Setton (2002) se utiliza do conceito de capital cultural de Bourdieu, que aponta
para o estudo das rela¢des historicas em torno das quais se constituem tais jogos
de poder.

A partir de estudos de recepcao, ira se referir a capacidade dos sujeitos na
transformacdo do sentido das informacdes recebidas, atribuindo-lhes um carater
interpretativo e produtivo na socializagdo, sempre em consideracdo as suas
experiéncias. Neste ponto, ndo encontra mais em Bourdieu as referéncias
necessarias, buscando nos conceitos de configuracdo e interdependéncia de

Norbert Elias, respaldo para tanto. Interpreta, dessa forma, que

o individuo encontra condi¢cdes de forjar um sistema de referéncias que
mescla as influéncias familiar, escolar e midiaticas (entre outras), um
sistema de esquemas coerente, no entanto hibrido e fragmentado.
Nesse sentido, a particularidade dessa socializacdo deriva nao sé da
relacdo de interdependéncia entre as duas instancias tradicionais da
educacdo, mas da relacdo de interdependéncia entre elas e a midia.
(SETTON, 2002, p.107).

A autora evidencia, em producfes mais recentes, que a socializacao do individuo
contemporaneo é uma tematica recorrente em suas reflexdes, buscando na
sociologia da educacao respostas para a complexidade e a subjetividade nesse

processo.

E possivel perceber, portanto, seja na psicologia, seja na sociologia da educac&o,
que ha, especialmente manifesta em Lahire (1997), uma busca por encontrar um
referencial tedrico que permita compreender essa tematica aqui proposta,
considerando a complexidade e a subjetividade nela envolvidas.

Os estudos de Setton (2002) parecem apontar para esta busca de uma alternativa
tedrica que fosse capaz de satisfazer as demandas de uma interpretacdo dessa

natureza.
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Nesse sentido, tendo em vista as teorias de abordagem histérico-cultural,
especialmente a teoria da subjetividade de Gonzalez Rey (2004) com o objetivo
de compreender a identidade a partir das relacbes estabelecidas com a
instituicbes sociais, com especial énfase para o lugar do sujeito, consideramos
que o estudo de sua obra seria uma contribuicdo de fundamental importancia para
pensar essa tematica aqui proposta, considerando a constru¢do dos sentidos

produzidos nessas situacdes e seus desdobramentos historicos e culturais.
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3 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NA PERSPECTIVA HISTORI CO-CULTURAL

A separacao entre individuo e sociedade € uma das discussfes mais recorrentes
na delimitacdo do objeto de estudo da psicologia contemporanea, especialmente
para a psicologia social. As pesquisas em educacao, especialmente influenciadas
pela sociologia e psicologia, evidenciam este distanciamento caracteristico do

pensamento tradicional ao manter tal dicotomia.

Embora compartilhe com Farr (2001) sua preocupacdo com o reflexo dessa
dicotomia na psicologia contemporanea, representadas em suas formas
psicologica e socioldgica, Gonzélez Rey (2003) o critica em funcdo do caréater
restrito de sua categorizacdo. Segundo Gonzélez Rey (2003), Farr (2001) aborda
apenas a psicologia norte-americana (psicologia psicolégica) e a européia
(psicologia socioldgica), desconsiderando as contribuicbes da psicologia russa,
cuja situacdo histérica provocou uma ruptura com este modelo. E por essa trilha

gue Gonzalez Rey ir4 construir seu percurso teorico.

Os primeiros passos, segundo Gonzalez Rey (2003), foram dados por Vygotsky e
Rubinstein. Utilizando-se de um raciocinio dialético, que superava a idéia da
natureza humana em si, esses autores fundaram uma interpretacdo que
considerava 0s aspectos sociais do homem, apontando para a dimenséao
historico-cultural do psiquismo, tendo como inspiracdo 0 marxismo. Seguindo a
trilha deixada por Gonzalez Rey, sera apresentado a seguir o processo de
construcdo da identidade segundo o compreendemos em Vygotsky, para em
seguida identificar a sua interpretacdo por Gonzalez Rey.

3.1 A construgao da identidade em Vygotsky

Apesar das criticas ao modelo naturalista que rondaram as concepcoes
materialistas de ciéncia — especialmente no Brasil a partir da década de 1980 — a

teoria de Vygotsky manifestou uma importante reveréncia a esta forma de pensar



27

o humano, considerando uma psicologia dialética que, antes de qualquer coisa,
reconhecesse a “unidade entre processos psiquicos e fisioldgicos” (VYGOTSKY,
2004, p. 144).

Assumir a unidade do psiquico e do fisico reconhecendo, em primeiro
lugar, que a psicologia surgiu em um determinado nivel de
desenvolvimento da matéria organica e, em segundo que 0S processos
psiquicos constituem uma parte inseparavel de conjuntos mais
complexos, fora dos quais ndo existe e, portanto, ndo podem ser
estudados, ndo deve nos levar a identificar o psiquico com o fisico.
(VYGOTSKY, 2004, p. 145).

E essa logica dialética na interagdo entre organismo e meio que estrutura a
compreensao de Vygotsky sobre o comportamento humano, atribuindo-lhe uma
relacdo funcional, adaptativa e ao mesmo tempo revolucionaria entre estes
universos pela mediagdo da linguagem. Um exemplo primario deste processo
pode ser observado na descricdo de Vygotsky sobre o comportamento do bebé
ao procurar alcancar um objeto inacessivel: ao estender sua mao para pegar este
objeto, algum adulto que o observe se prontificara em pegar este objeto e
oferecé-lo a crianga. A acdo motora da crian¢a, voltada originalmente para o
objeto, passa entdo a ser direcionada a uma pessoa, funcionando como um gesto

comunicativo, uma mediacao.

Essa interacdo com seu entorno e a construcdo de formas de mediacdo na sua
relacdo com ele constitui-se na principal fonte de aprendizagem para a criancga,
seja pela analise das circunstancias a partir de suas necessidades, seja através
da imitacdo do comportamento de terceiros, apropriando-se deles como seus.
Geralmente, os estudiosos de Vygotsky'® enfatizam apenas o papel da imitacdo
na aprendizagem, uma vez que este se apresenta como um atalho seguro no
processo de socializagdo. Contudo, ao ignorar a capacidade de interpretacao do
individuo na satisfacado de suas necessidades, atribui-se um papel secundario ao

individuo e a subjetividade neste processo.

No inicio de sua fala, a crianga assim procede ao homear um objeto. Ao ouvir 0s

adultos nomeando objetos, a crianca elege algumas caracteristicas deles (cor,

10 A este respeito ver Silva & Davis (2004).
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forma, etc.) e passa a representar uma categoria de objetos subjetivamente

relacionados, a qual atribuira tal nome.

Tal avanco no desenvolvimento humano ocorre exatamente quando a crianca
descobre “que a fala comeca a servir ao intelecto, e 0s pensamentos comegcam a
ser verbalizados” (VYGOTSKY, 2005, p. 53). Os nomes passam a ter um sentido
diferenciado na sua relagcdo com a realidade e o aprendizado deles se multiplica

com o0 aumento do vocabulario.

Este processo € denominado por Vygotsky como a formacdo do conceito.
Segundo ele, a construcdo de categorias explicativas est4 presente precocemente
na crianga, avancando a medida que a crianca constréi interpretacdes mais
abrangentes e abstratas. Assim, Vygotsky (2005) argumenta que embora criancas
e adultos possam dialogar a partir de referenciais comuns, a compreensao destes
conteudos é diferente, pois o desenvolvimento de héabitos na relacdo com o
cotidiano orienta as ac¢des da crianga, mas antecede sua compreensao e sua
aplicacdo. Através de seus estudos, Vygotsky (2005) busca evidenciar que o
aprendizado espontaneo nao necessariamente favorece o desenvolvimento, uma
vez que néo ocorre de forma refletida. Em outras palavras, o uso cotidiano de
certos conceitos nao implica em uma consciéncia no uso deles. Assim, quando
sdo chamadas a usar conceitos em situacdo experimental (como o uso das
palavras porque e embora), ou seja, situacbes que exigem consciéncia no uso
dos conceitos, apresentam muitas dldvidas e erros. Estes mesmos conceitos
utilizados em um contexto n&o-espontaneo, como o ambiente escolar, néo
provocam dificuldades, uma vez que foram desenvolvidas sob orientagédo de
adultos. Ou seja, quando uma criangca passa a compreender uma funcédo ou
principio geral, como na matematica, por exemplo, seu desenvolvimento da um

salto, sua consciéncia e agdo modificam qualitativamente.

Assim, Vygotsky conclui que

A crianca adquire consciéncia dos seus conceitos espontaneos
relativamente tarde; a capacidade de defini-los por meio de palavras, de
operar com eles a vontade, aparece muito tempo depois de ter adquirido
0s conceitos. Ela possui o conceito (isto &, conhece o objeto ao qual o
conceito se refere), mas ndo esta consciente do seu proprio ato de
pensamento. O desenvolvimento de um conceito cientifico, por outro
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lado, geralmente comeca com sua definicdo verbal e com sua aplicacéo
em operacgdes ndo-espontaneas — ao se operar com 0 proprio conceito,
cuja existéncia na mente da criangca tem inicio a um nivel que so6
posteriormente sera atingido pelos conceitos espontaneos [..] ©
desenvolvimento dos conceitos espontaneos da crianca € ascendente,
enquanto o desenvolvimento dos seus conceitos cientificos é
descendente, para um nivel mais elementar e concreto. Isso decorre das
diferentes formas pelas quais os dois tipos de conceitos surgem. Pode-
se remontar a origem de um conceito espontaneo a um confronto com
uma situacdo concreta, ao passo que um conceito cientifico envolve,
desde o inicio, uma atitude “mediada” em relacdo a seu objeto.
(VYGOTSKY, 2005, p.134-5).

Essa situacdo € exemplificada por Vygotsky pela aprendizagem das linguas
materna e estrangeira. Na primeira, a estrutura da linguagem € adquirida de forma
espontanea, mas dificiimente compreendida em sua dimensdo gramatical e
fonética. Em relacdo a lingua estrangeira, o processo é inverso. No entanto, a
aprendizagem de uma lingua estrangeira favorece substancialmente a
compreensao da propria lingua, adquirida de forma espontanea. Desta forma,

aprendizagem espontanea e ndo-espontanea sao complementares.

Vygotsky (2005) afirma que a importancia de compreender o conceito dentro de
um sistema, portanto, permite superar a nogao sincrética que vigora na infancia,
desenvolvendo a capacidade de organizar o pensamento a partir de
generalizacbes cada vez mais abrangentes. O processo de desenvolvimento,
portanto, pressupde a tomada de consciéncia das relacbes que estabelece com o
mundo, tanto mais efetiva quanto mais desenvolvida se encontra a capacidade de

formacao de conceitos.

No entanto, esse processo de desenvolvimento e de aprendizagem ndo esta
relacionado apenas ao meio, mas a forma como o individuo constroi
interpretagfes e oferece saidas para as dificuldades enfrentadas. A fala interior,
principal exemplo da transicdo das fung¢des interpsiquicas para as intrapsiquicas,
representa essa organizagcao, essa orientacdo mental. Em outras palavras, a fala
interior € usada diante de “dificuldades que exigem consciéncia e reflexdo”
(VYGOTSKY, 2005, p.166). A mesma fungdo comunicativa da fala social se
reverte em uma fala consigo mesmo, sempre motivada pelas necessidades
constantemente interpretadas/reformuladas pelo individuo em sua relacdo com o

contexto social.
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Assim, Vygotsky nos oferece os elementos que faltavam para compreender como

se organizam o pensamento e a consciéncia:

O pensamento propriamente dito € gerado pela motivagéo, isto é, por
nossos desejos e necessidades, nossos interesses e emocgdes. Por tras
de cada pensamento ha uma tendéncia afetivo-volitiva (que traz em si a
resposta ao Gltimo ‘por que’ de nossa analise do pensamento) [...] uma
compreenséo pura e verdadeira do pensamento de outrem sé é possivel
guando entendemos sua base afetivo-volitiva. (VYGOTSKY, 2005,
p.187).

O processo de selecdo da consciéncia, que é a propria consciéncia, constitui a
fala interior pelo predominio de operacdes semanticas - vinculadas
predominantemente ao sentido das palavras — em lugar do significado. Aqui esta
a rigueza deste conceito de Vygotsky, uma vez que este esta intrinsecamente
relacionado as vivéncias subjetivas, recuperadas e ressignificadas nos diferentes
contextos com os quais o individuo interage. Por esse motivo, Vygotsky disse que

a palavra “é um microcosmo da consciéncia humana”. (VYGOTSKY, 2005, p.190).

A palavra é, para Vygotsky, o proprio pensamento, ou seja, 0 conjunto de sentidos
gue a palavra suscita no sujeito e lhe vem a consciéncia em seus aspectos
cognitivos e afetivo-volitivos. Essa consciéncia particularizada, marcada pelas
vivéncias desse sujeito, suas necessidades, desejos e interesses, enfim, por esse
microcosmo, pode ser interpretada como uma consciéncia do sujeito sobre si.
Mas essa consciéncia aparentemente fugidia, pelo seu carater sistémico e
dindmico, encontra nos sentidos um lastro, mais ou menos estavel, de acordo

com a capacidade desse sujeito organizar sinteticamente seus pensamentos.

A logica cognitiva que orienta a construcdo do conceito, na qual o sujeito
consegue, a partir de um trabalho de consciéncia e reflexdo, apreender uma
determinada l6gica de funcionamento de uma realidade objetiva é passivel de
orientar, a partir do conceito de sentido, uma construcdo sobre o conceito de
identidade em Vygotsky. Para tanto, a capacidade de organizar o pensamento a
partir de generalizagcées cada vez mais abrangentes ndo deve ser compreendida
apenas em seu Viés cognitivo e objetivo, mas também afetivo-volitivo e subjetivo.

Busca-se pelo pensamento conhecer a realidade e seu lugar, como sujeito, nessa
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realidade. Assim, essa consciéncia de si ndo apenas nos permite compreender a
identidade — com caracteristicas, como dissemos acima, dinamicas e sistémicas —

mas a qualidade dessa consciéncia a partir de sua capacidade heuristica.

Assim, embora o ambiente ocupe para Vygotsky um papel fundamental para o
desenvolvimento destas habilidades, o processo de desenvolvimento do
significado advém das experiéncias da crian¢ca com seu contexto, o qual fomenta
novas relagdes que reorganizam sua compreensao. Nesse sentido, as fungdes se
alteram pela descoberta, pela crianca, de novas possibilidades de organizar seu
sistema de significados. Tais mudancas podem ser provocadas pela educacdo ao
considerar o conhecimento que esta dispbfe, bem como seus interesses

(VYGOTSKY, 2005), e ampliar suas possibilidades de interpretacéo.

No entanto, algumas caracteristicas dessa construcéo, especialmente no que se
refere ao papel do sujeito em sua relagcdo com a sociedade e com a historia
precisam ser revistas, dada a ambiguidade com que Vygotsky abordou essa
tematica (GONZALEZ REY, 2004). A andlise de Gonzalez Rey traz uma

contribuicéo significativa para essa avaliacao.

3.2 A construcdo da identidade em Gonzalez Rey

Ao construir sua teoria da subjetividade sobre os alicerces da psicologia soviética,
Gonzélez Rey (2003) parte do contexto em que tal pensamento foi produzido para
caracteriza-la. Assim, a maior dificuldade enfrentada pelos autores deste periodo
foi superar o determinismo mecanicista do marxismo no pensamento soviético,
que colocava o primado da matéria sobre a consciéncia. A dificuldade na
interpretacdo da subjetividade para estes pensadores era, entdo, encontrar um

meio termo entre ontogénese e contexto social.

Segundo Gonzéalez Rey (1995, 2003, 2004), Vygotsky se opbs a este modelo de
interpretacdo, avancando significativamente em relacdo as concepcgdes
deterministas do comportamento que vigoravam na URSS. Mas € preciso

compreender sua obra como um processo de construcdo no qual Vygotksy se
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confronta paulatinamente com as influéncias historicas que atravessaram seu

modo de pensar a psicologia.

O primeiro momento dessa obra pode ser identificado, segundo Gonzalez Rey
(2004), nos Tratados de Defectologia'’, em que Vygotsky ja4 apresenta uma
compreensao sistémica da psique. As funcdes psiquicas superiores s&o
organizadas segundo um permanente processo de desenvolvimento,
comprometidas com a a¢&o de um sujeito em um determinado contexto social. E
um avanco significativo para um modelo psicolégico em vigor pautado em
categorias objetivas e causais em relagdo ao comportamento, mas havia sinais
claros do pensamento da época nessa construcdo de Vygotsky, especialmente
relacionadas as dicotomias entre o social e 0 psiquico, entre o cognitivo e o
afetivo. Emerge, nesse momento de sua obra, a importancia do conceito de
funcdes psiquicas superiores. Na forma como Vygotsky o concebia, 0
desenvolvimento subjetivo, ancorado na palavra como sua condicdo, abre
possibilidades para a particularizacdo dos processos psiquicos e para a
compreensao da subjetividade. Embora a possibilidade de apontar para um
sujeito particularizado por sua deficiéncia, em sua relacdo com o ambiente social,
ainda ndo era possivel a Vygotsky superar as dicotomias que balizavam a
psicologia soviética. A linguagem como funcdo de comunicacgéo social, caracteriza
uma dessas dicotomias mencionadas acima, privilegiando as experiéncias sociais
na constituicdo psiquica (GONZALEZ REY, 2004).

Mas essas dicotomias ndo permitem dizer que Vygotsky viesse a mudar de
postura no decorrer de sua obra, mas, essencialmente, que sua obra ainda néo

estivesse suficientemente elaborada.

Serd pelo conceito de sistema de sentidos que Vygotsky ira avancar em relacao a
essas dicotomias e em relacdo as intengdes de representar a psicologia humana
como um sistema complexo e dinamico. Rompe com as noc¢des cognitivas e
organizadas que caracterizavam as func¢des psiquicas superiores para uma
caracterizacdo do psiquismo como “um todo complexo, fluido e dinamico, que tem
véarias zonas de estabilidade desigual’ (VYGOTSKY, 2005, p.181).

™ vygotsky, L.S.. Obras Completas — Fundamentos de Defectologia. VVol. 5. Havana, Pueblo y Educacion.
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A entrada em cena do conceito de sentido mantém os aspectos singulares
apresentados por Vygotsky nos estudos sobre a defectologia e acrescenta a estes
uma percepcao mais complexa do psiquismo e distantes da dicotomia que a

marcava anteriormente. Segundo Gonzalez Rey,

o conceito de sentido em Vygotsky € um esfor¢o por definir um tipo de
unidade psicoldgica que esta implicada de forma ativa com o sistema
psiquico como um todo [...] As fun¢des tradicionais analisadas pela
psicologia como processos independentes passam a ser analisadas
dentro do sistema da consciéncia, no qual seu funcionamento €
inseparavel das emocdes que surgem nesse processo, assim como de
novos conjuntos de fun¢des que emergem a medida que essas emocgdes
se desdobram e se relacionam com outras fungbes psiquicas. E um
verdadeiro sistema que se ativa e avanca em uma multiplicidade de
direcdes independentes dos elementos que participaram de sua génese
(GONZALEZ REY, 2007, p.125).

Gonzalez Rey evidencia nesta passagem o salto dado pela teoria de Vygotsky na
interpretacdo do psiquismo, no qual sua principal contribuicho € sua
caracterizacdo como sistema, balizado ndo apenas por a¢des racionais, mas na

mesma medida, emocionais.

Mas qual seria a for¢ca motriz em torno da qual se daria o processo de constituicdo
dos sentidos? O que levaria um individuo a modificar, reconstituir, recombinar,
reestruturar esse sistema, uma vez que € um processo trabalhoso e sempre

envolto em um quantum de ansiedade? A necessidade.

Recuperando o conceito histérico-cultural de necessidade, ndo em sua dimensao
priméria, bioldégica, mas em sua dimensdo subjetiva, emocional e social,
compreende-se como ele estd intrinsecamente relacionado aos sentidos
subjetivos. Seja ao falar do brincar (VYGOTSKY, 2005), ou da aprendizagem da
escrita (VYGOTSKY, 2005) todas essas atividades estéo estreitamente ligadas as
necessidades, em alguns casos, fun¢do do interesse da crianga.

Nossos estudos mostram que, quando comecamos a ensinar uma
crianca a escrever, deparamo-nos com uma fraca motivagcao por parte
dela. Ndo sente nenhuma necessidade da escrita, e s6 tem uma vaga
idéia de sua utilidade. Na conversacédo, todas as frases ndo impelidas
por um motivo, o desejo ou a necessidade levam aos pedidos, as
perguntas conduzem as respostas, e a confusdo a explicagcdo. Os



motivos variaveis dos interlocutores determinam a todo instante o curso
da fala oral. Ela ndo tem que ser conscientemente dirigida — a situacao
dindmica se encarrega disso. Os motivos para escrever sdo mais
abstratos, mais intelectualizados, mais distantes das necessidades
imediatas. Na escrita, somos obrigados a criar a situacdo, ou a
representd-la para ndés mesmos. Isso exige um distanciamento da
situacao real (DCCI, VYGOTSKY, 2005, p.123-4).

Esta colocado neste trecho, portanto, como Vygotsky aproxima necessidade e
desejos. Essa aproximacdo desfaz a dicotomia entre uma externalidade que
compele o sujeito a acdo, mas uma acgéo do sujeito pela forma como interpreta
por sua subjetividade esse universo. Mas ha ainda mais nesse trecho. Vygotsky
evidencia que ha necessidades organizadas por diferentes niveis de
desenvolvimento. As necessidades imediatas — e, portanto, menos conscientes
para o individuo que pode atuar de forma dindmica com seu contexto - e as
necessidades que demandam um maior investimento reflexivo do sujeito, maior

capacidade de abstracao.

Estava aberta, portanto, a possibilidade de desenvolvimento de uma teoria da
subjetividade a partir da perspectiva histérico-cultural, ainda que incipiente em
Vygotsky, bem como uma concepcdo do desenvolvimento. E a partir dessa
construcdo que Gonzalez Rey ira desenvolver sua teoria. Por um lado,
evidenciando a funcao atribuida a relacdo indissociavel entre cognicao e afeto na
constituicdo da subjetividade. Por outro, se apropriando do conceito de
necessidade para caracterizar o desenvolvimento humano na interagéo entre
contexto social e sua capacidade de produzir uma postura reflexiva e volitiva por
parte do sujeito. O conceito de sentido traz em si a possibilidade de sintetizar a

dinamica inerente a esse processo. E o que observamos no trecho que segue:

Todo sentido subjetivo estd associado a necessidades que o0 sujeito
sente no contexto em que atua. Delas se derivam emoc¢des e processos
simbdlicos que, em suas relagbes, determinam o sentido das atividades
para o sujeito. O sentido representa uma regulacdo com relacdo ao
sujeito, ndo da acéo do sujeito com relacéo ao objeto [...] a subjetividade
da lugar a uma légica que ndo é unicamente a do dever frente as
exigéncias internas, mas também a do sentir em correspondéncia com
as necessidades que caracterizam um sujeito ou um espaco social em
um contexto especifico de sua acdo social (GONZALEZ REY, 2004,
p.54).
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O conceito de sentido passa a ser considerado central por Gonzalez Rey (2004)
por sua importancia no processo de subjetivacdo, uma vez que € a base simbolica
e experiencial das vivéncias de cada sujeito. Por este motivo, a no¢ao de sentido
nao permite uma leitura generalista ou universalista do psiquismo humano,
devendo este ser compreendido como uma construcdo a partir de experiéncias

singulares, as quais se atribui valor, relevancia e significagéao.

Mas Gonzalez Rey (1995) amplia o lugar dos afetos no desenvolvimento humano,
tendo estes um papel predominante. Em “Comunicacion, Personalidad y
Desarrollo” (1995), ele afirma que o contato estabelecido entre sujeitos, em que
se realizam “comunicaglOes verdadeiras”, aparece como elemento fundamental
para a construcdo de configuracdes subjetivas significativas. Assim como o
processo de desenvolvimento do conceito oferece uma nova qualidade de
interpretacdo aos sujeitos, 0s novos sistemas de configuragdes estabelecidos a
partir dessas relagcbes orientam e fortalecem sua capacidade interativa e

compreensiva.

A informacdo que a crianca recebe adquire um sentido, ndo pelo que
explicita diretamente, mas pelo que representa para sua experiéncia e
por suas possibilidades de interroga-las, refletir sobre ela e segui-la no
curso de sua experiéncia pessoal” (GONZALEZ REY, 1995, p.97)

Embora Vygotsky, em “Pensamento e Palavra” (2005), mencionasse a

“wr

possibilidade de uma comunicacdo auténtica a partir de um “intimo contato
psicologico” (VYGOTSKY, 2005, p.175) ndo hd em sua obra uma apropriacdo

desse conceito para explicar o desenvolvimento humano.

Ao apontar para esta comunicacdo auténtica como necessaria a compreensao
das configuracdes subjetivas e para o desenvolvimento dos sujeitos, Gonzalez
Rey (1995) propde uma interpretacdo do desenvolvimento humano por um
caminho diferente ao de Vygotsky. A auséncia dessa comunicagao nos termos
propostos privaria 0s sujeitos de sentidos subjetivos que iriam orienta-lo diante
dos desafios impostos pela realidade. A aprendizagem, portanto, ndo pode ser

considerada como uma atividade cognitiva, mas eminentemente emocional.
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O desenvolvimento da personalidade tem a caracteristica geral —
altamente diferenciadora — de que o sujeito estabeleca a relacdo
necessdaria com o sistema de comunicacdo em que o individuo se torna
sujeito, tornando-se capaz de seguir alternativas pessoais, de antecipar
situacdes e de expressar uma posicdo individualizada coerente através
das multiplas e contraditérias formas que a realidade adota frente a ele
(GONZALEZ REY, 1995, p.68).

Em outras palavras, Gonzalez Rey (1995) considera que o desenvolvimento
infantil estd ancorado nas configuracdes subjetivas construidas nas vivéncias
estabelecidas nessas relacdes. Afirma, portanto, que “a ndo-comunicacao cria
danos irreparaveis em todas as esferas de expressdao do homem, e se manifesta
como um dos fatores etiologicos do processo de enfermidade” (GONZALEZ REY,
1995, p.6). As relacbes afetivas entre pais e filhos, bem como professores e

alunos ocupam papel essencial na aprendizagem e no desenvolvimento humano.

Para que a zona de desenvolvimento proximal seja uma ferramenta real
de prética-educativa deve produzir-se uma modificagdo da importancia
na qualidade do espago comunicativo da instituicdo escolar. O apoio
adulto a execucao das tarefas pela crianga ndo pode ser analisado (...)
fora do sentido emocional que tem para ela (GONZALEZ REY, 1995,
p.42).

Nao se pode, portanto, falar de sentido de forma pontual, pois através de sua
capacidade de atribuir sentidos complexos, encontra-se envolvido nas diferentes
experiéncias, momentos, contextos e atribuicdo de valores de cada sujeito. Assim,
Gonzélez Rey utiliza o termo configuracdo de sentidos para representar a
articulacdo dessas experiéncias emocionais e simbolicas pelo individuo, com o
objetivo de permitir uma compreensdo, um posicionamento e uma atuacgéo
coerentes sobre sua realidade. Em suma, o individuo parte de configuracdes de
sentido para organizar sua compreensao e atuar sobre sua realidade.

O sentido subjetivo de uma experiéncia nunca vem dado pela condicdo
objetiva daquela, mas por seu impacto sobre uma configuracdo de
sentido que inclui de forma altamente diferenciada sentidos anteriores,
produzidos mediante experiéncias associadas as mais diversas areas da
vida social do sujeito, e que tém entrado em relacdo entre si s6 como
momentos da configuracdo subjetiva atual do sujeito, em cuja acéo
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presente se produz a nova experiéncia. (GONZALEZ REY, 2003, p.183-
4).

Busca nos seguidores de Vygotsky o fundamento para compreender o
comportamento humano a partir deste universo significativo. Nesse sentido, a
obra de Bozhovich (1976, apud GONZALEZ REY, 2003) ocupa um lugar
importante na construcdo desse historico por Gonzalez Rey (2003), pois ira
caracterizar o desenvolvimento humano pela integracdo entre seus aspectos
afetivos e contextuais. Em outras palavras, recupera o conceito de personalidade
para caracterizar a forma como os individuos interpretam suas experiéncias e
constroem necessidades. Nesse processo, 0 desenvolvimento humano seria
balizado pela superagcdo das necessidades, compreendida como aspecto
motivacional do comportamento. Bozhovich (1976) compreende que o surgimento
de novas necessidades marca a passagem de uma etapa do desenvolvimento
para outra, mas que essa deve ser compreendida pelo sentido dado por cada

sujeito.

Reconhece, no entanto, uma diferenciagcdo nesse processo, na medida em que a
crianca apresenta uma aprendizagem a partir de sua interpretacdo sobre as
circunstancias em que se encontra, enquanto o adolescente ja é capaz de fazer
escolhas conscientes e juizo sobre o que deseja e julga necessario. A
similaridade ao texto de Vygotsky sobre o desenvolvimento do conceito na
infancia é notéria e marca um importante passo na concepcao de Gonzalez Rey
sobre a subjetividade, demarcando uma diferenca entre personalidade e sujeito.
Com isso, reafirma a nocdo de que o processo de desenvolvimento ndo é
espontaneo, mas exige uma postura ativa do sujeito no processo. Evidentemente,
0 meio tem uma funcéo decisiva, pois deve favorecer a correlagdo entre situacéo
de desenvolvimento e interesse. Referindo-se a Abuljanova, Gonzélez Rey
exemplifica a importancia do papel do sujeito na sua histéria, ndo sendo por ela

determinado, mas com ela construindo o social.

O carater concreto que Abuljanova atribui ao sujeito o converte em
sujeito de sua proépria historia, de sua existéncia Unica e irrepetivel, o que
ndo nega sua condigdo social, mas que coloca o social em um nivel
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diferente: o social aparece em sua condi¢do histdrica singular.
(GONZALEZ REY, 1989, p.95).

Esta concepcgao tem papel fundamental nesta pesquisa, diante da capacidade de
concentrar em si a unidade entre o individuo e a sociedade, bem como entre
passado e futuro possivel, construido como um projeto pessoal. O conceito de
sujeito representa a condicdo subjetiva de posicionamento, reflexdo e desejo de
transformacdo de um dado contexto social, ultrapassando qualquer automatismo

ou determinismo de base psiquica ou socioldgica.

No entanto, torna-se fundamental estabelecer a relacdo entre sujeito e
personalidade, base para a compreensdo do conceito de identidade. A
personalidade se apresenta ao sujeito como referéncia pessoal, integrando as
experiéncias desse sujeito como elaboracdo continua de necessidades e
tentativas integradas de correlacionar subjetividade e contexto, determinadas pela
relacdo entre afetivo e cognitivo. Nesse sentido, 0 sujeito estd marcado por uma
emocionalidade particular, ou seja, pelos sentidos subjetivos com o0s quais
interpreta sua realidade e atua sobre ela.

A personalidade representa o conceito de sistema constitutivo da
subjetividade individual, o que esta integrado por diferentes
configuracdes e sistemas de configuragcbes que, mantendo relagbes
permanentes entre si, estdo associadas de diferentes formas com as
experiéncias do sujeito, dentro das quais, e em relacdo com o0s
diferentes contextos em que essas experiéncias tém lugar, esses
sistemas de configuragdes se manifestam por meio de nucleos
emocionais portadores de diferentes sentidos subjetivos. As emocdes e
construcfes do sujeito que aparecem nos diferentes momentos de suas
experiéncias estdo associadas a sentidos subjetivos diferentes, que
podem ser de auto-estima, identidade, seguranca, etc. Estes estados
emocionais, que na literatura tradicional sobre a personalidade tém
aparecido historicamente como tragos ou caracteristicas gerais da
personalidade, ndo sdo mais que momentos de sentido de um sistema
de configuragbes da personalidade que, dentro de um contexto de
expressdo e vida do sujeito, assume esse sentido. (GONZALEZ REY,
2003, p.262-3).

Assim, enquanto a personalidade reine em si as experiéncias subjetivas e as
organiza, o0 sujeito se posiciona diante delas e procura provocar as situacdes

necessarias para efetivar seu projeto pessoal. Embora também seja constituinte
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destas, ndo pode ignorar a base em torno da qual se tornou sujeito e que orienta

seus motivos e seu projeto.

O estudo da personalidade passa a ser desta forma um aspecto
importante na superacao da dicotomia entre o social e o individual, uma
vez que ela representaria um momento essencial na constituicdo
subjetiva da mobilidade entre estes dois espacos, 0 que caracteriza o
desenvolvimento do sujeito concreto, assim como as diversas formas
gue tomam os diferentes eventos que estdo presentes no campo da
subjetividade social. No que poderia parecer um paradoxo, na
personalidade se constituem subjetivamente 0s aspectos essenciais da
subjetividade social que afetam o sujeito em relagdo com uma ou varias
das condi¢cbes sociais dentro das quais tem lugar sua vida concreta,
como pode ser sua condicdo de raca, génio, aspecto fisico, saude, etc.,
mas simultaneamente € por meio da personalidade que o sujeito tem
opcles e recursos para se opor e criar espacos subjetivos alternativos
aqueles que o constituem em sua prépria subjetividade, o que representa
uma das contradicdes mais fortes da condicdo existencial e subjetiva do
sujeito. (GONZALEZ REY, 2003, p.261).

7

O individuo €, portanto, fruto desta construcdo, organizagado/reorganizacao e
acOes efetivadas a partir de suas experiéncias, constituindo-se como uma
subjetividade individual. Subjetividade individual, segundo Gonzalez Rey (2003) é

definida da seguinte forma:

a manifestacéo diferenciada do sujeito em cada espaco social concreto
esta subjetivamente constituida por sentidos subjetivos procedentes de
suas experiéncias atuais e anteriores dentro de outros espagos sociais.
Portanto, suas ag6es evidenciam a historia complexa de sua vida social.
Neste sentido, o estudo do sujeito nesses cenarios microssociais
implicaria compreender os comportamentos ali produzidos por meio das
configuracdes subjetivas diferenciadas que participam do sentido
subjetivo desse comportamento, nas quais se sintetizam os diferentes
momentos da vida social do sujeito. (GONZALEZ REY, 2003, p.195).

Contudo, cabe ressaltar que, para Gonzalez Rey (2003), este processo nao é
necessariamente individual, ou seja, ndo € construido por iniciativa de um
individuo, o que seria uma “antropomorfizacdo deste processo”. Enfatiza a
dimensao historico-cultural dos fendmenos subjetivos, ndo os considerando como
uma acao isolada e voluntaria de um determinado individuo, mas por intermédio

deste e em consideracao as circunstancias.
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A categoria de sentido une inseparavelmente a producdo subjetiva a
uma histéria e a um contexto sociais. Ela nos permite fazer uma
arqueologia de uma histéria em cada manifestacdo de comportamento
concreto. (...) Ele [o comportamento] integra de tal forma o social com o
especificamente individual, que a reconstrucdo explicativa de um ato, em
termos de seu sentido, acaba aportando conhecimento ndo s6 sobre o
sujeito que cometeu o ato, mas também da sociedade em que se
constituiu. (GONZALEZ REY, 2004, p.56-7).

Embora a subjetividade individual seja sempre singular, esta marcada por
espacos, concepcdes e significados comuns que aproximam as experiéncias
entre seus participantes, criando zonas de inteligibilidade e de comunicacéo. Tal
forma de organizagdo esta presente nos individuos também sob a forma de
ideologias, concepcdes e/ou cultura, representando momentos historicos,
institucionais e relacionais significativos, sendo caracterizados como a
subjetividade social. Em outras palavras, o processo de desenvolvimento humano
envolve a entrada do individuo em uma subjetividade social previamente
organizada, com a qual ira interagir e constituir-se, personalizando-a a partir de

suas vivéncias e reflexoes.

Contudo, Gonzalez Rey (1995) apresenta uma importante contribuicdo para se
pensar a forma recursiva como individuo e sociedade interagem e se modificam,
no processo de desenvolvimento humano. Evidencia-se nesta concep¢ao que o
contexto se apresenta como um existente compreendido a partir dos significados
que lIhe sdo associados. Assim, embora a subjetividade seja constituida pela
peculiaridade das vivéncias de cada individuo e os sentidos que lhes estdo
associados, ela esté crivada por interpretacdes comuns que possibilitam a troca
de informacdes e experiéncias entre os membros de uma sociedade, aspectos

basicos para a construcao da identidade.

A idéia da subjetividade social é associada a uma definicdo de sociedade
Ccomo sistema, cujos varios processos, macro e micro, ndo sao casuais.
Pelo contrario esses processos guardam uma interdependéncia entre si
que, por sua vez, leva a uma interdependéncia entre organizacao
macroestrutural e infra-estrutural de uma sociedade e sua organizacéo
subjetiva. No entanto, a organizacdo subjetiva de uma sociedade, sua
subjetividade social, ndo é um reflexo de nenhum de seus sistemas
constituintes, e sim uma producdo que se nutre de todos os sistemas,
processos e fatos que sdo parte daquela sociedade. Esses se
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constituem em nivel subjetivo como sentidos, modificando sua qualidade
original com relacdo ao sistema de referéncia de que fazem parte e
passando, na condicao de sentido subjetivo, a ser parte da subjetividade
social e da subjetividade individual dos sujeitos que atuam nos espacos
dessa subjetividade social. (GONZALEZ REY, 2004, p. 148).

Enfim, a construcdo tedrica apresentada por Gonzalez Rey evidencia a
necessidade de se caracterizar a relacdo deste sujeito com a sociedade nao
como uma externalidade, mas como uma apreensdo dela, a partir de suas

experiéncias. Fundamenta, assim, o conceito de subjetividade social.

O conceito de subjetividade social, portanto, comporta significados que né&o
dependem das inten¢des do individuo simplesmente. Elas o antecedem e o
constituem historicamente, a partir das suas vivéncias em contextos sociais
diversos. A medida que este processo ocorre, as diferencas individuais,
produzidas pela peculiaridade dessas vivéncias, irdo se confrontar em busca de
um entendimento possivel entre os integrantes da sociedade e, talvez, com os
modelos dominantes de subjetividade social. Sdo essas diferencas que, ao
sugerirem novas interpretacfes, produzem tensdes na subjetividade individual e

social.
A partir destes conceitos, 0 que viria a ser identidade para Gonzalez Rey?

Toda a discussdo desenvolvida nesse capitulo envolveu uma multiplicidade de
conceitos que encontram estreita relacdo com o conceito de identidade. Desde o
conceito de sentido que apresenta uma interpretacdo singular do sujeito a partir
de suas diferentes vivéncias em constantes reencontros com a subjetividade
social e a realidade concreta, até o conceito de configuracbes de sentidos, que
permitem organizar tais experiéncias — a subjetividade individual — sob a forma de
sistemas coerentes, percebe-se que o0 conceito de identidade representa essa
tentativa de construir uma forma particular do sujeito compreender a si proprio em
relacdo ao universo em que se insere. Com suas proprias palavras, Gonzalez Rey

afirma:

Portanto, a pergunta sobre o que € a identidade pode ser respondida
compreendendo a identidade como um sistema de sentidos que se
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articula a partir das configurag@es subjetivas historicamente constituidas
na historia de um sujeito concreto e nas condi¢des concretas dentro das
guais ele atua neste momento. Como resultado dessa confrontacédo entre
o histérico e o atual, aparecem situacdes em que se apresenta a
necessidade do sujeito se reconhecer a si mesmo dentro da situacéo, de
delimitar seu espaco, 0 espaco em gque encontra a congruéncia consigo
mesmo ha situacdo que esta enfrentando; esse € o0 momento em que
aparece sua identidade, em que os elementos de sentido em jogo dentro
da situacdo definem emocdes que se evidenciam no sentido de
identidade. Estas sdo as complexidades da constituicdo emocional do
sujeito que exigem maior profundidade nas investigacbes concretas.
(GONZALEZ REY, 2003, p.263)

Tal como o conceito de personalidade, a identidade oferecerd um balizamento
afetivo-cognitivo segundo o qual cada individuo ir4 construir interpretacdes e
respostas. Embora a particularidade de cada sujeito garanta respostas singulares,
o individuo diante dessas situacdes se depara com duas possibilidades:
submeter-se a subjetividade social hegemonica ou gerar alternativas que estejam
em acordo com seus interesses e suas necessidades. Em ambas as situacdes a
identidade servird de parametro, mas cumprindo fungdes muito diferentes para o
desenvolvimento do sujeito. Assim, a relacdo que cada individuo estabelece com
estes parametros ira depender de sua capacidade analitico-reflexiva (GONZALEZ

REY, 2004). Essa autonomia caracteriza a condi¢cdo de sujeito

O sujeito representa a possibilidade de particularizacdo dentro dos
processos normativos de toda a sociedade e, nesse sentido, esta
associado ao carater processual e a tensdo que caracterizam a vida
social, marcando um processo suscetivel de mudancas permanentes e
inesperadas, e ndo um sistema submetido a leis supra-individuais que
decidem o destino da histéria. (GONZALEZ REY, 2004, p.149).

Nesse caso, embora a identidade se apresente como referencial, esta
constantemente sujeita a transformacdes e reordenacdes, abrindo-se para a
possibilidade de se instaurar em um espaco dialégico, favoravel ao
desenvolvimento humano e social. Evidencia-se também aqui a importancia do
conceito de necessidade, como parte das exigéncias subjetivas que mobilizam o

sujeito para a reestruturacao de suas interpretacoes.
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Assim, a identidade n&o deve ser considerada como uma substancia, um
conteudo que caracterizaria 0 sujeito, mas como sua possibilidade criativa. Seria
o reconhecimento de si como sujeito historico, como produto e produtor da
historia. A identidade passa pela construgéo reflexiva do sujeito em espacgos que
tém sentido para ele. Portanto, é “uma categoria necessariamente associada com
0 campo e 0s contextos de agcdo do sujeito, assim como sua capacidade de

subjetivacdo” (GONZALEZ REY, 2004, p.159).

A identidade, nesse caso, estd estreitamente relacionada ao sentimento de
autenticidade do sujeito em relacdo a suas configuragbes subjetivas. Mas a
proposta de Gonzalez Rey de “de-substancializar” o conceito de identidade,
historicamente vinculada a elementos estaticos, encontra seus limites em suas
manifestacbes patologicas da personalidade. Nesta, segundo Gonzéalez Rey “o
sujeito perde a capacidade de assumir posicoes proprias diante das situacdes
sociais que enfrenta, ou seja, perde a capacidade de acdo como sujeito,
transformando-se em vitima das circunstancias” (GONZALEZ REY, 2004, p.162).
Uma vez que a proposta desenvolvida pelo autor e por esta tese é encontrar
formas de identificar o papel das instituicbes na construcdo da identidade de
individuos, estes conceitos passam a servir como elementos significativos para

interpretar sua relagcdo com as instituicdes nas quais participam.

Outro aspecto que merece destaque € que a identidade ndo se caracteriza
apenas como uma construcao singular — embora os sentidos a ela associados
sempre o sejam. A identidade est4 também associada a subjetividade social, na
medida em que esta aponta para a possibilidade de compartilhar significados a
partir da convivéncia, atuacfes e identificacdo de sujeitos em relacdo a um
determinado contexto, acontecimento, objetivo. A congruéncia ou incongruéncia
mencionada acima, do sujeito com suas préprias acdes, pode ser estendida para
outros sujeitos, configurando um sistema de rela¢des interpessoais baseados em

principios e significados comuns.

Com essa construcdo, Gonzalez Rey pretende recuperar o lugar do sujeito — e

dos sujeitos — como protagonista na construcao de processos sociais



A produgéo de sentidos dos sujeitos individuais € uma via essencial para
o estudo dos processo sociais em que estes estdo implicados. O social
se visualiza em sua significacdo para o homem através dos processos
de producéo de sentido na subjetividade social e individual. (GONZALEZ
REY, 2004, p.160).

Assim, entendemos que a proposta de Gonzéalez Rey ndo pretende superar o
determinismo social pelo determinismo individual, mas compreender a forma
como esta se constitui e é constituinte daquela. Este processo de constituicdo e
transformacao que permite a formacao de grupos e da subjetividade social entre
0s que compartiham de certos elementos de sentido € caracteristica do

desenvolvimento humano.
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4 METODOLOGIA

Como foi mencionado anteriormente, o principal objetivo desta tese é
compreender, a partir de entrevistas com ex-alunos de uma escola publica, a
relacdo indissociavel entre escola, contexto sdcio-familiar e a construcado de sua
identidade. Para tanto, a perspectiva qualitativa foi assumida como principal
referéncia, levando em consideragao a diversidade de contextos envolvidos neste
processo. Para tanto, como sera apresentado a seguir, esta pesquisa levantou o
historico de uma das vilas de uma favela de Belo Horizonte e de alguns
moradores que nela moraram. Foram entrevistadas liderangas comunitarias e ex-
alunos de uma escola publica por meio do método de histéria de vida, que
permitiu a construcao de indicadores dos sentidos subjetivos produzidos por estes
entrevistados e a compreensdo do lugar da escola e outras instituicbes, como
familia, amigos e comunidade, na constituicdo de sua identidade. Seus nomes

foram alterados por questdes éticas e de seguranca.

Concebe-se, portanto, que a escola, considerada como um espaco institucional
multifacetado, ndo pode ser compreendida de forma unidimensional. Deve
considerar como ela é interpretada pelo aluno a partir de suas experiéncias
anteriores, do contexto no qual ele e a escola estdo inseridos, das vivéncias ali
construidas, das expectativas investidas no aluno pela familia, escola e por ele

préprio e que podem ou ndo encontrar canais para sua satisfacao.

Em suma, compreendemos que os fatores envolvidos na construgcdo da
identidade deste sujeito sdo mudltiplos e imprevisiveis, visto que produzem
sentidos subjetivos particulares para cada sujeito e que variam em sua constante

atualizacdo diante dos novos contextos que se apresentam.

Contudo, ndo é nosso objetivo cair em um relativismo extremo. Consideramos,
assim como Gonzélez Rey (1989; 1995), que caracteristicas como a atmosfera
institucional e as relagdes interpessoais na escola — e em outras instituicbes como
a familia — s@o fundamentais para permitir que sua subjetividade individual

encontre expressao e reconhecimento, produzindo sentidos subjetivos favoraveis
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a aprendizagem escolar e ao desenvolvimento saudavel da identidade dos
alunos. Em contrapartida, a auséncia deste espac¢o na escola reduz a capacidade
expressiva e participativa de seus alunos, configurando uma relacdo negativa com
a escola e com o conhecimento, o que limitaria seu investimento nesta atividade.
Nesse sentido, faz parte dos objetivos dessa tese compreender a intima interacao
entre a escola e as diversas instituicbes que constituem o cendrio no qual esta

inserida, bem como as influéncias dessas relagcdes sobre seus alunos.

Cada escola esta envolvida em um contexto historico e cultural constituinte das
relagbes estabelecidas em seu interior. As subjetividades sociais construidas
historicamente em torno dessa instituicdo, a familiaridade, a trajetoria profissional
e pessoal de seus membros junto a comunidade e a propria escola, o
envolvimento com os moradores e seu status nas relagdes sociais locais, todo
este contexto permitiria compreender a escola como um universo de relacdes

comunitarias e sociais.

A conciliacdo entre esses dois universos (social e comunitario) fortalece as
relacbes funcionais estabelecidas em qualquer instituicdo. Sawaia (1996)
caracteriza essa relagao ao sintetizar esses conceitos. Segundo ela, a sociologia
distingue o0s conceitos de comunidade e sociedade atribuindo & nocdo de
comunidade um sentimento subjetivo de pertencimento, relacionado a identidade;
por sua vez, a socializacdo € uma relacdo de compromisso motivada racional e
voluntariamente pelos seus participantes, envolvendo uma dimensdo afetiva
restrita. A escola e as instituicdes sociais em geral se tornariam mais funcionais
na medida em que conseguissem encontrar o equilibrio entre a dimenséao racional
e voluntaria e a dimensado afetiva relacionada ao sentimento de pertenca e

identidade.

Embora sejam elementos integrados no funcionamento de qualquer instituicao,
uma investigagdo dessa natureza exigiria abranger o ponto de vista dos
professores sobre sua tarefa, seu esclarecimento e concordancia sobre as
propostas politico-pedagdgicas da escola, sua avaliacdo sobre a forma como elas
sdo conduzidas pela instituicdo, bem como seus efeitos sobre a aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, além das qualidades das relacdes estabelecidas em

seu interior e na relacdo com o espac¢o comunitario no qual estaria inserida.
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Focalizar a atencdo no universo das relagbes comunitarias da escola na
construgdo da identidade dos alunos foi uma proposta considerada factivel,
mesmo envolvendo um amplo leque de informagBes. Consideramos que o
material produzido nessa pesquisa, embora ndo envolva esse universo em sua
totalidade, permitirA compreender a relacdo entre essas dimensfes sociais e
comunitérias, auxiliando na compreensdo dessa dimensdo nas relagbes que

envolvem escola e aprendizagem.

Assim, a forma escolhida para compreender a escola estudada partiu de sua
histéria na comunidade, das relacdes estabelecidas com a vila, e da forma como
0os ex-alunos entrevistados a reconheciam nas relagbes estabelecidas no
cotidiano de sua escolarizacdo. De forma concreta, consideramos que, se uma
comunidade reconhece o papel da escola ndo apenas por sua funcao educativa,
mas também participativa e transformadora, o vinculo estabelecido e as
expectativas do aluno tendem a ser influenciados por eles. Tendo em vista estes
principios fundamentais para a constituicdo de uma identidade que integre escola,
familia e seu ambiente histdrico-cultural, sistematizamos uma metodologia que

permitisse o levantamento dessas informagoes.

Assim, em um primeiro momento, nossa pesquisa partiu de informacdes
estruturadas sobre a histéria da comunidade e da escola a partir de documentos
existentes e de relatos ja colhidos junto a liderancas comunitarias e sua trajetoria.
Para tanto, contribuiram significativamente as transcricbes de entrevistas

realizadas em pesquisas anteriores*?*3.

A essas informacgBes acrescentamos entrevistas realizadas por ndés com alguns
de seus moradores “comuns”, em sua maioria ex-alunos da Escola Municipal S&o
Jorge® e algumas liderancas da vila. Este levantamento de fontes diversas foi

sistematizado em uma pesquisa realizada anteriormente'®, sendo que uma das

12 Documento intitulado “Diagnéstico Participativo” [19967], construido a partir de pesquisa realizada entre os meses de
abril e agosto de 1996 junto a liderangas comunitarias das diversas vilas do aglomerado do Morro das Pedras utilizando-se
da histéria oral. Neste documento os relatos de moradores apontam para os problemas enfrentados pela comunidade e os
momentos mais criticos do Morro das Pedras

'3 Entrevistas realizadas com moradores da Vila S0 Nazi na pesquisa intitulada “A Lei Aqui € Outra”, desenvolvida junto
ao programa de Iniciagdo Cientifica do Centro Universitario Newton Paiva e financiada pela Fundacdo Nacional de
Desenvolvimento do Ensino Superior Particular (FUNADESP) entre 2000 e 2001, orientada pela profa. Sénia Coelho
(2002), e gentilmente disponibilizadas por ela.

¥ Todos os nomes de personagens, lugares ou instituicdes foram alterados.

!5 pesquisa intitulada “O papel da escola publica na construgdo da identidade de alunos e ex-alunos negros”, desenvolvida
junto ao programa de Iniciagdo Cientifica do Centro Universitario Newton Paiva e financiada pela Fundagdo Nacional de
Desenvolvimento do Ensino Superior Particular (FUNADESP) entre 2005 e 2006, orientada pelo autor.
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orientandas era moradora da vila. Relatar a forma como essa pesquisa foi
realizada auxiliarA na compreensao de seus desdobramentos na pesquisa

realizada na tese.

As entrevistas eram realizadas a partir da avaliacdo dos possiveis entrevistados
junto a essa moradora/orientanda. Os critérios para a escolha dos entrevistados
eram: 1) que fossem moradores antigos da vila e que nos auxiliassem a
compreender histérias da comunidade, ou, com a mesma finalidade; 2) moradores
considerados por nossa informante influentes na histéria da vila. A leitura das
entrevistas realizadas por pesquisas anteriores eliminaram a necessidade de
realizar algumas entrevistas e apontaram para outras que ainda nao haviam sido

realizadas.

A partir dos critérios acima descritos, foram selecionados moradores vinculados
as duas principais instituicdbes sociais na organizacdo e desenvolvimento de
acbes na comunidade: a igreja catblica e a Associagdo Comunitéria da Vila S&o
Nazi. Foram entrevistados o presidente da Associacdo Comunitaria da Vila Sao
Nazi (duas entrevistas de cerca de uma hora e meia cada); um morador
responsavel pela preparacdo de jovens para a crisma e ex-coordenador de uma
creche da comunidade (uma entrevista com duas horas de duracdo); a ex-
presidente da Associacdo Comunitaria e ex-responsavel pelo catecismo e
educacao de criancas da creche e ex-aluna da Escola Municipal Sao Jorge (uma
entrevista de cerca de uma hora e meia) ; uma moradora com cerca de 60 anos,
nascida no Morro das Pedras, ex-aluna da Escola Municipal Sdo Jorge (duas

entrevistas de cerca de uma hora e meia cada) .

As entrevistas foram orientadas por um roteiro semi-estruturado com tematicas
predominantes, envolvendo as lembrancas pessoais sobre familia, infancia,
escolarizacéo, juventude, envolvimento com projetos sociais e trabalho, sendo
gue, nestes ultimos dois itens, buscava-se ndo apenas a trajetoria pessoal, mas a

historia da instituicdo, no caso de estar envolvida com a comunidade.

As entrevistas realizadas nessa pesquisa foram gravadas e transcritas com a
anuéncia dos entrevistados, constituindo-se nas informacdes necessarias para a

contextualizacdo do campo de pesquisa, pois acentuaram 0S aspectos
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considerados marcantes na histéria da comunidade, no relato de e sobre
personagens da Vila Sdo Nazi. Assim, além de permitir conhecer a histéria da Vila
Sao Nazi e seus personagens, essas entrevistas caracterizaram, por meio das
histérias de vida dos entrevistados, o papel da subjetividade individual de alguns
de seus integrantes na histéria desta comunidade, bem como as subjetividades
sociais erigidas a partir dessa trajetoria. Nesses relatos, a escola se apresentou
como parte de um todo, imersa em um historico de realizagcbes comunitarias.
Evidentemente, criticas e legitimacOes foram apresentadas na caracterizacéo de
seu lugar em diferentes momentos na histéria da comunidade. Com tais
informacdes foi possivel identificar alguns indicadores de analise e outros
possiveis entrevistados para o desenvolvimento da tese. No entanto, foi possivel
observar que a escola ndo poderia mais ser retratada como o foco das atencdes,
sob o risco de conquistar um relevo ndo atribuido pelos entrevistados em relagéo
as demais instituicdes sociais. As entrevistas passavam a enfatizar, portanto, a
historia da comunidade e a historia dos entrevistados, seus moradores. A partir

dai era possivel perguntar qual o lugar da escola.

Mas se apontavamos para as relagdes comunitarias como universo significativo,
também esta no¢do de comunidade foi evidenciando o equivoco de homogeneizar
seus componentes e caracterizar seus integrantes como se, em sua totalidade,
mantivessem uma postura participativa nas decisbes comunitarias. Nas
entrevistas realizadas nessa pesquisa observou-se uma significativa diferenca na
forma como os membros da comunidade a percebem, segundo sua possibilidade
de decisdo no contexto comunitério. Essa diferenca fortalece o conceito de sujeito
desenvolvido por Gonzalez Rey (2003, 2004), o qual considera que a participacéo
dos sujeitos nas relacbes estabelecidas na comunidade tem um impacto
significativo no desenvolvimento de sua personalidade. Mas a heterogeneidade
da vila em questdo ndo pode ser compreendida estritamente entre sujeitos e néo
sujeitos, embora essa diferenca exista e tenha um papel decisivo na organizacao

comunitaria.

E perceptivel, também, nas informacdes obtidas, que as mudancas histéricas na
organizacdo da vila, como veremos, ocupam um lugar significativo na producéo
de diferencas que comprometerdo o conceito de comunidade. A forma como a vila

passa a funcionar e se organizar a partir das décadas de 1990 e 2000 ira se
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aproximar do conceito de sociedade apontado anteriormente (SAWAIA, 1996)
aparentemente em detrimento do conceito de comunidade, como nos permitem

afirmar os entrevistados.

Uma série de questdes, portanto, perpassaram essas situacdes, demonstrando a
pluralidade de eventos envolvidos no processo de constituicdo da subjetividade.
Esse era o principal desafio metodologico dessa tese, de forma a construir
configuracbes que permitissem compreender como esse processo de
estabelecimento e transformacao das subjetividades ocorria simultaneamente nos

sujeitos e em seu contexto.

Uma das entrevistas mais emblematicas nesse sentido foi desenvolvida na
pesquisa relatada: a entrevista com Marina, ex-aluna da Escola Municipal Sao
Jorge e lideranca comunitaria. Foi possivel observar que a historia da comunidade
se apresentava de forma indissociavel de sua histéria pessoal, embora a escola
tenha ocupado um lugar periférico nesse processo. Outras instituicbes, segundo
seu relato espontaneo, ocuparam esse lugar referencial e educacional esperado
para a escola. Curiosamente, Marina estudou na escola no periodo em que esta
era considerada “melhor”, sendo que Marina e suas irmas estudaram
posteriormente em escolas privadas e tradicionais de Belo Horizonte, a partir de

bolsas conseguidas através de processo seletivo.

Na analise das entrevistas e informacdes sobre a comunidade, Marina se revelou
um icone desse processo concomitante entre desenvolvimento individual e social,
inaugurando um segundo momento para essa pesquisa de doutorado, com a
selecdo de novos entrevistados. Para tanto, selecionou-se como principal
instrumento metodoldgico a entrevista individual em profundidade, caracteristica
do método de histéria de vida (ALBERTI, 1990), considerada definitivamente a
mais adequada para compreender as caracteristicas subjetivas de cada sujeito na
constituicdo de sua identidade nas relagbes com diferentes instituicoes e em
diferentes momentos historicos da vila. A escolha deste método preserva o
carater interpretativo, interativo e singular propostos pela epistemologia qualitativa

de Gonzalez Rey (2002) no processo de producdo de conhecimento.
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Nas entrevistas, a historia individual e da comunidade foi interpretada pelos
sujeitos entrevistados, a partir da interacdo continua com o entrevistador. Esse
processo possibilitou provocar o processo dinamico de constituicdo e
reconstituicdo da subjetividade, individual e social, combinando “observacéao,
relatos introspectivos de lembrancas e relevancias e roteiros mais ou menos
centrados em algum tema” (MINAYO, 1992, p.126).

Na interacdo com o entrevistado, pretendeu-se contribuir para sua reflexao acerca
da importancia de sua relacdo com atividades socializadoras — escola, familia e
outras instituicdes — na constituicdo de sua auto-imagem e no impacto concreto
dessa auto-imagem no decorrer das suas vidas. Nesse sentido, o método de

historia de vida €, segundo Minayo (1999), citando Denzin (1973), recomendado:

A historia de vida pode ser o melhor método para se estudar processos
de socializacdo, emergéncias de um grupo, estrutura organizacional,
nascimento e declinios de uma relacdo social e respostas situacionais a
contingéncias cotidianas. (DENZIN apud MINAYO, 1999, p. 127).

A entrevista de historia de vida, tal como a configuramos, ndo focalizou sua
atencdo a priori para uma das instituicbes, mas para a importancia atribuida
espontaneamente a cada uma delas no relato do entrevistado. Desta maneira,
havendo sempre a possibilidade de realizar mais de uma entrevista, ndo era
necessario que a importancia da escola fosse destacada na primeira entrevista,
mas que os entrevistados se manifestassem espontaneamente em relacéo a ela.
Tal situacéo permitiu construir indicadores sobre os sentidos subjetivos presentes
em seu relato e construir hipéteses sobre as situagdes mais significativas em sua

subjetividade.

As entrevistas ndo se alteraram significativamente em relagdo ao modelo
desenvolvido na pesquisa relatada anteriormente, sendo semi-estruturadas e
extrapolando sempre que necessario 0 roteiro proposto quando relatos de
vivéncias indicassem sentidos subjetivos significativos. A priori, a estrutura
tematica das entrevistas era a seguinte: 1) Origem familiar; 2) Vida em familia; 3)
Infancia; 4) Comunidade, amizades e lazer; 5) Escola: instituicdo, relactes,

aprendizagem e identidade; 6) Juventude; 7) Trabalho, projetos pessoais e
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comunitérios; 8) Vida amorosa, conjugal e educacdo dos filhos; 9) Questdes

sociais.

A énfase na familia verificada a partir das informacdes obtidas anteriormente,
atuando simultaneamente a escola na construcédo da subjetividade, apontou para
a importancia de considerar a inter-relacdo entre esses universos. Assim, as
relacbes familiares emergiram nas entrevistas como um lugar privilegiado na
subjetividade dos entrevistados, estreitamente relacionada ao envolvimento
destas com a comunidade e com a propria escola. A instituicdo familiar é
apresentada pelos entrevistados, portanto, por seu papel decisivo na forma como
este aluno ir4 perceber a escola, uma vez que as impressdes que antecedem a
entrada na escola geralmente sédo construidas na familia. Embora esta afirmacéo
ja tenha sido exaustivamente discutida na literatura especializada, vindo desde
Bourdieu (1982) e sendo reavaliada por Lahire (1997) e Setton (2005) — isso para
ficar apenas naqueles que jA mencionamos aqui — a retomada desta discussao
tem por objetivo avaliar as contribuicdes da teoria da subjetividade de Gonzalez
Rey (1995, 2002, 2003, 2004, 2005) na compreenséao da relacdo de reciprocidade

entre estes diferentes universos.

Para tanto, as entrevistas ficaram restritas a integrantes de uma familia tradicional
da Vila S&do Nazi em duas diferentes geracbes de ex-alunos de uma escola
publica municipal de Belo Horizonte. Da primeira geracdo de ex-alunos, a
entrevistada foi Marina, proxima dos 50 anos de idade, por sua importancia na
construgdo da histéria da comunidade de sua geragdo, como mencionamos
acima. Como Marina ndo tem filhos que sejam ex-alunos da escola com idade
para realizar uma entrevista de historia de vida com as questbes propostas,
entrevistamos duas de suas sobrinhas, Sandra, com cerca de 20 anos na data da
entrevista, e Laura, pouco mais nova que Sandra. Ambas sao filhas de uma das
irmads de Marina. O numero reduzido de entrevistados esta baseado na

concepcao de pesquisa qualitativa de Gonzalez Rey (2002), para quem,

uma construcao tedrica que permite incorporar de forma estavel novos
processos ou fragmentos do estudado ao momento atual de producéo
de conhecimento é uma construcdo com elevado potencial de
generalizacdo (GONZALEZ REY, 2002, p. 164)
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Consideramos que a postura emblematica de Marina na trajetéria do movimento
comunitario nas décadas de 1970 e 1980 apresenta tantos elementos comuns
quanto dissonantes em relacéo a geracdo que a sucedeu. Este recorte evidencia
a importancia dos aspectos subjetivos na construcdo das trajetérias pessoais, ao
mesmo tempo em que evidenciam a delimitacdo historica sobre eles. Nesse
sentido, os conceitos de subjetividade individual e subjetividade social de
Gonzalez Rey oferecem uma contribuicdo singular, por permitir reconhecer,
compreender e configurar a intrincada relagdo entre sujeito, universo familiar e
contexto social. Em outras palavras, a pluralidade de contextos envolvidos na
construcdo da identidade ndo pode ser estudada de forma segmentada como se

operassem isoladamente.

Assim, Gonzalez Rey (1993) considera positivo o fato de que o método de historia
de vida reconhece a importancia de sujeitos como fonte de referéncia para a
compreensao da sociedade, uma vez que esta se compde de seus membros e do
significado que eles atribuem a cada momento historico. Segundo ele, “aos efeitos
do conhecimento social, € essencial o sentido que para o sujeito teve sua vida,
pois em Ultima instancia este sentido é o que dinamizou sua vida social
intencional” (GONZALEZ REY, 1993, p. 82). Sua critica estd fundada na
hegemonia dos significados concretos manifestos pelos sujeitos as suas
vivéncias, o que faz com que a “comunicacdo humana” se subsumia a qualquer
elemento social objetivo. Faz, portanto, a seguinte ressalva ao método de histdéria
oral de vida:

Contudo, quanto a seu lugar na psicologia, sempre seria uma técnica,
pois 0 conhecimento para conseguir uma configuracdo subjetiva da
personalidade ndo se esgota na historia das representacdes conscientes
do sujeito sobre si mesmo ou sobre sua vida. Muitos mecanismos de
organizacdo da personalidade, que também contém importantes
informacdes sobre seu determinismo social, permanecem inacessiveis a
concepcao consciente do sujeito. Certo é que muitas vezes chegamos a
isso por via indireta com a analise de uma histéria de vida, porém isso
esta longe de ocorrer sempre. (GONZALEZ REY, 1993, p. 82).



Gonzélez Rey (1993) apresenta a importancia do conceito de sentido subijetivo,
demonstrando estar pressuposto neste grande parte de orientacbes que né&o
estédo elaboradas de forma consciente pelos individuos, devendo ser interpretadas
pelo pesquisador. A partir desta caracteristica que Gonzalez Rey propde uma
epistemologia qualitativa, a qual considera que todo conhecimento € construtivo-

interpretativo, uma vez que néo se evidencia de forma direta nas verbalizagoes.

4.1 Plano de andlise das informacdes

Segundo Gonzalez Rey (1997, 2002, 2005), a epistemologia qualitativa esta
baseada em uma ldégica construtiva-interpretativa, na qual a construcdo de
indicadores € a peca-chave para a elaboragcdo de uma interpretacdo das

informacgdes segundo uma légica configuracional.

Gonzélez Rey constréi uma epistemologia que permite compreender a construcéo
do espaco social a partir da subjetividade, no sentido da singularidade constituinte

de cada individuo e dos universos nos quais participa.

A subjetividade individual que marca as vivéncias singulares deste individuo
envolve cognicdo e afeto de forma indissociavel, compreendidos pelo conceito
vygotskyano de sentido. Assim se sustenta a teoria do aprendizado em Gonzalez

Rey, rompendo com a noc¢éo racional tradicionalmente atribuida a este processo.

Deste conceito de Vygotsky, Gonzalez Rey (2003) ir& construir a nocéo de sentido
subjetivo para caracterizar este processo ininterrupto e sempre atualizavel de
aprendizado. Este conceito é fundamental na compreensdo da epistemologia
qualitativa, porque € através dele que o individuo ird apreender e interagir em um
dado contexto, permeavel as novas experiéncias, mas tendo como referéncia
aguelas que o constituem. Sem apreender o sentido subjetivo na relacdo do
individuo com um determinado contexto ndo se apreende os motivos de suas

acoes.



55

hY

Mas o sentido subjetivo ndo se apresenta diretamente a consciéncia destes
individuos como uma verdade estabelecida’®. Primeiro porque ndo estabelece
uma relacdo direta entre uma vivéncia, um sentido, de forma cumulativa e
estatica, porque é sempre possivel se enriquecer com experiéncias novas e que
nao eliminam as anteriores, mas as colore com outras tonalidades. Ou mesmo
podem ser configurados sentidos completamente dispares diante de fenbmenos
novos ou relembrados, que demovem o sujeito diante de posturas e concepcdes
estabelecidas. Assim, a subjetividade individual esta eivada de experiéncias, as
guais sempre se associa um ou mais sentidos subjetivos, que néo

necessariamente constituem uma interpretagéo coerente sobre a realidade.

E em busca desta coeréncia que o individuo organiza os sentidos subjetivos pelo
que Gonzélez Rey (2002) chama por configuracdes. As configuragdes sédo formas
de organizar os diversos sentidos subjetivos de forma a permitir que uma
determinada situacdo possa ser compreendida (afetiva e cognitivamente).
Gonzalez Rey considera que a infinidade de situacbes e coisas
existentes/construidas dificilmente permitiria uma explicacdo simples. Assim,
também as configuracdes, ou as légicas configuracionais, se multiplicam na
tentativa de caracterizar a compreensao subjetiva sobre distintos universos. E se
diversificam na proporcédo direta em que ainda ndo conseguem sintetizar uma

compreensao satisfatéria sobre esta diversidade.

No entanto, algumas configuracbes apresentam maior capacidade explicativa que
outras, tornando-se nucleos configuracionais, ao redor dos quais giram as demais

configuragodes.

Para a epistemologia qualitativa, os motivos das acfes humanas sao
compreendidos apenas pelos sentidos subjetivos que os orientam. Para tanto,
deve-se buscar nas manifestacdes destes individuos os elementos de sentido que
evidenciam a légica configuracional. Retornando ao inicio desta exposi¢édo, nao é

possivel chegar diretamente ao sentido subjetivo, ndo ha um comportamento que

!® Nota-se aqui a influéncia do pensamento de Vygotsky na obra de Gonzélez Rey. Em A Consciéncia como Problema da
Psicologia do Comportamento, (1925) Vygotsky afirma: “Parece que o mundo se verte no orificio largo do funil através de
milhares de excitantes, inclinagées, convites; dentro do funil tém lugar uma luta e um enfrentamento ininterruptos; todas as
excitagbes saem em numero muito reduzido pelo orificio estrito, sob a forma de reagdes de resposta do organismo. O
comportamento que se realizou € uma parte insignificante dos comportamentos possiveis cada minuto do homem esta
cheio de possibilidades néo realizadas. Essas possibilidades ndo realizadas de nosso comportamento, essa diferenca
entre os orificios largos e estreitos do funil sdo uma realidade inacessivel, da mesma forma que a reagéo vitoriosa, porque
os trés momentos da reacao que lhes correspondem estéo presentes” (2004, p.69).
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se repita ou um segredo a ser revelado, mas a apreensdao de um modo de
funcionamento, de um principio organizador que devera ser interpretado pelo

pesquisador sob a forma de uma hipotese. Tal hipétese é denominada indicador.

Um indicador € uma construcdo capaz de gerar um significado pela
relacdo que o pesquisador estabelece entre um conjunto de elementos
gue, no contexto do sujeito estudado, permitem formular uma hipotese
gue ndo guarda relacéo direta com o contelido explicito de nenhum dos
elementos tomados em separado. (GONZALEZ REY, 2002, p.113).

Contudo, o indicador ndo tem valor como elemento isolado e estatico, mas
funciona em estreita inter-relacdo com outros indicadores. Ou seja, a presenca de
novos elementos de sentido amplia a hip6tese inicial se aproximando do modo de
funcionamento configuracional. Estas configuracdes sao delimitadas sob a forma
de nudcleos de sentido, universos significativos e recursivos que visam a
interpretacdo de um determinado aspecto do objeto estudado. Gonzéalez Rey
(2002, 2003) afirma que a compreensao de uma logica configuracional, que
constitui uma forma de construcédo de sentidos, precisa colocar o pesquisador no

centro do processo produtivo.

Para que seja possivel ao pesquisador conseguir compreender tal diversidade de
informacgdes € fundamental que crie condi¢cdes para que se movimente em trés
“direcbes”: vertical, ou seja, no aprofundamento das informac¢des buscando o
sentido em suas interpretacdes; horizontal, numa ampliacdo que permita a
compreensao de suas relacdes; temporal, que permita compreender seu processo
de construcédo. Dessa diversidade ira se evidenciar, segundo Gonzéalez Rey, a

indissociabilidade entre individuo e sociedade.

As configuragdes de sentidos representam formagfes psiquicas
dindmicas e em constante desenvolvimento dentro das diferentes
praticas sociais dos sujeitos estudados. Portanto, chegar aos seus
nucleos mais estaveis sup6e uma profundidade na trajetoria individual
dos sujeitos estudados. Cada configuracdo de sentidos relativos a uma
experiéncia ou campo de expressdo pode estar associada a sentidos
referentes a diferentes espacos da vida social, pelo que o estudo de
casos nos ira informar de forma constante dos destinos e cenarios das
praticas do sujeito. Deste modo, pela propria natureza da subjetividade,
na investigacdo aparecerdo de forma simultdnea informacfes
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procedentes dos diferentes sistemas de constituicdo subjetiva: o
individual e o social. (GONZALEZ REY, 2003, p.267).

Tendo em vista esta proposta, a pesquisa em questdo se organiza em torno de
entrevistas sobre histéria de vida, mas ao mesmo tempo busca recuperar nestas
— e em outras entrevistas — elementos para se pensar 0 contexto em questéo,
envolvendo ndo apenas a escola, mas o universo no qual ela e os entrevistados
se inserem. Esta decisdo revelou-se de fundamental importancia, pois nos
permitiu ndo identifica-la dentro de uma subjetividade social da comunidade, mas
revelar as diferentes subjetividades sociais na comunidade em relacdo a escola.
Essas subjetividades sociais, como veremos, evidenciardo que a proposta de
avaliar as contribuicbes da escola para seus ex-alunos ndo s&o evidentes,
estando envoltas em situacdes subjetivas de dificil quantificacdo, como se
pretende a partir dos contetdos apreendidos. E preciso avaliar seu impacto em
universos significativos que orientardo as praticas cotidianas dos sujeitos em
questdao, como sua auto-estima, a construcdo de seu projeto de vida, seu

interesse e engajamento com o conhecimento, seu balizamento ético-moral, etc.

Compreender a histéria da comunidade e da escola, contadas por nossos
sujeitos, permite visualizar esse carater contraditério e dinamico inerente a
subjetividade social, da mesma forma que o conceito de histéria. Ndo obstante,
revela a pertinéncia do conceito ao evidenciar o papel do sujeito como agente de

transformagéo, atuando concretamente sobre seu contexto.
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5 UMA LEITURA DA HISTORIA RECENTE DA VILA SAO NAZI

A Vila Sdo Nazi faz parte de um dos maiores aglomerados de Belo Horizonte. Em
2000, a Prefeitura de Belo Horizonte produziu junto a outras instituicdes da cidade
um mapa da exclusado social. O Aglomerado Morro das Pedras demonstrava uma
situacdo social precéria, tendo uma renda média familiar entre 0,5 a 1 salério
minimo e o analfabetismo atingia cerca de 4.400 pessoas, dentre uma populacéo
total de 23.270 pessoas’’. Os indicadores de escolaridade relativa apresentavam
0s indices mais baixos de Belo Horizonte. Por outro lado, o indice de

18
|

vulnerabilidade social® estava entre os mais altos de Belo Horizonte.

Em 2007, em uma avaliacdo da qualidade de vida urbana em Belo Horizonte na
década de 1990 (NAHAS et al., 2007), comparando as datas de 1994, 1996 e
2000, foi possivel observar que ndo houve variagdo significativa no indice de
Qualidade de Vida Urbana (IQVU)* no Morro das Pedras, especialmente quanto
a educacao, habitacdo ou servicos urbanos. Conjugando essas informacdes com
as anteriores, observa-se que o Aglomerado Morro das Pedras manteve-se
durante a década de 1990 na mesma precaria situacdo quanto as condicdes

avaliadas.

A Vila Sdo Nazi — além de ser o local onde se situa a escola escolhida e,
portanto, atender preferencialmente a esse publico — é a vila de onde se
encontram as primeiras informacdes sobre o Aglomerado do Morro das Pedras e
0 movimento ali organizado para atender as demandas de sua comunidade, como
a primeira associacdo dos moradores, a primeira escola, o primeiro posto de

saude e o time de futebol (Sao Jorge).

' Dados do IBGE disponiveis em http:/www.ufma.br/boletim/bol1392/quinta.shtml e acessados em 14 de novembro de
2008.

'8 0 indice de Vulnerabilidade Social foi calculado segundo os niveis de inclusdo/exclusdo social nos seguintes aspectos:
Acesso a moradia, infra-estrutura urbana, educacéo, trabalho, renda, assisténcia juridica, servicos de saude, seguranga
alimentar e previdéncia social. (PREFEITURA DE BELO HORIZONTE: 2000)

¥ O IQVU é composto por indicadores que dimensionam “a quantidade e a qualidade da oferta de servicos publicos e
privados existentes em cada Unidade de Planejamento de Belo Horizonte”, como Abastecimento Alimentar, Assisténcia
Social, Cultura, Educacdo,Esportes, Habitagdo, Infra-estrutura Urbana, Meio Ambiente, Salde, Servicos Urbanos,
Seguranca Urbana. (NAHAS et al, 2007).
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5.1 O inicio da Vila Sao Nazi

As primeiras informacdes disponiveis em documentos sobre a Vila Sdo Nazi
datam de 1922, marco do processo de ocupacdo da area pelos primeiros
moradores?®®. No entanto, os registros sobre as origens da comunidade s&o
suscetiveis a variagdes, uma vez que grande parte dos documentos existentes
sobre a histéria da comunidade foi produzida por pesquisas realizadas com
liderancas locais e moradores mais antigos, especialmente pela prefeitura e

instituicdes de ensino superior da regiao.

O Aglomerado do Morro das Pedras, no qual se localiza a Vila Sdo Nazi, recebeu
esse nome em funcdo da pedreira, de onde foram retiradas as pedras para a
construcdo da cidade de Belo Horizonte?!, ou — em alguns documentos mais
especificos, a construcdo do Palacio da Liberdade, sede do governo estadual®.

No inicio da década de 1930 tem inicio a organizacdo comunitaria local, mas é a
partir da década de 1940, na época da remocao dos moradores da favela da
Barroca para a regido do Morro das Pedras, que encontramos nos registros
documentais e nos relatos de nossos entrevistados, mais informacgdes sobre a
Vila S&o Nazi. E nesse periodo que D. Bruna (2000)* viria se instalar na Vila S&o
Nazi e que também os pais recém-casados de Marina (2006) se mudam para o
local. No entanto, ja havia ali, segundo os registros do “indice Histérico do

Aglomerado Morro das Pedras™*

, uma comunidade organizada conjuntamente
com atividades organizadas pela Igreja Catdlica (grupos de casais, catequese,
liderancas religiosas, reivindicagbes e pedidos de apoio governamental pelos

representantes da igreja ha comunidade, etc.).

% segundo documento intitulado “Indice Histérico do Aglomerado Morro das Pedras”[1994-?], desenvolvido pelo Grupo de
Mobilizagdo Comunitéria da Secretaria Municipal de Coordenacéo da Politica Social da Prefeitura de Belo Horizonte e do
Conselho Municipal de Defesa Social.

2! Segundo documento intitulado “Diagnéstico Participativo” [19967?], construido a partir de pesquisa realizada entre os
meses de abril e agosto de 1996 por “pessoas da comunidade”, que realizaram entrevistas com liderangas locais.

22 [ndice Histérico do Aglomerado Morro das Pedras. [1994-7]

2 D. Bruna (2000) é uma das personagens mais significativas na histéria da Vila Sdo Jorge, mencionada na maioria das
pesquisas e entrevistas sobre a histdria do Morro das Pedras. Seus relatos aqui mencionados foram obtidos pela gentileza
da professora Sonia Coelho (2002) que disponibilizou a transcricdo das entrevistas realizadas com moradores da Vila S&o
Nazi na pesquisa por ela orientada e intitulada “A Lei Aqui é Outra”, desenvolvida junto ao programa de Iniciag&o Cientifica
do Centro Universitario Newton Paiva e financiada pela Fundacdo Nacional de Desenvolvimento do Ensino Superior
Particular (FUNADESP) entre 2000 e 2001.

# [ndice Histérico do Aglomerado Morro das Pedras [1994-?]
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A presenca da igreja catdlica, confirmada nos relatos dos entrevistados seria de
fato uma for¢ca mobilizadora fundamental para o desenvolvimento da comunidade
e sua organizacdo. Mas era ainda um local pouco povoado, com moradores
espalhados como em um pequeno vilarejo, sem qualquer infra-estrutura:

saneamento, luz elétrica, transporte, educacao, saude etc.

Os pais de Marina iriam se instalar nas proximidades da venda do Sr. Jorge,
assim como a familia de D. Bruna. Um pouco mais a frente, morava D. Zuleica —
avo de D. Lidia (2006) e cujo beco tem seu nome — com seus sete filhos. Em
torno dessa referéncia espacial se desenvolveria a atual Vila S&do Nazi. Segundo
D. Bruna, “era um morro que nao tinha nada. Era s6 vassoura de um lado e de

outro. Mas era tdo atrasado que ainda tinha lobo aqui”. (D. BRUNA, 2000).

Na tentativa de sistematizacdo dos eventos constituintes da historia da
comunidade, alguns nomes surgem como referéncia desse processo de
organizacao. Inicialmente temos a presenca constante do Sr. Jorge de Assis e do
Sr. Edimar, principais responsaveis, junto a igreja catolica, pela organizacédo da
comunidade, assim como o frei Arnaldo Bells e D. Bruna. Ela, técnica em
enfermagem, com origem na classe média, ainda reside no mesmo local. Ele, um
holandés de mais ou menos 23 anos, representante da igreja catdlica e disposto a
construir as condi¢des para a vida em comunidade® (D. BRUNA, 2000).

Diante do interesse em atender as demandas em saude publica, frei Arnaldo Bells
buscou “para todo lado” (D. Bruna, 2000) recursos para a instalacdo de um posto
médico. A auséncia de respostas governamentais para a constru¢do de um posto
de saude leva o marido de D. Bruna a ceder uma sala de sua casa para este fim.
Iniciam-se assim as atividades de atendimento a saude da populacdo da Vila Sao

Nazi. D. Bruna assim relata as dificuldades desse inicio.

Eu era sozinha, e fazia tudo, era lavadeira, era faxineira, era servente,
era atendente, era secretaria, eu escrevia e fazia as fichas todas, as
listas... levava la e buscava os remédios. Era enfermeira e assistente
social. Eu levava no colo e trazia no caixao. [...] Um dia, eu fui visitar um
homem la em cima, ele tinha anemia, quando eu cheguei, ele estava na
casa, ... nu. E acontecia isto demais ai, vocé chegava para ver o povo,
assim para enterrar, e estava ele sem roupa. (D. BRUNA, 2000).

% posteriormente, Frei Arnaldo Bells tera presenca marcante também na reivindicagéo e implantacdo da Escola Municipal
S&o Jorge. Logo apds, ndo ha mais relatos a seu respeito.
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Posteriormente, a prefeitura reconheceu o volume de atendimentos realizados
pelo posto médico erigido pela comunidade — segundo D. Bruna, seriam 700
receitas por més — e construiu um posto de saude. D. Bruna trabalhou
voluntariamente como enfermeira deste posto médico durante trés anos, até ser

contratada pela prefeitura.

D. Bruna, no entanto, faz distincdo entre o trabalho que realizava e o trabalho
realizado atualmente nos Centros de Saude. “E era eu sozinha. Enfiava a cara no
servico o dia inteiro. N&o tinha discriminacdo de servico... elas tém. Pdem
servente la, mas elas querem fazer o que as enfermeiras fazem”. (D. BRUNA,
2000). Assim, aponta para uma diferenca no posicionamento dos profissionais
diante das tarefas exigidas para o cargo, permanecendo o emprego distanciado
do trabalho na comunidade e a motivacdo e as trocas que exige. Veremos
interpretacdes similares nos relatos de outros entrevistados, que irdo comparar 0s

trabalhos comunitarios do passado aos atuais.

Os relatos de D. Bruna sobre o posto de saude revelam uma maneira particular
de perceber como os problemas comunitarios sdo solucionados, sugerindo que as
tomadas de decisdo eram orientadas por sua percepcdo e interpelacdo dos
problemas. “E o povo tinha pavor de medicina legal, toda vida teve. E por isso que
eu falei com o padre: ndo adianta isso padre, porque 0 povo tem pavor de
medicina legal, e eles ndo podem dar atestado. Ai que eles mandaram um medico
para ca”. (D. BRUNA, 2000).

Os relatos de Marina evidenciam outra dindmica na qual se nota a presenca de
um grupo de pessoas que se reunia muitas vezes em torno do posto médico para
discutir e decidir os rumos da comunidade. Dessas discussfes verificam-se

indicios de projetos realizados posteriormente.

Entdo, tinha Dona Bruna, que ainda reside aqui na Vila né [...] ela
tomava conta da Igreja, s6 que ela atendia muita crianca. Ela
guestionava muito, ela falava: “Gente, ta precisando fazer uma creche,
tem menino que chegou queimado hoje 14 no Centro de Saude, todo
gueimado porque a mae foi trabalhar e deixou o menino sozinho, gente,
tem que fazer uma creche, a menina foi abusada na casa pelo préprio
irméo que tava fumando maconha, tava usando maconha. Entdo vamos
fazer uma creche para as criancas ficarem”. E partiu-se da prépria Igreja
esse movimento. (MARINA, 2006).
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Embora seja pouco preciso delimitar cronologicamente esses eventos, uma vez
que a rememoracdo de fatos passados imbrique percepcdes de diferentes
periodos, e ndo tenhamos como recuperar essa historia de forma fidedigna pela
auséncia de registros materiais, 0 que merece destaque é a mudanca de postura
e de percepcéo quando retomamos os relatos de Marina e de D. Bruna. Enquanto
D. Bruna tende a personalizar as a¢cdes comunitarias, Marina tende a enaltecer o
trabalho coletivo. Esses elementos de sentido revelam n&do apenas diferencas
subjetivas na interpretacdo dos fenbmenos da comunidade, mas de sua prépria
transformacdo nesse processo de construcdo de um modelo participativo de
funcionamento social, em que uma nova subjetividade social parece se instaurar.
O carater indissociavel entre fendmenos sociais e subjetivos pode ser observado
nos relatos dos entrevistados, mas sem que se restrinjam a si proprios para
explicar uma determinada comunidade. Em outras palavras, caracteristicas
subjetivas irdo destoar da opinido geral, mas algumas interpretacdes tendem a
ser representativas de uma época, sendo colocadas em xeque nos conflitos
provocados em relacdo as subjetividades sociais emergentes. Assim, da mesma
forma que D. Bruna personaliza os acontecimentos comunitérios (“foi eu que fiz a
Associacdo [Comunitéria], eu, minha filha e o padre Antonio Lorenzo”), evidencia

as contradicdes em relacdo a outros relatos, como o de Marina, que segue.

Entdo a primeira associacao que eu participei, que ela foi fundada, eu
creio que foi em 58 [se refere a Associacao de Defesa Coletiva, fundada
em 1950], quase que na época que eu nasci. Ela foi fundada através da
Sao Vicente de Paula, Associacdo Sado Vicente de Paula. Que a
associacdo fez, era composta por alguns senhores da Vila. Até hoje
ainda tem, e eu lembro do Israel, Seu Jorge de Assis, lembro do Sr, oh
meu Deus, fugiu o nome agora, mas eu vou lembrar, inclusive ele faz
parte do AA até hoje, ele € uma pessoa, uma lideranga assim vem desde
0 principio né, € Seu Jorge... Seu Edimar, Dona Bruna... (MARINA,
2006).

Observa-se que as percepcdes e os relatos divergem em relacdo aos
acontecimentos. As percepcdes também se alteram em relacédo as subjetividades
sociais existentes, como é possivel observar nos relatos de D. Bruna, que assume
uma postura critica em relagédo as subjetividades sociais emergentes no contexto

contemporaneo, avaliando negativamente desde o uso do espaco da escola pela
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comunidade nos fins de semana ao Estatuto da Crianca e do Adolescente, por

nao permitir que as criangas trabalhem.

No nosso tempo ndo fazia baile [na escola], nés ndo deixavamos.
Porque baile, entra gente com todo tipo de moléstia, e é perigoso uma
contaminacgdo no grupo. Entdo no nosso tempo a dona Rita ndo deixava
fazer festa |4 dentro. Agora acabou, agora nao esta mais fazendo igual
era.

O Estatuto do menor (sic) atrapalhou demais o pais, que eu, criei meus
filhos trabalhando, eu nasci trabalhando, cresci trabalhando, e trabalhei
até ficar ... [...] entdo o negdcio hoje é esse, e acho que eles hoje deixam
tudo a vontade, entdo o menino se tinha forga para trabalhar, como eu
estou te contando, eu trabalhei e meus meninos trabalharam, eu tenho
filho ai que ... eles eram seis, as meninas eu punha em casa para
trabalhar [...] (D.BRUNA, 2000).

Embora seu discurso pareca conservador a partir destas interpretacdes, por outro
lado, D. Bruna critica, a partir de suas vivéncias, a subjetividade social
estabelecida no periodo da ditadura, pela falta de liberdade imposta e “os apertos”

devido ao controle politico.

Eu passei muito aperto aqui no periodo da ditadura [...] ndo aconteceu
nada comigo, [é] porque toda hora chegava um querendo investigar
algumas coisas [...] Um dia, tinha uma pasta cheia de coisa la dentro, e
na lista tinha tanto nome de gente daqui, que vocé precisava ver. Que
tinha cometido infrac@es ali, feito coisa errada... (D.BRUNA, 2000).

Esses relatos séo significativos, pois irdo se confrontar com o relato de outras
liderancas comunitarias. Marina e Sr. Paulo, mais jovens que D. Bruna,
participaram de momentos distintos da organizacdo comunitdria e demonstram
afinidade com a proximidade da escola com a comunidade, bem como com o
cumprimento do Estatuto da Crianca e do Adolescente. Por outro lado, Sr. Paulo,
ao avaliar a ditadura, torna nitida sua inexperiéncia com a questdo, revelando
uma postura que se choca com a de D. Bruna, mas evidencia que sua

interpretacédo tem fundamentos a partir do contexto que encontra na atualidade.



... eu tenho pra mim o seguinte, pra mim se existisse a ditadura até hoje
0 pais teria mais campo de trabalho, a renda mais bem dividida e esse
pais seria um outro, menos povo ou roubava mais ou roubava menos, os
militares estariam em situacdo bem melhor porque o poder estaria na
mao deles, muita coisa teria mudado. Porque eu enxergo o seguinte na
época da ditadura nédo tinha isso que tem hoje, essa roubalheira, essa
drogaiada, certo?! Esse mundo do além, que nds estamos vivendo hoje,
essa prostituicdo essa violéncia que esta ai. Nao, eu acho no meu ponto
de vista se tem a ditadura hoje o politico ndo se integrava tanto a
comunidade carente quanto ele integra hoje, ele ia encontrar barreira ele
néo ia ter acesso de chegar e colher 50, 100 pessoas para trabalhar para
ele aqui do lado, néo ia ter acesso. [...] la ser uma coisa mais aparente, a
pessoa ia ficar mais restrita, ia pensar duas vezes antes de fazer um
vinculo com qualquer que seja se ele se dedicasse a associacao tinha
gue se dedicar a associacédo, se dedicasse a igreja a igreja, ele néo ia ter
campo aberto, para deixar um politico de chegar perto daquela entidade.
Hoje nao, eles tem maior facilidade de manipular isso daqui, basta ele
impor, “Mas eu ndo quero”, mas ele fecha minhas portas tudo, vou ali na
Regional e fecho. [...] Eu tenho muito pouca experiéncia por parte da
diferenca de movimento por isso porque foi logo que eu comecei a mexer
ai acabou a ditadura, eu tive pouca experiéncia na ditadura. (PAULO,
2006).

Nesse sentido, embora reconheca que néo vivenciou a ditadura militar no lugar de
membro da Associacdo Comunitaria e que isso podera impor limites a sua
compreensao, Paulo evidencia estar apto para falar dos limites encontrados por
ele no regime democratico, na medida em que os politicos passam a manipular a
iniciativa e as decisdes das associacdes comunitarias. Veremos adiante como

essas transformacdes irdo alterar o cenario do movimento comunitario.

Enfim, esses relatos demonstram as raizes histéricas da subjetividade social,
como base vivencial para a compreensédo do contexto em que se encontram. D.
Bruna, por um lado, poderia caracterizar uma postura tipica dos momentos iniciais
do movimento comunitario, no qual deveria assumir a iniciativa e as acdes numa

comunidade carente de recursos e de organizacao.

Contudo, na mesma situacao encontrava-se o Sr. Jorge de Assis, cujos relatos a
seu respeito revelam uma postura sempre atenta aos trabalhos coletivos.
Compreender como se constituem essas diferencas subjetivas em sua interacéo
em um contexto historico € a proposta da teoria da subjetividade social de

Gonzalez Rey, o que tentaremos aprofundar adiante.

Para o momento, podemos concluir que as evidentes diferengas na subjetividade

individual n&o inviabilizam a construcdo e comunhao de subjetividades sociais. No
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entanto, ressaltam o equivoco de penséa-la como concep¢do homogénea e
coerente. Por outro lado, torna-se claro como as subjetividades individuais,
constituidas a partir de cenarios historicos e culturais em constante movimento,
produzem subjetividades sociais caracteristicas. Em todos esses casos a
apropriacdo reflexiva das vivéncias por cada sujeito € uma base mais fidedigna
para a interpretacdo da subjetividade individual e social.

Retomando os relatos sobre o desenvolvimento da organizagcdo comunitaria,
voltamos a D. Bruna (2000), que ira recuperar informacdes dos idos de 1950 —
data que coincide com 0s parcos registros escritos existentes — nos quais
reconstitui um cenario de intensa vida social entre a comunidade e dessa com
outras em diferentes areas. A igreja e o time de futebol — o time do Séo Jorge,
que vira dar o nome a Vila — eram as referéncias para os encontros dos
moradores e trocas de informagdes sobre as necessidades da comunidade®®. A
igreja ocupava o lugar de poélo organizador e dinamizador das atividades
comunitarias, sendo os interlocutores privilegiados para alcancar a atencao da

prefeitura.

Na Vila Sado Nazi, as demandas da comunidade faziam com que o comércio local
também se ampliasse. Marina ainda se lembra. “Entéo ali era a Unica venda que
tinha na vila, que foi a venda do Sr. Jorge. Sr. Jorge de Assis era 0 Unico que
tinha carro, o Unico que tinha televisdo”. (MARINA, 2006). Nesse mesmo periodo,
0s pais de Marina abriram uma leiteria, contando com o apoio da familia do Sr.

Jorge de Assis para o desenvolvimento do comércio.

Mas, segundo relato de D. Lidia (2006), a situacdo da vila ainda era bastante
precaria. A comunidade ndo apenas néo tinha escola, como o acesso as escolas

das outras comunidades era bastante dificil.

E, quando eu comecei a estudar eu estudava la no Panded, foi minha
primeira série. Entdo, daqui até la na [Avenida do] Contorno é muita
coisa, e era s6 mato. Hoje em dia ndo, hoje em dia pode ir tranquila
porque é rua asfaltada, mas antigamente ndo, era aquele mato fechado,
gue vocé tinha que passar praticamente debaixo de um tanel de mato.
[...] E era mato s6, ndo tinha 6énibus. O Unico 6nibus que tinha era,
antigamente ele chamava Vila Zuleica, hoje € o Grajal. Mas ele nao

% Diagnéstico Participativo [19967].
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vinha até aqui. E era aquelas trilhazinhas bem pequenininhas. Tinha que
passar dentro do mato pra poder vir pra casa. (D. LIDIA, 2006).

D. Lidia fez parte da primeira turma da escola, fundada em 1953, sendo a
primeira escola do Aglomerado Morro das Pedras. Ela guarda lembrancas da
situacdo precaria com que comecara a funcionar a escola, sendo que os alunos
se sentavam no chao e escreviam no banco. O objetivo da escola, na época da
sua fundacéo, era suprir uma grande demanda de escolarizacdo da populagéo

local®’

. Ela funcionava provisoriamente na capela Sao Jorge. Vale observar que o
texto jornalistico®® utilizado pela escola como registro de sua fundacdo, enfatiza
apenas o papel das liderancas politicas externas a comunidade e menciona o frei

Arnaldo Bells, sem referéncia a nenhum morador da comunidade.

Num ambiente de grande entusiasmo, foram essas escolas entregues ao
publico pelo prefeito Américo Giannetti, que ao ensejo, foi alvo de
entusiasticas manifestagfes de apreco da populacdo dessas vilas. [...]
Na Vila S&o Nazi, o prefeito recebeu uma vibrante saudacdo do frei
Arnalczig Bells, que muito colaborou na criagdo da Escola Municipal Sao
Jorge™.

Nota-se, portanto a forma personalista como a sociedade interpretava as agbes
com finalidades publicas em detrimento dos trabalhos da comunidade. Essa
mesma redacao foi mantida em texto produzido posteriormente pela escola para
recuperar sua historia, em 1976 e posteriormente em 2003, sem que fosse
aprofundada a historia da escola na comunidade. A reproducdo dessa redacéo
pela escola é um indicador significativo da subjetividade social que permeia a

escola e de sua visdo da histéria, da educacéo e da comunidade.

A escola funcionou na capela até o ano de 1955, quando foi transferida para uma
sala situada no prédio onde funcionava o posto de saude da Vila Sdo Nazi. Em
1956, foram construidas mais duas salas de aula e o gabinete da diretora. A
escola passou a funcionar com trés salas de aula e em dois turnos, com seis

classes. Em 1957, D. Rita assume a dire¢cao, ocupando o0 posto por muitos anos,

" segundo recorte de artigo de jornal, intitulado “Mais duas escolas inauguradas pela prefeitura” (pp. 1-2), datado de 11 de
maio de 1953, mas sem referéncia de fonte.

%8 “Mais duas escolas inauguradas pela prefeitura’ [1953].

% “Mais duas escolas inauguradas pela prefeitura’ [1953].
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atuando junto as liderangas da comunidade. Ela sera frequentemente mencionada

pelas liderangas e o nome dela estara relacionado a uma visdo positiva da escola.

Parece representar, na memoria das liderancgas entrevistadas, uma escola na qual
a educacdo era de qualidade e com disciplina. Como veremos adiante, essa
subjetividade social da escola de D. Rita, ira se chocar com a escola atual, sem
representante, sem qualidade na educacdo e, principalmente, sem disciplina —

como sera apresentado no relato de entrevistadas logo abaixo.

A escola sera transferida, em 1971, para o prédio novo, onde ainda hoje esta
localizada. Em 1976, a escola atendia 551 alunos, distribuidos nos dois turnos em
16 salas®. Em 2008, segundo informacbes passadas pela atual dirigente, a
escola contava com aproximadamente 900 alunos distribuidos nos trés turnos em

14 salas pela manha, 14 salas a tarde e seis salas a noite.

No documento comemorativo do cinquentenario da escola, em 2003, foram
acrescentados 0s pressupostos pedagdgicos que norteariam a escola: “a
educacao basica nos dois primeiros ciclos de formacéo [7 aos 9; 10 aos 12] esta a
servico do processo de formacéo global do aluno, visando sua interacdo com a
realidade, de forma critica e dinamica”. (HISTORICO DA ESCOLA MUNICIPAL
SAO JORGE, [2003]).

Quando perguntada sobre a escola, D. Bruna elogia, enfatizando o trabalho de D.

Rita, ex-diretora da escola, mas lamenta-se que a escola ndo seja mais a mesma.

Entdo vocé vé, aqui tem gente que ja formou nessa escola ai, fez o
primario ai, foi para faculdade. Eu tenho um neto que tem 20 anos que
ele trabalha na MBR, engenheiro que fez o primario aqui. Passou na
universidade no primeiro lugar. Vocé vé, ele ja tem 20 anos... Entdo eu
estou falando com vocé uma coisa... esta outra hoje. Tenho outro (neto)
que é da policia, fez concurso e passou, era comandante da policia, ja
reformou. E assim tém varios ai, que estudaram nesse grupo e ja fizeram
curso superior, tem dois netos meus: um diretor de hospital la em
Paracatu e o outro é engenheiro da MBR. Entdo a escola era boa
demais, agora de uns tempos para ca nao é tanto mais ndo. (D. BRUNA,
2000,p.).

% Documento manuscrito pela escola em 1976 e ampliado em 2003, intitulado “Histérico da Escola Municipal S&o Jorge”,
guando da comemoragé&o do cinglientenario da escola.
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D. Lidia estudou na primeira turma da Escola Municipal Sdo Jorge e, de forma
similar a D. Bruna, demarca as diferengas entre a escola em que estudou e a
atual, uma vez que acompanha ndo apenas a educacdo do bisneto, como

também trabalha na escola e participa do colegiado.

N&o era assim, era igual eu estou te falando, tinha que estudar pra poder
passar de ano. Era rigoroso. Se faltasse 1 ponto pra vocé passar a
professora ndo te dava aquele ponto. Vocé tinha que concluir a sua nota
por conta prépria. Hoje eu acho... os meninos nao tem boa vontade de
estudar, a maioria aqui desse bairro, uns 50% acho que vai na escola s6
pra comer, sé pra merendar, porque estudo eles ndo querem saber. Eles
falam mesmo, a gente vai passar mesmo pra que estudar? Nao tem
bomba. Agora, esse ano que passou, 0s meninos fizeram provas,
comecou a melhorar um pouco. De tanto no colegiado a gente reclamar
da aula plural, entdo melhorou um pouquinho, porque esse ano teve
prova [...] Porque antigamente os meninos saiam da escola e podiam
freqUentar uma faculdade la fora, e hoje, com esse negocio da escola
plural, os meninos ndo estudam, ndo esforcam, passa de uma série pra
outra sem saber nada. Entdo isso é muito discutido [pelo colegiado da
escola]. (D. LIDIA, 2006).

Evidencia-se a similaridade entre o discurso apresentado por D. Lidia e D. Bruna
em relagéo ao papel da escola na formacao dos alunos. Dentre outros, podemos
destacar o acesso ao ensino superior, com énfase na transmissédo de conteudos,

na disciplina.

Teve uma ex-diretora da Escola Municipal S&o Jorge, que foi antes da
Dona Rita, que essa diretora, adotou a Creche, entdo ela ia todos os
dias, na parte da manha — Dona Isaura, ele era bem idosa, ainda € viva —
ela ia, levava lencol para os bercos, ficava o dia inteiro com as criancas
sabe. Depois fundou uma Creche na casa dela, pra depois ela, ela tem
filho médico, tinha filha que era dentista, entdo as proprias pessoas
cuidavam sabe, depois ela esgotou né, ele cansou ndo agientou. Entao
tem algumas coisas que, eu retorno né, pra vé que deu algum resultado
né?! (MARINA, 2006).

Observa-se, portanto, a partir da caracterizacdo da proposta pedagdgica da
escola atualmente que ela ndo corresponde as expectativas das liderancas e
moradores mais antigos da comunidade que sobre ela recaiam. De forma geral, a
compreensao dos moradores da comunidade sobre a escola é que a qualidade do

ensino decaiu, conforme se observa nas demais entrevistas da pesquisa.
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Percebe-se que os alunos enfrentam muitas dificuldades ao se defrontarem com
as demandas de uma nova escola. Por outro lado, pela énfase colocada nos
relatos de entrevistados que estudaram mais recentemente na escola, como Cris,
Laura e Sandra, a proposta de desenvolver as relacdes interpessoais tem um
impacto muito positivo na auto-imagem dos alunos em sua trajetéria futura e em
seu desenvolvimento como sujeitos. Nesse sentido, a énfase dos entrevistados
recai sobre a qualidade das relacdes estabelecidas entre eles, a comunidade e a

escola.

Outro aspecto da subjetividade social da escola, construida no decorrer de sua
histéria perdura até os dias atuais, fundada sobre as relacdes construidas entre a
escola e a comunidade, especialmente em relacdo as pessoas relacionadas ao
movimento comunitario. A construgcdo de um ambiente de solidariedade, na
construcdo do que se chama hoje por rede, funcionava de forma espontanea,
pautada na ajuda reciproca, como vimos no relato acima de Marina sobre a
relacdo da escola com a creche. Marina ressalta que a incipiéncia das instituicdes
sociais era tamanha que as relacdes de interdependéncia eram construidas de
forma quase necesséria. Além disso, as relagdes interpessoais estariam téao

imbricadas que essa aproximagdo parecia inevitavel.

Depois que eu fiquei jovem, adulta, as diretoras, a primeira diretora que a
gente teve mais contato, que foi na época do grupo de jovens também,
foi aluna da Escola Municipal S&o Jorge entdo assim amiga da gente, foi
nascida aqui, foi criada aqui, entdo nosso convivio com a escola &€ muito
grande primeiro por a gente ser vizinho, né nossa ligacdo, meu pai era
bombeiro 1& bem dizer, quando estragava algum esgoto, algum
encanamento na época, papai que ia arrumar, “oh Seu Nazi vem aqui
resolver pra gente”. A Escola ndo tinha telefone, era aqui em casa pra
chamar professora. Entdo essa relacdo com a escola com a gente, foi
relacdo de familia mesmo. (MARINA, 2006).

Ainda na atualidade, ha professoras moradoras da comunidade que ocupam
cargos de responsabilidade em instituicdes relevantes, como é o caso da atual
presidente da Creche Tia Bruna.

Essa escola, no relato de professores durante pesquisa realizada em 2002

(SANTOS, 2004), tem uma longa trajetéria na educacédo da populacdo dessa
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comunidade, sendo frequentada no cotidiano por seus ex-alunos, sejam eles
funcionarios, professores, conjuges, filhos ou outros parentes. D. Lidia reforca
essa concepcao a partir de sua participacdo como aluna, funcionaria e membro

do colegiado.

Eu acho que o Escola Municipal Sdo Jorge € muito importante aqui no
bairro. Igual eu que estudei no Escola Municipal Sdo Jorge, casei,
enviuvei, hoje eu sou funcionaria do Escola Municipal Sdo Jorge. Igual
tém muitos pais aqui que passaram pelo Escola Municipal Sao Jorge,
estudaram |4 e eu servi merenda pra eles, hoje tém filhos na escola
estudando, tém netos na escola estudando. Eu acho que o Escola
Municipal S&do Jorge é muito importante para os moradores daqui,
porque ele comegou pequenininho, e hoje ele é daquele tamanho. (D.
LIDIA, 2006).

Ao contrario das outras escolas da mesma regiao, a Escola Municipal Sdo Jorge
nao sofre tanto com as intromissbes do trafico, o que é interpretado pelos
professores como um sinal de boa relacdo com a comunidade. A escola promove
atividades que visam a trabalhar de forma integrada com a comunidade local,
especialmente pelo programa “Escola Aberta™’. Apesar dessas propostas e de
experiéncias similares ja desenvolvidas pela escola anteriormente, o relato dos
educadores na pesquisa mencionada acima revelava grande desgaste e
insatisfacdo por parte dos professores, levando-os a atribuir a pais e alunos os
problemas enfrentados na educacdo (SANTOS, 2004). Seja como for, embora a
escola demonstre estar integrada a comunidade, sugerindo um dialogo constante

com ela, enfrenta dificuldades comuns a maioria das escolas publicas brasileiras.

No entanto, as transformacgdes na escola devem ser compreendidas a partir da
organizacdo comunitaria, de onde a propria escola surgiu e com 0s quais, como

vimos, se manteve muitas vezes presente.

O Escola Municipal Sédo Jorge € um dos melhores grupos que eu ja vi,
porgue ele trabalha integrado com a comunidade. Ele abre excecéo, se
precisar de uma reunido... S40 poucos grupos que ddo essa

% “Escola Aberta é um programa que envolve os ministérios da Educacéo, Trabalho, Cultura e Esporte e tem parceria com
a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). O programa tem, entre seus
objetivos, acolher criangas, jovens e a comunidade dentro das escolas, aos sabados e domingos, para envolvé-los em
atividades de aprendizado e lazer”. Disponivel em http://www.idbrasil.gov.br/noticias/News Item.2004-12-06.1518
acessado em 15 de novembro de 2008.
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oportunidade pra gente... E um grupo que, se tem um problema com o
filho a diretora esta la disponivel pra uma discussao. Se [vocé] quer uma
reunido de pais, eles estdo sempre disponiveis. Eu acho que o Escola
Municipal S&o Jorge ajuda muito. Ajuda e sempre ajudou a comunidade.
E a visdo que eu tenho. (PAULO, 2006).

Neste percurso, € possivel identificar um periodo extremamente positivo de
mobilizagdo comunitaria que se estendeu do inicio da década de 1970 até a
década de 1980, a partir da qual o movimento comunitario parece definhar.

Em 1971, com a ajuda da Congregacdo S&o Vicente de Paula, é fundada a

Associacdo Comunitaria S&o Nazi, “cujo objetivo é lutar pelo bem estar social,

132

esportivo, lazer e saude Evidencia-se, naquele momento, a preocupagao

dessa organizacdo comunitaria sob a forma de um movimento que envolvesse 0s
diversos setores da comunidade. As reivindicacdes iniciais da associacdo, no

entanto, estavam voltadas para levar energia elétrica para as casas da vila.

A associacdo era 0s mesmos membros a maioria, entdo ela tinha ligacéo
com a igreja. Entdo todas as reunifes, todos o0s eventos partiam da
igreja, para associacdo, inclusive na época, depois mais tarde veio, fui
presidente juntamente com Seu Jorge de Assis, foi um dos primeiros
presidentes e a gente fazia muito evento, para arrecadar verba, para
construir uma creche, porque existia a igreja, associacao Sao Vicente de
Paula, todos reunidos, e a gente tinha participacdo de todos os
acontecimentos da Vila. (MARINA, 2006).

Por outro lado, € nesse momento que a comunidade atravessa momentos criticos.
Em meados da década de 1970 e durante a década de 1980, ha um aumento
significativo da populacdo a partir da migracdo do campo para a cidade. Assim
como as familias da mée e do pai de Cris, também Paulo, presidente da
Associacdo Comunitaria na época da entrevista, foi um desses migrantes que se

estabeleceu na comunidade nessa época.

Na realidade [eu e minha esposa] ndo estadvamos acostumados com
aquela situacéo de vida. Eu vinha do interior, sempre morei na casa do
meu pai, tinha um certo conforto. E, nés moramos durante dois anos em
dois comodos. Aquele esgoto na porta, uma dificuldade danada de luz,
era “gato”, o cara te alugava dois cémodos, mas a luz ele puxava pra dez

*2 fndice Historico do Aglomerado Morro das Pedras [1994-7].
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cOmodos e, tinha um horério estipulado pra usar a luz, ndo podia passar,
chuveiro ndo podia usar. Entdo a gente sentia essas diferencas.
(PAULO, 2006).

Esse aumento populacional ameacava as relagbes comunitarias até entdo

estabelecidas de forma bastante proxima e fraterna.

mas até entdo era uma comunidade mais leiga, mais tranquila, a partir
do crescimento da comunidade, mudanca de pessoas para ca, comeca a
mudar também a questdo da violéncia. Até entdo, hoje ,mais ou menos
65 mil habitantes. [...] Antigamente, se tinha 20 mil pessoas nado era
muito na comunidade. E eram pessoas que eram vizinhas de bater na
porta. Hoje em dia ja tem mais restricdo. (LEANDRO, 2006).

Outros problemas relativos a falta de estrutura marcavam o cotidiano da
comunidade, muitas vezes de forma tragica. Eventos tragicos permeiam o0s

relatos da trajetéria familiar dos entrevistados.

Onde eu morava na rua Zuleica, na frente da minha casa o esgoto
passava a céu livre, hoje é ...... Eu tenho um menino que chama Edson,
que quase morreu afogado, porque tinha um pocgo... NOs tinhamos que
fazer uma passarela que passava por cima do esgoto, onde descia
fezes, descia tudo. (PAULO, 2006).

Também D. Lidia evidencia as dificuldades enfrentadas no cotidiano da vila.

Fiquei vidva com 31 anos [...] eu tinha 31 e ele tinha feito 34. Ele morreu
num acidente 14 onde agente morava porque, o lote |4 era assim, era
onde o pessoal jogava as enxurradas todas para esse lote da minha
sogra. Entdo a enxurrada foi passando e foi abrindo valetas, entdo o
buraco |4 estava mais alto do que essa parte aqui (fez um gesto que
demonstrava a altura a que se referia), tinha mais de trés metros de
fundura. E o banheiro, a enxurrada ia abrindo, o banheiro ficou do lado
de la do buraco. E para atravessar para o lado de la tinha uma pinguela,
tinha uma tdbua, que vocé passava que a largura do buraco era isso
aqui 6 (fez um gesto que demonstrava a largura a que se referia). E ai
vocé passava em cima da tabua. Quando chegava no meio ela dava
uma lombadinha, que vocé tinha que passar devagarzinho, porque se
passasse correndo ela te jogava longe. Entdo ele caiu exatamente nesse
buraco, de cabeca para baixo e fraturou o cranio e morreu na hora. (D.
LIDIA, 2006).
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Além das diversas tragédias familiares, um episédio marcou a histéria da
comunidade em funcédo da precariedade dessas condicbes. Com o término das
obras e a fundacdo de Belo Horizonte, a pedreira foi desativada e, a partir da
década de 1960, todo o lixo da cidade era jogado indiscriminadamente neste
local. Muitas familias viviam do Lixdo, como era chamado, sendo sua principal
fonte de renda. Em 1971, uma explosédo no Lixdo devido a emanacao de gases
matou dezenas de pessoas, principalmente esses moradores que dependiam dele
para sua sobrevivéncia®>. A partir dessa tragédia construiu-se o aterro sanitario
de Belo Horizonte, bem longe do Morro das Pedras. A situagdo continuaria
precaria para os moradores da Vila Sdo Nazi até a década de 1980, quando ainda

havia poucas casas com 4gua encanada, energia elétrica e esgoto®* .

Mas uma série de mudangas passa a ocorrer na comunidade a partir dos anos
1970, com os movimentos assumidos pela Associagcdo Comunitéria. Por meio dos
documentos levantados e das entrevistas realizadas, a fundagcdo da creche se
apresenta como um marco na historia recente de mobilizacdo da comunidade. O
desencadeador deste processo surgiu com um caso de abuso sexual de uma
crianga de cinco anos por um parente adulto responsavel por cuidar da crianga
engquanto a mée trabalhava. O abuso, detectado por D. Bruna no posto de salde,

mobilizou a comunidade em relacéo a necessidade de fundagcéo de uma creche.

Essa reunido foi, portanto, desencadeadora de um movimento da comunidade
voltado para a efetivagdo da proposta de construcdo da creche. Apesar do
esforco da comunidade em arrecadar verbas com festas juninas e bazares, a
creche ndo ficou pronta rapidamente. Durante o periodo de espera, a
necessidade de atendimento das criancas da comunidade foi se tornando

premente.

Entdo a Irma da Santissima Trindade: “Marina, vamos, tem muito menino
solto na vila, vamos arrumar uma escolinha para eles. O Mobral paga
professora, da merenda e da material”. Beleza,vamos fazer! Come¢amos
a fazer no Centro Comunitario aonde era o posto de salide, entédo tinha
trés salas, onde a gente dava aula, dividimos eu e Lucinda, eu e Leci, a

* Diagnéstico Participativo [19967]
3 Diagnostico Participativo [19967?]
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irmé da Lucinda e Arlinda entdo a gente dava meio horario da aula pra
menino, entdo a gente tinha uma turma de quase cem meninos de
uniforme. Muito legal, sabe!? A gente dava aula de manhd, uma turma
dava aula de manh@ e outra & tarde, eu era telefonista, trabalhava de
manh& numa empresa de carro concessionaria e tarde uma hora eu ja
tava aqui pra da aula pros meninos, de uma as cinco, entéo ja tinha uma
turma. (MARINA, 2006).

As aulas para a “pré-escola”, como chamavam na época, eram ministradas no
Posto de Saude com a verba do Mobral. No entanto, D. Bruna intervém colocando
restricbes a utilizacdo de um espaco em comum para a pré-escola e para o
atendimento a doentes. Esta postura exigiu uma saida: remover as criancas para

as instalacdes ainda nao finalizadas da creche. Isso aconteceu no ano de 1979.

Dai jA comecou mée chegar com menino, achou uma creche né,
chegava de manhd com menino pequeno, menino de jardim e ja deixava
até de tarde, entendeu? Entdo o menino comecou a ficar o dia inteiro, ai
comecamos: eu ja estava desempregada, eu podia ficar o dia inteiro, ai
eu ficava 1a o dia inteiro com os meninos menorzinhos. Ai ficavam os
meninos do jardim — olha que coisa, né?! Os meninos que teriam o
jardim, que ficavam de manha no jardim, de tarde [ficavam] olhando
menino pequeno. Entdo, os pequenininhos ficavam no colo dos outros,
entdo assim era. Nao era organizado, eu dava aula de manha e ficava a
tarde livre com os meninos, mas [...] ha hora do recreio a gente ia picar
legumes para fazer merenda, almo¢o dos meninos, que ficaria o dia
inteiro, entdo assim, quem dava aula fazia merenda, fazia comida, dava
banho, era tudo assim, mas era no inicio. Eram 30 criancas pequenas e
o restante de jardim. (D.BRUNA, 2000).

Com a creche em funcionamento, as instituicbes parceiras passam a exigir o
cumprimento de critérios de seguranca e salubridade para o funcionamento dela,
0 que exigiu de Marina e demais participantes uma adequacdo de seus
procedimentos. Mais uma vez se torna evidente como as soluc¢des sdo buscadas
nas relacdoes estabelecidas na propria comunidade. A creche foi formalmente
fundada em 1982.

Com a verba do Mobral, a gente dava alimentacdo pros meninos. Mas
tava errado, crianca ndo podia olhar criangca né, entdo comegcamos a
receber visitas convénios, entdo a Servas foi |4 e falou “Nao! desse jeito
a gente ndo vai abrir convénio. Vocés vao ter que admitir algumas
pessoas para cuidar dos meninos pequenos. Ai comecamos: uma mae
poderia ser cozinheira, tudo combinado, ai comecou dar certo, ai o
primeiro convénio foi com o Servas: doou dez bercos entdo foi uma farra,
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foi muito bom e o Servas mandava uma verba mensal que a gente teria
gue prestar contas. Poderia gastar com qualquer coisa, mas era [gasto]
com alimentacdo. Material escolar as mées davam, alguma mée
contribuia com trés cruzeiros na época [...] a gente conseguiu na época
trazer energia elétrica, era isento, na época era isento a taxa, a gente
ndo pagava, conseguimos trazer a agua colocamos uma pessoa, um
casal que até hoje moram 14, que é Dona Ana e Seu Jodo. (MARINA,
2006).

E possivel notar que, para se adequar as exigéncias das instituicbes conveniadas,
as pessoas da comunidade se organizavam de uma forma particular, distribuindo
funcbes e contribuigcbes voluntarias de varios moradores. Enfim, o processo de
formalizacdo da creche levou a outra agdo que demandava uma decisao coletiva

que iria demarcar seu desejo de autonomia em relacéo a igreja.

Houve uma briga muito grande na época [...] o prédio ja estava pronto
[...] e 0 Padre Candido queria colocar a Creche no nome da Mitra [...]
entdo nds brigamos muito porque na verdade nés nao gostariamos que a
Creche fosse vinculada a nenhuma entidade [...] entdo conseguimos sair
desse vinculo com a Mitra [...] a Creche ja ndo pertencia mais a Igreja e
a Associagdo assumiu essa responsabilidade. (MARINA, 2006).

Na situacdo em que se encontrava a Associacdo Comunitaria da Vila Sdo Nazi,
ampliava-se sua parceria com outras instituicdes na busca de melhorias ha tanto
tempo esperadas. Esse processo teve inicio com o Programa de
Desenvolvimento de Comunidades, o PRODECOM.

5.2 Associagdo comunitaria, mobilizagdo e o PRODECO M

A mobilizacdo comunitaria foi auxiliada por uma série de instituicdes e programas
que a fomentaram a partir da apresentacdo de condi¢cdes concretas de melhoria
na situagdo da vila, como o Programa de Desenvolvimento de Comunidades
(PRODECOM), iniciado em 1981 pelo governo estadual. Segundo o “indice

Histérico do Aglomerado Morro das Pedras™®

% fndice Histérico do Aglomerado Morro das Pedras [1994-?].
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“[Este programa] realizou a urbanizacdo dos becos, servicos de
drenagem pluvial, contencdo de encostas e instalacdo de chafarizes para
abastecimento de agua, dentre outros servicos. Esse programa promovia
a participacdo da comunidade, através das associacdes nas acdes de
melhoria das vilas. No Aglomerado essa participacédo foi intensa e muitas
das melhorias alcancadas foram resultado de reivindicacBes dos
moradores de forma organizada”.

E possivel observar no relato de Marina o vulto tomado por este movimento e

seus beneficios para a organizacdo comunitaria.

Foi quando a gente conseguiu reformar alguma parte da Creche e os
becos da Vila Sdo Nazi... foram bastante beneficiados. Onde néo tinha
luz, onde nao tinha rede de esgoto... foi muito bom. E nessa época
também, eu era presidente da Associacdo... Entdo conseguimos uma
reforma na Creche, conseguimos a abertura de algumas ruas, as areas
de riscos... A gente teve acompanhamento de varios engenheiros e foi a
época que as pessoas da Vila foram bem empregadas... Serventes de
pedreiro, mestres de obras... e que as pessoas ficaram em situacéo
social melhor. Também néo passaram tanta necessidade. [...] era tudo
com prestacdo de contas, muito organizado, engenheiro que vinha e
verificava as obras (MARINA, 2006).

Além de funcionar na mobilizacdo e recrutamento dessa méao-de-obra local para a
realizacdo das benfeitorias, a associagdo também tinha responsabilidades
administrativas e legais, uma vez que deveria prestar contas de suas acdes, bem
como responder por elas perante a lei. E possivel perceber a funcdo
representativa da associacdo, na medida em que envolvia a populacdo na
decisdo das acOes a serem realizadas, antes mesmo da implementacdo do
Orcamento Participativo pela Prefeitura de Belo Horizonte em 1993. Assim, as
obras realizadas pela PRODECOM eram decididas em reunibes onde eram

votadas as prioridades.

A Associacdo Comunitéria da Vila S&o Nazi desenvolve, assim, um conhecimento
aprofundado sobre a situagcdo da comunidade nas liderancas, fazendo-as
compreender o funcionamento das relacdes politicas e como administra-las.
Produz-se conhecimento sobre a vila tanto em seus aspectos legais, quanto suas

peculiaridades culturais e tanto em seus aspectos materiais quanto sociais.
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Esse reconhecimento da cultura local tem um papel fundamental na organizacao
comunitéria, pois identifica aquelas acdes consideradas importantes e

significativas para a comunidade.

. todas as éareas daqui de dentro do Morro das Pedras sao areas
invadidas né. NO0s temos uma parte que foi da prefeitura, cedida pela
prefeitura para a pessoa ela assenta né, ela mora no local, hoje ela tem
o titulo de propriedade, que foi passado, me parece foi na década de 80
mesmo pelo Sergio Ferrara, foi o primeiro prefeito né. E eu acredito que
fomos os primeiros a receber o titulo de propriedade em Belo Horizonte
nessa ocasido. A pessoa receber a escritura ndo pode vender entdo ela,
tem é a posse do terreno e é tudo legalizado... depois dessa titulagcao as
pessoas animaram a arrumar suas casas. Porque elas tinham aquela
desesperanca, “Ah, eu vou mexer aqui, daqui a pouco a prefeitura vem
aqui e me tira”, entdo hoje ndo... antes ndo se construia dois andares,
hoje como ndo tem muito espaco as pessoas tem feito ate trés andares
no meio da vila, tem casas boas, muito boas. A maioria das pessoas séao
pedreiro ou pintores, bombeiros entdo eles trocam servicos, fazem o
melhor né agora. (MARINA, 2006).

Este momento representa, portanto, um momento de intensa participagcdo da
populacdo da vila na resolucdo de seus problemas, cuja organizacdo apresenta
finalidades democraticas e participativas, na qual se discutia e votavam acdes. A
disputa pela presidéncia da Associagdo Comunitaria reflete, nesse momento, a
mobilizagdo comunitéria e o interesse de outras liderancas interessadas em
participar deste processo. Assim, 0 processo de eleicdo para a associacao
comunitaria era repleto de formalidades para evitar qualquer forma de

manipulagao.

Era através de voto pela comunidade. Sempre havia duas chapas ou trés
até... tinha época que era bom, eram trés chapas! Quando eram trés
chapas era uma beleza, a gente insultava um ao outro, brigava, né?!
Entdo a gente convidava gente da associacdo de Belo Horizonte pra
estar participando da mesa, tinha mesa, tinha um caixote para o pessoal
estar colocando o voto na urna. Era tudo conferido entre o livro e o
votante, imitando mesmo uma eleicdo, sabe?!, entdo o negécio era bem
legal, do tipo da legalidade da coisa, porque sendo dava até morte,
porque 0 negdcio era muito organizado. Engracado, a gente nunca
ganhou nada por isso, e a associacao até hoje as pessoas no final da
historia sdo chamadas de ladrbes, né, e mesmo assim aquela vontade
de ter o poder, sabe, sempre nos... a gente sempre sentiu aquele desejo
né, bem natural do ser humano. (MARINA, 2006).
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A comunidade neste periodo, tal como a compreende Marina, atingiu uma apice
de participagdo e envolvimento nos movimentos de melhorias e transformacéo.
Marina permaneceu nove anos envolvida com a creche e a Associacao
Comunitaria da Vila Sdo Nazi, mas percebe que este movimento foi definhando,
principalmente ap6s a divisdo da Vila Sdo Nazi em trés associacdes, 0 que

enfraqueceu o movimento e afastou as liderangas da comunidade.

as pessoas ficaram enfraquecidas, que era, eu pelo menos fui mais
antiga na associagdo, acompanhei as pessoas mais antigas eu era bem
jovem na época, e eu fiquei desmotivada. A gente via muita coisa errada
também né, dentro do interesse daquela pessoa, a pessoa as vezes
entrava achando que ia resolver. Primeiro a gente entrava achando que
ia resolver o problema da rua da gente, “ah eu vou entrar na associacéo
gue ai meu beco vai ser arrumado”. Depois as pessoas entravam
achando que iam conseguir um emprego, que ia conseguir uma coisa
melhor, né, e, no entanto eu ndo considero que nenhuma das pessoas
gue foram, que trabalharam na associacéo tiveram algum retorno sabe.
(MARINA, 2006).

Nesse sentido, um acontecimento pode ser considerado o divisor de dguas entre
o periodo de mobilizacdo comunitaria e 0 momento atual, de enfraquecimento das
associacfes. As subjetividades sociais em torno da creche, pelo que ela
representa como luta comunitaria, vao se transformando juntamente com a perda
desse poder, uma vez que a associagcao nao demonstrava para a comunidade a
mesma capacidade de enfrentamento diante das dificuldades impostas pelo

trafico de drogas e de seu crescente poderio através do “terror”.

Teve a questdo da creche Tia Bruna, foi uma coisa muito séria [...]
Porque a midia fala muita coisa errada que as pessoas acreditam. Entdo
eu tava ali no centro da histéria e a histéria que a midia falou nao foi
aquela que aconteceu... Eu estava no portdo da creche recebendo as
criancas nesse dia e chegaram trés maes para mim e falaram assim,
chegaram chorando, desesperadas porque tinha um menino, um
rapazinho de 17 anos que estava na porta da creche ameacando elas
com uma arma. Falou que era para elas ndo colocarem 0s pés mais no
lado de la porque aquele lado de la ele que mandava e que era para elas
sairem rapidinho, sairem do local que o local era dele. E nisso, elas
tremendo, elas falaram assim: “ eu ndo consigo nem passar ali mais, ele
esta ali fora”. La dentro [da creche] as criancas entrando, descendo para
tomar café, tinha 140, 150 criangas [...] Ai eu desci, porque eu tinha que
tomar as providéncias, ai eu fui l& conversar com ele. (LEANDRO, 2006).
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As repercussdes deste episédio foram ainda maiores em fungéo da cobertura da

midia. Um dos entrevistados, responsavel pela creche relata o episodio:

Na visdo de Marina:

Fui para o passeio e me liga uma educadora: “tem Rede Globo aqui,
SBT, Record, Bandeirantes, Estado de Minas, Hoje em Dia querendo
uma coordenadora da creche, presidente, quem seja ... Eu suspendi as
aulas na creche para uma reunido com 0s pais. Falaram que no outro dia
o traficante fechou a creche. [...] O negécio estava num menino, o
negocio estrondou de um jeito que comegaram a dar nome aos bois;
falar que cicrano, beltrano que fecharam a creche. [...] a comunidade
ficou muito nervosa, todo mundo falou que isso era um absurdo, atacar
as criancas da creche ... nés fizemos a reunido, os funcionarios nao
gueriam voltar, realmente. estavam com medo e ai comecaram, a
imprensa comecou a colocar medo nos funcionarios ... a policia vira e
fala assim: “nés vamos escoltar os funcionarios da casa para a creche”.
Acabou! Vocé mora numa comunidade com “n” problemas, e que a
policia ndo esta presente todo o momento, que as vezes esta até
envolvida, vai falar uma coisa dessas na televisdo? Os funcionarios
ligaram: “eu ndo vou”. (LEANDRO, 2006).

Aqui foi uma época que a creche foi ameacada, entdo tem aqui os
documentos, quando aconteceu o fato da Creche, ndo era a Creche que
tava ameacada, uma pessoa, trabalhava na Creche, existiam as
gangues, e essa pessoa era irma de um inimigo, uma das gangues. Ai 0
gue aconteceu? Essa moca foi ameacada na porta da Creche, criou-se
um tumulto muito grande, a Creche, teve que fechar. ... [Na] creche ficou
todo mundo abalado, os funcionarios, as maes nao queriam trazer, quem
morava la em cima néo podia trazer aqui pra baixo entdo teve assim, foi
uma época que marcou muito a historia até da Creche mesmo, porque
perdemos algumas funcionarias boas, essa menina, era excelente, ela
teve que sair daqui, porque tava ameacando assim, de pessoa armada
na porta da Creche né. Enquanto Conselheira e Presidente da Creche,
eu fui e liguei para promotora de justica: “Promotora, esta acontecendo
um fato na Creche, a Creche esta fechada, e o povo esta com medo, a
gente esta com medo, os funcionarios”. Ela falou assim: “Marina vocé vai
passar uma fax pra mim, mas vocé vai convidar todas as entidades da
Vila para participarem da reunido”. Ai foi, que convidou tudo, eu passei
esse fax pra ela, convidando a promotoria e convidando também, esses
orgdos todos, entdo foi uma reunido muito boa e foi dai que surgiu o
Projeto Fica Vivo. (MARINA, 2006).

A correlacdo de diversos elementos alheios ao movimento de organizagao

comunitéria (tréfico de drogas, midia, policia e promotoria) configura uma situacéo

muito diferente daquelas encontradas no periodo de maior organizacdo da
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associacado. Este momento revela uma mudanca na forma como a comunidade
passa a se organizar e resolver seus problemas, evidenciando, principalmente o
declinio da autoridade da associagao, tanto na mobilizacdo quanto no poder de
resolucdo dos problemas locais. Contraditoriamente, se as politicas publicas
atuais exigem uma participacdo ativa da populacdo no controle das instituicoes
publicas, através dos conselhos (saude, educacao, etc.), verifica-se de forma
generalizada no discurso das liderancas locais uma desmobilizacdo da
comunidade na resolucdo dos problemas que a afetam, funcbes anteriormente
assumidas pelos integrantes da Associagcdo Comunitaria. Essa € a visdo de D.
Bruna a respeito da postura dos funcionérios do centro de saude atualmente.

E era eu sozinha. Enfiava a cara no servico o dia inteiro, ndo tinha
discriminacdo de servigo... elas tém pdem servente la, mas elas querem
fazer o que as enfermeiras fazem. [...] Outro dia, estava de lama assim...
desse que a terra desceu. Mas se vocé mora na sua casa, se desceu a
terra no seu terreiro e ndo tem ninguém para tirar, 0 que vocé tem que
fazer? Tem que tirar. (D. BRUNA, 2000).

Em outras palavras, o discurso de D. Bruna caracteriza a percepcado das
liderancas da década de 1980 sobre o papel da comunidade diante dos
problemas enfrentados, ou seja, assumir a responsabilidade sobre os
acontecimentos. Sugere, assim, que a segmentacao e o comodismo caracterizam
a postura tanto dos funcionarios das instituicdbes sociais como da prépria

comunidade.

Tal percepcéo parece marcar também o ponto de vista de Daniela, outra lideranca

comunitaria.

Ha uns 20 anos atras — é vou colocar 20 anos atras — a comunidade néo
era nem urbanizada, ndo tinha asfalto, ndo tinha agua... Mas o pessoal
tinha mais unido. Eu vou dar um exemplo até da creche: quando eu
comecei a trabalhar na creche, eu nem recebia, eu vim como voluntaria,
gue eu estava desempregada. Eu falei: entdo eu vou ficar aqui ajudando
até eu arranjar emprego. E aqui, assim, as pessoas eram tudo unida
(sic). Entdo, hoje, ndo tem voluntario, assim, os que tém aqui ndo séo
voluntarios, mas também néo tém unido. Sdo pagos, mas nao tém uniao,
cada um por si e deus para todos. [...] Antigamente, nés éramos
voluntarios; quando um estava fazendo alguma coisa que nés sabiamos
que estava errado, a gente ia la e ajudava, a outra agradecia a ajuda.
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Hoje em dia eles sabem. Eles tiveram formacdo, aquela qualificacéo,
mas ndo faz muita questdo. Trabalha automaticamente e pronto e
acabou; e nado trabalha muito assim, como eu, cidaddo, vou estar
trabalhando para formar cidaddo. Parece que é quase, assim, uma coisa
automatica. (DANIELA®®, 2000).

A representatividade, a mobilizacdo, os conhecimentos, enfim, a mediacdo que
caracterizava o papel Associacdo da Comunitaria para a resolucao dos problemas
da comunidade parece ter se esvaziado.

Eu nem sei quem é presidente, entdo pra mim ela ndo tem muita
representatividade mais, porque ndo tem, ndo vi nem elei¢cdo. Eu fui
chamada, convidada, parece que nem os membros que seriam eleitos
estavam, parece que a chapa composta por treze elementos se néo
mudou, mas pelo que eu vi quando eu fui convidada ha dois anos atras
eu vi foi trés pessoas, entdo, puxa, nem as pessoas votaram nelas
mesmas, eu ndo acho que tem muita representatividade, esta muito
desacreditado. (MARINA, 2006).

O vazio no lugar das liderancas tradicionais da comunidade, na percepgcao de
Marina, representa dois movimentos. O primeiro deles é o de transformacéo das
demandas da comunidade ap0s a atencdo as necessidades basicas mais
prementes (saneamento, energia elétrica, transporte etc.). A principal demanda
manifesta pela comunidade, segundo o relato dos entrevistados, estd no
desenvolvimento de atividades para os adolescentes ou na oferta de emprego.

Para tal atividade, as antigas liderancas ndo demonstram ter a mesma confianca
e autonomia em relacdo as demandas anteriores. Assim, no relato de Marina é
possivel identificar que a solucdo encontrada para o problema vem como uma
proposta preestabelecida: o Projeto Fica-Vivo. Diferentemente das atividades
desenvolvidas anteriormente, em que as proprias liderancas locais se
organizavam, se adequavam e tinham competéncia para cumprir as exigéncias
dos programas e parceiros — como na creche e nos trabalhos de desenvolvimento

da infra-estrutura da comunidade — nas condi¢cdes descritas pelas liderancas

% Os relatos de Daniela aqui mencionados, assim como os de D. Bruna, foram gentilmente cedidos professora Sonia
Coelho, que disponibilizou a transcricao das entrevistas realizadas com moradores da Vila S&o Jorge na pesquisa por ela
orientada e intitulada “A Lei Aqui é Outra”, desenvolvida junto ao programa de Iniciagdo Cientifica do Centro Universitario
Newton Paiva e financiada pela Fundacéo Nacional de Desenvolvimento do Ensino Superior Particular (FUNADESP) entre
2000 e 2001.
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atuais, a comunidade fica subordinada a programas previamente formatados,
oferecendo pouca autonomia para a comunidade, ou depende de apoio de
politicos, cuja prioridade €& a Vvisibilidade. Leandro interpreta o papel

preponderante da politica partidaria no controle da comunidade.

Pois €, o que é uma associagdo comunitaria hoje na Vila Sdo Nazi?
Political Antigamente poderia estar envolvida com politica, mas era uma
politica organizada que os moradores falavam, eles faziam, tinham voz.
Hoje em dia vocé ndo sabe quem é o presidente da associacao [...]
Quem é o presidente da Associacdo? Vocé me pergunta: “ Ah, foi
indicado por vereador tal. Quem manda agora € vereador tal. Tudo bem,
mas cadé a forga da comunidade? [...] agora eu ndo sei quem é mais [...]
eles decidem entre poucas pessoas. NOs fizemos, tentamos organizar
ano passado, a questdo da chapa da associagdo, o negocio desandou,
porque é dinheiro, é poder hoje, né!? E status ser presidente da
associacdo porque 0 negdcio nao foi e a participagdo da comunidade
infelizmente é muito pequena porque eles ndo exigem o direito.
(LEANDRO, 2006).

Marina, por sua vez, aponta aqui para os interesses individuais, tanto dos
membros da comunidade como das liderangas emergentes, como a principal

causa dessa desmobilizacéo. Outra lideranca comunitaria € da mesma opiniao.

Deixa eu te falar uma verdade. Sabe o que estraga uma comunidade?
Chama-se politica. Estraga qualquer comunidade. A partir do momento
gue entrou um politico e fechou com vocé um salério: “vocé e vocé vao
trabalhar comigo!”, isso arrebenta! Por exemplo, o interesse de hoje dos
empregados dos maiores vereadores, a maioria sdo liderangas. Vai na
camara e olha pra vocé ver, a maioria dos empregados dos vereadores
séo todas liderangas. Eu acho que a dificuldade que nés temos € essa...
Ai eles enxergam a associagao, por qué? Se vocé chegar e falar com o
vereador tal que vocé é o presidente da associagdo, acabou, ele vai ficar
de olho em vocé. Ele vai pensar: “Puxa! Esse cara tem uma influéncia na
comunidade”. Entdo, o que dificulta na nossa comunidade é isso. Ano
gue vem mesmo é época deles chegarem todos no Paulo. Mas, esse
tempo todo quem esta segurando a onda sou eu. Levo os oficios pra
eles, de casa que esta caindo, buracos nas ruas, mais ndo sei o qué,
arvore que esta caindo... Tudo sou eu. Ai ano que vem comeca: “Paulo,
vamos fazer uma reunidao? Vamos fazer uma reunido? O que vocé esta
precisando?”. Por qué? Porque, quando vem os politicos de la para cé:
“Quem sdao os diretores ai?”, “Fulano, fulano e fulano”. Entédo, o que ja
arrebentou as associagdes dai, que se tornaram desacreditadas foi a
politica. (PAULO, 2006).
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Na opinido deste lider, politicos de partido tendem a associar seu nome a
atividades desenvolvidas na comunidade como um marketing pessoal. Quando
essa associacao nao é possivel, procuram boicotar tais acbes. Também para os
membros da comunidade essa situacao pode significar um emprego de assessor,

0 que além de status, envolve remuneracéao.

Mas haveria alguma diferenga na forma como a politica penetrava na organizacao
da comunidade e como entra hoje? Embora seja evidente que liderancas sempre
estivessem envolvidas com as atividades da comunidade e com relagdes de
influéncia com politicos, os relatos sugerem que a organizacdo das atividades
desenvolvidas anteriormente apontavam para maior participacdo da comunidade
e com um acompanhamento criterioso das instituicoes de apoio. Na fala dos
entrevistados, uma dimensao populista e assistencialista parece prevalecer nas

acOes atuais.

Assim, se D. Lidia se lembra do Sr. Jorge de Assis, uma das primeiras e
principais liderancas no inicio da organizagcdo comunitaria, por suas relagcdées com
os vereadores, nunca deixa de reconhecer sua preocupa¢do com a comunidade.
Marina, por sua vez, se lembra da forma democréatica como ele se preocupava em
organizar a associagdo comunitaria, as tomadas de decisdes na sua gestdo e a

importancia de seu papel na histdria da comunidade.

As liderancas da associacdo comunitaria eram vistas como mediadores legitimos
dos interesses locais, demonstrando ndo apenas conhecimentos sobre a cultura
local, mas também sobre a legislagdo em diferentes setores. Em outras palavras,
suas vivéncias diante da diversidade de demandas apresentadas pela

comunidade capacitava-os a responder a diferentes exigéncias.

Até presidente da Associacdo resolvia problema antigamente, se tivesse
briga entre vizinho por causa de cerca, os primeiros a ser chamados era
a gente, porque o vizinho tava fazendo janela virado pro quarto do outro,
porque o outro tava fazendo muro e comeu um pedaco do [lote] dele.
Quem era chamado era a gente, que era presidente da Associacao. Hoje
eles chamam é outra pessoa que seria o lider da comunidade, entre
aspas [faz alusao ao trafico de drogas] [...] Eu acho que foi mesmo essa,
depois que as pessoas dispersaram ndo houve mais aquela referéncia,
alguém tomou conta dessa referéncia, com o revolver na médo, matando
um ali, mostrando que ele era lider. (MARINA, 2006).



Marina considerava que a associagdo comunitéria era dotada de tamanha
legitimidade que, caso nao tivesse se esfacelado devido aos conflitos internos de
poder, teria condicdo de fazer frente ndo apenas a entrada do trafico na

comunidade, mas a qualquer forma de ingeréncia externa.

Antes as pessoas conheciam mais, brigavam mais pelas coisas, pelos
beneficios, pelos interesses, hoje as pessoas entram pra dentro de casa
e ndo se preocupam, tanto que até na area da segurangca mesmo...
Infelizmente as pessoas... quando acontecia uma briga, ligava pra
policia, hoje ndo as pessoas falam eu vou chamar o fulano de tal. Eles
ndo chamam mais a policia, chamam o traficante pra resolver o problema
da briga de vizinho ou briga de rua, né? (MARINA, 2006).

Nos comentarios de Paulo, atual presidente da associacdo comunitaria, as
liderangas estdo desacreditadas. Em outras palavras, a associacdo comunitéria,
na mesma medida que perde autonomia, carece de legitimacéo pela comunidade.
Nesse sentido, essas liderancas precisam estar sustentadas por politicas de
assisténcia, geralmente voltadas para casos especificos, e raramente para
demandas vistas como comunitarias. A mudanca ocorre, portanto, na
individualizagdo de um movimento: seja na fragmentacdo da associacdo
comunitaria, seja na individualizacdo das demandas (embora sejam problemas
comuns da comunidade). Compreende-se que houve uma mudanca nas
demandas da comunidade e que n&o necessariamente encontraram na

associacao a capacidade para a resolugéo do problema.

Porque antes qual era o desejo das pessoas, era ta passando, podendo
transitar né, ndo tinha como uma pessoa carregar um botijdo de gas
daqui da rua principal até a sua casa em dia de chuva, porque os becos
muito lamacentos, passando esgoto né, e aquele desejo das pessoas
era melhorar sua rua, era colocar iluminacg&o, hoje os desejos séo outros,
hoje ndo se interessa mais em reunir o povo, para fazer reunido para
colocar luz no poste, para trocar o poste da rua, hoje ndo interessa mais
estar se reunindo porque ndo tem vaga em escola, porque o Centro de
Saude nao atende, os desejos agora, as necessidades séo outras, entao
€ muito diferente, nesse sentido, hoje o que faria maior sentido, dentro
do Aglomerado seria reunir as pessoas pra eventos, para as criancgas,
para os adolescentes, ter alguma ocupacdo, emprego, se falar assim
vamos fazer uma reunido que vai arrumar a rua ninguém vai, ah fazer
uma reunido ali que vai cadastrar um tanto de jovem para emprego todo
mundo vai entdo as necessidades séo outras, né! (PAULO, 2006).
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Esse vazio de poder permitiu a entrada de outros agentes que néo favoreceram o
processo de mobilizagdo comunitaria. Se anteriormente as liderancas
comunitarias, em nome da associacao, eram chamadas para intervir nos conflitos,
orientar nas davidas ou mobilizar para alguma acéo, na atualidade da vila o trafico
de drogas assumiu uma postura autoritaria, violenta e populista na resolu¢éo dos
conflitos. Da mesma forma que os politicos de partido, os traficantes de droga
assumem uma funcdo de atendimento das necessidades financeiras mais
prementes da comunidade, como dinheiro para taxi quando alguém precisa ser

levado ao hospital, dinheiro para remédio, etc.

Entdo, hoje, no momento, eu vejo a vila, a comunidade esta assim,
afastada, porque, assim, ha um tempo atras, o pessoal era mais assim,
tinha mais sintonia. Era sintonizado, né?! A Igreja, o grupo de jovens, 0
posto de saude, escola, era sintonizado, mas o pessoal parece que hoje
estdo afastados. Nao tem aquela sintonia mesmo, né?! [...] Estdo assim,
posto de saude, creche, associagao, esta muito assim, cada um no seu
cantinho tentando resolver seus problemas. Entdo eu acho o pessoal
muito afastado, sem objetivo, as criancas sem ... a comunidade em geral
ndo tem mais lazer, o pessoal esta muito sem fazer nada, sem
criatividade. [...] O nimero de traficantes estd assustador, 0 nimero de
morte esta assustador, né?! A gente, o pessoal ndo esta tendo mais para
onde ir. Se vai, tem que voltar no dia seguinte, que eu tenho medo de
voltar de madrugada, quando eu sai [da vila] e ia embora sozinha por
aqui, assim, ia embora de madrugada sem medo nenhum. (DANIELA,
2000).

Estes problemas marcam, portanto, as mudancas na forma de organizagdo de
uma determinada comunidade diante de um determinado contexto socio-historico.
Diferente do que ocorria no periodo de maior organizacdo comunitaria, as
demandas se chocam com a propria organizacdo do sistema, que tende a
produzir uma grande massa de excluidos sem espaco no mercado de trabalho e

na sociedade.

A historia relatada sobre a Vila S&o Nazi, principalmente a partir do depoimento
de moradores, evidencia o quanto as vivéncias, principalmente se construidas nas
relacdes estabelecidas no convivio com as demandas da comunidade, favorecem
a construcdo de uma subjetividade individual situada historicamente. O relato de

Marina sobre sua trajetéria de vida evidencia, mesmo com todas suas
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peculiaridades, o movimento de construcdo e desconstrugdo dos movimentos
comunitarios ndo apenas na Vila Sdo Nazi, mas de forma muito similar ao que
acontece em outros contextos brasileiros, tal como os apresentam Paludo (2001)
e Ricci (2007). Favorece este movimento sua condicdo ser atual, interativa,
consciente e volitiva, tal como Gonzalez Rey (2003) caracteriza 0s sujeitos. Essa
condicdo de sujeito pensante, favorece uma percep¢do ao mesmo tempo que
atenta para as circunstancias que o cerca, sustentado por uma historia individual
que orientara suas acdes. Sdo estas acbes que, em consonancia com oS
principios de outros membros, permite a releitura e reestruturacao da histéria de
uma comunidade. Nesse sentido, as subjetividades sociais assumem sua

poténcia maxima como projeto coletivo.

No entanto, observamos também que em alguns relatos, sejam eles de individuos
na condicdo de sujeito ou ndo, também retratam com grande fidedignidade um
determinado momento histérico, como vimos nos relatos sobre as tragédias que
assolavam os moradores da Vila S&do Nazi, bem como suas precérias condi¢cdes
de vida. Tais subjetividades individuais estdo marcadas, mesmo que sem

consciéncia desses individuos, por este contexto histérico.

Da mesma forma, a indissociabilidade entre a subjetividade individual e a
subjetividade social revelou-se extremamente significativa para desfazer qualquer
pretensdo definitiva do desenvolvimento. Vimos que sujeitos apresentam uma
apreenséo diferenciada de contextos a partir de suas vivéncias. Elas permitem a
construgdo de uma leitura mais concreta das situagdes, enquanto a auséncia

dessas vivéncias favorece a manutencéo de subjetividades sociais estabelecidas.

Evidencia-se, por fim, que o conceito de subjetividade social de Gonzalez Rey
nao pode estar associado a qualquer funcédo deontologica, podendo associar-se a
subjetividade individual sempre como uma explicacdo possivel diante das

configuracdes e circunstancias disponiveis ao individuo.

Na proxima parte da tese, o objetivo pretendido é aprofundar na compreensao
deste processo continuo de construcédo das configuracdes subjetivas na interacéo
entre subjetividade individual e subjetividade social. Para tanto, analisaremos em
profundidade a histéria de vida de trés entrevistados, buscando compreender
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como as vivéncias com diferentes instituicdes fomentaram neles a construgéo de
sua personalidade. A partir desses estudos, consideramos ser possivel

compreender o papel da escola e do contexto sociofamiliar neste processo.
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6 SER SUJEITO, SER HISTORIA: O CASO DE MARINA

Embora Marina seja da segunda geracdo analisada, uma vez que estamos
considerando como primeira a geracao de seus pais, ela € a figura central na
forma como organizamos nossas entrevistas, partindo dela para realizar as outras

duas entrevistas.

Ha uma peculiaridade na anélise de Marina porque sua histéria pessoal torna-se
inseparavel da historia da comunidade. Assim, compreender o desenvolvimento
de uma dificilmente se separa do conhecimento da outra, reunindo assim o0s
principais objetivos de nossa pesquisa: compreender a relagdo indissociavel entre
subjetividade individual e social. Veremos que Marina assume a condi¢cdo de
sujeito descrita ao final do capitulo anterior e na fundamentacédo tedrica desta

tese.

Marina é uma mulher negra, separada e, na época da entrevista, mée de dois
filhos (11 e 7 anos) e moradora da Vila Sado Nazi. Filha de pai negro e mae
branca, sua familia mudou-se para o lugar onde ainda hoje mora desde a década
de 1940.

Na época da mudanca para a vila, o pai de Marina trabalhava nos Correios e a
mae era faxineira. Por iniciativa da mae, iniciaram um pequeno comércio local,
onde vendiam leite e pao, recebendo apoio do Sr. Jorge e da esposa dele —
donos da unica venda do local — para que conseguissem se manter no negaécio. O
local, ainda pouco povoado, com pequenas casas espalhadas na regiao, tinha na
venda do Sr. Jorge e dos pais de Marina a referéncia espacial do que se
desenvolveria com as caracteristicas de uma favela. Aos poucos, novos
moradores — principalmente encaminhados de outras regides pela prefeitura —
foram construindo seus barracos naquele lugar sem saneamento, sem luz, sem

transporte, sem qualquer infra-estrutura.

A vila era considerada por Marina como um lugar seguro. Era freqiente deixar a

venda aberta e “entrarem para dentro da casa”, sem que ocorresse nenhum furto.
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Segundo ela, as vendas da comunidade hoje sdo gradeadas e o cliente deve se
anunciar para que o proprietario abra as grades para que ele entre.

6.1 Relacdes familiares

A mercearia funcionava a partir do trabalho do casal, com o auxilio dos 12 filhos,
revezando-se de acordo com os horérios de escola. Com o adoecimento do Sr.
Nazi e o crescimento dos filhos, a mae de Marina decidiu convidar outras pessoas
para virem morar com a familia e ajudar nas tarefas da mercearia. Além da
numerosa familia, portanto, mais trés pessoas foram criadas naquele ambiente,
integrando sua dindmica e organizacdo. Marina conta que a mée nao pagava
diretamente o salario para um dos rapazes que veio a morar com a familia. Ela se
responsabilizava em depositar mensalmente o dinheiro dele, para que “nao
fizesse bobagem”. No lote da familia, alguns barracdes foram construidos para
alugar e aumentar a renda. Segundo conta Marina, também a nova familia que ira
alugar um dos barraces seria incorporada a organiza¢do, sendo chamados por
“tios” pelas criancas das geracfes seguintes da familia de Marina. Destacamos

essa relacao “familiar” no relato de Sandra, sobrinha de Marina.

Os irmaos ndo demonstravam afinidade com as atividades comunitarias, mas
sempre se envolviam com atividades esportivas - especialmente o futebol — e
culturais, com énfase no teatro. Era comum, portanto, que encenassem pecas,
cada irmao representando um papel, e outras pessoas da comunidade fossem
convidadas para assistir as apresentacoes. Essas lembrancas familiares em torno
das pecas de teatro serdao muito significativas para as geracdes seguintes, cujos
sentidos subjetivos associados a essas atividades remetem sempre a momentos

de confraternizacéo e alegria para a familia.

6.2 Infancia

Sobre a infancia, Marina evidencia que viver em um local sem recursos e com
fortes lagcos comunitarios teria tido alguma vantagem, considerando que essa

condicao tivesse propiciado maior liberdade, uma vez que podiam brincar até
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tarde na rua. Relata que apanhava muito pelas brincadeiras de rua,
especialmente por pegar carona nos para-choques de caminhfes que passavam
perto de sua casa. A percepcdao das mudancas na vila diz respeito,
principalmente, as mudancas nas formas de socializacdo e nas brincadeiras que

desenvolviam.

Era muito bom, porque essa rua aqui era a rua principal, mas nem tanto
carro passava, primeiro era rua de terra, depois cascalho, aquelas
pedras que ndo sei como chama, e depois asfalto, e a Escola Municipal
Sao Jorge ndo era aqui onde é hoje, aqui era uma campo de futebol,
entdo nossa casa dava acesso para 0 campo entdo a gente passava
debaixo da cerca pra brincar. (MARINA, 2006).

O campo de futebol, recuperado na memdria de forma recorrente pelos
moradores mais antigos da comunidade, é repleto de sentidos nas lembrancas de
Marina. A vivacidade do relato é quase palpavel, demonstrando a densidade e

atualidade em sua memoria.

A gente chamava a Vila de Buraco Quente. E, eu fico pensando porque,
né? Creio que quando tinha jogo no final de semana — tinha muito jogo,
né — entdo esquentava a Vila! Entdo o povo brigava, alguma, assim,
dava facada e tal, mas ninguém morria, né? Era uma coisa maravilhosa!
Era uma briga, era briga por causa de namorado, € porque fulano
ganhou, fez gol... ndo era briga rivalidade ... E, ndo era. (MARINA, 2006).

Embora a familia de Marina nao tivesse envolvimento ativo com 0s movimentos
comunitarios, ocupou um lugar significativo na comunidade seja pela participacéo

dos pais na igreja, seja pelas relagbes vicinais com a escola.

meus pais [...] participaram muito da igreja, a Vila tinha muita ligagdo
com a igreja porque ... ela veio da Sdo Vicente de Paula, entdo a
associagcdo era 0s mesmos membros a maioria, entdo ela tinha ligacao
com a igreja. Entdo todas as reunifes, todos o0s eventos partiam da
igreja, para associacao. [...] Depois mais tarde, fui presidente juntamente
com Seu Jorge de Assis, [que] foi um dos primeiros presidentes.
(MARINA, 2006).
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Marina ndo frequentou a escola infantil, indo diretamente para o ensino basico e
ali aprendeu a ler e a escrever. No entanto, mesmo afirmando se lembrar
bastante da Escola Municipal Sdo Jorge, o0 Unico relato espontaneo de Marina
sobre esse periodo escolar foi que, na terceira série, além de ser muito timida,

tinha muitas dificuldades em fazer amizades por um motivo inusitado.

Eu me lembro bastante da escola, né?! Um tanto, lembro, ndo me lembro
da primeira professora, lembro da terceira, terceira serie, eu sempre fui
uma aluna muito timida, é eu lembro que eu era muito “mijona” entdo eu
ia pra aula fedendo xixi e geralmente eu apanhava muito por causa
disso, porque, primeiro que eu nem tomava banho pra ir pra escola,
muito pequena, e segundo nenhum colega também, meus pais sempre
corrigia por esse motivo né, e meus colegas quase nem ficavam perto de
mim, por causa disso. E também eu ndo dava conta de conter, era uma
necessidade que eu tinha e muitas vezes eu ficava na fila do banheiro
feminino e as vezes eu fazia na fila, entdo eu ndo entendia, mas eu sabia
gue eu tinha um problema, eu era diferente das outras criangas e eu ndo
conseguia segurar o Xxixi, entdo muitas vezes eu fazia até na fila do
banheiro o que mais me lembro é essa parte. (MARINA, 2006).

Essa dificuldade enfrentada na escola ocorrera também em outras atividades nas

quais se envolvia neste periodo.

Nessa época mesmo eu me lembro que eu freqlentava o catecismo, la
no [Bairro] Gutierrez. Entdo iam criancas daqui da vila, do proprio
Gutierrez e havia assim diferenca, havia bastante criancas brancas e
minha turma mesmo era sO eu negra, entdo muitas criangas evitavam de
me dar a mao na hora da oracdo. Entdo eu me lembro desse detalhe,
mas na escola ndo, a maioria parecia, era tudo misturado entdo néo
tinha muita diferenca pra mim, aqui ndo fazia diferenca. Eu percebi a
Unica diferenca foi ai, no Gutierrez. (MARINA, 2006).

Marina relata que, fosse na escola ou na catequese, 0s profissionais
apresentavam grande dificuldade ao lidar com a diferenca e os problemas
relacionados nessas relacbes entre as criancas. Embora relembre de algumas
intervenc¢des pontuais, considera que a tematizacdo em torno dessas questbes
eram dificeis para a escola. Nesse sentido, relata sobre uma intervencdo da

professora de catecismo.
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[...] essa vez que a menina ndo queria me dar a méo [...] “ah eu n&o vou
dar a méo porque ele é preta”, ai a professora conversou, disse que
Deus também poderia ser negro, mais uma conversa assim, sé para 0s
meninos me aceitarem, ndo teve um trabalho em cima disso ndo. De
forma nenhuma eu ndo me lembro mais. Sempre, “pode dar a méo a
Marina, ele é negra, mas ela é filha de Deus também, ndo me lembro
muita coisa assim. (MARINA, 2006. Grifo meu).

As dificuldades enfrentadas pelas escolas sdo levadas ao paroxismo quando
Marina relata a situacdo de sua irma, também negra, em uma escola particular.
Apesar de ter sido aprovada em primeiro lugar como bolsista numa escola

particular ndo pode ser matriculada por ser negra.

Ai a Irma falou claramente com papai na ocasido “olha infelizmente nés
ndo podemos ficar com sua filha, ela passou e tudo, mas nés nao
podemos porque ela é negra e se eu colocar ela e sera bolsista ela ndo
vai pagar, pra eu colocar ela vai sair um tanto”. Ela falou desse jeito com
papai, nos vamos perder [alunos], entdo nés ndo podemos colocar.
(MARINA, 2006).

Aos dez anos de idade, as dificuldades em relacdo a incontinéncia serao
superadas e a posterior mudanca de escola colocara novos desafios. Na nova
escola, também bolsista como teria sido a irma, a diferenca racial e social é
também percebida de forma consistente, interferindo significativamente em seu

desenvolvimento.

Fazia primeira série ginasial, hoje a gente chama de quinta série,
primeira serie do ginasio [...] e |4 era escola de freira. Principalmente
porque as freiras maioria estrangeiras. Entdo tinha algumas que, a
maioria era da Espanha, tinha muitas que nem falava nossa lingua, tinha
dificuldade em falar portugués, entdo a escola era alguns bolsistas, mas
além de ser bolsistas, negra, vocés imaginam né, a discriminagdo era
bem grande [...] Quando eu estava nessa escola eu tomei uma bomba,
e ndo podia tomar nenhuma bomba pelo fato de ser bolsista, ndo podia.
(MARINA, 2006).

Marina ndo evidencia qualquer tratamento discriminatorio ou falta de respeito,

mas a auséncia de uma atencdo como aluna foi considerada por ela nitidamente
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prejudicial. Ela relata que sempre se sentira lider, condicdo que ndo pode exercer

naquela escola.

Entdo eu tomei uma bomba na primeira série pra segunda e dai eu fui
estudar [em outro] colégio, ai eu fiqguei mais a vontade. Era colégio de
freira, mesma situacdo: eu era bolsista também, havia varias freiras, mas
la havia freiras negras, existiam varias freiras de outra nacionalidade,
porem o tratamento era muito legal e eu sentia muito a vontade Ia.
Inclusive teve uma festa em comemoracdo, um teatro, eu me lembro que
eu seria a Unica negra que poderia estar fazendo esse papel de Lidia
Conga, eu e as outras filhas, e as outras alunas seriam de classe media
né representaram os outros papéis. (MARINA, 2006).

A retomada da possibilidade de exercitar essa posicdo de lideranca na escola
para a qual foi encaminhada alterou seu empenho, rendimento e, principalmente,
reconhecimento. Marina considera-se “com sorte” por estar sempre respaldada
institucionalmente ndo apenas por seu bom desempenho, mas também por ser
reconhecida nessas escolas pelas relacdes estabelecidas da familia com a escola
(no caso da Escola Municipal S&o Jorge) e dela com a escola através de seus

trabalhos de catequese.

Eu estudei no Pio Xll era bolsista [...] eu fui muito destaque |4, porque as
irmas eram freiras, algumas estudavam na sala comigo, entdo eu era
muito boa em matematica entdo eu ia dia de semana, eu ia pra la pra
ensinar pra irma e tal entdo eu tinha la um certo privilégio com elas, e
ainda sadbado e domingo ia dar catecismo ainda, ai que eu crescia muito
com elas, mas nem todas as pessoas eram tratadas como eu fui.
(MARINA, 2006).

No entanto, no que se refere a sua escolarizacado na Escola Municipal Sao Jorge,
Marina guarda muito poucas lembrancas, tudo passando “muito rapido”,
recordando-se apenas das relacdes que esta e seus funcionarios viriam a
estabelecer com a comunidade e as instituicbes das quais viria a participar na

juventude e vida adulta.

Mas Marina reforca uma impressao repetida por todos o0s entrevistados: a
familiaridade com a Escola Municipal Sado Jorge, com os que a freqientam e com
0s que nela trabalham.
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A familiaridade construida nesse espago fomenta uma relagédo de identidade que
cumpre um importante papel de ambientar os alunos a outras relagdes que néo
aguelas exclusivamente familiares — embora muitas das relacbes estabelecidas

na escola também sejam familiares.

A escola seria marcada para Marina, portanto, por essas relacdes vicinais e de
amizade. A escola n&o apenas fazia uso frequente do telefone de sua casa em
busca dos professores faltosos, mas também seu pai continuamente a ajudava de
forma voluntaria na resolucao dos problemas de manutencao que surpreendiam a

escola, como esgoto ou outros servigos de bombeiro.

Em contrapartida, as diretoras da escola em um dado momento da vida de Marina
passaram a ser suas ex-colegas de escola, com as quais Marina ja mantinha
relacbes de amizade a partir da comunidade. Estas colaboraram
significativamente nas instituicdes da comunidade. Na sua percepc¢ao, portanto, a
escola é vista, hoje, principalmente, como uma instituicdo social voltada para o
desenvolvimento da comunidade e ndo como uma experiéncia pessoal de
formacéo escolar. Essa percepc¢ao, segundo ela, é predominante nas pessoas da
comunidade, principalmente pelo trabalho que tem sido desenvolvido pela escola

ao se aproximar das familias.

Assim, apesar dos episédios ocorridos nas escolas por que passou, mesmo tendo
recuperado lembrancas de formas de tratamento que por vezes a segregavam
(pela incontinéncia ou por ser negra), trata essas situacdbes com menor
importancia. As suas qualidades foram evidenciadas a partir de sua entrada em
outros contextos e segundo outros referenciais (relacdbes com a comunidade,

desempenho escolar e principalmente atividades de catequese).

Com isso, Marina foi inserida precocemente nos movimentos comunitarios, tendo
sido convidada pelas freiras da Congregacao Sao Vicente de Paula, por volta dos
12 anos, a dar catecismo e a cuidar de criangcas na pré-escola. Nos proximos
anos de sua juventude, Marina passaria a ser convidada a participar de diferentes
atividades, integrando-se ao movimento comunitario estabelecido pelas diferentes
instituicdes da vila. Diferentemente das lembrancas fugidias da escola, recupera

com evidente frescor suas lembrancas relativas as primeiras experiéncias nas
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atividades comunitarias, apresentando com fidelidade o sentimento de

entusiasmo e ingenuidade que pareciam marcar este periodo.

Entdo tinha espaco la no centro comunitario que poderia ser utilizado,
entdo a Irma da Santissima Trindade: “Marina, vocé podia dar aula pro
Mobral”,” mas eu ainda n&o estou apta”, “N&o, vocé vai fazer uma
reciclagem vocé vai aprender e vai ganhar meio salario minimo. Aquilo
pra mim foi uma farra! Oh beleza! Ganhar meio salario minimo a noite,
tranquilo... entdo eu dava aula para adulto. Isso ai foi na década de 70,
al eu dava aula. Eu nasci em 1956, entdo eu deveria ter uns 20 anos.
Quase 20, né!? Ai eu comecei a dar aula pra adultos a noite. Dai surgiu
aqui o Centro Comunitario, o Centro comunitario era onde é o Cersam, e
tinha o Escola Municipal Sao Jorge la também, de dia era escola, ai eu
dava aula numa sala que foi cedida pra gente. (MARINA, 2006).

Esse engajamento inicialmente juvenil e voltado para interesses exclusivamente
pessoais vai cedendo espaco, portanto, para um posicionamento compativel com
as novas exigéncias e responsabilidades que a funcdo passa a exigir. O volume
de necessidades existentes na comunidade faz com que toda proposta emergente

tome rapidamente proporcdes grandiosas.

Entdo pronto, dava aula a noite. Ai deu uma brecha e |4 veio: “Marina,
tem muito menino solto na vila, vamos arrumar uma escolinha para eles,
o Mobral paga professora, da merenda e da material”. “Beleza! Vamos
fazer!”. Comecamos a fazer no Centro Comunitario aonde era o posto de
saude, entdo tinha trés salas, onde a gente dava aula. [...] A gente dava
meio horéario de aula para os meninos, entdo a gente tinha uma turma de
guase cem meninos de uniforme. [...] Uma turma dava aula de manha e
outra a tarde, eu era telefonista, trabalhava de manha numa empresa de
carro, concessiondria e a uma hora da tarde eu ja tava aqui para dar aula
para os meninos, de uma as cinco. Entdo ja tinha uma turma. (MARINA,
2006).

Essa incursdo de Marina nas atividades desenvolvidas pelas instituicbes
religiosas e comunitérias da vila ira marcar profundamente toda sua trajetoria
pessoal. Declara que toda essa trajetdria foi construida de forma inicialmente
involuntaria, sendo levada pelos convites que surgiam. Sua Unica conviccao

passara a ser trabalhar na comunidade.
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6.3 Juventude

Segundo Marina, seu envolvimento com o grupo de jovens da igreja catélica da
comunidade deu sequUéncia aos trabalhos comunitarios ja desenvolvidos por ela

na vila.

E porque existia um grupo de jovens, eu participava e ai o padre
precisava de algumas pessoas pra dar catequese e convidou algumas
pessoas disponiveis. Como eu moro de frente para a igreja catélica né,
gue é aonde a gente participava, ficou bem mais facil. Ai a catequese era
dada na Escola Municipal S&o Jorge, que era ao lado né, na época,
entdo assim muito facil, tranquilo, a gente fazia muito teatro né, entédo a
gente ja estava envolvida com esse trabalho. (MARINA, 2006).

O interesse da familia pelo teatro irh demarcar, também, sua forma de penetracéo
nas atividades desenvolvidas na vila. Assim, a timidez evidenciada por Marina na
infancia parece ter vida curta diante das novas demandas que as relagbes
familiares e comunitarias apresentaram para ela. E é através do envolvimento

com essas instituicdes que, segundo ela, ira aprender a estudar.

Ah, eu acredito que a catequese foi o inicio de tudo, da minha vida.
Mesmo com a questdo de escola mesmo e pra mim foi um treinamento
pra lidar com tudo: com a comunidade, até mesmo com o rendimento
escolar, que a gente acaba tendo uma desenvoltura maior. Em tudo!
Questéo de pesquisa, né? Antes na catequese a gente ia dar uma certa
disciplina, falar sobre um certo ... um assunto, um tema, a gente tinha
gue pesquisar. Entdo alguma coisa contribuiu bastante, sabe? O que a
gente ndo tinha, porque na escola tradicional, aquela escola que a gente
estudou, naquela época, eu achava tdo engragado, a professora
chegava na sala com os cadernos velhos, sabe, parecia que ela deu aula
0 ano passado com aquele caderno, o planejamento dela era aquele
caderno, no outro ano também, sabe? Quando a professora era velha,
guanto mais velha a professora mais velho o caderno dela de
planejamento, sabe? Entdo essas questdes, ela chegava para dar aula e
pronto, ndo tinha pesquisa, ndo tinha nada, um trabalho livre pra fazer ...
€ um padrdo deles mesmo. Entdo eu acho que a catequese outros
caminhos, sabe, que é a questédo de pesquisar... Amanha: Ah, é Semana
Santa, entdo vamos procurar alguma coisa, um teatro, vamos procurar
alguma historia que conta a vida e a morte de Cristo, entdo assim, tinha
muito que trabalhar aquilo, e acaba a gente treinando né, pra ser uma
estudante mesmo, como deveria ser. (MARINA, 2006).
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Marina evidencia o quanto sua aprendizagem ocorreu principalmente fora da
escola, por meio do contato com uma pedagogia diferente da tradicional, na qual
passava a ocupar um lugar ativo no processo de aprendizagem. Critica, assim, o
modelo tradicional da escola e sua proposta de saber pronto e acabado,

representado pelos “cadernos velhos” das professoras.

Em sua juventude, sua historia pessoal estara estreitamente relacionada a da vila.
As transformacdes e conquistas na comunidade sdo transformacdes e conquistas
dela prépria como sujeito. Pouco a pouco, a medida que ocorrem as mudancas
nas instituicdes da comunidade com as quais ela esta4 associada, vemos em seu
relato que Marina abandona a aventura ingénua do inicio por uma postura mais
consistente e madura, mas sempre deslumbrada. As conquistas sdo sempre

descritas como fendbmenos festivos.

E possivel notar que as pessoas da comunidade iam se adequando as exigéncias
das instituicdes conveniadas, se organizavam de uma forma particular envolvendo

outras pessoas no processo.

Mas Marina comecou a enfrentar atritos com a familia. Tendo sido demitida do
emprego, envolveu-se integralmente nas atividades da escola, creche e
associacdo comunitéria. A disponibilidade e interesse para trabalhar na venda da
familia ja vinham diminuindo. No entanto, as cobrangcas da mae por um maior
interesse de Marina pela familia evidenciam um descontentamento que comeca a

se avultar.

Lembra que eu falei que ficava o dia inteiro na creche? Eu ficava la e
ganhava o qué? Meio salario minimo, ndo dava nem pra mim, e mamae
sempre cobrou muito isso da gente, “Ah vocé fica 14 trabalhando de
graga pro povo? Vai morar la!", entdo mamae sempre falava isso comigo.
Entdo isso também me trouxe, “Puxa vida, mamae sé fica me tocando de
casa! O que é iss0?". Eu chegava em casa, eu morava aqui, aqui € uma
casa grande, dividiu pra alugar, porque entdo eu chegava em casa seis
horas da tarde, mamae havia tirado todos os vasilhames, toda louca:
“vocé vai lavar a cozinha agora para vocé aprender”. Entdo assim tinha
gue lavar do chéo até o teto, sabe?! Uma coisa que ndo precisava, aqui
em casa tinha empregada, e aquilo foi me deixando muito revoltada, eu
fui e sai de casa, sai de casa com 26 anos, fui morar com uma, a tia da
presidente da creche, que ai a gente ja tava ganhando um salario, tal,
carteira ndo, carteira assinada, ai eu fui ter minha vida sabe e depois
minha irm@& foi morar comigo. (MARINA, 2006).
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Perguntada sobre a postura de seu pai em relacdo a sua decisdo, Marina
responde sem hesitar: “Papai ndo, sempre calado. Papai gostava muito que a
gente ajudasse”. Marina evidencia que seu pai nunca fez questdo que os filhos
trabalhassem, exceto que contribuissem para o funcionamento da mercearia. A
polarizagdo das posi¢cBes de pai e mée sera evidenciada em varios momentos
nao apenas dessa entrevista, mas nas entrevistas com outros integrantes da
familia de Marina, permitindo assim compreender a construcado da subjetividade

social dessa familia.

Diante desses atritos, Marina lida de forma ambigua. Perguntada sobre a
influéncia da familia na sua trajetoria pessoal, evidencia que o sentido subjetivo
de rancor nutrido pela incompreensdo da mae se sobrepbe mesmo aos aspectos
positivos de suas relagbes familiares, inclusive a estima evidenciada em relacao
ao pai (que como veremos nos préximos estudos de caso, sempre sera

preservado pela familia).

Entdo assim, a minha familia, sem saber, sem querer eles me ajudaram
muito. A gente ja pegou gas aqui em casa emprestado pra levar pra
Creche quando ndo tinha né, entdo eu pegava muita coisa mesmo,
pegava arroz, agucar, 6leo, porque o MOBRAL néo tinha mandado.
Entdo eu acho que houve uma influencia muito boa, na questdo assim,
porgue eu tinha condicdo de estar ajudando, tinha condi¢fes, eu podia
sair de casa de manha e voltar de tarde, porque eu tinha muitos
voluntarios assim, na época sabe, foi muito bom, como minha familia
tinha mercearia, eu tirava as coisas levava pra Creche. Entao assim, a
minha familia, sem saber, sem querer eles me ajudaram muito.
(MARINA, 2006).

Esse relato matreiro de Marina é considerado repleto de significados. Por um
lado, por evidenciar as rusgas com a postura opositora da mae. Por outro, por
retratar de forma fidedigna como as relagdes de solidariedade, pautadas em um

envolvimento integral dos sujeitos, caracterizavam as rela¢cdes comunitarias.

As relacdes estdo presentes nos relatos de Marina sobre o caso da diretora da
escola que, todos os dias, levava lengdis limpos para a creche. Vale lembrar,
ainda, o caso de D. Bruna, que cedeu parte de sua casa e de seu tempo para o
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posto de salude da vila. Em outras palavras, ndo é possivel considerar o ato de
Marina apenas como um ato vingativo em relagdo a mae, mas também como uma

acao engajada.

6.4 O amadurecimento diante dos compromissos com a vila

A idéia de que todo esse processo de envolvimento com o0 movimento comunitario
ocorreu de forma circunstancial € valida apenas para seus primeiros momentos.
Aos poucos, os jovens convidados a auxiliar a associacdo dos moradores
passaram a desejar mudancas diante de uma instituicdo que ja vinha se tornando

conservadora.

E porque existia associacéo né, ela era bastante antiga e era composta
s6 por pessoas antigas mesmo, e existia o grupo de jovens... a prépria
associacdo comecou a convidar os jovens para participar das reunides,
porque o interesse da comunidade era levar os beneficios, e eles
entendiam que os jovens tinham disposicdo para andar nas ruas, nos
becos entdo a gente sempre participava, dai a gente comegou a formar
chapa, para entrar na associacao. [...] primeiro a da Renovacéo, porque
a gente queria colocar sO jovens, ai quando era época de eleicdo o
grupo de jovens montava sua chapa. (MARINA, 2006).

Marina foi eleita por duas vezes consecutivas como presidente da associacao
comunitéria, permanecendo por oito anos nessa fungdo. Ao assumir a presidéncia
da Associacdo Comunitaria da Vila ainda jovem, por volta dos 22 anos, Marina ja
apresentava uma significativa trajetéria nos movimentos comunitarios do lugar,
participando de um dos momentos de transformacdo mais radical na historia da
comunidade. Através do PRODECOM foi possivel a associacéo realizar as obras

de infra-estrutura da vila.

Neste ponto evidencia-se como a participacdo na associagcdo produziu um
conhecimento aprofundado sobre a situagdo da comunidade em Marina, fazendo-
a compreender o funcionamento das relagBes politicas e como administra-las.

Marina demonstra significativo conhecimento sobre a situagcédo da vila tanto em
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seus aspectos materiais quanto sociais, auxiliando na compreensdo de uma
subjetividade social vigente na comunidade. Essa subjetividade social tem um
papel fundamental, pois permite identificar a importancia de certas acdes e

conquistas para a mobilizacdo comunitaria.

... toda area daqui de dentro do Morro das Pedras séo areas invadidas
né, nés temos uma parte que foi da prefeitura cedida pela prefeitura para
a pessoa ela assenta né, ela mora no local, hoje ela tem o titulo de
propriedade, que foi passado, me parece foi na década de 80 mesmo
pelo Sergio Ferrara, foi o primeiro prefeito né. E eu acredito que fomos
0s primeiros a receber o titulo de propriedade em Belo Horizonte nessa
ocasido. A pessoa receber a escritura ndo pode vender entéo ela, tem é
a posse do terreno e é tudo legalizado ... depois dessa titulagdo as
pessoas animaram a arrumar suas casas. Porque elas tinha aquela
desesperanca, “Ah, eu vou mexer aqui, daqui a pouco a prefeitura vem
aqui e me tira”, entdo hoje néo, ... antes ndo se construiam dois andares,
hoje como ndo tem muito espacgo as pessoas tem feito ate trés andares
no meio da vila, tem casas boas, muito boas. A maioria das pessoas sao
pedreiros, pintores ou bombeiros entdo eles trocam servicos, fazem o
melhor né agora. (MARINA, 2006).

Marina demonstra como sua relacdo com aquilo que a comunidade produz é
constituinte de sua subjetividade, € um espaco no qual se nutre e desenvolve
através dos ganhos, das vantagens e dos avanc¢os que a comunidade obteve,
mesmo antes de seu mandato, que irdo refletir na construcdo de seus propdsitos.
Demonstra uma compreensdo do processo histdrico de construcdo da
comunidade a partir de uma coletividade, dentro da qual ocupa um lugar

significativo.

Em seu relato percebemos em Marina uma mudanca de postura no decorrer de
sua trajetoria. Inicialmente verificamos uma situacdo na qual é convidada a
participar e ainda insegura (“eu ndo estou apta”) € chamada a desenvolver as
atividades. Da forma como é possivel, assume funcfes e organiza a creche como
uma aventura e como uma possibilidade de renda. O embate com as instituicbes
conveniadas provoca nela uma percepcao institucional com a qual tera de lidar.
Ao falar da associagdo comunitaria e suas acbes, consegue mesclar um
conhecimento que reune sua experiéncia administrativa (0 que podemos
considerar como uma subjetividade social oficial) e sua experiéncia de moradora

(subjetividade social local). Aquela apresentando as condi¢des formais e legais na
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administracao de instituicdes voltadas para a prestacao de servigos, esta voltada
para o reconhecimento dos habitos, anseios e caracteristicas gerais dos

moradores da vila.

E possivel perceber que a comunidade neste periodo, tal como a compreende
Marina, atingiu o apice de participacdo e envolvimento da comunidade neste
periodo em que permaneceu, durante nove anos, envolvida com a creche e a
Associacdo Comunitaria da Vila Sdo Nazi. No entanto, Marina percebe que este

movimento foi definhando aos poucos.

Até presidente da associacdo resolvia problema antigamente, se tivesse
briga entre vizinho por causa de cerca, os primeiros a ser chamados era
a gente, porque o vizinho tava fazendo janela virado pro quarto do outro,
porque o outro tava fazendo muro e comeu um pedaco do [lote] dele,
guem era chamado era a gente, que era presidente da associacdo, hoje
eles chamam é outra pessoa que seria o lider da comunidade, entre
aspas [...] Eu acho que foi mesmo essa , depois que as pessoas
dispersaram nado houve mais aquela referéncia, alguém tomou conta
desse referencia, com o revolver na méo, matando um ali, mostrando
que ele é o lider. (MARINA, 2006).

Segundo Marina, esse movimento do qual fez parte sofreu significativas
mudancas a partir da satisfacdo das necessidades mais basicas da populacdo. As
demandas passam a ser de outra natureza e a vila passou a se organizar
segundo outra configuragdo. A associacdo comunitaria, segundo ela, perdeu sua
forca e o carater aglutinador de outrora para se tornar uma instituicdo esvaziada

de sentido e representatividade na vila.

Hoje os desejos sdo outros, hoje ndo se interessa mais em reunir 0 povo,
para fazer reunido para colocar luz no poste, para trocar o poste da rua,
hoje ndo interessa mais ta se reunindo porque ndo tem vaga em escola,
porque o centro de saude nao atende. Os desejos agora, as
necessidades sdo outras, entdo € muito diferente. Nesse sentido, hoje o
gue faria maior sentido, dentro do Aglomerado seria reunir as pessoas
pra eventos para as criancas, para os adolescentes, ter alguma
ocupacdo, emprego. Se falar assim: “Vamos fazer uma reunido que vai
arrumar a rua”. Ninguém vai! “Ah [vamos] fazer uma reunido ali que vai
cadastrar um tanto de jovem para emprego”. Todo mundo vai. Entdo as
necessidades sao outras, né! (MARINA, 2006).
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Essa nova configuracdo, portanto, esté orientada segundo a logica dos conselhos,
representativos das diferentes é&reas (educacdo, saude, etc.). Apesar da
especificidade da atencdo que este modelo pode trazer para 0os moradores,
facilitando localizar as demandas, um contraponto preocupante segundo seu
ponto de vista é a divisdo do movimento comunitério, anteriormente tdo aguerrido
diante dos problemas da vila. Considera, portanto que hd uma desmobilizacédo
dos moradores. “Antes as pessoas conheciam mais, brigavam mais, pelas coisas,
pelos beneficios, pelos interesses, hoje as pessoas entra pra dentro de casa e
nao se preocupam”, diz Marina. E conclui: “entdo os setores estdo separados e
facilitou, mas dividiu as pessoas”.

Durante certo tempo, Marina mudou-se da vila e passou por situacées muito
dificeis ao morar com o pai de seus filhos, que neste periodo estava

desempregado.

Marina decidiu, a partir da sugestdo de uma amiga, voltar para a vila e concorrer
ao cargo eletivo de conselheira tutelar. Realizou, a partir de sua eleicdo para o
cargo, uma significativa analise na qual confrontava sua experiéncia atual com

sua experiéncia anterior na vila.

Relata, portanto, que ja exercia a funcao antes de assumi-la, uma vez que sempre
participou a partir dos grupos de jovens e das diferentes organiza¢cdes nas quais
atuou, sempre buscando socorrer criancas e orientar familiares. No entanto, uma

diferenca é significativa para suas intervencdes como conselheira.

O Conselho Tutelar lida com a lei, ele faz cumprir né [...] se fosse antes
um pai que ta negando pensdo pro filho e o filho td passando
necessidade, a gente ia 14, tentava sensibilizar, e ndo resolvia. Hoje néo,
com o poder na méo, eu posso ir falar: n6s vamos arrumar um
advogado, e o advogado vai tratar disso. Pra essa mée, e a gente nao
tinha esse poder, uma mae batia numa crianca, hoje ndo nds estamos
lidando é com a lei, bateu, espancou, machucou vamos tratar dessa
mae, 0 que ta acontecendo, vamos aplicar medida. Entdo esse poder da
lei € muito bom, desde que ele seja cumprido, desde que a gente
consiga fazer. Se ndo conseguir vocé tem outras instancias que antes
ndo tinha. (MARINA, 2006).
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A legitimacao desse poder institucionalizado ndo confronta, portanto, no caso de
Marina, com os trabalhos voluntarios que mobilizavam as pessoas da vila na
década de 1980, mas o oficializa. Da mesma forma, apesar de apontar para
possiveis limites a politicas localizadas em areas especificas de atuacdo nos
trabalhos comunitérios, considera que ha avancos significativos na organizacao
pautada em orientacdes a partir de politicas publicas. Em outras palavras, ndo
aponta, como encontramos em outros relatos, uma dicotomizacdo entre
movimentos espontaneos e movimentos institucionalmente organizados. Marina
demonstra apostar nas politicas publicas como possibilidade de organizacédo dos

trabalhos comunitarios.

Eu acho que antes, por exemplo, o presidente se coloca, a gente que é
presidente da associacdo, por mais que vocé faca pela comunidade,
vocé é voluntério, entdo se vocé por um motivo ou outro, porque vocé
trabalha em outro lugar, e vocé ocupa aquele cargo de presidente, se
vocé arrumar o muro da sua casa, principalmente dentro de vila, arrumou
o muro, vao falar: dinheiro da associacéo. Igual assim tem muito isso, as
pessoas ndo véem. O voluntario pra eles tem que ser uma pessoa que
nunca, ou tem que estar muito bem de vida, ou se ele conseguir adquirir
alguma coisa, eles vao dizer que é por causa, que a pessoa ta ali
naquele cargo, ta roubando. Fala claramente isso: “vocé viu fulano? Ele
€ Presidente da Associacdo. Olha como ele melhorou de vida”. Eu acho
gue € isso. Eles ndo conseguem entender como a pessoa pode melhorar
de vida trabalhando como voluntario, entdo eu acho que depois que vocé
tem um trabalho remunerado, mas também adquire certo respeito, na
sociedade mesmo, na comunidade, pelo menos eles falam: “ela ganha
pra isso, ele tem que fazer pra mim”. Pelo menos isso, ndo fala mais que
esta roubando. Mas ja coloca tarefa na sua mao que as vezes nem € da
sua competéncia porque ganha pra isso, uai! (MARINA, 2006).

Marina esclarece que embora haja equivocos na forma como a vila interpreta e
demanda as intervengcbes daqueles que lhe prestam servicos, a remuneracgéo
isenta o profissional da acusacdo de corrupcdo e atribui-lhe um dever. Sua
experiéncia na condicdo de presidente da associagcao permite-lhe compreender as
mazelas dessa ocupagdo na subjetividade social da comunidade. Defende,
portanto, uma remuneracdo profissional para o cargo, como forma de dar
legitimidade e evitar interpretacdes maliciosas. Mas a postura de Marina se funda
na profissionalizacdo, como vimos criticada na fala de liderancas apresentadas no
capitulo anterior e que denunciavam uma falta de implicagdo com a comunidade.

Seus relatos sobre suas intervencdes como conselheira evidenciam que nédo é a



104

remuneracao a causa da fragilidade das acdes profissionais, mas a falta de um
sentimento dessa nocdo tdo presente em Marina do sentimento historico de
comunidade. Os relatos anteriormente construidos sobre suas acfes na
comunidade demonstram uma inseparavel relacdo entre vida pessoal e

comunitaria.

Outro dia eu tava saindo pra festa, chegou uma mae aqui, “Marina,
fulano de tal ta querendo sair de casa ta com a mochila prontinha, o
menino dela tem 15 anos, ele ta com a mochila prontinha, quer sair de
casa, eu falei puxa vida, na hora de sair pra festa? Festa de crente o
povo come pra caramba, chego la ndo tem nada, brinquei ainda. Fuila e
conversei com ele, ndo € minha funcédo ta fazendo isso, mas eu como
moradora, eu tava fora do horario, mas pra mim é gratificante ta fazendo
isso, né fui la conversei com ele, expliquei pra ele da lei, vocé tem sé 15
anos, se vocé sair de casa, sua mae vai ter problemas, vocé também,
porqgue nao pensa que vocé nao responde porque vocé responde, até 18
anos vocé vai ter que ficar aqui dentro, ta, e de 18 pra frente vocé vai
resolver sua vida, mas agora sua méae responde por vocé, e vocé
também responde porque se vocé sair de casa e sua mae souber aonde
vocé esta, ela pode ir 1a na delegacia dar um queixa e o juiz ir te buscar
la, mandar te buscar la, entdo pra vocé ndo ter problema, fica em casa.
Ai fui embora, conversei bastante com ele, vim embora. Entdo tem
algumas questdes, que é bom sabe, as vezes a mae ta batendo no
menino, eles fala vou chamar a Marina pra vocé, e pelo menos aquela
hora abafa, para, um pouco, cessa. (MARINA, 2006).

Observa-se que embora a entrevista fosse sobre a historia de vida de Marina,
vemos que esta se apresenta através de suas ag¢des na vila, evidenciando que
sua subjetividade esta estreitamente vinculada a esse processo histérico, como
uma postura voluntaria e ativa. Nesse sentido, embora demonstre sua satisfacao
e reconhecimento por meio dessas vivéncias que a constituem, considera-se
integrada a uma subjetividade social, na qual outros a sucederédo ou estardo a ela
ligados. Em outras palavras, seu projeto esta circunscrito ndo apenas a si propria,

mas a um projeto coletivo.

Sabe, e eu acho, agora eu tenho que sair porque a gente exerce uma
funcdo, mandato né... daqui um ano, eu tenho que sair, mas a gente fica
pensando numa pessoa que possa exercer essa funcéo 14, seja morador,
pra ta atendendo nossa comunidade né, entdo tudo que venha a trazer
de beneficio pra nossa cidade é muito bom, sabe que tem alguns
empregos pros meninos que ta na area de risco, a gente traz pra ca
porque meu interesse é o aglomerado, né! (MARINA, 2006).
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Marina parece representar uma subjetividade social caracteristica de um
momento histérico no qual a coletividade seria como um ente vivo, militante e
solidario. Nessa subjetividade social, a politica representava uma possibilidade
real de transformacdo da sociedade, causa em torno da qual os individuos
constituiriam sua subjetividade e na qual a devocdo a coletividade era uma de

suas principais caracteristicas.

A subjetividade social apresentada pelas liderangcas comunitarias e retratada por
Marina, a medida que narra a perda de poder da associagcdo comunitaria e a
emergéncia de outras liderancas (traficantes e vereadores) retrata uma critica a
perda do sentimento de comunidade que mobilizava a populagcdo e a

segmentacao das acdes a partir das politicas publicas em vias de implementacao.

Essa subjetividade social é constituida principalmente pelos sentidos subjetivos
desencadeados nas antigas liderancas, diante da percepcdo da mudanca de
posicionamento das pessoas que assumem as fungbes anteriormente voluntarias.
Essa percepcdo subjetiva individualizada representa um contexto historico,
passivel de ser verificado na literatura sobre o assunto. Literatura essa que

certamente as entrevistadas ndo tiveram acesso.

Nas entrevistas que sucederdo, tentaremos verificar como essa subjetividade
social influencia na forma como as geracgdes percebem seu contexto e constroem
sua subjetividade individual. No caso de Marina, foi possivel perceber que a
familia teve um papel muito significativo na construcdo de sua personalidade a
partir das relacdes estabelecidas com as instituicdes sociais, no apoio implicito do
pai e nas atividades coletivas (como festas e apresentacbes de teatro)
desenvolvidas pela familia. Mesmo enfrentando o antagonismo da mae, o apelo
de seu projeto pessoal se sobrepunha as restricdes que ela Ihe impunha. Mas € a
escola, ndo sua primeira escola, mas aquela na qual ela iniciou suas relacdes
com o movimento de catequese que permitiu a Marina iniciar na construgao de
seu projeto de vida. Enquanto a escola era vista muitas vezes como restritiva a
possibilidade de efetivamente vir a conhecer, o0 movimento de catequese
apresenta para ela uma possibilidade real de aprender. E, de fato, o
conhecimento desenvolvido por Marina na execugdo de seu projeto é facilmente

percebido em sua trajetdria e nas obras em que participou na comunidade.
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Como a familia e a escola estariam hoje? Qual seu papel na trajetéria da geragéo
gue sucedeu Marina? A partir dessas questdes, buscamos, por meio de
entrevistas de histéria de vida de Sandra e Laura, compreender nessa mesma
familia e nessa mesma escola, como essa subjetividade social distinta

configuraria suas subjetividades individuais.
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7 SER SUJEITO DA MINHA HISTORIA: O CASO DE SANDRA

Sandra mora na Vila Sao Nazi desde que nasceu e foi aluna da Escola Municipal
S&o Jorge na primeira metade da década de 1990. Os avios maternos de Sandra
— pais de Marina — moraram nesse mesmo lugar, com seus treze filhos desde a
década de 1940, ou seja, antes do surgimento da escola. Trata-se, portanto, de

uma das familias mais antigas da vila.

Sandra é a primeira filha de uma das filhas dessa familia, cuja gravidez precipitou
o casamento. No periodo da entrevista, Sandra estava com pouco mais de 20
anos de idade e fazia graduacdo em uma faculdade particular na area de
humanas. Sandra tem uma irma mais nova, cerca de cinco anos, Laura, — e que

também foi entrevistada — e um irmé&o cerca de oito anos mais novo.

A entrevista ocorreu em um periodo muito conturbado na familia de Sandra, tendo
ela saido de casa por ndo aceitar conviver com 0 pai, ap0s este té-los
abandonado cerca de dois anos antes da data da entrevista. Assim, entrou em
conflito ndo apenas com ele, mas também com a mée que o aceitara de volta. A
entrevista revela ndo apenas o relevo desta questao na configuracéo subjetiva de
Sandra em torno da familia e de seu projeto pessoal, mas principalmente traz

elementos significativos e persistentes dessa configuragao.

No inicio da entrevista, Sandra comportou-se de forma reservada e comedida ao
falar de si, sendo este um traco personoldgico distintivo em relacdo a irma.
Utilizou-se, inicialmente, de relatos objetivos e descritivos para responder as
perguntas, demonstrando uma preocupacdo em néo ser redundante em relacao
as entrevistas realizadas anteriormente com sua irma: “a gente viveu muito no

conflito. Minha irma teve aqui. Ela ja deve ter falado isso”.
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7.1 A familia

“A manifestacdo diferenciada do sujeito em cada espaco social concreto
esta subjetivamente constituida por sentidos subjetivos procedentes de
suas experiéncias atuais e anteriores dentro de outros espagos sociais.
Portanto, suas ag8es evidenciam a historia complexa de sua vida social
anterior. Neste sentido, o0 estudo do sujeito nesses cenarios
microssociais implicaria compreender os comportamentos ali produzidos
por meio das configuracdes subjetivas diferenciadas que participam do
sentido subjetivo desse comportamento, nas quais se sintetizam os
diferentes momentos da vida social do sujeito”. (GONZALEZ REY, 2003,
p. 195).

Os sentidos subjetivos de Sandra sobre sua familia evidenciam que essa € a
configuracdo mais significativa em sua subjetividade individual, caracterizando o
que Gonzélez Rey chama por configuracdes da personalidade. Essa configuragédo
revela sua complexidade ao evidenciar que estes sentidos estdo associados a
experiéncias extremamente dispares em relacdo a experiéncia do que ela nomeia
como familia, compondo diferentes configuracdes subjetivas, manifestas a partir
de trés experiéncias predominantes: a familia materna, a familia nuclear e a

familia desejada.

Os sentidos subjetivos associados a familia materna parecem compor uma
configuracdo na qual sera representado o ideal de familia para Sandra. Os
sentidos subjetivos manifestos nessa configuragdo — mas também encontrada nas
impressdes da irmd — tém como principais caracteristicas a amizade, o lazer
coletivo, as relacdes sociais e as atitudes jocosas em relacdo aos mais diferentes

temas — dentre eles o0 que se refere ao ser negro.

Esses sentidos subjetivos em torno da familia materna se manifestam
configurados em torno de diferentes vivéncias em seu relato: nos encontros
familiares por parte da familia da mée; na presenca marcante da avo junto a
familia nuclear; e no apoio da familia de Leda — inicialmente inquilina nos
barracdes da avo e, posteriormente, membro da familia — com a qual guarda boas
lembrancas da infancia. Estes sentidos subjetivos relacionados a familia seréo

expressos por meio de diferentes indicadores a seguir.
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7.2 A familia materna: organizacao, trabalho e rela  ¢des de convivéncia

Como foi apresentada anteriormente, a familia materna de Sandra vive na Vila
Sado Nazi ha mais de 60 anos. Quando se mudaram para |4, a regido era apenas
precariamente povoada, com casas aqui e ali e com ares de zona rural. Vindos do
interior, 0 avo, entédo funcionario publico, e a avo, sempre muito criativa e disposta

a garantir alguma renda extra para a familia. Tiveram treze filhos.

Além da padaria do Sr. Jorge, apenas a mercearia da familia supria
comercialmente a necessidade dos moradores locais. Segundo relato de
moradores mais antigos da comunidade, o Sr. Jorge era O personagem
considerado mais influente na comunidade daquela época, tendo ele, junto com a
esposa, ajudado significativamente a familia materna de Sandra na organizacéo

da mercearia.

Conforme apresentamos anteriormente no relato de Marina, além da convivéncia
com a comunidade por meio da mercearia, as relagdes se aprofundavam também
NOsS encontros na igreja, nos grupos por ela organizados, no time de futebol local
e, posteriormente, na associacdo de bairro. Estes espacos ocupados na
comunidade, juntamente com uma vida social ativa dos responsaveis pela familia,
ofereceram elementos para compreender sua organizacdo e sua dinamica nas
relagbes sociais. Internamente, a familia dividia a responsabilidade na venda,
sendo que todos os filhos trabalharam ali. Nas palavras de Sandra: “Tipo uma
merceariazinha, uma mercearia, né. Vendia de tudo, péo, leite, um pouco de
verdura, mantimento, essas coisas”. Segundo Sandra, a mercearia “mantinha a
casa, ela e meu av0. A vida deles era essa, era viver do comércio. Ai colocavam
os filhos também trabalhando para ajudar, ai tinha uns filhos mais velhos que
comecaram a trabalhar mais cedo pra ajudar”. O relato de Sandra evidencia que,
mesmo nao tendo vivenciado certas situacdes por ela relatada sobre a familia
materna, ha grande coincidéncia entre seus relatos e o de Marina. Isso indica que
a historia familiar é transmitida de uma geracao para outra. Essa coincidéncia é

relevante para nossa analise, pois indica haver um espaco de interacdo e
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comunicacdo familiar, ao menos no que diz respeito a histéria familiar. Esse

espaco sera evidenciado por Sandra, como veremos adiante.

Outra fonte de renda da familia era o aluguel das casas construidas no lote da
familia. Como veremos, a familia numerosa e sociavel favorecia a criacdo de um
espaco de convivéncia entre todos estes personagens: familiares, amigos e
inquilinos. Estes representam outro grupo de relagbes, com conotacdo quase
familiar. Assim, os locatarios eram acolhidos pela familia da avo que, com maior
poder aquisitivo, os inseria nas relacdes familiares e comerciais. Isso € revelado
por Sandra quando relata suas lembrancas de diferentes personagens do
cotidiano familiar que cuidavam dela e de seus irméos quando sua familia nuclear

estava em dificuldades.

Tem uma tia minha. Assim, a gente considera como tia. E a Leda... e o
marido dela. A gente chama ele de Tido. Entdo eles participaram muito
da vida da gente, praticamente criou. Eu falo que ela é minha segunda
mae e ele é meu segundo pai. Eles viviam la... como o quintal é grande,
tinha umas casas de aluguel e eles viveram la muitos anos, como
amigos da familia”. (SANDRA, 2006).

Na caracterizacdo desses personagens, Sandra evidencia os sentidos subjetivos
mobilizados por eles ao preocupar-se sempre em apresenta-los como amigos ou
familiares, mesmo que fossem remunerados para ajudar nas tarefas domésticas
da familia. No entanto, essas relacdes estdo baseadas em um acordo tacito de
ajuda reciproca, no qual a avo ajudava na manutencéo da familia de Leda e esta
na organizacdo da familia da avdé de Sandra. Estabelecia-se uma relacdo de
reciprocidade entre as necessidades de trabalho daquele e a organizacao

cotidiana destes.

E nesse cenario que Leda passa a frequentar a casa como amiga e ajudante nos
servicos domeésticos. A narrativa de Sandra sobre como se estabelecem essas
relacdes evidenciam uma organizacado comunitéria, pautada numa légica diferente

do emprego formal.
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... a mae da Leda é muito antiga na comunidade, ja& morreu, eu nao sei 0
nome porque ela ja morreu. Entéo, cresceu na comunidade e minha avé
foi criando esse vinculo de amizade. Entdo veio a Leda, ela [a mae]
faleceu, entdo a Leda parece que ficou com uma mae de criacdo e
minha avd parece que também tinha uma amizade com essa mae de
criacdo. A Leda foi e comecou a trabalhar para minha avé, passar roupa,
lavar, porque era muitos filhos, entdo ela ajudava, era muita gente para
cozinhar e tudo. Entdo ela foi ajudando a minha avé e foi criando essa
amizade, minha avé hoje tem ela como filha também. (SANDRA, 2006).

Evidencia-se a partir deste relato como as relacées familiares sdo organizadas
segundo a centralizacdo do comando e organizacdo da estrutura domeéstica na
figura da avé. Essa organizagcao ocorria principalmente em torno do cuidado com
a educacao das criancas, com a distribuicdo das tarefas vinculadas ou nao a
producdo de capital e controle financeiro da familia e membros agregados. Ou
seja, uma subjetividade social hegemonica, pautada no modelo familiar, organiza
as relacdes entre todos os integrantes dessa familia ampliada, que irdo exercer
uma ou varias funcdes na organizacao familiar, sendo estas em grande parte

distribuidas pela avo.

E importante relatar que embora a abertura para as relagbes de amizade seja
uma caracteristica marcante da familia de Sandra, tal organizacdo é uma das
caracteristicas de relacbes comensais na qual o cuidado de membros né&o
familiares é compensado pela assuncao por parte deles de responsabilidades e
trabalho, mas também atravessadas por relaces de afeto. Como serd verificado,
os relatos de Sandra ndo deixam entrever o estabelecimento de relacdes
hierarquicas entre a familia de Leda e da familia materna de Sandra, mesmo que

Leda tenha trabalhado para a avé de Sandra e tendo sido inquilinos dela.

E importante observar que embora os relatos de Sandra evidenciem que a
funcionalidade é a principal caracteristica da organizacdo da familia materna,
sendo reorganizada ou desconstruida sempre que se torne pouco operativa, a
subjetividade social erigida em torno dessa organizagdo oferece outra
interpretacao.

Assim, a primeira vista, os relatos de Sandra evidenciam que a mercearia é

desativada ndo apenas pela morte do avd, mas também pelos diferentes rumos e
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interesses assumidos pelos filhos. N&o haveria, neste caso, uma tradicdo que

organizasse tais relagdes, mas apenas o imperativo da necessidade.

Por outro lado, é possivel observar que a subjetividade social construida em torno
da organizacdo familiar constroi sentidos subjetivos em seus participantes,
especialmente a partir das acdes atribuidas a avd materna. Para esta, a ruptura
com essa organizagdo ndo é vista apenas por sua disfuncionalidade, mas
compreendida como uma falta moral. E possivel observar nesta organizacio
familiar uma caracterizacdo de seus participantes segundo o papel assumido — ou
recusado — por cada integrante nessas relacdes. Marina € um dos casos mais
emblematicos dessa recusa a organizacdo familiar, sendo criticada por
“abandonar” a familia e priorizar seu envolvimento com projetos sociais na
comunidade. Outro personagem dessa historia familiar € a mae de Sandra,
considerada inepta. Vemos que a avlO assume repetidas vezes seu lugar como
chefe de familia e tomando decisdes em seu lugar. Consideramos a atribuigédo
desses papéis como uma subjetividade social por serem corroborados no

discurso de ao menos um dos demais entrevistados.

N&ao obstante, a historia familiar ird apontar para a superacdo dessa subjetividade
social segundo as condi¢Bes produzidas pela sua reorganizacdo e dos papéis
necessarios para ela. Em suma, a subjetividade social é responsavel por oferecer
uma coesao afetivo-cognitiva em torno da organizacdo proposta, podendo ocupar
um lugar mais ou menos funcional de acordo com a cumplicidade de seus

integrantes ao reforcarem sua pertinéncia.

7.3 Os lacgos fraternos da familia materna

Os principais sentidos subjetivos mobilizados na configuracédo subjetiva de Sandra
sobre a familia materna estdo associados a manutencdo dos lacos familiares
entre os tios. Nas lembrancas de Sandra, estes tios, mesmo apds o casamento,
sempre promoviam encontros e festas com toda a familia e amigos mais
proximos. Os inumeros episédios narrados nesses encontros, lembrados pela

entrevistada de forma vivida e saudosa, mesmo sem té-los presenciado,
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compunham a subjetividade social que caracterizavam esta “familia ampliada”. Os
sentidos subjetivos produzidos por estes relatos mobilizam em Sandra um forte
sentimento de identidade, representando a configuracdo subjetiva de uma familia

desejada.

Toda a vida teve muito amigo, até hoje. Amigo de fulano: “Ah, amigo de
ciclano veio aqui visitar”. Porque eles se tornaram também familiares,
porque a familia € muito grande, sao treze. Entdo sempre foi isso, entra
e sai. Ficava até de madrugada, muitas festas, entdo muita gente
freqlientava, além dos filhos. (SANDRA, 2006).

Outro sentido subjetivo manifesto de forma muito evidente no relato de Sandra diz
respeito a postura acolhedora, festiva e sociavel dessa familia, sempre recebendo
muitas pessoas em uma casa ja bastante povoada. A amizade, portanto,
apresenta-se como centro dessa configuracdo subjetiva da familia, sendo

retratada como um valor caracteristico.

Verifica-se nos relatos de Sandra que as amizades de infancia, da escola ou da
vizinhanca se estendem até a idade adulta. Na configuracdo subjetiva sobre sua
familia materna, percebe-se um processo de socializacdo repleto de
personagens, marcado por conversas, casos e festividades, caracteristicos deste

cenario familiar.

Tal subjetividade social familiar, voltada para a manutengédo da proximidade entre
os familiares favorecia também entre as criangcas um relacionamento préximo e

carregado de sentidos subjetivos.

Moro no fundo da casa da minha avo, entdo sempre meus tios estdo
indo la. Entdo sempre a gente ta tendo esse contato, mas tinham tios
meus que moravam em Santa Luzia, Lagoa Santa, entdo a gente sempre
estava indo para esses lugares, nas férias ou nos fins de semana. [...]
eles também vinham muito para c4, meus primos passavam muitas
férias, final de semana eles vinham muito para ca. Mas teve uma época
da minha vida que eu frequentei muito a casa da minha tia que é em
Santa Luzia. Tenho uma prima que é da minha idade, um primo meu que
€ um ano mais novo e tem uma outra prima também que é da mesma
idade. Entdo a gente ia la, ficavamos 15 dias das férias, a gente
brincando. La era interior, agora que la estd desenvolvendo, la era
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interior. A gente brincava muito de pegador, de esconder. Entédo era isso
mesmo, brincar de queimada, rouba-bandeira... (SANDRA, 2006).

A subjetividade social da familia materna parece constituir-se no discurso de
Sandra como uma tradi¢cao familiar, em torno da qual parecem reconhecer lacos
de afeto e identidade. O proprio relato dos habitos representa uma expressao

dessa subjetividade social, sob a forma de uma identidade, de um pertencimento.

Meu avd cismava de varrer 0 passeio para escutar a conversa, ai todo
dia todo mundo ficava na rua até tarde e ele ficava varrendo o passeio
para escutar a conversa. Todo dia que a gente ta na rua conversando
minha tia repete o caso, ai ela vem com a vassourinha: “Eh, tia, esta
escutando a conversa, né!”. “E! Té fazendo igual papai fazia”. (SANDRA,
2006).

O avd ocupa — através do relato de Sandra e confirmado também por Laura e
Marina — um importante papel na subjetividade social da familia, caracterizado
como um personagem muito peculiar em suas relacdes: despertando um
sentimento de ternura por sua relacdo com as criancas e de companheirismo com

0S jovens.

Eu me lembro que meu avd era uma graca, tadinho. Também era muito
carinhoso com a gente, lembro disso, que ele gostava de fazer muito as
vontades dos netos, muito carinhoso, muito atencioso comigo. Porque eu
fui a primeira neta que estava bem junto dele. Primeiro porque eu vim
fora de casamento e minha mae estava la, minha mée era muito querida
por ele, devia ser uma das filhas prediletas. Entdo eu me lembro disso,
s6 da questao do carinho, da atencao que ele tinha. (SANDRA, 2006).

N&o é mencionada sobre ele qualquer intervengdo na instru¢do ou controle direto
dos filhos ou netos, mas apenas em relagdes que caracterizem um envolvimento

[Udico e afetuoso.

Tal responsabilidade sobre a instrucdo, controle e organizacao familiar € o papel
atribuido a avé materna na subjetividade social da familia — e na configuracédo
subjetiva de Sandra. Esse papel sera ainda mais caracteristico apds a morte do

avb de Sandra e na relacdo que esta avo passara a assumir em relacdo ao pai de
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Sandra. O relato de Sandra mencionado acima permite entrever o cuidado
especial da familia com a mée de Sandra em fungdo das condi¢cdes nas quais
veio a ocorrer 0 nascimento de Sandra. Dai, provavelmente, as intervencoes

frequentes da avo.

A avé materna é a proprietaria do lote onde os pais de Sandra se instalaram. Este
espaco também mobiliza em Sandra sentidos subjetivos marcantes, manifestos
no relato de suas lembrancas sobre as brincadeiras tradicionais em meio as

plantas e a horta.

A avl, mesmo considerada “muito brava”, também provoca sentidos subjetivos

relacionados a ternura, especialmente porque relacionados a um cuidado e

preocupacdo com 0s netos.

Minha avé era bem brava, era brava demais. Ela brigava até...
Principalmente quando tocava nas plantas dela, nossa, ela mudava
completamente. Brincava de bola e as bolas caiam. Nossa, ela xingava
até... Até [que] hoje, ela esta menos brava. (SANDRA, 2006).

Contraria a analise que Sandra ir4 fazer adiante sobre o comportamento de seu
pai, 0 sentimento de ternura atribuido a avé ndo advém de uma valorizacédo de
posturas autoritarias, mas do reconhecimento de que deve haver legitimidade no
exercicio da autoridade, conquistada a partir da atencdo e do afeto. “Ela [a av0]
era bem brava, mas sempre foi uma pessoa muito presente, muito carinhosa com
a gente, muito atenciosa”. (SANDRA, 2006).

Assim, a configuragcdo subjetiva hegemonica de Sandra sobre familia aponta para
a avo e a familia materna como principais referéncias, ressaltando as lacunas nas
relacOes afetivas estabelecidas com sua familia nuclear. Seus relatos evidenciam
o papel decisivo da avo na organizacao familiar, “assumindo”, por vezes as netas:
“Apesar de que minha avé sempre teve uma relacao razoavel com meu pai. Teve

certa época que defendia muito [as netas]”. (SANDRA, 2006).

Ha uma grande coincidéncia entre o relato de Sandra e o de sua irma Laura
nestes relatos sobre a familia, indicando uma subjetividade social na configuracao

familiar, em torno da qual a avd parece ter um lugar significativo. Evidencia-se
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que a subjetividade social da familia materna é hegemonica na constru¢éo de sua

configuracéo subjetiva de familia.

Contudo, ndo apenas a avo ocupara esse lugar. Nesse sentido, um personagem
agregado a familia, desperta em Sandra sentidos subjetivos marcantes ao
corresponder a essa subjetividade social familiar. Trata-se de Leda, uma inquilina
de sua avd que ir4 integrar essa organizacdo familiar de forma extremamente
participativa. Tais relacdes estreitam-se em uma convivéncia além dos muros, da
organizacao familiar ou mesmo das relacbes de trabalho estabelecidas entre os
locatarios e a familia materna de Sandra. Em outras palavras, os sentidos
subjetivos suscitados por essa convivéncia ofereceram elementos significativos
para a constituichio de sua configuracdo subjetiva sobre familia. Essa
configuracdo, nos relatos de Sandra, evidenciara um papel significativo em sua

subjetividade individual, orientando seus projetos futuros.

A gente considera como tia. E a Leda (...) e o marido dela — a gente
chama ele de Tido. Entdo eles participaram muito da vida da gente,
praticamente criou. Eu falo que ela € minha segunda mae e ele é meu
segundo pai. [...]

Entdo eles tém autoridade para vir chamar a atencao, “isso ta errado”,
“isso ndo pode”. Considero eles demais da conta e também foram
pessoas que ajudaram a gente demais. (SANDRA, 2006).

As vivéncias constituintes dessa configuracdo sédo recuperadas de forma muito
enfatica por Sandra em suas lembrancas da pré-escola, periodo em que
permanecia durante todo o fim de semana com a familia de Leda. Eles eram
chamados por Sandra como “tios”, que ja nessa €época, moravam em outra
cidade. Estes a pegavam na prépria escola nas sextas-feiras, onde a deixavam
apenas na segunda-feira. Desta forma, os sentidos subjetivos sobre familia
manifestos por Sandra ndo indicam distingdes significativas entre a familia
materna e essa familia, consideradas, como configuracdo subjetiva hegeménica,
uma unica e mesma coisa. Os principais sentidos subjetivos mobilizados nessa
configuracdo estéo relacionados a presenca, ao carinho e ao cuidado atribuido a

estes personagens.
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Tem uma tia minha, essa que eu vou para a casa dela, sempre que tem
festa, vai ela, o marido e os quatro filhos. Ela tem uma filha que é
casada, entdo vai a filha, o netinho, mais o genro. Isso para mim é lindo,
coisas que na minha familia [nuclear] eu nunca tive isso. (SANDRA,
2006).

Todos esses indicadores evidenciam o tratamento respeitoso entre essas
familias, uma vez que Sandra sente-se acolhida ao mesmo tempo em que
legitima a autoridade destes sobre ela. Essa referéncia de justica e autoridade ira
integrar sua configuracao subjetiva de familia, apresentando-se como contraponto
a sua propria familia e a forma como avalia o exercicio de autoridade por parte de

seu pai.

Como veremos adiante, ha grande similaridade entre a avaliacdo de Sandra sobre
a avo, a familia de seus tios e a familia que deseja para si, apresentada na época

da entrevista como um de seus principais objetivos.

Mesmo verificando limites na configuracdo da familia materna — pois, reconhece
que também ali h& problemas — o sentimento de frustracdo diante de sua familia
aponta para a eleicdo de uma caracteristica considerada fundamental na familia:

a atencao e a participacao dos pais na vida dos filhos.

7.4 A familia nuclear

Como mencionado anteriormente, as configuracdes subjetivas hegemonicas de
Sandra sobre familia ndo encontram como principal referéncia a familia nuclear,
mas a familia ampliada de sua avé materna. Assim, a familia nuclear é descrita
por Sandra como extremamente frustrante em relacdo a essa configuracao

construida.

Ah, acho que eu esperava diferente. [Eu sinto] revolta da situacdo, acho
gue eu esperava de outra maneira, eu esperava....tinha uma esperanca
de ter uma familia, pais, maes mesmo, irmdos. Acho que minha mae eu
ndo posso reclamar, mas meu pai, hossa, meu pai. Entdo isso me traz
muita revolta da situagao depois do que nés vivemos em relacdo a minha
irma [Laura]. Muita dificuldade, at¢ mesmo de conversa, muita briga,
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entdo isso eu guardei isso durante muito tempo, ultimamente, de uns
tempos para cé tenho soltado isso, isso tem me machucado muito. Entao
eu acho que isso me revolta. (SANDRA, 2006).

bY

Essa polarizacdo em relacdo a configuracdo subjetiva referenciada na familia
materna e seu negativo, que € a forma como configura subjetivamente sua

experiéncia na familia nuclear, pode ser observada no relato a seguir:

Em relacdo a minha familia em geral, tios, primos, avés. Tive uma
infancia muito boa, ndo posso reclamar nao. Aproveitei bastante,
brinquei muito. Assim, sé nao tive uma infancia muito boa em relacao a
questdo da familia mesmo em si, pai e mée né. (...) A gente teve um
conflito muito grande e de certa forma isso marcou bem a nossa infancia,
mas eu tive uma infancia excelente em relacao a familia, meus primos,
férias, era bom demais. (SANDRA, 2006).

Sao identificaveis nessa configuracdo diferentes sentidos subjetivos atribuidos
aos diferentes integrantes, que representardo nessa subjetividade social familiar
referéncias ético-morais. A avo e a familia de Leda parecem suscitar em Sandra
sentidos relativos a ternura, atengdo, autoridade e justica. A familia de Leda, no
entanto, provoca um sentido subjetivo mais préximo de uma harmonia familiar que
a familia materna, que encontra nos tios — de forma indistinta — o sentido de
amizade, atividades coletivas e culturais, irreveréncia. Tudo isso ja foi até entéo
bastante explorado, mas com o objetivo principal de evidenciar que sua familia
nuclear, compreendida principalmente na figura do pai, provoca sentidos
subjetivos opostos: autoritarismo, injustica e violéncia; desatencdo, egoismo e
isolacionismo; rigidez e auséncia de dialogo. A avo, o pai e 0s tios — com especial
énfase em Leda — aparecem constantemente nos relatos espontaneos de Sandra
sobre a familia, sempre carregados de sentidos subjetivos. Em contrapartida, a
mae desaparece nesses relatos espontaneos, evidenciando seu papel secundario
na sua formacédo. Isso ndo implica dizer da auséncia de sentidos subjetivos a
respeito dela, mas uma caracterizagcdo de seu papel na subjetividade social da
familia materna, e que se repete na familia nuclear. Apenas quando questionada

diretamente, ja ao final da entrevista, Sandra se manifesta claramente em relacéo
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a mae, permitindo assim reconhecer os sentidos subjetivos relacionados a

percepcao sobre o papel dela.

N&o é que minha méae tenha sido ausente, mas eu acho que as vezes
ela ndo percebia, sei 14, acho que ndo sei se minha méae ndo teve
maturidade suficiente para ser mée, ndo sei se ela foi mée cedo... [...]
Minha m&e me teve com 22 [anos]. Entdo n&o sei se foi por causa disso
e também na fase que ela teve para amadurecer ela pulou, porque ela foi
alcoolatra, bebeu muito. Eu acho que ela ndo amadureceu na época que
deveria amadurecer. Entdo eu acho que ela tem essa dificuldade... E
muito fechada, ndo é qualquer coisa que vocé pode chegar e falar. Nao é
gualquer coisa que ela aceita. Também acho que essa vida dura que ela
leva ao lado do meu pai, parece que foi criado muito assim, entdo assim
ele cria a gente. Sei la, muito dificil, muito estranho... (SANDRA, 2006).

E possivel observar que o pai ocupa, na configuracéo subjetiva da familia nuclear
de Sandra, o lugar de principal responsavel por seus transtornos, como eixo
estruturante dessa configuragcdo. Assim, justifica-se o sofrimento e o alcoolismo

da mée, as mas influéncias exercidas por este na personalidade dela etc.

Sandra, neste relato, ndo atribui responsabilidade a mae, nem mesmo quanto a
funcdo de educar. Evidencia que a posicdo ocupada por sua mae na dinamica
familiar € considerada fragil e quase irrelevante. Essa apreciagdo pode revelar a
subjetividade social da familia ampliada, na qual a mae esta imersa. A presenca
frequente da avo na dinamica familiar — como sera observado na entrevista com

Laura — esta orientada por essa fragilidade.

Assim, o lugar da méde na configuragdo subjetiva de Sandra sobre sua familia
nuclear poderia ser representado pela imaturidade, irresponsabilidade,
incapacidade. Este sentido subjetivo que Sandra evidencia em relagdo a mae
pode ser reconhecido na desculpabilizacdo dela quanto a responsabilidade como

adulta e mae, em funcao da “vida dificil” ao lado do pai.

Contudo, mesmo que a postura de Sandra em relacdo a mée seja ambigua, ora
responsabilizando-a junto ao pai pelo fracasso da familia, ora caracterizando-a
como uma vitima das circunstancias, sendo o pai o principal algoz, evidencia-se

que o0 pai € onipresente na caracterizacdo do drama familiar. Embora seja
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considerado “ausente” na familia segundo a avaliacdo de Sandra, os sentidos

suscitados por ele na configuragao subjetiva e familiar a desmentem.

Mesmo em suas vivéncias mais remotas, Sandra permite identificar que a
preocupacao do pai em exercer um controle rigoroso sobre as filhas exigia dela

estratégias para burla-lo.

De comeco foi muito bom, estudar do lado da minha casa. Ai depois eu
pensei: “Ah, do lado da minha casa ndo tem nem graca! Vai cedo, chega
em casa cedo. N&o tem nem jeito de enrolar nada, se fizer alguma coisa,
alguma bagunca meu pai fica sabendo”. (SANDRA, 2006).

Nessa configuracdo subjetiva, Sandra esboca a relagcdo que passara a
estabelecer com o pai, considerando injustificavel e exacerbado o controle que
busca exercer sobre ela. Assim, a irreveréncia valorizada pela subjetividade social
da familia materna parece fomentar em Sandra certa resisténcia ao controle
social, especialmente diante de uma figura que ndo corresponde as configuracdes

hegemaonicas.

Em contrapartida, a mesma configuracdo revela o lugar secundario atribuido a
mae na subjetividade social familiar, ndo apenas na relacdo passiva em relacao
ao pai, mas em relacdo a propria Sandra, ocultando suas atitudes em relacéo ao
pai. Essa relacao fica implicita quando € perguntada se seus pais sabiam de seus

atos de vandalismo na escola e responde: “meu pai nhdo sabia disso, néo”.

E possivel construir aqui uma primeira hipétese da subjetividade social dessa
familia nuclear. A conivéncia da mae com Sandra para evitar o pai revela uma
postura fragil, que abre espaco para a intromissdo de outros agentes, como a
propria avo, na configuracdo dessa familia. Assim, é possivel reconhecer como a
subjetividade social da familia materna participa ativamente ndo apenas na
construcdo da configuracdo subjetiva de Sandra sobre sua familia nuclear, mas

na propria estrutura concreta das relacdes familiares.

Contudo, pelos seus proprios relatos, € possivel verificar que Sandra sempre
esteve com pessoas conhecidas, fosse a familia, a escola proxima a comunidade

ou a vizinhanca. Essa configuracdo hegemonica construida na infancia, portanto,
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oriunda de um ambiente com o qual tinha familiaridade, ird se alterar no final da
infancia e inicio da adolescéncia. E isso ocorrerd principalmente em funcédo da

mudanca de escola, dessa vez fora da comunidade.

Embora ao recordar de sua adolescéncia mencione que sempre pensasse antes
de tomar uma deciséo, dois fatores revelam os limites da escolha voluntaria ao
entrar para a nova escola: 1) a importancia atribuida ao grupo de amigos, néo
apenas porque a amizade € um dos principais elementos de sua configuracéo
familiar, mas porque também nesse novo espagco 0S amigos sao considerados
como um importante suporte diante de uma situacdo desconhecida; 2) e diante
dessa “necessidade” de filiagdo a grupos de amigos, Sandra consegue
reconhecer apenas duas opc¢des: os CDF e os rebeldes. Evidencia, entdo, que
sua subjetividade individual ndo encontra correspondéncia em nenhum dos dois
grupos®’. Na configuracéo familiar hegemonica, as atividades coletivas, festivas e
irreverentes sdo elementos caracteristicos da forma como as amizades sao
conduzidas. No entanto, também fazem parte dessa configuracdo o aspecto
criativo, produtivo e mesmo organizado das atividades desenvolvidas pela familia.
A forma como Sandra interpreta suas opg¢oes de filiagcdo — e de certa forma, o que

a escola lhe apresenta — ndo permite tal sintese, mas uma antinomia.

Diante de uma situacdo na qual ndo encontra correspondéncia em sua
subjetividade individual, cabe ao sujeito buscar os ajustes necessarios para
compreender e atuar sobre a situacdo que se apresenta. No caso de Sandra, pré-
adolescente, o imperativo era a adequacgéo de sua subjetividade individual a um

grupo de filiacao.

Neste momento, Sandra “escolhe” o grupo “rebelde” e passa a faltar as aulas,
cometer pequenos atos de vandalismo e acompanhar colegas em suas incursoes
amorosas sigilosas. Nesse sentido, Sandra justifica seus atos: “Ah, era bom na
época... gostava... ‘rachava os bicos’. Era bom, era divertido, eu ndo me

arrependo, ndo, ndo me arrependo mesmao”.

A experimentacdo se revela, portanto, como um importante sinal de que a

subjetividade individual ndo € um impedimento, mas uma referéncia para as

%" 0 mesmo apelo que se fez a Sandra recaiu sobre Laura. No entanto, sera possivel identificar que a subjetividade social
da familia influencia a forma como Sandra e Laura conduzem essa filiagdo aos grupos.
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acOes do sujeito, podendo ser reconstituida, modificada, e até negada — com o
onus subjetivo que tal escolha possa produzir para cada individuo. Assim, é
possivel — e desejavel, no sentido de que € um indicio de flexibilidade — que o
proprio sujeito, especialmente na adolescéncia, venha a questionar suas

referéncias na medida em que entra em outro universo de relacoes.

Embora o relato de Sandra n&o esconda o enaltecimento de atos de vandalismo,
ela menciona o estranhamento ao comportamento de seus amigos. Considera,
enfim, que comportamentos anti-sociais também fazem parte da vida, mas os
sentidos subjetivos diante de tais atitudes revelam alguma incongruéncia.

Revelam-se ai elementos personoldgicos de sua subijetividade individual.

No entanto, o conflito com o pai colocou tal experimentacdo em xeque.

Teve um dia que eu cheguei mais tarde da escola, aula termina 17h30,
eu cheguei 19h30 em casa. Eu inventei a maior histéria, que os meninos
tinham quebrado a louca da sala e o povo deixou a gente de castigo...
mentiral S6 que meu pai estava de olho em mim e ligou para a escola, a
escola falou que era mentira. No outro dia a aula terminou 15h30. Minha
colega estava de “namorico” e eu fui segurar vela para ela e dancei, meu
pai me pegou no meio da rua e me bateu demais da conta, ai depois
disso, depois que ele me bateu eu fui mudando, eu afastei um pouco
desse pessoal, ai ja ndo mantinha mais tanta amizade. Essas meninas
mesmo, meu pai implicava demais. Meu pai ndo podia me ver
conversando com elas. Ele me bateu muito nessa época, apanhei muito
do meu pai! Ai eu afastei, ai depois nds fomos crescendo,
amadurecendo, elas gostavam muito de ir para pagode, ficava de roupa
curta, eu nunca gostei disso, nunca freqlientei essas coisas, esses
lugares, entdo eu afastei. Ai depois a gente foi amadurecendo, ficando
mais velha e foi voltando essa amizade. Teve uma inclusive que
freqUentou... mesmo fazendo essas coisas ela freqlientou muito la em
casa, ela cresceu comigo mesmo, ela vivia la em casa. (SANDRA, 2006).

Diante de uma situacdo claramente critica, provocando em Sandra sentimentos
extremamente negativos, como “medo”, “raiva” e “constrangimento”, ela julgou
necessario rever suas relacdes familiares. A atitude violenta do pai exige dela ndo
apenas outro posicionamento em relacdo a ele, mas um posicionamento em

relacdo a forma como agia e se sentia diante de seus amigos.

Na época peguei muita raiva da cara do meu pai, muita raiva mesmo,
nossa. Sabe, entdo acho que para evitar mais constrangimento, porque
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eu fiqguei muito constrangida na época e por medo até dele eu fui e
comecei a evitar. Acho também que eu fui crescendo e fui vendo que o
ambiente que elas freqlientavam ndo era ideal para mim, eu nao
gostava, entdo eu fui evitando. Conversava, parava na rua, conversava,
mas nao era aquela amizade que a gente tinha (SANDRA, 2006).

As mudancas enfrentadas por Sandra colocam a prova seu poder de escolha,
uma das caracteristicas mais marcantes de sua subijetividade individual dado o
status ocupado na organizacdo familiar, instaurando um momento de crise. Esse
€ 0 momento no qual Sandra apresenta um dos relatos mais enfaticos em relacéo
aos conflitos com o pai, exigindo uma nova configuracdo de sua postura em

relacao a ele.

Embora esteja claramente descrito seu incomodo em relagéo ao comportamento
de suas colegas — e que provavelmente evidenciaria a impossibilidade de
perseverar nos atos de vandalismo — Sandra sé foi capaz de romper com essa
fillacdo diante da intervencdo do pai. O aparente conflito provocado pelo pai a
partir dessa acao parece apontar para a concep¢ao hegemonica de Sandra sobre
cuidado e atencéo, sendo o pai caracterizado como alguém que ndo demonstrava
tais caracteristicas. Nesse sentido, nega a validade da acdo do pai. A avaliacao

que faz dele esta voltada, portanto, apenas as caracteristicas indesejaveis dele.

Entdo por isso eu fui afastando, nao é porque meu pai tinha razdo. Mas é
porque ele falava, ele tinha muita mania de julgar os outros, sem
conhecer as pessoas, inclusive uma das pessoas que ele falava que era
marginal, eu lembro que era [supermercado] Mineirdo, la no Gutierrez,
esse menino trabalhava de carregador, minha méae foi fazer compras
com meu pai e viu esse menino la e falou: “Olha fulano aqui”. Meu pai
comecou: “esse menino nao presta!”. Minha méae falou, “mas ele esta
trabalhando, como que esse menino ndo presta?”. Logo depois esse
menino conseguiu — nao sei se foi pela AMAS ou ASPRON, néo sei —
conseguiu trabalhar na prefeitura e minha mée comegou a ter contato
com ele e viu que aquilo que néo tinha nada daquilo que meu pai falava.
Minha mae hoje é apaixonada com esse menino. Apaixonada com ele.
Minha méae nao pode ver ele na rua que para e conversa, sabe. Fala com
ele, “vocé sumiu, ndo vem aqui mais”. Comecou a ver que ndo era aquilo
gue meu pai falava, mas meu pai — ndo sei se é ciime, sei la — mas tem
mania de ficar julgando os outros. Eu ficava com muita raiva, ndo podia
conversar com ninguém, nem no telefone, as pessoas me ligavam e ele
ficava sentado do meu lado ndo podia nem conversar. (SANDRA, 2006).
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Sandra demonstra uma tentativa de construir tal configuracdo sobre a
subjetividade social anterior, argumentando sobre o caréater arbitrario das acdes
do pai. Em outras palavras, embora encontre em suas vivéncias os sentidos
subjetivos que poderiam respaldar seus argumentos, Sandra ndo pretende alterar
as configuracdes anteriores, evitando o contato com 0s novos sentidos subjetivos
que essa nova situacdo lhe apresenta. Com isso, a configuracdo construida

revela uma perda significativa de seu dinamismo, evitando o conflito.

E a partir do episédio descrito acima, no qual a mée evidencia a arbitrariedade do
marido, que Sandra ir4 construir sua interpretacdo sobre seu pai. Este confronto
da mée com o0 pai, em um momento critico na adolescéncia de Sandra, ira
oferecer-lhe os elementos que necessitava para fundamentar sua critica as
arbitrariedades dele. A partir de entdo, altera sua forma de enfrentamento,

passando de uma postura de esquiva para uma agdo mais direta.

O posicionamento de Sandra em relagéo ao pai permite-lhe identificar ndo apenas
0s aspectos indesejados no comportamento dele, mas as influéncias que exercem

sobre sua propria subjetividade individual.

Sou muito fria e eu vejo essa influéncia do meu pai e da minha mae.
Com forca, com forca mesmao. (...) Entdo sempre isso me vem a cabeca
mesmo, eu falo gente olha pra vocé ver, como que eu faco e as vezes
sem querer € igual, mas é porque eu aprendi ser assim e para mim é
dificil mudar. Meu namorado questiona muito esse meu jeito de ser, eu
falo, “Adriano foi minha criagdo, espera um pouquinho que eu vou
mudar. Espera s6 um pouquinho”. Porque as vezes eu percebo que eu
ndo consigo mudar por mim sozinha, as vezes é tado dificil, eu néo
consigo, eu falo, espera s6 um pouquinho que eu vou conseguir, mas é
porgue eu vejo muita influéncia do meu pai e da minha mée, mas acho
gue 0 que pesa mesmo € essa questao de eu ser “fechadona”’, seca, as
vezes eu nao consigo demonstrar meus sentimentos. Isso pesa muito
para mim e é por isso que estou reavaliando todos os dias. (SANDRA,
2006).

Embora afirme carregar caracteristicas — indesejaveis — de sua trajetoria familiar,
nao as vive como determinantes. Seu projeto pessoal de constituir uma familia —
colorido em fortes tons trazidos do conflito que a familia vivenciava no momento
da entrevista — busca apresentar um diferencial em relacéo a frustragdo que diz
trazer em relacdo a sua. Constréi, portanto, uma expectativa de constituir uma

familia na qual a autoridade se faca presente, mas lado a lado com o dialogo.
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No entanto, se nossas hipbéteses estiverem corretas, a pergunta que devera
orientar as analises posteriores é: quais sao as conseqiéncias de se construir um

projeto ancorado na manutencao acritica de uma subjetividade social?

7.5 A familia desejada

Uma das zonas de sentido mais enfatizadas por Sandra para a conducdo de seus
préximos passos € constituir sua propria familia. No entanto, € possivel observar
em seus relatos como ela evidencia suas dificuldades atuais em fazé-lo, dadas as
caracteristicas marcantes da educacdo recebida sobre sua subjetividade
individual. Assume, portanto, uma postura ativa e determinada quanto a esse

projeto, considerando ser possivel modificar sua condigédo atual.

Embora ndo seja possivel avaliar a validade de suas escolhas diante da
complexidade de fendbmenos envolvidos, e seja possivel verificar que os critérios
de escolha das acfes ndo sdo necessariamente isentas de crencas construidas a
partir da subjetividade social, é a construcdo de critérios e sua tenacidade em
viabiliza-los que orientam esse projeto. Essa situacao poderia caracterizar o que

Gonzalez Rey (1995; 2003) caracteriza como sujeito psicologico?

Segundo Gonzéalez Rey

em sua condicdo de sujeito, o individuo projeta a expressédo intencional
de seu comportamento, buscando a congruéncia entre este e sua
representacdo sobre si mesmo (auto-estima), para o qual
permanentemente constréi e reconstri um conjunto de elementos
valorativos e explicativos através de seu pensamento. (GONZALEZ REY,
1995, p.61. Grifo meu.).

A partir dessas caracteristicas, ndo haveria impedimentos para caracterizar a
postura de Sandra como um sujeito. Inclusive a consideracdo de que a
constituicdo da subjetividade € um processo continuo e ndo linear sempre

permitira compreender que as contradicdes fazem parte da subjetividade.
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No entanto, outra caracteristica importante na caracterizagdo do sujeito na
concepcao de Gonzalez Rey precisa ser avaliada, no que diz respeito a postura

de Sandra: a autocritica.

A subjetividade social construida a partir da configuracdo de sua familia nuclear
coloca Sandra como sua principal referéncia. E possivel verificar como sua
subjetividade individual se organiza a partir dessa subjetividade social familiar

diante da qual é compreendida como uma pessoa madura e responsavel.

Essa posicéo foi mencionada tanto por Sandra quanto por sua irma, que apesar
dos ciimes manifestos por Sandra, toma-a como principal referéncia na familia
nuclear. A subjetividade individual de Sandra é fortalecida por uma subjetividade
social que legitima sua postura e seus atos diante da familia. Essa configuracéo
produz zonas de sentido na qual considera ter sido necessario assumir o lugar de

seus pais.

Eu acho que nesse desfalque que teve de pai e mae eu aprendi ser mae
dos meus irméos, ser pai. Eu acho que o aprendizado ... acho que eu
amadureci demais, até rapido demais. Meu amadurecimento foi muito
rapido, fiquei adulta depressa demais, em relagdo a cabeca. Entdo eu
acho que o aprendizado bom foi isso, aprendi muita coisa, vejo com
outros olhos e acho que isso também me incomoda muito porque vejo
muita coisa errada, muita mesmo e aprendi ser mae, ser pai. (SANDRA,
2006).

Tais zonas de sentido se polarizam entre o orgulho de ter amadurecido
“precocemente” e a injustica e indignacéo pelo que julgava ser necessario a sua
configuracdo de familia. Em seus relatos, Sandra apresenta indicadores sobre
como a configuracdo familiar influenciou sua personalidade, assumindo uma
postura assertiva e determinada. Assim, é possivel identificar tais caracteristicas

na tomada de decisdes como a que segue.

Bom, atualmente eu ndo estou morando na minha casa, sai de casa,
justamente por uma situacdo que eu ndo aceito, ndo concordo, mas eu
nao posso falar porque sou errada, tenho que aceitar isso, ele € meu pai,
“vocé tem que aceitar, porque é seu pai e ndo sei 0 que, ndo sei 0 qué”.
Entdo ja que eu estou incomodada e ndo tem o ditado, “os incomodados

gue se retirem?”, entdo eu estou saindo. Entdo, por enquanto eu resolvi
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sair justamente por ndo aceitar em ver as coisas erradas. (SANDRA,
2006).

A partir de duas realidades familiares aparentemente antagdnicas, organiza sua
configuracéo sobre o que seria familia, atribuindo a uma delas as virtudes, a outra
0s vicios. Tal configuracdo permite a Sandra construir para si, portanto, um
projeto pessoal de familia e maternidade. Ao falar sobre essa familia desejada,

apresenta indicadores sobre qual seria sua configuracao sobre ser mae.

Bom, acho que de certa forma...ndo que eu vou ser um pouco rigida,
mas vou dar educacdo, porque eu vejo que as vezes meus pais foram
rigidos demais e falharam em algumas coisas. Eles eram rigidos, mas
falharam na questédo do carinho, da atencéo, da conversa. Entdo t4, vou
dar educacao da maneira que tem que ser dar dada: se precisar corrigir,
vou corrigir, sim. Se tiver que por de castigo, dar palmadas na bunda, as
vezes ndo é certo, mas se é preciso? Entdo vamos fazer. Mas também
vou dar liberdade de estar chegando, conversando, expondo o0s
problemas, “mae, td acontecendo isso e isso comigo”, “oh, meu filho o
gue vocé acha disso?”. Assim, de certa forma eu vou tentar, porque de
certa forma isso é dificil para mim porque tive uma criagdo muito rigida,
sei la como posso falar. Entdo para eu estar mudando essa realidade vai
ser um pouco complicado, mas eu pretendo ser uma mée mais presente,
participar e pretendo que os pais dos meus filhos, meu marido seja
assim também. (SANDRA, 2006).

Evidencia, portanto, caracteristicas de um adulto presente, atencioso e criterioso
na educacao da crianca. Por outro lado, apesar da convicgcdo com que defende a
configuracdo considerada ideal para uma familia, manifesta uma grande

dificuldade em viabilizar tal configuragao.

Mais uma vez, a luz do que fizera anteriormente ao julgar o comportamento de
seu pai, Sandra novamente se aferra a subjetividade social hegeménica sobre
sua configuracdo subjetiva. Em outras palavras, diante do novo desafio imposto,
que é o de constituir sua prépria familia, a configuracdo da familia materna néo
lhe é suficiente e argumenta que suas dificuldades em viabilizar esse projeto

advém das influéncias recebidas a partir de sua familia nuclear.

Evidencia-se, portanto, que apesar da aparente clareza sobre o que considera
necessario para a familia, ha zonas de sentido nas quais se revelam os conflitos

dessa configuracéo de familia.
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Nos relatos de Sandra é possivel reconhecer ainda outro indicador dessas zonas
de sentido conflituosas, manifestos na forma como se expressa em relacdo a
eles. Assim, ha uma desproporcional énfase de Sandra em relacdo a familia
nuclear e a familia materna, comparando-se a quantidade e a qualidade de suas

manifestacdes.

Assim, mesmo que Sandra relate a presenca de tios substitutos nos cuidados
familiares como uma referéncia significativa, revelando com bastante clareza os
aspectos valorizados por eles, sua freqiéncia é quantitativamente menor,
exigindo uma leitura mais atenciosa para que sejam dimensionadas suas
contribuicbes para a formagdo de Sandra. Por outro lado, as manifestacdes
relativas ao pai e a familia nuclear sdo quantitativamente maiores, mas
envolvendo uma multiplicidade de sentidos subjetivos que, por vezes,

comprometem a clareza em sua expressao.

As configuracdes subjetivas presentes nos relatos de Sandra sugerem que sua
capacidade organizativa em torno das zonas de sentido relacionadas a familia
materna apresenta uma capacidade sintética maior, manifestas muitas vezes de
forma pontual. Estédo presentes ali os aspectos mais relevantes relacionados ao
gue considera como um modelo de familia. Ao contrario, a familia nuclear parece
apresentar zonas de sentidos muitas vezes conflituosas, seja por sua
ambigiidade, como é o caso de sua mée, seja em relacao a forca destes sentidos
subjetivos em sua configuracéo sobre a familia nuclear, no caso da revolta diante

do pai.

Assim, quando em seu relato, Sandra revela na entrevista que uma atitude
autoritaria do pai reprovada por ela pudesse ter sido bem-sucedida em seus
desdobramentos — o de proibi-la de sair com algumas amigas — ela se vé em uma
situacao claramente conflituosa a qual sugeria a incapacidade de identificar como
positiva uma acao considerada tdo vexatoria e desmedida.

Nesse momento, Sandra tenta reconstituir uma configuracdo sobre educacao
familiar, elaborando uma critica ao pai a partir de seus excessos e do carater

arbitrario de sua intervencdo em sua trajetoria pessoal.
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Embora no desenrolar da entrevista Sandra tenha construido de forma muito
elucidativa a diferenciagéo entre “ser bravo” e “ser arbitrario” para caracterizar sua
reprovacdo a postura do pai e elogio a postura da avd e tios, a simples

possibilidade de concordar com uma acao do pai pareceu-lhe inaceitavel.

Dessa forma, os momentos em que Sandra apresenta maior fragilidade em seus
argumentos sdo aqueles nos quais a ambiguidade envolvida nessas zonas de
sentido, responsaveis pela construcado de suas configuracdes, ndo permitem uma
sintese satisfatéria. Em outras palavras, poderiamos supor que a necessidade de
maior de auto-esclarecimento produziria no sujeito uma manifestacdo conflituosa,

havendo maior necessidade de revé-la para corrigi-la.

As dificuldades encontradas na compreensédo de suas configuracbes familiares
sao limitadas pela negacédo de Sandra diante da revisdo da subjetividade social
que as orienta, comprometendo a viabilizagdo de seu projeto familiar. H& uma
profunda correspondéncia entre a situagdo vivenciada por Sandra e a
interpretacdo de Gonzalez Rey sobre o papel da reflexdo diante dos sentidos

subjetivos.

Quando o pensamento responde a uma funcdo de sentido e néo reflete,
ndo expressa uma orientacdo cognitiva em relacdo ao objeto, sendo
pessoal, de acordo com 0s planos e projetos executivos e vitais do bem
estar emocional do sujeito ou da consolidacdo de uma configuracao
subjetiva da personalidade, esta funcdo subjetiva pode chegar a
deformar completamente a realidade objetiva, quicd em um esforco por
conservar o0 sentido de alguma configuracdo subjetiva importantes.
(GONZALEZ REY, 1995, p.56).

Sandra ndo chega ao extremo de “deformar completamente a realidade objetiva”,
mas manifesta um claro incobmodo em relacdo a ela. Assim, em seu discurso
manifesto, Sandra consegue identificar suas dificuldades e pede auxilio a seu
companheiro — com quem pretende realizar seu projeto — e propde esforcar-se
nessa direcdo. Evidenciaria, assim, uma boa capacidade dialdgica e analitica, ndo
apenas em relacdo ao que acontecia e porque acontecia nas relagbes familiares,

mas também em relacdo a si propria. As dificuldades enfrentadas por Sandra na
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realizacdo de seu projeto estariam vinculadas, portanto, a impossibilidade de
reflexdo sobre tal configuragao?

Segundo Gonzéalez Rey

um aspecto fundamental do desenvolvimento da personalidade se
observa na busca e construcdo ativa, por parte do sujeito, de sistemas
de informacédo que lhe permitam operar consciente e intencionalmente
sobre si mesmo e sobre o0 mundo. Nao € 0 mesmo expressar
inseguranca em uma configuracdo subjetiva que reconhecé-la,
conceitua-la e seguir intencionalmente a complexa organizacdo de sua
determinac&o. No primeiro caso, a inseguranca pode ser um freio para o
desenvolvimento, enquanto no segundo pode converter-se em um de
seus incentivos. (GONZALEZ REY, 1995, p.6)

Os conflitos vivenciados por Sandra, embora limitem sua apreensao deles, néao
impedem, mas ao contrario, mobilizam-na para que busque intencionalmente
construir uma configuracdo familiar que seja compativel com seus anseios. E
possivel que a propria entrevista tenha possibilitado a Sandra uma reflexdo sobre
suas configuracdes, ainda que com as limitagbes mencionadas. No entanto,
segundo Gonzélez Rey, € este processo de mobilizagdo em torno dessa

configuracéo que Ihe permitira elucidar tais limites.

O que o sujeito reconstrdi a nivel intelectual expressa o sentido que o
construido tem para ele e, por sua vez, pode modificar seu proprio
sistema de sentidos. O préprio sujeito exercita seu intelecto, e em cada
passo de sua atuacdo pode gerar conseqiiéncias que, ao transcender
seus determinantes, atuem sobre estes no sentido de sua modificagéo,
dai que a intengdo do sujeito, manifesta em sua funcdo pensante, € um
determinante de seu desenvolvimento. (GONZALEZ REY, 1995, p.57).

Sandra, portanto, encontra-se neste processo de construgdo sobre suas
configuracbes familiares, embora manifeste clara resisténcia em rever suas

contradicoes.

Mas a construcdo de um ideal que represente a postura e o comportamento do
sujeito ndo pode ser confundida com a forma como este se estrutura no cotidiano,

deparando-se continuamente com situacfes criticas e que demandam
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reavaliacbes. A crise vivenciada por Sandra em relagdo ao seu projeto familiar
deveria ser compreendida como parte desse processo de (re)construcao de sua
subjetividade. A manifestacdo dessa crise, portanto, seria a manifestacdo de sua
propria subjetividade, com os limites que a caracterizam. O processo de reflexao,
que ainda ndo favoreceu uma forma razodvel para a consecucao de seu projeto,
se apresenta, portanto, como um desafio sem garantias de sucesso ou sem
direcOes previstas. Serdo as novas situacfes enfrentadas por Sandra que irdo

exigir saidas mais ou menos adequadas as suas expectativas e possibilidades.

Muitas vezes, a escola podera se colocar como um espaco de confrontacdo do
individuo com sua subjetividade, favorecendo o processo de reflexdo. Na parte
que segue, tentaremos identificar nos relatos de Sandra sobre o papel da escola

na construcdo de sua subjetividade e seus projetos.

7.6 A escola

Como citamos anteriormente, o terreno da Escola Municipal Sao Jorge é vizinho
ao terreno onde a avé de Sandra construiu sua casa. Em funcdo de todos os
lagcos de reciprocidade entre a escola e a familia de Sandra, a escola € vista para
além de uma relacdo de boa vizinhanga, mas como uma convivéncia solidaria
entre estes dois universos. E possivel observar no relato das duas irmas, como
essa proximidade - ndo apenas fisica, mas relacional — atribui uma conotacéo
sempre positiva entre essas relagfes. Algumas das caracteristicas dessa relagédo
podem ser identificadas na subjetividade social da familia materna, especialmente
no que se refere a énfase nas atividades realizadas coletivamente, especialmente

realizadas em relac&o ao lazer e a cultura.

7.6.1 Socializacéo, escolarizacao e participacao
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O relato de Sandra sobre seu processo de escolarizagcdo apresenta suas
principais zonas de sentido em torno das atividades desenvolvidas coletivamente.
Essa € uma das caracteristicas predominantes, em que o interesse pela
participacdo em atividades coletivas coaduna com uma relagdo cooperativa com
os professores — com algumas restricbes — em um movimento favoravel a

aprendizagem.

Tinha uma professora, a gente conversava muito, a gente brincava, tinha
dia que a gente ia até na casa dela. A gente comecgou a criar tanto essa
coisa assim, além da escola que a gente passou a freqlentar a casa
dela, ia la ver o menino dela. Ela tem dois meninos, a gente ia Ia,
brincava com o marido dela, o marido dela brincava com a gente, sabe?
Conhecemos os pais dela. Entdo nés comegamos a criar essa coisa. A
D. Vanda também a gente comecou...ela era muito brava, a gente tinha
medo dela, de repente a gente come¢ou com uma amizade com ela,
comecou a fazer festa para ela, ela trouxe os filhos para conhecer a
gente. Entdo a amizade que eu falo além de professor aluno é essa
guestdo mesmo. ... Mas foi muito bom, também aproveitei bastante
minha época de Escola Municipal Sdo Jorge, a gente gostava muito de
fazer apresentacao também. (SANDRA, 2006).

No entanto, as configuracdes subjetivas construidas em torno dessas atividades
encontram similaridade com atividades desenvolvidas anteriormente a sua
entrada na escola, especialmente em sua familia. Nesta, os encontros entre tios
e primos eram promovidos com significativa frequéncia, transformando-se em um

espaco de convivéncia inclusive entre pessoas de familias diferentes.

As configuracgdes familiares construidas a partir destes encontros e das atividades
ali desenvolvidas produzem sentidos subjetivos que tornardo indissociaveis as
relacbes estabelecidas na familia e na escola. Em outras palavras, a escola e a
familia apresentam zonas de sentido comuns, relacionadas ao processo de
socializacdo e realizacdo de atividades -culturais. Os relatos de Sandra
apresentam indicadores importantes sobre essas relacdes. Ao ser perguntada
sobre quem freqlientava a casa de seus avos e como se formaram as amizades,
evidencia que a escola é um espaco de socializacdo, ndo fazendo distin¢do entre
estudar junto e crescer junto: “... porque estudaram juntos, a maioria € porque
estudou junto, cresceu junto. Nao vieram de nada especial, porqgue eram amigo
do amigo, nao”. (SANDRA, 2006).



133

Os relatos enfaticos de Sandra sobre as historias de seus tios e amigos da familia
materna, histrias estas que ela ndo presenciou, mas sempre construidas em
torno da escola, evidenciam o quanto influenciam os relatos sobre suas proprias
vivéncias. Em outras palavras, é possivel verificar o sentido atribuido as
realizagBes coletivas a partir dos relatos histéricos de sua familia materna na

escola e em outros espagos comunitarios.

Eles [os tios] participaram do grupo de jovens, teatro. O pessoal 14 de
casa gosta muito de cultura, eles sdo muito culturais. Entdo eles
gostavam muito de teatro e a escola Municipal S8o Jorge era muito
pequenininha né, e a comunidade... campo de futebol, torneio de volei,
handebol. Entao foi formando o grupo disso ai, eles participavam muito
dessas coisas (...). Muito caso, o teatro que eles fizeram. Sempre
contam desse teatro. ... L4 no Escola Municipal S&do Jorge, era onde é o
Cersam hoje, era o Escola Municipal Sao Jorge. Eu acho que era do
Lobo Mau, eu ndo lembro bem, mas acho que era uma peca de teatro.
Contam muito a respeito de torneio de futebol. (SANDRA, 2006).

A partir dos sentidos subjetivos produzidos por essas experiéncias, Sandra
constr6i uma configuracdo subjetiva sobre a escola, considerada como um
espaco de convivéncia e participacdo ativa de seus integrantes. A integracéo
mencionada anteriormente entre a familia e a escola certamente favoreceram a
construcdo de zonas de sentido entre essas instituicdes, balizadas pela tolerancia

e reciprocidade.

Nos relatos de Sandra, os sentidos subjetivos nela suscitados permitem
compreender que a escola é também um ambiente familiar. Contudo, essa
familiaridade nem sempre € propiciada a partir da iniciativa dos professores, mas

da organizacédo da prépria turma que, por fim, € acolhida pelo professor.

A gente gostava muito dessas coisas, minha turma era bem unida. A
gente gostava de fazer festa surpresa, era aniversario da professora ai
punha minha mée pra fazer bolo, a gente fazia doce. A gente cismava de
fazer festa de aniversario que néo tinha jeito.

Nossa festa de despedida. Foi bem legal. Nés fizemos uma
apresentacdo para os professores, cantamos uma mausica, todo mundo
de branco. N6s mesmos que organizamos, acho que nossa festa de
despedida foi bem marcante. (SANDRA, 2006).
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Ha indicadores que reforcam as afirmagfes de Sandra. Em pesquisa realizada
anteriormente nessa escola® foi possivel acompanhar as atividades
desenvolvidas em classe por uma das professoras mencionadas por Sandra. Uma
das caracteristicas mais marcantes nas observacdes e no proprio relato da

professora era o rigor de sua proposta tradicional de ensino.

A D. Vanda também a gente comecou...ela era muito brava, a gente
tinha medo dela, de repente a gente comecou com uma amizade com
ela, comecou a fazer festa para ela, ela trouxe os filhos para conhecer a
gente. Entdo a amizade que eu falo além de professor aluno é essa
guestao mesmo. (SANDRA, 2006).

No entanto, embora Sandra mencione essa postura da professora, sugere que 0s

alunos conseguiram estabelecer uma relacéo produtiva e amigavel.

Evidencia-se que a escola, portanto, embora cumpra um de seus principais
papéis na socializacdo dos alunos, ndo parece fazé-lo como um projeto
intencional e planejado. Nesse sentido, os relatos de Sandra evidenciam o
potencial educativo da escola, subutilizado pelos professores e pela escola em

geral.

Essa relacao de proximidade e de referéncia do professor com o aluno apresenta
elementos de sentido extremamente importantes por despertar nele um
sentimento de identidade, bem como um desejo de participacdo e producédo. E
possivel identificar o sentido subjetivo que a atencdo do professor tem para o
aluno: “Lembro, na 1° série foi D. Lidia Inés. Até hoje eu a vejo e ela me
cumprimenta, maior legal”. (SANDRA, 2006).

Por outro lado, como nos relatos de Laura, também Sandra demonstra que a
manifestacdo de indiferenca dos professores em relagdo aos alunos produz
sentidos subjetivos marcantes, pois incongruentes com a configuracdo subjetiva

construida em torno deste profissional.

Porque ela era muito brava, muito estranha ela sabe? Sei 14, as outras

% «Aprendizagem e Condicdo Socioecondmica” Pesquisa realizada junto & FUNADESP entre agosto de 2006 e julho de
2007, através do programa de Iniciagéo Cientifica do Centro Universitario Newton Paiva.
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professoras nés tivemos uma relagdo assim, além de aluno e professor.
A gente criou uma relagdo de amizade. Ela néo, ela era super seca.
Chegava na sala de aula, dava aula, pronto e acabou e ndo queria saber
de nada. [...]

Uma vez, foi até na 3° série, com essa professora, que eu falei que néao
fui muito com a cara dela. O menino dentro de sala de aula, eu ndo
lembro bem a causa ndo, mas eu lembro que eu sempre fui quietinha,
nao vou falar que eu fiz errado ndo, mas eu sempre fui quieta dentro de
sala de aula. Ele me deu um soco na barriga, entdo cheguei em casa
chorando, falei com a minha mée e minha méae foi l4 na escola, no outro
dia teve uma reunido com os pais, entao ela foi la levantar essa questao
e nada foi resolvido para esse aluno, ndo chamaram os pais dele para
ter uma conversa e tudo, acho que foi isso a Unica coisa, mas nao que
partisse da direcao da escola, partiu da professora essa falta de postura
dela diante da situacdo. Tanto que o dia que aconteceu eu falei com ela
e ela ndo resolveu nada, ela poderia ter chamado a atencédo dele,
aproveitado o dia da reunido, falado com os pais dele, mas nada disso
ela fez. (SANDRA, 2006).

E possivel identificar na configuracdo subjetiva de Sandra uma subjetividade
social encontrada em outros entrevistados, formulada em torno da figura do
professor. Ou seja, a expectativa sobre seu papel integral enquanto educador,
nao apenas lecionando, mas agindo como arbitro diante dos conflitos entre alunos
e garantindo um ambiente de seguranca e justica®®. Outros elementos de sentidos
caracteristicos dessa mesma subijetividade social podem ser encontrados nas
queixas dos alunos. Estas prevalecem sobre a aprendizagem propiciada por ele.

Mesmo enfatizando a fungcdo socializadora da escola, Sandra foi a Unica
entrevistada a mencionar positivamente a qualidade do ensino da escola. Afirma
que sua formacao na Escola Municipal S&o Jorge foi boa, ndo tendo apresentado

dificuldades ao passar para outra escola.

Eu era uma aluna... assim... ndo posso colocar como excelente, mas eu
era uma boa aluna, tirava boas notas, era bem aplicada, bem estudiosa
na época... na minha época era muito bom. Gostei, aprendi bastante, as
professoras que nés tivemos... foi muito bom, muito bom ... as
professoras... (SANDRA, 2006).

N&o obstante, essa primeira representacao suscitada pela pergunta, no decorrer

da entrevista, ird evidenciar outra avaliagao:

% Curiosamente Sandra manifesta sentidos subjetivos similares na avaliacéo da postura dos professores e nas
expectativas em relagéo a atencéo dispensada por seus pais.
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Na 5° série eu tive muita dificuldade. A 5° série pesou muito para mim.
Tive muita dificuldade, principalmente na matematica, ai precisei fazer
aula particular, reforco que tinha la... depois eu fui perceber que 14 em
casa ndo era s6 eu que tive essa dificuldade, a Laura teve essa
dificuldade na 5° série, meu irméo, inclusive tomou bomba ano passado,
na 5° série. Entdo isso...ndo sei. (SANDRA, 2006).

Evidencia assim, como as configuracbes subjetivas sdo organizadas a partir de
diferentes elementos de sentidos, que nem sempre dialogam entre si, mesmo
abordando uma mesma tematica. Assim, na primeira avaliacdo de Sandra, os
sentidos subjetivos relacionados a escola estavam associados a situacdes
produtivas e prazerosas das quais Sandra participava ativamente. Na segunda
avaliacdo, os sentidos subjetivos relacionados a escola estavam associados a
outra situacdo bastante diferente, na qual Sandra se deparava com dificuldades
na nova escola, decorrentes de uma escolarizagdo insuficiente. Tais
configuragdes, portanto, organizavam-se de forma sincrética, construindo zonas

de sentido dissonantes.

No que se refere as condicOes propiciadas pela escola para a aprendizagem,
apesar do resultado abaixo da média obtido pela escola na Prova Brasil, ndo se
pode tirar conclusbes definitivas. O relato de Sandra aponta para a relacao
positiva diante do conhecimento, ndo impedindo que prosseguisse com relativo

sucesso em sua trajetoria académica.

Sandra constréi uma configuragdo para a Escola Municipal Sdo Jorge em que é
atribuido um papel similar as outras instituicdes da comunidade por representar
parte deste processo de construcao e crescimento pessoal. Assim, é importante
demarcar que os sentidos subjetivos a ela associados, apos dez anos passados
desde sua escolarizacdo, atribui-lhe o status de um espaco de convivéncia e
desenvolvimento de atividades, e ndo a uma conotacao distintiva de instituicdo

escolar e educativa.

Os sentidos subjetivos eliciados pelas relacbes estabelecidas na comunidade
muitas vezes coincidem com aqueles suscitados pela escola. A Escola Municipal
Sao Jorge é freqlientemente apresentada como um espaco familiar, como uma

extensdo da comunidade. Para Sandra, a seguranca estabelecida por essa
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relacdo parece ter favorecido sua participagdo e iniciativa nas atividades
escolares. O espaco de convivéncia escolar é favoravel ao aprofundamento das
amizades, que perduram na vida de Sandra além da escola. Estabelece-se,
assim, um movimento de recursividade entre as relacdes escolares e as relacdes

na comunidade.

Meus amigos eram meus vizinhos e ao mesmo tempo eram meus
colegas de escola, s6 tém duas que ndo eram da sala de aula, mas sao
minhas vizinhas e eu cresci junto com elas e até hoje permanece a
amizade. Mas, muitos que eu estudei hoje eu ndo tenho contato. Meus
amigos eram mais de escola mesmo. (SANDRA, 2006).

Sandra mantém a subjetividade social que permeia as relagbes de sua familia
materna, orientada para a preservacao das amizades construidas na escola. Tal
fendmeno é reforcado pelas relagdes de vizinhanca, facilitando os encontros e a

freqiéncia de um a casa de outro.

Para finalizar, evidencia-se que no caso de Sandra — mas também no caso de
Laura — a escola apresenta uma caracteristica familiar favoravel ao processo de
desenvolvimento da aprendizagem, uma vez que oferece elementos de sentido
capazes de mobilizar em seus alunos o sentimento de identidade. Contudo, n&o
ha indicios nos relatos dos entrevistados de que a escola se aproprie dessa
situacdo para favorecer o desenvolvimento dos alunos. A familiaridade com o
espagco comunitario do qual a escola faz parte atribui a escola uma significativa
qualidade nas relagcbes, embora ndo pareca haver uma contrapartida na

qualidade do ensino e de forma sistematica em seus projetos pedagogicos.
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8 SER SUJEITO E OUTRA HISTORIA: O CASO DE LAURA

8.1 Identidade com a familia materna: respeito e re  conhecimento social

Ha grande riqueza quando confrontamos os relatos de Laura com os de Sandra.
Por um lado, pela coincidéncia nos relatos sobre a familia materna e a familia
nuclear. Eles provocam uma nitida impressdao de complementaridade, o que
evidencia o carater concreto da subjetividade social. Por outro lado, as
peculiaridades envolvidas no relato de cada uma das irmas evidenciam como a

subjetividade se organiza segundo as experiéncias pessoais.

Os relatos de Laura, quando confrontados com os de Sandra, sdo marcados por
uma visivel facilidade ao verbalizar seus sentimentos, as diferentes situactes
familiares, para falar de si e mesmo de situacfes dificeis em sua vida. Sua
espontaneidade ao falar evidencia, de forma mais nitida, indicadores dos sentidos

subjetivos que permeiam suas configuracoes.

Diante de uma pergunta sobre sua infancia e familia, seu relato traz a tona

indicadores de sentidos subjetivos, mobilizados por suas recordacoes:

Minha familia, principalmente, assim, aqui no Aglomerado eles eram
muito conhecidos. Todas as pessoas, assim, que eu conheco, que eu
encontro na rua e vou falar da minha familia, sempre falam muito bem da
minha familia. Gracas a Deus isso pra mim é uma alegria, uma
satisfacdo falar isso. E é legal saber que meus avos foram conhecidos,
gue todo mundo gosta da minha familia. Eu acho que minha familia ndo
tem nenhuma inimizade aqui. E pelo que eles me falam, a infancia deles
foi muito boa. Muito boa mesmo. Eles fizeram muitas amizades. Muito
legal aqui. (LAURA, 2006).

Essa frase sintetiza a forma como Laura lida com seus sentimentos, nao
demonstrando necessidade de oculta-los. O mesmo ndo parece ocorrer com

Sandra, cujos indicadores de sentidos subjetivos sempre sao de dificil apreenséo.
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O reconhecimento e a valorizagédo da familia materna pela comunidade, tal como
manifestos por Laura, sédo indicadores dos sentidos subjetivos nela mobilizados,
identificando-se com ela e com seu papel histérico na comunidade. Como em
Sandra, estes sentidos subjetivos evocam um ideal de felicidade relacionado a

participagéo e ao reconhecimento social.

Observa-se, portanto, que assim como em Sandra, a familia materna configura
também para Laura uma zona de sentidos extremamente rica, apresentando
agueles mesmos elementos mencionados por Sandra, relacionados

principalmente a convivéncia comunitaria e & amizade.

No entanto, Laura apresenta claros indicadores de zonas de sentidos conflituosas
em relacdo a sua identidade familiar. Esses indicadores apontam para sua
inseguranca em relacdo ao amor de seus familiares, através de uma necessidade
de auto-afirmagdo ao mencionar repetidamente o amor recebido por eles,
buscando comprova-lo em diferentes formas de manifestacdo, como pode ser

observado no trecho de fala abaixo.

E falavam que eu era muito apegada a ele [0 avd]. E falavam que ele
também gostava demais de mim, tinha a histéria de uma kombi azul, que
eu ndo cheguei a conhecer... que eu cheguei a conhecer mas ndo me
lembro. Falavam que eu vivia dando voltinha com ele de carro. Ele era
apegado comigo. Meus tios, também sempre fui muito apegada aos
meus tios. Acho que todos os meus tios gostam de mim. Ai, é dificil eu
falar da minha familia assim sabe, principalmente da minha infancia.
(LAURA, 2006).

Ao final deste relato, outro indicador aponta para esse incobmodo, quando Laura
expressa emoc¢des mobilizadas por sua familia materna: “uma dificuldade em falar
de sua infancia”. Nesse ponto, parece ocupar 0 polo oposto em relacdo ao
comportamento de Sandra: enquanto esta recupera inUmeras experiéncias com
primos, tios e parentes, demonstrando sentir-se a vontade nessa situagéo, Laura,
no decorrer de toda sua entrevista, demonstrara ter davidas sobre seu lugar
nessa familia, embora manifeste seu apreco por ela. Esta divida sera vivenciada
com especial énfase em sua relagdo com a irma, por considerar que Sandra

sempre foi colocada como modelo ao qual ela era comparada. Segundo ela, essa



140

comparacao lhe era sempre desfavoravel. “Também eu achava muito errado
porque as pessoas sempre me colocavam pior do que ela. Ah, que sua irma faz

isso e vocé nédo faz, entdo isso causava um pouco de atrito”. (LAURA, 2006).

Ao caracterizar a relacdo estabelecida entre as configuracdes subjetivas,
Gonzalez Rey (2003) afirma que alguns elementos de sentido ocupam um lugar
hegeménico em relacdo aos demais, articulando-se as configuracbes em seu
entorno e “contagiando-as” com os sentidos por elas mobilizados. A relacdo de
Laura com Sandra parece ter em sua subjetividade esse poder, configurando-se

como uma estrutura.

7

No entanto, o que vamos avaliar aqui é o papel dessa inseguranga no
desenvolvimento de Laura. Para compreender o papel da subjetividade nesse

processo, vale resgatar um trecho do livro de Gonzalez Rey (1995).

Um aspecto fundamental do desenvolvimento da personalidade se
observa na busca e construcdo ativa, por parte do sujeito, de sistemas
de informacédo que lhe permitam operar consciente e intencionalmente
sobre si mesmo e sobre o0 mundo. Ndo é o0 mesmo expressar a
inseguranca em uma configuracdo subjetiva, que reconhecé-la,
conceitua-la e seguir intencionalmente a complexa organizacao de sua
determinac&o. No primeira caso, a inseguranca pode ser um freio para o
desenvolvimento, enquanto que no segundo pode converter-se em um
de seus incentivos. O desenvolvimento da personalidade, ainda quando
suas unidades essenciais sdo configuracdes subjetivas, pressupfe
permanentemente distintas aprendizagens, que expressam a motivagado
intencional do sujeito sobre esferas que lhe produzem emocdes intensas
e sdo objeto estavel de sua atencdo consciente. (GONZALEZ REY,
1995, p.56).

8.2 Personagens familiares e a construcao de subjet  ividades sociais

O reconhecimento da familia materna pela comunidade, tdo propalada por Laura,
foi construido a partir dos avés, sustentado pelas caracteristicas apresentadas
inicialmente por Laura, a saber, de uma familia conhecida na comunidade, bem

quista e influente nas decisdes locais.
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Quando perguntada sobre a familia materna, a primeira pessoa lembrada por
Laura é seu avé, cujos indicadores de sentidos subjetivos nela suscitados nos
remetem a uma subjetividade social da familia materna pela coincidéncia entre
seu relato e o de Sandra. Representante da candura e da benevoléncia na
organizacdo familiar, o avd é recuperado de forma bastante homogénea entre as
iIrmas.

No entanto, o relato de Laura demarca mais uma vez como as diferencas
individuais permitem acesso diferente a subjetividade social da familia. Assim,
enquanto Sandra deixa subentendida a valorizagdo do avG como personagem
estimado por toda a familia materna, Laura explicita o lugar ocupado por ele na
subjetividade social da familia: “... quando ele morreu, eu tinha trés anos de idade.

Mas me falam dele sabe... me falavam muito dele”.

Laura, em relagdo ao av0, manifesta ainda um comportamento similar ao de
Sandra, ao destacar episédios familiares dos quais nem sequer se lembra, como
significativos para sua historia. Essa mitificacdo de eventos familiares sugere a
importancia da construgcdo de uma identidade familiar por suas subjetividades
sociais. Assim, retorna, pelo relato de Laura, o sentimentalismo referente aos

passeios na “Kombi azul” do avo, cujo relato vale a pena recuperar.

E falavam que ele também gostava demais de mim, tinha a historia de
uma kombi azul, que eu ndo cheguei a conhecer... que eu cheguei a
conhecer mas ndo me lembro. Falavam que eu vivia dando voltinha com
ele de carro. Ele era apegado comigo. (LAURA, 2006).

O avd parece representar para a familia um espirito amistoso e acolhedor, cujo
reconhecimento é indubitavel entre os integrantes da familia.Situagcdo um pouco
diferente ocupa a avo, personagem de forte influéncia, cujo papel na construcéo
das configuracbes subjetivas de familia em Sandra e Laura aparece

recorrentemente nos relatos.

Laura demonstra ter buscado grande proximidade a avo ainda em sua infancia,
relatando seu interesse em acompanha-la e desenvolver atividades junto a ela,

destacando suas atividades na Igreja. Esse relato servird como indicador de sua
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atencdo a sociabilidade da familia no que se refere aos trabalhos comunitarios.
Laura narra com um indisfarcado orgulho a responsabilidade atribuida a ela, ainda

na infancia, pela avo.

Mas quando eu era pequena eu era a neta n.° 1 da minha avé, eu
sempre acompanhava ela, minha avé ia pra igreja, fazia os trabalhos
dela de igreja, e eu sempre ajudava ela. Recebia cinco reais pra poder
ajudar ela, pra ajudar a arrumar o arquivo dela, mas ajudava. (LAURA,
2006).

Sua disponibilidade para auxiliar em trabalhos desenvolvidos na comunidade,
pela familia materna ou mesmo por iniciativa prépria, se repetira em sua trajetoria.
Outra personagem — cujo papel na subjetividade social da familia sera discutido

posteriormente — entra em cena: a tia Marina.

Eu cheguei a participar em eventos la na creche, ja fiz animacdo de
festas aqui na creche Tia Lucy ou na Escola Municipal Sdo Jorge varias
vezes, pra ajudar mesmo as criancas aqui do aglomerado... minha tia
Marina € que sempre me incentiva pra eu estar fazendo esse tipo de
evento. Quando ela precisa fazer algum evento aqui na creche, ela
sempre me chama, porque eu sou animadora de festa mesmo, sou uma
verdadeira palhaca. Ai ela me chama pra ajudar... [A primeira vez que
foi convidada a participar das atividades da comunidade] foi numa
guadrilha, se ndo me engano, que teve aqui na creche, ela [tia Marina]
ainda trabalhava aqui na creche, ela era presidente. Eu tinha uns 10, 11
anos de idade, ai teve um evento la ela pegou e me chamou: quadrilha.
Ai ela me chamou pra poder ajudar a ensaiar os meninos, ai no dia da
festa era pra eu fazer animacéo, ai eu fui. Eu adoro fazer... . Eu s6 ndo
cheguei a trabalhar com isso mesmo porque eu preciso do curso, apesar
de ja ser uma verdadeira palhaga sem curso, s6 que eu preciso do curso
€ 0 curso é muito caro. SO por isso que eu nao trabalho com isso.
(LAURA, 2006).

Dessa forma, Laura se insere nas atividades comunitarias, mesmo como um
hobby, de forma que assume posteriormente certa autonomia na proposicao e

desenvolvimento dessas atividades.

Apesar de que até de vez em quando eu até chego a fazer umas
coisinhas assim, surgem algumas coisinhas assim: tem que ensaiar as
meninas, mesmo que tirando as meninas da rua assim. Tanto que na rua
da minha casa tem um grupo de meninas, que ja estdo se tornando
adolescentes que como ja comecaram a beijar na boca entdo pra mim ja
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estdo virando adolescentes. Elas montaram um grupo de danca e tal,
gue quem estava ensaiando elas era eu. Eu ficava trés horas ensaiando
com elas. Elas falavam que chega e eu dizia que ndo, que era melhor
elas ficarem dentro da minha casa do que ficarem na rua. E tanto que
era pra mim também n&o ficar na rua. Entédo ajudava as duas partes... E
por diversdo, porque eu me divirto com isso na realidade, mas isso pra
mim € um esporte, ndo é uma profissdo € um esporte. (LAURA, 2006).

Apesar de ndo considerar tais atividades como um dever, tomando-0s como uma
possibilidade de divertimento, Laura ndo deixa de considerar sua funcéo social e
educativa. A educacdo é considerada por ela como uma caracteristica de sua

familia.

Assim, ha uma nitida valorizacdo da educacédo dada pela avo a seus filhos e
netos. Tem como referéncia a importancia atribuida a educacdo pela familia
materna, que ird influenciar na percepcdo que Laura tem sobre os tios e sobre
sua mae, enaltecidos pela participacdo em eventos culturais e esportivos da
comunidade ou fora dela. Os indicadores de sentidos subjetivos presentes nestes
relatos evidenciam a valorizacdo de Laura em relacdo a formacao educacional

recebida pela familia materna.

Minha avé sempre ensinou a eles a andar no caminho da igreja, sempre
ensinou isso. SO que a questdo dos meus tios é porque desde pequenos
eles trabalhavam muito. Tinha o momento de diversdo, mas também
tinha o momento de trabalhar. As tarefas eram todas divididas. Minha
mae, por exemplo, fazia ginastica olimpica. Eles tinham as atividades,
eles saiam, até pra uma escola ndo sei o que eles faziam... Danca,
futebol... Participavam dos times da comunidade, grupo de ginastica
olimpica. Tudo eles estavam participando, da comunidade. Eles sempre
estavam participando de algum curso, de alguma aula... (LAURA, 2006).

Sandra ja havia mencionado seu interesse pessoal nesse mesmo sentido,
manifesto nas pecgas de teatro e demais atividades desenvolvidas por ela com seu
grupo de pares. Laura também evidencia sua vinculagcdo a essas atividades
coletivas, provocadas pelas atividades artisticas, participacdo nas atividades da

igreja a partir da avo e das atividades na creche junto a sua tia Marina.



144

Como sera possivel observar, na percep¢do de Laura essas personagens se
diferenciam significativamente por sua for¢ca educativa, especialmente em relagcéo

a fragilidade de sua mée nesse aspecto, como pode ser visto a seguir.

Eu acho que o peso ficou todo em cima dela. Minha méae chegou num
ponto que ela mesma ndo estava aglentando. Eu vejo na cara dela que
ela ndo esta agientando, como eu ndo estou aglientando... Minha mée
comecou a participar mais da igreja mais velha. Mas minha avé sempre
ensinou, Domingo ia todo mundo pra igreja. Minha avdé sempre ensinou
esse caminho. Minha mae tentou ensinar. Pelo menos tentou. (LAURA,
2006).

Assim, um aspecto comum entre Laura e Sandra é o papel central da avdé na
educacdo e organizacdo familiar. Mas Laura caracteriza a avd com muito mais
riqueza de detalhes que Sandra. O carinho manifesto por Sandra ao caracterizar
a avé como “brava”’ € um indicador dos sentidos subjetivos nela despertados. A
esse sentimento em relacdo a avo, Laura acrescenta nos detalhes de seu relato,
outras caracteristicas que evidenciam uma postura autoritaria e controladora
sobre os filhos®. “Minha avé era meio rude. Minha avé sempre foi meio firme
assim, naquilo que ela queria, entendeu? “Eu quero isso, vocés tém que fazer do

jeito que eu quero. E se nédo fizessem...” (LAURA, 2006).

Segundo Laura, a avé materna coagia fisicamente os filhos, tendo surrado um dos
filhos até as vésperas de seu casamento, aos 26 anos. Intervinha também nas

relacbes conjugais da mée de Sandra e Laura.

Agora, minha av0 ja brigava muito com minha mée por causa do meu
pai. Porque minha avo ndo aceitava que meu pai me batesse. Acabava
gque minha mae e meu pai brigavam por causa de mim, minha avo
entrava no meio e brigava com os dois. Entdo eles sempre estavam
brigando. (LAURA, 2006).

Evidencia-se, portanto, que a intrusdo da avo reforcava na familia nuclear a

configuracdo caracteristica da familia materna, na qual a avo ditava as regras:

“° £ importante notar que Laura ndo menciona os agregados que viveram junto a familia materna, diferentemente de
Sandra que |hes atribui um lugar quase central na sua formacéao.
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mae passiva, avo resoluta. Laura reforga, assim, a subjetividade social da familia
nuclear demonstrada por Sandra sobre o lugar passivo da mé&e nessa
organizacao e na sua submissao as arbitrariedades do marido. A intervencdo da
avo é sempre compreendida e relatada como uma acao corretiva e justa, sem que

se atribua um carater intrusivo a mesma sobre a dindmica da familia nuclear.

E possivel perceber, portanto, que a avo influencia duplamente nas configuracdes
subjetivas de Laura: por um lado, na construcao da subjetividade social familiar,
por outro, no envolvimento com atividades comunitarias, no caso da avo, por meio

da igreja.

Uma das expressdes mais significativas da construcdo de uma subjetividade
social familiar a partir da postura centralizadora da avo pode ser encontrada nos
relatos sobre Marina. Esse episodio € ilustrativo da forma como a avd construiu
uma imagem de Marina, que persevera no discurso dos demais, constituindo-se

em uma subjetividade social familiar em torno da filha que “abandonou” a familia.

Minha tia Marina, desde crianga, minha tia Marina néo vivia la em casa
com a gente. Desde que eu me entendo por gente ela nunca morou
perto da minha avd. Ela foi morar com um homem, e minha avo tipo que
excluiu ela. Minha avé tipo que deixou ela pra escanteio, entregou pra
Deus. (LAURA, 2006).

Os relatos demonstram que os membros das familias nuclear e materna
legitimam essa configuracdo sem qualquer critica. Laura menciona que sua méae,

de forma recorrente, remete-se ao exemplo da tia para coagi-la ou acusa-la.

Minha mae vive jogando isso na minha cara todos os dias. Porque minha
mae fala que a minha tia se importou mais com o0s amigos do que com a
familia. Ai minha mée fica jogando isso na minha cara muitas vezes. Que
sempre minha tia Marina ligava muito pros amigos, esquecia da familia,
deixava eles de lado... ndo respeitava, ndo obedecia... aquelas coisas.
(LAURA, 2006).

Os dados obtidos na entrevista com Marina, como apresentaremos anteriormente,

revelaram que sua opcao pelos trabalhos comunitarios foi duramente reprimida
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pela mée (avo de Sandra e Laura). Sem sucumbir a esse controle, manteve-se fiel
aos objetivos que propss para si. Sua participagao junto aos demais membros da
associacao e de outras instituicdes comunitarias foi decisiva para transformacoes

estruturais da vila.

A subjetividade social em torno de Marina, no entanto, a quem se atribuia o
abandono da familia, passa a compor também a subjetividade social da familia

nuclear de Laura, a quem se atribuia as mesmas caracteristicas de Marina.

Isso pode ser percebido com a impressdo da irma mais nova de Laura sobre ela.
Assim, apesar da identificacdo que essa irm& mais nova estabelece com Laura,
ela vem evidenciar a subjetividade social presente na familia nuclear que recai

sobre Laura.

A fisionomia dela [irm& mais nova] parece comigo. O jeito dela, ela gosta
de dancar, adora contar piadas, ela se parece comigo. S6 que ela fala
gue ndo vai fazer as mesmas burradas que eu fiz, as mesmas coisas
gue eu fiz. (LAURA, 2006).

Se por um lado, a mée identifica Laura com Marina, ndo ha relatos similares em
relacdo a Sandra que, concretamente, abandonou a familia para morar com o
namorado, sempre foi critica e burlou as ordens do pai e, como Laura, também
relata episédios de delinqiiéncia na escola. Segundo os relatos de Laura — que
parecem assumir certa evidéncia diante dos relatos sobre a configuracéo familiar

— Sandra sempre conseguiu encobrir suas acdes moralmente questionaveis.

No entanto, é possivel observar nos relatos das irmés que tais agfes ndo foram
necessariamente encobertas, uma vez que ora eram descobertas, ora contavam
com a cumplicidade da mae. E possivel compreender que essa licenciosidade em
relacdo aos comportamentos de Sandra tem um papel decisivo na subjetividade
social da familia nuclear, como vimos na analise da entrevista de Sandra, ao
desaprovar ou confrontar o ponto de vista do pai. Evidencia-se, com isso, a

dindmica dos papéis na configuracao familiar.
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Sandra assume, portanto, uma funcdo referencial nessa subjetividade social,
validada por Laura duplamente. Por um lado, reconhecendo e legitimando Sandra

como referéncia, por outro, por caracterizar o lugar passivo da mée.

Minha irma sempre foi a santinha, e fazia as coisas erradas debaixo dos
panos. Eu sempre dava na cara e levava ferro. E quando eu nao fazia
nada eu levava ferro do mesmo jeito. Sempre o motivo do atrito era uma
roupa, ou era o controle da televiséo, era sempre uma coisinha que eu
queria ter igual a ela ou .... me comparar a ela realmente, sabe. Também
eu achava muito errado porque as pessoas sempre me colocavam pior
do que ela. Ah, que sua irmé faz isso e vocé ndo faz, entdo isso causava
um pouco de atrito. [Mas] nds duas sempre fomos muito amigas uma da
outra. Sempre pude conversar muito com ela, mas ela nunca p6de
conversar muito comigo. Nunca teve a liberdade de conversar muito
comigo. Ela nunca gostou muito de baladas, mas a gente fazia muitas
coisas juntas, a gente ia na igreja juntas, a gente ria, a gente brincava, a
gente adora piadas, as brincadeiras sdo parecidas demais... a gente da
certo... Minha irmé néo é de se abrir assim. Minha irma ndo é de chegar
e falar: Oh, Laura, esta acontecendo isso, isso e aquilo. De vez em
qguando ela falava, mas nem sempre. Agora eu ja tinha o costume de
chegar e falar: Nossa, Sandral Fiz isso! Nossa, Sandra! Aconteceu, isso!
E ela me xingava muito, mas pelo menos tinha pra quem eu falar. Mas
ela nunca foi muito de falar as coisas dela. (LAURA, 2006).

No entanto, como é possivel observar no relato acima, os sentidos subjetivos de
Laura em relacdo a Sandra estdo repletos de contradicbes. Apesar da
identificacdo com a irma, as acdes de Laura ocupam um lugar de denuncia sobre
a subjetividade social construida em torno de Sandra. Por um lado, ao “mostrar” o
falso moralismo de Sandra e ao evidenciar a preferéncia “injustificada” da familia
por ela. Por outro, a mesma postura de abandono de Sandra ao envolver-se com
outros grupos sociais que nao fossem os familiares. Essa “denuncia” parece ter
provocado uma resisténcia ainda maior dos integrantes do grupo familiar,
especialmente a mae, em relagcédo a Laura. Em seu relato, Laura evidencia porque

considera desigual a relacdo da mae em relacao as filhas.

Uma coisa também que eu acho errado porque minha irma fazia as
coisas sempre debaixo dos panos. Nossa, se minha irma ficar sabendo
gue eu estou contando isso dela! Porque minha irm& namorava um rapaz
também, ela ja tinha 17 anos, que até hoje é o namorado atual dela, que
€ 0 Adriano. E minha mae nao queria deixar porque ele era capoeirista,
entdo toda quarta-feira, ao invés de ir pra igreja, ela ia pra casa dele. E
na quarta-feira era o Unico dia que eu assistia o culto. S6 que tinha dia
que a minha irma chegava antes de mim, ela ndo me esperava. Ai eu
chegava depois, ela perguntava onde eu estava. Eu respondia que
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estava na igreja e ela dizia que era mentira, porque a Sandra que estava
na igreja. Ai eu apanhava. Eu apanhava justamente no dia em que eu ia
a igreja. Entdo eu preferia ficar na rua mesmo, que cacar igreja. (LAURA,
2006).

As ac0Oes de Laura, a partir de seus relatos, séo recebidas com menor tolerancia
pela configuracdo familiar, talvez por estarem associadas ao estereotipo de
Marina. Laura, portanto, manifesta uma posicéo reativa a exclusdo na dinamica
familiar, demonstrando claramente que sofre diante dessa configuracéo,

buscando incluir-se de diferentes formas.

Contudo, diferentemente de Marina, Laura evidencia estar preocupada em
corresponder as expectativas dessa subjetividade social, ndo percebendo o
carater salutar dessa identidade denunciada. E possivel observar que, embora em
certo momento Laura manifeste comportamentos que se apresentariam como
uma cisdo com essa familia, seus relatos apontam de forma expressiva para uma
tentativa de obter reconhecimento: ao auxiliar a avOo, ao denunciar o
comportamento diferenciado em relacdo a irma, ao criticar o comportamento de
Marina — principalmente quando essa ndo |he oferece uma oportunidade de
trabalho — ao reconhecer alguma satisfagdo em relagcdo a sua familia nuclear,
apesar das mudancas significativas que ocorreram, na valorizagcdo das
caracteristicas predominantes na familia materna, como a amizade, 0s mitos

construidos etc.

Em suma, longe de pretender abandonar essa familia, Laura quer, a todo custo,
integrar-se ou sentir-se pertencente a mesma. A partir dai aparece o sofrimento
como indicador de sentidos subjetivos configurados como abandono e excluséo

do grupo.

Como sera discutido adiante, os desdobramentos desse conflito terdo graves
consequéncias para Laura, que em lugar de modificar a subjetividade social da
familia, reforca-a ainda mais. Tais sentimentos podem ser observados
especialmente pela forma como se expressa em relacdo a tia, pelos elementos
que evidenciam os sentidos nela mobilizados. “Desde que eu me entendo por

gente ela nunca morou perto da minha avo. Ela foi morar com um homem, e
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excluiu ela. Minha avd tipo que deixou ela pra escanteio,

entregou pra Deus”. (LAURA, 2006).

Mesmo quando perguntada sobre as atividades comunitarias de sua tia, uma vez

que demonstra sensibilidade para atividades dessa natureza, como vimos em

relacdo a sua avo,

Laura demonstra evidente ambiguidade na forma como

configura os sentidos relacionados a Marina.

Olha, a participacdo da minha tia Marina eu acho muito legal. Eu acho
muito interessante porque vocé saber que tem uma pessoa da familia
gue preocupa com o ambiente onde vocé vive, com as pessoas que
estdo ali ao redor, (...) Tanto que eu mesmo ja fui me tratar I& um monte
de vezes, eu até perdi as contas. S6 que a questdo da minha tia Marina
trabalhar [nessa instituicdo] ndo interfere muito na minha familia, porque
eu sempre reclamo isso com a minha mae, sabe? Minha tia Marina
arruma servico pra todo mundo, mas pra a gente aqui de casa, quando
ela vé uma vaguinha, ela ndo diz “oh Laura, tem uma vaguinha la (...), ou
gualquer outro lugar assim”. Ela nunca fez isso, um curso.... ela nunca
fez isso. Entdo eu acho errado da parte da minha tia em relacdo a isso.
S6 que la na Vila, o tratamento dela com as pessoas da Vila eu acho
muito legal. Tanto que quando ela estava precisando de votos, (...) teve
muitos votos. S6 aqui na Vila ela teve mais de quatro mil votos. Entao eu
acho que a participagdo dela aqui na Vila é muito legal, € muito legal.
(LAURA, 2006).

Percebe-se mais uma vez a importancia do fato de ter um membro da familia

reconhecido pela comunidade na configuracdo subjetiva de Laura. Mas é possivel

observar também que os sentidos subjetivos mobilizados pela subjetividade social

da familia materna parecem ter um peso significativo na sua avaliacdo de Marina:

mais uma vez, a interpretacdo que recai sobre ela é que abandona a familia e se

preocupa mais com

0s outros. E isso é dito mesmo tendo Laura sido tratada

“muitas vezes” no local onde Marina trabalha.

8.3 A familia nuclear

O gue estamos explicitando até entdo vai deixando pistas sobre o processo de

construcdo das configuragbes subjetivas de Laura. Enquanto para Sandra a
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configuracdo subjetiva de familia estava estreitamente relacionada a familia
materna, Laura organiza suas configuragcdes subjetivas intercalando suas
vivéncias nas familias materna e nuclear, destacando nesta ultima sua relagcéo
com Sandra. Como apontamos anteriormente, os sentidos subjetivos mobilizados
em Laura a partir do lugar “privilegiado” de Sandra na organizagao familiar
oscilam entre o ciime e a referéncia. Tais indicadores de sentidos subjetivos
demonstram ter um grande impacto na constru¢cdo da personalidade de Laura,
que nao considera justa essa organizacdo da familia nuclear, uma vez que

compreende sua condi¢ao na organizacgao familiar como inferior.

Essa distincdo em relagdo a irma levara Laura a construir caracteristicas
distintivas, que demarcara como proprias. Portanto, uma de suas primeiras
manifestacdes na entrevista € diferenciar-se em relacdo a irma, criticando-lhe o
comportamento comedido e (falsamente) correto. Apresenta-se, portanto, como o
oposto: aberta, espontanea, expressiva, sincera e companheira. Sua
subjetividade, portanto, parece configurar-se reativamente a partir do papel da

irma na subjetividade social da familia.

Mas, vale lembrar que ndo é por oposi¢cdo apenas que Laura se relaciona com
Sandra. Evidencia em seus relatos a importancia de sua irma como referéncia e
companhia. Ela é sua primeira referéncia ao falar de infancia, com quem brigava
“todos os dias”, mas com quem também brincava e se divertia. Lamenta-se de
que Sandra nao correspondia aos seus anseios de compartilhar experiéncias e
segredos. Diante dessa recusa, oferece importantes elementos de sentido através
de sua preocupacdo em defender sua singularidade. Ou seja, mantém-se como
considerava ser o seu jeito. Por outro lado, evidencia a importancia de contar com

a irma para compartilhar e avaliar suas acoes.

Minha irma nao é de se abrir assim. Minha irma nao é de chegar e falar:
“Olha, Laura, estd acontecendo isso, isso e aquilo. De vez em quando
ela falava, mas nem sempre. Agora eu ja tinha o costume de chegar e
falar, né Sandra fiz isso, né Sandra aconteceu isso. E ela me xingava
muito mas, pelo menos tinha pra quem eu falar. Mas ela nunca foi muito
de falar as coisas dela. (LAURA, 2006).
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Diferencia-se também de Sandra por apresentar lembrangas positivas de sua
infancia nessa familia. Lembrancas, em grande parte, de sua convivéncia com

Sandra.

A partir da situacdo descrita acima, é possivel organizar as configuracdes
subjetivas em duas: uma delas orientada pela busca frequiente de uma situagao
de tutela. A outra, que poderia ser considerada uma configuracdo dentro da
anterior na qual exerce uma postura ambigua em relacdo a subjetividade social
da familia nuclear, ora exercitando uma severa autocritica sobre si mesma,
culpabilizando-se por seus atos e assumindo a subjetividade social na qual &
julgada inferior, ora rebelando-se contra essa situacao.

8.4 Relacdo com os pais: tutela, crise e autocritic a

Em relacdo a tutela mencionada acima é possivel compreender que o lugar de
referéncia assumido pela irmé na organizacédo familiar torna possivel para Laura —
nao de forma intencional — assumir uma postura mais descompromissada com
tais responsabilidades, permitindo reconhecer-se numa posicdo de relativa
dependéncia a outras pessoas, atribuindo-lhes responsabilidade para cuidar,

orientar e controla-la, sentindo-se inapta para tanto.

Diferentemente de Sandra, Laura ndo vé problemas em evidenciar a importancia
dos adultos para orienta-la e relata que sempre foi muito carente. Busca assim,
como vimos anteriormente, apoio e aprovacdo dos adultos. A condicdo familiar
certamente influenciou neste processo, uma vez que os relatos de Laura — e os
de Sandra corroboram — parecem evidenciar uma grande dificuldade dos pais em
estabelecer um dialogo com as filhas, aparentando oscilar entre um controle
severo e violento, e a omissdo completa. Envereda-se em contendas nas quais

espera que os adultos as resolvam para ela.

No decorrer de sua trajetoria, especialmente nos momentos de crise vivenciados
por ela, ir4 julgar-se inapta para fazer suas proprias escolhas. E frequente que

nao se reconheca como capaz de zelar por suas decisbes, apontando para a
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necessidade de um controle externo. Por outro lado, Laura ainda considera como
sua a responsabilidade pelas dificuldades que enfrentou na sua trajetéria. Em

suma, embora ndo consiga assumir suas escolhas, assume suas consequéncias.

Aprendi e perdi muito de ter saido de la [da igreja]. Primeiro que eu néo
ficava na rua, meu ciclo de amizades era diferente, apesar que eu ndo
tenho nada a reclamar das minhas amigas de hoje, que sé&o
maravilhosas, mas num certo tempo em que eu sai da igreja até
encontrar essas amizades de hoje eu passei por umas coisinhas ai....
por uns atritos, por péssimas amizades, namoros que nado valeram a
pena. Se eu tivesse continuado na igreja eu acho que eu ndo tinha
passado por isso. Porque ai era 0 meu tempo de ir para a igreja, tinha
horario de voltar, eu respeitava meus pais, minha mée falava que 10
horas eu tinha que estar dentro de casa, entdo 10 horas eu tinha que
estar dentro de casa. Minha mae sabia o horario da igreja certinho
também, se a gente chegasse 20 minutos depois minha méae estava
esperando na porta ou entdo indo atras da gente. Entdo era sempre
aquela preocupacdo. Depois que eu sai da igreja eu comecei a
desandar, eu comecei a dormir fora de casa, sem ter hora pra voltar.
(LAURA, 2006).

Os eventos ocorridos na sua trajetéria e na de sua familia estdo pautados em
uma autocritica em relacdo as cobrancas realizadas pela familia, cujo
descumprimento coincidiu com seu envolvimento em situacdes criticas, nas quais
construiu lagos de amizade, conjugando fuga da escola e uso de drogas. A
gravidade e profundidade dessas relacbes chegaram a tal extremo que tornou
necessaria a mudanca de Laura para outra cidade em funcdo das ameacas que
recebera — aparentemente de membros do trafico de drogas — e do risco a que se

expusera.

Enfim, o relato de Laura evidencia a complexidade dos fenémenos envolvidos na
dindmica familiar e suas consequéncias, visiveis na diferenca de posicdo entre as

iIrmas, o que revela muito da subjetividade de cada uma delas.

Apesar de Laura recordar que os pais batiam muito nela, ha indicadores de que
0s sentidos subjetivos mobilizados por essas situacées ndo estdo associados
apenas a rancor ou revolta, como ocorre com Sandra. Laura justifica os atos dos
pais a partir da configuragdo de sua subjetividade: “sempre gostei de aprontar um
pouquinho”. Ainda assim, apesar das perdas relatadas nessas relagdes, lamenta-

se e revela alguma ambiglidade — mesmo que chistosa — na expressao de
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descontentamento: “infelizmente, eu perdi um pouquinho do respeito [& minha

familia], um pouquinho assim, 100%, mas, aquela época era gostosa”.

Os indicadores de sentidos subjetivos contraditorios em relacao a familia nuclear
se evidenciam quando avalia que os motivos que a levaram a entrar em choque

com a familia foram decorrentes de sua posi¢éo de rebeldia e provocacao.

Essa situagdo permitiria tracar uma avaliagcdo sobre o desenvolvimento de Laura
de forma integral, mesmo diante da complexidade e atualidade dos fendmenos
envolvidos nesse processo? Segundo Gonzalez Rey (1995, 2003), como foi
discutido na avaliacdo de Sandra, embora as configuracdes subjetivas se
constituam em referéncias significativas — e, portanto duradouras e resistentes — a
capacidade heuristica da personalidade organizar as configuracdes de forma mais

coerente e efetiva no cotidiano € uma caracteristica do sujeito.

Mas mesmo estas organizacdes podem estar balizadas por concepgdes
dogmaéticas e restritas. Laura, no entanto, evidencia um dinamismo psiquico, um
contato psicolégico e uma abertura para novas possibilidades interpretativas que
poderiam ser consideradas favoraveis ao seu desenvolvimento psicologico, como

o caracteriza Gonzalez Rey (1995).

Um aspecto fundamental do desenvolvimento da personalidade se
observa na busca e construcdo ativa, por parte do sujeito, de sistemas
de informacédo que lhe permitam operar consciente e intencionalmente
sobre si mesmo e sobre o0 mundo. Ndo é 0 mesmo expressar a
inseguranca em uma configuracdo subjetiva, que reconhecer-la,
conceitua-la e seguir intencionalmente a complexa organizacao de sua
determinacéo. No primeira caso, a inseguranca pode ser um freio para o
desenvolvimento, enquanto que no segundo pode converter-se em um
de seus incentivos. O desenvolvimento da personalidade, ainda quando
suas unidades essenciais sdo configuracdes subjetivas, pressupfe
permanentemente distintas aprendizagens, que expressam a motivagado
intencional do sujeito sobre esferas que lhe produzem emocgdes intensas
e sdo objeto estavel de sua atengdo consciente. (GONZALEZ REY,
1995, p.56).

Durante a entrevista, Laura apresenta uma resposta extremamente similar a
mesma pergunta colocada para Sandra, a saber, que avaliasse o0s
comportamentos anti-sociais por ela empreendidos. Considerou que nao se

arrependia de nada que fizera, pois faz parte de sua trajetéria e de sua
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aprendizagem e que houve momentos de muito sofrimento, mas houve também
momentos “de alegria”. Mas ha uma complexidade na resposta de Laura
inexistente em Sandra, retratada por meio do impacto de tais vivéncias nas suas
configuracdes subjetivas. Ou seja, é capaz de identificar o sofrimento, a alegria e
a aprendizagem diante do momento de crise. Sandra, diante do momento de
crise, se posiciona de forma mais defensiva e reativa, respondendo que “rachava
0s bicos” e que essas coisas fazem parte. Essas situacfes sugerem uma postura
menos reflexiva de Sandra em relacdo a de Laura. Essa hipdtese € reforcada
guando, na sequéncia da entrevista, Laura € perguntada, como fizemos com
Sandra, sobre a correcdo da atitude dos pais em relacdo a essa manifestacao de

rebeldia.

Enquanto Sandra fora taxativa a principio, negando essa possibilidade e tentando
demonstrar o “erro” de seu pai, Laura foi capaz de reconhecer a presenca do
contraditorio: “De certa forma a orientacdo [dos pais] estava [correta]. De certa

forma estava, e, de outra, errada”.

Eu acho que o erro deles foi ter me prendido demais. Isso eu achei
errado. Porque, mesmo quando eu era mais nova, que eu nao saia de
casa, eles nunca tiveram confianca em mim, nunca depositaram
confianga: “olha filha, vou depositar minha confianca em vocé e vocé
prova que eu estou errado”. Nunca eles fizeram isso. Eu pedia pra ir em
aniversario de amigas de escola, e eles ndo deixavam. Ai era 0 momento
gue ia vindo minha rebeldia, nisso eu apanhava porque estava chorando.
Entéo, essa parte da educacao deles eu acho errada. Agora, a parte que
eu achei certa, antes eles me obrigavam a ir pra escola. Mesmo eu ndo
guerendo ir eu aprendi a ir pra escola. Ai depois que eles me deixaram
de lado, eu sentia também que eles estavam preocupados comigo, eles
estavam presentes, eu sabia que se eu precisasse de um Real eu podia
contar com meus pais. Perdi isso. Ndo tenho isso mais. Meus pais nao
me orientam mais com relacdo a escola, cursos, emprego, eles nao
fazem mais isso. (LAURA, 2006).

Mas o que podemos depreender dessa compreensao do seu processo educativo,
da sua relacdo com os pais? Talvez, mais do que uma comparacao sobre niveis
de maturidade, mas principalmente o impacto da subjetividade social da familia,
especialmente na distribuicdo de papéis, sobre a subjetividade individual. No caso
de Sandra, sua subjetividade individual estava configurada sobre a

responsabilidade que assumira precocemente em conduzir a familia e se
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contrapor ao pai, legitimada pela mae, irmé e pela subjetividade social da familia

materna.

As mudancas nesta configuracdo familiar tornavam-se muito mais dificeis para
Sandra que para Laura, que néo tinha responsabilidade em manté-la e organiza-
la e, nesse sentido, sentia-se livre para vivé-la. Sandra precisava mostrar-se
como referéncia. Sua saida de casa refletiu essa dificuldade em lidar com outra
organizacao familiar, optando por criar uma nova familia diante da ruptura com a
existente. J4 os relatos de Laura evidenciam que as novas configuracdes
familiares, apds o retorno do pai e a saida de Sandra de casa, ndo inviabilizaram
sua permanéncia nesse contexto, desde que fossem respeitadas certas regras de

convivéncia.

Ai entdo meu pai saiu de casa, ai ele queria voltar pra casa, porque ele
estava jurado de morte I& no outro bairro, por causa de mulher. Minha
mae ndo queria dizer o que estava acontecendo, s6 contou pra gente
gue ele estava jurado de morte. Isso era uma quarta-feira, e ela me disse
gue ele queria voltar, eu falei que por mim tanto fazia desde que ele nao
se metesse na minha vida. Ai ele foi conversar com a minha irmé e ela
disse que eles tinham que conversar antes porque nao era bem assim
gue as coisas aconteciam. A cabeca da gente fica até confusa com isso,
com esse vai e volta. Ai na sexta-feira minha irma foi perguntar a minha
maéae por que meu pai estava voltando, ai elas comecgaram a brigar, ela
expulsou minha irma e até hoje minha irma nao voltou pra casa. Ai meu
pai voltou no Sabado. Ela esta morando na casa do namorado. (LAURA,
2006).

Em outras palavras, Laura mantém o dialogo e constitui um novo posicionamento
na nova configuragao familiar. Esse episédio demarca, portanto, uma diferenca na
subjetividade individual das irmés pelos sentidos subjetivos que uma determinada
situacdo evoca em cada uma delas. Poderiamos perguntar por que Laura
consegue tolerar a traicho do pai e Sandra nao? Quais o0os elementos da
subjetividade individual ou da constituicdo do sujeito que fazem com que uma
mesma experiéncia, um mesmo conjunto de configuragdes da subjetividade social
(familia nuclear) seja configurada subjetivamente de maneiras tdo distintas,
provocando rupturas (no caso de Sandra) e rachaduras (no caso de Laura)? A
subjetividade manifesta-se nas formas singulares como cada sujeito reage e

responde a partir dessas circunstancias.
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8.5 O papel da familia nuclear e da familia materna na subjetividade

individual de Laura

bY

Se em relagdo a resolucdo dos conflitos vivenciados com os pais, Laura
apresenta uma configuracdo mais confortavel, sua subjetividade individual

evidenciara seus conflitos em outra configuracao.

Ao ser perguntada se sua avo teria alguma influéncia sobre sua personalidade,
Laura negou firmemente, embora, como foi possivel perceber em seus relatos,
guardasse uma série de lembrancgas que orientaram seus comportamentos. Seja

como for, ndo reconheceu o papel da avé nessa configuracao subjetiva.

A principio, a resposta de Laura sugeria que nao estava claro para ela o que
significava personalidade. A relutancia em assumir a influéncia da avd parecia
uma critica ao conceito de personalidade como uma entidade que se constitui de
forma precoce e permanente. Assim, parecia perceber que aquele modelo ndo se
encaixava na forma como se reconhecia. Ou seja, sua personalidade seria
configurada de forma muito mais complexa que uma relacdo direta de

causalidade.

Interpretamos que diferentemente da subjetividade social vigente sobre o que
significa personalidade — como influéncia externa determinante — a subjetividade
individual de Laura se confrontava com tal concepcdo. Nessa possivel
interpretacdo, Laura ndo teria conseguido se reconhecer na subjetividade social
que orientava sua percep¢ao sobre personalidade e se depara com uma davida

sobre quem é ela propria.

Mesmo que reconheca em outros momentos a influéncia da avo, aqui ela a
negaria, dizendo saber que ela ndo se restringiria apenas a tal influéncia e que
ndo haveria ainda uma configuracdo que a apresentasse com clareza. “S6 que a
minha educacdo mesmo, a minha personalidade, apesar de que até hoje eu nao
sei qual € minha personalidade isso eu vou descobrir um dia, [minha avd] nao
teve muita influéncia ndo”. (LAURA, 2006).
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Ela inicia, entdo, um levantamento das configuracdes que poderiam constituir sua
personalidade, cuja primeira referéncia é seu pai. Personalidade, nesse momento,
evoca sentidos subjetivos relacionados a deficiéncias ou “vicios” de carater. “Mas
influéncia mesmo, assim, de eu fazer a coisa errada assim e falar que é por

influéncia dos meus pais, ndo”. (LAURA, 2006).

Seus relatos irdo langar luzes completamente novas para a interpretacédo sobre
como Laura compreende sua personalidade, apresentando tracos de uma
identificacdo: “eu acho que eu pareco muito com meu pai no negocio da

ignorancia”.

Essa fala pode ser associada a inidmeros outros indicadores com sentidos
subjetivos similares. Laura freqientemente se deprecia em seus relatos, mesmo
assumindo uma forma irdnica. E como se dissesse, “sei que ndo cumpro as
expectativas — dela propria provavelmente - mas tenho consciéncia disso e nédo
me orgulho”. No entanto, apesar do humor, os sentidos subjetivos reproduzidos
nesse comportamento evidenciam uma percepcao de si bastante negativa, que,
sem duvida, tem relacdo com a subjetividade social da familia nuclear. Assim,

embora valorize a av0, ndo consegue reconhecer em si propria essas influéncias.

Ird identificar influéncias sobre sua personalidade apenas em relagdo a seu pai,
para o qual tem severas criticas, mesmo que ndo considere justo atribuir a ele a
responsabilidade por seus atos. Seria por isso, entdo, que nao se reconhece em

sua avo? Por nao ter sentidos subjetivos valorosos associados a si propria?

Nossa hipétese anterior é, portanto, revista. Laura ndo se considera digna de ser
comparada a sua avo, negando que tenha vontade de querer se parecer com ela.
E digna, apenas, de se parecer com seu pai. Evidencia-se que sua interpretacéo
de personalidade, em lugar de confrontar, reproduz uma subjetividade social
historicamente construida, na qual a personalidade € uma vivéncia que, no caso
dela, é negativa. Laura ndo permite, portanto, que sua vontade faca parte de sua

personalidade.

Logo, ndo ha contradicdo entre subjetividade social e subjetividade individual,

mas, ao contrario, um claro exemplo de sua inter-relagdo. Sua subjetividade
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individual demarca, portanto, a forma como interpreta e vive uma dada

subjetividade social.

Haveria, portanto, uma diferenca entre essa interpretacdo e a anteriormente
construida na relacéo entre subjetividade social e subjetividade individual? Na
primeira interpretacdo, partimos da hipétese de que Laura, segundo uma
subjetividade social na qual a personalidade seria uma agéo externa, restritiva e

definitiva sobre o sujeito, recusaria a se reconhecer, no caso, em sua avo.

Interpretamos que essa correspondéncia seria indevida na o6tica de Laura, pois,
para ela, haveria muito mais para caracteriza-la. Nessa interpretacdo -
certamente influenciada pela subjetividade do préprio pesquisador — Laura
manifestaria uma posicdo reativa a partir de sua subjetividade individual,
negando-se a tal restricdo. Laura assumiria uma postura reativa, por um conflito
entre as subjetividades social e individual. Neste caso, um conflito pertinente, pois
evidenciado por circunstancias concretas inegaveis — a complexidade da

constituicdo da personalidade.

A segunda hipodtese, construida para interpretar a inter-relacao entre subjetividade
social e subjetividade individual sobre a personalidade, ganha cores que
ressaltam aspectos conflituosos na personalidade de Laura, o que talvez pudesse
receber o nome de “disfuncional”’. Nessa interpretacdo, Laura negara-se a aceitar
a influéncia da avé sobre sua personalidade porque seus sentidos subjetivos néo

permitiriam tal comparacdo, mas apenas com seu pai.

Logo, as informacOes trazidas nas respostas posteriores langcam novas luzes
sobre a primeira interpretacdo. Revelam que o conflito manifesto por Laura,
também circunscrito entre uma dada subjetividade social e sua subjetividade
individual, advém nédo daquelas evidéncias anteriores (a complexidade da
constituicdo da personalidade), mas da forma como configura sua subjetividade
individual. Em outras palavras, os sentidos subjetivos sobre si prépria permitem a
expressdo das caracteristicas do pai nela prépria, mas ndo as da avd. Sua
subjetividade individual, demarcada por uma visdo depreciativa de si propria,
promove um arranjo incoerente que a lanca numa situacdo conflituosa sobre

guem é e o0 que é a personalidade.
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Assim, embora ela construa uma configuracao sobre os motivos de seu conflito,
atribuindo a severidade do tratamento recebido por eles — apresentando um
comportamento de rebeldia — e a constante comparacdo pejorativa dela em
relacdo a sua irma — o que considera ter produzido nela um sentimento de
inferioridade — Laura diz ndo ter clareza sobre quem ela é, o que gostaria de ser

ou 0 que poderia ser.

Enquanto a primeira interpretacdo evidenciaria uma situagcdo mais simples —
talvez simplista — a saida para a segunda interpretacdo representaria melhor o
confronto do sujeito com a complexidade e incoeréncia freqientes entre o0s

elementos constituintes das configuracdes subjetivas e da personalidade.

Como foi apresentado anteriormente, Laura se mostra muito insegura quanto ao
sentimento de seus familiares em relacdo a ela e busca constantemente a

aprovacao dos adultos, especialmente os de sua familia.

E diante desses conflitos, que durante sua adolescéncia buscara se afirmar
através do envolvimento profundo com grupos anti-sociais. Sua resposta a
exclusdo familiar se manifestou a partir de atos de rebeldia e da ruptura, das
guais se arrependeu severamente. Os aspectos positivos recuperados por um
saudosismo recorrente denunciam sua insatisfacdo com esse modelo reativo de
atuacado: as boas relacdes estabelecidas na infancia com a avo e com a escola,

as relacées com a irma e mesmo com 0s pais.

Contudo, sua subjetividade esta profundamente delineada por essa configuracéo
familiar: a rebeldia se apresenta como uma marca distintiva frente ao sentimento
de injustica e inferioridade diante do tratamento privilegiado atribuido a irma. O
sentimento de inferioridade, ela procura superar pela popularidade. O sentimento
de aceitacdo, familiaridade, comunidade, integracdo, pela amizade. Torna-se
evidente que essas configuracbes se interpenetram, constituindo-se por isso

mesmo, no motor da crise que Laura enfrentava no momento da entrevista.

E minha revolta era essa. Era a maneira como eles tratavam ela e a
maneira como eles me tratavam. “ Vocé faz isso e sua irma faz aquilo.
Sua irma é diferente de vocé. Sua irma é melhor que vocé.” Eu sempre
cresci com isso. Eles falam que quando eu era pequena eu sempre fui
muito carente, sempre quis muita atencdo de todo mundo. Eu sou
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carente demais, sempre quis muita atencdo. Todo mundo falava que eu
era muito chata, mais do que eu sou agora, muito chata mesmo. Entéo
todo mundo falava que eu era chata e minha irma néo era. Todo mundo
levava minha irma pra passear e eu ficava pra tras, porque eu era muito
chata. Entdo isso foi refletindo na minha adolescéncia, ai chegou uma
época que eu queria ser igual a minha irma. Isso foi me causando
depressao, fui ficando mal, até eu ser internada. Tanto que eu fui
internada porque numa festa no buffet Catarina, na formatura de
enfermagem da minha prima, quase seis horas da manh&, um rapaz deu
um girassol pra mim e uma rosa pra minha irma. Eu falei pronto minha
irm& é melhor do que eu, eu ganhei um girassol e minha irm& ganhou
uma rosa. Ela é mais bonita, ela € melhor. Naquilo ja foi um choror6 e eu
tive que ser internada. Entdo eu sempre tive esse complexo comigo de
gue minha irm& é melhor do que eu. (LAURA, 2006).

Sua rebeldia, seu desejo de integracdo, devocao e justica conseguiram integrar
em alguns momentos algo produtivo na escola. Por outro lado, os mesmos
sentimentos se configuraram em relagbes destrutivas com amigos ha

adolescéncia.

8.6 A amizade como situacao-limite entre a subjetiv  idade social da familia e
uma nova possibilidade de configuracéo da subijetivi dade individual

Outro aspecto contraditério que permeia a relacéo entre a subjetividade social da
familia materna e as trajetorias de Sandra e Laura é o valor atribuido a amizade.
Diante do pedido do entrevistador para que caracterizasse a familia materna,

Laura nao titubeia: “amizade”.

A amizade é considerada uma virtude sempre associada a alegria e a felicidade.

Marca da convivéncia proficua da familia materna com a comunidade.

E uma amizade tdo grande, sabe, juntam os irmaos, pode xingar, pode
brigar, pode acontecer o que for, mas sempre em festas, sempre em
eventos que a minha familia faz é todo mundo sempre muito unido. Se
alguém precisar da minha mée, se minha mée precisar de algum irmao,
sempre ta4 apoiando, aconselhando. Sabe, acho muito legal essa
amizade. Também a forma de tratarem minha avé, eu acho muito legal.
Eu queria ter esse tratamento com meus pais, mas... fugiu um pouco do
meu controle assim sabe? Eu acho muito legal isso na minha familia.
(LAURA, 2006).
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LamentagcOes congruentes com as de Sandra quanto ao fracasso da convivéncia
harmbnica na configuragdo da familia nuclear, congruente também é a
diversidade de sentidos subjetivos mobilizados em torno da amizade.
Especialmente, se forem consideradas as situacdes nas quais as amizades irdo

se apresentar na trajetéria de Laura e Sandra.

bY

Por um lado, os principais sentidos subjetivos associados a amizade sdo as
relacbes de companheirismo e de trocas duradouras, cuja construgao parece
forjada sobre uma situacdo mitica que envolve convivéncia na infancia,
participacdo conjunta em brincadeiras tradicionais e relacdes em comunidade.
Estes elementos parecem constituir uma subjetividade social relacionada a
amizade, consideradas como condicbes essenciais e salutares para o

desenvolvimento humano.

Tal subjetividade social, aparentemente construida na subjetividade social da
familia materna tem em Marina seu contra-exemplo: o da “falsa amizade”. Vale
lembrar que a subjetividade social da familia nuclear reproduz em parte a da
familia materna, especialmente na associacdo entre Marina e Laura. As
caracteristicas atribuidas a Marina, por ter se dedicado mais aos amigos que a

familia estdo presentes na trajetoria de Laura e Sandra.

E também em torno dessas “falsas amizades” que ambas caracterizam momentos
criticos em suas trajetorias. Essas amizades revelam situacdes de confronto
radical ndo apenas com a familia, mas com a ordem social vigente. Vale lembrar
0 episddio relatado por Sandra que, dividida entre dois grupos “antitéticos” de
amigos (os CDF e os rebeldes), optou pelos ultimos e desencadeou o desfecho

truculento na acao do pai.

As relacdes de amizade devem ser consideradas como um aspecto importante na
personalidade de Laura. Enquanto Sandra se colocava como alguém que
conduzia ndo apenas suas escolhas, mas também as dos demais nos diferentes
grupos em que participava, no caso de Laura suas relacdes de amizade tém um

papel determinante sobre suas escolhas e sua trajetoria.
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S0 que até que chegou num certo tempo que, dos 9, 10 anos pra ca, até
meus 14 anos eu ja comecei a empolgar mais, porque ai eu ja comecei a
fazer amizades, ir a igreja sozinha, entrei no grupo de danca, no coral,
eu ja comecei a empolgar mais. Ai com o tempo comecou a perder a
graca, 0s amigos comecgaram a sair da igreja, ai ja ndo tinha mais o que
fazer e enquanto o culto estava rolando a gente ficava la no cachorro
quente, batendo papo. Ai os amigos foram saindo e eu resolvi sair
também. Minha m&e me deu o livre arbitrio e eu sai. (LAURA, 2006).

Diferente da situacdo vivida por Sandra, que via duas opg¢des em relacdo a seus
amigos de escola e optou pela que julgava mais adequada, os relatos de Laura
deixam entrever que, diante dos sentidos mobilizados pela amizade, ndo haveria
outra resposta possivel, sendo a dedicacdo ao grupo. Torna-se evidente que a
situacdo escolar de Laura contribuiu para tanto. As dificuldades escolares
enfrentadas por Laura apresentaram para ela, como Unica opcao, construir lagos
de identidade com grupos contrarios a escolarizacdo. Tal discussdo sera

retomada na discusséo sobre a escolarizagao de Laura.

O relato de Laura sobre a crise na qual se enveredou oferece elementos
importantes para compreender como as amizades, em verdade, sdo os bodes
expiatorios diante de uma condicdo subjetiva insustentavel. Enquanto Sandra
minimiza tais situacdes na sua trajetéria, Laura avalia-se despreparada para as
escolhas realizadas, sendo critica em relacdo a seus comportamentos no

envolvimento com outros amigos.

O inicio dos relatos sobre seu histérico de rebeldia diante da familia comeca
prontamente apés a diferenciacdo entre as amizades verdadeiras e as falsas.
Suas relacoes de amizade com grupos extra-familiares na adolescéncia sé&o
caracterizadas como esquisitas, excessivas e equivocadas. Nessa distin¢éo,
Laura apresenta um discurso recriminatério sobre as amizades ensejadas na
adolescéncia, emergindo um discurso virulento e expiatério em relacdo as suas
acOes. As “falsas amizades” estdo associadas a “bagunca” e atitudes

irresponsaveis.

As verdadeiras amizades estdo associadas aos valores anteriormente
caracterizados como miticos: crescer juntos, participarem juntos de brincadeiras

tradicionais e manterem relagdes em comunidade.



163

Laura parece ter assumido o parametro de avaliacdo da subjetividade social da
familia, recriminando-se e buscando cumprir as recomendagdes familiares. Em

outras palavras, sdo amizades avalizadas pela familia.

Teve uma época que eu estava procurando meio que amizades erradas,
entendeu? S6 que agora eu estou aprendendo a escolher um pouco
mais o0 meu circulo de amizades. Que eu acho que: “me diga com quem
tu andas que eu te direi quem és”, minha mae me ensinou isso e agora
gue eu estou enxergando isso. Entdo agora eu procuro olhar melhor as
minhas amizades. (LAURA, 2006).

A posicéo anteriormente mencionada por Laura nos provoca, portanto, alguma
inquietacdo. Por que essa distingdo? Culpabilidade por contrapor-se a sua familia

e sua educacao?

Sera na continuidade de seu relato sobre sua trajetoria pessoal e o interjogo entre
as relacoes familiares e suas novas relagbes que Laura comecara a apontar para
a responsabilidade da familia na postura por ela assumida e da qual parece se

arrepender.

Quando questionada sobre os sentidos dicotdmicos manifestos sobre a amizade,
a familia passa a ser o parametro de avaliagdo. Assim, retoma sua historia de
vida a partir da felicidade inicial com a familia até a adolescéncia, quando comeca
a descobrir outros universos de relacdo: igreja, novos colegas de escola,
namorado. Segundo seu relato, os pais mantinham uma postura rigida em relacao
aos caminhos trilhados por ela, recusando-se a ouvir seus apelos, interesses e
curiosidades. Mesmo diante das concessdes oferecidas por Laura para que
pudesse oficializar seu namoro — ocultado dos 11 aos 13 anos — sua mae €

intransigente.

Ai eu namorei com ele 3 anos e meio. Aquele namoro de infancia, aquela
coisa de sentar e conversar, brincar de chicletes, namorinho bobo. Eu
acho que minha méae errou também nessa parte, porque ndo custava
nada ela... igual quando eu fiz 13 anos, eu pedi pra ela, porque ja tinham
3 anos que a gente namorava, “oh mae deixa eu namorar com ele?”. E
ela respondeu “ndo”. Se ela tivesse permitido eu acho que pelo menos
eu estaria ali debaixo dos olhos dela, debaixo do teto, ela saberia 0 que
eu estava fazendo. Ela me batia direto por causa desse namoro.
(LAURA, 2006).
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Nesse sentido, a mde impede uma relacdo solidaria e favorece relagbes de
oposicao e critica reativa. Laura reconhece, portanto, o equivoco das a¢fes da
mae. Diz, entdo: “Quando eu era crianca eu queria carinho, queria afeto, era
diferente. Mas dos meus 11 anos pra ca eu fiquei muito rebelde, estou
ainda”.Essa rebeldia se amplifica quando Laura compara sua situacdo com a de

sua irma mencionada anteriormente, que também namorava escondido.

Ambas as irmas romperam com o controle familiar, evidenciando uma
discordancia do controle. Laura, no entanto, propde repensar a situacao familiar e
parece ser penalizada por essa denuncia. Por fim, responsabiliza também sua
irm&, considerando que esta permitia que apanhasse da méae, mantendo o
discurso familiar que colocava Laura no lugar de mentirosa e desonesta. Segundo
o relato de Laura, a amizade valorizada na familia materna inexiste nas relacdes
da familia nuclear. E a partir da ruptura entre a mde e Sandra que parece ter
havido uma reorganizagcédo familiar, na qual o pai parece ocupar um lugar de
menor autoridade que anteriormente, uma vez que Laura consegue se posicionar

diante dele com mais firmeza.

Isso também foi um erro da minha mée. Desde que eu me conheco por
gente acontece do meu pai me bater, minha méae brigar com ele e ele
sair de casa. Ai no comeco foi: um dia voltava, dois dias voltava, uma
semana, alguns meses, um ano, ele ja ficou dois anos fora de casa, e
volta, minha mée sempre aceita ele dentro de casa. E com isso eu perdi
o respeito completamente por ele. Eu ndo permito que ele me fale o que
eu posso ou ndo fazer, porque ele nunca esteve presente na minha
infancia ou na minha adolescéncia. Tanto que agora ele esta querendo
ser o paizdo, me buscando na rua, escolhendo minhas amizades, e eu
falei com ele hoje que ele ndo tem esse direito. Onde eu andei, mesmo
gue tenha sido errado eu andei com as minhas préprias pernas, ele nao
me incentivou em nada, ndo me ajudou em nada, ndo estava la falando
se estava errado ou se estava certo em momento nenhum. (LAURA,
2006).

Observa-se que Laura inicia seu relato sobre a amizade fazendo um mea culpa
pelos descaminhos em que se enveredou. No entanto, embora ndo encontre
motivos para desconsiderar as “falsas amizades”, encontra em seus relatos sobre
os conflitos familiares no inicio da adolescéncia motivos para compreender

porque empreendeu tais relagbes. Relagbes nédo fundadas em reciprocidade,
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confianca e autenticidade, mas relagbes em que o outro € um motivo ou
comparsa para o exercicio subjetivo de rebeldia. O problema, portanto, ndo se
localiza nas amizades — os bodes expiatdrios mencionados acima — mas no que

ela buscava responder a partir delas.

A aparente elaboracdo contida nessa linha de raciocinio construida por Laura
permite-lhe reconhecer sua responsabilidade ao “andar com suas proprias

pernas”.

8.7 A escola que inclui e que exclui

Conforme discutimos anteriormente, a relacdo de Laura com a escola parece ter
se associado de forma recorrente as relacdes estabelecidas na familia e com as
amizades. Assim, encontraremos momentos produtivos e momentos criticos a
partir da escola. Mas nao é possivel pensar a escola apenas como um reflexo das
vivéncias de Laura fora desse contexto. Como as demais relacdes estabelecidas,
também a escola teve responsabilidade sobre tais situacfes, evidenciando sua
fragilidade por ndo reconhecer e considerar o papel da subjetividade no

desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

Desde o inicio de seus relatos sobre sua escolarizagdo, Laura apresenta
afinidade com a escola. Pelos sentidos subjetivos mobilizados, a escola primaria
se apresenta como o periodo mais gratificante de sua vida. Descreve com muita
satisfacdo o lugar de destaque que ocupava na turma ao estudar na Escola
Municipal Sao Jorge. Por um lado, vivenciava tal lugar com orgulho por ser uma
referéncia significativa na producdo da turma, arregimentando 0s colegas,
orientando-os e destacando-se por suas habilidades e intelecto. Por outro lado,
demonstra certa satisfagdo ao romper normas disciplinares, sugerindo a
conivéncia da escola. Laura evidencia grande satisfacdo ao assumir uma postura

privilegiada em relacdo aos demais e por sentir-se integrada aquele universo.
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Entdo eu sempre estava entrosando muito, eu gostava daquelas
atividades, entdo eu sempre estava meio que um pouco na frente. Tanto
gue todo mundo chegava... Era gostoso demais... “eu quero ser do grupo
da Laura”. Era muito legal, era um momento que eu me sentia... como
gue eu vou falar? Importante. Alguém estava precisando de mim, eu
estava ajudando alguém. E tinha aquela parte boa também que eu
acordava 8 horas da manha. A aula comecava as sete e eu acordava as
oito. Era sé pular o muro da escola. Ai eu entrava dentro da sala
correndo, pedia desculpas pra professora e dizia que eu estava
conversando com a diretora. Ai passava batido. Entdo meu horario de
levantar era 8 horas da manhd, ndo era 7 nem 10 para as 7 horas.
(LAURA, 2006).

Reconhece a importancia da escola em mais de uma passagem pela
potencialidade produtiva que suscita nela como aluna, valorizando modelos

alternativos de educacao e o exercicio de atividades artisticas.

Laura apresenta indicios significativos do papel da escola na sua subjetividade
individual, de forma a sentir-se reconhecida, valorizada, “importante”, nos seus
préprios dizeres. Logo, evidencia que a escola pode exercer um papel
fundamental na constituicdo do sujeito, sobretudo no que concerne a uma auto-

estima elevada.

A mudanca de escola, no entanto, tem para ela uma triste revelacdo. Enfrentara
um grande choque quando, ao transferir-se para outra escola, percebera que sua

condig&o “superior” seria inferior ao exigido pela nova escola.

Quando eu sai la da Escola Municipal S&o Jorge eu fui pra Fafich e na 52
série eu tive muitas dificuldades, fiquei sem participar de varias
discussdes, que eu ndo conseguia acompanhar a turma. Foi ai que eu
comecei a perder a atracdo pelos estudos, comecei... meio que nao
gueria estudar. Porque todo mundo era melhor, todo mundo sabia
estudar, todo mundo sabia aquela matéria e eu ndo conseguia pegar de
jeito nenhum, matéria nenhuma. Ai eu comecei meio que perder o
estimulo de estudar. (LAURA, 2006).

A avaliagdo da Escola Municipal Sdo Jorge por seus usuarios oferece elementos
de sentido que merecem uma analise minuciosa. Sendo uma escola municipal,
esta orientada pela organizacdo do ensino a partir de faixa etaria, avaliando os
alunos de forma continuada e néo pelo sistema seriado baseado na atribuicdo de

pontos. Nesse sentido, encontramos nos relatos de ex-alunos uma caracterizacao
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positiva da escola, tendo essa refletido sobre sua trajetoria posterior, ndo no que
diz respeito aos conteudos, mas pela relacdo com o conhecimento e com a
socializacdo. Em outras palavras, sado elogiadas as atividades de teatro, a
participacdo nas atividades coletivas, a atencdo das professoras e a relacdo da

direcdo com a comunidade.

Apesar que matematica e portugués eu aprendi muito 14 na Escola
Municipal Sdo Jorge, disso eu nao tenho o que reclamar. Eu s6 tenho o
que reclamar porque eles nao deram histéria, geografia e ciéncias, que
foi no que eu mais tive dificuldades. (LAURA, 2006).

Laura argumenta que suas dificuldades na nova escola ndo decorreram de seu
relacionamento com os demais, mas exclusivamente da defasagem diante dos

conteldos.

Diante desse déficit — agravado pelas caracteristicas anteriormente descritas
sobre sua subjetividade individual — Laura ndo pareceu sentir-se legitimada,
envolvendo-se frequentemente em formas de socializagdo que exacerbam sua
rebeldia e, de certa forma, atribuem-lhe algum sentido ao integrar um grupo.
Laura passara a nao frequentar mais as aulas, optando por acompanhar colegas

cotidianamente para atividades fora da escola, dentre elas o uso de drogas.

Apesar de eu ser muito comunicativa, sabe, eu tenho uma atracao por
pessoas assim que .... ndo sdo assim muito boas. Aquelas que dizem
assim “vamos matar aula hoje? Vamos!” Esse € meu problema também,
por eu ser muito comunicativa eu sou pau pra qualquer obra, topo
gualquer coisa: “Vamos zoar? Vamos!”. “Vamos matar aula? Vamos!”.
SO que todos os dias me faziam essa pergunta.... ai todos os dias eu
estava matando aula. (LAURA, 2006).

Na nova escola, esses sentimentos de rebeldia se configuraram em relagbes
destrutivas com amigos, arrependendo-se posteriormente de suas escolhas.
Mesmo nessa situacao critica, Laura demonstra uma avaliacdo clara e sincera de

sua situacédo, de forma quase auto-expiatoria.

Em funcdo das dificuldades enfrentadas com a mudanga de escola, agravada
pela falta de acompanhamento dos pais, Laura constréi, portanto, uma trajetoria
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escolar tortuosa. Apds ter se retirado da cidade, sob ameacas por ter se envolvido
com jovens do trafico de drogas, tentou estudar novamente, mas ndo deu
sequéncia. No periodo em que foi entrevistada, havia voltado a estudar no
periodo noturno da escola pesquisada. Demonstrava entusiasmo e elogiava
freqientemente a escola tanto em termos de organizacdo, qualidade do ensino e

atividades desenvolvidas.

Essa situacao foi seguida de uma crise que parece ter sido desencadeada por
ciumes em relacdo a Sandra. Essa crise exigiu uma intervencdo e posterior
acompanhamento psiquiatrico, bem como acompanhamento psicoterapico.
Quando foi realizada a entrevista com Laura, ela estava sob tratamento

psiquiatrico e psicologico.

O sentido subjetivo da escola tem feito com que Laura sempre retorne a ela e
empreenda nova tentativa. Considerando esse aspecto, poderiamos nos
perguntar se suas inumeras desisténcias refletem o choque entre suas
expectativas e a escola que encontra? Ao avaliar o curso noturno da Escola
Municipal Sao Jorge, a primeira caracterizacdo dela vem da seguinte forma: “Os
professores eram mais rigorosos, eles davam mais a matéria, ndo tinha para-

casa, era bom demais isso!”.

Tal relato oferece indicios importantes a respeito de suas expectativas sobre a
escola, evidenciando o valor atribuido ao rigor e ao conhecimento, embora
continue resvalando para a dicotomia vivenciada na infancia. Seus interesses se
alteraram em termos de conteldos desde suas primeiras experiéncias na escola,

mas ndo necessariamente nos sentidos que tém para ela.

Torna-se evidente que embora tenha prazer diante do conhecimento, da
possibilidade de produzir e uma postura aberta para as novidades, Laura
manifesta uma excessiva dependéncia em relagdo ao meio circundante. Isso
pode ser observado em sua avaliacdo do curso noturno da Escola Municipal Sao
Jorge. Ao responder sobre o clima da escola, aponta novamente para a

importancia do grupo e principalmente da postura dos professores.
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O pessoal na hora do intervalo era superanimado, todo mundo juntava
um grupinho assim e ficava todo mundo conversando. Até a professora
mesmo ela estava sempre enturmando, sempre ela chamava o pessoal
pra fazer trabalho como poesia, jornal, estava sempre incentivando a
gente muito nisso. Entdo achei as atividades muito legais e eram
atividades que cativavam as pessoas, que te atraiam pra vocé estudar.
As atividades de manhd eram diferentes, o0 modo de ensinar era bem
diferente. (LAURA, 2006).

hY hY

Comparativamente em relacdo a Sandra ou mesmo a Marina, Laura né&o
demonstra ter constituido ainda um projeto pessoal que organize sua trajetoria,
privilegiando uma relacdo experimental com o conhecimento e com a vida, na
qual ndo demonstra ter um papel ativo. E possivel compreender tal configuracio
subjetiva a partir de sua trajetéria de vida, sempre marcada por uma necessidade

de aprovacao e afeto como motor para seus empreendimentos.

Mais uma vez a amizade vem caracterizar positivamente um momento importante
de sua vida, como uma peculiaridade de Laura. Embora seja uma caracteristica
prezada por Sandra e Marina, ndo recebe a mesma énfase e comocédo. Laura
buscava um grupo ao qual se integrar, fosse o reconhecimento e aceitacdo de

seu grupo de pares, fosse sua aceitacado pela familia.

N&o s6 nas relagdes com grupos, mas também na relacdo com adultos, Laura
demonstrava essa expectativa de orientacdo. Como ela propria relata, sempre foi
“muito carente”. O que ndo seria essa caréncia sendo uma demanda continua de

atencao por parte dos adultos?

Laura relembra insatisfeita sobre as “injusticas” cometidas pelos professores em
sua primeira escola ao atribuirem-lhe responsabilidades pelas confusdes
provocadas por outros alunos. Por que os professores teriam tomado tais
atitudes? Laura teria mentido? Por que continuaria a mentir na entrevista mesmo
apos quase dez anos, se nao fosse uma mentira para ela prépria? Ela relata o

seguinte:

Entdo eu sempre apanhei por essas coisinhas bobas, até por eu ser a
menorzinha da turma, sempre fui magrinha, menorzinha.... minha mae
chegou a bater numa menina na escola porque ela me bateu. Minha
mae falou que estava cansada da filha dela ficar servindo de sacos de
pancada. Ai minha mae foi segurar ela no outro dia, ela estava dando
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aqueles tapinhas assim, e minha mée disse que iria ensinar ela como é
gue batia, deu a maior confusdo. A professora ficou jogando na minha
cara que era culpa minha. (...) Nesse dia, eu corri pro lado da professora,
cai e segurei no braco da professora e a professora s6 me soltou e saiu
de perto. Que nem meu terapeuta falou comigo ontem ... ontem néo, foi
guarta-feira. “Oh Laura, vocé esta tdo acostumada a apanhar que vocé
mesmo se bate”. Mas eu acostumo, eu ndo sinto nem mais dor pra te
falar a verdade. (LAURA, 2006).

Os sentidos subjetivos presentes nesse relato sinalizam para a configuracéo
subjetiva construida por Laura em sua relacdo com os adultos. Laura, embora
reconheca “ser carente”, ndo parece notar o quanto essa configuracdo esta
presente em seus relatos, seja pela sua caracterizacdo fisica, seja por sua
vitimizacdo diante das situacdes, seja pela legitimacdo dos relatos e acdes dos
adultos. Iniciando pela questdo levantada anteriormente: por que a professora
culpabilizaria Laura a ndo ser que ela prépria incitasse de forma nao declarada a
intervencdo da mée, fazendo o mesmo com a professora e com o proprio

terapeuta?

As reacOes dos adultos diante dessa configuracdo oscilam, portanto, entre a
conivéncia que legitima essa configuragdo e posturas reativas a ela,
recriminando-a, de forma nao dialogal, sem fazer com que se demova dessa

situacao.

Torna-se assim evidente a importancia desse universo subjetivo nas relacdes
interpessoais, especialmente para aquelas pessoas que ocupam o lugar de
autoridade.

Tal situacdo demonstra o despreparo da escola e dos pais para lidar com as
situacdes de crise dos adolescentes, seriamente agravada pela prépria escola
que nao soube incluir uma aluna advinda da mesma rede municipal de ensino.
Assim, a subjetividade social em torno da culpabilizacdo do aluno pelo seu
fracasso ou pelo abandono da escola orienta ndo apenas a escola, como a familia

e 0 proprio aluno, que pela evasao evita ser caracterizado dessa forma.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final da analise dos estudos de caso, norteados pela compreenséo da escola a
partir das relagcbes sociofamiliares de seus ex-alunos, um universo de
possibilidades se abre diante das tematicas produzidas. A interacdo entre
subjetividade individual e subjetividade social merece especial destaque pela
possibilidade que os estudos de caso oferecem para a compreensao dos
aspectos singulares. Eles influenciardo no curso dos acontecimentos em um
grupo ou coletividade e, portanto, a importancia que assumem na sua

interpretacao.

Observamos que mesmo a convivéncia de sujeitos em universos a principio
semelhantes depende de uma série de fatores relacionados ao sujeito, suas
relacbes e o contexto histérico-cultural em que se encontra. Mas como dissemos
no inicio dessa tese, ndo pretendemos conduzir nossa interpretacdo para um
relativismo extremo e o conceito de subjetividade individual e subjetividade social

nos auxiliaram nesse sentido.

Por um lado, a similaridade com que estes universos se apresentaram para 0S
diferentes sujeitos que deles tomaram parte nos permitiu compreender, por meio
de uma subjetividade social estabelecida, os aspectos concretos da realidade
historico-cultural. As caracteristicas da personalidade do sujeito, por sua vez,
presentes na constituicdo de sua subjetividade individual, nos permitiram verificar
como os individuos reagiram as diferentes situacfes — ou mesmo a situacdes

similares de forma particular.

Assim, embora os lugares ocupados por Sandra e Laura nas relacfes familiares
fossem bastante diferentes, a percepcéo delas sobre essa instituicdo apresentava
inUmeros pontos de convergéncia em torno de seu funcionamento, dos papéis de
seus membros e do seu proprio, valores e lembrancas — mesmo que alheias —
que construiram uma referéncia sociofamiliar. Por outro lado, esse mesmo espago
€ apresentado por cada uma delas com nuances tao particulares que em alguns

momentos parece pertencer a universos distintos.
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Esses aspectos mencionados sdo muito significativos, pois norteardo a retomada

da pergunta que originou essa tese e as discussdes apresentadas em seu inicio.

Ao buscar compreender o lugar da escola publica na trajetéria dos entrevistados,
e assim identificar seu papel na construcdo de sua identidade, vimos que, diante
dos relatos vultosos em torno da familia, a escola parece assumir um lugar
periférico no relato dos entrevistados. No entanto, um olhar atento nos permitira
compreender que a educacao familiar tem um impacto significativo na relacao que
o individuo ird estabelecer com a escola — positiva ou negativamente. E nesse
ponto que a escola se revela potencialmente relevante na constituicdo da
identidade.

Vemos, assim, como para Marina sua primeira escola — aquela por nés
pesquisada — ndo assume lugar significativo em sua identidade, uma vez que ela
propria ira dizer que sera em outra instituicdo que ela ira de fato aprender. Assim,
a impressao negativa passada pelos cadernos velhos da professora, Marina opde
o vigor e a dinamicidade demandados pela catequese para que preparasse suas
aulas. Nessa atividade considera ter, de fato, aprendido. A escola representa a
reproducao, enquanto que a catequese a construcdo, a produgéo. Da experiéncia
escolar Marina se lembra pouco, apresentando como aluna apenas um

sentimento difuso de familiaridade.

Seu projeto pessoal e, concomitantemente, sua identidade se constituem nesse
universo comunitario da Vila S&o Nazi no qual participa ativamente na producao
de conhecimento e de acdes sobre a realidade concreta. Serd esse universo,
inclusive, que permitira a Marina atribuir novos sentidos para a escola, a partir da
parceria que esta estabeleceu com as demais instituicbes comunitarias das quais

fez parte.

Segundo o0 que observamos, sera 0 processo de envolvimento crescente com as
atividades comunitérias que oferecerd os principais tracos a sua identidade. Mas
as configuracbes subjetivas que constituem a identidade ndo permitem uma
construcdo fechada ou acabada. Embora a familia seja lembrada de forma
negativa por Marina, ao ser questionada sobre seu papel na constituicdo de sua
identidade — principalmente devido as duras criticas impostas pela méde ao seu
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envolvimento com a comunidade — as relagbes de seus pais com a comunidade,
suas brincadeiras com os irmaos na infancia e juventude e o apoio silencioso de
seu pai € possivel encontrar elementos significativos na construcdo de sua

trajetoria.

Para Sandra, por sua vez, suas primeiras experiéncias escolares nao colocaram
em crise uma identidade constituida no espaco familiar, mas a reforgcaram na
medida em que lhe tornaram possivel exercitar sua lideranca e autonomia. Feliz
coincidéncia de uma turma, com uma professora, que permitiram construir
memorias que sobrevivem de forma orgulhosa aos diversos momentos de uma
trajetoria ainda que tdo curta. Mas a identidade ndo se mede por longevidade,
mas pelos sentidos subjetivos configurados no momento em que se lembra e
reflete sobre a experiéncia vivida. E essas lembrancas sdo ainda vividas em

Sandra.

Sandra assume precocemente um papel de organizagdo da familia, uma vez que
a mae é vista pela familia materna como fragil e incapaz. Ao assumir essa
subjetividade social familiar, Sandra se identifica com o lugar de lideranca, que ira
ocupar também na escola. A escola fortalece a assungcdo desse modelo,
permitindo-lhe a coordenacdo de atividades letivas junto ao seu grupo de
trabalho.

Assim, a escola seria uma instituicdo capaz de reconhecer e fortalecer
comportamentos até certo ponto autbnomos de Sandra. As mudancas em sua
configuracdo subjetiva ocorrerdo sempre que ir4 se confrontar com seu pai. Essa
configuracdo apresenta elementos contraditorios que ndo facilitam uma
construcdo equilibrada de seu projeto pessoal. Em seu percurso subjetivo, parte
de uma postura de esquiva diante das ordens do pai para uma postura de
enfrentamento, sendo que em ambas a possibilidade de um didlogo ou de
reconhecimento de atitudes positivas do pai € inviabilizada.

Os sentidos subjetivos mobilizados por esta relacdo demonstram como certas
configuracbes podem desequilibrar a relacéo entre afetividade e a consciéncia. A
deciséo de ruptura de Sandra com sua familia mescla a realizacdo deste anseio

de constituir uma familia como aquela encontrada na familia materna com a
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ruptura com a familia nuclear. Mas ainda que de forma reativa, Sandra identifica
suas dificuldades de ruptura com as subjetividades sociais com as quais esta

vinculada.

Seu projeto, embora a mobilize e envolva outros individuos em sua realizacéo,
ainda apresenta uma forte vinculagcéo aos sentidos subjetivos mobilizados por sua
familia nuclear. Percebe-se, portanto, que sua autonomia estd comprometida com
configuracbes de sentido que impedem a atualizacdo e revisdo dos sentidos
subjetivos. Nenhuma instituicdo até o momento da entrevista havia provocado em

Sandra uma percepg¢do que tornasse necessaria ou viavel qualquer mudanca.

A trajetéria de Laura é ainda distinta em relacdo a Marina e Sandra. Embora
apresente lembrancas carregadas de sentidos sobre as experiéncias familiares,
nenhuma delas revela tamanha énfase quanto aquelas relatadas sobre sua
trajetoria escolar na Escola Municipal S&o Jorge. A fragil identidade familiar,
assolada pelas duvidas quanto ao lugar e ao seu pertencimento na familia faz da
escola um espaco capaz de produzir nela um sentimento de identidade. N&ao se
trata de uma identidade com a escola, mas uma possibilidade de manifestacédo de
sua subijetividade individual, ainda que confusa entre a lideranca e a burla. Tal
subjetivacdo produziu em Laura o grato sentimento de reconhecimento na
instituicdo. Mas vimos que a auséncia desse apoio familiar influencia
significativamente a personalidade de Laura, cujo projeto pessoal ndo pode ser
vislumbrado e, como dissemos anteriormente, parecem estar sempre a mercé de

um terceiro que o legitime.

Mas apesar de diferentes nuances na forma como cada entrevistada relata sua
vivéncia, sua trajetdria escolar e seu papel na sua identidade, uma subjetividade
social da escola pode ser identificada. Afinal, a escola em questdo é considerada
por todas as entrevistadas como um universo familiar, uma extensao da
comunidade. Conhecer o ambiente no qual se constituiu a escola foi de
fundamental importancia para compreender esse sentimento de familiaridade,
erigido a partir de relagcbes comunitarias entre a familia das entrevistadas e

demais familias de alunos.
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Vale relatar um episddio no qual a agdo intempestiva e ameacadora da mae de
Laura diante de uma aluna que agrediu a filha foi contemporizada pelo pai da
aluna agressora em funcéo da convivéncia na infancia com essa mae. Ou seja, 0
sentimento de familiaridade, ou de comunidade, no relato das entrevistadas foi
possivel apenas pelo lugar que elas ocupavam na relacdo com a comunidade e
com a escola. Essas situagdes revelam a dinamicidade — e certo automatismo —

das relacdes que perpassam o cotidiano escolar.

Mas isso nao significa que essa situacao fosse idéntica para todos os alunos da
escola. A condigcdo diferenciada na relacdo dessa familia com a escola também
favorecia esse sentimento. Nas primeiras entrevistas sobre o historico da Vila S&o
Nazi, o relato de uma ex-aluna cujas relacdes familiares ndo tornavam a escola
“tdo familiar”, aponta para uma realidade um pouco mais seletiva por parte das

professoras.

7

O relato dessa ex-aluna € importante, pois destaca uma caracteristica
extremamente importante sobre a impressdo que marcam a lembranca dos
alunos: a subjetividade nas acfes da escola. De forma positiva ou negativa, tais
acOes dos professores sdo marcantes para os alunos e demonstram que a
subjetividade individual de professores, diretores e todos os funcionarios da
escola sempre atravessa a dinamica institucional, por um lado concedendo-lhes

autonomia, por outro permitindo-lhes arbitrariedades.

Assim, Sandra se lembra das relacdes amistosas conquistadas pela turma com
algumas professoras, mas também da professora que ndo tomou as atitudes
“necessarias” para resolver uma agressao injustamente sofrida. Laura se lembra
da professora que tacitamente consentia seus atrasos, assim como se lembra da
professora que a acusou injustamente de ter provocado um atrito entre familias.
Mesmo Marina, cujas lembrancas sobre a escola sdo remotas e escassas,
recobra das intervencdes desastrosas da professora para inseri-la em um grupo

que a rejeitava por ser negra.

Embora os desdobramentos dessa subjetividade individual dos professores
possam ser imprevisiveis, sua manifestacdo necessariamente ndo o é. E é

frequente que os profissionais reproduzam em suas a¢fes uma subjetividade
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social que legitima uma visdo tradicional de ensino, uma subjetividade social da
escola que nutre expectativas em torno de sua funcdo predominantemente
instrutiva e cognitiva, inviabilizando uma correlacdo entre conhecimento e

vivéncia.

No entanto, observamos nas entrevistas que a subjetividade social da escola esta
configurada sobre uma concepcdo tradicional de ensino voltada para a
competéncia cognitiva. Outra configuracdo também presente nessa subjetividade
social da escola, manifesta pelos entrevistados, a caracteriza como um espaco

familiar, comunitério e, principalmente, identitario.

Em outras palavras, a avaliacdo da escola apresentada pelas entrevistadas tende
a dicotomizar os universos da aprendizagem e da identidade, ignorando que as
relacbes de subjetivacdo do aluno, a partir de sua relagdo com a escola, tém um
papel central no desenvolvimento de sua aprendizagem, como citamos acima nos
estudos de caso **. No entanto, o que observamos é que mesmo que 0s alunos
relatem suas experiéncias na escola como uma vivéncia identitaria, nao
conseguem considerar sua relacdo com a aprendizagem. O que é mais grave
nessa situacdo é que, longe de ser uma impressdo dos entrevistados, tal

subjetividade social tem efeitos concretos no funcionamento institucional.

Essa situacdo foi percebida por Sandra, ao relatar a sua dificuldade e a de seus
irmaos para prosseguirem os estudos em uma nova escola, um universo menos
familiar. Assim, Marina percebe um preconceito mal disfarcado no tratamento frio
e impessoal de uma escola que tradicionalmente atendia alunos brancos de
classe média e média-alta. Sera apenas ao transferir-se para outra escola, na
qual sua cor favorece a identificacdo com outras alunas e, assim, expande suas

relaces a partir de outras de suas caracteristicas pessoais.

Essa construcédo foi o ponto de partida para a construcdo de uma identidade cujos
tragcos podem ainda hoje podem ser observados nela. Foi nessa escola que

estabeleceu os primeiros contatos para realizar a catequese em sua comunidade.

“! Nesse sentido, a experiéncia de Grossi (1991) é exemplar exatamente por mostrar que é através da superagdo dessa
dicotomia que a aprendizagem pode ocorrer. Mais que uma postura, Grossi apresenta a metodologia por meio da qual
conseguiu efetivar essa proposta.
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Embora sempre tenha se considerado boa aluna e boa também a escola, Sandra
evidencia suas dificuldades ao entrar para a nova escola. Contetdos escolares e
escolha identitaria caracterizam sua dificuldade. Mas, como vimos, as dificuldades
de Sandra ndo pararam por ai. Segundo seu relato, esse foi um dos momentos
mais criticos em sua trajetoria pessoal, uma vez que a escolha de suas amizades,
com as quais se enveredou para pequenos atos de vandalismo, coincidiram com

uma truculenta intervencao de seu pai.

O caso de Laura, no entanto, revela ainda com maior clareza os problemas
relativos a desatencdo da escola as suas dificuldades, a principio cognitivas, mas
que se desdobraram em problemas com a constru¢do de sua identidade naquele

espaco.

Em suma, as dificuldades enfrentadas pelos alunos nesse periodo de transicao
entre instituicbes séo consideradas como problemas particulares, lan¢cando alunos
e familias em situagBes que nem sempre estdo preparados para enfrentar. Em
uma mesma familia, considerada pelos entrevistados como uma familia atenta a
educacdo, vimos respostas muito distintas — e no caso de Sandra e Laura,
inadequadas — sobre o problema, com consequéncias também muito diferentes.
Um momento potencialmente frutifero, no qual as novas experiéncias poderiam se
constituir como desafios, questionamentos e revisdo das subjetividades sociais
erigidas no universo familiar, perdem-se em funcdo de um modelo educacional

institucionalizado.

Ao retomarmos as questbes que balizaram essa tese, vale lembrar, sobre a
relacdo entre identidade e escolarizagdo, que os relatos dos entrevistados
oferecem elementos significativos para compreender que a situacdo por eles
vivenciada é o reflexo ndo de uma escola, ou dos problemas com a formacao de
determinados professores, mas de uma concepcdo de escola. Assim como
argumentou Patto (1996) na década de 1980, a escola ainda reproduz a confuséo
que reina no universo académico em torno de dicotomias arcaicas. Essas
confusdes, que tém em sua base as dicotomias entre conhecimento e afetividade
e entre individuo e grupo social, atravessam a subjetividade social da escola e,
por consequéncia, as acoes de pais, professores e diretores.
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A proposta de Lahire (1997) de compreender as particularidades de cada familia
no processo de escolarizacdo e assim superar a dicotomia entre individuo e
sociedade — que caracteriza a literatura abordada sobre o assunto — revelou-se
pertinente também em nossa experiéncia. Os relatos dos entrevistados revelam
gue a escola ainda se apropria pouco, ndo apenas da experiéncia dos alunos e

suas familias, mas das suas proprias.

A subjetividade social, no entanto, passa por continuas transformacdes. E
possivel observar que mudancas ocorridas na proposta pedagodgica da escola no
decorrer de sua historia favoreceram ndo apenas essa relagdo comunitaria, mas
também uma possibilidade de subjetivacdo, tal como Sandra e Laura relatam
sobre seu cotidiano escolar. Basta comparar seus relatos com os de D. Lidia e D.
Bruna sobre o rigor das diretoras da escola, bem como as recordacdes de Marina
sobre os cadernos amarelados das professoras e suas atividades didaticas para
perceber as mudancgas nas préticas pedagogicas.

Mas tais mudancas néo foram suficientes para fazer com que a subjetividade seja
institucionalmente  reconhecida como elemento fundamental para o
desenvolvimento humano. Ela ainda frequenta o piso inferior da estrutura
organizacional da instituicAo escolar, sendo considerada como a acéo
voluntariosa de alguns professores, sem que seja estruturada como parte

integrante do projeto pedagodgico da escola.
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11 ANEXOS

APENDICE A — Primeira entrevista com Marina
DATA:12/01/06

Local: residéncia da entrevistada

E: Vocé nasceu aqui né?
M: Eu nasci aqui.
E: E a sua familia, toda ela nasceu aqui?

M: ISso meus pais vieram para c4, e foi exatamente um ano, assim que eles
casaram, vieram morar aqui, Nao nessa casa, em outra casa, que era um vilarejo,
eles compraram uma casinha, e ficaram morando ai, depois eles mudaram para
outra casa, meu tio casou, e vieram morar aqui, e a gente foi criado aqui mesmo,

dentro da vila.

E: Isso foi quando mais ou menos?

M: Eu acho que foi na década de 40.

E: Vocé lembra porque eles vieram, vocé sabe porque?

M: Sei, mamae conta muito, quando eles casaram, papai era arrimo de familia,
eles moravam em Santa Efigénia, entdo quando eles casaram minha V6 néo
gostou e ndo deixou eles morarem |4, ja tinha tudo arrumando para morar la.
“Entdo n&o, vocés ndo vao morar aqui ndo”. Entao eles vieram procurando lugar e

acharam aqui.
E: Seu pai fazia o qué?

M: Papai era funcionario publico dos correios, ele foi da policia e depois ele foi

entregar carta, telegrama, ele conhecia Belo Horizonte inteira também.
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E: E porque ele escolheu aqui, vocé faz idéia?
M: Nao.

E: E como é que era, assim como era a impressao que eles tinham do bairro? Do

vilarejo, que impresséao eles passavam assim, que era esse lugar?

M: Que néo tinha nada. Aqui em casa, mamae morou naquela esquina onde,
tinha um comércio muito bom ali, onde a Cristiane a mée dela abriu a loja. Entao
ali era a Unica venda que tinha na vila, que foi a venda do Seu Jorge. Seu Jorge
de Assis era o Unico que tinha carro, o Unico que tinha televisdo né, e mamae e
papai, mamae tinha muito ..., papai trabalhava nos correios e mamae era faxineira
em prédio né, entdo mamae foi e teve a idéia de vender leite e pado, porque era
uma coisa que nao vendia aqui na vila, e quem ensinou pra ela comercializar, a
embrulhar pdo, como se embrulha e tudo, antes o pao lembro muito bem, ele ndo
era embrulhado, ele sé tinha um pedaco de papel pra segurar. Entdo vendia
aguele pao de meio quilo, vendia aquele pdo menor e a Dona Liga que era
esposa do Seu Jorge disse: - “Nao, ndo vai gastar papel com esse pao todo, nao
vai gastar papel ndo, € so para as pessoas pegar’. Entdo algumas coisas eles
gue ensinaram para mamae e pro papai, e dai da leiteria, mamae mudou pra ca
que era espaco maior e ai fizeram um grande comercio, uma venda muito boa. E
foi dai que a gente viveu, n0s somos doze irmaos, e a gente tinha aquele sistema
de revezar né, horéario de escola e horario de trabalhar na venda. Entédo todos nos
tinhamos esse horario de trabalhar na venda, ai papai foi comprou um Ford na
época para fazer compra, ia no Ceasa, ia ali no bairro Sdo Paulo pra fazer, pra
trazer mercadoria né, entéo ele vendia cereais, verduras, pao e leite que era a

Unica leiteria que tinha na vila.
E: E o0 negocio deu certo entdo?

M: Deu certo. Entdo foi dai que nés fomos criados. E teve uma época também
gue papai ficou meio doente tudo, todo mundo trabalhando, todo mundo
estudando, a gente tinha horario de comercio, ai mamae comecou a trazer, ai
veio uma amiga, trouxe um rapaz pra morar com a gente para estar ajudando na

venda né, ia fazer compras com a mamae e tudo, entdo assim tivemos umas trés
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pessoas que foi criada com a gente também, além dos doze irmaos e ainda

tiveram alguns foram trés que foram criados com a gente.
E: E todos eles relacionados com a padaria ou...

M: Tudo, eles moravam dentro de casa né, inclusive tem um que mora até hoje,
ele , mamae ndo pagava para ele, maméae dava , falava: “- Seu salario ndo vai
ser, ndo vou te entregar”. Entdo mamae depositava, dai ele trouxe a familia dele
né, entdo tem uma irma que mora aqui, tem umas duas que moram em
Contagem, que eles sdo do interior, e ele ainda mora aqui. Na partezinha
separada, numa quitinetezinha em cima, porque depois teve que acabar com
comercio, porque mamae, papai tava muito doente, a gente também nédo estava
se interessando muito, tomando muito prejuizo né, todo mundo estudando,
formando e tudo entdo, acabou o comercio, ai 0 Zé Geraldo foi estudar, hoje ele é

guarda de banco, cada um foi tratar de sua vida.
E: Cada um para um canto?

M: E, e a gente tinha, era muito interessante porque naquela época era muito
mais facil, ndo existia tanta violéncia né. Entdo assim comercio a gente deixava a
venda |4, e ia & dentro, aqui dentro pegar alguma coisa pra comer, almoco, a
gente almocava na venda mas ficava tranquilo, ninguém pegava nada né, ndo
tinha hoje que nés temos alguns comércios aqui na Vila que tem até grade né,
tem um ali que eu observo, fico boba de ver, ele é com grade e a pessoa pra
entrar tem que destrancar o cadeado, entrar para comprar né , entdo iSso € um

absurdo.

E: E, Vocé lembra como € que era sua infancia assim, na época que vocés

cresceram aqui, como € que era?

M: Era muito bom, porque essa rua aqui era a rua principal, mas nem tanto carro
passava, primeiro era rua de terra, depois cascalho, aquelas pedras que néo sei
como chama, e depois asfalto, e a escola Sao Jorge nado era aqui onde é hoje,
agui era uma campo de futebol, entdo nossa casa dava acesso para o campo
entdo a gente passava debaixo da cerca pra brinca. A escola era onde € o

CERSAM hoje. E a gente brincava muito, a noite a gente brincava até tarde, ndo
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tinha problema nenhum, pegava traseira em caminhdo de Coca-Cola, caminhao
de gés, que era os Unicos caminhdes que mais passavam aqui, né! Onibus, ndo
era aqui, era la em cima no Grajau. A gente pegava muita traseira de caminhao.
Os meninos, meus irmaos, a gente apanhava muito por causa disso, entdo a
gente teve uma infancia muito tranquila. A gente chamava a Vila de Buraco
Quente, é eu fico pensando porque né, creio que quando tinha jogo no final de
semana, tinha muito jogo né, entdo esquentava a Vila, entdo o povo brigava
alguma, assim, dava facada e tal, mas ninguém morria n€, era uma coisa
maravilhosa, era uma briga, era briga por causa de namorado, é porque fulano

ganhou, fez gol, ndo era briga rivalidade, € néo era.

[.]

M: E, ai o povo falava ah “Buraco Quente”, ah mora la no Buraco Quente, depois
Vila Sao Nazi também, um nome similar né, se falava Buraco Quente todo mundo
entendia, Buraco Quente € na Vila Sdo Nazi. Depois Nova Granada, porque veio,
Nova Granada era so a parte de cima, veio o 6nibus Nova Granada também, e
Grajau por causa do final do 6nibus ali, o 6nibus que nos servia era Grajau entéao
antes também algumas pessoas, algumas contas, vem Grajau, Nova Granada né,
e finalmente colocaram o nome Morro das Pedras, porque numeraram. Eles
reuniram todas as Vilas, e se chamou Aglomerado Morro das Pedras, mas eu
creio que esse nome veio por causa do que a Vila estava se dividindo demais.
Porque havia uma associacao que era tradicional da Vila S&o Nazi, Associacao
Comunitaria da Vila Sdo Nazi e Morro das Pedras, o Morro das Pedras era |la em
cima, entdo comecaram a existir, € rivalidade em direcao de associa¢éo entéo,

foram se fundando Sao Nazi |, Sao Nazi Il e Sdo Nazi lll. Entdo deu-se o nome...
E: Criaram varias associa¢oes?

M: E criaram varias associagdes. Ai veio esse nome Aglomerado Morro das
Pedras, que chamaram Vilas Reunidas.

[.]

M: Entdo a primeira associacdo eu participei, que ela foi fundada eu creio que foi

em 58, quase gque na época que eu nasci.
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E: Que ela foi fundada?

M: Que ela foi fundada, entdo ela é uma, ela foi pioneira, e depois ela foi se

perdendo né, € divergéncia mesmo né, entre lideres.
E: E vocé lembra porque ela foi fundada, assim a historia?

M: Ela foi fundada através da Sao Vicente de Paula, Associacdo Sao Vicente de
Paula. Que a associacao fez, era composta por alguns senhores da Vila. Até hoje
ainda tem, e eu lembro do Israel, Seu Jorge de Assis, lembro do Sr, oh meu Deus,
fugiu o nome agora, mas eu vou lembrar, inclusive ele faz parte do AA até hoje,
ele € uma pessoa, uma lideranca assim vem desde o principio né, é Seu Jorge,
Seu Edmar, Dona Bruna; meus pais néo participavam, mas participaram muito da
igreja, a Vila tinha muita ligacdo com a igreja porgue, porgue ela veio da Séao
Vicente de Paula, entdo a associacao era 0s mesmos membros a maioria, entéo
ela tinha ligagdo com a igreja. Entao todas as reunides, todos 0s eventos partiam
da igreja, para associacao, inclusive na época, depois mais tarde veio, fui
presidente juntamente com Seu Jorge de Assis, foi um dos primeiros presidentes
e a gente fazia muito evento, para arrecadar verba, para construir uma creche,
porque existia a igreja, associacado Sao Vicente de Paula, todos reunidos, e a
gente tinha participacao de todos os acontecimentos da Vila, entédo tinha Dona
Bruna, que ainda reside aqui na Vila né, em frente aqui ao lado da igreja, ela
tomava conta da Igreja, sO que ela atendia muita crianca, ela questionava muito,
ela falava: “Gente, ta precisando fazer uma creche, tem menino que chegou
gueimado hoje la no Centro de Saude, todo queimado porgue a méae foi trabalhar
e deixou 0 menino sozinho, gente, tem que fazer uma creche é, a menina foi
abusada na casa pelo préprio irmao que tava fumando maconha, tava usando
maconha, entdo vamos fazer uma creche para as criancas ficarem”. E partiu-se
da propria Igreja esse movimento, conseguimos enfim o padre, fomos
arrecadando verba com festa junina, com bazar isso tudo e construir uma creche.
O padre Henrique na época, ele comprou um espaco que seria, antigamente era
tudo da prefeitura, mas as pessoas tinha o habito de vender aquela que seria a
venda do imével, entdo as pessoas vendiam e surgiu a oportunidade de comprar
um terreno muito bom. Muito inclinado mas ideal para construir a creche. Porque

hoje funciona a Creche Tia Bruna. Foi construida pela comunidade, houve uma
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briga muito grande na época do presidente da Creche, ndo associacdo mais, e na
época nao era Padre Henrique mais era o Padre Candido, o prédio ja estava
pronto, foi construido também pelo pessoal do Gutierrez, que frenquentava Igreja,
e o Padre Candido queria colocar a Creche no nome da Mitra que seria as Igreja,
entdo nés brigamos muito porque na verdade nés nao gostariamos que a Creche
fosse vinculada a nenhuma entidade, nem que seja, para nao ter escolha, ah,
vamos colocar s6 menino de crente, vamos colocar s6 menino catolico, entdo nao
poderia ter nenhum vinculo, entdo conseguimos sair desse vinculo com a Mitra,
fomos levando, a Creche ja ndo pertencia mais a Igreja e a Associagdo assumiu

essa responsabilidade.
E: E como é que era gerenciar a Creche?

M: A Creche a principio era, foi gerenciada, para se fazer convénios, ela teria que
ser registrada, com inscricdo, ter CGC, que hoje é CNPJ, a Creche ndo tinha
condicao de estar assumindo, de estar fazendo esse registro em cartorio porque
era caro, entdo Associacao assumiu a Creche como se fosse uma parte dela né,
e a gente com o0 nome da Associacdo a gente assumiu foi produzindo né, foi
fazendo os convénios, a principio com SERVAS, a LBA com muita dificuldade,
fundo cristdo para criancas, depois a propria prefeitura exigiu que a Creche, todas
as creches, fossem de Belo Horizonte no caso né, fosse desvinculado de
associacdo. Havia um presidente, que nao passava verba para as entidades,
entdo a Creche nossa, tivemos que registrar, tranquilo fazer uma nova diretoria,
que até hoje consta uma nova diretoria e a Associacao dai pra frente também néo
funcionou mais também... Ela parou, a associagéo teve uma histéria muito ....

[Interrupcao]
E: Mas vocé estava falando de que a Associagcdo comecou ...

M: Assim, anos porem aconteceu um convénio muito bom, com as Associagdes
foi o PRODECON entéo foi quando e a gente conseguiu estar reformando alguma
parte da Creche e os becos da Vila Sdo Nazi, foram bastante beneficiados onde
nao tinha luz, onde nao tinha rede de esgoto, foi muito bom, e essa época
tambem, eu era presidente da Associacdo, porque a Associacdo era vinculada né.

Entdo conseguimos uma reforma na Creche, conseguimos aberturas de algumas
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ruas, € as areas de riscos, que 1974, ndo 1984 muitas casas desabaram, muitos
barrancos. Entdo o PRODECON atuou muito bem nessa época, a gente teve
acompanhamento de varios engenheiros e foi a época que as pessoas da Vila
foram bem empregadas , servigais mesmo, servente de pedreiro, mestre de
obras, e que as pessoas ficaram em situacdo social melhor. Também néo

passaram tanta necessidade.
E: Nesse periodo elas tinham emprego como é que €?

M: Elas ficaram empregadas por um periodo, pra abertura de beco, escavacao,
entdo era muitos funcionarios mesmo que a PRODECOM, era tudo com
prestacado de contas, muito organizado, engenheiro que vinham e verificavam as

obras.

E: Como é que vocés conseguiam beneficios, por exemplo, para ruas, como se

dizia qual rua precisava ser calgcada?

M: Era com reunides, com a associacdo e a comunidade, onde € que essas
pessoas, ainda tem essas reunides né, onde as pessoas votam qual a prioridade
né, gue chama OP, entdo o Or¢camento Participativo, as pessoas sendo, hoje tem
esse nome né. Antes a gente falava assim “Vamos reunir gente pra ver qual beco
vai melhorar”. Ai a gente, tudo é politica, se a gente tava interessada na rua da
Tia Bruna, a gente “Oh gente, tem que ir, quanto maior numero de pessoas a rua

vai sair primeiro, entdo sempre tera esse movimento né.
E: E as pessoa participavam?

M: Participavam, ainda mais quando era interessado no beco deles. Era rapidao.
Com isso a gente consegui melhorar a situacdo das familias, das vilas, dos becos
e alguns becos até hoje néo foram é beneficiados porque esses becos a gente
tem conhecimento que séo areas particulares, que nem la no Cascalho, no
Cascalho tem uma certa parte que néo é da prefeitura mas, é particular, subindo
ali perto do sanatério, Grajau que da acesso a Raja Gabaglia, ali tem algumas

partes perto do campo que séo particulares, entdo ndo teve como.

E: Sdo0 areas invadidas né?
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M: E s&o areas invadidas, alias toda area daqui de dentro do Morro das Pedras
sdo areas invadidas né, nds temos uma parte que foi da prefeitura cedida pela
prefeitura para a pessoa ela assenta né, ela mora no local, hoje ela tem o titulo de
propriedade, que foi passado, me parece foi na década de 80 mesmo pelo Sergio
Ferrara, foi o primeiro prefeito né. E eu acredito que fomos os primeiros a receber
o titulo de propriedade em Belo Horizonte nessa ocasidao. A pessoa receber a
escritura ndo pode vender entdo ela, tem € a posse do terreno e € tudo
legalizado, mas geralmente as pessoas tem passado para frente e isso veio
beneficiar as familias, porque nessa questdo, ah é minha avo que morava ali, né
ela tem aquele documento falando néo isso aqui agora é meu. Esse titulo veio, a
estar e também depois dessa titulacdo as pessoas animaram a arrumar suas
casas que elas tinha aquela desesperanca, “Ah, eu vou mexer aqui, daqui a
pouco a prefeitura vem aqui e me tira”, entdo hoje ndo, as pessoas tem aquela
seguranca e antes ndo se construia dois andares, hoje como n&o tem muito
espaco as pessoas tem feito ate trés andares no meio da vila, tem casas boas,
muito boas. A maioria das pessoas sao pedreiro ou pintores, bombeiros entédo

eles trocam servicos, fazem o melhor né agora.

E: Marina, queria voltar um pouco, nés demos uma passeada pela Associacao,
antes de mudar de assunto, como era essa eleicdo, como pareciam essas

liderancas, como elas eram escolhidas?
[Interrupcao]
E: Eu estava perguntando sobre as escolhas de liderangas da ...

M: Era feito através de voto pela comunidade, sempre havia duas chapas ou trés
atée tinha época que era bom, era trés chapas. Quando era trés chapas era uma
beleza, a gente insultava um ao outro, brigava né. Entdo a gente convidava gente
da associagao de Belo Horizonte pra estar participando da mesa, tinha mesa,
tinha um caixote pra pessoal ta colocando o voto na urna. Era muito conferido,
entre o livro e o votante, imitando mesmo uma eleicdo, sabe, entdo o negocio era
bem legal, do tipo da legalidade da coisa, porque sendo dava até morte, porque o
negocio era muito organizado. Engracado, a gente nunca ganhou nada por isso, e
a associagdo até hoje as pessoas no final da historia sdo chamadas de ladrdes
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né, e mesmo assim aquela vontade de ter o poder sabe, sempre nés, a gente

sempre sentiu aguele desejo né, bem natural do ser humanao.
E: E desenrolando assim...

M: Sim, sim. Porque depois que a Vila se dividiu em trés vilas, as pessoas ficaram
enfraquecidas, que era, eu pelo menos fui mais antiga na associacao,
acompanhei as pessoas mais antigas eu era bem jovem na época, € eu fiquei
desmotivada, a gente via muita coisa errada também né, dentro no interesse
daquela pessoa, a pessoa as vezes entrava achando que ia resolver, primeiro a
gente entrava achando que ia resolver o problema da rua da gente, “ah eu vou
entrar na associagado que ai meu beco vai ser arrumando”, depois as pessoas
entravam achando que iam conseguir um emprego, que ia conseguir uma coisa
melhor né e no entanto eu ndo considero que nenhuma das pessoas que foram,
que foram trabalharam na associacao tiveram algum retorno sabe, eu tive com
certeza, mais tarde eu vou contar para vocés, eu tive um retorno bem satisfatério
era o que eu queria, mas as pessoas nao tiveram nenhum retorno, da questéao

politica...
E: E ainda assim se empenharam?

M: E, eu acredito que tenho, entdo eu sou bastante conhecida dentro da Vila, e
exerco uma funcéo, que a prépria Vila me deu, que seria Conselheira Tutelar,
entdo €, eu fui eleita aqui, ha dois anos atras, e entre os cinco eleitos eu fui a
mais votada, entdo as pessoas enfim, ja conhece o meu trabalho da gente, entéo

eu acho isso muito interessante.

E: E vocé acha que esse trabalho comunitario, vocé acha que ele mudou muito de

um tempo pra ca?

M: Com certeza... Porque antes qual era o desejo das pessoas, era ta passando,
podendo transitar né, ndo tinha como uma pessoa carregar um botijao de gas
daqui da rua principal até a sua casa em dia de chuva, porque os becos muito
lamacentos, passando esgoto né, e aquele desejo das pessoas era melhorar sua
rua, era colocar iluminacéo, hoje os desejos sdo outros, hoje nédo se interessa

mais em reunir 0 povo, para fazer reunido para colocar luz no poste, para trocar o
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poste da rua, hoje ndo interessa mais ta se reunindo porque nao tem vaga em
escola, porque o centro de saude nao atende, 0os desejos agora, as necessidades
sao outras, entdo é muito diferente, nesse sentido, hoje o que faria maior sentido,
dentro do Aglomerado seria reunir as pessoas pra eventos, para as criancas, para
os adolescentes, ter alguma ocupacgao, emprego, se falar assim vamos fazer uma
reunido que vai arrumar a rua ninguém vai, ah fazer uma reuniao ali que vai
cadastrar um tanto de jovem para emprego todo mundo vai entao as

necessidades sdo outras nél

E: Entdo vocé acha que ndo tem mudancgas tdo, vocé acha que ndo tem
mudancas tao radicais como tinha antes, mas tem certas necessidades e que as

pessoas nao se mobilizam para elas? Por exemplo escolas, posto de saude...
M: Sim, ndo h&a necessidade mais.
E: E por exemplo, ndo tem dificuldade com posto de satide?

M: Sim, tem. Algumas dificuldades existem. E o que acontece, existe um grupo
né, gue sao representantes dentro da comunidade séo escolhidos pela prépria
comunidade, que fica nessa parte, ndo gerenciando claro né, mas sao voluntarios
gue fazem reunido mensais, reunido muito interessante, sobre a questao dos
atendimentos, apontando ali o que é a demanda, do Centro de Saude, entéo ja
existe um grupo especifico para isso, que ndo é da associagao.

E: Entdo ja tem um grupo nomeado da comunidade, pela comunidade que vai

discutir a questédo da saude?

M: Sim, da saude, assim como nos temos da escola, que é o colegiado entédo hoje
a necessidade de uma Associa¢do ndo se torna tdo grande, tao prioritario quanto

antes.
E: As pessoas ... [?]

M: Além das reunifes nos centros né, seja saude, seja escola, seja até esportes
mesmo, sao todos desvinculados mesmo, ndo existe mais, porque antes

centralizava tudo na associacao hoje ja nao.
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E: Isso vocé acha mais vantajoso ou vocé acha que isso...

M: Eu acho que foi o facilitador para area né, porque antes da pessoa reunir as
vezes eu achava até graca, a gente colocava em pauta o0 que ia acontecer na
reunido né, entdo as pessoas interessadas naguela pauta ia, a maioria, ou entao
a pessoa ia pra puxar, achei que vinha aqui pra resolver isso pro meu beco e néo
€, agora sabe que é reunido da saude é da salde, sabe que a reunido é da
escola é da escola né, entdo os setores estao separados facilitou mas dividiu as

pessoas.

E: E quando uma pessoa la na saude tem problemas que nao consegue resolver,
por exemplo, dessa comissao como eles trazem para associagéo, trazem para

comunidade?

M: E como eu disse as associac¢éo hoje, elas estdo muito apagadas entio ndo se
procura muito, 0 que mais procura, o presidente ou membro da associacao para
entrar no grupo da saude, entdo sdo as mesmas pessoas porem com outro
nome, entdo aquele presidente da associacao ele representa a saude mas ele
enguanto morador ndo como presidente da associagao, entdo néo se leva muito,

todo mundo fica sabendo o que ta acontecendo, mas nao se preocupa muito.
E: Qual seria a fun¢éo da associagdo comunitaria hoje?

M: Pra mim? Eu nem sei quem é presidente, entdo pra mim ela ndo tem muita
representatividade mais, porque nao tem, ndo vi nem eleicdo. Eu fui chamada,
convidada, parece que nem 0s membros que seriam eleitos estavam, parece que
a chapa composta por treze elementos se ndo mudou, mas pelo que eu vi quando
eu fui convidada ha dois anos eu vi foram trés pessoas, entdo, puxa, nem as
pessoas votaram nelas mesmas, eu ndo acho que tem muita representatividade,

esta muito desacreditado.
E:Vocé acha que esse problema é devido a essa falta de fungéo ou ...

M: Eu acho que é devida a uma mobilizacdo maior, falta de interesse, as pessoas

nao tem interesse, pra qué associacao?

E: Isso ndo desmobiliza a comunidade?
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M: Sim, com certeza, com certeza. Antes as pessoas conheciam mais, brigavam
mais, pelas coisas, pelos beneficios, pelos interesses, hoje as pessoas entra pra
dentro de casa e néo se preocupam, tanto que até na area da seguranca mesmo
€ ja mudando um pouco de assunto mas fazendo uma comparacao ne, na area

da seguranca mesmo infelizmente as pessoas, elas tem se dirigido, antigamente

dirigia a, quando acontecia uma briga, tinha fala ligava pra

policia, hoje ndo as pessoas falam eu vou chamar o fulano de tal, seria o lider da
comunidade, ou o traficante, eles ndo chamam mais a policia, chamam o
traficante pra resolver o problema da briga de vizinho ou briga de rua, né entédo as
pessoas...

E: Vocé acha que...

M: Até presidente da associagao resolvia problema antigamente, se tivesse briga
entre vizinho por causa de cerca, 0s primeiros a ser chamados era a gente,
porque o vizinho tava fazendo janela virado pro quarto do outro, porque o0 outro
tava fazendo muro e comeu um pedaco do dele, quem era chamado era
a gente, que era presidente da associacdo, hoje eles chamam € outra pessoa que

seria o lider da comunidade, entre aspas.
E: Como aconteceu iSs0?

M: Como?

E: Vocé faz idéia como isso foi acontecer?

M: Eu acho que foi mesmo essa , depois que as pessoas dispersaram nédo houve
mais aquela referéncia, alguém tomou conta desse referencia, com o revolver na

mao, matando uma ali, mostrando que ele era lider.
E: Mas a associacao teria ...

[Acabou o lado A da fita]

E: A associagéo tinha condigéo de barrar isso?

M: Naqguela época teria, mas agora eu acho que nao.
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E: Como é que era,

M: E estar conversando, é estar orientando mesmo, naquela época néo tinha

como é hoje, era muito mais facil.

E: A associagao de certa forma conseguia barrar a entrada dessas pessoas que

gueriam ser uma autoridade?

M: Ah, com certeza, ndo soO pessoas de trafico, qualquer pessoa, a associacao

tinha muito poder.

E: Mas Marina, me conta entdo, voltando um pouco para sua trajetoria, ai como
vocé entrou na, nés vamos pular uma parte, depois a gente pode voltar nela, eu
estou curioso por causa do assunto, como VOCé entrou nessa vida comunitaria,

como é que foi?

M: E porque, antes a gente tinha, primeiro partindo pela Igreja, tudo comecou pela
Igreja, primeiro a gente tinha catecismo né, entdo ah fulano de tal mais igreja vai
dar catecismo, entdo eu dava catecismo, tem a Lucinda, colega nossa também
gue marcou muito presenca dela aqui, ela foi vereadora em 88, depois entéo a
Lucinda, a Lilia, a familia dela toda também dava catecismo, a gente todo mundo
dava, dai como a igreja era ligada a associacao, pensou-se em ta fazendo alguns
eventos, ai j& partimos para ser presidente da associagao, ta liderando essa parte
pra qué? Nao justifica a gente ta movimentando com objetivo que era construir
uma creche, e a gente sempre vai la Seu Jorge tem ir l4 que assinar um
documento, ah fulano que era os presidentes, entdo a gente também teria que ser

representar a entidade nos lugares necessarios.
E: Vocés dividiam funcdes entao?

M: E, entdo vamos fazer uma chapa nossa, s6 de jovens, vamos entéo fizemos

uma nova chapa, ai a gente foi presidente da associacéao.
E: Quantos anos tinha?

M: Eu deveria ter vinte e dois, vinte e trés. Mas antes disso eu ja dava catecismo

né, estudei no Colégio Pio XIl, entdo ainda ja criei esse vinculo também, que a
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gente alem de dar catecismo aqui na Vila dava também la no bairro Agua Branca,
com as irmas né, entdo a gente tinha esse, desde de menino mesmo a gente ja

mexia.
E: Vocé comecou por volta dos doze anos com trabalhos?

M: E ai dai a gente comecou dar catecismo, ai surgiu a necessidade de ta
fazendo mobral, ah mobral, vocé sabe o que é mobral? Mobral era Movimento
Brasileiro de Alfabetizacéo, o que qué ele fazia? Ele dava aula para adultos, né
entdo tinha espaco la no centro comunitario que poderia ser utilizado, entdo a
Irm& da Santissima Trindade: “Marina, vocé podia dar aula pro mobral”,” mas eu
ainda ndo to apta”, “nao voceé vai fazer uma reciclagem vocé vai aprender e vai
ganhar meio salario minimo, aquilo pra mim foi uma farra, oh beleza, ganhar meio
salario minimo a noite, tranquilo, entdo eu dava aula para adulto, isso ai foi na
década de 70, ai eu dava aula eu nasci em 56, entdo eu deveria ter uns 20 anos,
quase 20 né, ai eu comecei a dar aula pra adultos a noite, dai surgiu aqui o
Centro Comunitario, o Centro comunitario era onde € o CERSAM, e tinha o Hugo
Weneck la também, de dia era escola, ai eu dava aula numa sala que foi cedida
pra gente, tal. N&do, eu td mentindo, a Escola Sao Jorge ja era aqui na década de
70, entdo pronto, dava aula a noite, ai deu uma brecha la veio “Marina, tem muito
vamos, tem muito menino solto na vila, vamos arrumar uma escolinha para eles, o
mobral paga, professora e da merenda e da material, beleza vamos fazer,
comecamos a fazer no Centro Comunitario aonde era o posto de saude, entao
tinha trés salas, onde a gente dava aula, dividiu eu e Lucinda, eu e Leci, a irmé da
Lucinda e Arlinda entdo a gente dava meio horério da aula pra menino, entao a
gente tinha uma turma de quase cem meninos que de uniforme muito legal, sabe
a gente dava aula de manh&, uma turma dava aula de manha e outra a tarde, eu
era telefonista, trabalhava de manha numa empresa de carro concessionaria e
tarde uma hora eu ja tava aqui pra da aula pros meninos, de uma a cinco, entao ja

tinha uma turma.
E: Ja tinha escola aqui em baixo?
M: Ja tinha a Escola Sao Jorge, mas o jardim nao, dai...

E: Era tipo uma pré-escola?
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M: Isso,um pré-escolar, dai a Dona Bruna que era enfermeira que tava quase
aposentando, comegou porque ndo combina dar aula no Centro de Saude com
menino, menino senta no mesmo vaso do doente, meninos utiliza a mesmas
coisas de um paciente, isso ta errado, e cadé a Creche que ndo acabava, que a
gente ja tinha, tava comecando a obra e ela ja estava levantada com laje, janelas,
tinha janelas mas néo tinha vidros, tinha piso, néo tinha luz, ndo tinha agua, o que
a gente vai fazer? A Dona Bruna:” ndo, ndo vamos aceitar esses meninos o ano
gue vem aqui, esses meninos tem que sair, e nao pode ficar aqui’. Mas os
meninos, Dona Bruna, nds temos professora paga, temos merenda, temos tudo,
essa merenda serve até para paciente, “ndo pode misturar as coisas”, ai
conseguimos transferir esses meninos pra creche, que tava semi pronta, dai
comecamos com mobral, € continuamos com o mobral. Comec¢a mais a estender,
dai ja comecou mée chegar com menino, achou uma creche né, chegava de
manh& com menino pequeno, menino de jardim e j& deixava até de tarde,
entendeu? Entdo o menino comecou a ficar o dia inteiro, ai comeg¢amos, eu ja
estava desempregada, eu podia ficar o dia inteiro, ai eu ficava la o dia inteiro com
0S meninos menorzinho, ai ficava os meninos do jardim, olha que coisa né, os
meninos que teriam o jardim, que ficava de manha no jardim, de tarde olhando
menino pequeno, entdo os pequenininhos ficava no colo dos outros entdo assim
era, ndo era organizado, eu dava aula de manha e ficava a tarde livre com os
meninos, mas quem fazia, na hora do recreio a gente ia picar legumes para fazer
merenda, almog¢o dos meninos, que ficaria o dia inteiro, entdo assim, quem dava
aula fazia merenda, fazia comida, dava banho, era tudo assim, mas era no inicio

era 30 criancas pequena e o restante de jardim.
E: Isso com a verba do MOBRAL?

M: Com a verba do MOBRAL, a gente dava alimentagc&o pros meninos, o que era
alimentacao era soja, uma vitamina de morango que eu ndo suporto de tanto que
a gente tomou, com fome porque so tinha ela, era couve que a gente plantava e
farinha, acucar, leite em po, macarrdo demais comia macarrao assim todo dia e
0oVvos, uma vez por més mandava carne, oh que beleza, a gente comia carne
adoidado, entdo assim era muito bom né. Mas tava errado, crianga ndo podia
olhar crianca né, entdo comecamos a receber visitas convénios, entdo a

prefeitura, ah primeiro foi LBA foi |4 e falou “ndo desse jeito a gente nao vai abrir
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convenio, vocés vao ter que admitir algumas pessoas pra ta cuidando dos
meninos pequenos. Ai comecamos, uma mae, poderia ser cozinheira, tudo
combinado, ai comecou dar certo, ai o primeiro convénio foi com a LBA, ndo com
0 SERVAS, ao o0 SERVAS doou dez bercos entao foi uma farra, foi muito bom e o
SERVAS mandava uma verba mensal que a gente teria que prestar contas,
poderia gastar com qualquer coisa, mas era com alimentacdo, material escolar as
maes davam, alguma méae contribuia com trés cruzeiros na época, isso levando
né, a gente conseguiu na época trazer energia elétrica, era isento, na época era
isento a taxa, a gente ndo pagava, conseguimos trazer a agua colocamos uma
pessoa, um casal que até hoje moram la, que é Dona Ana e Seu Jodo, toma
conta até hoje moram la. O PRODECOM na época construiram uma casinha
pequena, a casa deles era de madeira, e ela tinha fogéao a lenha, e ficava
correndo risco, de pegar fogo na casa, entdo o PRODECOM foi la e construiu
uma casinha, engenheira, direitinho ficou muito legal e o espaco 14 é muito legal,

depois vocés quiserem conhecer.
E: Eu ndo conheco a Creche nao.

M: Eu acho que a Creche foi a historia toda da Vila sabe, a gente teve e, duas
etapas, uma antes da Creche existir, uma depois, né é isso? Entdo sao duas
historias; que vieram concretizar as idéias do povo, porque a maioria das
criancas, do professores, Cristiane € uma que passou pela Creche né, entdo a
maioria dos meninos que nos temos, a maioria continua prosseguindo os estudos,
alguns n&o prosseguiram mas tinha condigc&o de ta prosseguindo, alguns
entraram pra area de risco, mesmo que é o trafico, alguns ja foram mortos, mas a
maioria continuam Otimos, sao responsaveis, nds temos pais que tem filhos na
Creche hoje, que foram alunos né. A Creche surgiu mesmo em 79, em situacdes
precarias né, em 79, e ela veio a ser fundada em 82, nessa época eu fiquei la
nove anos e depois eu fui conhecer uma pessoa e morar em outro bairro, fiquei
gravida né, e fui morar ali no Calafate, onde ele morava de aluguel, tive dois filhos

e passei muita necessidade, muito aperto.

E: Como foi mudar daqui pra 14?
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M:Foi muito dificil, porque eu nunca, eu j& morava fora de casa, com minha irma
na época, ai eu conheci esse rapaz e fui morar, mas eu sempre, mesmo fora da
Vila eu participava das atividades da Vila, entdo com situacdes até dificeis porque
eu também precisava de ajuda, na época né, o pai dos meus filhos
desempregado, a gente pagava aluguel né, ai um dia a menina da Creche falou
assim, ela trabalha la até hoje, a Lulu, que foi da minha época que foi trabalhar
quando eu trabalhava |4, a Lulu falou “oh Marina ta fazendo concurso, fazendo
prova pra Conselho Tutelar porque vocé nédo entra”, eu nem sabia o0 que era isso,
mas eu ndo vou dar conta, “vai sim, vai la, faz inscricdo na prefeitura e faz a
prova”, ai eu fui e o processo la é esse, € uma prova é uma entrevistas com
psicologos e depois eleicdo por pessoa né, entdo os candidatos mais votados,
primeiro eles tem que passar pelas provas e eles sao titulares entéo foi o que
aconteceu, na época eu ja tinha afastado da Vila tinha poucos contatos, entéo
guem garantiu a minha elei¢cdo foi o0 povo mesmo. Foi 0 que na entrevista a
pergunta, porque vocé resolveu ser Conselheira Tutelar, essa era eliminatoria
sabe? A psicéloga tanto que dos seis conhecidos meus, so trés passamos na
psicologia, “entdo porque vocé resolveu ser conselheira”, o que te levou a ser
conselheira, ai eu falei, uai eu pra mim ja era Conselheira muitos anos porque
quando a gente era da Associacdo a gente tudo que acontecia, até menino
sozinho dentro de casa, a mée ta doente, vocés sao do grupo de jovens. Porque
vocés nao resolve. Entdo o que era, a Associacao cobrava isso dos jovens entao
a gente perambulava pela Vila, a gente marcava presenca a gente ia socorrer
uma crianga sempre. Entdo se o servico do Conselho Tutelar é protecdo, a gente
ja fazia isso sem saber que existia um Conselho Tutelar depois 1990, isso ai né,

entdo nos temos dentro da Vila muitos conselheiros até hoje.

E: Eu fico curioso, pra perguntar, vocés ja faziam isso voluntariamente?
M: Sem saber.

E: Pois €, mas ta muito diferente daquele periodo?

M: Ta, com certeza, ai entdo a pergunta, porque entdo conselheira se vocé ja
exercia essa funcao Porque o Conselho Tutelar ele lida com a lei, ele faz cumprir
né, hoje nao, se fosse antes um pai que ta negando pensao pro filho e o filho ta
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passando necessidade, a gente ia |4, tentava sensibilizar, e ndo resolvia, hoje
nao, com o poder na mao, eu posso ir falar: ndo n6s vamos arrumar um
advogado, e o advogado vai tratar disso pra essa mae, e a gente nao tinha esse
poder, uma méae batia numa crianca, hoje ndo nés estamos lidando é com a lei,
bateu, espancou, machucou vamos tratar dessa mae, o que ta acontecendo,
vamos aplicar medida. Entdo esse poder da lei € muito bom, desde que ele seja
cumprido, desde que a gente consiga fazer, sendo conseguir tem outras

instancias, mas antes nao tinha.

E: Vocé sente que, por exemplo a autoridade do Conselho Tutelar, a autoridade

de vocés tinham antes ela se alterou em relagcéo ao que € hoje?

M: Representante da Vila né? Com certeza melhorou muito, apesar de que a
gente toma medo, toma nome de tomadeira de filho dos outros né, mas assim,
muitas das vezes a gente conseguiu e que bom, as vezes a gente consegue
resolver uma questéo, que a gente lida, muitas vezes vem gente aqui tem casa
inclusive, ter mudado, depois que eu fui Conselheira tem seis anos que eu té no
Conselho, vai vencer meu mandato agora em 2007, as pessoas ndo me
procuravam onde eu morava, € aqui ndo, aqui é facil, chega e fala, “oh Marina”,
outro dia eu tava saindo pra festa, chegou uma mae aqui, “Marina, fulano de tal ta
guerendo sair de casa ta com a mochila prontinha, o menino dela tem 15 anos,
ele ta com a mochila prontinha, quer sair de casa, eu falei puxa vida, na hora de
sair pra festa? Festa de crente o povo come pra caramba, chego la ndo tem nada,
brinquei ainda. Fui la e conversei com ele, ndo € minha fun¢éo ta fazendo isso,
mas eu como moradora, eu tava fora do horario, mas pra mim é gratificante ta
fazendo isso, né fui la conversei com ele, expliquei pra ele da lei, vocé tem s6 15
anos, se vocé sair de casa, sua mae vai ter problemas, vocé também, porque nao
pensa que vocé nao responde porque vocé responde, até 18 anos vocé vai ter
gue ficar aqui dentro, ta, e de 18 pra frente vocé vai resolver sua vida, mas agora
sua mae responde por vocé, e vocé também responde porque se vocé sair de
casa e sua mae souber aonde vocé esta, ela pode ir 14 na delegacia dar um
gueixa e o juiz ir te buscar la, mandar te buscar 14, entao pra vocé nao ter
problema, fica em casa. Ai fui embora, conversei bastante com ele, vim embora.
Entdo tem algumas questbes, que € bom sabe, as vezes a méae ta batendo no

menino, eles fala vou chamar a Marina pra vocé, e pelo menos aquela hora abafa,
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para, um pouco, cessa. Mas a maioria das pessoas que chega aqui para
reclamar, “ah, eu to com problema com meu filho, ele ta usando droga”, ndo é
agui, vocé tem que ir I no Conselho, eu vou te atender vocé vai la tantas horas e
tal que a gente vai resolver isso, vai olhar o que fazer. Muitas vezes as pessoas
falam que o Conselho néo faz nada, ai a gente fala: olha, o Conselho Tutelar, ele
€ um oOrgao so6 pra dar forca pros pais, para exercer autoridade suas, vocés sao
pais, se Vocés nao conseguem resolver, se 0 menino, ndo quer resolver, o
Conselho Tutelar, nem Deus resolve, nos trabalhamos muito com o querer
também, ndo é isso, entdo assim, essa fungédo pra mim hoje, morando dentro da
Vila, eu acho que ela é muito gratificante, sabe, e eu acho, agora eu tenho que
sair porque a gente exerce uma funcdo, mandato né sdo daqui um ano, eu tenho
que sair, mas a gente fica pensando numa pessoa que possa exercer essa funcao
|4, seja morador, pra ta atendendo nossa comunidade né, entdo tudo que venha a
trazer de beneficio pra nossa cidade é muito bom, sabe que tem alguns empregos
pros meninos que ta na area de risco, a gente traz pra ca porque meu interesse é

o Aglomerado ne.

E: Agora, Marina, que influencia, por exemplo vocé fala dos seus pais e tal, como

gue foi a influencia deles nessa sua, nas suas escolhas?

M: E, eu acho que tem muito haver, porque ainda tivemos uma parte, eu tive uma
parte que, lembra que eu falei que ficava o dia inteiro na Creche? Eu ficava la e
ganhava o qué? Meio salario minimo, ndo dava nem pra mim, e mamae sempre
cobrou muito isso da gente, “Ah vocé fica la trabalhando de graca pro povo, vai
morar 14", entdo mamae sempre falava isso comigo, entéo isso também me
trouxe, “puxa vida maméae so fica me tocando de casa, que qué isso”, eu chegava
em casa, eu morava aqui, aqui € uma casa grande, dividiu pra alugar, porque
entdo eu chegava em casa seis horas da tarde, maméae havia tirado todos os
vasilhames, toda louca, vocé vai lavar a cozinha agora para vocé aprender, entao
assim tinha que lavar do chao até o teto, sabe uma coisa que néo precisava, aqui
em casa tinha empregada, e aquilo foi me deixando muito revoltada, eu fui e sai
de casa, sai de casa com 26 anos, fui morar com uma, a tia da presidente da
Creche, que ai a gente ja tava ganhando um salario, tal, carteira ndo, carteira
assinada, ai eu fui ter minha vida sabe e depois minha irma foi morar comigo, eu

ja tinha,
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[Interrupcéao |

Ai 0 que acontece, fui sai de casa, fui ter minha vida prépria, € mas mesmo
assim, minha familia, € como tinha mercearia e tirava as coisas levava pra
Creche, entédo assim, a minha familia, sem saber, sem querer eles me ajudaram
muito, a estar, a gente ja pegou gas aqui em casa emprestado pra levar pra
Creche quando ndo tinha né, entdo eu pegava muita coisa mesmo, pegava arroz,
acucar, oleo, porque o MOBRAL néao tinha mandado, entdo eu acho que houve
uma influencia muito boa, na questao assim, porque eu tinha condicao de estar
ajudando, tinha condic¢des, eu podia sair de casa de manha e voltar de tarde,
porque eu tinha muitos voluntarios assim, na época sabe, foi muito bom, teve uma
ex-diretora do Sao Jorge, que foi antes da Dona Rita, que essa diretora como se
diz, essa diretora, adotou a Creche, entdo ela ia todos os dias, na parte da
manha, Dona Isaura, ele era bem idosa, ainda € viva, ela ia levava lencol para os
bercos, ficava o dia inteiro com as criangas sabe, depois fundou uma Creche na
casa dela, pra depois ela, ela tem filho médico, tinha filha que era dentista, entao
as proprias pessoas cuidavam sabe, depois ela esgotou né, ele cansou nao
aglUentou. Entdo tem algumas coisas que, eu retorno né, pra vé que deu algum

resultado né.

E: A gente falou da familia, € influéncia da escola. Vocé tem, como foi esse

periodo, de escola vocé estudou aonde.
M: Eu estudei, no proprio Sao Jorge, estudei no Colégio Pio XII também.

E: Vocé percebe alguma influencia do Sao Jorge na sua trajetéria, no seu jeito de

ver as coisas? Como foi?

M: Eu vejo mais o lado da Escola Pio Xll, porque era Colégio de freira, pregava
muito, irma de caridade, pregava muito, a gente ser bom né, e a gente ia muito a
igreja, entdo a propria escola passou muito rapido pra mim, eu fiz s6 quatro series
la no Hugo Weneck, entdo passou muito rapido, entdo ndo deu pra marcar, eu

tenho saudades, ndo deu pra marcar

[Interrupcao]
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Aqui foi uma época que a creche foi ameacgada, entdo tem aqui os documentos,
quando aconteceu o fato da Creche, ndo era a Creche que tava ameagada, uma
pessoa, trabalhava na Creche, existiam as gangues, e essa pessoa era irma de
um inimigo, uma das gangues, ai 0 que aconteceu? Essa moca foi ameacada na
porta da Creche, criou-se um tumulto muito grande, a Creche, teve que fechar,
esse rapaz, que ameacou a Creche na época, ele antes disso, € a Creche ficou
todo mundo abalado, os funcionarios, as maes nao queriam trazer, quem morava
la em cima ndo podia trazer aqui pra baixo entdo teve assim, foi uma época que
marcou muito a historia até da Creche mesmo, porque perdeu-se algumas
funcionérias boas, essa menina, era excelente, ela teve que sair daqui, porque
tava ameacando assim, de pessoa armada na porta da Creche né, ai nos
tivemos, que enquanto Conselheira e Presidente da Creche, ai eu fui e liguei para
promotora de justica. Promotora Dr2. Maria de Lourdes: est4 acontecendo um fato
na Creche, a Creche ta fechada, e o povo tA com medo, a gente ta com medo, 0s
funcionarios, ela falou assim: “Marina vocé vai passar uma fax pra mim, mas vocé
vai convidar todas as entidades da Vila para participar da reuniao”. Ai foi, que
convidou tudo, eu passei esse aqui, esse fax pra ela, convidando a promotoria e
convidando também, esses 6rgaos todos, entdo foi uma reunido muito boa e foi
dai que surgiu o Projeto Fica Vivo, foi partindo desse, porque tinha que combater
essa violéncia, inclusive na época o projeto veio com nome Combate a Violéncia
nos achamos o nome muito pesado, vamos escolher outro nome? Foi a
comunidade né, porque Combate a Violéncia eles vdo achar que nds estamos
querendo combater os traficantes, né ai nés batizamos por Fica Vivo, o projeto.
Ele foi pioneiro aqui em Belo Horizonte, né e até foi para outras areas, é entao
nos fizemos, tenho alguns recortes na época o cidadao que ta sendo citado varias
vezes, por isso que eu recolho os relatos dos jornais, na época ele ligou pra mim,
eu morava na rua Fernandes, tinha comprado uma casinha Ia, ele ligou falou
assim: “Olha vocé sabe quem ta falando?” Esse aqui, foi assassinado depois,
esse € que tava ameacando, “vocé sabe quem ta falando, aqui é o fulano de tal,
olha eu t6 vendo, vocé ta falando até nome, idade, meu endereco, data de
nascimento da minha irm&@”, a irma dele trabalhou |4, mas eu falei, “eu néo te
conheco”, ele falou:” olha eu vou resolver esse problema com vocé ai, vocé ta
citando muito meu nome no jornal”, eu tenho todos os jornais aqui em casa, ai

gue eu comecei a guardar, sabe, a recolher os jornais eu falei, mas eu néo to
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citando ndo, vocé conhece a imprensa, o que a midia faz, ela quer vender né?
Agora nés somos moradores aqui fulano, falei com ele, nés somos morador aqui,
vocé acha, nés somos os pequenos, ho meio deles se nés ficarmos brigando
agui, nés somos morador e somos conhecidos. Eu ndo te conhec¢o pessoalmente,
mas conheco sua irmd, que é excelente professora a melhor funcionaria que nés
temos na Creche. Eu acredito que vocé também seja uma boa pessoa, mas se a
gente ficar brigando entre nds aqui, vai dar imprensa, € isso que eles querem,
entdo vamos usar de sabedoria, eu sei que vocé é uma pessoa boa, eu sei que
vocé é uma pessoa excelente, e o pessoal aqui gosta demais de vocé, sei de
muita gente que te gosta vamos tentar conhecer nés dois, para ver qual que é,
“pois € mas eu nao to gostando disso nao, tira meu nome dessa historia ai”, “vocé
sabe que a imprensa ja vem com a historia feita! Vocé nunca foi entrevistado?”
Nao, ta ai ficou quieto. Ai eu falei assim: agora eu vou te falar outra coisa
Neguinho, ndo tenho medo de vocé, eu tenho medo é do cidadao que ta
ameacando a Creche, que ameacou a sua irma, ele falou: “néo, ele vai ter o fim
dele, rapidao”, e foi assim questdo de semana que esse, o cara foi assassinado,
nao se sabe como, ele foi pego, tiraram ele daqui da Vila, ele tava ameacando,
tiraram ele daqui da Vila, e ele sumiu, acharam morto, la no Jodo XXIll ... acho
qgue Paulo VI. Entdo assim essa época a historia da Creche, ficou muito abalada
porque as pessoas, os funcionarios sumiram todo mundo, entraram para dentro
de suas casas, deram meu nome como eu era presidente da Creche, meu nome,
meu endereco, meu telefone, nossa eu ndo tinha sossego, é tanto no Conselho
guanto la em casa, que e morava ali, toda hora ia um, esse cidadao aqui, amigo
dele me cercou, na rua e falou: “ olha o Neguinho, ta ameacando vocés ai, qual
que €, ta ameacando? Mas néo é nds néo viu. Porque ele era da turma né e fez o
negocio errado ai, oh vocé vai perdoar”. Eu falei “Pois &, o problema néo é esse
ndo. O problema é que os meninos estdo sem Creche. O problema € as criancas,
nao somos nos nao, nos, vocés pode ameacar a vontade, problema néo, a gente
entra dentro de casa ou trata de seguranca, agora Vocés ameacar uma entidade
com 180 criancas isso ai, € um absurdo, “ah mas no é nos, ndo. E Neguinho, se
ele ndo parar com isso, nés que vamos parar com ele”, entdo assim ninguém
sabe 0 que aconteceu com esse cidaddo, sei que tanto os inimigos dele quantos

0S proprios colegas nao gostaram da atitude que ele fez, que na porta da Creche
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ficavam assim, um tanto de gente com arma, usando droga, sabe e ai com

combate, com o Fica Vivo, deu um, sabe, diminuiu bastante.

[.]

E: Marina, uma ultima pergunta ,por enquanto, € vocé acha que, pelo que vocé
falou da escola, da sua escolarizagcdo no Sao Jorge, ela teve pouco influéncia na
sua formacao pessoal, para vocé ser o que é hoje,

[Fim da Fita 1]

M: Eu ndo posso dizer isso, mas assim eu considerei o primeiro, a primeira fase
né, eu nado fiz nem jardim, mas eu fiz primeira a quarta serie no Sao Jorge, eu nédo
me lembro de tudo, hada marcou muito mas depois eu continuei porque o que
acontece, diretora da escola foi aluna, vocé entendeu, depois que eu fiquei jovem,
adulta, as diretoras, a primeira diretora que a gente teve mais contato, que foi na
época do grupo de jovens também, foi aluna do Sao Jorge entdo assim amiga da
gente, foi nascida aqui, foi criada aqui, entdo nosso convivio com a escola é muito
grande primeiro por a gente ser vizinho, né nossa ligacdo, meu pai era bombeiro
la bem dizer, quando estragava algum esgoto, algum encanamento na €poca,
papai que ia arrumar, “oh Seu Nazi vem aqui resolver pra gente”, a escola ndo
tinha telefone era aqui em casa pra chamar professora, entdo essa relagédo com a
escola com a gente, foi relacdo de familia mesmo, entdo eu creio que ela
contribuiu sem mais eu ndo sei citar como, vocé entendeu, foi muito o muro, a
gente passava debaixo da cerca para ir pro Sao Jorge para escola, entdo foi
muito dentro da familia eu ndo sei separar, em consigo separar 0s outros colégios
gue eu estudei porque eu saia daqui para ta indo até 14, um final de semana né,
seja pra dar um catecismo, seja pra assistir uma missa dentro do Colégio Pio XlI
ai sim, eu sei a diferenca, o Sao Jorge, eu nao sinto, parece que faz parte da vida

da gente né tanto que eu nao sei falar da contribuicéo.

E: E vocé acha que essa relagcdo sua com o Sao Jorge, vocé acha que ela se
repete na historia de outras pessoas, na comunidade, vocé acha que o Sao Jorge

tem esse lugar na comunidade assim ou que as pessoas.
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M: Ah, sim, com certeza tem, eu creio que sim pra muitas pessoas, porque hoje a
escola tem se aproximado muito das familias, a propria escola né, entéo ela tem
tentado conhecer a familia, que eu acho que isso ai € muito pedagogico, entao
nos temos 0s meninos, a Escola Aberta né, fora a pedagogia da escola que € ta
reunindo com as familias, tem o dia da familia, tem uma serie de atividades fora,
tudo é tem referencia com a escola, é dia de semana tem alguma atividade com a
familia, reunido da saude € dentro da escola entdo a mée vem, entéo a escola
tem muito a haver, a escola Sao Jorge, tem muito a ver com as familias, e tem
marcado muito, as pessoas fazem estagio, fazem aqui, a maioria dos estudantes
nossos aqui, fazem estagio no Séo Jorge, eu mesma fiz estagio aqui,entdo assim

tem muito haver.

[...]

M: Na sua trajetdria vocé ja percebeu o preconceito, em algum momento?

M: Percebi, nessa escola estadual que ndo € oeste, essa escola é Centro Sul.
M: Pio XII?

M: N&o essa escola , agora na minha vida pra mim nao percebi muito
iSso, mas eu tive uma irma, tenho uma irmé que hoje ela é engenheira, ela ja
formou tem uns 15 anos e ela estudava num Colégio e entdo ela,
nao ela estudava num Colégio de Freira também, catdlico, e precisava dela fazer
0 segundo grau e la era muito caro, porgue a gente sempre estudou em escola
boa, mas ndo pagava, era bolsista né, e o que aconteceu: ela tentou o

, daria duas vagas pra em concurso né, uma turma fez prova e

ela passou em primeiro lugar entdo ela precisava de qué? Na época, ela
precisava de levar, pra fazer matricula né, entado papai foi la levar, ai a Irma falou
claramente com papai na ocasido “olha infelizmente nds ndo podemos ficar com
sua filha, ela passou e tudo, mas nds ndo podemos porque ela € negra e se eu
colocar ela e sera bolsista ela ndo vai pagar, pra eu colocar ela vai sair um tanto”,
falou desse jeito com papai, n0s vamos perder, entdo nés ndo podemos colocar,
Entdo naquela época as pessoas nao tinham muito o conceito de hoje ne, que
tem hoje, entdo simplesmente papai pegou a certiddao os documentos debaixo do
braco e veio embora, ai que ela foi estudar no Estadual, e ai ela teve um
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desempenho muito bom e tudo, mas existia sim a discriminagdo, comigo nao
aconteceu, eu estudei no Pio Xll era bolsista, mas, como eu, existia algumas
pessoas, comigo nao aconteceu, inclusive eu fui muito destaque |a, porque as
irmas eram freiras, algumas estudavam na sala comigo, entdo eu era muito boa
em matemaética entdo eu ia dia de semana, eu ia pra la pra ensinar pra irma e tal
entdo eu tinha 14 um certo privilégio com elas, e ainda sabado e domingo ia dar
catecismo ainda, ai que eu crescia muito com elas, mas nem todas as pessoas
eram tratadas como eu fui né, eu trabalhei em empresa também, trabalhei na
Mila, trabalhei na Afeminas, existia sim, eu sempre fui telefonista, mas, existia
sim, a gente percebia o trato né, das pessoas. Mas eu tive muita sorte né porque
eu sempre tive assim, um certo desempenho nas algumas coisas que fiz. Preto de

alma branca, entdo assim sempre tive essa sorte, mas existe sim, muito mesmao.

M: Marina, ta excelente, é ajudou bastante. Essa entrevista vai transcrever e

geralmente a gente fica com alguma duavida...

FIM DA PRIMEIRA ENTREVISTA COM MARINA
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APENDICE B - Segunda entrevista com Marina e devolug&o da primeira.
Data: 24/06/06

Local: residéncia da entrevistada

E: Conta para nos um pouquinho do que vocé se lembra do seu primeiro dia de
aula, as professoras, se teve alguma festividade?

M: Eu me lembro bastante da escola, né um tanto, lembro, ndo me lembro da
primeira professora, lembro da terceira, terceira serie, eu sempre fui uma aluna
muito timida, é eu lembro que eu era muito mijona entdo eu ia pra aula fedendo
Xixi e geralmente eu apanhava muito por causa disso, porque, primeiro que eu
nem tomava banho pra ir pra escola, muito pequena, e segundo nenhum colega
também, meus pais sempre corrigia por esse motivo né, e meus colegas quase
nem ficavam perto de mim, por causa disso. E também eu ndo dava conta de
conter, era uma necessidade que eu tinha e muitas vezes eu ficava na fila do
banheiro feminino e as vezes eu fazia na fila, entdo eu ndo entendia, mas eu
sabia que eu tinha um problema, eu era diferente das outras criancas e eu nédo
conseguia segurar o xixi, entdo muitas vezes eu fazia até na fila do banheiro o

que mais me lembro é essa parte.

[.]

E: Alguma vez seus pais ja foram chamados na escola por causa de alguma

briga, algum desentendimento, alguma reclamacao?

M: Nunca, eu sempre, briguei duas vezes na escola, mas todas as duas vezes eu

apanhei, entdo sempre eu néo brigava.
[RISOS]
E: Entdo seus pais ndo foram chamados por causa disso?

M: N&o.
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E: Nenhuma reclamacéo?

M: N&ao. Teve um dia que eu chamei a menina pra briga, essa menina me bateu
tanto na porta da minha casa que meus pais nem foram socorrer, depois apanhei
em casa ainda, porque aqui em casa a nossa criacao era o seguinte, apanhava
na rua, apanha em casa também pra ficar esperto, a gente foi criado assim nao
procura briga na rua mas se segurar uma briga vai ter que bater, entdo apanhei

duas vezes, apanhei da menina na escola e apanhei em casa.
E2: Foi vocé que procurou confusdo com ela?

M: Foi eu que chamei pra briga, achei que eu dava conta, ele era muito esperta, e
eu nem sei por qual motivo hoje, atualmente a gente é amiga, entdo nunca mais
também ninguém ficou de mal, eu apanhei numa boa, ndo teve problema maio

nao.
[RISOS]

E: Vocé lembra se na sua sala, alguma das series tinha muitos alunos negros ou

professores negros?

M: Sim, era bem misturado, bem mesclado. Nem so6 negro, nem s6 branco. Nessa
época mesmo eu me lembro que eu freqlientava o catecismo, la no Gutierrez,
entdo ia crian¢as daqui da vila, do préprio Gutierrez e havia assim diferente, havia
bastante criangas brancas e minha turma mesmo era s0 eu negra, entdo muitas
criancas evitavam de me dar a mao na hora da oracéo. Entdo eu me lembro
desse detalhe, mas na escola ndo, a maioria parecia, era tudo misturado entéao
ndo tinha muita diferenca pra mim, aqui ndo fazia diferenca. Eu percebi a Unica

diferenca foi ai, no Gutierrez.
E: E professoras?

M: Na escola? Nunca negra. Nenhuma professora negra, e a propria cultura da
gente, 0 proprio conceito que a gente tem, naquela época mesmo, nao existia
professora negra, engragado né, as professoras era todas brancas. Eu ndo me

lembro de nenhuma professora negra, dentro da escola Hugo Werneck. Tinha
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servente, antiga Lucinda, aposentada né hoje, ainda é viva, essa era negra,

servente, professora nao.
E2: La no catecismo e, monitores que davam catecismo...
M: Chamavamos de Professor de Catecismo.

E2: Esses professores fazia algum trabalho? Que vocé se lembra, nesta questao
de diferenciacao de cor?

M: Nenhum. SO uma vez, essa vez que a menina nao queria me dar a méao, que a
professora, “ah eu ndo vou dar a mao porque ele € preta”, ai a professora
conversou, disse que Deus também poderia ser negro, mais uma conversa assim
SO para 0s meninos me aceitarem, nao teve um trabalho em cima disso n&o. De
forma nenhuma eu ndo me lembro mais. Sempre, “pode dar a mao a Marina, ele é

negra mais ela é filha de Deus também, ndo me lembro muita coisa assim.
E2: E na escola? Dessa questao de cor?

M: Na escola, eu estudei em colégio de freira, escola particular Sacre Coeur de
Jesus, e a maioria das meninas era classe média, entdo a maioria nao era negra.

Entdo eu sentia uma certa diferenca de tratamento, isso eu sentia.
E: Era em que serie?

M: Fazia primeira serie ginasial, hoje a gente chama de quinta serie, primeira
serie do ginasio, era no bairro Coragdo de Jesus, € |4 era escola de freira.
Principalmente porque as freiras maioria estrangeiras. Entao tinha algumas que, a
maioria era da Espanha, tinha muitas que nem falava nossa lingua, tinha
dificuldade em falar portugués, entédo a escola era alguns bolsistas, mas além de

ser bolsistas, negra, vocés imaginam né, a discriminacao era bem grande.

E: Vocé presenciou ou vocé lembra de alguma situacao que te trouxe desconforto
sobre essa questéo racial dentro da escola? Alguma matéria lecionada, uma aula

didatica, alguma comemoragéo?

M: N&o. Depois eu vim estudar no Colégio Pio Xll, onde eu fiz o préprio ginasio,

entendeu. Quando eu estava no Sacrecre eu tomei uma bomba, e ndo podia
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tomar nenhuma bomba pelo fato de ser bolsista, ndo podia entdo eu tomei uma
bomba na primeira serie pra segunda e dai eu fui estudar no colégio Pio XII, ai eu
figuei mais a vontade. Era colégio de freira, mesma situacéo eu era bolsista
também, existiam varias freiras, mas la existiam freira negra, existiam varias
freiras de outra nacionalidade, porem o tratamento era muito legal e eu sentia
muita & vontade |a, inclusive tive uma festa em comemoracao, um teatro, eu me
lembro que eu seria a Unica negra que poderia estar fazendo esse papel de Maria
Conga, eu e as outras filhas, e as outras alunas seriam de classe media né

representaram os outros papéis.

E2: Vocé acha que teve alguma influencia Marina, nessa primeira escola, que
vocé estudou € essa diferenciacéo de tratamento, no seu desenvolvimento

escolar, pelo fato que vocé chegou até tomar bomba?

M: Sim, eu acredito que sim. Porque era uma escola onde eu nao tinha, é sempre
me senti um pouco lider e |a eu ndo tinha espaco, sempre notas ruins, mas eu
nao vou, como que se diz, que a minha bomba, o fato da minha repeténcia se deu

a esse fato discriminatorio.
E2: Mas influenciou?

M: Influenciou um pouco, porque eu fiquei uma pessoa de lado né, entdo néo
havia aquela atencéo comigo, como aluna. Mas néao havia falta de respeito, nem

assim uma discriminacdo muito evidente. N&o existia.

E: Vamos dar um pulo agora pra sua época de catequista. Vocé sabe dizer o

porque ou identifica, porque vocé foi chamada pra ser catequista?

M: E porque existia um grupo de jovens, eu participava e ai o padre precisava de
algumas pessoas pra dar catequese e convidou, algumas pessoas disponiveis,
como eu moro de frente a igreja catdlica né, que € aonde a gente participava,
ficou bem mais facil, ai a catequese era dada no Hugo Werneck, que era ao lado
né, na época, entdo assim muito facil, tranquilo, a gente fazia muito teatro né,

entdo a gente ja estava envolvida com esse trabalho.

E: Vocé acha que seu rendimento escolar, o fato de sua familia, teve alguma

influencia nisso, sua familia estar freqientando, vocé acha que so a posi¢ao,de
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estar morando em frente e da necessidade ou vocé acha que seu rendimento

escolar influenciou?

M: Na Catequese? Ah eu acredito que a catequese foi o inicio de tudo, da minha
vida. Mesmo com, a questao de escola mesmo e pra mim foi um treinamento pra
estar lidando com tudo, com a comunidade, até mesmo com o rendimento
escolar, que a gente acaba tendo uma desenvoltura maior, em tudo, questao de
pesquisa né, antes na catequese a gente ia dar uma certa disciplina, falar sobre
um certo um assunto, um tema, a gente tinha que pesquisar, entdo alguma coisa
contribuiu bastante sabe, que a gente néo tinha porque na escola tradicional,
aquela escola que a gente estudou, naquela época, eu achava tdo engracado, a
professora chegava na sala com os cadernos velhos, sabe parecia que ela deu
aula o ano passado com aquele caderno, o planejamento dela era aquele
caderno, no outro ano também, sabe quando a professora era velha, qguanto mais
velha a professora mais velho o caderno dela de planejamento, sabe. Entédo
essas questdes, ela chegava pra da aula e pronto, ndo tinha pesquisa, nao tinha
nada, um trabalho livre pra fazer, era tudo parece muito, € um padrdo deles
mesmo. Entdo eu acho que a catequese outros caminhos, sabe, que é a questao
de pesquisar. Amanha, ah € semana santa, entdo vamos procurar alguma, um
teatro, vamos procurar alguma historia que conta a vida e a morte de Cristo, entédo
assim, tinha muito que trabalhar aquilo, e acaba a gente treinando né, pra ser

uma estudante mesmo, como deveria ser.

E: Mas alguém de sua familia, envolveu nos trabalhos da catequese ou trabalhos

comunitarios?

M: S6 com teatro, todo mundo gostava, quando tinha teatro a gente, convidava
todo mundo, ai a familia participava, os irmaos, cada um representava uma

pessoa do teatro, entdo era muito legal, meus irmos a maioria participava.
[interrupcéo , ver fotografias]

E: Na primeira entrevista vocé falou que sua mée néo era a favor, do seu
envolvimento com a comunidade, 0 que se deu essas dificuldades na relagdo com
ela, e porque se contrapds, vocé acha que a relacao sua com ela influenciou de

alguma forma na sua trajetéria de vida?
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M: Sim. Porque eu acho que mamae, sempre a gente trabalhou muito, tinha
comercio, entdo mamae ndo concordava, que a gente trabalhava de graga para
0S outros, ele achava aquilo um absurdo, a gente ficar o dia interinho ficar
mexendo com negocio de comunidade sem ganhar nada, entéo ele achava isso,
ela ndo aceitava isso, mas eu acho que isso influenciou muito porque quando a
ente foi trabalhar na creche a gente nao recebia, entdo quando ela brigava
comigo, ele dizia:"vocé tem que morar na creche, vai morar la na creche porque
vocé trabalha Ia, vocé fica olhando esses meninos dessas mulheres, ai vocé
trabalha 14 e 14 vocé fica”, entendeu, entdo quando a gente comecou a receber a
primeira oportunidade que eu tive, eu sai de casa. Porque a gente ja tinha um
salario né, minimo. Mas € eu fui mora na casa da tia de uma amiga, porque eu ja
nao aglentava mais ver ela falar:"Vai morar na creche”. Entdo assim, isso
contribuiu muito, pela, pelo motivo que eu sai de casa maior € esse. Maior que

acho que foi isso.
E2: Quantos anos vocé tinha quando saiu de casa?

M: Eu sai de casa eu tinha 28 anos. Também eu ja estava empatando ja, nao

casava, ficava so, ndo trabalhava direito.

[RISOS]

E: E seu pai tinha alguma opinidao em relagéo a isso?

M: Papai ndo, sempre calado. Papai gostava muito que a gente ajudasse.

[.]

E: Na catequese vocé consegue ver, 0 que te motivou mesmo a continuar nesse
trabalho. Foi catequista podia ter ficado um ano e parar e o que motivou a

continuar mesmo esse trabalho?

M: Acho que a gente nao tinha muito essa questéo de la, € direcionando o préprio
caminho, as coisas foram acontecendo assim consequéncia nao foi uma coisa
assim, eu quero ser catequista, porque daqui a pouco e vou la trabalhando em
creche, porque daqui a pouco eu vou ser conselheira tutelar, porque daqui a

pouco eu vou estar fazendo faculdade. Nao teve nada assim foi tudo
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consequéncia as coisas foram acontecendo entdo os convites apareciam e a
gente participava, sem interesse ne, sé o Unico interesse exclusivo, é de estar na

comunidade mesmo.

E: Vocé comentou que quando vocé estudou la no Sacre Coeur, voceé teve
dificuldade de lidar com as pessoas de la que era classe média, muito em virtude
de sua questéo de lideranca. Na sua experiéncia como foi se formando essa
lideranca e como as liderancas elas séo, elas aparecem, elas surgem, elas séo

formadas?
M: Eu acho que é a questado de a gente tem um...
[Fim de um lado da fita]

M: de ta somando. Ai vocé acha que aquele lugar n&o é seu lugar, nao sei
explicar. Essa questéo de liderar ou ndo, eu nao consigo ta explicando, porque eu
tenho isso comigo ou acredito, que todas as pessoas tém esse espirito de
lideranca, de liderar mesmo, que ndo demonstra, mais isso ai eu acho que faco
parte da gente, a gente quer marcar, quer acontecer, a gente quer somar quando
a gente esta no espago nao se vé como uma pessoa que esteja somando, a

gente nédo fica naquele lugar, eu acho que é por ai.

E: Como vocé na sua visao que criticas a comunidade faz, antes pelo que vocé
faz, maior parte do trabalho era voluntario, agora tem um suporte, igual vocé
trabalha no conselho tutelar que € remunerado, com as pessoas véem isso, essa

transposicao do trabalho remunerado para o trabalho voluntario?

M: Eu n&o sei explicar. Eu acho que antes por exemplo o presidente se coloca, a
gente que é presidente da associacdo, por mais que vocé faz pela comunidade,
vocé é voluntério, entdo se vocé por motivo de outro, porque voceé trabalha em
outro lugar, e vocé ocupa aquele cargo e presidente se vocé arrumar o muro da
sua casa, principalmente dentro de vila, arrumou o0 muro, vai falar, dinheiro da
associagdo. Igual assim tem muito isso, as pessoas ndo véem. O voluntério pra
eles tem que ser uma pessoa que nunca, ou tem que esta muito bem de vida, ou
se ele consegui adquirir alguma coisa, eles vao dizer que € por causa, que a

pessoa ta ali naquele cargo, ta roubando, fala claramente isso, vocé viu fulano,
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ele é presidente da associac¢édo olha como ele melhorou de vida, ele ndo, eu acho
gue € isso eles nao consegue entender, como a pessoa pode melhorar de vida
trabalhando voluntario, entdo eu acho que depois vocé tem um trabalho
remunerado, mas também adquire um certo respeito, na sociedade mesmo, na
comunidade, pelo menos eles falam ela ganha pra isso, ele tem que fazer pra
mim, pelo menos isso, ndo fala mais que esta roubando. Mas ja coloca tarefa na
sua mao que as vezes nem é da sua competéncia porque ganha pra isso uai,

entdo tem muito, a comunidade em geral, olha muito essa questao.

FIM DA SEGUNDA ENTREVISTA COM MARINA
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APENDICE C — Entrevista com Sandra
DATA:22/07/06
Local: Sala de iniciacao cientifica do Centro Universitario Newton Paiva

Entrevistadores: Marcelo e Carina.

M: Gostaria que vocé falasse um pouco das suas lembrancas, de como era sua

vida em familia, da sua infancia. O que vocé lembra, como era.

S: Bom. Em relagdo a minha familia em geral, tios, primos, avés. Tive uma
infancia muito boa, n&o posso reclamar ndo. Aproveitei bastante, brinquei muito.
Assim, s6 ndo tive uma infancia muito boa em relacéo a questdo da familia
mesmo em si, pai € mée né. Que a gente viveu muito no conflito, minha irma teve
agui, ela ja deve ter falado isso. A gente teve um conflito muito grande e de certa
forma isso marcou bem a nossa infancia, mas eu tive uma infancia excelente em

relacdo a familia, meus primos, féria, era bom demais.
E: E como é que era? Moravam todos no mesmo lugar?
S: Nao, eu moro no fundo da casa da minha avo.

E: Como sua avé chamava?

S: Otilia. Moro no fundo da casa da minha avé, entdo sempre meus tios estao

indo la. Entdo sempre a gente ta tendo esse contato, mas tinham tios meus que
moravam em Santa Luzia, Lagoa Santa, entdo a gente sempre estava indo para
esses lugares, férias, fins de semana. A gente sempre tava junto, a gente tem a

mesma idade também.

E: E vocés se encontravam pra, geralmente era um encontro de familia? O que

vocés faziam nesses encontros?

S: E. Quando eu ia para a casa desses tios meus, eu ia mais para brincar mesmo.

Naquela época...
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E: Vocé que ia na casa deles?

S: E, eles também vinham muito para ca, meus primos passavam muitas fé...,
final de semana eles vinham muito para ca. Mas teve uma época da minha vida
que eu frequentei muito a casa da minha tia que é em Santa Luzia. Tenho uma
prima que é da minha idade, um primo meu que € um ano mais novo e tem uma
outra prima também que é da mesma idade. Entdo a gente ia Ia, ficava 15 dias
das férias, a gente brincando, la era interior, agora que la esta desenvolvendo, la
era interior. A gente brincava muito de pegador de esconder. Entdo era isso

mesmo, brincar de queimada, rouba bandeira.
E: E quando eles vinham para c4, como que era a brincadeira?

S: As mesmas, entre aspas. A gente brincava muito de queimada mesmo na rua,

rouba bandeira, esconde-esconde.
E: Em frente a sua casa ali na....

S: N&o, no quintal. A queimada, quando a gente brincava de queimada na rua,
era na rua Fernandes, o movimento era menor. Porque na minha rua o
movimento era muito movimentado, ndo tinha como. A gente brincava muito no
quintal, porque o quintal I4 em casa € grande, tinha muito lugar para esconder, la
em casa tinha muita planta, entdo a gente escondia no meio das plantas da
minha avl, minha avé xingava até, mas a gente escondia. Brincava de pega-

pega, inventava comidinha, casinha mesmo. Entéo era...
E: E como é que era? Sua avo é viva hoje?

S: Minha avo é viva.

E: E como é que era, como vocé lembra dela na infancia?

S: Minha avo era bem brava, era brava demais, ela brigava até. Principalmente
guando tocava nas plantas dela, nossa, ela mudava completamente. Brincava de
bola e as bolas caiam. Nossa, ela xingava até, as couve dela. Ela era bem brava,
mas minha avé sempre foi uma pessoa muito presente, muito carinhosa com a

gente, muito atenciosa. Até hoje, ela ta menos brava....
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E: Muito presente, se diz como?

S: Ela sempre participou com a gente de tudo. Principalmente eu e meus irméaos
gue moramos no fundo, entéo ela sempre esteve muito presente na vida da
gente, participou de tudo, desde nosso nascimento, até hoje ela participa, da
palpite, isso ta certo, isso ta errado, isso ndo convém. Né, entdo seria isso

mesmo.
E: E vocé acha que isso € importante? Vocé tem boas lembrancas disso?

S: Com certeza. Acho que isso € importante, acho que isso € uma base. Mesmo
porque essa estrutura familiar que a gente teve na infancia n&o foi muito boa,
guestdo de pai e mée. Nao da questdo da minha méae, mais do meu pai, porque a
gente esperava né, um pai mais presente e tudo e infelizmente a gente nao teve
iISS0, entdo outras pessoas vieram a ocupar esse lugar, entédo para a gente é

muito importante. Pelo menos para mim.

E: Vérias pessoas e sua av?

S: Minha avo.

E: Além da sua avé vocé se lembra de mais alguém?

S: Tem. Tem uma tinha minha. Assim, a gente considera como tia. E a Leda que
mora no [?] e 0 marido dela, a gente chama ele de Tido. Entéo eles
participaram muito da vida da gente, praticamente criou. Eu falo que ela é minha
segunda méae e ele € meu segundo pai. Entéo eles tém autoridade para vir
chamar a atencéo, isso ta errado, isso ndo pode. Considero eles demais da conta

e também foram pessoas que ajudaram a gente demais.
E: Mas eles viviam junto de vocés?

S: Viviam la. Como o quintal é grande, tinha umas casas de aluguel e eles

viveram la muitos anos.
E: Mas eles sdo amigos da familia?

S: E. Amigos da familia.
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E: E vocé sabe como eles conheceram a familia?

S: E. A mie da Leda é muito antiga na comunidade, ja morreu, eu ndo sei 0 nome
porque ela ja morreu. Entdo, cresceu na comunidade e minha avo foi criando esse
vinculo de amizade. Entdo veio a Leda, ela faleceu, entdo a Leda parece que
ficou com uma mae de criagdo e minha avo parece que também tinha uma
amizade com essa mée de criagcéo. A Leda foi e comecou a trabalhar para minha
avo, passar roupa, lavar, porque era muitos filhos, entdo ela ajudava, era muita
gente para cozinhar e tudo. Entéo ela foi ajudando a minha avo e foi criando essa

amizade, minha avé hoje tem ela como filha também.
E: Mas ela era como empregada da sua avé ou era s6 uma pessoa que ajudava?

S: S6 uma pessoa que ajudava. Nao era considerava empregada ndo, uma

pessoa que ajudava.
E: Mas ela recebia pra...

S: Minha avo ajudava ela, porque ela n&o tinha salario, tinha as filhas dela
também. Entdo minha avoé contribuia para estar ajudando, para a sobrevivéncia

dela mesma.

E: Sua avé entdo tinha condigédo pagar para alguém estar ajudando.
S: Tinha, tinha.

E: Sua avé fazia o qué?

S: Minha avé mexia com comeércio, ela tinha um comércio. Depois ela

aposentou...
E: O que era o comércio ?

S: Tipo uma merceariazinha, uma mercearia, né. Vendia de tudo, péo, leite, um

pouco de verdura, mantimento, essas coisas

E: E ai com essa renda ela mantinha a casa?
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S: Isso. Mantinha a casa, ela e meu avd. A vida deles era essa, era viver do
comeércio. Ai colocavam os filhos também trabalhando para ajudar, ai tinha uns

filhos mais velhos que comecaram a trabalhar mais cedo pra ajudar.
E: Sua mée também trabalhou l& dentro?

S: Trabalhou, minha mée trabalhou muitos anos la dentro.

E: Vocé chegou a pegar o tempo da venda aberta ou ndo?

S: Cheguei, mas eu era muito crian¢a, muito mesmo.

E: Lembra de alguma coisa assim?

S: Muito raro, eu vou te falar, eu me lembro da minha vida a partir dos meus seis
anos pra ca, dos meus seis anos pra la eu ndo me lembro de absolutamente
nada. Lembro muito vagamente de algumas vezes que eu fui com meu avo de

Kombi no Ceasa, muito vagamente, muito mesmao.
E: E seu avd morreu se tinha quantos anos?
S: Seis.

E: Mas dele vocé se lembra alguma outra coisa que ndo seja 0s passeios com a

Kombi azul? [risos]

S: [risos] [Siléncio]. Deixe eu ver...eu lembro que meu avo era uma graga,
tadinho. Também era muito carinhoso com a gente. Lembro disso, que ele
gostava muito de fazer as vontades dos netos. Muito carinhoso e muito atencioso
comigo. Porque eu fui a primeira neta que tava bem junto dele. Primeiro porque
eu vim fora de casamento e minha mae morava la. Minha mae era muito querida
por ele, devia ser uma das filhas prediletas. Entdo eu lembro disso, s6 da questao
do carinho, da atencao que ele tinha. Muito vago.

E: Primeira fora do casamento?

S: E, porque todos os meus tios tiveram filhos casados, minha méae foi a Gnica

gue fugiu disso.
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E: Isso, vocé acha que dificultou um pouco a relacdo dos seus avos com seus

pais, ou nao?

S: [siléncio] Eu acho que isso ndo. Meu pai € uma pessoa muito dificil, acho que
ele, por si so, dificulta essa relacéo. Apesar de que minha avo sempre teve uma
relacdo razoavel com meu pai. Teve uma certa época que ela me defendia muito.
Meu avb pegou uma parte que minha mée estava recém-casada. Tanto que
guando meu avdé morreu eu tinha seis anos, minha mae tinha cinco anos de
casamento. Entdo ele ndo pegou mesmo o lado ruim desse casamento com
minha méae. Mas, minha avé durante um tempo teve um bom relacionamento com

meu pai. Eu acho que o que dificulta € ele mesmo. Ele faz a situacao ficar dificil.

E: Agora, me conta aqui, quem freqientava a casa dos seus avos? Havia mais

parentes ou amigos?

S: Toda a vida teve muito amigo, até hoje. Amigo de fulano... ah, amigo de ciclano
veio aqui visitar. Porque eles se tornaram também familiares, porque a familia é
muito grande, sao treze. Entdo sempre foi isso, entra e sai. Ficava até de

madrugada, muitas festas, entdo muita gente frequientava, além dos filhos.

E: E tinha algum motivo especial para as festas ou era porque as pessoas iam
chegando?

S: N&o, era porque iam chegando mesmo. O povo |4 de casa é muito festeiro. O
povo que gosta de festa, de reunir. Eles gostam muito disso. Passeavam muito
também. Meu v, acho que esse habito veio muito do meu avd, porque a Kombi
azul dele, ele carregava além dos treze filhos dele, eles carregavam também uma

“renca” de gente e ia passear.
E: E esses amigos vinham da onde? Que frequientavam a casa?
S: Da comunidade mesmo.

E: Sim, mas de alguma coisa especial, de algum evento especial ou porque era

amigo do amigo?
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S: Nao, porque estudaram juntos. A maioria é porque estudou junto, cresceu

junto. Nao vieram de nada especial, porque eram amigo do amigo, nao.
E: Ou de algum grupo que eles participaram.

S: E, eles participaram do grupo de jovens, teatro. O pessoal la de casa gosta
muito de cultura, eles sdo muito cultural. Entdo eles gostavam muito de teatro e a
escola Sao Jorge era muito pequenininha né, e a comunidade, o campo de
futebol, torneio de vdlei, handebol. Entdo foi formando o grupo disso ai. Eles

participavam muito dessas coisas.

E: Isso vocé chegou a pegar ou isso vocé tem noticia.
S: Tenho noticia, fotos, mas eu néo...

E: Eles contam muitos casos?

S: Contam. Demais, ng, caso para mais de metro. Principalmente quando junta

todo mundo, ficam: O fulano. Ai vem amigo e fala: vocé lembra aquilo?
E: E tem um caso que eles sempre repetem, que eles gostam de contar?
S: Muito caso, o teatro que eles fizeram, sempre contam desse teatro.

E: Onde que eles fizeram?

S: La na Escola S&o Jorge, era onde € o Cersam hoje, era a Escola Sao Jorge.
Eu acho que era do Lobo Mau, eu ndo lembro bem, mas acho que era uma peca
de teatro. Contam muito a respeito de torneio de futebol.

E: Eles tinham um time?

S:Tinham, l& em casa tinham um time. Contavam muitos passeios, que eles iam
para as cachoeiras, que meu avd levava para cidadezinha histdrica, eles contam
muito isso, séo fatos que eles estdo sempre repetindo. Deixe eu ver 0 que mais,
das festas que ficavam até de madrugada, chegavam de madrugada. Meu avé, as
vezes...minha tia Marina também, vocés devem ter entrevistado ela, ela € mestre
de contar isso que todo dia de noite ficava na rua conversando até tarde, na porta

da minha casa, a gente gosta muito de sentar I14 e conversar. Meu avé cismava de
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varrer 0 passeio para escutar a conversa, ai todo dia todo mundo ficava na rua
até tarde e ele ficava varrendo o passeio para escutar a conversa. Todo dia que a
gente ta na rua conversando minha tia repete o caso, ai ela vem com a
vassourinha: “E tia, ta escutando a conversa né?!”. “E! Eu té fazendo igual papai

fazia”. Entdo sdo os casos que eles repetem. E muito caso, né?!
E: E seus amigos da infancia, quem eram seus amigos?

S: Meus amigos eram meus vizinhos e a0 mesmo tempo eram meus colegas de
escola, so tem duas que ndo eram da sala de aula, mas sédo minhas vizinhas e eu
cresci junto com elas e até hoje permanece a amizade. Mas, muitos que eu

estudei hoje eu ndo tenho contato. Meus amigos eram mais de escola mesmo.

E: E 0 que vocés...fora da escola, quando vocés encontravam, 0 que era a

brincadeira, como que era?

S: Queimada né&o podia faltar, volei, minha mae uma vez me deu uma rede de
véblei, entdo a gente cismava que jogava volei, ai todo dia depois do almoco ia
aguele monte de gente pra gente jogar voblei ai a gente cismava que tava valendo,
era maior legal, tinha o juiz, tinha tudo, tudo certinho. Era vélei, queimada, de vez

em quando a gente brincava de pegador de esconder mesmo.

E: E vocés passeavam muito, brincavam fora de casa, na comunidade, nos

lugares que tinham?
S: Nao, eu brinquei muito na quadra.
E: Onde que era a quadra?

S: Do lado do posto policial. Onde que €, mas s6 que néao tinha o posto policial na
época. Brinquei muito na quadra de bicicleta, brincava muito de bicicleta. Um
pouco pra cima, onde era a praca do Sereno, antes tinha uns brinquedinhos la de
cimento, né. Brinquei muito 14 também, na rua Fernandes, brinquei demais. Na

Avenida.

E: Seus pais ndo tinham, seus avis ndo tinham preocupacéo de deixar vocé solta

na rua?
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S: N&o. Era assim, tinha horério para ir embora, meus pais me punham horario.
Horério, pode brincar, mas até tal hora, mas nao tinha tanta preocupacao porque

nao era igual hoje, mudou muito, né, a comunidade.
E: Sei, sei. E que horério era?

S: Cinco, seis horas da tarde. Era o horéario que tava escurecendo mesmo, que
achava que nao podia.....de certa forma perigoso, na época tinha uma Kombi

assassina que passava, um Opala preto

E: Vocés ficavam com medo?

S: E.

E: E como que era na época da escola, em que época se estudou na escola?
S: No Sao Jorge?

E: Antes vocé fez pré-escola?

S: Fiz. Estudei no Delfim Moreira.

[.]

E: Entdo vocé tinha essa rotina bem firme?

S: Isso quando meus primos nao vinham, né. Ai entdo se eles vinham, vinham
final de semana, na sexta e ficava até na segunda. Segunda- feira de manhas

deixava direto na escola.

E: Ai, esse pessoal. Vocé notava a diferenca quando vocé ia pro Del Fin Moreira,

vocé achava...porque eram pessoas de outros lugares.

S: Vocé sabe que eu nao sei, eu sei que eu gostava tanto de 14, eu gostei muito
de Ia, porque |4 tinha festa, sempre tinha comemoracao. Ai teve minha formatura
de terceiro periodo, época de Natal eles faziam alguma coisa. Ai teve minha
formatura de terceiro periodo, a gente foi pro auditorio grandéo e tal, cantava
musica da Xuxa. Inclusive minhas apresentacdes sempre foram la no Instituto de

Educacéo, que la o auditério era grande. Eu sempre fazia o papel de florzinha, eu
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sempre era uma flor. No mais sempre foi festa, eu nunca percebi essa diferenca

nao.
E: E como foi o S&o Jorge, como foi mudar para ca. Estudar aqui?

S: De comeco foi muito bom, estudar do lado da minha casa. Ai depois eu pensei,
h& do lado da minha casa ndo tem nem graca, vai cedo, chega em casa cedo.
N&o tem nem jeito de enrolar nada, se fizer alguma coisa, alguma bagun¢ca meu
pai fica sabendo, mas foi muito bom, também aproveitei bastante minha época de

Sao Jorge, a gente gostava muito de fazer apresentacdo também.
E: Apresentacéo de teatro?

S: E, teatro, as vezes danca para os professores. A gente gostava muito dessas
coisas, minha turma era bem unida. A gente gostava de fazer festa surpresa, era
aniversario da professora ai punha minha mée pra fazer bolo, a gente fazia doce.

A gente cismava de fazer festa de aniversario que ndo tinha jeito.
E: E tem alguma lembranga marcante do Sao Jorge?

S: Eu acho que minha lembranca marcante foi minha quarta-série, quando eu sai.
Nossa festa de despedida. Foi bem legal, nés fizemos uma apresentacéo para os
professores, cantamos uma mausica, todo mundo de branco. N6s mesmos que

organizamos, acho que nossa festa de despedida foi bem marcante.
E: E que tipo de aluna vocé era?

S: Eu era uma aluna... assim, ndo posso colocar como excelente, mas eu era

uma boa aluna, tirava boas notas, era bem aplicada, bem estudiosa na época.
E: Vocé acha que o Séao Jorge era uma boa escola?

S: Era sim, na minha época era muito bom. Gostei, aprendi bastante, as

professoras que nos tivemos foram muito bom, muito bom as professoras.

E: Vocé lembra do nome delas?
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S: Lembro, na 1° série foi D. Maria Inés, até hoje eu a vejo e ela me cumprimenta,
maior legal. 2° série foi D. Miriam, 3° série foi D. Maria Alicia, ndo gostei muito

dela néo.
E: Por qué?

S: Porque ela era muito brava, muito estranha ela sabe? Sei |4, as outras
professoras nos tivemos uma relacdo assim, além de aluno e professor. A gente
criou uma relacéo de amizade, ela ndo, ela era super seca, chegava na sala de
aula, dava aula, pronto e acabou e ndo queria saber de nada. Na 3° série eu tive

trés professoras, D. Rosinha, D. Miriam, de novo e a D. Vanda.
E: E como que é essa relacdo com os professores, como que é?

S: Tinha uma professora, a gente conversava muito, a gente brincava, tinha dia
que a gente ia até na casa dela. A gente comecou a criar tanto essa coisa assim,
além da escola que a gente passou a freqlentar a casa dela, ia la ver o menino
dela. Ela tem dois meninos, a gente ia la, brincava com o marido dela, o marido
dela brincava com a gente, sabe? Conhecemos os pais dela. Entdo nos
comecgamos a criar essa coisa. A D. Vanda também a gente comecou....ela era
muito brava, a gente tinha medo dela, de repente a gente comegou com uma
amizade com ela, comecou a fazer festa para ela, ela trouxe os filhos para
conhecer a gente. Entdo a amizade que eu falo além de professor aluno é essa

guestdo mesmo.
E: E isso era a turma inteira ou era um grupinho so.

S: Néo, era a turma inteira, mas sempre tinha aquele grupinho que era mais
“chegado”, que era o grupinho onde eu participava. Mas, a turma inteira

participava, tinha essa amizade com o professor, tinha um bom rendimento.
E: As relacOes entre a turma também eram...

S: Eram, era bom demais, nossa.
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E: E nenhum momento vocé achou que a escola... por um acaso vocé tenha
achado que a escola tenha tomado uma postura inadequada ou de alguma forma

desrespeitosa?

S: E, uma vez, foi até na 3° série, com essa professora, que eu falei que néo fui
muito com a cara dela, Maria Alice. O menino dentro de sala de aula, eu ndo
lembro bem a causa ndo, mas eu lembro que eu sempre fui quietinha, ndo vou
falar que eu fiz errado ndo, mas eu sempre fui quieta dentro de sala de aula. Ele
me deu um soco na barriga, entdo cheguei em casa chorando, falei com a minha
mae e minha mae foi la na escola, no outro dia teve uma reunidao com o0s pais,
entdo ela foi la levantar essa questédo e nada foi resolvido para esse aluno, nédo
chamaram os pais dele para ter uma conversa e tudo, acho que foi isso a Unica
coisa, mas ndo que partisse da direcdo da escola, partiu da professora essa falta
de postura dela diante da situagdo. Tanto que o dia que aconteceu eu falei com
ela e ela n&o resolveu nada, ela poderia ter chamado a atencéo dele, aproveitado

o dia da reunido, falado com os pais dele, mas nada disso ela fez.

[.]

S: Exatamente. Mas, eu esqueci de falar que minha mée sofreu muito, por causa
disso. O pessoal da familia do meu pai eles engolem, mas nao aceitam porque
ela é preta. Eu tenho uma irma por parte de pai que também é negra e eles
acham que ela é, “metida, essa preta metida”, sabe, mal conversa com ela.
Porque? Porque de certa forma sao negros, mas conseguiram algo além deles,
eles ndo aceitam isso. Eles sdo brancos, porque ndo conseguiram algo melhor.
Minha mé&e e muito trabalhadora e esforcada, eles acham um desaforo, “eles séo
pretos e estdo conseguindo e a gente que é branco e ndo consegue?”. Entdo

sofre muito com isso.

E: Bom eu ja perguntei sobre a sua infancia e agora queria saber um pouco das
aventuras, como que é que foi sua passagem da...geralmente essas mudancas,
questao da aparéncia, pesam mais na adolescéncia. Nao s6 essa questao da cor,

mas em geral a adolescéncia?

S: Minha adolescéncia foi tranquila, eu sempre fui muito quietinha, ajuizada de

gualquer forma, sempre antes de fazer qualquer coisa eu sempre pensei, para
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minha mé&e nao ficar chateada comigo. Entdo sempre antes de fazer qualquer
coisa eu pensei muito, ndo foi santa também nédo. Mas minha adolescéncia foi
muito boa, estudava no Marconi e ai teve algumas amizades da escola que
prevaleceram por algum tempo. Tinha dia que agente aprontava, que esvaziava
0s pneus dos professores na hora do recreio, matava aula no banheiro, la no

fundo.

E: Vocé notou a diferenca... ndo da escola em si, mas sair de uma escola pra

outra escola fora?
S: Eu gostei, era mais....
[FIM DO LADO A DA FITA]

E: Mas assim, o fato de sair da comunidade, o0 ambiente da escola, néo te pesou

em nada?
S: N&o, porque muitos foram comigo. Entéo...
E: Muitos daqui foram para la?

S: E, entdo nao senti muita diferenca, ndo pesou nao.

E: E em termos do conhecimento, quando vocé chegou la vocé notou alguma

diferenca, vocé achou que vocé estava... precisou correr atrds de muita coisa?

S: Precisei. Na 5° série eu tive muita dificuldade. A 5° série pesou muito para
mim. Tive muita dificuldade, principalmente na matematica, ai precisei fazer aula

particular, reforco que tinha la.
E: La na escola.

S: E, la na escola. Tive que fazer aula particular também, porque foi muito pesado

para mim. Para mim, senti uma grande dificuldade na quinta série.
E: Vocé acha que sua “deficiéncia” era daqui?

S: E, tinha hora que eu pensava que sim, mas depois eu fui perceber que la em

casa nao era s6 eu que tive essa dificuldade, a Laura teve essa dificuldade na 5°
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série, meu irméo, inclusive tomou bomba ano passado, na 5° série. Entdo isso...

nao sei.
E: Todos vocés trés estudaram no Séao Jorge?

S: Nao. Meu irmé&o estudou na . Muito boa escola por sinal. A

gora ele esta no e ele tem essa dificuldade também.
E: Quando vocé estudou no Sao Jorge era escola plural na época?
S: Nao, foi a conta de sair que virou escola plural, a Laura fez escola plural.

E: Mas, entéo voltando a sua juventude, vocé continuou com as mesmas

amizades?

S: E, muitas amizades prevaleceram. Depois eu fui afastando um pouco, ai eu
figuei andando. Andando néo, fiquei junto dessas duas pessoas que hoje sao
minha amiga, mas na época elas eram muito rebeldes. Entdo, eu andava muito
com elas, teve umas pessoas que estudavam comigo no Sao Jorge que eram
muito certinhas, nao sei o qué. Ai, deu uma afastada e também criou o grupo
deles que era de CDF, chamava de CDF, aquele povo que gostava so de estudar
e eu fiquei um pouco na “gandaia” assim. Gostava muito de brincar, de rir, as

vezes de matar aula. Fazer essas coisas assim.
E: O que vocé achava disso?

S: H4, era bom na época, gosta, “rachava os bicos”. Era bom, era divertido, eu

nao arrependo ndo, ndo arrependo mesmo.

E: Vocé acha que isso ndo trouxe para vocé nenhuma....
S: Consequéncia.

E: Nenhuma consequéncia nao?

S: Acho que néo, acho que faz parte da vida também.

E: E como é que sua méae e seu pai viam essa... eles ficavam sabendo dessas

histérias?
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S: Meu pai ndo sabia disso ndo. Meu pai era muito bravo alids, meu pai é bravo.
Ele implicava demais comigo, por causa disso, por das minhas amizades, porque
ai depois juntava e vinha andar de patins na Avenida e ai ele ndo gostava, falava
assim, “ha esses meninos que vocé anda sdo marginal...”. Acabou que depois uns
deles viraram mesmo, mas depois de muitos anos, eu nem conversava mais
assim, com eles, mas na época nao tinha nada disso, a gente era adolescente
mesmo, a gente gostava de vir a Avenida e ficar andando de patins domingo a
tardem, ndo tinha nada melhor que isso, andar de bicicleta. Entdo meu pai,
inclusive teve um dia que eu cheguei mais tarde da escola, aula termina 5:30, eu
cheguei 7:30 em casa. Eu inventei maior historia, que 0os meninos tinham
quebrado a louca da sala e o povo deixou a gente de castigo, mentira. S6 que
meu pai estava de olho em mim e ligou para a escola, a escola falou que era
mentira. No outro dia a aula terminou 3:30, minha colega estava de “namorico” e
eu fui segurar vela para ela e dancei, meu pai me pegou no meio da rua e me
bateu demais da conta, ai depois disso, depois que ele me bateu eu fui mudando,
eu afastei um pouco desse pessoal, ai jA ndo mantinha mais tanta amizade, essas
meninas mesmo, meu pai implicava demais, meu pai ndo podia me ver
conversando com elas, ele me bateu muito nessa época, apanhei muito do meu
pai, ai eu afastei, ai depois nds fomos crescendo, amadurecendo, elas gostavam
muito de ir para pagode, ficava de roupa curta, eu nunca gostei disso, hunca
frequentei essas coisas, esses lugares, entdo eu afastei. Ai depois a gente foi
amadurecendo, ficando mais velha e foi voltando essa amizade. Teve uma
inclusive que frequentou... mesmo fazendo essas coisas ela freqlientou muito 1a
em casa, ela cresceu comigo mesmo, ela vivia la em casa. Entdo minha

adolescéncia foi isso basicamente.

E: E como vocé analisa essa coisa do seu... vocé falou que seu pai quando te
bateu a primeira vez vocé parou de andar com o pessoal. Que efeito isso teve em

VOCE?

S: Medo. Eu acho que o efeito imediato foi medo... medo, raiva. Na época peguei
muita raiva da cara do meu pai, muita raiva mesmo, nossa. Sabe, entdo acho que
para evitar mais constrangimento, porque eu fiquei muito constrangida na época e
por medo até dele eu fui e comecei a evitar, acho também que eu fui crescendo e

fui vendo que o ambiente que elas freqientavam néo era ideal para mim, eu nao



233

gostava, entéao eu fui evitando, conversava, parava na rua conversava, mas nao

era aguela amizade que a gente tinha, agora que nés voltamos.

E: Engracado, do jeito que vocé esta falando parece até que seu pai tinha um

pouco de razao, do jeito que voce....

S: Nao, tipo assim, eu ndo sei se € bem razao, porque depois eu fui percebendo,
nao as pessoas que ele falava, ndo eram marginais na época, mas depois elas
foram ficando mais velhas, elas foram... porque € natural assim de periferia, sei la
como que eu posso falar da nossa comunidade pessoal ir para pagode, essas
coisas é natural. Vai ficando adolescente, vai criando uma certa idade, a pessoa

vai seguindo esse caminho mesmo. Mas para mim néo era legal, nunca gostei.
E: Vocé fala dos pagodes...

S: E eu nunca gostei disso. Ent&o por isso eu fui afastando, ndo é porque meu pai
tinha razdo. Mas é porque ele falava, ele tinha muita mania de julgar os outros,
sem conhecer as pessoas, inclusive uma das pessoas que ele falava que era
marginal, eu lembro que era Mineirdo, la no Gutierrez, esse menino trabalhava de
carregador, minha mae foi fazer compras com meu pai e viu esse menino la e
falou, “Olha fulano aqui”, meu pai comecou, “esse menino nao presta”, minha mae
falou, “mas ele esta trabalhando como que esse menino ndo presta”. Logo depois
esse menino conseguiu, ndo sei se foi pela AMAS ou ASPRON, nao sei, mas
comecou a trabalhar na prefeitura e minha méae comecou a ter contato com ele e
viu que aquilo que meu pai falava ndo tinha nada daquilo que meu pai falava.
Minha mé&e hoje é apaixonada com esse menino, apaixonada com ele, minha mae
nao pode ver ele na rua que para e conversa, sabe, fala com ele, “vocé sumiu,
nao vem aqui mais”. Comecou ver que ndo era aquilo que meu pai falava, mas
meu pai, hao sei se é cilme, sei la, mas tem mania de ficar julgando os outros. Eu
ficava com muita raiva, ndo podia conversar com ninguém, nem no telefone, as

pessoas me ligavam e ele ficava sentado do meu lado ndo podia nem conversar.
E: Sandra como vocé avalia...que efeito que essa criacdo sua teve em vocé?
S: revolta.

E: Como assim?
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S: H4, acho que eu esperava diferente. Revolta da situacdo, acho que eu
esperava de outra maneira, eu esperava....tinha uma esperanca de ter uma
familia, pais, mades mesmo, irméos. Acho que minha mae eu néo posso reclamar,
mas meu pai, nossa, meu pai. Entdo isso me tras muita revolta da situacao depois
que nds vivemos em relacdo a minha irma. Muita dificuldade, até mesmo de
conversa, muita briga, entdo isso eu guardei isso durante muito tempo,
ultimamente, de uns tempos para ca tenho soltado isso, isso tem me machucado

muito. Entdo eu acho que isso me revolta.
E: Isso tras um aprendizado também.

S: Com certeza.

E: O que vocé acha que vocé aprendeu?
S: [siléncio] Acho que eu aprendi ser méae.
[risos]

S: E sério.

E: Como assim?

S: Eu acho que nesse desfalque que teve de pai e mae eu aprendi ser mae dos
meus irmaos, ser pai. Eu acho que o aprendizado... acho eu amadureci demais,
até rapido demais. Meu amadurecimento foi muito rapido, fiquei adulta depressa
demais, em relacdo a cabeca. Entdo eu acho que o aprendizado bom foi isso,
aprendi muita coisa, vejo com outros olhos e acho que isso também me incomoda

muito porque vejo muita coisa errada, muita mesmo e aprendi ser mae, ser pai.
E: Errada na sua casa?

S: Com certeza. Eu n&o aceito, acho errado.

E: E ai que voceé briga e discute?

S: “Isso é errado”. Acho que eu aprendi a ter um ponto critico.

E: E como isso ta sendo na sua casa?
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S: Bom, atualmente eu ndo estou morando na minha casa, sai de casa,
justamente por uma situagao que eu nao aceito, nao concordo, mas eu Nao posso
falar porque sou errada, tenho que aceitar isso, ele € meu pai, “vocé tem que
aceitar, porque € seu pai e ndo sei 0 que, ndo sei o qué”. Entéo ja que eu estou
incomodada e nao tem o ditado, “os incomodados que se retirem?”, entdo eu
estou saindo. Entéo, por enquanto eu resolvi sair justamente por ndo aceitar em

Ver as coisas erradas.

E: Bom, ja saiu da juventude muito tempo e esta na idade adulta e o que vocé

esta fazendo, o que séo seus planos?

S: Bom, atualmente eu estudo, fa¢o psicologia também, estou no segundo

periodo, fui para o terceiro, gracas a Deus.

S: Meus planos para o futuro... pretendo formar, ser uma excelente profissional,

se Deus quiser, pretendo casar e formar uma familia.

E: Como é que vai ser a educacgdo dos seus meninos? O que vocé acha, dessa

sua experiéncia, o que voceé vai tirar disso?

S: Bom, acho que de certa forma... ndo que eu vou ser um pouco rigida, mas vou
dar educacao, porque eu vejo que as vezes meus pais foram rigidos de mais e
falharam em algumas coisas. Eles eram rigidos, mas falharam na questéo do
carinho, da atencéo, da conversa. Entéo ta, vou dar educagéo da maneira que
tem que ser dar dada, se precisar corrigir, vou corrigir, sim. Se tiver que por de
castigo, dar palmadas na bunda, as vezes néo é certo, mas se € preciso? Entao
vamos fazer. Mas também vou dar liberdade de estar chegando, conversando, ta
expondo os problemas, “mée, ta acontecendo isso e isso comigo”, “o meu filho o
gue vocé acha disso?”. Assim, de certa forma eu vou tentar, porque de certa
forma isso é dificil para mim porque tive uma criagdo muito rigida, sei la como
posso falar. Entdo para mim estar mudando essa realidade vai ser um pouco
complicado, mas eu pretendo ser uma mae mais presente, participar e pretendo

gue os pais dos meus filhos, meu marido seja assim também.

E: Vocé acha que sua mae foi muito ausente?
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S: N&o € que minha mée tenha sido ausente, mas eu acho que as vezes ela ndo
percebia, sei la, acho que ndo sei se minha mae nao teve maturidade suficiente

para ser mae, néo sei se ela foi mae cedo.
E: Ela te teve com quantos anos?

S: Minha mae me teve com 22. Entao ndo sei se foi por causa disso e também na
fase que ele teve para amadurecer ela pulou, porque ela foi alcodlatra, bebeu
muito. Eu acho que ela ndo amadureceu na época que deveria amadurecer, entao
eu acho que ela tem essa dificuldade... muito fechada, ndo € qualquer coisa que
vocé pode chegar e falar, ndo é qualquer coisa que ela aceita, também acho que
essa vida dura que ela leva ao lado do meu pai, parece que foi criado muito

assim, entdo assim ele cria a gente. Sei la, muito dificil, muito estranho...

E: Porque vocé acha que seus tios devem ser muito diferentes uns dos outros.

Porgue sua mée € desse jeito.

S: Nao sei, minha mae é a mais diferente de todas. Meus tios, todos, vocé vé que
sao pessoas bem presentes. Minha mée participa da vida da gente, sabe, mas
tem coisas que parece que ela ndo vé e meus tios estao todos la, sempre
presentes, participam da vida dos filhos, investem mesmo, procuram
saber....assim néo ficam, como que eu posso explicar...desse jeito mesmo.
Sempre tem um do lado para apoiar o que estou fazendo, entdo todos 0os meus
tios, ndo vou falar que... teve primos meus que tiveram bons pais, mas seguiram
outro caminho, preferiram seguir outro caminho. Mas sao muito presentes,
sempre participaram, sempre estavam juntos, festas, “vamos estar todos juntos,
festas”, acho isso lindo. Tem uma tia minha, essa que eu vou para a casa dela,
sempre que tem festa, vai ela, o marido e os quatro filhos. Ela tem uma filha que é
casada, entdo vai a filha, o netinho, mais o genro. Isso para mim € lindo, coisas

gue na minha familia eu nunca tive isso.

E: A sua tia Marina fez muitos trabalhos sociais na comunidade. Como foi isso,
em algum momento vocé teve interesse em participar na comunidade, fazer

alguma coisa?
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S: Nao, porque quando minha tia comecgou isso, eu era bem crianga. Teve uma
época que ela trabalhou na creche e eu ia para creche, ela trabalhava e eu ficava
la, as vezes, brincando e ai depois minha tia deu uma afastada, foi morar néo sei
aonde, longe e deu uma afastada e quando ela voltou...eu era adolescente e nao
dei muita importancia para isso ndo, mas agora eu vejo o quanto isso é
importante. Outro dia eu tava falando com ela, “o tia vou ser conselheira tutelar
também, vou entrar nesse negoécio, como que faz?”. Mas eu acho muito legal
essa... iIsso que ela fez na comunidade, ndo s6 por mim, ela é reconhecida, mas
por muita gente. Acho muito legal esse trabalho, é necessério e ela tem ajudado

muito.
E: Mas, vocé nunca participou de nada?

S: Nao, s6 na época mesmo, quando ela se elegeu, que a gente fez campanha

para ela, mas nada além disso.

[.]

E: SO uma ultima pergunta, eu acho que ela € muito importante. Ainda mais que
vocé esta fazendo psicologia, vocé deve estar se reavaliando sempre e quando
vocé esta fazendo essa reavaliacdo o que vocé vé de influéncia, de onde vem
essa influéncia para ser quem vocé é hoje, o que vocé acha que mais pesou nisso

tudo.

S: Nossa, estou vendo muita coisa como influéncia, principalmente jeito
“fechadao” de ser, seca sabe. Sou muito fria e eu vejo essa influéncia do meu pai
e da minha mée. Com forga, com forga mesmo. Entdo o tempo todo isso me vem
a cabeca, seja la na psicanalise, na comportamental, eu gosto muito da
comportamental. Entdo sempre isso me vem a cabeca mesmo, eu falo gente olha
pro se vé, como que eu fago e as vezes sem querer € igual, mas é porque eu
aprendi ser assim e para mim é dificil mudar. Meu namorado guestiona muito
esse meu jeito de ser, eu falo, “Adriano foi minha criagéo, se espera um
pouquinho que eu vou mudar, se espera s6 um pouquinho”. Porque as vezes eu
percebo que eu ndo consigo mudar por mim sozinha, as vezes é tao dificil, eu ndo
consigo, eu falo, espera s6 um pouquinho que eu vou conseguir, mas é porque eu

vejo muita influéncia do meu pai e da minha mae, mas acho que o que pesa
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mesmo é essa questao de eu ser “fechadona”, seca, as vezes eu nhao consigo
demonstrar meus sentimentos. I1Sso pesa muito para mim e € por isso que estou

reavaliando todos os dias, ndo s6 dentro da sala de aula.

E: E fora da sala de aula, o que vocé acha que tem...por exemplo, escola,
amigos, televisdo. Vocé vé mais alguma coisa que tenha uma peso na sua

formacao pessoal?
S: Deixa eu ver, 0 que pesou para mim?

E: Tentando te ajudar, quando vocé vai lembrando da juventude...tem algumas
coisas que sao inerentes mesmo e outras coisas que vocé vai seguindo no
decorrer da sua trajetoria e vai correndo por outros lados por exemplo, o que era
seu, 0 que sempre foi seu e o que vocé vem tentando construir e ai vocé vai

pegando de tudo quanto € lado.

S: Ai vocé me apertou sem me abragar, com for¢a. Sabe porque, eu tenho uma
dificuldade de estar falando de mim, se vé que estou pensando e ndo consigo
chegar a lugar nenhum, sinceramente, estou tentando pensar o que era meu. Eu
acho que assim, 0 que era meu mesmo, que eu SouU uma pessoa muito
“determinista”, porque eu determino muito minhas coisas, sou muito esforcada,
acho que isso é meu. Mas acho que isso que veio assim....questdo de...o que
mudou no decorrer, foi questao de vestir mesmo, questéo de falar, manias...acho
que isso foi mudando, mas o que prevaleceu mesmo foi a questéo do
determinismo, eu sempre fui muito determinada, muito esforcada, acho que isso

prevaleceu.

FIM DA ENTREVISTA COM SANDRA
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APENDICE D — Entrevista com Laura
Data: 21/06/06
Local da Entrevista: Sala de iniciacdo Cientifica — Newton Paiva

Entrevistadores (E): Marcelo e Cristiane

E: Fala pra gente seu nome, sua idade ...
L: Meu nome é Laura e tenho 18 anos ...
E: O que vocé lembra da sua familia, lembrancgas de infancia que vocé tem ...

L: Minha familia, principalmente assim aqui no Aglomerado Morro das Pedras
eles era muito conhecidos. Todas as pessoas assim que eu conheco, que eu
encontro na rua e vou falar da minha familia, sempre falam muito bem da minha
familia. Gracas a Deus isso pra mim € uma alegria, uma satisfacao falar isso. E é
legal saber que meus avés foram conhecidos, que todo mundo gosta da minha
familia. Eu acho que minha familia ndo tem nenhuma inimizade aqui. E pelo que
eles me falam, a infancia deles foi muito boa. Muito boa mesmo. Eles fizeram

muitas amizades. Muito legal aqui.

E: E quando vocé era pequena, como eram as rela¢des na sua familia, vocé com

seus irmaos, com seus pais....

L: Era aquela coisa assim.... eu e minha irma brigavamos muito. De tapas
mesmo. Brigava demais. Agente brigava todos os dias. Eu sempre fui muito
espoletinha, sempre gostei de aprontar um pouquinho. Meus pais me batiam
muito. Mas quando eu era pequena minha convivéncia com meus pais era muito

boa porque tinha mais respeito, eu respeitava muito meus pais...

E: Havia ....
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L: Havia porque, infelizmente eu perdi um pouquinho do respeito, um pouquinho

assim 100%, mas .... aquela época era gostosa.

E: E quais eram as diferencas entre vocé e sua irma mais velha que faziam dar

tantas brigas?

L: Minha irma sempre foi a santinha, e fazia as coisas erradas debaixo dos panos.
Eu sempre dava na cara e levava ferro. E quando eu ndo fazia nada eu levava
ferro do mesmo jeito. Sempre o0 motivo do atrito era uma roupa, ou era o controle
da televisdo, era sempre uma coisinha que eu queria Ter igual a ela ou .... me
comparar a ela realmente sabe. Também eu achava muito errado porque as
pessoas sempre me colocavam pior do que ela. A que sua irmé faz isso e vocé

nao faz, entdo isso causava um pouco de atrito.
E: E em comum, quais eram 0S pontos em comum entre VOCEs?

L: Nos duas sempre fomos muito amigas uma da outra. Sempre pude conversar
muito com ela mas ela nunca péde conversar muito comigo. Nunca teve a
liberdade de conversar muito comigo. Ela nunca gostou muito de baladas mas
agente fazia muitas coisas juntas, agente ia na igreja juntas, agente ria, agente
brincava, agente adora piadas, as brincadeiras sdo parecidas demais ... agente

da certo. Até eu me tratar eu tive uns conflitos meio esquisitos...

E: Vocé falou que vocé falava muito pra ela e ela falava pouco pra vocé. Por que

ela falava pouco pra vocé?

L: Porque € o jeito da minha irma. Minha irma nao é de se abrir assim. Minha irma
ndo é de chegar e falar, oh Laura esta acontecendo isso, isso e aquilo. De vez em
guando ela falava, mas nem sempre. Agora eu ja tinha o costume de chegar e
falar, n6 Sandra fiz isso, né Sandra aconteceu isso. E ela me xingava muito mas,
pelo menos tinha pra quem eu falar. Mas ela nunca foi muito de falar as coisas

dela.
E: Como é que eram as relagbes entre seus avos, seus tios, com voce....

L: Olha, meu avo eu conheci ele... quando ele morreu eu tinha 03 anos de idade.

Mas me falam dele sabe... me falavam muito dele. E falavam que eu era muito
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apegada a ele. E falavam que ele também gostava demais de mim, tinha a
histéria de uma kombi azul, que eu ndo cheguei a conhecer... que eu cheguei a
conhecer mas ndao me lembro. Falavam que eu vivia dando voltinha com ele de
carro. Ele era apegado comigo. Meus tios, também sempre fui muito apegada aos
meus tios. Acho que todos os meus tios gostam de mim. Ai, é dificil eu falar da

minha familia assim sabe, principalmente da minha infancia.

E: E seus tios séo por parte da sua mée ou do seu pai?

L: Da minha mae. Do meu pai eu ndo tenho muito contato, nada.
E: Por que?

L: Porque eles sdo como meu pai. Ignorantes, com umas brincadeirinhas meio

desagradaveis, que eu ndo gosto.
E: Ele freqientam a sua casa?

L: Raro. Muito raro. Uma vez no ano, de dois em dois anos. Nem minha irma mais

velha vai |4 em casa. Na realidade minha irm& mais velha ndo gosta da gente.
E: Que é filha do seu pai....

L: Que é filha do meu pai com outra mulher. Entdo eu ndo tenho muito contato

com a familia do meu pai.
E: E a sua avd materna?

L: Minha avo € um amor. Minha avé é um amor de pessoa. Hoje mesmo ela esta
la em casa chorando... OH minha folha néo fica assim, eu sei que vocé esta
triste... Ela td muito preocupada comigo. Pelo que eu conheco da minha avo,
entes dela estar com os problemas que ela tem hoje, que ela tem Mal de
Alzheimer, ela ja xingou muito. Mas quando eu era pequena eu era a hetan.° 1 da
minha avo, eu sempre acompanhava ela, minha avo ia pra igreja, fazia os
trabalhos dela de igreja, e eu sempre ajudava ela. Recebia 5 reais pra poder

ajudar ela, pra ajudar a arrumar o arquivo dela, mas ajudava.
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E: E da relagdo dela com sua mée, ou com sua tia, vocé se lembra de alguma

coisa?

L: Minha avo era meio rude. Minha avo sempre foi meio firme assim, naquilo que
era queria, entendeu? Eu quero isso, vocés tém que fazer do jeito que eu quero.
E se ndo fizerem... é tanto que meu tio apanhou até os 23 anos de idade, até os
26 anos de idade, que foi um dia antes dele casar.

E: Vocé se lembra quem discutia mais com ela, sua mae, sua tia...?

L: Minha tia Marina, desde crianca, minha tia Marina néo vivia |4 em casa com a
gente. Desde que eu me entendo por gente ela hunca morou perto da minha avé.
Ela foi morar com um homem, e minha avo tipo que excluiu ela. Minha avo tipo

gue deixou ela pra escanteio, entregou pra Deus.
E: SO por ela Ter saido de casa, nao.

L: N&o. Porque.... minha mée vive jogando isso na minha cara todos os dias.
Porgue minha mée fala que a minha tia se importou mais com 0s amigos do que
com a familia. Ai minha mae fica jogando isso na minha cara muitas vezes. Que
sempre minha tia Marina ligava muito pros amigos, esquecia da familia, deixava
eles de lado... ndo respeitava, ndo obedecia, aquelas coisas. Ai ela saiu pra
morar com esse rapaz, engravidou, foi morar com ele. Entdo € o que eu lembro
da minha tia Marina. Minha tia Marina nunca esteve proxima assim da minha avo.
Agora que ela esta mais proxima, agora que ela esta ajudando a minha avo,
assim, muito. Mas agora.... antes ela ndo era muito familia ndo. Agora, minha avo
ja brigava muito com minha méae, por causa do meu pai. Porque minha avo néo
aceitava que meu pai me batesse. Acabava que minha mae e meu pai brigavam
por causa de mim, minha avo entrava no meio e brigava com os dois. Entao eles

sempre estavam brigando.

E: A sua avo brigava com sua mée sé por causa da sua criagdo ou por causa do

seu pai?

L: Por causa da minha criacdo de uma certa forma, né? Porque minha mae
permitia que meu pai me espancasse, que meu pai estivesse me agredindo.

Entdo minha mée de uma certa forma permitia isso. Ela ndo se punha no lugar
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dela. Ai entdo minha avé ficava meia.... brigava muito com minha mée por causa

disso.
E: Seus pais e sua avd moravam no mesmo...

L: Agente mora no mesmo terreiro, no mesmo quintal. Sé que minha avé mora na
frente e eu moro nos fundos. Ai entdo minha avé sempre estava presente naguela
confusdo. Eles brigavam, mas agora ja ndo tem discussao la em casa mais. A
Gnica discussédo que tem é de dinheiro que sumiu, que minha avo colocou hum
lugar e ja ndo lembra mais.... sdo as discussdes que tem, mais fora isso... sO la

eém casa mesmo.

E: Tem valores assim que vocé consegue nomear, que sempre estiveram

presentes na sua familia desde a sua infancia....

L: A eu acho que a amizade. Quando junta minha familia toda é s6 alegria. E uma
amizade tdo grande, sabe, juntam os irmaos, pode xingar, pode brigar, pode
acontecer o que for, mas sempre em festas, sempre em eventos que a minha
familia faz € todo mundo sempre muito unido. Se alguém precisar da minha mae,
se minha mae precisar de algum irméo, sempre ta apoiando, aconselhando.
Sabe, acho muito legal essa amizade. Também a forma de tratarem minha avé,
eu acho muito legal. Eu queria ter esse tratamento com meus pais mas ... fugiu
um pouco do meu controle assim sabe? Eu acho muito legal isso na minha

familia.

E: Sua familia costuma fazer festas, se reunirem assim?
L: Costumam.

E: Em que situagodes.

L: Sempre. Aniversarios ... que nem ano passado, minto, ano retrasado, 0
aniversario da minha tia de 50 anos, ela fez uma festa dos anos 60, foi super
legal. Ano Novo foi todo mundo pra um sitio, vieram meus tios de Sao Paulo.
Entdo ta sempre unido.

E: E so participam pessoas da familia ou pessoas de fora também?
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L: Participa gente de fora. Se eu quiser levar amigos meus vao, é namorado, é
primo de 2°, 3° graus, e vai juntando aquela familia toda.

E: Sdo s6 agregados? Sempre houveram pessoas de fora participando, da

comunidade?

L: Os amigos aqui da Vila vao, porque minha familia tem muitos amigos aqui na
Vila. Muitos amigos mesmo. Tanto que eu pe¢o minha mae pelo amor de Deus
pra ela ndo ir no sacolao dia de Domingo na hora do almoc¢o. Minha tia Marina
pede pra eu ir no sacolao ou na padaria pra ela ndo precisar sair de casa. Porque
se ela sair na rua nao volta, é igual vereador. Entdo sdo muitos amigos, e se
chegar a falar que minha familia vai organizar algum evento num sitio e chamar,
vai todo mundo. S6 que sempre existem as excec¢des, sao aqueles escolhidos por

Deus, os amigos de verdade.
E: E de onde vém esses amigos?

L: S&o mais de infancia eu acho, tém até amigos que moravam aqui na Vila e que
ja ndo moram mais, ai sdo convidados para ir. Igual minha mae conta que quando
eram mais novos, saia aquela turma toda, os amigos todos e iam dancar. Minha
avo colocava meu avo pra ir la na rua e ficar esperando, ai ele dava um assobio e
subia todo mundo correndo e dormia dentro da kombi, e chegava de costas, “t0
indo comprar pdo”. Sempre tém essas historinhas né? Entéo eles fizeram um
monte de amizades mais novos. Amigos de mais de 30 anos, muitos anos. Essas

amizades geralmente vao nas festas.
[...]
E: Vocé estava contando a histéria de uma kombi azul, que histéria é essa?

L: E porque meu avod tinha uma kombi azul que era muito conhecida aqui na Vila,
era muito conhecida. E porque eu acho que era a Gnica pessoa aqui da Vila que

tinha uma kombi e era azul.

E: Como era o nome do seu avb?
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L: Era Nazi [risos]. Um nome meio esquisito, né? Eu tenho um tio que herdou
esse nome mas todo mundo s6 chama ele de Boi. Ninguém fala o nome porque
ate falar o nome a pessoa ja sumiu, ja perdeu até o que queria falar, ja esqueceu.
Ai ele tinha essa kombi e fazia carretos, entdo essa kombi era muito conhecida.
De vez em quando, igual eu falei, que o pessoal ia pra balada, entdo acabava que
eles dormiam dentro da kombi. Até os amigos, quando perdiam chave, dormiam

dentro da kombi.
E: Esses amigos eram amigos de balada, mas eles se conheciam antes disso?

L: Antes da balada, geralmente eram os vizinhos, ou estudam juntos. E

combinavam de sair pra dancar, ai ia todo mundo.
E: Entdo eram amigos desde a época da escola?

L: Desde a época da escola, de infancia mesmo. Desde pequenos mesmo,
estudavam juntos, eram vizinhos. Entdo sao aqueles amigos de brincar de peteca
no meio da rua, rouba bandeira, carrinho de rolima, que minha mée adorava,

esses amigos assim.

E: O que vocé lembra assim da participacdo social da sua familia? Tem a Marina

né, como é que vocé vé a participagdo social dela, da sua méae, dos seus tios ...

L: Olha, a participacdo da minha tia Marina eu acho muito legal. Eu acho muito
interessante porgue vocé saber que tem uma pessoa da familia que preocupa
com o ambiente onde vocé vive, com as pessoas que estdo ali ao redor, com as
criangas principalmente, € muito legal. Tanto que eu mesmo ja fui me tratar |a& um
monte de vezes, eu até perdi as contas. S6 que a questdo da minha tia Marina
trabalhar no Conselho Tutelar ndo interfere muito na minha familia, porque eu
sempre reclamo isso com a minha mée, sabe? Minha tia Marina arruma servi¢o
pra todo mundo, mas pra agente aqui de casa, quando ela vé uma vaguinha, ele
nao diz “oh Laura, tem uma vaguinha la na prefeitura, ou qualquer outro lugar
assim”. Ela nunca fez isso, um curso.... ela nunca fez isso. Entdo eu acho errado
da parte da minha tia em relacéo a isso. S6 que la na Vila, o tratamento dela com
as pessoas da Vila eu acho muito legal. Tanto que quando ela estava precisando

de votos, pra poder passar la no negécio do Conselho Tutelar, teve muitos votos.
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S6 aqui na Vila ela teve mais de quatro mil votos. Entdo eu acho que a

participacdo dela aqui na Vila é muito legal, é muito legal.

E: E no geral assim. As pessoas da sua familia participavam de grupos,

encontros, igreja, grupo de jovens ....

L: Minha mée, quando eles eram mais novos, minha avdé sempre ensinou a eles
a andar no caminho da igreja, sempre ensinou isso. SO que a questao dos meus
tios é porque desde pequenos eles trabalhavam muito. Tinha o momento de
diversdo mas também tinha o momento de trabalhar. As tarefas eram todas
divididas, minha mée por exemplo fazia ginastica olimpica. Eles tinham as
atividades, eles saiam, até pra uma escola ndo sei que eles faziam danca, futebol.
Participavam dos times da comunidade, grupo de ginastica olimpica. Tudo eles
estavam participando, da comunidade. Eles sempre estavam participando de
algum curso, de alguma aula, que nem ta tendo ali agora no Sao Jorge, escola
aberta. Eu faco danca do ventre l14. Entdo minha familia sempre participou muito

disso.
E: Sua mae participou mais da igreja?

L: Minha m&e comecou a participar mais da igreja mais velha. Mas minha avé
sempre ensinou, Domingo ia todo mundo pra igreja. Minha avé sempre ensinou
esse caminho. Minha mée tentou ensinar pelo menos, tentou. Eu segui até os
quatorze anos de idade. Eu era evangélica até meus quatorze anos de idade. Ai
como ela disse que eu s6 continuaria se eu quisesse, ai eu sai. Ela ndo devia ter

falado isso. [risos].
E: Por que vocé nao quis continuar?

L: Porque era uma coisa, se eu nao fosse na igreja eu apanhava. Porque era
aguela coisa forcada. SO que até que chegou num certo tempo que, dos 9, 10
anos pra ca, até meus 14 anos eu ja comecei a empolgar mais, porque ai eu ja
comecei a fazer amizades, ir na igreja sozinha, entrei no grupo de dancga, no
coral, eu ja comecei a empolgar mais. Ai com 0 tempo comecou a perder a graca,
0S amigos comecaram a sair da igreja, ai ja ndo tinha mais o que fazer e

enguanto o culto estava rolando agente ficava la no cachorro quente, batendo
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papo. Ai os amigos foram saindo e eu resolvi sair também. Minha mae me deu o

livre arbitrio e eu sai.

E: E nesse periodo que vocé ficou na igreja vocé acha que aprendeu alguma

coisa?

L: Aprendi e perdi muito de ter saido de la. Primeiro que eu néo ficava na rua,
meu ciclo de amizades era diferente, apesar que eu nao tenho nada a reclamar
das minhas amigas de hoje, que sdo maravilhosas, mas num certo tempo em que
eu sai da igreja até encontrar essas amizades de hoje eu passei por umas
coisinhas ai.... por uns atritos, por péssimas amizades, hamoros que nao valeram
a pena. Se eu tivesse continuado na igreja eu acho que eu nao tinha passado por
isso. Porque ai era 0 meu tempo de ir para a igreja, tinha horario de voltar, eu
respeitava meus pais, minha mae falava que 10 horas eu tinha que estar dentro
de casa, entdo 10 horas eu tinha que estar dentro de casa. Minha méae sabia o
horério da igreja certinho também, se agente chegasse 20 minutos depois minha
mae estava esperando na porta ou entdo indo atras da gente. Entdo era sempre
aguela preocupacao. Depois que eu sai da igreja eu comecei a desandar, eu

comecei a dormir fora de casa, sem ter hora pra voltar.
E: Por que vocé acha que de repente tudo isso “desandou”?

L: Porque..... isso realmente eu ndo vou saber te explicar. E uma coisa que nem
eu sei explicar. Foi meio que querer provocar meus pais. Um momento de
rebeldia que durou muito tempo. Dos meus 11 aos meus 18 anos, e se Deus

quiser nao vai durar até meus 19.
E: E vocé acha que vocé aprendeu nesse momento de rebeldia?
L: Demais. Aprendi foi muito.... e sofri demais.

E: Vocé aprendeu, pelo que vocé esta falando, porque vocé acha que deveria ter

seguido uma orientag&o anterior!

L: Olha, eu ndo me arrependo de nada que aconteceu. Nao me arrependo de
nada que eu fiz, porque tudo o que eu fiz serviu pra mim aprender. Mesmo que

seja errado serviu pra mim aprender a nao fazer aquilo de novo, apesar que tém
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algumas vezes que eu fago novamente, mas serviu pra mim aprender isso.
Mesmo essas coisas erradas que eu fiz tiveram seus momentos bons, tiveram
momentos de alegria, entdo eu ndo me arrependo de nada ndo. Mas eu queria

nao ter feito.... muitas coisas.

E: E como se vocé estivesse reconhecendo que as orientages dos seus pais, de

certa forma, estivessem corretas?

L: De uma certa forma a orientacéo estava. De uma certa forma estava e de outra

errada.
E: Qual vocé acha que foi o erro deles?

L: Eu acho que o erro deles foi ter me prendido demais. Isso eu achei errado.
Porque, mesmo quando eu era mais nova que eu ndo saia de casa eles nunca
tiveram confiangca em mim, nunca depositaram confianca “olha filha vou depositar
minha confiangca em vocé e vocé prova que eu estou errado”. Nunca eles fizeram
isso. Eu pedia pra ir em aniversario amigas de escola, e eles ndo deixavam. Ai
era 0 momento que ia vindo minha rebeldia, nisso eu apanhava porque estava
chorando. Entdo essa parte da educacéo deles eu acho errada. Agora a parte que
eu achei certa, antes eles me obrigavam a ir pra escola. Mesmo eu ndo querendo
ir eu aprendi a ir pra escola. Ai depois que eles me deixaram de lado, eu sentia
também que eles estavam preocupados comigo, eles estavam presentes, eu
sabia que se eu precisasse de um real eu podia contar com meus pais. Perdi isso.
N&o tenho isso mais. Meus pais ndo me orientam mais com relacéo a escola,

cursos, emprego, eles nao fazem mais isso.
E: E onde vocé procura orientagcdo agora?

L: Bom, segunda-feira eu trato com meu psiquiatra, hoje, por exemplo, foi terca-
feira, foi meu psicologo, amanha € meu terapeuta, quinta-feira € meu psicologo de
novo e sexta-feira é meu terapeuta, foi ai que eu fui buscar. Agora que minha méae

voltou a me tratar como antes.
E: Vocé precisa de cuidados?

L: Oh! Muito, eu estou precisando de muito cuidado....
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E: E era assim com a sua irméa mais velha também?

L: Ndo. E minha revolta era essa. Era a maneira como eles tratavam ela e a
maneira como eles me tratavam. “ Vocé faz isso e sua irma faz aquilo. Sua irma é
diferente de vocé. Sua irméa é melhor que vocé.” Eu sempre cresci com isso. Eles
falam que quando eu era pequena eu sempre fui muito carente, sempre quis
muita atencdo de todo mundo. Eu sou carente demais, sempre quis muita
atencdo. Todo mundo falava que eu era muito chata, mais do que eu sou agora,
muito chata mesmo. Entdo todo mundo falava que eu era chata e minha irméa néo
era. Todo mundo levava minha irma pra passear e eu ficava pra tras, porque eu
era muito chata. Entéo isso foi refletindo na minha adolescéncia, ai chegou uma
época que eu queria ser igual a minha irma. Isso foi me causando depressao, fui
ficando mal, até eu ser internada. Tanto que eu fui internada porque numa festa
no buffet Catarina, na formatura de enfermagem da minha prima, quase seis
horas da manh&, um rapaz deu um girassol pra mim e uma rosa pra minha irma.
Eu falei pronto minha irma € melhor do que eu, eu ganhei um girassol e minha
irma ganhou uma rosa. Ela € mais bonita, ela € melhor. Naquilo ja foi um chorord
e eu tive que ser internada. Entdo eu sempre tive esse complexo comigo de que

minha irma é melhor do que eu.
E: E como é que foi quando vocé foi pra escola, vocé estudou no Sdo Jorge né?

L: Estudei durante quatro anos. Foi legal demais. Era muito bom. Agente brincava
muito, apesar que... foi a época que eu senti que eu era a melhor aluna da sala.
N&o sei se € porgue 0 ensino nao era la grandes coisas, se era porque eu era
meio avangada, ou se na época eu era estudiosa ainda. Eu sempre tive muita
habilidade com as maos e as professoras la sempre faziam muitas atividades

com as maos, de massinha, ou se ndo era copa do mundo e tinha que fazer
bandeiras grandes. Entdo eu sempre estava entrosando muito, eu gostava
daquelas atividades, entdo eu sempre estava meio que um pouco na frente. Tanto
que todo mundo chegava .... era gostoso demais .... eu quero ser do grupo da
Laura. Era muito legal, era um momento que eu me sentia..... COmo que eu vou
falar? Importante. Alguém estava precisando de mim, eu estava ajudando alguém.
E tinha aquela parte boa também que eu acordava 8 horas da manha. A aula

comecava as 7 e eu acordava as 8. Era so pular o muro da escola. Ai eu entrava
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dentro da sala correndo, pedia desculpas pra professora e dizia que eu estava
conversando com a diretora. Ai passava batido. Entdo meu horério de levantar

era 8 horas da manha, ndo eram 7 nem 10 para as 7.
E: E a escola nunca desconfiou de nada?

L: Eu lembro que quando eu entrava na sala de aula a professora comecava a rir.
Eu ndo esqueco dessas duas professoras, jamais, que foi o Valéria e a Dona
Graca. Foram as melhores professoras que eu tive, principalmente a Valéria.
Tanto que até hoje, porque ela ainda trabalha no H. W. eu chego da janela do
meu quarto e falo “E ai Valéria, ja casou?” e ela diz “Ainda ndo Laura” ai eu falo
pra ela que quero ser dama de honra. Todas as minhas professoras ali foram um
amor. Elas xingavam muito porque eu conversava muito na sala de aula. Tanto
que até hoje eu tenho trauma e ndo converso mais na sala de aula, de tanto que

elas xingavam.
E: Entdo vocé acha que o periodo no Sao Jorge foi bem bacana!

L: Foi. Foi o melhor periodo da minha vida. Eu néo tinha complexo nenhum, eu
era feia demais e ndo estava nem ai pra nada. Cortava meu cabelo com uma
franjinha assim, a franja secava e ficava pra cima e eu me achava linda. Era um
momento muito legal da minha vida, que eu néo ligava pra beleza, pra quem

estava achando que eu era bonita ou feia .... eu me divertia.
E: Por que era tao diferente assim?

L: Porque ... quando vocé cresce fica boba. Ai comeca a ficar meio que vaidosa
demais. TO feia, t6 gorda, t6 magra ... eu engordei 4 quilos semana passada
falando nisso. Ai vocé fica meio com esses complexos, coisas de adolescéncia

sabe?

E: Vocé guarda alguma coisa do Sao Jorge , alguma coisa que tenha marcado

VOCE?

L: Guardo. Uma das coisas que eu mais guardo é a amizade. Eu tenho amigos da
minha primeira série que eu sei que eu posso contar. S80 amigos mesmo ... que

eu custo a ver, mas quando vejo deito no ombro e converso sobre aquela
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infancia, aqueles tempos ... comeca a lembrar das festinhas que agente ia, que
agente brincava. Igual, teve uma vez que era dia das bruxas e so eu fui
fantasiada, essas coisinhas assim que agente lembra e ri muito. Entdo uma das
coisas que eu guardo dali é isso. O aprendizado em si eu ndo vou falar com vocé
que foi la grandes coisas nao, porque nao foi. Eu estudei no Sao Jorge até a 4°
série e ndo tive ciéncias, geografia e historia, so tive portugués e matematica ... 0
basico. Quando eu sai la do Sao Jorge eu fui pra Fafich e na 5° série eu tive
muitas dificuldades, fiquei sem participar de varias discussdes, que eu nao
conseguia acompanhar a turma. Foi ai que eu comecei a perder a atragdo pelos
estudos, comecei .... meio que nao queria estudar. Porgue todo mundo era
melhor, todo mundo sabia estudar, todo mundo sabia aquela matéria e eu nao
conseguia pegar de jeito nenhum, matéria nenhuma. Ai eu comecei meio que

perder o estimulo de estudar.

E: E vocé acha que as dificuldades foram sé pelos conteudos das matérias ou

vocé acha que teve mais alguma dificuldade?

L: Nao, foi realmente por causa da matéria. Apesar que matematica e portugués
eu aprendi muito 14 no Sdo Jorge, disso eu ndo tenho o que reclamar. Eu s6 tenho
0 gque reclamar porque eles ndao deram historia, geografia e ciéncias, que foi no

gue eu mais tive dificuldades. Assim, no término do meu ensino fundamental.

E: Vocé acha que a mudanca do ambiente escolar também néo influenciou na

sua dificuldade?

L: N&o, eu sempre fui muito comunicativa. Sempre fui muito facil de fazer
amizades, sempre tive essa facilidade imensa. Apesar que eu fago a amizade, d&
um tempinho eu perco, um pouco por causa das minhas palhacadas mas, quem é
meu amigo mesmo sempre continua ali persistindo. “Laura vai mudar, vai
melhorar”. Eu ndo tenho nada a reclamar néo, é raro uma pessoa nao gostar de
mim, mas eu sempre fui muito carismatica. E, quanto a isso eu nunca tive

problema nenhum néao.

E: E essas dificuldades foram o motivo pra vocé para de estudar?
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L: N&o. Apesar de eu ser muito comunicativa, sabe, eu tenho uma atragéo por
pessoas assim que .... ndo sdo assim muito boas. Aquelas que dizem assim

“vamos matar aula hoje?”. Vamos!!! Esse € meu problema também, por eu ser
muito comunicativa eu sou pau pra qualquer obra, topo qualquer coisa, vamos
zuar vamos, vamos matar aula? vamos. SO que todos os dias me faziam essa

pergunta .... ai todos os dias eu estava matando aula.
E: Vocé parou em que série?

L: Eu parei uma vez na 8°, ai voltei a estudar e terminei a 8°. E parei no 1° ano e

nao voltei mais.
E: Mas vocé parou por que?

L: Ja estava falhando demais, ja tinha tomado bomba por falta, ja tinha perdido a

matéria da metade do ano.

E: O que o pessoal da sua casa falava?

L: Igual eu falei minha mae me entregou pra Deus.
E: E nessa época ela ja tinha entregue?

L: Ja. Se eu quisesse ir na aula ia, se eu ndo quisesse nao ia. E ela nem me dava

mais dinheiro de passagem.

E: Quando vocé parou a primeira vez ela falou alguma coisa? O que te levou a

voltar?

L: Eu voltei porque eu fui embora daqui, porque eu tive que ir embora daqui, né?
Pelos pequenos problemas que me ocorreram eu tive que ir embora daqui. Fui
morar |4 em venda nova ai eu voltei a estudar la. Ai eu parei de estudar la de
novo. Ai eu voltei pra cé e fui estudar no S&o Jorge a noite. Ai eu terminei minha
8° série aqui no Sao Jorge. Po sinal o ensino aqui, a noite € até bom. A 8° série

que eu fiz aqui foi até legal, foi boa.

E: E vocé sentiu uma diferenca muito grande de quando vocé foi aluna de manha

e a noite?
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L: De quando eu estudava antigamente senti, uma diferenca muito grande. Os

professores eram mais rigorosos, eles davam mais a matéria, nao tinha para-

maioria das pessoas que estavam estudando a noite € porque trabalhavam, eu

era a Unica vasp la da sala.

E: Mas o clima da escola também mudou? Vocé continuava se sentindo bem na

escola?

L: Muito bem. Eu néo conseguia, mesmo estudando do lado, no S&o Jorge eu

conseguia matar aula. E muito bom 1a. O S&o Jorge a noite eu gostei muito.
E: Mas o clima mudou? Apesar da exigéncia vocé continuava se sentindo bem?

L: Eu tive muito prazer em ter estudado la. O pessoal na hora do intervalo era
super animado, todo mundo juntava um grupinho assim e ficava todo mundo
conversando. Até a professora mesmo ela estava sempre enturmando, sempre
ela chamava o pessoal pra fazer trabalho como poesia, jornal, estava sempre
incentivando agente muito nisso. Entdo achei as atividades muito legais e eram
atividades que cativavam as pessoas, que te atraiam pra vocé estudar. As

atividades de manha eram diferentes, o modo de ensinar era bem diferente.

E: Vocé se lembra de terem muitos alunos negros na turma? Tanto de manha

guanto a noite?

L: De 1° a 4° tinha muita gente. Tinha um la que era azul, muito azul mesmo. Tipo

black, se tivesse a noite se ndo desse um sorriso nao enxergava.
E: E tinha assim, muitas piadinhas, brincadeiras ...

L: Ndo. Gragas a Deus todo mundo respeitava. Apesar que, eu geralmente
brigava muito também. Porque me batiam muito. Eu era raquitica, magrinha. Eu
apanhava todos os dias. A toa. Sabe porque que eu apanhei uma vez? Porque eu
estava na fila da merenda e tinha a Graziele e a Luana, que eram primas. E eu
estava na fila e eu vi um piolho andando na cabeca da Graziele. Eu peguei e falei
com a Graziele, porque meu pai sempre me ensinou que boldo com alcool € bom

pra acabar com piolhos: “ oh Graziele pede sua mae pra passar boldo com alcool
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na sua cabeca que vocé ta com piolho.” A Luana ja saiu atrds de mim e me bateu
muito, muito mesmo. Entdo eu sempre apanhei por essas coisinhas bobas, até
por eu ser a menorzinha da turma, sempre fui magrinha, menorzinha.... minha
mae chegou a bater numa menina na escola porque ela me bateu. Minha mae
falou que estava cansada da filha dela ficar servindo de sacos de pancada. Ai
minha mé&e foi segurar ela no outro dia, ela estava dando aqueles tapinhas assim,
e minha mae disse que iria ensinar ela como é que batia, deu a maior confuséo. A

professora ficou jogando na minha cara que era culpa minha.

E: E como é que funcionava isso pra escola, vocé apanhava e ficava por isso

mesmo?

L: Nesse dia da Luana, eu corri pro lado da professora, cai e segurei no braco da
professora e a professora s6 me soltou e saiu de perto. Que nem meu terapeuta
falou comigo ontem ... ontem néo, foi quarta-feira. “Oh Laura, vocé esta tdo
acostumada a apanhar que vocé mesmo se bate”. Mas eu acostumo, eu néo sinto

nem mais dor pra te falar a verdade.
E: Mas esse negdcio da confusao da sua mae como é que terminou?

L: A sorte da minha mée, porque ela poderia ter sido presa por causa disso, € 0s
amigos. Porque o pai da menina foi amigo de infancia da minha mée, entéo ele
sabia como que a filha dele era. A m&e da menina foi pra bater na minha mae.
Maior confusdo. Na escola a professora me xingando dizendo que a culpa era
minha, sendo que na realidade nao fui eu que falei com minha mée que eu tinha
apanhado. Porgue eu néo falava com minha méae, foi minha irmé que viu as
marcas e falou pra minha mée. Minha irm& perguntou o que era aquilo no meu
corpo porgue eu estava muito marcada, muito arranhada. Eu falei que ndo era
nada e ela me perguntou se eu tinha apanhado de novo na escola. Ai ela foi la e
contou pra minha mée, minha méae arrancou da minha boca que eu tinha
apanhado realmente na escola. Ai entdo o pai dela pegou e falou que era pra
deixar isso pra la, s6 ndo queria que encostasse a mao na filha dele mais. Eu
figuei dois anos sem conversar com essa menina, sO que hoje eu ja converso com

ela.

E: E quantos anos vocé tinha nessa época?
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L: Nessa época eu estava na terceira série. Eu era quietinha, quando eu era mais
nova eu nao era muito bagunceira ndo. Porque eu sempre estava na aba da
minha avo. Eu sempre estava com minha avo, eu ficava na casa da minha avé o
dia inteiro, eu assistia novela com minha avo. Tudo com minha avo. la pra igreja
com minha avé. Entédo era sempre muito quieta. Eu s6 apanhava muito dos meus
pais porque eu queria brincar na casa da vizinha e meu pai ndo deixava. Ele ia
dormir e .... Medo do meu pai. Porque ele sempre teve costume de dormir depois

do almoco, ai entdo ele fechava os olhinhos e eu saia de casa.
E: Vocé sabe porque ele ndo queria que vocé brincasse com a vizinha?

L: Porque ele é muito chato, sempre foi. Porgue ele nunca gostou de amizade

nenhuma minha.
E: Vocé acha que foi por causa disso?

L: Erararo quando meu pai deixava... meu pai sempre foi implicante. Eu acho
gue nao tinha nada haver ele chegar e falar que hoje nao podia. Mas ele chegava
e falava com ignorancia. Entdo era o que me dava vontade de fazer. Eu nova,
pequena, dentro de casa o dia inteiro com meu pai, trancada, na infancia, doida
pra brincar, era crianca doida pra brincar e se divertir, meu pai prendendo ... eu
saia e ele ia me buscar pelo cabelo, me batia muito. Ai minha mée ia pra

delegacia de mulheres, pro conselho tutelar e ndo adiantava nada.

E: Vocé disse que ficava muito com a sua avo. Vocé acha que ela também te

educou ou s6 a sua familia te educou?

L: N&o. Minha avé ndo teve muita influéncia na minha educacéo ndo. Apesar que
eu aprendi muita coisa com minha avd. S6 que a minha educacdo mesmo, a

minha personalidade, apesar que até hoje eu ndo sei qual € minha personalidade
isso eu vou descobrir um dia, ndo teve muita influéncia ndo. Nem ela, nem minha

mae, nem meu pai.
E: Quem vocé acha que te orientou?

L: Apesar que eu acho que eu pareco muito com meu pai ho negocio da

ignorancia. E tanto que eu bato muito de frente com meu pai por causa disso. Mas
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influéncia mesmo assim, de eu fazer a coisa errada assim e falar que é por

influéncia dos meus pais, nao.

E: Devem ter valores assim que vocé carrega, isso esta errado ou esta certo...
Vocé néo acha que um pouco desses valores que vocé traz de onde vocé acha

que vém?

L: E isso que eu estou tentando descobrir e que meu psicélogo e meu terapeuta

tém conversado comigo.
E: E vocé nao identifica se foi na escola, ou na igreja.... ou na sua familia?

L: N&do. E meio complicado. Eu n&o sei nem quem eu sou. Ndo sei nem no que

eu quero formar.
E: Mas vocé esta estudando ja?
L: Nao. Continuo na vasp.

E: Agora, vocé estava falando que vocé tinha a vizinha que era amiga, vocé
frequentava a igreja e a escola. Seus amigos de infancia a maioria deles eram

desses lugares?

L: ndo. Eram vizinhos e de escola. Nenhum dos meus amigos de infancia foram
da igreja. Eu tive colegas, mas pessoas que tivessem na igreja e que me

marcassem, nenhum.

E: Mesmo aquelas que eram pessoas mais bacanas, que vocé tinha

mencionado?

L: Nao, porque foi tipo uma fase. Entdo era aquela coisa de ndo vamos assistir ao
culto hoje, ndo. Vamos dancar? Ai trocava de roupa, ia |4 pra rua conversar com
0S meninos, essas coisinhas assim. Entdo era mais coisa de adolescente mesmo.
Hoje, por exemplo, eu ndo tenho contato com mais ninguém, ndo tenho telefone
de ninguém, ndo sei 0 que acontece. Nao sei se esta mais bonito, mais feio. Nao
foram amizades ndo ... eram so colegas de bagunca. Agora, meus amigos fora da
igreja estdo ai até hoje, da escola, vizinhos. Tem uma amiga minha que € minha

irma de criacdo que eu encontro com ela até hoje que é a Vanessa.
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E: E porque vocé acha que esses amigos da escola e vizinhos ficaram e os da

igreja nao.

L: Nao sei. Acho que foi mais porque, os da escola e os vizinhos foram amigos de
infancia mesmo, que agente teve toda aquela histéria, tinham aquelas
brincadeiras, aqueles momentos que no final de semana iam pra casa de um ou
de outro, brincava de rouba-bandeira na rua, era isso. Tinha uma convivéncia
maior. Agora os de igreja eram soO de bagunca, tanto que quando eu estava na
igreja eu até apanhava por causa disso. Depois dos meus 11 anos eu nao assistia
mais culto, eu ficava atras da igreja, em frente a igreja no carrinho de cachorro-
guente. Entdo ndo foram amizades que eu posso falar que eu possa me espelhar
naquela amizade ou que aquela amizade va me ajudar em alguma coisa porque

nao vai. Entdo ndo foram pessoas que marcaram a minha vida por causa disso.

E: Entdo vocé seleciona suas amizades por essas contribuicées que elas podem
te dar?

L: Teve uma época que eu estava procurando meio que amizades erradas,
entendeu? SO que agora eu estou aprendendo a escolher um pouco mais o0 meu
circulo de amizades. Que eu acho que me diga com quem tu andas que eu te
direi quem és, minha mée me ensinou isso e agora que eu estou enxergando

Isso. Entéo agora eu procuro olhar melhor as minhas amizades.

E: Entdo a amizade é um valor que vocé identifica no periodo do S&o Jorge. E na

outra escola também foi assim?

L: N&o. Foram péssimas amizades. S6 matar aula, fumar maconha, sé esse tipo

de amizades.
E: Eram sO pessoas diferentes ou tinham pessoas aqui do bairro?

L: Tinha a Titi. Entdo era uma pessoa ndo muito legal. Mas tinha a Vanessa
também que eu ndo ia com a cara dela de jeito nenhum mas que hoje é uma
amiga e tanto. Tem a Bruna também que era minha vizinha, sdo pessoas que
marcaram mesmo minha infancia que estdo comigo até hoje. A Cris ja chegou

atrasada mas... esta ai né amiga?
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E: Qual foi a mudanca mais radical que vocé percebeu da infancia pra

adolescéncia?

L: Minha rebeldia. Quando eu era crianga eu queria carinho, queria afeto, era

diferente. Mas dos meus 11 anos pra céa eu fiquei muito rebelde, esta ainda.
E: E essa coisa de vocé querer fazer as coisas € por que antes vocé nao podia ....

L: queria provocar mesmo. Quando eu tinha 11 anos de idade eu queria hamorar
com um menino e minha mae nao queria deixar de jeito nenhum. Eu namorei com

ele 3 anos e meio escondido, eu apanhava muito. Sabe, ai foi por ai.
E: Por que ela ndo queria deixar?

L: Porque eu tinha 11 anos de idade.

E: E ele tinha...

L: Ele tinha 12. Apareceu na igreja.

E: Como é que foi? Vocé ficou apaixonada...

L: Foi minha primeira paixado de adolescente. Ai eu nhamorei com ele 3 anos e
meio. Aquele namoro de infancia, aquela coisa de sentar e conversar, brincar de
chicletes, namorinho bobo. Eu acho que minha méae errou também nessa parte,
porque nao custava nada ela .... igual quando eu fiz 13 anos, eu pedi pra ela,
porque ja tinham 3 anos que agente namorava, “oh mae deixa eu namorar com
ele?”. E ela respondeu “ndo”. Se ela tivesse permitido eu acho que pelo menos eu
estaria ali debaixo dos olhos dela, debaixo do teto, ela saberia 0 que eu estava
fazendo. Ela me batia direto por causa desse namoro. Uma coisa também que eu
acho errado porque minha irma fazia as coisas sempre debaixo dos panos.
Nossa, se minha irma ficar sabendo que eu estou contando isso dela.... Porque
minha irma namorava uma rapaz também, ela ja tinha 17 anos, que até hoje € o
namorado atual dela, que é o Adriano. E minha mée nao queria deixar porque ele
era capoerista, entdo toda quarta-feira ao invés de ir pra igreja ela ia pra casa
dele. E na quarta-feira era o Unico dia que eu assistia o culto. S6 quer tinha dia

qgue a minha irmé chegava antes de mim, ela ndo me esperava. Ai eu chegava
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depois, ela perguntava onde eu estava, eu respondia que estava na igreja, ela
dizia que era mentira, que a Sandra que estava na igreja, ai eu apanhava. Eu
apanhava justamente no dia em que eu ia na igreja. Entao eu preferia ficar na rua

mesmo, do que cacar igreja.

E: Pelo que eu estou vendo vocé falar vocé acha que houve pouco didlogo entre

VOCE e seus pais...

L: Eu acho que sim. E isso atrapalhou muito nossa convivéncia. Atrapalhou
demais... didlogo. Meu pai € super, hiper, mega ignorante, ndo sabe conversar.
Hoje por exemplo ele quase bateu no primo da Vanessa la em casa porque ele foi
l& me chamar. SO que eu conversei com ele na calma, porque gracas a Deus eu
estou tomando meus remedinhos direitinho e estou calma, falei com ele “Virgilio
eu ndo estou entendendo o que esta acontecendo, todo mundo tem o livre arbitrio
de escolher suas amizades, vocé escolheu as suas e eu escolhi as minhas. Da
mesma forma que eu trata bem suas amizades eu quero que vocé trate as
minhas.” Ai ele comecou a falar eu peguei e dei as costas e fui embora, sai pra
rua que € a melhor coisa que eu faco. Tem gente que fala assim que eu s6 fico na
rua, mas eu prefiro ficar na rua do que dentro de casa, que la em casa agente tem

muitos conflitos.
E: Vocé tem planos de casar, ter filhos?
L: Tenho.

E: Se vocé tivesse que educar hoje, 0 que da sua experiéncia vocé tentaria

passar para os seus filhos?

L: Eu ia procurar ter o maximo de amizade com meu filho. Eu ia ser amiga dele

mais do que o pessoal da rua, porque eu acho que esse foi 0 erro dos meus pais,
deles terem permitido que eu procurasse na rua o0 que eu nao encontrei dentro de
casa ... que foi amizade, compreenséo, diadlogo. Entdo eu quero ser muito amiga,

muito amiga mesmo dos meus filhos.

E: Vocé diz tanto que na sua familia existia esse ambiente de amizade....
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L: Mas minha familia entre meus tios e minha mae sdo muito amigos. S6 que
dentro da minha casa, eu, meu pai, minha mae, ai ja ndo tem dialogo ....

intimidade. Eu ja ndo tenho intimidade de chegar pra minha mée pra conversar.
E: Vocé acha que sua mae com seus irméos é diferente?
L: E. Super diferente.

E: Assim como sua relagdo com a sua mée foi diferente da relacdo dela com a
Sandra, vocé acha que também é muito diferente do que foi com vocés duas e

Ccom Seus irmaos mais novos?

L: Acho. Ela é muito mais carinhosa. Até com a Sandra, apesar da Sandra ndo
gostar de muito abrago, muito beijo, e eu sou apaixonada com isso. Quando eu
vou abracar minha méae ela ja fala que ndo tem dinheiro. A Gabriela (irma mais
nova) ja chega, abraca, beija, conversa com minha mée .... € diferente o
tratamento. Minha méae com a Sandra sempre teve muito dialogo, mesmo com a
Sandra ndo morando mais em casa. Minha mae comigo ja ndo tem diadlogo
nenhum, tanto que quando eu chego la em casa as vezes ela esta comentando
alguma coisa com meus irmaos assim, ela até para de falar. E minha mée com
meus irmaos mais novos ja é diferente, € mais carinhosa. Entédo eu acho que
minha méae esta dando para os meus irmaos de pequenos o que ela nao me deu,
0 que ela esta notando agora... que € o carinho, a atencéo... ela esta tentando

passar para 0s meus irmaos pra hdo acontecer 0 que aconteceu comigo.
E: E vocé acha que ela esta no caminho certo?

L: Acho. Em relacdo aos meus irm&os eu acho. Tanto ela quanto meu pai em

relagcdo aos meus irmaos.

E: Vocé acha que com isso a tendéncia € eles terem uma adolescéncia mais

tranquila?

L: E. E tanto que a cabeca da minha irmanzinha ¢é totalmente diferente. Ela fala
com qualquer pessoa que parece muito comigo, mas que nao vai fazer as

mesmas coisas que eu fiz. A cabeca dela ja € super madura.
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E: Ela tem quantos anos?

L: Nove. Mas vocé conversa com ela vocé esta conversando com uma

adolescente.
E: Por que vocé acha que ela fala que parece com vocé assim?

L: a fisionomia dela parece comigo. O jeito dela, ela gosta de dancar, adora
contar piadas, ela se parece comigo. Sé que ela fala que néo vai fazer as

mesmas burradas que eu fiz, as mesmas coisas que eu fiz.
E: A Sandra saiu de casa por algum conflito?

L: Com certeza. Isso também foi um erro da minha mée. Desde que eu me
conheco por gente acontece do meu pai me bater, minha mae brigar com ele e
ele sair de casa. Ai no comeco foi, um dia voltava, dois dias voltava, uma semana,
alguns meses, um ano, ele ja ficou dois anos fora de casa, e volta, minha mae
sempre aceita ele dentro de casa. E com isso eu perdi o respeito completamente
por ele. Eu ndo permito que ele me fale o que eu posso ou néo fazer, porque ele
nunca esteve presente na minha infancia ou na minha adolescéncia. Tanto que
agora ele esta querendo ser o0 paizdo, me buscando na rua, escolhendo minhas
amizades, e eu falei com ele hoje que ele ndo tem esse direito. Onde eu andei,
mesmo que tenha sido errado eu ande com as minhas préprias pernas, ele nao
me incentivou em nada, ndo me ajudou em nada, ndo estava la falando se estava
errado ou se estava certo em momento nenhum. Ai entdo meu pai saiu de casa ai
ele queria voltar pra casa, porque ele estava jurado de morte la no outro bairro por
causa de mulher. Minha mée nao queria dizer gque estava acontecendo, s6
contou pra gente que ele estava jurado de morte. Isso era uma quarta-feira, e ela
me disse que ele queria voltar, eu falei que por mim tanto fazia desde que ele nédo
se metesse na minha vida. Ai ele foi conversar com a minha irma e ela disse e ela
disse que eles tinham que conversar antes porque néo era bem assim que as
coisas aconteciam. A cabeca da gente fica até confusa com isso, com esse vai e
volta. Ai na sexta-feira minha irma foi perguntar minha mae por que meu pai
estava voltando, ai elas comecaram a brigar, ela expulsou minha irma e até hoje
minha irm& n&o voltou pra casa. Ai meu pai voltou no Sabado. Ela estd morando

na casa do namorado.
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E: Vocé acha que a criacdo de vocés estao ficou mais por conta da sua mae?

L: Com certeza. Eu acho que o peso ficou todo em cima dela. Minha mée chegou
num ponto que ela mesma nao estava agtientando. Eu vejo na cara dela que ela
nao esta aguentando, como eu ndo estou agientando. Porque agente ndo sabe
como lidar com meu pai, ninguém sabe como lidar comigo, eu mesma nao sei

como lidar comigo, entédo fica meio complicado.

E: Parece que as coisas fugiram um pouco do controle, seu pai ndo estava

presente e sua méae comecou a ndo dar conta de segurar ...

L: Realmente fugiu do controle... totalmente. Tanto que eu ndo consigo voltar a
respeitar meu pai, a obedecer meu pai. Ele fala comigo A, ele faz completamente
B.

E: Vocé acha que acha que vocé continua fazendo o que vocé fazia?

L: N&o.... bom, eu ndo avancei muito assim pra frente ndo mas as coisas que eu
fazia antes também eu ndo faco, os tipos de amizades mudaram muito, mas
agora no modo de me tratar eu achei que tinha mudado e ndo mudou muito néo.

Tanto que eu estou fazendo tratamento.

[FIM DA PRIMEIRA FITA]

E: Sua participacdo na comunidade como € que é?

L: Eu sempre gostei muito de teatro, de danca, e como eu sou muito comunicativa
e extrovertida eu sempre gostei muito disso. Entdo eu cheguei a dar aula ali no
S&o Jorge na escola aberta de danca. Entdo eu sempre estou participando ...
mesmo ha igreja eu sempre participei de grupo de danca, fora eu estou sempre

dancando. Eu gosto muito disso. Ja fiz ginastica olimpica também.
E: Tem algum projeto social do qual vocé participou?

L: Eu cheguei a participar em eventos la na creche, ja fiz animacgédo de festas aqui
na creche Tia Lucy o no S&o Jorge varias vezes, pra ajudar mesmo as criancas

aqui do aglomerado.
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E: Eu estou curioso porque a Marina pode ser uma das pessoas que podem ter te
influenciado, vocé acha que ela foi em algum momento uma referéncia positiva

pra vocé?

L: Muito. Tanto que a minha tia Marina é que sempre me incentiva pra mim estar
fazendo esse tipo de evento. Quando ela precisa de fazer algum evento aqui na
creche, ela sempre me chama, porque eu sou animadora de festa mesmo, sou

ma verdadeira palhaca. Ai ela me chama pra ajudar.
E: Vocé sempre fez isso?

L: Sempre fui muito ligada nos meus tios. Tanto que quando ela ndo morava aqui
todo fim de semana eu estava indo na casa dela. Eu cuidava dos meninos dela, e
ela sempre estava conversando. Apesar que, antes da minha tia Marina entrar pro
Conselho Tutelar ela bebia muito, vocé nunca via ela sa. Agora que ela melhorou

muito, ela ndo bebe mais.

E: Vocé se lembra quando foi a primeira vez que ela te chamou pra fazer essa

animacao de festa ...

L: Foi numa quadrilha, se ndo me engano, que teve aqui na creche Tia Lucy, ela
ainda trabalhava aqui na creche Tia Lucy, ela era presidente. Eu tinha uns 10, 11
anos de idade, ai teve um evento la ela pegou e me chamou, quadrilha, ai ela me
chamou pra poder ajudar a ensaiar 0s meninos, ai no dia da festa era pra mim

fazer animacao, ai eu fui.

E: O que vocé achou?

L: Eu adoro fazer.

E: Vocé néo tem vontade de continuar fazendo...

L: Até que de vez em quando eu faco. Eu s6 ndo cheguei a trabalhar com isso
mesmo porque eu preciso do curso, apesar de ja ser uma verdadeira palhaca sem
curso, sO que eu preciso do curso e o curso é muito caro. SO por isso que eu nao

trabalho com isso.
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E: Porque a Marina foi convidada pra trabalhar com catecismo, creche, desde

muito cedo ...

L: Minha tia sempre gostou muito de estar ligada assim ao aglomerado, a esses

negocios assim.

E: E vocé acha que vocé ndo deu continuidade porque vocé tem que fazer

curso... essas dificuldades assim?

L: Foi. Apesar que até de vez em quando eu até chego a fazer umas coisinhas
assim, surge algumas coisinhas assim, tem que ensaiar as meninas, mesmo que
tirando as meninas da rua assim. Tanto quer na rua da minha casa tem um grupo
de meninas, que ja estdo se tornando adolescentes, que como j& comegaram a
beijar na boca entéo pra mim ja estéo virando adolescentes. Elas montardo um
grupo de danca e tal, que quem estava ensaiando elas era eu. Eu ficava trés
horas ensaiando com elas. Elas falavam que chega e eu dizia que nao, que era
melhor elas ficarem dentro da minha casa do que ficarem na rua. E tanto que era
pra mim também ndo ficar na rua. Entdo ajudava as duas partes. S6 que eu gosto

de trabalhar com crianca.... com adolescente nao.
E: E vocé nunca pensou em trabalhar isso profissionalmente?

L: N&o. Ai € meio complicado. E por divers&o, porque eu me divirto com isso na
realidade, mas isso pra mim é um esporte, ndo € uma profissdo € um esporte. Eu
na realidade eu quero ser veterinaria, quero mexer com bichos, uma coisa
completamente diferente. Bicho néo fala, bicho ndo xinga, bicho nao fala
palavréo, sabe é diferente. Porgue tem uns meninos que vocé encontra por ai que
manda vocé ir pra tudo quanto é lugar, mostrando dedo. Entédo é meio

complicado...
E: E esse sonho de ser veterinaria é recente ou ....

L: Nao. Desde crianga mesmo. Tanto que tem vezes que eu chego pras meninas

e falo que eu desisti.... mas é desde crianga.

E: De onde veio isso vocé sabe?
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L: N&o sei. Eu sempre gostei de bichos mesmo, cachorro, gato... sempre gostei.
E: E em que pé estdo seus planos pra retomar isso?

L: E um caso sério.... UFMG é dificil de passar... vocé néo esta entendendo... é

complicado. Vamos ver!
E: Esta pensando em voltar a estudar?

L: Vou. Vou voltar agora. Nessa segunda-feira eu estou indo fazer matricula, eu e
a Va. Amanha nds vamos tirar minha identidade de novo, que eu perdi, que estou

indigente por enquanto.

FIM DA ENTREVISTA COM LAURA



