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RESUMO

ANDRADA, Paula Costa. Sentidos atribuidos pelos alunos ao ensino superior: um estudo
sobre valores no ambiente académico. 2009. 183f. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia)
- Pontificia Universidade Catodlica de Campinas, Centro de Ciéncias da Vida, Programa
de Pés-Graduagao em Psicologia, Campinas, 2009.

Esta pesquisa tem como objetivo investigar os sentidos atribuidos pelos alunos ao
ensino superior a fim de se explorar os valores morais e ndao morais que
permeiam as relagdes entre os estudantes, a academia, a formacao profissional e 0
conhecimento. O estudo dos valores morais e ndo-morais na educacgdo baseia-se no
trabalho desenvolvido por Vera Trevisan de Souza. Adota-se, como perspectiva teédrica e
metodolégica os pressupostos de Vygotsky e Wallon e de alguns de seus leitores, que
tomam por base os conceitos da Psicologia Historico-Cultural. Utiliza-se este referencial
por se pretender realizar uma analise critica do contexto do ensino superior, abrangendo,
inclusive, as politicas publicas propostas para a area. Como procedimento de construcao
das informacobes utiliza-se a entrevista semiestruturada e observacbes em sala de aula
ao longo dos encontros da professora-pesquisadora com as turmas de dois cursos de
graduacao de uma instituicdo privada. Foram entrevistados seis alunos, dos cursos de
Psicologia e de Comunicacao Social, em que a pesquisadora atua como professora. Para
a elaboracgao do roteiro de entrevista e analise dos dados tomou-se por base a estratégia
desenvolvida por Marli André para estudar o cotidiano educacional. Os resultados
indicam que, para os alunos, a formacédo académica é prioritaria se ela trouxer bens
materiais, aceitagdo no mercado de trabalho e melhoria da imagem que tém de si,
revelando a prevaléncia dos valores ndo morais na promog¢ao € manutencao dos sentidos
do ensino superior para os alunos.

Palavras-chave: Sentidos, valores, ensino superior, psicologia histérico-cultural



ABSTRACT

ANDRADA, Paula Costa. Senses attributed to higher education by undergraduate
students: a study on values in college environment. 2009. 183f. Dissertation (Masters in
Psychology as Profession and Science) - Pontificia Universidade Catdlica de Campinas,
Centro de Ciéncias da Vida, Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia, Campinas,
20009.

The main objective of this research is to investigate the senses attributed to higher
education by undergraduate students in order to analyze the moral and non-moral values
that emerge from the configurations of sense in relation to the academy, to knowledge
and to professional education. The theoretical approach is supported by Historical-cultural
psychology, mainly the concepts of Wallon, Vygotsky and followers. The objective is to
carry through a critical analysis of the context of higher education which encompasses the
public policy proposals for the area. The methodological approach is qualitative and the
interview is the chosen procedure for the apprehension of sense and personal experience
of the context by the students. It also uses the observation of the researcher in the
classroom. Six students of the courses of Psychology and Social Communication, in
which the researcher works as a Psychology teacher, were interviewed. From that point
on, the research raised categories that identify moral and non-moral values within the
students’ senses.

The results indicate that, for the students, the academic formation is not a priority unless it
brings money, success, acceptance in the job market and an improvement of their self-
image. Those aspects show that non-moral values predominate in the configuration of the
senses of the undergraduate students, instead of moral values such as respect, justice
and an appreciation of knowledge.

Key-words: Senses, Values, Higher education, Historical-cultural psychology
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INTRODUGAO

Ha alguns anos, desde que ingressei como professora no Ensino Superior,
em Curso de Psicologia e Comunicacdo Social, uma questdo relacionada a
postura dos alunos tem me instigado: suas condutas de desrespeito com relagao
aos professores, aos colegas, a instituicdo e a propria aquisicdo do conhecimento.
Surpreende-me o fato de que os alunos da graduagdo, demonstrem
comportamentos de desmotivagao, desinteresse e desvalorizagdo pelo universo

académico.

S&o visiveis estes comportamentos dentro de sala de aula, onde podemos
observar alunos atendendo celulares, fotografando uns aos outros, conversando,
de costas para a lousa (e para o professor), mantendo um volume alto de

conversas como se ali fosse um ambiente de lazer e ndo académico.

Como professora do ensino superior, visualizo estas situagdes em sala de
aula e escuto as opinides indignadas dos colegas professores de varias
disciplinas e de alguns alunos que se sentem, tais quais os professores, invadidos
pela conduta desrespeitosa dos colegas. Paralelamente a essa situagao, comecei
a me perguntar sobre os porqués de tais atitudes. Surgiram muitas perguntas e
algumas hipdteses. Seria o desinteresse pelo estudo e a desvalorizagdo do
conhecimento? Talvez a manifestacdo de individualismo? Ou entdo, faltariam
principios éticos aos jovens de hoje? N&s, professores ou instituicdes de ensino,
precisamos modificar o sistema de educagdo na academia, adequando-o a um
novo modelo? Esses comportamentos, denominados pelos docentes de
indisciplina, ndo seriam algo comum apenas no ensino fundamental e médio, um
problema caracteristico de criangas e adolescentes? Por que essas atitudes estao

presentes nos adultos, alunos do ensino superior?

Inimeras sdo as minhas questdes que, como professora, psicologa e
cidada, gostaria de aprofundar. Respondé-las ndo €& o objetivo principal, mas
problematiza-las, sim. Podemos ver na midia que este tema vem despertando o
interesse da sociedade, ja que situagdes de desacato ao professor estdo, cada

vez mais, sendo expostas nos meios de comunicacdo de massa.
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Apesar disto, ao fazer um levantamento bibliografico sobre o assunto,
podemos perceber a escassez de pesquisas cientificas sobre o tema no ensino
superior. Existem muitos estudos sobre indisciplina nas escolas, mas restritos ao

ensino fundamental e médio.

Consequentemente, pode-se sugerir a relevancia social e cientifica de uma
pesquisa voltada para a area da psicologia e da educacdo com o enfoque na
academia, no sentido de contribuir para a compreensdo de aspectos que se

apresentam nas praticas do ensino superior € nos desafiam a supera-las.

Juntamente com esta demanda, a relevincia de um estudo sobre esse
tema vem ao encontro de inUmeras queixas de professores do ensino superior de
instituicdes de diferentes portes. Profissionais experientes relatam sua
desmotivacdo e preocupacdo em dar aulas para alunos desinteressados ou
desrespeitosos e, inclusive, mostram nao saber lidar com situagdes que, apesar
dos anos de carreira, apresentam-se como desafiadoras, conferindo um

sentimento de impoténcia aos que atuam dentro de sala de aula.

Preocupa-me a conduta dos alunos que, a despeito dos pedidos dos
colegas ou dos professores, permanecem por uma aula inteira conversando entre
si sobre assuntos ndo pertinentes ao ambiente académico, em rodas de bate-
papo como se estivessem em situagéo de lazer. Quando interpelados, reagem de
forma agressiva ou extremamente irbnica, sempre desrespeitosa com seus pares
e professor. Falam do conhecimento como algo enfadonho e relatam estar na
faculdade apenas para melhorar de vida, interessados apenas no diploma na
parede, ndo no conteudo. As brincadeiras em sala de aula, como filmar o
professor sem que perceba, fazer avidezinhos de papel para atirar nos colegas,
tecer comentarios depreciativos sobre professores ou colegas e piadas de duplo
sentido s&do alguns exemplos que, apesar de serem qualificados como
caracteristicos de adolescentes, estdo no ambiente académico, supostamente

frequentado por pessoas adultas.

Apos muitas tentativas de adaptacdo as necessidades dos alunos,
mudando as dindmicas das aulas, reformulando estratégias de interacao e de

resolucdo de conflitos, adequando material didatico e teor das aulas, comecei a
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me indagar sobre os porqués desta situagdo. Percebia que atitudes inadequadas
ao ambiente académico podiam ser contornadas momentaneamente, mas depois

novos episodios ocorriam.

N&o ha como ndo observar na rotina das faculdades que os alunos agem,
cada vez mais, como se ainda estivessem na escola de ensino basico. Querem
ser tutelados, recebendo o conteudo pronto em aulas expositivas e nao construir
0 conhecimento junto com os professores. Vemos também alunos desorientados,
ora se achando incapazes de cursar uma universidade, ora se mostrando
indisciplinados, desrespeitosos ou desinteressados, revelando que alguma coisa
nao vai bem. Via de regra, responsabilizam os professores ou a instituicao pelas

suas dificuldades e limitacbes académicas.

Assim, esta pesquisa se preocupa em compreender qual o valor que o
aluno da para o ensino superior e para a aquisicdo de conhecimento, uma vez
que se mostra tao desinteressado pelo ambiente académico. Qual a imagem que
o aluno tem das instituicbes de ensino superior que o leva a lidar de forma téao
desmotivada com o estudo e as aulas? Qual a imagem que o aluno tem de si para
se comportar de forma tdo desrespeitosa com os colegas, com os professores e
com a instituicao? Como se apresentam a solidariedade, a ética e os valores
morais dos jovens que hoje estdo nas universidades? A preocupagdo com a
coletividade e o bem estar do outro perdeu seu espaco? Pode-se perceber que
estes questionamentos transcendem o ambiente académico e possuem uma
relevancia social a partir do momento em que se busca problematizar aspectos
que atingem a sociedade como um todo. Nao estamos trazendo a tona apenas
uma questdo referente ao ensino superior, mas uma questdo de conduta e
valores comuns ao mundo contemporaneo, com = consequéncias

comprometedoras para a coletividade e o sistema de ensino.

Com base nestas consideracgdes, € possivel assumir uma problematica de
pesquisa que se fundamenta na compreensao dos sentidos do ensino superior
para os alunos, observando os valores que estdo na base de sua configuragao,
com foco na origem desta forma de se relacionar com o ambiente académico.
Dessa perspectiva, € necessario que olhemos para as relacbes presentes em

todo o contexto académico: alunos, professores, instituicdo e politicas publicas
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voltadas a educacdo no Brasil. Somados, estes aspectos fornecem dados
importantes na medida em que se constituem polos de conflitos e encontros,
construgcdes e desconstrugdes, cuja compreensao € necessaria se pretendemos

acessar os sentidos do ensino superior para os alunos.

Morin (1996) sugere que devemos olhar para nosso problema de pesquisa
a partir do ponto de vista da complexidade1 e 0 que esta tecido junto. A forma
como se produzem as relagdes entre o sujeito e 0 seu meio em um processo
dinamico em que o produtor de sentidos e significados é também produto desta
criacdo, tem muito a nos dizer. Esta relagao dialética faz com que coexistam no
mesmo espag¢o multiplos processos em que a propria complexidade tramada
entre varios aspectos envolvidos constituem objetos de pesquisa. Os elementos
desta relagcdo, a forma como eles se interpenetram, como se chocam e se
completam, como geram e sao gerados constituem uma forma dindmica de se
debrucar sobre um problema de pesquisa. Partindo da teoria da complexidade de
Morin, podemos sugerir que nosso objeto de pesquisa deva ser visto e revisto a
partir da relagdo que os alunos tém com a instituicdo, com a sociedade, com os

professores e vice-versa.

No ambito da problematica a investigar, Guimaraes (2005) também propde
o estudo da indisciplina escolar a partir das ambiguidades geradas nas relagdes
dentro das instituicdes escolares, mas tratando da problematica dentro do ensino
fundamental. A autora vé na indisciplina uma forma de expresséo de afetos, de
demonstracdo de individualidades dentro de uma forma de educag¢ao que busca
homogeneizar os alunos. A indisciplina surge como uma ruptura de um bloco
disciplinarizante formatador de alunos déceis. Quanto maior a homogeneizagao, a
uniformidade e o controle sobre 0s corpos, maiores serdo as demonstracdes de
violéncia. Assim, a indisciplina surge como viés de expressao das diferengas, de
compartilhar experiéncias, de protecao contra dominacdes e controle — uma

estratégia de sobrevivéncia as imposi¢cdes sociais. A autora mostra que a

' Tomamos aqui a teoria da complexidade de Morin como um novo paradigma sobre a maneira de
pensar e olhar o mundo em que se engloba um emaranhado de agdes, contradigbes, lapsos e
contingéncias que se interpenetram de uma forma dindmica em permanente interagéo. Ele postula
que possamos ser capazes de fazer conexdes em relagdo ao nosso objeto/sujeito de forma
contextualizada ampliando o foco para o momento, o entorno, mas também para as dicotomias e
incertezas. "O pensamento complexo ndao é o pensamento completo; pelo contrario, sabe de
antemao que ha incerteza” (Morin,1996, p.285).
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indisciplina manifestada como uma partiiha de emocbes e expressdo das
particularidades de cada aluno pode, inclusive, servir de fator de integracao

dentro do ambiente escolar.

Consequentemente, Guimaraes coloca que, quanto mais a escola impuser
uniformizagdes, maiores serao as resisténcias e o professor possui um papel de
agir no conflito ao oferecer uma escuta as condutas de indisciplina traduzindo o
que esta por tras e trabalhar com este “material” fornecido pelos alunos. Ela
descreve a importancia do professor administrar as situagdes de indisciplina sem

autoritarismo, mas sem abandono.

Foucault (1977), em seu livro Vigiar e Punir, descreve o professor como
representante das técnicas disciplinarizantes, reprodutor do poder do Estado. As
formas de se exercer poder podem ser explicitas, sutis, ou organizadas. Ele fala
das regras e das técnicas disciplinarizantes como maneiras de controlar os corpos
(proibicdes e obrigagcdes) a fim de deixa-los mais ddéceis e mais suscetiveis ao

poder instituido.

Dayrell (1999) também relata a necessidade da escola ser um local de
construcao de saberes em que as interrelacées podem se expressar. O ambiente
e a educacdo escolar foram construidos visando a disciplina dos alunos e a
reproducdo de conhecimento técnico. Porém, ele ressalta que a escola deveria
ser um local onde se acolhessem as diversidades e os varios conhecimentos dos
sujeitos que a integram fornecendo praticas que propiciassem a expressao de
afetos. Para ele, as relacbes sociais na forma de trocas de experiéncias no
ambiente escolar € que realmente educam o aluno e n&o a transmissao de
conteudo. Mas, os alunos ndo encontram na escola espacgo fisico nem subjetivo
que propicie o encontro dos sujeitos e a canalizagao de afetos que sao reprimidos
pela dindmica do funcionamento académico. Segundo o autor, a transgressao
seria uma forma de manifestacdo desses afetos e construgdes que nédo

conseguem ser erigidas nem expressadas na escola.

Podemos perceber que muitos estudos tém sido feitos sobre indisciplina no
ensino fundamental e médio. E nds, professores do ensino superior que estamos

vivendo problematica semelhante, ndo com criangas e adolescentes, mas com
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jovens adultos? Souza (2005) também descreve a problematica das relagdes em
que os conflitos e o desrespeito sdo constantes. Contudo, ndo adota a indisciplina
como conceito ou caminho, mas se opde a ela, oferecendo o conceito de valores
para se pensar o que tem se denominado como indisciplina no ensino
fundamental. Ela também lanca uma luz para podermos compreender a trajetéria

desta questao até o ensino superior.

A autora, assim como as pesquisas citadas acima, vé na indisciplina uma
forma de expresséo de afetos e significados, no entanto amplia seu olhar para a
génese de tais expressbes. Souza transcende o conceito de indisciplina,
destacando o conceito de valores morais € ndo morais no ambiente escolar. Os
valores morais seriam aqueles baseados em atitudes de respeito a si e ao outro,
construidos pelas representagdes de honestidade, ética e condutas adequadas
que o sujeito constroi através de suas relagdes com o meio, principalmente a
escola e a familia. J& os valores ndo morais seriam concernentes ao ter, a
visibilidade social. Seriam aspectos relativos a autoestima, tais como: sucesso,

beleza e gldria.

Consequentemente, os critérios definidores do que € indisciplina vao variar
conforme se modificam as relagdes entre os sujeitos e suas interagdes sociais,
como ele vé a si, quais as representagdes que faz do outro e seus significados
para sua vida e sua constituicdo enquanto ser social. Para Souza, se ndo ha
respeito € porque o sujeito ndo legitima o outro como alguém importante para si.
Como se o sujeito pensasse: “Nao me importo com o outro, o professor, a escola,
o colega, e entdo fago o que fago, pensando apenas em mim mesmo”. Por essa

razado Souza (2005) define condutas de indisciplina como “desrespeito”.

Assim, o desrespeito avanga onde ndo ha construgcdo de valores positivos,
e a escola é um local em que ha dificuldade em se construir esses valores. Para
ela, a escola deveria ser um local de formacado desses valores, que sdo a base
para o autorrespeito e, consequentemente o respeito ao outro. Nao basta
exigirmos que o aluno respeite o professor. E preciso que se promova a
construcao de seu autorrespeito; ele sera com o outro aquilo que ele é consigo
mesmo. O sujeito constitui e é constituido pelo social. E possivel pensar que se o

autorrespeito nao for trabalhado ao longo da educagao do sujeito, pelas familias e
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pelas escolas, o desrespeito passe a se manifestar, ja que a nogao de respeito a

si e ao outro se constitui de forma imbricada.

A autora destaca que a escola, por sua vez, ndao favorece a criagdo de
valores morais e sim, de valores ndo morais. Para ela, valores ndo construidos na
vida escolar irdo permear as relagdes professor-aluno nas instituicbes escolares,

podendo prosseguir até o ensino superior, gerando situagdes de desrespeito.

Construir valores morais significa fazer com que os sujeitos reflitam sobre
si mesmos. Significa, também, promover interacbes dentro da escola que
possibilitem a construgdo desses valores por meio, por exemplo, do respeito ao
aluno. Escutar, compreender as falas, olhar as relagdes dentro da escola de
forma ampla, sem estereotipias nem julgamentos depreciativos sdo formas de se

investir na formagao de valores morais pelos alunos.

Shimizu et al (2006) também destacam a importadncia da insercdo nas
escolas de estudos que abordem valores, educagao moral, ética, pluralidade
cultural e étnica, entre outros. Segundo as autoras, nossa sociedade esta
passando por mudangas culturais e as escolas e universidades podem ser um
local para se discutir a educacdo de valores e a ética como forma de se
adequarem ao contexto e as necessidades atuais. As autoras salientam a
importancia da educacao se comprometer com a insercdo de temas transversais,
como a autonomia, a ética e os valores e ndo apenas se preocupar com a

transmissao de conhecimentos.

As autoras também revelam a pertinéncia destes temas nas publicacées
cientificas. Para compreenderem a extensao dos estudos feitos na area nos
centros académicos e sua abrangéncia em termos de questionamentos na
sociedade, foi realizada uma busca em publicacbes desde a década de 70. De
acordo com o levantamento bibliografico realizado na referida pesquisa é
pontuado que as producdes académicas ampliaram os estudos em direcdo as
questdes que envolvem valores, ética e diversidade cultural. Percebe-se que a
discussao destes temas vem se ampliando nas ultimas décadas mas, sobretudo,

sdo pesquisas tedricas e ndao empiricas ou de campo. Sugere-se, assim, que ha
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mais teoria que pratica e que novos estudos devam ser empreendidos ja que este

tema atenderia a uma necessidade de nosso contexto social e educacional.

Podemos perceber que muitos estudos tém sido realizados sobre aspectos
que envolvem as atitudes dos alunos em espacos educacionais, sobretudo nas
escolas de ensino basico. No ensino superior, existem ainda poucas pesquisas,
mas podemos citar alguns estudos voltados para as relagdes entre professores e
alunos. Em sua tese de doutorado, Jusevicius (2006) descreve a importancia de
se fazer pesquisa sobre o ensino superior devido aos problemas surgidos na area
e ao crescimento do numero de cursos superiores oferecidos atualmente. A
autora também destaca que existem muitos estudos feitos sobre a problematica

da educacéao basica, mas que na academia estas pesquisas ainda sao poucas.

Os professores ainda tém uma visao do ensino superior da época em que
eram estudantes da graduagao, mas esta realidade mudou porque existem muitas
lacunas em termos de conhecimento, deixadas pela educacido basica deficitaria
em nosso pais. Parece que os professores ndao notaram a existéncia dessas
diferencas, o que faz com que os alunos e os professores se isolem em sala de
aula, transformando o cotidiano da universidade em um espago sem dialogo,
permeado por insegurangas e conflitos. A autora, baseando-se na teoria de
Vygotsky, mostra que esta falta de interagdo entre o afetivo e o cognitivo, o social
e o individual, dificulta o processo de aprendizagem e de construgdo do

conhecimento nas salas de aula do ensino superior.

Pagnez (2007) também afirma que a aprendizagem inicial do professor de
ensino superior decorre do periodo em que ainda era aluno, através do
espelhamento de praticas pedagodgicas que lhe servem de modelos a serem
seguidos ou rejeitados. A autora destaca problematicas vivenciadas por
professores que também sao citadas nas pesquisas descritas acima, tais como,
problemas de conduta em sala de aula e a necessidade de se ter um olhar que
abarque as questdes socioculturais dos estudantes, contextualizando o que é
ensinado com o cotidiano dos alunos. Ela destaca a importancia do docente nao
ser um mero transmissor de conhecimento, mas um estimulador de saberes
construidos pelos alunos. Neste sentido, ela mostra que os estudantes, por serem

adultos, devem estabelecer uma relagdo de corresponsabilidade pela sua
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aprendizagem com o professor, interagindo e construindo um ambiente de troca

que facilitaria a formacgao do aluno.

Esta situagdo ndo necessariamente se enquadra na realidade vivenciada
pelos professores, ela seria uma forma de aprendizagem ideal. Em sua
conclusao, a autora percebe que ha uma crise no sistema de ensino, assim como
em outras profissoes, devido as mudancas soécio-econdémicas do nosso tempo
que priorizam a competitividade, a produtividade e a consolidagdo mercadolégica.
Lidar com esta atualidade se apresenta como um desafio para os professores do

ensino superior.

Cunha (2006) também revela dados sobre o ensino superior, mas com o
enfoque na formacao de professores. A autora também pontua que o ensino na
graduagdo é uma reprodugdo da experiéncia que o professor teve enquanto
aluno. Apenas com a reflexao de sua pratica académica é que o professor pode
recriar sua acao educativa em diregao a integra-la com as novas demandas, os
novos sujeitos-alunos, inserindo-a em uma realidade que esta em permanente
modificacdo. A autora ainda mostra que a formacao do professor ndo confere a
ele embasamento para lidar com as especificidades do ensino superior. Ela
descreve que a docéncia € uma pratica solitaria e que o exercicio da profissdo se

da dentro de um processo de tentativas e erros.

Paralelamente a esta problematica, o professor se vé diante de um tipo de
ensino transformado em mercadoria. Alunos-clientes-pagantes e a instituicao de
ensino superior querem o éxito escolar e, caso nao se consiga, usualmente o
professor é responsabilizado. Esta consideracéo é feita sem ser contextualizada,
ja que outros fatores interferem no éxito dos estudantes, tais como formacgéao

anterior, contexto cultural, jornada dupla, entre outros aspectos (CUNHA, 2006).

Zago (2006) também chama a atengao para problematica semelhante.
Estudantes de camadas populares tém tido um maior acesso ao ensino superior,
mas qual a real condigdo de escolarizagao destes alunos? Para Zago, ha uma
desigualdade em termos de formagao basica e de contexto cultural, o que se
reflete na vida académica e na permanéncia do aluno no ensino superior. Ao

mesmo tempo em que representa uma abertura de novos mercados de trabalho
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para o estudante de baixa renda, essa suposta abertura também representa
maiores barreiras a serem transpostas. Como exemplos desses problemas
destacados pela autora, estdo o fracasso escolar, tanto na fase do vestibular
quanto durante a graduagao, devido as condi¢cdes de formagéo basica, a escolha
por cursos menos concorridos e a procura por instituicdes educacionais com

precos mais baixos em vez de instituicbes publicas de ensino superior.

Todas essas questdes se constituem como motivacdo para a realizagao
dessa pesquisa e pretende-se, assim, tomar como base os sentidos do ensino
superior para os alunos para aprofundar a compreensao dessas questdes. No que
concerne ao referente para abordar tal problematica, fizemos opg¢ao por aqueles
que entendem o sujeito a partir de suas interagcbes com o meio, focalizando os
sentidos envolvidos no processo interativo. A base € a teoria histérico-cultural,
cujos principais representantes sdo Vygotsky e seus seguidores, que postulam o

sujeito como constituido pela cultura ao mesmo tempo em que a constituem.

Vygotsky ? (1995) descreve em sua obra que toda aprendizagem ocorre na
interacdo entre os sujeitos, imersa na cultura. O meio passa a ser a referéncia
que permite ao homem constituir-se como tal. Essa interagdo com outros € o que
promove o0 desenvolvimento do sujeito e isso se da por meio do uso da
linguagem. Quando consegue se apropriar das nogdes construidas na relagao
com o outro social por meio da linguagem, ele passa a regular sua conduta.
Vygotsky propde o conceito de autorregulacdo da conduta, em que o sujeito, a
principio regulado pelo meio, passa a se autorregular a medida em que as
funcdes psicolodgicas elementares — do ambito do biolégico — assumem nova
qualidade, agora mediadas pela cultura, transformando-se em funcgdes
psicologicas superiores. Para o autor, a autorregulagdo € a mais importante
funcdo psicologica superior, por se relacionar e regular todas as demais.
Autorregulado, o ser humano reconhece seu potencial e seus limites, sendo

capaz de tomar decisdes, tendo consciéncia de si e do outro.

2 . . . . . -

A diferenca entre o alfabeto Russo e o ocidental, impede uma transcrigdo precisa entre idiomas
fazendo com que haja grafias diferentes do nome do autor. Adotamos, neste trabalho, a grafia
Vygotsky, por corresponder a maioria dos textos pesquisados. Porém, manteremos a grafia

ntilizada nalne aintarac actiidadne Amiiandn hniniar rafardnria am caiie tavtne
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Outro autor também de base historico-cultural € Henri Wallon (1979; 1981),
para quem o homem se forma de acordo com as relagdes de alternancia que tem
com o0 meio, que inclui os outros sujeitos. Organismo e meio se interpenetram,
influenciando-se mutuamente em integracdo também com aspectos cognitivos,
afetivos e motores. A psicogenética de Wallon aborda a influéncia entre o
organico, afetivo e social de forma complementar e integrada como constituintes
do sujeito. Bioldgico, social e psicolégico se influenciam, de modo que um né&o
tem predominéncia sobre o outro, mas formam um conjunto de circunstancias que
constituem e diferenciam um sujeito do outro. A partir deste conjunto de fatores,
formam-se seres singulares e € na propria diferenciagao entre os sujeitos que se
estabelecem os processos de desenvolvimento e amadurecimento do ser

humano.

Dessa maneira, pode-se ampliar o olhar para compreender como os
sujeitos da pesquisa se constituem alunos do ensino superior e quais interagdes
favorecem a construgao de relagcdes de respeito e desrespeito entre alunos, e
alunos e professores. No levantamento de algumas pesquisas percebe-se uma
preocupacdao em compreender a realidade do ensino superior atualmente,
corroborando uma preocupacao expressa por nos, professores: a academia nao é
mais a mesma. Seja por novas demandas de alunos, pela formagao deficitaria na
educacao basica, pelos problemas de formacdo do proprio professor, pelas
mudancgas nas relagdes sociais como um todo, pela disseminagédo de condutas de
desrespeito no cotidiano escolar, etc.. Necessario se faz investir em uma melhor
compreensao desses aspectos e, com este fim, elegemos os seguintes objetivos

para esta pesquisa:

Objetivo Geral

Investigar o sentido do ensino superior para alunos da graduacgéo
buscando identificar os valores presentes nas relagbes: aluno e professor, aluno e

conhecimento, aluno e ensino superior.

Objetivos Especificos
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* Compreender quais valores morais e ndo morais estdo presentes

nos sentidos de ensino superior, configurados pelos alunos;

* Analisar em que medida os aspectos organizacionais- institucionais,
instrucionais - relacionais e sociopoliticos permeiam os sentidos do

ensino superior para os alunos;

* Refletir sobre possiveis caminhos que possam respaldar professores
e instituicbes de ensino na construcédo de relagdes mais efetivas na

promoc¢ao da formagao de futuros profissionais.

Assim, o texto que apresentamos a seguir traz no capitulo 1 um panorama
do Ensino Superior no Brasil, visando contextualizar suas condi¢cdes, com foco no
aspecto sociopolitico e institucional. O capitulo 2 traz o referencial tedrico da
pesquisa, com 0s principais conceitos que servem de aporte as nossas analises e
interpretagdes. No capitulo 3 sao feitas consideragdes a respeito da metodologia
utilizada na investigacao e no capitulo 4, discorremos sobre a analise dos dados
coletados assim como uma discussao que versa sobre as principais categorias e
subcategorias pesquisadas. O capitulo 5 levanta nossas conclusbes e

questionamentos finais.
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CAPITULO 1 - ENSINO SUPERIOR PRIVADO NO BRASIL

Colossi et al (2001) relatam que a histéria do ensino superior no Brasil se
confunde com a histdéria da evolugdo da sociedade brasileira. As primeiras
instituicbes de ensino superior (IES) surgiram no pais apds a chegada da Corte
Portuguesa em 1808. Com a pressao da elite nacional existente na época, o
governo monarquico instalou no Brasil a Escola de Medicina do Rio de Janeiro, a
Escola de Engenharia e Arte Militar do Rio de Janeiro e a Escola de Medicina da
Bahia. Em 1827 foram criados em S&o Paulo e em Olinda, cursos de Ciéncias
Juridicas. Em 1889, com a Proclamagao da Republica, o pais ja contava com 14

instituicbes de ensino superior.

Sampaio (2000) atribui a Proclamagé&o da Republica em 1889, um marco
na histéria da educacéao do pais. A autora relata que foi a partir da Constituicdo da
Republica de 1891 que se passou a permitir que governos estaduais e a iniciativa
privada criassem suas proprias instituicdes de ensino superior no pais. No inicio
da década de 1920, o Brasil possuia poucas instituicbes de ensino superior, na
sua maioria privada de base catdlica. A partir de 1930, o setor privado ja possuia
64% dos estabelecimentos de ensino superior, abarcando 44% das matriculas
existentes. Em 1945, o setor privado possuia 50% dos alunos do ensino superior
no pais. Foi neste periodo que as Pontificias Universidades Catdlicas surgiram no
Brasil, mas simultaneamente, o setor publico teve uma expansao significativa,
principalmente no ambito federal e estadual. Na década de 50, os grupos laicos e
as instituicbes confessionais cristds representavam a maioria das ofertas de
vagas no ensino superior privado. A autora divide o crescimento do setor privado
no século XX em duas partes: o primeiro periodo, entre 1933 a 1960, em que
ocorreu a consolidagao e estabilidade dos estabelecimentos de ensino privado e,
0 segundo periodo, entre meados dos anos 60 até os anos 80, em que o setor
privado passou a ter uma predominéncia significativa sobre o setor publico
(SAMPAIO, 2000).

No inicio dos anos 60 havia uma média de 100 instituicdes de ensino
superior no pais, a maioria nos centros urbanos, com predominancia de

estudantes representantes da elite nacional e do sexo masculino. Observamos
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que da década de 30 até este periodo havia um relativo equilibrio na distribuicdo
das matriculas entre ensino publico e privado. A partir da metade da década de
60, iniciou-se um processo de expansao das faculdades privadas e publicas em
funcdo da busca da populagdo pelo ensino superior. Como o setor publico ndo
conseguia abarcar a demanda existente, o setor privado acabou por acolher os
excedentes do ensino publico. Sampaio (1998) também destaca que até esta fase

nao havia uma politica publica especifica para o ensino superior.

Saviani (2004) relata que a primeira lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional foi sancionada neste periodo, precisamente em 1961 e visava a
organizacgao do sistema de educacgao nacional como forma de democratizagao do
ensino. A lei destacava o papel do ensino superior como formador de profissionais
de nivel universitario e como reduto de pesquisa e promocido das diferentes
formas de ciéncias. A lei de 1961 nao especificava a pratica e a formacao do
professor universitario. Descontentes com a lei de 1961 e em decorréncia da
resisténcia ao regime militar de 1964, em 1968, o movimento estudantil mobilizou-
se em diregdo a exigir mudangas e que se instaurasse uma reforma universitaria
que atendesse as necessidades de universalizagdo e democratizacdo do ensino.
Em 1968 foi promulgada uma nova Lei da Reforma Universitaria em que se
definia o papel do professor universitario como promotor e articulador entre ensino

e pesquisa.

Neste periodo, de acordo com Sampaio (1998, 2000) houve uma expansao
do ensino superior privado, principalmente através das faculdades de pequeno
porte, com enfoque no ensino profissional sem possuir a tradicdo universitaria da
pesquisa. No inicio dos anos 70, havia mais de 600 instituicbes privadas de
ensino superior com estas caracteristicas contra apenas 16 universidades
particulares. Neste periodo, muitas escolas de ensino secundario se
transformaram em ensino superior e faculdades isoladas foram se fundindo e
formando centros educacionais de graduagdo. Ao mesmo tempo em que o setor
publico crescia, a iniciativa privada acompanhava o mesmo ritmo de crescimento,
suprindo as lacunas deixadas pelo ensino publico. Para a autora, o estado se
retirou de sua responsabilidade de incrementar o desenvolvimento do ensino

publico, delegando as instituicdes privadas a tarefa de atenderem esta demanda
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da sociedade. Ela relata que ao final da década de 70 o setor privado respondia

por um percentual de 62,9% das matriculas no ensino superior.

Cunha (2004) revela que o governo militar apoiou a expansdo das
faculdades privadas como forma de incentivar a classe média a atingir os cursos
superiores, buscando, com esta atitude, angariar nesta camada da sociedade
aliados para o regime ditatorial, o que possibilitou maior sustentagao politica para
0 governo da época. Vem deste periodo a exclusdo das notas minimas nos
vestibulares, cabendo ao aluno apenas nio tirar uma nota zero nas provas. O
exame de multipla escolha também foi instituido como obrigatério nesta fase, o
que teria gerado um decréscimo na qualificagao dos estudantes de nivel superior.
O setor privado, conclui o autor, foi atraido para a educacédo neste periodo por
motivos politicos e econémicos, fazendo uma espécie de parceria com o governo

militar.

Ao chegar aos anos 80, as faculdades privadas ja representavam 63% das
matriculas de graduacgédo. Sampaio (1998, 2000) ainda destaca que neste periodo
ja havia se fundamentado um distanciamento entre setores publicos e privados da
educacao superior. As universidades, seguindo a reforma educacional de 1968,
direcionaram seus objetivos a pesquisa e a formagao docente. Ja as institui¢cdes
particulares se desenvolveram na direcdo de oferecer cursos de formacao
profissional atendendo a demandas do mercado de trabalho. Assim, as
universidades publicas diminuiram seu ritmo de crescimento para investirem em
ensino e pesquisa e as instituicbes privadas continuaram sua progressiva
expansao em direcao a adaptar-se as necessidades educacionais e de mercado
de trabalho. A autora relata que no inicio dos anos 80 havia apenas 20
universidades privadas, e em meados dos anos 90 ja havia 76 delas no pais.
Neste periodo, as universidades e as faculdades privadas ja haviam consolidado
o papel de suprir demandas da educacao superior no pais com enfoque na
administragdo empresarial, investimento nas localizagbes e nas instalagdes
fisicas dos centros de ensino e na oferta de cursos de acordo com as

necessidades da sociedade, transformando-se em ensino superior de massa.

Colossi et al (2001) também destacam a expanséo do ensino privado entre

as décadas de 1960 e 1990 como forma de suprir uma necessidade da sociedade
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e a dificuldade do governo em arcar com a demanda educacional da populagao e
com a expectativa do mercado de trabalho regional e nacional. Os autores
revelam inclusive facilidades oferecidas pelo governo no sentido de ampliar as
vagas nas escolas privadas, ja que as instancias publicas ndo estavam
conseguindo oferecer educacgao de nivel superior a populagao. A partir da década
de 90, o ensino superior atrelou-se a uma politica do governo nacional de

promocao do desenvolvimento econdmico.

Segundo dados apresentados em 1999 pelo Ministério da
Educacao, os planos de governo a partir de 1995 seriam orientados
pelos principios de expansao, diversificagdo do sistema, avaliacao,
supervisao, qualificagdo e modernizacgéo (...) fungdo de instrumento
de qualificacdo profissional e de promocido de desenvolvimento
politico-econémico, social e cultural. Neste novo cenario, as IES
passam a representar a fonte de propostas para superar desafios
de desenvolvimento social e econémico. (COLOSSI et al , 2001,
p.52).

ApOs a década de 80, outro fator que contribuiu para a expansao do ensino
superior foi 0 aumento dos estudantes concluintes do ensino médio. Este fator,
segundo Schwartzman (2000), ocorreu em fungao de a sociedade correlacionar o
acesso ao ensino superior com a melhoria das condi¢cdes de vida; o conhecimento
estaria interligado a beneficios individuais e sociais. Outra cultura muito difundida
a partir dos anos 80 foi o fato de as préprias familias de classe média ja
programarem a vida estudantil de seus filhos para que esses cursassem o ensino
superior. Além disso, o0 mercado de trabalho ja apresentava exigéncias de
qualificacao profissional e técnicas compativeis com uma formagao académica de
nivel superior (SCHWARTZMAN, 2000).

Na década de 90, de acordo com Saviani (2004), apds continuas
mobilizacbes da comunidade educacional (IV Conferéncia Brasileira de
Educacao) e das entidades ligadas ao meio académico (ANPED — Associagao
Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa em Educacdo e a ANDE — Associacao
Nacional de Educacgao), em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — a Nova LDB. A lei destaca varias finalidades do ensino
superior, tanto privado quanto publico, mas Pagnez (2007) destaca quatro

objetivos principais da lei: formacao de profissionais capacitados, promogao e
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divulgacao de conhecimentos cientificos, articulacdo com a realidade social do
pais e desenvolvimento e oferta a populagdo de cursos de extensdo e
aperfeicoamento. A nova LDB ¢ a lei que estd em vigéncia nos dias atuais e que
regulamenta o funcionamento do sistema educacional brasileiro, incluindo o

ensino superior.

Para Cunha (2004) a LDB/96 deixou algumas lacunas no que tange ao
ensino superior, principalmente no que trata dos vestibulares, por ndo especificar
de forma detalhada a funcdo do mesmo. A nova LDB apenas cita os processos
seletivos, nao caracterizando diretrizes para sua realizagdo. Consequentemente,
alunos sem preparo adequado conseguiriam entrar nos cursos de ensino superior,
principalmente os privados. Neste periodo, durante o octénio de FHC, o numero
de estudantes no ensino superior deu um salto de 1,2 milhdes em 1995 para 3,5
milhdes no final dos seus mandatos, representando um aumento de 209% em oito
anos, sendo que o setor publico cresceu pouco e o setor privado passou a

responder por 70% do corpo discente do pais.

De acordo com Colossi et al (2001), a situagao do ensino superior no Brasil
apresenta, no inicio do século XXI, 900 instituicbes de ensino superior, sendo que
um pouco mais de 100 sao universidades (publicas e privadas). Para os autores,
ha um carater elitista do ensino publico superior ao restringir as vagas de cursos
noturnos, impossibilitando o aluno de poder aquisitivo menor trabalhar e estudar
simultaneamente. Apenas a parcela dos estudantes que podem ser apoiados

economicamente consegue fazer os cursos superiores publicos diurnos.

O Sindicato das Entidades Mantenedoras e Estabelecimentos de Ensino
Superior do Estado de S&o Paulo - Semesp (2008) aponta dados de 2002 em que
em um periodo de 22 anos, entre 1980 e 2002, 6.129.388 alunos concluiram o
ensino superior, sendo 4.004.900 na iniciativa privada e 2.124.488 nas instituicdes
publicas, revelando o predominio das instituicbes privadas na formacao
académica no pais. De acordo com o banco de dados do Semesp, no Estado de
Sao Paulo entre 2000 e 2005, houve um crescimento de 144,8% de matriculas. O
Estado possui hoje 521 instituigdes de ensino superior entre publicas e privadas

com um total de 1,2 milhdes de alunos matriculados. A projegcao do Semesp é de



28

1,5 milhdes de matriculas no ensino superior até o ano de 2010, sendo que deste

total, 1,3 milhdes locados no ensino privado.

Segundo Sampaio (2000) a expansao do ensino superior privado ocorreu
por dois fatores: direcionamento do mercado e omissdo do Estado em fornecer
ensino publico. A autora destaca que, assim como ha 30 anos, quando se deu a
expansao do ensino superior, ainda hoje ha um predominio de cursos das areas
de ciéncias humanas e sociais nas instituicbes privadas. Estes cursos
representam hoje metade dos cursos oferecidos pela rede privada em seu
conjunto em todo o pais. A razdo para essa hegemonia deve-se ao fato desses
cursos poderem ser ministrados em apenas um periodo, possuirem mensalidades
mais acessiveis e por haver demanda no mercado profissional. Além disso, ha a
crenca de que sido cursos academicamente mais acessiveis de serem
acompanhados pelos alunos, faciltando a permanéncia deles até a sua

conclusao.

Sampaio (1998) também pontua outra tendéncia do ensino privado nos
dias de hoje, que seria a saida dos centros urbanos e o crescimento das
matriculas no interior dos estados. O crescimento nessas regides foi superior as
taxas de crescimento das grandes cidades e capitais. Outra caracteristica
pontuada pela autora é que fica claro nos dias de hoje a existéncia de uma
divisdo de funcgdes entre ensino superior publico e privado, no sentido de abarcar
as necessidades da populacao estudantil e do mercado de trabalho. Estabeleceu-
se que o ensino publico priorizaria a pesquisa e a formagao de professores e 0
ensino particular focalizaria as demandas mercadolégicas e o atendimento
quantitativo da populagéo. Esta divisdo conseguiria acomodar, segundo a autora,

as demandas de numero de matriculas e as necessidades qualitativas do pais.

O Governo vem implantando nos ultimos anos politicas publicas para
aumentar o acesso da populagéo ao ensino superior privado. Segundo dados do
Ministério da Educacao (2008 a), uma destas medidas do governo foi a criagdo do
ProUni — Programa Universidade para Todos, através da Lei n® 11.096, de 13 de
janeiro de 2005. O ProUni € um sistema de bolsas de estudo em uma parceria
Governo e instituicdes privadas que tem a finalidade de permitir o acesso ao

ensino superior da populacdo de estudantes de baixa renda (renda familiar per
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capita de até 3 salarios minimos) e que obtiveram notas significativas no ENEM —
Exame Nacional do Ensino Médio. Para participar, o aluno deve ter cursado o
ensino médio completo em escola publica ou em escola privada com bolsa de
estudos. Também podem participar do programa os alunos portadores de
deficiéncia. Nesta parceria, as instituicbes oferecem bolsas parciais ou integrais e
o Governo promove isengdao de alguns tributos aquelas que aderirem ao
programa. De acordo com a lei que instituiu o ProUni, o Governo descredenciara
aquela instituicdo de ensino superior que obtiver do MEC trés avaliagdes

negativas consecutivas.

Ainda de acordo com dados do Ministério da Educagao (2008 a), o ProUni
ja ofereceu, desde sua criacdo em 2005 até o 1° semestre de 2008, 385 mil
bolsas, sendo que 270 mil foram integrais. A meta do Plano Nacional de
Educacao do Governo Federal é ampliar até 2011 o numero de vagas no ensino
superior em 30% para a populagdo de jovens entre 18 a 24 anos. As bolsas
oferecidas pelas instituicdes privadas devem durar por toda a formag¢ao do aluno
e quando a entidade adere ao programa, se compromete com O governo a
oferecer bolsas por 10 anos. A proposta do governo € estabilizar a oferta de 450
mil bolsas em cinco anos. O ProUni também oferece incentivos para manter o
aluno na faculdade privada e evitar evasdes. Para tanto, o Governo oferece
convénios de estagios entre o MEC e a Caixa Econdbmica Federal e o Bolsa
Permanéncia, em que é oferecida uma ajuda de custo para alunos do ProUni que

estudam em cursos com carga horaria igual ou superior a 6 horas diarias.

O Ministério da Educacgéao (2008 b) também destaca que o governo oferece
outro programa de incentivo ao acesso da populagdo de baixa renda ao ensino
superior, o FIES — Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior. Em
parceria com a Caixa Econbémica Federal, o Fies financia a graduacao dos
estudantes de baixa renda desde que regularmente inscritos em instituicdes
privadas e que aderiram ao plano do Fies. A proposta do Fies € o financiamento
parcial ou total da mensalidade n&o coberta pelo ProUni. O aluno deve pagar o
valor financiado apds a conclusao da graduagao, sendo que as taxas de juros
sobre a divida sdo menores do que as realizadas pelo mercado (3,5% a 6,5% ao
ano). Estudantes nao bolsistas do ProUni também podem se candidatar a receber

financiamento de 50 a 75% das mensalidades. A articulagdo entre estes dois
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programas, ProUni e Fies, faz parte do PDE - Plano de Desenvolvimento da

Educacgao do Governo Federal.

Aparentemente, este incentivo de bolsas de estudo é visto pela populagao
como um beneficio. Mas alguns autores questionam e criticam esta agcdo do
Governo sendo vista como uma resolugao superficial do problema da educagao
no Brasil. Cunha (2004) enfatiza que as instituicées privadas deveriam melhorar a
qualidade de ensino oferecida, principalmente, através da formacao de seu corpo
docente que hoje, segundo avaliagdo do autor, mostra-se despreparado para
exercer tal funcdo. Ele destaca que o governo deveria apoiar o setor privado de
outra forma e ndo apenas com subsidios fiscais e créditos educativos. Seria
importante o apoio do Estado no aprimoramento das grades curriculares, além da
expansdo de laboratérios e acervos bibliograficos das instituicbes privadas, na
busca pela elevagao da qualidade de ensino e incentivos a pesquisa. Para tanto,
o0 autor sugere que seriam necessarias leis complementares a LDB/96, que
deixou lacunas no que diz respeito ao ensino superior. Cunha critica as atuacodes
conjuntas entre os setores publicos e privados no ensino superior. Para o autor,
ha uma grande desvalorizagdo do ensino superior, mas ao invés de haver uma
reducdo nas matriculas, ha uma busca crescente pelos cursos de graduagao,
apenas como ponte para poés-graduagdes como maneira de compensar a
fragilidade do ensino na academia. Cunha continua sua critica ao ensino superior
denunciando que desde o governo FHC houve um aumento significativo das IES
privadas com aval do Estado na forma de incentivos fiscais e créditos financeiros

para o setor.

A privatizacdo do ensino superior foi acelerada no octénio
FHC. O numero de instituicdes privadas aumentou
consideravelmente, em especial na categoria universidades
e na dos centros universitarios, o que resultou na ampliagcao
do alunado abrangido pelo setor. Tal crescimento fez-se
com a complacéncia governamental diante da qualidade
insuficiente do ensino ministrado nas instituicdes privadas e
até mesmo com o beneficio do credenciamento académico e
do crédito financeiro. (CUNHA, 2004, p.807).

Barreto & Leher (2008) denunciam que os programas de incentivos do

Governo, na verdade, sao vistos pelos empresarios do ramo da educagao como
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estratégias para isengdes tributarias e ndo como certificadores de qualidade e
democratizacdo do ensino. Os autores fazem uma critica as politicas nacionais
para o ensino superior expandindo a analise a um plano mundial. Para eles, o
Brasil atende a uma demanda de um mundo globalizado que através de 6rgéos
internacionais como o Banco Mundial, estdo em busca de satisfazer interesses
das grandes nagdes desenvolvidas (G-7). Para os autores, O Banco Mundial a
pretexto de trazer solu¢cdes para problemas advindos do subdesenvolvimento,
serve aos imperativos econdémicos e politicos. Orgdos como o Banco Mundial e a
UNESCO falam de ajuda aos paises mais pobres ou economias emergentes
relatando uma necessidade de mudancga de destino como se a “salvacao” fosse
investir na educagédo superior sugerindo que deva haver investimentos em
instituicbes n&o universitarias (faculdades privadas) visando um aumento de mao

de obra qualificada que atenda ao emergente mercado globalizado.

As sugestdes convergem para a criagcdo de cursos de curta duragao
(tecnoldgicos) e cursos a distdncia com o argumento de que a economia global
esta fundamentada no conhecimento técnico e cientifico. Os paises emergentes
na visdo do documento devem acelerar a formagao de nivel superior através de
treinamento de baixo custo, flexivel e de curta duracdo para incrementar a
qualificagdo exigida por uma economia globalizada. Caso contrario, os
documentos apontam para um destino sombrio onde as referidas nacgdes

dificilmente conseguirdo acompanhar a expansao da economia mundial.

Fazendo um levantamento de documentos em parceria entre Banco
Mundial e a UNESCO os autores relatam que estes 6rgaos falam de um tipo de
universidade que foge ao modelo ensino-pesquisa-extensdo. Sao utilizadas
expressdes que trazem uma imagem mercantilista ao ensino superior. As IES séo
chamadas de fornecedores de um mercado promissor e emergente, que podem
atender a uma demanda globalizada pelo crescimento do numero de alunos
consumidores. O conhecimento é colocado por estes 6rgdos como se fossem
commodities, mercadorias que devam se expandir para um mercado internacional
de livre comércio. Conforme os autores, estes érgaos criam uma imagem de uma
educacao sem fronteiras onde ha consumidores para varios tipos de produtos e
servicos: ha demandas do mercado de trabalho, demandas de conhecimento, de

novas tecnologias e necessidade de ampliacdo e distribuicdo da aprendizagem



32

mundo afora. Para Barreto & Leher (2008), toda esta linguagem com um tom
mercadolégico € uma das demonstragdes de como o saber vem sendo tratado de
um ponto de vista econdmico, um comeércio cientifico. Dentro da analise dos
autores, esta postura do Banco Mundial em dizer através de documentos oficiais
0 que € melhor para os paises em desenvolvimento, na verdade, tem um cunho
politico-econdmico, como uma espécie de novo imperialismo que se vale da
educacao para ampliar mercados ao capital internacional e aumentar o poder e

influéncia do nucleo dirigente mundial (G-7).

A posicao do Brasil, tanto no periodo FHC, quanto na gestao Lula, atende
as determinacgdes destes dispositivos globalizados. A constituigdo de 88, apesar
de especificar a indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo, concede o
ensino a livre iniciativa privada. A LDB/96 abre caminho para diversificagdo de
instituicbes de ensino superior e a consequente diversificacdo de servigos
educacionais oferecidos. Amparados pelo aparato legal, a implantagdo do
conhecimento como mercadoria vem se firmando no Brasil nos ultimos anos.
Dados do MEC/INEP trazidos pelos autores destacam que houve um crescimento
de 90% no numero de matriculas nas instituicdes superiores privadas com fins
lucrativos contra apenas 31% nas instituicbes sem fins lucrativos durante os

Governos FHC e a primeira gestao Lula.

Barreto e Leher (2008) ainda criticam as baixas exigéncias para
credenciamento de novas universidades e de faculdades privadas e a expanséao
dos cursos tecnoldgicos e de longa distancia. E a prova viva que as disposicdes
do Banco Mundial sobre a abertura da educagao como “salvagao” dos paises em
desenvolvimento vem sendo seguidas a risca por nossos ultimos governantes
“‘ambos os governos desenvolveram uma agenda coerente e consistente com a
do BM” (BARRETO & LEHER, 2008 p.434).

Schwartzman (2000) destaca a necessidade de mudanga dos valores
atrelados ao ensino superior que indicam uma preocupagdo maior com a
obtencao do titulo do que com a aquisicdo do conhecimento e da competéncia.
Colossi et al (2001) também criticam a atuacédo do ensino superior. Para eles, o
papel da academia é o de construir conhecimento cientifico, mas o que podemos

ver sao instituicdes enfocando a educacdo como mais um empreendimento
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financeiro. Ao invés da construcdo de saberes, investe-se na qualificagao
profissional para atender demandas mercadolégicas. A adaptagdo aos novos
tempos € importante e eles sugerem que isto seja feito em uma construgéo
conjunta entre instituicbes de ensino, alunos e professores, edificando o
conhecimento juntos. Professores seriam mediadores do conhecimento e os
estudantes deveriam sair da posigao de receptores passivos, passando a agentes
construtores das disciplinas, adaptando os curriculos as necessidades e perfil dos
discentes, as mudancas do ambiente social na busca pela solugdo de problemas

que possam ser vivenciados pelos alunos.

Diante dos fatos descritos neste capitulo resta-nos questionar se as
atuacdes do Estado e do setor privado contribuem para a melhoria do ensino
superior ou apenas para a massificagdo do mesmo, sem se preocupar com a
qualidade. Formagao académica em série sugere um automatismo que nao
aprofunda conhecimento, mas faz o basico para que os alunos obtenham o
diploma de nivel superior. Estes relatos estdo intimamente ligados a nossa
questdo de pesquisa: os sentidos atrelados a formacao universitaria. Podemos
sugerir a hipétese de que educacao e pesquisa tém sido relegadas a um segundo
plano em detrimento da obtencdo de diplomas que nao necessariamente
certificam com qualidade, valores, conhecimento e competéncia o estudante de
ensino superior permeando o saber de aspectos como sucesso e gléria, ambos a

servico de interesses financeiros e individualistas.
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CAPITULO 2 - FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 - O sujeito histérico-cultural da perspectiva de Wallon e Vygotsky

Wallon e Vygotsky concebem a formacg&o do sujeito de uma perspectiva
dialética. Ambos sofreram influéncias da filosofia marxista, que vé a construgéo
do homem, tanto sendo concebida a partir de suas experiéncias com o meio,

como também este mesmo homem transformando o meio que o constitui.

A teoria psicogenética de desenvolvimento de Wallon aborda o sujeito de
uma forma integrada, em que organismo e meio se influenciam mutuamente, meio
fisico e social. O sujeito € interativo porque, ao mesmo tempo em que sofre
influéncia do grupo, também interfere neste meio. Olhar o desenvolvimento para
Wallon & olhar como o ser humano se constitui através das suas trocas com o
ambiente, mas utilizando seu potencial genético. Aspectos organicos junto com as
incitagdes socioculturais vao determinando as etapas de evolugao deste sujeito. A
teoria Walloniana contribui em varios sentidos para o estudo sobre a constituicao
do ser. Ela engloba os aspectos biopsicossociais e ainda n&o interrompe suas
consideragdes sobre desenvolvimento apdés a fase da adolescéncia, como a
maioria das outras abordagens desenvolvimentistas. Wallon fala do homem de
uma forma ampla, integradora dos seus multiplos aspectos que se desenvolvem

pela vida toda.

Wallon (1979) vé a evolucdo humana desde a infancia de uma maneira
inovadora em que pontua a importancia de todas as instadncias do ser na sua
prépria constituicdo, onde um aspecto ndo é mais importante que o outro. Para
Wallon, o cognitivo, o afetivo, o biolégico, e o social se completam e um influencia
o outro de maneira integrada sem que haja um aspecto mais importante

preponderando sobre o outro.

Segundo Wallon (1981), o sujeito se constitui e se desenvolve
diferenciando-se; corpo, cognigéo, afetividade estdo em permanente modificagdo

e interacdo com o meio social. Esta diferenciacao se inicia a partir do nascimento
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sendo que, para Wallon, o individuo € inicialmente socializado, diluido no outro.
Na medida em que cresce, vai desenvolvendo a consciéncia de si, quando
comeca a se diferenciar do outro. Surge um processo de individualizagéo fazendo
com que o sujeito se constitua um ser unico. Isto se da a partir das fungdes
organicas, das experiéncias afetivas e das trocas com o meio. A reunido destes
aspectos peculiares a cada um faz com que sua individualidade se constitua
distanciando-se daquele momento inicial de sua vida, em que ele n&o tinha
consciéncia de si, e percebia-se submerso em um todo. A conjungdo de todos
estes fatores forma o sujeito, fazendo com que ele esteja sempre em processo de
transformacao, inclusive até a velhice. O desenvolvimento ndo pode ser visto
como puramente intelectual. Wallon (1981) cita que as capacidades intelectuais
estdo intimamente ligadas ao desenvolvimento da personalidade e estas também

estao ligadas com as condigdes do meio.

Wallon (1979) contribui para o estudo da formagdo do sujeito e do
desenvolvimento humano, por meio de alguns conceitos, como o de alternancia,
destacando que nés, desde a infancia até a idade adulta, passamos por um
processo em que alternamos momentos de introspeccdo e momentos de
socializacdo. Voltamo-nos para dentro e para fora, intercalando fases que se
comunicam e se completam, em que ha um predominio das funcbes afetivas
(introspeccéo) e cognitivas (socializagdo). Paralelamente, Wallon traz o conceito
de dominio funcional, destacando que nesta alterndncia de fases ha
especificidades ou predominios de certos aspectos caracteristicos de um
determinado momento de nossas vidas mais proeminentes do que outros

aspectos do nosso jeito biopsicossocial de funcionar.

Através das nogdes de movimentos motores, tensdes, emocgdes e
sentimentos, linguagem e de trocas com o meio, Wallon propbée uma noc¢ao de
sujeito completa e atual. E a partir de todos estes aspectos integrados que o ser
humano vai se construindo através da diferenciacdo dos outros que o cercam. E é
justamente na diferenciagdo que ha desenvolvimento e nao apenas no
aprimoramento intelectual. Personalidade, cognicdo e meio se interpenetrando e
se diferenciando a partir do sujeito € a propria nogdo de desenvolvimento para
Wallon. Falar de desenvolvimento humano é falar das relagdes sociais, pois o

homem constitui-se como tal, a partir de suas interagdes, o que Wallon chama de
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“condicbes de existéncia” (p.198). Por isso, o sujeito ndo para de se desenvolver
e, contrariamente a outras teorias em que finalizam o desenvolvimento na
adolescéncia, para Wallon, este processo é para a vida inteira, desde que haja

diferenciacdo entre sujeito e meio (WALLON, 1979).

O grupo inicia ou facilita as praticas sociais e ele é a base para o sujeito se
perceber e perceber o outro. O meio social oferece o suporte para a linguagem, o
pensamento e a consciéncia. Ele & ativo, sempre se recriando e instigando os
sujeitos a uma permanente reconstrucdo. Fomenta a diferenciagéo entre sujeito e
ambiente ao mesmo tempo em que permite o processo de socializagdo. Portanto,
o grupo faz surgir valores e sentimentos a partir do momento em que o sujeito
deixa de ser apenas um “eu” no meio do grupo (eles) e passa a ser um “nés”
inserido em um grupo (consciéncia de grupo). Essa insergdo ocorre em uma
relacdo de pertencimento com suas diferencas e similaridades sendo que

individualidade e socializagao se intercambiam dentro do grupo (WALLON, 1979).

Outro aspecto importante sobre a teoria de Wallon s&o as consideracdes
sobre o papel da escola enquanto grupo impulsionador do processo de
desenvolvimento do sujeito. Como o meio € um dos principais aspectos
constituintes do ser humano, a escola surge como um importante ambiente social,
afetivo e cognitivo na formagao das criangas e adolescentes. E um ambiente onde
pessoas circulam e constituem-se como grupo a partir do momento em que se
desenvolve a consciéncia dos objetivos deste grupo. Para ele, a escola como
uma promotora ideal do desenvolvimento, deveria estimular os vinculos de
cooperacgao, trabalho em equipe e o espirito de solidariedade e nao, destacar as
individualidades, o preconceito, as rivalidades, a dominagdo do outro e a

competicdo como é tdo comum nos meios educacionais (WALLON, 1981).

O papel da escola passa a ter uma relevancia muito grande para que o
sujeito se forme, mas que, muitas vezes, o comprometimento das instituicdes
pedagogicas passa longe do seu papel de educar. Ele destaca que seria
justamente na cooperagado e na integracdo que haveria as condigdes ideais de
exploragcao de todo o potencial de desenvolvimento do ser humano e isto tem
reflexos que se expandem para a sociedade. Wallon pontua que este trabalho

educativo da escola tem uma relevancia para a sociedade, pois representaria a
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construcao de valores sociais de solidariedade importantes para o mundo de hoje
(WALLON, 1979; MAHONEY & ALMEIDA, 2006a).

Assim como Wallon, Vygotsky (2007) também vé a constituicdo do sujeito
abalizada na integracao de varios fatores e, sobretudo, dentro de uma perspectiva
social. Vygotsky aborda o sujeito partindo do principio de que pensamento,
cognicdo, afeto e razdo se constituem embasados na gama de experiéncias
sociais e historicas por ele vivenciadas. Vygotsky, de acordo com Palangana
(1998), também aborda os problemas de desenvolvimento humano a partir de
suas origens genéticas e inclui outros fatores que, interagindo com o ambiente,
possam influenciar o comportamento. Para ele, o comportamento humano esta
intimamente ligado ao seu ambiente historico social e ndo pode ser rotulado como
algo estatico, ja que o mundo esta envolto em uma constante atmosfera de

contradicdes e modificacdes culturalmente determinadas.

Vygotsky estabeleceu sua metodologia de pesquisa do desenvolvimento do
psiquismo humano em um momento histérico, quando idealistas e materialistas
mecanicistas divergiam entre si na busca por uma epistemologia da psicologia.
Vygotsky passa a ver o desenvolvimento psicologico como parte do
desenvolvimento historico, visdo inovadora para sua época, inicio do século XX.
Enquanto psicanalistas e behavioristas tentavam delinear seus objetos de estudo
e metodologia de pesquisa de forma divergente, Vygotsky passava a propor que
se estudasse o0 ser humano em sua totalidade a partir de uma relagado social
dialética e de interdependéncia entre varios aspectos. O homem deixa de ser
abstrato ou objetivo-observavel, e se torna um ser em constante movimento e
transformacao construido por suas interagées com o ambiente e paradoxalmente,
influenciando o seu entorno. (ZANELLA et al, 2007).

No seu livro Formagao Social da Mente (1984-2007) Vygotsky demonstra
um interesse por conciliar consciéncia e comportamento que eram objetos
investigados separadamente no inicio do século XX. Suas tentativas de elaborar
categorias que poderiam dar outro enfoque as teorias de desenvolvimento

vigentes na época acabaram por embasar seu referencial tedrico.
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Vygotsky (2007) destaca que sua forma de olhar o desenvolvimento
humano requer uma nova metodologia ja que nenhuma das teorias correntes do
inicio do século observava as fungdes psicoldégicas a partir do desenvolvimento
historico. Com uma preocupacao em desenvolver um método de pesquisa que
nao olhe para o sujeito de uma forma isolada ou individualizada, ele postula trés
principios metodologicos. No primeiro deles, o cientista deve estudar os
fendmenos psicologicos sem tentar controla-los de forma sistematica, mas sim, a
partir dos processos em que eles ocorrem através de situagdes, para observa-los
em seu curso real. No segundo principio, ao se estudar um fendmeno, deve-se
partir de suas origens genotipicas revelando as relagdes entre atores internos e
externos. No terceiro, Vygotsky sugere que os comportamentos atingem certa
automatizagdo no decorrer da historia e que para estuda-los na sua génese, é
necessario que eles se transformem abandonando o estado mecanico em que se

manifestam.

Para Zanella et al (2007), devido a esta forma contextualizada de se
estudar a constituicdo do sujeito, o referencial tedrico de Vygotsky a partir dos
anos 80 passou a ser um dos principais instrumentos conceituais da psicologia e
da educacido para se estudar o desenvolvimento humano. Justamente pela
maneira como parte e todo se completam e um apdia o outro na busca por
esclarecer os fenbmenos que envolvem o sujeito sem reduzi-los ou universaliza-
los. Desta forma, o foco da analise do homem histérico-cultural recai sobre as
relacbes de interdependéncia entre singular e coletivo, vendo a realidade de
forma complexa e permitindo um conhecimento integral dos fenbmenos. Cada um
absorve o mundo de acordo com seus significados proprios recriando uma
realidade singular que € repassada para o meio moldando-o, completando-o,
ajudando o sujeito a constituir novamente uma realidade nao pré-determinada ja

que esta em permanente modificacao.

A partir de sua metodologia prépria, Vygotsky (2007) propds a
diferenciacao entre as fungdes psicoldgicas elementares e superiores no homem.
As funcgbes elementares sdo aquelas que pertencem a filogenia do sujeito sendo
algo biologicamente pré-determinado. Ja as fung¢des superiores sao aquelas que
vao ganhando contorno a partir das interagdes com a cultura. Elas partem das

funcdes elementares que, ao se transformarem e se desenvolverem nas
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interagcdes sociais, ganham caracteristicas do meio, da historia e da cultura.
Percepgdo, memoéria e pensamento sdo chamadas por Vygotsky de fungdes
mentais superiores e estas se desenvolvem nas relagbes com o meio
(CAVALCANTI, 2005).

Para Vygotsky, o desenvolvimento humano advém da evolugdo das
fungdes psicoldgicas superiores através das experiéncias, dos sentidos atribuidos
ao que é vivenciado e internalizado no sujeito e das significacées representadas
através dos simbolos. Por meio destas combinagdes, as fungdes psicologicas
superiores vao adquirindo contornos cada vez mais complexos e vao se
desenvolvendo e irdo depender das relagdes que o sujeito ira estabelecer com
seu meio sociocultural. O homem se desenvolve quando participa ativamente dos
seus proprios processos de mudanga. Ou seja, desenvolvimento implica em
intervengdo e mudanga por parte do proprio sujeito, mas isto ocorre em suas
interacbes com o meio e nas releituras que ele faz da realidade. Assim, Vygotsky
nos apresenta sua concepcdo do desenvolvimento do psiquismo humano
(VYGOTSKY, 1995).

Vygotsky (2003) descreve o desenvolvimento humano a partir da evolugao
da fala para o pensamento. Para ele, a fala precede o pensamento uma vez que o
pensamento € um processo mais complexo baseado nas representacdes
semanticas que fazemos dos objetos. Para Vygotsky, o pensamento condensa as
percepcdbes que temos do mundo dando sentido e significado a tudo que
tomamos contato. Quanto mais conhecemos o0 nosso contexto e damos sentidos

a ele, mais podemos prescindir ou abreviar a fala.

2.2- O conceito de sentido para Vygotsky

Para compreensao do conceito de sentido em Vygotsky € necessario
estabelecer uma trajetéria de como o autor constréi outros conceitos como
pensamento, linguagem e significado. Inicialmente, Vygotsky (2003) faz uma
relacdo entre pensamento e linguagem descrevendo como estes aspectos

influenciam o desenvolvimento humano.
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Segundo ele, esta relagdo € uma questao central na constituicao do suijeito,
pois é através da aquisicdo da linguagem que podemos nos relacionar com o
meio e ao mesmo tempo interferir em sua construg&o. A palavra, para Vygotsky,
faz a mediagao entre o homem e o mundo. O que o sujeito pensa, concebe e fala
€ 0 que esta no meio, e também ¢é o veiculo para interagir e transformar o seu

entorno.

Porém, os significados das palavras estdo em permanente construgao,
pois, a representagao que fazemos dos objetos através dos signos € um processo
dinamico sempre se modificando na medida em que construimos novas
interacdes, novas formas de ver o mundo. O que falamos esta permanentemente
ligado ao que pensamos em um processo de interagdo mutua em continua

construcao de conexdes e reconexoes.

A linguagem possui duas fungbes: uma externa de comunicacdo e
interacdo com o outro e uma fungao interna que planeja a agdo e organiza o
pensamento. Sem a palavra o sujeito ndo se transforma em homem, senhor de
suas agoes e de suas interagdes, ja que é a linguagem que faz a mediagao entre
este sujeito e a sociedade; € através dela que podemos nos apropriar do mundo
(VYGOTSKY, 2003).

A medida que a fala fica mais complexa, o pensamento também se torna
mais desenvolvido. Porém, a estrutura da fala ndo € um mero reflexo do
pensamento. Cada estagio do desenvolvimento do significado das palavras
representa também um novo estagio de desenvolvimento na relagdo entre
pensamento e fala. Cada vez mais o sujeito apreende novas formas de contato
com o mundo, forma seus conceitos e representacdes, desenvolvendo suas
fungdes psicoldgicas superiores ao mesmo tempo em que se apropria do contexto
ao seu redor. E quanto mais nos conhecemos e compreendemos 0s sentidos que
nos permeiam, mais podemos abreviar a fala. Para Vygotsky (2003), este é o
caminho do desenvolvimento: a fala evolui para pensamento e o pensamento
passa a ser condensado porque ganha caracteristicas de predicagao psicologica

ao fornecer sentido e significado ao que é percebido.
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Se o desenvolvimento humano se da através das relagbes, Vygotsky
(2007) descreve que as mesmas soO sao estabelecidas através da mediagdo dos
signos. A palavra, os sinais s&o representagcdes sociais da realidade vivida pelo
sujeito no contato com o outro. O mundo constituido historicamente é
representado através dos signos e internalizado (apreendido) pelo sujeito através

das imagens que estao atreladas ao objeto.

Sendo assim, a representacao é tanto uma fungao (tornar presente
algo que ndo esta presente) quanto o objeto representado (o
significante). Para Vygotsky, a palavra é o signo que serve tanto
para indicar o objeto como para representa-lo, como conceito,
sendo nesse Uultimo caso, um instrumento do pensamento.
(CAVALCANTI 2005 p.190)

O sujeito se constitui na interagdo com o meio, influenciando e sendo
influenciado pelo ambiente ao seu redor. A mediagao é feita pela linguagem e ela
s6 €& mediacdo porque € portadora de signos com significados e sentidos
configurados de uma maneira individual a partir de experiéncias pessoais do
sujeito. Assim, a internalizagdo néo pode ser vista apenas como um movimento
de coépia do que o sujeito enxerga de fora para dentro, mas sim, um processo de
representacdo e reorganizacdo individual onde o sujeito transforma o que
apreende do mundo (Vygotsky, 2007). Ele traz para a consciéncia uma forma

propria de suas representacoes da realidade.

Pensamento e linguagem para Vygotsky estdo diretamente ligados as
manifestacbes de significados e sentidos. O significado das palavras é uma
construcao histdrica, filosoéfica, politica, cientifica que traduz uma zona de sentido
abrangente (ARONE, 2006). Sao representagdes generalizadas dos signos a
partir de um principio social partilhado entre os sujeitos, vivenciado por toda uma
cultura e construido nas interrelagdes. “Os significados das palavras compdem a
consciéncia individual, mas sao, ao mesmo tempo, construidos no ambito
interindividual, tém um carater social” (CAVALCANTI, 2005 p.191). Vygotsky
(2003) observa que o significado “é apenas uma das zonas de sentido, a mais
estavel e precisa” (p.181). Para o autor, o significado € apenas a palavra que
encontramos no dicionario, uma das premissas para a existéncia do conceito de

sentido.
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Para Vygotsky (2003) o sentido de uma palavra tem predominancia sobre
seu significado, pois é a somatdria das releituras individuais que 0 homem faz dos
signos em que além do significado das palavras estdo também embutidas
lembrancas, percepcdes sensoriais, interpretagdes feitas de forma singular. E
tudo aquilo que a palavra desperta no sujeito variando as impressdes de um para

o outro: um mesmo objeto pode ter sentidos bem diferentes para duas pessoas.

Os sentidos estdo em permanente construgcdo, pois a representagao
pessoal que fazemos dos objetos através dos signos € um processo dindmico
sempre se modificando na medida em que construimos novas interagdes, novas
formas de ver o mundo, novos afetos. Se o contexto muda, o sentido também
muda transformando-o em algo complexo e ilimitado dependente da consciéncia
de quem o interpreta. Vygotsky afirma que cada um absorve o mundo de acordo
com seus significados proprios recriando uma realidade singular que é repassada
para o meio moldando-o, completando-o, ajudando a constituir novamente, uma

realidade ndo pré-determinada ja que esta em permanente modificagao.

Consequentemente, Vygotsky mostra que os sentidos atribuidos a algo, na
verdade, sao a propria manifestacao dos afetos do sujeito. Ele relata que para a
compreensao do pensamento do outro ndo basta o entendimento de suas
palavras no sentido fonético ou de seu significado no dicionario, mas também a
necessidade de adentrar nas suas motivagbes e afetos, na tradugcéo do que foi
apresentado em forma de palavra, mas que vem carregado de volicdes e

sentimentos.

2.3 - A autorregulagao da conduta

No epilogo do livro Teoria e Método em Psicologia de Vygotsky,
larochevski e Gurguenidze (1996) descrevem que existem dois niveis de
organizagcao das fungdes psiquicas: as inferiores e as superiores. As fungdes
inferiores englobam os aspectos involuntarios, naturais, que s&o comuns aos

homens e aos animais integrando a histéria da espécie.
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Ja o aparecimento das fungdes psicoldgicas superiores para Vygotsky é o
resultado do desenvolvimento historico-social subordinado as criacbes do meio o
qual embasa as experiéncias do sujeito desde seu nascimento. As estruturas
naturais e a histéria das espécies se transformam em conteudos proprios da
cultura e da ontogénese da Histéria do Homem. Os processos psiquicos passam
a ser mediados pela atividade pratica do homem: o uso de instrumentos, a divisdo

social do trabalho, a prépria necessidade de interacéo social.

A educacao social, como forma especifica da influéncia social,
determina o processo de dominio por parte da crianga dos
instrumentos, signos psicolégicos; sendo inicialmente externos,
independentes da consciéncia individual (mas indispensavelmente
social), esses signos sdo assimilados pelo sujeito, transformam-se
de externos em internos (se interiorizam) assegurando com isso a
prépria regulacdo ou autorregulacdo”’. (IAROCHEVSKI &
GURGUENIDZE, 1996, p. 481)

Vygotsky (1995) lanca assim, outro conceito que fundamenta o tema deste
trabalho: a autorregulagdo da conduta. Como descrevemos, quando a crianga
nasce, possui fungdes elementares da ordem do biolégico como a capacidade de
desenvolvimento da fala, a percep¢ao, a atengcao e a memoaria. Essas fungdes vao

evoluindo através das interacdes com o outro.

O autor descreve como ocorre o processo de desenvolvimento da conduta
a partir da infancia citando que a crianga vai se comportar da mesma forma que
as pessoas se comportarem com ela. Ha um espelhamento do meio onde a
crianga incorpora as praticas sociais transferindo-as para ela mesma. O signo que
no inicio do desenvolvimento da linguagem era apenas um meio de comunicagao,
agora também representa um sistema de condutas da crianga que foram

transferidas do ambiente para si mesma.

O sujeito, através da mediagédo do outro, consegue internalizar um sistema
de regras da familia e da sociedade, e passa a produzir seu proprio conjunto de
normas € valores. Ele converte as relagbes sociais em fungdes psicoldgicas
passando a funcionar como sendo proprias de sua personalidade. Vygotsky
(1995) diz que ja houve uma apropriagdo de um modo de funcionar autorregulado

que um dia foi mediado através das inter-relacdes deste mesmo individuo.
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Nasceu da interagcdo com o outro, mas se mantém sem a necessidade de

imposigdes externas porque ja houve uma construgao regulada pelo meio.

Diaz & et al (1996) destacam que, para Vygotsky, o desenvolvimento
culmina com a autorregulagdo da conduta. As mudangas que ocorrem com O
homem a partir da sua filogenia (fungdes basicas inatas) vao evoluindo através
das interacbes sociais e pelo uso da fala, de instrumentos e simbolos
culturalmente estabelecidos até se transformarem em fungbes psicologicas
superiores autorreguladas. Isto significa que o homem, no seu processo de
evolugdo transforma impulsos em conduta autocontrolada independente de
alguém mediar dizendo o que é certo ou errado. O préprio sujeito se autorregula
exercendo um grau de desenvolvimento cognitivo e social, que, para Vygotsky,

seria a propria demonstracédo da existéncia de uma conduta evoluida.

Falamos que o sujeito se autorregula a partir do momento em que ele
consegue estabelecer normas de conduta sem que haja a necessidade do outro
orientando ou ditando regras sobre o que é certo ou do que é errado. As fungdes,
outrora elementares, vao sendo balizadas pelo meio e seus modos de
funcionamento desenvolvendo-se e transformando-se em fungdes psicoldgicas
superiores através desta evolugéo. O sujeito passa a saber julgar sua conduta por
si sO discernindo o que é certo, errado, adequado ou improprio sem a
necessidade de que Ihe digam o que fazer (VYGOTSKY, 1995). O que media a
acao do homem regulado € uma capacidade de conduta autoformulada por um
plano interno construido e ajustado no decorrer de suas interagdes e histéria de
vida. Com isto, ele se torna capaz de colocar responsabilidades antes do seu

desejo.

2.4 - O papel dos valores na educagao

Goergen (2001) destaca que um dos papéis da escola nos dias de hoje é o
de compreender e influenciar a formacdo dos estudantes nos ambientes
educacionais, a fim de se estimular uma concepg¢ao para a vida, com uma nova

consciéncia.
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Este é o0 sentido da consciéncia hoje: encontrar elementos que nos
sirvam de orientacdo na conquista de um quadro referencial basico
a respeito da natureza, do ser humano e da sociedade para que
possamos situar-nos no mundo e na vida. (GOERGEN, 2001.p.89)

Porém, esta tarefa no mundo pdés-moderno se da em um ambiente de
incertezas e conflitos, o que torna seu papel mais desafiador. As relacdes sociais,
as subjetividades, a forma como os sujeitos concebem o conhecimento passam
por um momento de muitas transformacdes e, por isso, também de incertezas.
Educadores se perguntam como ensinar nos dias de hoje e parece ndo obterem
respostas. Inclusive, Goergen (2001) revela que esta acdo nao pode ser
empreendida solitariamente, dada sua complexidade e amplitude. Tal momento,
mostra o autor, é de crise sobre o que ensinar e como fazer isto. Mas, uma coisa é
certa, a educacdo tem de rever seu aspecto informativo e ampliar sua acao
formativa, investindo na construgcdo de valores e na ética. Cidadaos honestos,
respeitosos, solidarios podem ser formados desde que os ambientes que os
acolhem, consigam ser também um espelho de ética e de bons valores. E algo

que nao se apresenta na lousa, mas na rotina das convivéncias.

Araujo (1999) partilha do mesmo pressuposto. O autor revela a importancia
de se construir escalas de valores, principalmente o respeito ao outro, dentro dos
ambientes educacionais a partir das interagdes entre seus atores. Ndo como algo
ensinado, mas construido nas relagdes, nos exemplos de conduta de respeito ao
invés das demonstragdes de autoritarismo e coer¢gao que sé geram revolta ou
temor. Ele destaca que muitas vezes o sentimento de respeito que se acredita ter
pelo outro, na verdade, € de raiva e medo. Respeito genuino se constréi a partir

de relagdes conectadas pelo afeto.

Esta visdo é destacada por Araujo (1999) e Souza (2004, 2005) que
descrevem a construgcdo dos valores no ambiente educacional embasada na
afetividade. Para estes autores, o que leva a pessoa a agir em prol do bem, da
moral e da ética é o respeito a si e ao outro. O autorrespeito que o sujeito tem por
si é pressuposto para o agir da mesma forma com as pessoas ao seu redor
porque este sentimento é calcado nas vinculagdes afetivas. O afeto que permeia

as relagdes permite que o sentimento existente entre os sujeitos seja, na verdade,
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de vergonha por ser mal visto pelo outro. O outro é o mediador da conduta em um
processo dindmico de reciprocidade por consideracao e atribuicdo de importancia
e admiragcdo por quem esta ao nosso lado. Para os autores citados, a vergonha

presente nas relagdes funcionaria como um regulador da moralidade.

Araujo pontua que os valores presentes nas interagcbes podem influenciar
as atribuicbes do que é justo e, consequentemente, direcionar as agdes. Porém,
os valores s6 terdo um peso regulador se estiverem em um lugar representativo,
central na identidade dos sujeitos. Ou seja, se valores presentes na pessoa tém
uma intensidade grande e um posicionamento valorizado por ele, a tendéncia € a
de se adotar o mesmo tipo de conduta com os outros ao redor. Se valores
assumirem uma posic¢ao periférica na identidade do sujeito, passara a ter um grau
de destaque, também superficial. A importancia atribuida aos bons valores

direcionara os pensamentos, as acdes e as interagdes entre as pessoas.

Mas o que podemos chamar de valores? Souza (2004, 2005) faz uma
distincdo entre valores morais e ndo morais. Os valores morais sdo aqueles que
se baseiam nas construgdes de honra e dignidade do sujeito, fundamentados pela
nocao individual de autorrespeito. Souza (2008) define que os valores morais
conferem a identidade do sujeito uma nogao positiva das atribuigcdes que ele faz
de si. S&o aspectos ligados ao senso de justica, honestidade, generosidade e
lealdade, constituintes das caracteristicas internas do ser. Por isso, a autora os
concentra em uma categoria Unica chamada de autorrespeito. Ou seja, os valores
morais estao presentes na identidade do sujeito a partir do momento em que ele
tem uma construgdo de si baseada no pensar e no agir morais. Isto gera uma

autopercepgao de dignidade e, consequentemente, de autorrespeito.

Souza (2004, 2005, 2008) destaca que este autorrespeito € condi¢ao basica
para o respeito ao outro. Ndo ha como agir moralmente com as pessoas se nédo ha
uma autopercepgao valorativa de si. Respeito gera respeito. E a vergonha possui
um papel de destaque nesta interagdo no momento em que ela surge como
motivadora para condutas adequadas. Quando a pessoa possui valores morais no
centro de sua identidade e de suas relagdes, a vergonha surgira caso suas agdes
e pensamentos ndo estiverem em acordo com estes valores. A conservagao do

valor de autorrespeito é gerida pelo sentimento de vergonha, como se esta fosse
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uma sinalizadora do que € atribuido como positivo ou ndo, tanto aos olhos do

outro, como para uma auto-observagao e julgamento que o sujeito faz de si.

Ja os valores ndo morais (SOUZA, 2004, 2005) ou amorais (SOUZA, 2008)
sdo aqueles que se originam na visibilidade social, na gloria aparente embalada
pelo sucesso, beleza e status. E uma categoria de valores baseada na autoestima,
com o querer aparentar para o outro. Também ha um processo de uma construgao
positiva de si, mas baseada na imagem social. Existe um querer ser amado pelo
outro, porém nao nos moldes descritos acima de construgcdo pelo respeito. A
aceitacado no caso dos valores ndo morais remete a uma necessidade de ser visto
como competente, belo, bem sucedido. E muitas vezes isto €& construido e
estimulado no ambiente educacional através da culpabilizacdo do outro, da
humilhacdo alheia, da atribuicdo de fracasso. Diminuir o outro aumenta o poder,

melhora a autoimagem, e o “valor” do sujeito ndo moral.

Comte-Sponville (1999) faz um extenso relato sobre valores em seu livro
Pequeno tratado das grandes virtudes®. O autor faz uma andlise de diversos
valores, entre eles, a polidez, a fidelidade, a justiga, a tolerancia, a generosidade,
o amor, entre outras tantas qualidades meritérias do ser humano. Ao
investigarmos os valores descritos pelo autor, deparamo-nos com um aspecto em

comum: todos eles convergem para o respeito e autorrespeito.

O primeiro valor apresentado por Comte-Sponville é a polidez. Para ele,
esta é a virtude inicial, origem de todas as outras porque € através da polidez que
NOsS curvamos as regras sociais estabelecidas. Porém, este ato de obediéncia as
normas apenas demonstra que nos adequamos a um cddigo imposto e nao
necessariamente que o fazemos por respeito, por valorizar o outro. A polidez pode
ser hipécrita, mera adequacao social. Mas, é justamente pelo fato do homem
querer ser socialmente aceito que ele comeca a se disciplinar. A polidez € um
comecgo da disciplina onde algo externo nos ensina o que é socialmente eleito
como ética da convivéncia. Simular respeito as regras € o inicio da construgcdo do
respeito como valor. A aparente polidez para produzir uma adequagao social

acaba por ensinar, abrir as portas para o que € moral, para o respeito ao outro

? Optamos por utilizar o termo “valores” no lugar de “virtudes”, conceito utilizado por Comte-Sponville,
por se tratarem de sindnimos na forma como ¢ utilizada nesta dissertacao.
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“assim a moral imita a polidez, que a imita (...) € imitando a virtude que nos
tornamos virtuosos” (p.17 e 18). E com a utilizagdo da polidez em busca da
aceitacdo e reconhecimento social que vamos nos aprimorando e podemos

construir internamente valores morais.

Outro valor que Comte-Sponville descreve ¢é a fidelidade. Porém ele fala da
fidelidade como uma manifestacdo de dever para consigo. Fidelidade ao que é
ético para mim e n&o ao dever de convencdes externas. Ser fiel as minhas idéias,
as minhas verdades, aquilo que foi construido como ética pessoal e é esta
verdade que norteia a fidelidade. Moral comega com a polidez, mas continua pela
fidelidade ao exemplo que absorvemos como ideia propria construida como um

cbdigo de ética interno. Nao seria isto uma definigdo de autorrespeito?

Comte-Sponville (1999) também investiga a justica. Para ele, justica n&o é
apenas a virtude de seguir leis. Para o autor, a justica verdadeira € o que ele
chama de “justica aplicada, justica viva” (p.94) que consegue colocar em pratica a
equidade, adaptando-a entre o que dita a lei e as particularidades das situacdes
de um ponto de vista abrangente, respeitando a complexidade das situagdes.
Importa mais a igualdade do que a lei ditada. Este conceito é mais amplo do que o
de legalidade, pois atinge a nogao de equilibrio entre fazer o que € justo para si e
para o outro. H4 uma conotacgao de respeito e autorrespeito novamente, inferéncia
nossa, mas plausivel ja que compreende haver uma honestidade e igualdade para

comigo e para com o outro, com as situagdes envolvidas.

Ao falar da generosidade, Comte Sponville a coloca como o oposto do
egoismo, uma motivagao do agir para o bem. Ela vai além do interesse, pois para
o autor, s6 podemos ser generosos dando sem querer possuir nada do outro; a
generosidade ja é suficiente para justificar sua atitude. Consequentemente,
homem generoso € livre, pois suas agdes generosas sdo demonstragdes do seu

livre arbitrio.

Finalmente, entre outros valores, citamos a tolerancia. Para Comte-
Sponville (1999), a tolerancia s6 existe se abrimos méao de algo nosso em fungao
do outro. Quando toleramos estamos renunciando ou superando nossos limites,

interesses, crengas e sentimentos em beneficio do outro. Isto ndo significa
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passividade ou submissado, mas sim, um agir de forma sabia exercendo o respeito
ao outro, aceitando suas diferengas. O autor vé na definicdo de tolerancia algo
que chamamos de respeito: respeito aos limites do outro, as diferengas de pensair,

sentir e agir.

Todos os valores que pudemos observar na narrativa de Comte-Sponville
aproximam da definicdo de respeito e autorrespeito que discorremos neste

trabalho.

Por isso, reforcamos nossa escolha em embasar os sentidos atribuidos
pelos alunos ao ensino superior nos valendo de um estudo sobre os valores
atrelados as falas dos mesmos. Através da investigacdo sobre respeito e
autorrespeito podemos té-los como referéncia da intersubjetividade construida em

sala de aula.

Souza (2004, 2005, 2008) descreve que nos dias atuais sdo os valores nao
morais 0s mais incentivados pelos ambientes educacionais e por nossa
sociedade. Podemos perceber um investimento maior nas categorias de gléria e
sucesso reforcando os valores ndo morais calcados na autoestima. Nao que eles
nao sejam importantes, mas investir apenas neles é que tem se apresentado um
problema da atualidade. Ideias de atribuicdo de culpa e de fracasso a si ou ao
outro nada tém a ver com a construcdo de valores e sim, com a humilhacéo e o
desrespeito (SOUZA, 2005).

Souza (2004) revela que a construgcao da autoestima (valor ndo moral) junto
com autorrespeito (valor moral) ofereceriam um respaldo maior ao sujeito para
uma conduta autorregulada em que ele toma decisbes baseadas em aspectos
valorativos para si, mas também, de respeito para com o outro. E um processo de
construgcdo da autoestima conjuntamente com valores morais calcados em uma
autoimagem competente, mas com justica, dignidade e respeito. Para que haja
este reconhecimento positivo é necessaria a existéncia de um julgamento interno
do que é moral ou ndo moral e este caminho € tracado na interagdo com o meio.
Nao ha como julgar-se sé a partir do que € atribuido internamente como certo ou
errado, mas juntamente com nossos pares que também sao sinalizadores do que

€ justo e moralmente aceito. A vergonha atua como construtora dessas
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representacdes e julgamentos que o sujeito faz de si. Uma vez que exista o
sentimento de querer ser correto e de ser respeitado pelo outro, a conduta do
sujeito € regulada pelos afetos que envolvem o medo da vergonha e deste
julgamento externo (ARAUJO, 1999).

O autojuizo e o juizo alheio constituem e mantém, ao
mesmo tempo, as representacdes de si no que diz respeito a
presencga ou auséncia de valores morais, como o lugar que
eles ocupam na identidade da pessoa. (SOUZA, 2008.
p181).

Neste sentido Souza (2004, 2005, 2008) mostra a relevancia das
instituicbes de ensino na construgdo dos valores. Se o julgamento e
autojulgamento que o sujeito faz sdo mediados pelo seu contexto, a importancia
do ambiente académico como cenario de interagdes € bastante representativo. Os
meios educacionais oferecem recursos para estes valores emergirem e serem
observados na suas representacdes de forma contextualizada. Também oferece
um espago para indagagcdo e compreensao dos porqués esses valores se
constroem de tal forma. Acima de tudo, as escolas oferecem um espaco propicio
para que se trabalhe na transformacdo de valores mais positivos. E a lapidagao
dos valores confere as instituicobes de ensino um papel maior do que
simplesmente transmitir informac¢des. Atuar em direcdo a trabalhar para
desenvolver as relagcdes de respeito em tal ambiente, € um passo para a
educacao exercer seu papel de transformadora de uma sociedade mais ética,
mais justa, mais valorativa (SOUZA, 2008).

Tognetta e Vinhas (2009) acreditam que estamos vivendo construgdes de
valores que estdo se fundamentando no privado, sem incluir o outro. A visdo da

individualidade tem sido priorizada em relagao a nocéo de coletividade.

Da mesma forma que Souza (2004, 2005, 2008), Tognetta e Vinhas (2009)
ressaltam que o sujeito s6 pode desenvolver o respeito moral ao outro se ele
anteriormente construiu uma nocdo de si respeitosa. Elas pontuam que no
processo de construcao dos valores morais deve haver uma busca pelo bem de si

e pelo bem do outro. “Isso significa dizer que para ser bom € preciso considerar a
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norma, mas € preciso também considerar os proprios sentimentos que se inclinam

para o bem.” (p.16).

Paralelamente, o autorrespeito s6 se desenvolve quando o sujeito se
percebe como possuidor de valor e isto se da através do autoconhecimento.
(TOGNETTA & VINHAS, 2009)

S6 nos valorizamos quando nos autoconhecemos: quando é
possivel refletir sobre nossas agdes, quando somos convidados a
pensar sobre nossos problemas (...) quando nos é permitido
manifestar o que sentimos diante de uma situagcao de incémodo, ter
nossas idéias e sentimentos considerados... E assim que nos
conhecemos. E, portanto, da mesma forma que nos tornamos
valorizados. (TOGNETTA & VINHAS, 2009 p. 37)

Quando o sujeito se reconhece como alguém que possui valor, ele abre o
precedente para reconhecer os outros como valorativos também. Mas, como
desenvolver isto nos ambientes escolares se as relagdes existentes em tais
contextos tém se mostrado cada vez mais conflituosas, indignas e
desrespeitosas? Como abrir possibilidades para o autoconhecimento dos alunos
se 0 ensino € muito mais técnico e prioriza o conteudo? Nao ha tempo nem um
espaco, fisico ou simbdlico para os alunos manifestarem seus afetos, condigédo

primeira para se autoconhecerem.

Ha uma segunda condicdo para o desenvolvimento moral dos alunos
destacada por Tognetta e Vinhas (2009). O sujeito tem a possibilidade de integrar
um valor moral a sua identidade quando ha uma vivéncia virtuosa no contexto em
que ele se insere. Nao é uma mera questao de haver um modelo, ou um processo
de aprendizagem através da transmissao de conhecimento. Isto ocorre, mas com
a vivéncia e a apropriacdo de normas e valores morais ao experenciar e se
perceber como ético. E na insercdo em uma “atmosfera sociomoral” (p.39) que o

sujeito constréi as nogdes de desenvolvimento moral.
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CAPITULO 3. METODOLOGIA

3.1 Consideracoes sobre a pesquisa

Este trabalho, inserido na abordagem qualitativa de pesquisa, busca
compreender a complexidade que caracteriza as relagdes no ensino superior,
sobretudo entre os alunos e a instituicdo, focalizando os sentidos atribuidos pelos
alunos a sua formacédo. O papel do sujeito enquanto fonte de dados do ambiente
educacional é destacado por André (2005). A autora entende que “o sujeito é o
centro da vida cotidiana” (p.13), um importante informante do contexto escolar, ja
que o traduz em suas falas, olhares e representagcées ao mesmo tempo em que o
modifica com suas ag¢des, interacdes e transformacdes. Pretendeu-se tomar como
base entrevistas semiestruturadas (anexo 2) com alguns alunos e observacdes da

pesquisadora-professora, construidas a partir de suas vivéncias na Faculdade.

3.2 Descricao dos sujeitos e da instituicao de pesquisa

Os sujeitos sao alunos dos cursos de Psicologia e de Comunicagao Social
de uma instituicdo privada de ensino superior do interior de Sao Paulo. A
pesquisa foi feita com 6 sujeitos, sendo 3 de cada curso e todos eles, alunos da
pesquisadora-professora. As salas do curso de Psicologia contam em média com
70 alunos e a de Comunicacido Social com 120, uma vez que reunem OS CUrsos
de Publicidade e Propaganda, Jornalismo e Relagdes Publicas. Uma provavel
diferenca de perfil entre alunos de Psicologia e Comunicagdo Social foi um dos
critérios para se dividir os sujeitos entre os dois cursos escolhidos, além de serem

ambientes em que a pesquisadora esta inserida.

Outro critério de selecao dos sujeitos foi a disponibilidade em participar das
entrevistas e o desempenho em sala de aula. Utilizamos como referéncia as
relagdes de respeito e desrespeito no contexto escolar, comportamentos de
interesse e desinteresse pela vida académica e notas e frequéncias durante o ano

letivo dos respectivos sujeitos. A escolha dos 6 sujeitos foi feita pela pesquisadora
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durante o ano letivo de 2008. Metade dos sujeitos cursou a educacéo basica em

escola publica e a outra metade, em escola particular.

A idade dos sujeitos variou entre 18 a 25 anos, faixa etaria que caracteriza
0 publico majoritario da instituigdo. Primeiramente, foram entrevistados dois
alunos (sempre um de cada curso citado) que se mostravam mais interessados,
participativos e com boas notas e frequéncia as aulas. Esta delimitacdo busca
levantar dados para a compreensao dos valores conferidos ao conhecimento e a
formacdo académica por aqueles estudantes mais dedicados e que apresentam

condutas que revelam valores de respeito ao outro e motivagao ao estudo.

Em seguida, foram entrevistados dois alunos que se mostravam mais
desmotivados com os estudos, que nao tinham frequéncia constante as aulas e
apresentavam condutas inadequadas, conforme aquelas relatadas na introducéo
deste trabalho. Estes sujeitos foram percebidos como desinteressados, por néo
participarem das aulas, apresentarem um maior numero de faltas e/ou

demonstrarem comportamentos referidos pelos professores como de indisciplina.

Outros dois sujeitos entrevistados foram alunos avaliados como medianos,

tanto em participacédo, como frequéncia, notas e motivagao para o estudo.

* Vitéria*

25 anos

Cursa 1° ano de Comunicagdo Social/Publicidade (2008). Graduou-se em
Engenharia Civil em uma universidade publica de renome, e trabalha com célculo
de estruturas e concreto armado. Estudou em colégio particular e paga a propria
faculdade. Sentia-se frustrada com a primeira escolha profissional (Engenharia) e
foi buscar uma graduacgao na area de humanas para ampliar sua formacao. Busca
com o curso compreender o ser humano e talvez trabalhar na area de

Comunicacéao Social.

4 .. ~ , . . . . e~ . . .
Todos os nomes dos sujeitos sdo ficticios, inclusive o nome da instituigdo onde foi realizada a pesquisa, que
chamamos de FAX.
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* Paulo

22 anos

Cursa 1° ano de Comunicagdo Social/Publicidade (2008). Possui formagao
incompleta em Direito e diz que interrompeu a faculdade por nao ter se
identificado com o curso. Trabalhou com vendas, mas no momento da entrevista
estava desempregado. Estudou em colégio particular e € o pai quem paga a
faculdade. Sempre quis fazer Publicidade, mas nao tinha curso na cidade em que
morava no sul de Minas. Como trabalhava com vendas e diz ter gostado da area
de atendimento ao cliente, buscou o curso de Publicidade, pois percebe uma
afinidade com esta area profissional. Chegou a passar no vestibular em uma
grande faculdade privada de Sao Paulo, mas preferiu fazer no interior por ser

mais perto de sua casa e nao gostaria de morar em Sao Paulo.

* Luiza

20 anos

Cursa 1° ano de Comunicagdo Social/Jornalismo (2008). Trabalha como
assistente de vendas em um hotel. E a primeira vez que cursa uma faculdade e
estudou em escola publica. Paga as mensalidades com a ajuda dos pais. Diz que
o curso de Jornalismo representa a realizagdo de um sonho dela e da familia ja
que nenhum de seus membros chegou a cursar o ensino superior. Quer trabalhar

em televisdo como apresentadora de jornal ou reporter.

e José

25 anos

Cursa o 2° ano de Psicologia em 2009. Trabalha como ator, musico e
estagiario de Recursos Humanos. Estudou em escola publica e € bolsista
PROUNI. Sempre quis fazer faculdade, mas nao tinha condi¢bes financeiras. Vé
no curso de Psicologia uma chance de melhoria de vida, mas também de
autorrealizagao. Acredita também que é importante perante a sociedade ter um

CUrso superior.
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* Naiara

20 anos

2° ano de Psicologia em 2009. Estudou em escola publica e trabalha como
estagiaria de Recursos Humanos, e sdo seus pais que pagam sua faculdade.
Psicologia ndo era sua primeira opg¢ao, queria Quimica, mas nao existe o curso na
sua cidade. Sob a influéncia da mae de uma amiga que é psicologa, acabou

decidindo-se pelo curso.

e Gabriela

19 anos

Estudante do segundo ano de Psicologia em 2009. Estudou em escola
particular, ndo trabalha e os pais pagam sua faculdade. Queria estudar Artes
Cénicas ou Psicologia, mas o pai nao permitia que fosse artista e resolveu fazer
Psicologia, pois, tem vontade de trabalhar com criangas ou com portadores de

necessidades especiais.

Os alunos da instituicdo que ingressaram em 2008 sao jovens residentes
em uma regiao no interior do estado em uma éarea que, de acordo com dados do
COMTUR - Conselho Municipal de Turismo da cidade (2008), possui um PIB de
502,02 milhdes. A maior fonte de renda (52,1%) esta locada no setor de bens de
servigo. A participagdo do setor industrial (43,8%) aparece em 2° lugar e do

agropecuario em 3°, com 4,1%.

A instituicdo em que foi realizada a pesquisa, que aqui chamamos
ficticiamente de FAX, possui dois campi na mesma cidade, que contam com mais
de 10 cursos de bacharelado e licenciatura e 4 cursos tecnoldgicos, todos eles
voltados para as areas de humanas e exatas. Na pds-graduacao /ato-sensu a
instituicdo oferece 12 cursos de especializagdo e ainda mantém regularmente

cursos de extensdo, oferecidos a populagéo da regiao e aos alunos.

Seu corpo docente € formado por 66% de doutores e mestres, 28% de
especialistas e 6% de graduados. O horario de funcionamento se divide entre os
turnos matutino e noturno e todas as salas de aula sdo dotadas de recursos

multimidia e computador conectado a internet. Ainda oferece laboratorios de
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Informatica, oficina de Pedagogia, laboratério de Psicologia, estudio de Radio e
TV e biblioteca com mais de 12.000 titulos. A instituicdo que apresenta a infra-
estrutura atual com estas caracteristicas descritas foi formada ha menos de 10

anos.

Este projeto foi apresentado a instituicio para que tomassem
conhecimento da pesquisa e sua realizagdo foi autorizada pela direcdo da

mesma. (anexo 1).

3.3 Coleta de dados

Os dados foram coletados por meio de entrevista semiestruturada (anexo
2), além de considerarmos as observagbes da pesquisadora em sala e
laboratorios durante as aulas e as interagdes ocorridas nos demais espacgos da
faculdade. O periodo de coleta de dados foi a partir do 2° semestre de 2008 e
inicio de 2009, quando as entrevistas foram finalizadas. Os depoimentos das
entrevistas foram gravados em audio e devidamente autorizados pelos sujeitos

conforme Termo de Consentimento anexado (anexo 3).

De acordo com Martins (2004), a entrevista oferece uma grande riqueza
como produtora de conhecimento a partir do momento em que coloca
entrevistador e entrevistado frente a frente. A empatia e as subjetividades geradas
nesses tipos de pesquisas oferecem dados importantes s6 percebidos através de
uma atmosfera de troca entre pesquisador e pesquisado. O relato de experiéncias
e pontos de vista particulares gera dados que nao poderiam ser acessados em
livros ou arquivos. Para a autora, ao se criar um ambiente empatico, o
pesquisador pode acessar a vida do entrevistado e o objeto de pesquisa n&o fica

apenas no dialogo, mas na intersubjetividade gerada com tal encontro.

A entrevista semiestruturada, conforme, Lidke e André (1986), € uma
forma que possibilita um aprofundamento das informacdes a partir do momento
em que permite uma exploracdo de dados que acompanhe as necessidades do

pesquisador. Como nao € um roteiro rigido, pode-se adentrar em alguns pontos



57

que fornecam elementos mais relevantes para o trabalho modificando o

encaminhamento das perguntas de acordo com cada entrevistado.

Para André (2005), explorar o momento em que a agao se da através de
seus atores nos leva a uma perspectiva importante do estudo dos ambientes
educativos: “@ compreendendo esse momento da agcdo que € possivel
compreender, nao de forma dedutiva, mas de forma critica e reflexiva, o momento
maior da reproducédo e da transformacéo social da realidade” (p. 14). Para a
autora, os sujeitos reagem de forma muito individual diante das praticas
pedagdgicas a que sdo submetidos, das normas das instituicbes escolares e das

interagdes com todos os atores do ambiente académico.

Para traduzir esta forma peculiar que cada sujeito atua, decodifica e
interage diante da cena educativa, a autora sugere que as entrevistas devem ser
feitas a partir da abordagem qualitativa seguindo 4 principios basicos: as
dimensdes subjetiva/pessoal, institucional/organizacional, instrucional/relacional e
sociopolitica. Segundo a autora, esta forma consegue delimitar o ambiente
educativo captando todas as nuances necessarias para uma coleta de dados
contextualizada, levando a uma analise e interpretacdo dos mesmos a luz de uma

perspectiva historico-cultural.

Portanto, para a composigao do roteiro basico de entrevista (anexo 2) este
trabalho se baseou na proposta de André (2005), em que destaca estas quatro

dimensdes para a construgcao da experiéncia em ambientes educativos.

A dimensdo subjetiva/pessoal abarca valores, sentidos e significados
atribuidos pelo sujeito de uma forma individualizada, porém, contextualizada.
Estas representacdes personalizadas sao compostas por formas de olhar a cena
educativa, de falar sobre ela, mas também pelas constituicbes historicas de vida
de cada um dos sujeitos. A vivéncia de um é diferente da vivéncia de outro. Para
capturar estas nuances pessoais, 0 pesquisador deve manter contato direto com
o0 entrevistado de uma maneira formal ou informal, ou seja, através de
instrumentos de entrevista ou da convivéncia cotidiana. Assim, dados relevantes
sobre a instituicdo e os sistemas que se interpenetram no contexto académico

podem ser apreendidos através da captura destas subjetividades.
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Na dimensao institucional/organizacional, podemos aprofundar na pratica
académica partindo das formas de estruturacdo das dindmicas de poder,
organizacionais e pedagogicas através da pesquisa entre os varios integrantes da
cena académica. Esta dimens&o abrange a dire¢do da instituicdo, coordenadores
dos cursos, corpo técnico, colaboradores dos departamentos administrativos,
pedagogicos, assim como docentes e alunos. Mas como englobar na pesquisa
esta gama de atores da instituicdo? André (2005) sugere que o pesquisador pode
contatar estes sujeitos através de conversas informais, observagdes do cotidiano
académico, acompanhamento de reunides, participagdo em atividades da
faculdade de maneira formal, mas também informalmente como horario de

lanche, momentos de lazer, atividades esportivas e culturais.

A dimenséo instrucional/relacional engloba os momentos em que ha uma
interrelacdo entre professor, aluno, conhecimento e pratica pedagodgica. Esta
dimensao abrange os encontros em sala de aula, os materiais didaticos, formas
de intercomunicagao entre professores e alunos, entre alunos e seus pares, além
de instrumentos de avaliagdo, de ensino e processos de aprendizagem. Esta
captura da dinamica em sala de aula considera ndo sé os aspectos cognitivos e
pedagdgicos, como também os contextos histdricos e econémicos, as formas de
comunicacao, representagdes sociais e educacionais, tanto dos alunos quanto

dos professores.

Finalmente, André (2005) nos mostra a importancia de se abordar a
dimensao sociopolitica através do estudo das politicas publicas, do momento
historico-social, e da compreensao dos valores que permeiam cultura, academia e
conhecimento. Esta dimensdo nido se refere as praticas microcontextualizadas
dos sujeitos, mas sim, a uma visdo mais ampliada que a autora chama de

“determinantes macroestruturais da pratica educativa” (p.18).

Partindo da perspectiva histérico-cultural que entende o sujeito como
constituido no e pelo social e da proposta de André, investigamos como as trés
ultimas dimensdes, instrucional-relacional, institucional-organizacional e
sociopolitica sao percebidas e reproduzidas pelos sujeitos estudados, entendendo
que, em se tratando de andlise qualitativa que investiga os sentidos do ensino

superior para os alunos, acessar como estes aspectos interferem na producéao
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desses sentidos poderia revelar elementos importantes para compreender as

relagdes ensino-aprendizagem no ensino superior.

3.4 A construcao da analise

Ao fazermos um estudo que busca compreender as multiplas influéncias na
producdo de sentidos do ensino superior pelos alunos, adotar a proposta de
André (2005) como forma de organizar as categorias de analise se constitui como
caminho que oferece nova compreensao do processo de investigar os sentidos

configurados pelos sujeitos.

Paralelamente, a analise dos dados foi feita com base nos conceitos da
psicologia histérico-cultural, em que os sujeitos da pesquisa foram analisados a
partir de uma série de aspectos constituintes do contexto em que vivem e atuam.
Pretendeu-se, a partir das informagdes levantadas, das categorias e indicadores
estabelecidos, dar um tratamento contextualizado aos dados de acordo com a
pertinéncia do tema. Baseando-se na releitura dos relatos buscou-se
compreender todas as nuances envolvidas na construgéo de valores entre alunos,
professores, conhecimento e ensino superior, por meio da eleicdo de categorias a

posteriori.

Partimos das leituras e releituras das falas e investigamos aspectos que
pudessem representar sentidos relevantes da vivéncia discente no ambiente
académico. Separamos as categorias em um quadro (anexo 4) compondo NOSsos
eixos principais: ser aluno no ensino superior - a dimensao subjetiva/pessoal,
instrucional/relacional, institucional/organizacional, sociopolitica e sentidos

atribuidos ao conhecimento.

Apesar de André (2005) discorrer sobre quatro dimensdes, destacamos
uma quinta categoria especifica para o conhecimento por reconhecermos neste
o grande catalisador de nossas buscas, e um critério a parte que trafega por todas
as dimensdes. Em cada categoria buscamos aspectos afins e contraditorios nas
falas dos sujeitos que acabaram por compor subcategorias (anexo 4) aqui

especificadas:
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* Dimensao subjetivo-pessoal: massificagao-assujeitamento, diversidade e
diferenciacao, necessidade de ser tutelado, irresponsabilidade-imaturidade,

esforgo e responsabilidade, pragmatismo, obrigatoriedade.

* Dimensao instrucional-relacional: sentidos de respeito atribuido as relagdes
entre colegas, sentidos de desrespeito atribuido as relagdes entre colegas,
sentidos de respeito atribuido as relacdes entre professor e aluno, sentidos

de desrespeito atribuido as relagcdes entre professor e aluno.

* Dimensao institucional-organizacional: valorizagdo da instituigdo, sentidos
atribuidos a imagem da instituicdo, dificuldades dos alunos com a

instituicao.

* Dimensao sociopolitica: Sentidos atribuidos a carreira/profissdo/curriculo,
sentidos atribuidos ao ensino superior, sentidos atribuidos as politicas

publicas.

* Sentidos atribuidos ao conhecimento: valorizagdo do conhecimento

3.5 Consideracgoes éticas

Este projeto de pesquisa foi aprovado pelo comité de ética da PUCCAMP
em 09 de setembro de 2008 e estd em conformidade com as diretrizes e normas
regulamentadas pela Resolugdo n° 196/96, do Conselho Nacional de Saude, no
que se refere a pesquisas com seres humanos. Todos os participantes receberam
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (anexo 3), para que fossem
informados, de forma clara e precisa, dos objetivos e da justificativa do trabalho,
garantindo que o anonimato e o sigilo de sua identidade fossem mantidos, mesmo

se houver utilizagao dos dados em qualquer apresentacao cientifica posterior.

A pesquisadora, de acordo com a Resolugdo do Conselho Federal de
Psicologia n° 016/2000, avaliou constantemente a situagcdo em que os

participantes se encontravam, com o objetivo de protegé-los, estando atenta a
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todo e qualquer imprevisto. Considerou-se que esta pesquisa foi classificada
como de risco minimo, j@ que nao foram utilizados procedimentos que
colocassem os sujeitos em situagdes adversas ou com riscos maiores dos que 0s

enfrentados em seu cotidiano.

Previu-se como beneficios, tanto para os participantes quanto para a
instituicdo de ensino superior, a possibilidade de refletirem e dialogarem a
respeito dos valores presentes nas praticas existentes no ensino superior. Com
isto, buscamos o desenvolvimento de novas formas de se olhar o processo de
aquisicao de conhecimento, as relagcdes presentes em sala de aula e os multiplos
significados que podem ter a formagao superior para o aluno e para a academia
nos dias de hoje. Conforme descrito na introdu¢ao do presente projeto, a questao
dos conflitos nas interacbes no ensino superior esta sendo constantemente
discutida pelos colegas professores em muitas instituigdes surpresos com as
dindmicas presentes em sala de aula. Com isto, esta pesquisa tem muito a

contribuir e acrescentar a todos os personagens envolvidos em tal estudo.
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CAPITULO 4. ANALISE E DISCUSSAO

Para aportar nos sentidos do ensino superior

Quando fazemos a analise do sujeito nos ambientes educativos a partir do
enfoque histdrico-cultural temos de nos embasar nas relagcbes de
interdependéncia e complexidade, permitindo uma investigagdo integral dos
fendbmenos. Ao iniciar este estudo buscamos o respaldo tedrico de Vygotsky,
principal representante da Psicologia historico-cultural, uma vez que investigamos
os sentidos atribuidos pelos alunos ao ensino superior € ao conhecimento.
Vygotsky (1996, 2007) entende a constituicdo do sujeito como um processo que
integra varios fatores e, sobretudo, dentro de uma perspectiva social. Ele aborda
o homem partindo do principio de que pensamento, cogni¢do, afeto e razdo se
constituem embasados na gama de experiéncias sociais e historicas por ele
vivenciadas. Se vamos buscar os sentidos atribuidos ao ensino superior,
devemos investigar nossos sujeitos em todos estes aspectos, de forma ampla e

integrada.

Mas o que nos propomos quando falamos que estamos buscando os
sentidos atribuidos pelos alunos ao ensino superior € ao conhecimento? Para
Vygotsky (2003), o conceito de sentido seria a releitura individual que o homem
faz dos signos em que, além do significado das palavras, também se inserem
lembrancas, afetos, percepgdes e interpretacdes pessoais que a palavra desperta
no sujeito de forma singular. Os sentidos estdo em permanente construgao, pois a
representacdo pessoal que fazemos dos objetos ndo é estatica, ja que se
modificam na medida em que o sujeito vivencia novas interagbes com o mundo,
novos afetos e novas construgbes simbdlicas. Vygotsky afirma que cada um
interpreta o mundo de acordo com sentidos proprios, criando uma realidade

dinamica e ilimitada ja que esta em permanente modificagao.

Para ele, os sentidos atribuidos a algo, correspondem a prépria
manifestacdo dos sentimentos do sujeito e para a compreensao da fala do outro;
nao basta traduzir suas palavras no sentido verbal ou de seu significado no

dicionario. Com isto, se estamos buscando os sentidos atribuidos pelos alunos ao
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ensino superior, € necessario investigar e compreender seus afetos, fazendo uma
releitura de suas palavras que trazem uma bagagem subjetiva carregada de

volicbes em relagéo a vivéncia académica de cada sujeito.

Desta forma, este trabalho que investiga o que significa ser aluno no ensino
superior, parte da proposta de André (2005) de se focalizar as varias esferas de
interacdo do sujeito, representadas por quatro dimensdes: as dimensdes
subjetivo-pessoal, instrucional-relacional, institucional-organizacional e
sociopolitica. Para a autora, a forma como o aluno exprime o que vé e o que
experimenta nos ambientes educacionais, mas também suas interrelagdes e tudo
aquilo que ele traduz e transforma com suas acdes, sdo aspectos relevantes nas

investigacées em Psicologia da Educagéo.

Contudo, por tratar-se de sentido e de sujeito, ndo € possivel separar essas
dimensodes de forma individual. Consequentemente, uma aparece, evidentemente,
nas outras dimensdes e vice-versa. O que se quer € por em realce cada uma

delas no complexo processo de producéo de sentidos.

Assim, na analise das dimensdes subjetivo-pessoal, pretendemos
descrever os sentidos presentes na forma como o sujeito-aluno olha a si mesmo
dentro de sua vivéncia académica. Como ele se percebe, suas motivagdes,
afetos, valores e expectativas atribuidas de uma maneira individualizada, mas

pontuada pelas interferéncias do contexto.

Na dimenséao instrucional-relacional buscamos os sentidos atribuidos pelos
estudantes as interagdes que ocorrem no ensino superior, nas dinamicas

presentes em sala de aula entre os sujeitos e seus colegas e professores.

Ao traduzirmos os sentidos atribuidos pelos sujeitos, focalizando a
dimensao institucional-organizacional buscamos suas concepgdes em relagao a
faculdade em que estudam: construgdes significativas que revelam o que
pensam, sentem, e o0 que os motiva a estudar na referida instituicdo, e ndo em

outra.

Por ultimo, focalizamos a dimensao sociopolitica, em que buscamos

capturar os sentidos configurados pelos sujeitos nas interagdes entre vivéncia
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académica e demandas soécio-culturais e politicas. Se vamos ampliar o olhar para
compreender como os alunos do ensino superior se constituem de uma forma
ampla, propomos embasar nossa investigacdo nos valores, afetos, sentidos e
significados dos sujeitos, levando em conta seu contexto académico, politico,

social e econébmico.

1. SER ALUNO NO ENSINO SUPERIOR: a dimensao subjetivo-pessoal

No que concerne ao objetivo de pesquisa proposto fizemos opgao por
investigar nosso sujeito a partir de suas interagbes com o meio, focando os
sentidos envolvidos nas dindmicas académicas. No processo de constituicdo da
identidade do sujeito, ele faz uma assimilagdo de si que n&o ocorre de forma
individual, isolada, mas através do outro, do grupo, do ambiente, de sua histéria e
da cultura onde esta submerso. O contexto onde ele esta inserido € como uma
espécie de pano de fundo que embasa o desenvolvimento fisico, afetivo e social
deste homem. O tomar consciéncia de sua existéncia e sua propria evolucao
depende das interferéncias e construcbes com este meio que o envolve e,
também, das diferenciagcbes de um sujeito em contraposicdo com o outro
(VYGOTSKY, 1996, 2007; WALLON. 1979, 1981).

Assim como Vygotsky, Wallon (1979, 1981), outro representante da teoria
histérico-cultural, também aborda o sujeito partindo do principio de que
pensamento, cognicédo, afeto e razdo se constituem embasados na gama de
experiéncias sociais e historicas por ele vivenciadas. Partindo da teoria
walloniana, devemos olhar o homem de forma complexa, integrando-o ao seu
contexto e suas interrelacdes. Por meio da 6tica de Wallon busca-se estudar um
sujeito que ndo € pré-determinado, mas que esta em constante transformacao a

partir das modificacées do meio.

Ambos os autores descrevem o desenvolvimento humano como resultado
da evolugdo de aspectos biologicos, afetivos e experiéncias individuais
interrelacionadas com a historia e a cultura do sujeito. Estes fatores embasam as

significagdes do nosso sujeito, estudante de ensino superior, construidas através
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de tudo que é vivenciado. Ou seja, investigar os sentidos que perpassam nossos
sujeitos implica também investigar as intervengdes, experiéncias, percepgdes,
sentimentos e transformacgdes vivenciadas por eles. Mas, dentro de um ponto de
vista que engloba suas interagcbes com o meio e nas releituras que ele faz da

realidade, mediadas pela cultura.

1.1 MASSIFICACAO — ASSUJEITAMENTO

A escola para Wallon (1981) € um meio propicio para o desenvolvimento
dos sujeitos. Pessoas se conhecem, dividem tarefas, partiiham do mesmo
ambiente, alternando momentos em que o sujeito diferencia-se como um
individuo, mas também, integrando-se sem se perder ou se diluir no grupo.
Wallon destaca que a heterogeneidade faz parte do processo de desenvolvimento
humano: do indiferenciado para o diferenciado, da homogeneidade para a
heterogeneidade, este movimento ocorre na busca do sujeito pela sua

individualizagdo sem carater de egocentrismo, mas sim, de saber quem ele é.

Assim, Wallon mostra que a heterogeneidade € fundamental para a
constituicdo deste sujeito como singular, o que ele chama de ‘eu como si’ inserido
em um grupo ‘nos todos’ (WALLON, 1981 p.174). Antes da nocado de grupo
através do ‘nés todos’ é preciso o si, 0 eu no grupo, desta forma, o homem se
reconhece neste movimento dialético de sujeito individual e sujeito grupal (eu

como si e 0 nos todos).

Ele, porém, descreve que nos ambientes educacionais existe certa
tendéncia a homogeneidade dos grupos existentes, mas que, dialeticamente, o
sujeito busca diferenciar-se do outro em meio a tentativa de se defender da

massificacdo deste contexto.

Podemos perceber que as criticas dos alunos entrevistados em relagédo ao
incdbmodo que sentem em salas de aula muito cheias, por volta de 120 alunos, é
contundente. Resgatando a fala de Wallon descrita acima notamos que ha uma

luta por parte dos sujeitos em se manterem agentes de sua propria
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individualidade dentro de um contexto massificado. A homogeneizacao parece
despertar nos alunos um sentimento de assujeitamento, de ndo se sentirem seres
unicos, mas seres andénimos, sem representatividade, diluidos em meio a muitas

pessoas.

Sendo assim, como fazer para se perceberem como individuos no meio de
uma quase multiddo de alunos? Como se sentem sem conseguir ser escutados
ou escutar o outro literal e também simbolicamente, como na fala dos alunos de

Comunicacao Social: Paulo, Vitoria e Luiza.

Ah, é a sala de aula. Porque juntou trés turmas, (Publicidade, Relagdes Publicas e
Jornalismo). O curso de Comunicagao Social ficou junto, entdo a sala ndo teve
como ficar muito unida. A sala é completamente desunida, ndo teve um churrasco,
um nada por causa de ter muita gente no curso de Comunicagao Social, formou
panelinha ali, outra panelinha ali, porque n&o tinha mesmo como fazer algo com a
sala inteira. Agora, no ano que vem, separando um pouco as turmas, acredito que
vai dar uma melhorada. Nesse final de ano ja melhorou, porque teve gente na
minha sala que eu nem conheci até o final do ano. (...) Agora no final do ano
comegou a ter um pouco mais (de interagao), mas ainda € pouco, porque a sala de
PP n&o é grande, s6 é grande quando junta os trés cursos de Comunicagao
Social.

(Paulo)

O que eu achei errado esse ano foi juntar as turmas. Tem matéria que tudo bem
juntar. Por exemplo: Sociologia porque é igual para as trés turmas, mas pega
Psicologia. A Psicologia, Jornalismo vé de um jeito, Relagdo Publicas vé de outro
e Publicidade de outro jeito completamente diferente, entdo vocé dando a matéria
para as trés salas ao mesmo tempo acaba limitando um pouco o que esta sendo
ensinado. Nao so6 Psicologia, também Marketing. Marketing acho que é mais
complicado ainda que Psicologia. Porque vocé pega na Publicidade, Marketing é
pesado “pra caramba”, precisa muito Marketing em Publicidade, mas em
Jornalismo nao precisa tanto. Isso que eu achei errado, e também, n&o s6 as
questdes das matérias, mas quando vocé pega uma sala, por exemplo, coloca 120
alunos para um professor dar aula, € muito dificil ele conseguir controlar os 120
alunos, e poder dar uma aula boa. Tanto que, as matérias que vocé via mais gente
saindo, via o pessoal ndo prestar atengdo na aula, eram as matérias em que
juntavam as trés turmas. Porque no passado, parece que era sO Relagdes
Pdblicas e Jornalismo, era melhor, mas com as trés juntas eu acho que nao
funcionou.

(...) E mais tranqiilo, (as 3 turmas separadas PP, RP e Jornalismo) mas também
tem momentos que acontece bagunga, que ja fica “zoneado”. Mas é mais dificil
porque, por exemplo, as matérias que tinham aulas individuais (com as turmas
separadas) eram matérias em que as pessoas acabavam se interessando mais, a
Unica matéria que tinha mais bagunga era Portugués, que o pessoal ndo gostava e
tinha muita bagunga, mas a professora até conseguia contornar porque na aula
ficava pouca gente mesmo pra assistir.

(...) Uma coisa que eu ja falei, € separar as turmas. A unica solugédo imediata,
porque eu acredito que em faculdade colocar aluno para fora eu acho que nao
funciona mais. Entdo eu acho que separar as turmas seria importante. Também, o
professor deve ter pulso firme porque muitas vezes atrapalha mesmo. A gente vé
que o professor esta nervoso porque nao estd conseguindo dar aula, os alunos
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nao tdo conseguindo prestar atengao e ndo acontece nada para melhorar. (...) A
solugao seria falar para o aluno ficar a vontade, para sair caso ndo queira.
(Paulo)

Eu fiquei meio chocada porque nas primeiras aulas eu ndo conseguia ouvir o que
estava acontecendo, porque era muita gente falando. Isso é engragado porque o
povo quer ficar na aula. Mesmo com presenca (na chamada) eu acho que tem um
fator consciéncia que ndo deixa eles sairem da aula. Mas vocé vé que a pessoa
tem aquele negocio: “nossa ndo posso sair da aula”. Mesmo que o professor
autorize, que tenha presenga, mas a pessoa fica mesmo assim.

(Vitoria)

Quando estéo os trés cursos juntos € um tanto quanto problematico, porque além
de serem personalidades diferentes, porque cada curso, querendo ou nao, tem um
perfil. Entdo, o pessoal de PP é sempre mais explosivo, mais brincalhdo, que fala,
o pessoal do RP é mais retraido, o pessoal de RP também n&o é tdo brincalho.
Entéo, quando esta todo mundo junto, fica aquela bagunga.

(Luiza)

Parece-nos que eles querem exercer uma agao como sujeitos, mas nao
encontram espaco para isto diante de tantas pessoas, muitos deles
desconhecidos. Ha um desejo que surge em muitos momentos em que revelam a
vontade e a esperanga da turma reduzir de tamanho no futuro, como se isto fosse
torna-los realmente sujeitos diferentes, possuidores de identidades proprias,
inseridos em uma turma, um grupo. Este sentimento de desconforto pode ser
gerado pelo fato de ndo se perceberem como individuos, mas como seres
anbnimos, sem identidade perante a instituicdo e o professor. Séo
individualidades querendo se expressar, mas sendo vivida de forma homogénea,

como coletividade.

Segundo a perspectiva de Wallon (1981), salas de 120 alunos nao
representariam um grupo, mas um meio. Para existir um grupo, além de se
partilhar objetivos em comum, é necessario ter interagdo. Nao podemos afirmar
que ha interacdo naquele ambiente de sala de aula, mas individuos ocupando o
mesmo espaco fisico. Nao seria o desrespeito, a indisciplina e a desmotivagao
uma das respostas a homogeneidade com que sao tratados? Pode-se perceber
nas falas dos entrevistados muita indignacdo quanto a esta situacédo, o que nos
faz pensar que isto provoca um despertar de vozes, querendo se fazer escutar,
quer seja por desejo de participagao, quer seja por desejo de subversao diante de
algo incompreendido. Poderia estar aqui a génese do que se tem chamado de

indisciplina, mas que na verdade é uma manifestacdo destes afetos?
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Foucault (1986) descreve que os instrumentos padronizantes, ou
disciplinarizantes, aparecem como uma forma de opressdo para os sujeitos
quando estes se veem limitados na expressado de suas individualidades. Como
rotas de fuga e luta contra esta homogeneidade, os sujeitos sdo impelidos a
diversificagdo em um movimento de se diferenciar e se colocar como ser
individual dentro do contexto. O sujeito e sua individualidade mais cedo ou mais
tarde tém de emergir, nem que seja pela agresséao, revolta ou apatia. De alguma
forma a individualidade vai se manifestar. Podemos inferir que a massificagao
percebida pelos alunos pode despertar neles um sentido de assujeitamento. Nao
sou um individuo, mas uma pequena parte de um todo homogéneo sem
identidade.

1.2 DIVERSIDADE E DIFERENCIACAO

Paralelamente a subcategoria descrita acima sobre o aparente desconforto
gerado pela homogeneizacdo dos alunos e o consequente sentimento de
assujeitamento despertado nos sujeitos, surge nos relatos uma nog¢do da
heterogeneidade dos mesmos. Sugerimos que a percepgao de diversidade e a
necessidade de se apresentarem como sujeitos unicos aparecem no sentimento
de incdmodo dos alunos diante da massificagdo que se instala em sala de aula.
Seria um movimento que parece ser vivenciado de forma indireta, inconsciente, ja
que se manifesta em revolta, indisciplina, desmotivagdo, desrespeito ou qualquer

outra configuracao de represalia diante da massificacdo percebida.

Porém, notamos que surgem também nas falas dos alunos relatos
conscientes da percepgao da heterogeneidade que os rodeia e o desejo de ver

isto reconhecido em si e no outro.

Uma vez eu nao concordei com o professor; ndo era uma briga, eu estava
argumentando para entender o que estava acontecendo. Na verdade, o que
aconteceu foi que a gente fez um trabalho e ele deu uma nota e eu perguntei
porque ele deu aquela nota. Nao era nota maxima, mas eu queria saber o que
estava errado. Entdo ele falou uma coisa que eu achei muito subjetiva e eu falei:
“mas eu nao pensei nisso, pensei nisso outro.” Ele respondeu: “ah, mas é assim
mesmo, vocé tinha que ter feito assim.” “Ah, mas eu acho que vocé esta errado”
respondi. “Ah, mas eu n&o sei porque vocé esta reclamando, sua nota € boa.”. Eu
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acho isso o “fim da picada” porque eu nao estou reclamando por causa da nota, eu
estou reclamando o jeito que foi avaliado o nosso trabalho. A idéia que ele teve,
entendeu? E as pessoas levam isso muito como briga, ndo é isso. Eu acho que a
gente discutir, argumentar € muito rico, porque se ele tivesse discutido,
argumentado comigo a idéia dele eu teria aceitado o que ele falou.

(Vitoria)

(falando da diferenga entre escola e faculdade) Tem sim diferenga, porque no
segundo, terceiro ano é todo mundo ali da mesma idade, todo mundo tem mais ou
menos a mesma cabega. Na faculdade muda um pouco, porque cada um é de
uma idade. Cada um vem de uma classe social, porque no colégio todo mundo era
mais ou menos da mesma classe social e na faculdade d4 uma mesclada. Vocé
pega pessoas com uma classe social mais alta, pessoas com classe social mais
baixa e diferentes idades. Entdo é diferente com certeza, isso ndo tem duvida.
(Paulo)

Porque aqui tem gente de 19, de 18, que acabou de sair da escola, gente que saiu
da escola ha trinta anos. Entao os pensamentos, as cabegas sao diferentes (...) Eu
tenho amigos na faculdade, a gente conversa pela internet, mas eu acho que néo
vai ser a mesma coisa (que com os amigos de escola). Eu chamaria a minha
amiga de escola pra ser minha madrinha de casamento, mas eu ndo sei se uma
amiga de faculdade eu consigo ter tanta intimidade para ser a minha madrinha.
Por mais que a gente se dé bem, é sempre uma relagao limitada realmente. O
nosso interesse em comum ali é estudar.

(Luiza)

Porque eu sou uma pessoa que gosta de se comunicar, eu gosto de fazer
amizades. Eu acho que é importante vocé conhecer outras pessoas, conversar,
ndo julgar as pessoas: “ai, o cara ali & vesgo, eu nao vou falar com ele” sabe? Eu
acho que vocé tem que aprender a gostar de todo mundo e encarar problemas de
todo mundo. Entao, dentro da sala de aula eu falo com todos, ndo tem um que eu
nao fale, se eu néo falei € porque a gente ndo teve oportunidade de se encontrar
ainda, mas nao é porque eu sento de um lado (da sala) que eu néo falo com o
pessoal que senta do outro, que senta no fundo ou que senta na minha frente. Eu
falo, eu converso. Logico que a gente acaba se aproximando mais de um, mais de
outro, até por uma questéo de afinidade, de pensamento, de gosto, a gente acaba
tendo os seus preferidos, mas minha relagdo dentro da sala é: eu estou 13, eu
estou tentando ajudar, tentando ser simpatica, amiga, companheira, porque eu
acho que é importante, que é bacana.

(Luiza)

Eu tenho uma relagdo muito saudavel, mas isso eu trouxe. De entrar num
ambiente e tentar me enturmar, tentar fazer parte de varios nucleos. E claro que a
gente tem afinidades com alguns que a gente anda mais, entdo de uma forma
geral eu vejo a minha sala como um nucleo de encontro com varios nucleos
submersos.

(...) Existe um respeito, s6 que em alguns momentos entra em choque, natural das
relagdes humanas. S6 que o que eu chamo atencéo justamente é isso: “gente
vamos observar de uma outra maneira isso”, ao invés de um grupo em um outro
contexto. O contexto é diferenciado, entdo sua propria vivéncia tem que ser
aproveitada, o proprio conflito dessa experiéncia tem que ser aproveitado, entao
acho que tem que associar isso.

(José)

Podemos buscar no aporte tedrico de Wallon (1979) a relagdo entre
diversidade e desenvolvimento humano: o processo de evolugédo do sujeito se da

quando se percebe diferente do outro; é diferenciando-se que ele se desenvolve e
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nao apenas no aprimoramento intelectual. Para Henri Wallon, o homem se forma
de acordo com as relagdes de alterndncia e diversificacdo que tem com o meio,
que inclui os outros sujeitos. Os aspectos organicos, as emogbes e 0s
sentimentos, a linguagem e as trocas com o contexto influenciam na constituigdo
deste sujeito, de modo que um n&o tem predominancia sobre o outro, mas
formam um conjunto de circunstancias que diferenciam um do outro.
Personalidade, cognigdo e meio se interpenetrando e se diferenciando a partir do
sujeito é a prépria nogao de desenvolvimento para Wallon. A partir deste conjunto
de fatores, formam-se seres singulares e € na propria diferenciacdo entre os
sujeitos que se estabelecem os processos de amadurecimento do ser humano.
Processo este que dura por toda a vida ja que o homem e seu contexto ndo sao
estaticos, mas estdo em constante movimento e transformagcdo (MAHONEY &
ALMEIDA, 2006a).

Sugerimos com isto que nossos sujeitos, ao se perceberem seres diversos,
lutem pela manutencdo da sua individualidade e consequentemente, pelo seu
desenvolvimento. Desenvolver-se ¢é diferenciar-se, ha que se estimular as
diferencas e o respeito a diversidade em qualquer ambiente, principalmente

naqueles de cunho educativo.

Estamos justamente diante de um choque de valores: os alunos querem
ser vistos como sujeitos, mas a dinamica da maioria das instituicbes pedagogicas
busca padroniza-los. Ao mesmo tempo em que se sentem desrespeitados e
indignados com isto, eles percebem que devem valorizar os estudos, o outro, as
interagdes dentro e fora de sala de aula e sdo inclusive cobrados para isto. E um
paradoxo que nos faz questionar: como respeitar o outro, os estudos, o
conhecimento, se eles se sentem profundamente indignados e incomodados ou
desrespeitados por se sentirem como integrantes de uma massa nao

diferenciada?

1.3 NECESSIDADE DE SER TUTELADO
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Outro aspecto que permeia os sentidos dos sujeitos é o fato de se sentirem
ainda dependentes da regulagcao do outro. Dialeticamente, os alunos querem ser
tratados como sujeitos e respeitados em suas individualidades, mas nao se
mostram autdbnomos ou percebem seus colegas como agentes passivos de sua
vivéncia académica. O sentido de querer ser tutelado surge muitas vezes nas
falas de como os alunos percebem seus colegas, e também nas entrelinhas de
seus discursos, expressando sentidos que os revelam dependentes das acgdes
dos outros, em especial, dos professores. A aluna Vitdria, que estudou em uma
universidade publica e esta na sua segunda graduacéo, observa seus colegas e

tem uma postura bastante critica desta necessidade de ser tutelado:

Uma coisa que eu acho é que o aluno de faculdade privada, muitas vezes,
continua numa extensédo do colegial, aquele ritmo mais de “professor mastiga”
como no colegial. E 1a, (na Universidade Publica) ndo. La € meio chocante, como
eu disse, no primeiro dia letivo vocé leva um tapa na cara e vocé tem que
amadurecer. Mas eu acho que depois de um tempo, na hora que vocé pega o
ritmo da faculdade, eu acho que o aluno meio que fica na mesma. Porque I3,
depois que vocé leva aquele choque, vocé aprende o ritmo. Eu acho que é isso.
Sao ritmos diferentes. Mas eu acho que na publica amadurece muito mais. Porque
vocé tem que aprender a se virar, porque se vocé nao se virar ninguém vai te
ajudar.

(...) E muito diferente, muito, muito. La (na Universidade Publica onde estudou) é
mais assim: “meu, vai!” Entendeu? N&o vai ter professor te dando “colher de cha”.
O professor fala assim: “a prova vai ser amanha”, pode falar o quanto quiser, o
professor ndo muda. Ele fala que vai ser, vai ser. Aqui ndo, vocé sente que o
professor da uma ajuda do tipo: “ah professor, mas eu nao estudei, ndo da para,
cancelar a prova para semana que vem? “ah, tudo bem”. La ndo ia acontecer,
entendeu?

(Vitoria)

Apresentamos mais relatos que denunciam esta postura de necessidade
de ser tutelado em relagcdo a construgdo da trajetéria académica dos colegas.
Citamos o ponto de vista de José que, apesar de estar fazendo faculdade pela
primeira vez, revelou-se um sujeito esforgado, participativo e bastante critico
daqueles que esperam do professor o conteudo esmiugado em aulas expositivas.

José se indigna com as reclamagdes dos colegas por terem que estudar ou ler

muito, exigéncias comuns dos cursos de Ciéncias Humanas:

(descrevendo a conduta dos colegas) “Caramba, eu tenho que ler isso? TEM.”,
que mais? Entdo eu vejo um problema mais individual, uma maneira de ver o
mundo, de ver o ensino. (...) Tipo: “Professor isso vai cair na prova? Professor, o
que que vai cair na prova? (...) Por isso que eu falo que é uma questdao mais
individual, da prépria leitura que a pessoa faz daquilo. “Ah ndo, o professor é o
vildo, o professor quer, desculpa o termo, quer ferrar o aluno.” Solta, desconstroi
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isso, acabou! Sdo adultos. Entdo eu ndo vejo o problema na instituicdo, se a gente
pode caracterizar isso como um problema, como uma disfungdo. Eu vejo,
justamente, uma questdo de conscientizagdo, uma questdo de olhar para o
estudo, o que é que o cara (colega) busca ali?

Entdo, para mim, (é complicado) alunos que saem da aula, que nao prestam
atencédo. Eu falo isso e parece ficar aquela idéia que eu sou aluno que néo tira o
olho do professor, mas ndo é nesse nivel. Eu adoro fazer brincadeiras, eu adoro
descontragdo, mas perceber a importancia daquela aula sabe? De focar aquilo e
trazer como um conteudo, ndo acontece uma magica. Eu vejo muito isso, o cara
vai ter a prova, ele acha que a prova é a forma de analise soberana da vivéncia
académica dele e ele ndo presta atencdo na aula, ele falta, ele perde prazo de
trabalho. A questdo de organizagdo também nao é dificil; € tdo simples vocé se
organizar, vocé nao perder nada, ai o cara, uma semana antes da prova, ele 1é
que nem louco e acha que vai absorver aquilo, sendo que aquilo € construido.
Entédo eu ndo vejo muito isso nos outros.

Outra fala registrada abaixo ja mostra a necessidade do préprio aluno de
ser tutelado ao depositar na mao do professor a responsabilidade por sua
formacgao e nao tanto ao seu esforgo. A fala ‘o professor teria que suar a camisa’
revela a posicao passiva dos alunos que esperam o conhecimento de cima para

baixo e ndo como agentes ativos construtores do seu proprio saber:

Em determinadas matérias eu achei que poderia ter sido diferente, o professor
talvez ter se dedicado um pouco mais, porque a minha sala era muito grande, por
ser trés cursos juntos, ela tinha cento e vinte alunos no comego do ano, eram
muitas pessoas para um professor s6. Entdo, em determinadas matérias eu acho
que o professor teria que suar ali a camisa pra poder ensinar e estar ali.

(Paulo)

Ou entéo, sentem-se perdidos quando solicitados para exercerem uma
autonomia como estudantes. Como na fala da aluna que revela nao se sentir
pronta para regular sua conduta ja que ela se queixa de n&o conseguir estudar e

nem ficar muito tempo na sala de aula:

Ah, eu falo demais, tem hora que eu fico entrando e saindo, entrando e saindo. Eu
acho que isso incomoda um pouco.

(Pesquisadora pergunta por que isso acontece)

Eu nao sei, eu acho que da tipo um “tic’ nervoso, eu saio para conversar, se 0
professor fala para ndo sair € inutil. Quando eu vi, ja passou a hora, acabou a aula
e nos ficamos aqui, fumando e falando besteira.

(Se avaliando como aluna) Eu acho que tem que partir de mim ter mais forgca de
vontade, de querer e fazer. Ai tem hora que toca um pouco meu interesse, eu
cobro de mim mesma. Sé que nao funciona.

(Naiara)
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Paralelamente, ndo podemos deixar de observar nas falas algo que nos

remete a outro aspecto sugerido como subcategoria atrelada a necessidade de

ser tutelado: as acdes que revelam imaturidade e irresponsabilidade por parte dos

estudantes de acordo com a avaliagao dos entrevistados.

1.4 IRRESPONSABILIDADE- IMATURIDADE

Podemos perceber muitas falas denunciando agdes que os sujeitos julgam

imaturas e irresponsaveis por parte dos alunos. Os sentidos conferidos a estas

acdes revelam sentimentos de espanto e representacbes de colegas como

colegiais:

No comego, nos primeiros dias eu senti que eu voltei para o colegial. E
muito estranho, é muito diferente.

(...) Aqui tem aquele cara que fala assim: “estou pagando, entdo eu vou
fazer o que eu quiser, ndo adianta, eu vou passar porque eu estou
pagando.” E na U. (Universidade Publica de renome) tem a galera assim:
“meu, ndo estou pagando, entdo ndo preciso fazer nada” E bem assim.

E tem gente, que eu ndo sei se o pai € muito rico e, sei la: “vamos jogar
dinheiro fora”. Que acha que tudo é engragado, que acha que esta todo
mundo ali brincando, que n&o tem respeito pelo professor, por colega e eu
acho isto uma lastima! Nao sei, eu ndo sou mae, tem até um livro assim:
“Eu era uma boa mae até ter filhos, mas, a minha visao é: como alguém vé
uma pessoa fazendo isso, o seu filho fazendo isso, tendo esse
comportamento e acha bonito? (...) Mas isso € da pessoa mesmo e nao da
para educar nessa idade.”

(falando dos colegas que estdo na 12 graduagao) Eu acho que vai forgar a
amadurecer na hora que comegar a trabalhar, que ai, ndo vai ter jeito. Nao
vai ter como vocé ndo fazer a continuagdo, ensino médio, faculdade,
trabalho.

Vai ter que amadurecer de qualquer jeito, s6 que ai € mais chocante
porque na faculdade vocé ainda tem aquela seguranca. Vocé estad na
faculdade, vocé sabe que vocé vai passar de ano, chega no ultimo ano
voceé fala: “e agora, o que vai ser de mim? N&o sei se eu vou conseguir
trabalho, se eu vou conseguir estagio, se eu vou conseguir qualquer coisa,
se eu vou ter que voltar pra casa. E isso que é meio duro, eles vao ter isso
depois.”

(Vitoria)

Uma coisa que eu errei, era achar que eu nao ia ver comportamento de
oitava série, de sétima série, de uma maneira mais genérica, na faculdade
€ eu vejo muuuito!

(...) os préprios professores acabam se sentindo responsaveis por isso,
(pelo desinteresse que ele vé nos colegas) e eu vejo de uma maneira
diferente. E claro que tem uma parcela do professor, uma aula mais
dindmica, uma aula que sai daquele tradicionalismo, s6 que o préprio
conteudo, as vezes, ndao permite isso e também ndo existe uma
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compreensao tao presente da outra parte dos alunos de “Ah ta! Essa aula
sim tem que ser expositiva”.
(José)

Ambas as subcategorias: necessidade de ser tutelado e irresponsabilidade
e imaturidade podem ser analisadas a partir do conceito de Vygotsky, que nos
ajuda a compreender o que esta por tras do comportamento dos alunos em sala
de aula: a autorregulagdo da conduta. Vygotsky (1995) propde o conceito de
autorregulagdo da conduta, em que o sujeito, a principio regulado pelo meio,
passa a se autorregular a medida que as fungdes psicoldgicas elementares — do
ambito do biolégico — assumem nova qualidade, agora mediadas pela cultura, se
transformando-se em fungdes psicoldégicas superiores. Para o autor, a
autorregulagao é a mais importante fungao psicolégica superior, por se relacionar
e regular todas as demais. Autorregulado, o ser humano reconhece seu potencial
e seus limites, sendo capaz de tomar decisdes, tendo consciéncia de si e do
outro. O sujeito, através da mediacdo do outro, consegue internalizar um sistema
de regras da familia e da sociedade, e passa a produzir seu proprio conjunto de
normas e valores. Ele converte as relagbes sociais em fungdes psicoldgicas,

passando a funcionar como sendo préprias de sua personalidade.

Diaz et al (1996) destacam que, para Vygotsky, o desenvolvimento culmina
com a autorregulagédo da conduta. Nasce da interagdo com o outro, mas se
mantem sem a necessidade de imposi¢cdes externas porque ja houve uma
construgéo regulada pelo meio. O préprio sujeito se autorregula, exercendo um
grau de desenvolvimento cognitivo e social que, para Vygotsky, seria a propria
demonstragcao da existéncia de uma conduta evoluida. O que media a agao do
homem regulado € uma capacidade de conduta autoformulada por um plano de
acgao interno, construido e ajustado no decorrer de suas interagdes e historia de
vida. Com isto, ele se torna capaz de colocar responsabilidades antes do seu

desejo.

O que notamos nas falas acima é que muitos alunos se mostram sujeitos
nao autorregulados. Seja por meio da necessidade de serem tutelados por um
professor ou pelos colegas, seja por comportamentos de imaturidade e

irresponsabilidade em que revelam que n&o sdo agentes responsaveis pelo seu
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desenvolvimento. Precisam de um pai ou professor para dizer-lhes o que é certo
ou errado. Baseiam-se nas notas, nas sangdes, no receio de ficar em
dependéncia da matéria e ndo no fato de cursarem uma faculdade para se
desenvolverem. Ou também demonstram irresponsabilidade ou imaturidade

quando utilizam o colega para se apoiarem na sua pratica académica.

Ontem eu estava falando com uma menina de Publicidade, ela estava
reclamando de um colega que ndo vem nas aulas, e quando vem, tenta
sempre se encaixar num grupo, ficar “na cola” dos outros. Ainda brinquei
com ela: “eu me mato para pagar a faculdade, tenho que dar meu suor
para pagar e a pessoa faz isso!” Poxa, tem a condicdo bacana e realmente
ndo aproveita o que tem. Entdo, alguns, como esses, ndo aproveitam.
Vem aqui a passeio ou vem porque o pai obriga ou porque o pai fala:
“Nao, tem que fazer uma faculdade.” Entdo ele acaba vindo, mas nao
aproveita. Nao esta na faculdade. Esta aqui porque tem que estar e é isso
ai, entendeu?

(Luiza)

(...) Porque a média da faculdade é uma média relativamente alta. Sete é
uma nota dificil de conseguir em determinadas matérias, principalmente.
Entdo esses, (colegas que ndo estudam) normalmente, ndo passam do
primeiro ano e quando passam ficam fazendo DP (dependéncia na
matéria), e quando passam para o segundo ano vao empurrando com a
barriga e sdo excluidos. Entdo, a propria instituicdo pdée a nota e os
alunos, querendo ou nao, excluem.

(Luiza)

Chega um ponto que vocé ndo carrega, vocé nao vai o resto da sua
faculdade, quatro anos de faculdade, ficar pondo o nome de alguém,
pagando a nota do outro, entendeu? Entado, querendo ou nio, as proprias
pessoas excluem esses aproveitadores. Eu mesmo estava brincando, que
teve um menino desses que chegou e a gente tinha que fazer um trabalho
e eram oito figuras, e a menina tinha conseguido quinze (figuras). Ele,
simplesmente, tomou o trabalho da mao dela, desgrampeou o trabalho
dela, pegou as (figuras) que ele queria e deu para ela de volta. Eu falei
“vocé esta louca? E se ele pega as que estdo certas, e vocé, as que estao
erradas? Quer dizer, ele vai levar nota nas suas costas”. Ndo que eu seja
ruim, se eu puder ajudar ele. Porque um dia antes, esse mesmo menino,
veio pedir minha ajuda para fazer um trabalho e eu falei “eu ndo vou fazer,
eu falo o que vocé tem que fazer e vocé faz”. Porque eu acho assim, vocé
ndo pode, se vocé realmente esta na faculdade, vocé tem que ser mais
maduro, aqui ndo & mais escola, entendeu? Coisas como: “Ah esse
professor ndo vai me deixar (reprovar)”’ ndo, ele vai te deixar sim, vocé vai
ter que pagar, vai sair do seu bolso. Entdo eu acho que vocé tem que
saber eliminar essas pessoas de perto de vocé.

(Luiza)

As falas das duas ultimas subcategorias de necessidade de ser tutelado e
de imaturidade-irresponsabilidade mostram sujeitos pouco autbnomos, em uma
idade adulta, que apresentam caracteristicas de adolescentes. O conceito de

autorregulagdo da conduta proposto por Vygotsky (1995) pressupbe uma
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capacidade do sujeito de julgar a si mesmo sem a necessidade do outro dizer o
que é certo ou errado. A autorregulagédo se fundamenta em principios de justica e
respeito ao outro, e o sujeito autorregulado, diante de atitudes ndo morais,
experimenta o sentimento de vergonha. Os sujeitos entrevistados demonstram
possuir vergonha e senso de justica diante da falta de limites dos outros. Mas
esses outros a que os sujeitos se referem nao parecem ter vergonha de pedir
para colocar o nome nos grupos sem terem feitos os trabalhos, tampouco
mostram arrependimento de pagarem as mensalidades e n&o estudarem, ndo se

dedicarem a construcédo de seus saberes.

Podemos sugerir que nesse tipo de relagdo ha prevaléncia de valores nao
morais, como o desrespeito em relacdo ao outro, valendo-se de sua boa vontade,
por um lado; e de irresponsabilidade, quando buscam apenas notas e nao
aprendizado e desenvolvimento, por outro. Ainda incorrem na pratica da
apropriacao de trabalho intelectual de outros, da simulacdo de um compromisso e

participacdo no processo de ensino e aprendizagem.

O que estado fazendo nas salas de aula? Estariam interessados apenas na
busca pelo diploma? Estariam atras da busca de sucesso facil, sem querer
investir no conhecimento? Tornar-se-ao autorregulados, senhores de seus
saberes, ou ficardo a margem dos processos, sujeitos aos ditames de outros que

devem dizer aonde ir e o que fazer?

Simultaneamente a nossa percepg¢ao de que ha muitos sujeitos que nao se
autorregulam mesmo em idade adulta, observamos nas falas dos alunos sentidos
que revelam dedicacado e esforco aos estudos. Seriam demonstracbes de que
nossos sujeitos entrevistados sdo autorregulados? E sobre isso que discutimos na

préxima categoria de analise.
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1.5. ESFORCO E RESPONSABILIDADE

Muitos foram os relatos em que pudemos notar aspectos valorativos dos
alunos em relacao ao fato de cursarem uma faculdade. Eles demonstram esforco
e responsabilidade e descrevem as dificuldades que encontram por terem de
conciliar trabalho, estudo, vida afetiva e familiar, expressando uma
emocionalidade que evidencia sentidos configurados em relagéo a ser aluno do
ensino superior. Falam de como estudam, da importancia que atribuem as aulas,
as matérias. Mesmo aqueles alunos que foram selecionados como sujeitos da
pesquisa por demonstrarem desinteresse e condutas inadequadas em sala de
aula, revelam suas dificuldades por terem que arcar com uma rotina pesada de
estudo e trabalho. Ha aqueles também em que o esfor¢co de conciliar trabalho

com estudo é acrescido do fato de terem muita dificuldade de pagar a faculdade.

Na maioria das vezes, logico que ndo 100% do tempo, porque as vezes eu
escorrego também. Mas eu fago o possivel para anotar toda matéria porque eu
tenho uma coisa assim: se eu ndo anoto, eu nao consigo lembrar da aula em si, eu
lembro um pouco da matéria. Se eu pego uns slides é diferente para mim do que
se eu tiver anotado, mesmo que esteja escrito a mesma coisa. Eu acho que
quando eu estou anotando eu estou fotografando aquela pagina no que a
professora esta falando. Entdo, o que eu normalmente fago, eu anoto e tenho que
prestar atengdo ao maximo. Mesmo que do meu lado tenha gente conversando.
(...) Eu acho que na nossa sala tem gente muito inteligente, muitos que se
esforgcam, que estdo aqui com esforgo, que esta dando o sangue, que conta real a
real para estar aqui, entdo da muito valor.

(Vitoria)

Eu acho que a maioria tem maturidade. A maioria trabalha, acorda cedo, vai
trabalhar, tem que ficar aqui até as onze da noite, chega em casa cansado, tem
que ficar no seu fim de semana fazendo trabalho ou de madrugada fazendo
trabalho.

(Luiza)

Eu me vejo como um aluno esforcado. Existe até um estigma, do estudioso, do
intelectual, do “nerd”. E eu luto naturalmente contra isso, eu sempre falo que o
resultado que eu tenho é consequéncia, o esforgo que eu tenho ndo é neurdtico,
nao sou o cara que Ié no énibus, mas que tenta conciliar uma vida de trabalho com
uma vida de estudo. Quem faz isso corre um sério risco de ir bem, se ele ler,
prestar atencéao.

Eu me considero também participante nas aulas, eu aproveito muito o0 ambiente da
aula, isso parece 6bvio, mas ndo € aproveitado aquele espago ali em que vocé
pode parar e observar, parar e aprender. E eu colho os frutos disso. (...) Inclusive
eu mudei de emprego recentemente, ha uns quinze dias, e eu coloquei que no
momento a minha prioridade de vida é a minha faculdade.

(...) Fazendo uma comparagéo do primeiro ano com o segundo (de faculdade) eu
vejo que os alunos estdao mais centrados, a conscientizacdo comecga a ficar mais
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aprimorada do papel dele ali, entdo isso foi construido, alguns ja trouxeram, alguns
estdo construindo isso.
(José)

Tinha uma licdo de casa, eu ja fazia, ndo precisava ficar me cobrando. Para prova,
eu nunca fui de estudar muito, porque so6 de prestar atencéo eu sempre conseguia
ir bem. N&o que eu seja uma aluna excelente, porque até hoje eu nao consigo
pegar e ficar o dia inteiro estudando; tem gente que fica, que é da pessoa, mas eu
néo consigo. Eu sou de prestar atengédo na aula, sou de fazer trabalho. Algo que
eu detesto é atrasar essas coisas, se tem uma coisa para fazer eu quero fazer ja,
nao quero deixar para Ultima hora, porque sempre acontece alguma coisa e se fica
para ultima hora pode dar algo errado. Eu sou muito, ndo digo sistematica, mas
digo, eu gosto das coisas certas.

(Gabriela)

Ah, eu fiquei um pouco chatinha, em relagdo a responsabilidade. Antes eu nao
tinha, agora tenho. Eu deixo de fazer muita coisa, entdo, meu final de semana
passa muito rapido. Ai até término de namoro aconteceu.

Eu me vejo abragcando o mundo; tentando, ndo é? Me sinto um pouco vitoriosa por
isso, de tentar, mas nao sei se vou conseguir (terminar o curso).

(Naiara)

Os dados indicam que muitos alunos se veem como responsaveis e
reconhecem a importancia dos estudos em suas vidas. Esforcam-se para pagar
as mensalidades, para conseguir tempo para fazer as tarefas, conciliar a
faculdade com o trabalho. Seria a responsabilidade, como valor moral, um

aspecto que confere valor positivo ao conhecimento?

Dialeticamente, vimos nas subcategorias descritas anteriormente que os
alunos possuem condutas incompativeis com quem se interessa e se motiva a
estudar. Alguns alunos se reconhecem responsaveis e relatam que se dedicam.
Porém, para outros, o que se revela € a contradicdo entre esses valores,
conforme se apresenta na préxima subcategoria. Eles se revelam responsaveis,
mas a dedicagao aos estudos estd amparada no pragmatismo, ou seja, ‘estudo
quando tenho vantagens, quando ganho algo com isso’. Estamos diante de um
aluno de ensino superior que estuda sé se for cobrado ou se valer nota? Se sim, o
valor responsabilidade n&do estaria no ambito da moral. Talvez este n&o seja o
unico fator que justifique o ato de estudar, e haja aspectos de valorizagdo do
saber como fonte de constituicdo de um sujeito autorrealizado. Mas os dados
mostram que o pragmatismo € um sentido configurado em relagdo a ser aluno no

ensino superior, como se observa nas falas a seguir.
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1.6. PRAGMATISMO

Conforme descrito, os relatos dos alunos estdo repletos de sentidos
configurados em relagao a ser aluno de uma faculdade. Estes sentidos traduzem
valores morais ou valores n&do morais? Tognetta e Vinhas (2009), pesquisadoras
de Psicologia, Moralidade e Valores em ambiente pedagdgico,revelam que as
relagdes hoje nos espagos educacionais estdo permeadas de valores, mas a
forma como estes valores se apresentam é que mudou. As autoras mostram que
os valores estdao em transformacao e isto tem causado a impressédo de que nao
estdo mais presentes nas relagdes. Descrevem que culturalmente tendemos a
pensar que havia um “antes” onde os valores morais eram mais presentes nas
interacbes entre os alunos e que hoje em dia a moralidade estda em crise e as

relagdes de respeito estdo se perdendo.

De acordo com elas esta havendo uma substituicido dos valores morais por
aspectos contrarios a moralidade. Elas investigaram que a principal mudanga
decorre do fato de que os valores na atualidade estao centrados no individuo, na
esfera do privado, ndo ocorrendo uma integracédo do outro, do publico, nessas
manifestacbes de moralidade. Ha uma atribuicdo de valor a si sem considerar a

valorizacao do outro. E isso poderia ser chamado de valor moral?

Vemos nas falas abaixo referéncias ao ser aluno que se baseiam na esfera
do privado, nas vantagens pessoais que o aluno toma para si, 0 que chamamos
de pragmatismo. Alguns alunos revelam que estudam na faculdade onde a
pesquisa foi realizada, motivados por aspectos relacionados a valores nao morais,
como, por exemplo, de obter vantagem financeira, por praticidade, por comodismo

Ou por pressa em concluir o ensino superior:

E por que vocé veio fazer (estudar) aqui na FAX?

O principal é que eu tinha ouvido falar que a faculdade estava bem conceituada, o
outro é o prego e também como eu sou de SP tenho desconto e meus pais moram
aqui e sempre da para dar uma fugidinha, uma visitadinha antes da aula.

(...) Mas, eu acho que o povo, quem sai do colegial, tem um sonho de fazer uma
faculdade de renome e, ndo s6 a FAX, mas varias faculdades particulares viram
um tipo de “estepe”, entendeu? “Ah, ndo quero fazer cursinho, ja vi tudo isso, ndo
vou ver de novo, entdo vou fazer uma faculdade. Prefiro pagar a ficar mais trés
anos em um cursinho”.

(Vitéria)
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Porque hoje em dia, eu vejo que todo mundo tem possibilidade de fazer faculdade,
tem PROUNI, EDUCAFRO, o estudo chega em todo mundo que precisa. A pessoa
consegue, pelo menos, a bolsa em algum curso. As vezes, ndo é o curso
exatamente que ela quer, isso podia ser aprimorado mais para frente, mas a
pessoa consegue bolsa para fazer um curso superior.

(Paulo)

Eu acho que mudou um pouco a ideologia do jovem: “Ah, terminei a escola pronto,
chega, me livrei de estudar”. Ndo, eu acho que a maioria hoje pensa: “Nao, vou ter
uma faculdade, vou fazer qualquer curso, mas vou fazer uma faculdade”. Entao,
mudou porque mais gente quer fazer.

(.--) O curso de Comunicagéo € um curso bom. Eu comecei a pesquisar e por ser
mais perto da minha casa, vinte minutos de onde eu moro, da cidade que eu moro.
E uma faculdade, no curso de Comunicacdo, que é bem conceituado porque tem
professores bons, profissionais bons. Por uma questao de gastos, porque se eu
faco em outros lugares custa R$800,00. Aqui é caro, R$500,00, mas é muito mais
barato que em outras faculdades. Por ser perto e por ter um conceito bom no
curso de Comunicacao.

(Luiza)

(Apos se descrever como aluna desinteressada e responder que seria diferente a
sua atuagdo como aluna se ela estivesse pagando a faculdade) Acho que seria.
Acho que eu ia ser mais responsavel porque ia doer meu bolso.

(Naiara)

Outros pontuam que estudam por causa da nota, para nao terem que ficar
de dependéncia nas matérias (DP), uma vez que isto representaria um atraso em
sua formacdo e também um custo, ja que estas DPs s&o pagas. Mas,
principalmente, revelam um sentido imediatista justificando que estudam e se
dedicam quando gostam da disciplina ou quando a matéria tem um enfoque que
os aproxime da pratica profissional do curso que escolheu. Quando € algo com
maior teor tedrico, ou de uma area que nao desperta o interesse dos alunos, este
tipo de conhecimento é visto como algo enfadonho e nao prioritario, as vezes até

desnecessario na formacao académica.

Mas também dos dois lados tem a galera assim: "Estou pagando e eu preciso
estudar muito porque sen&o eu ndo vou conseguir pagar depois”. Porque se pega
DP (dependéncia na matéria), tudo isso custa mais. E 14, também tem essa, tipo...”
meu, meu pai estd me bancando aqui”’. Entendeu? E meio diferente. Sempre vai
ter o “estou pagando”.

(Vitoria)

Quando eu preciso e eu quero, eu sou esforcado. Mas, a maioria das vezes, eu
nao sou esfor¢ado ndo. Eu nem penso tanto em nota na faculdade. Eu penso mais
na hora que eu vejo que é uma matéria importante, que eu preciso saber, ai € que
eu me esforco mesmo para dar uma estudada nela, mas ndo pensando tanto em
nota.

As (matérias) que eu mais gostei foram Expresséo Midiatica e Teorias de Técnicas
em Publicidade. Porque as duas sao as que estdo mais proximas da Publicidade
mesmo, ja esta atuando mais na area. As outras matérias, todas s&do meio amplas
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que nao estado diretamente ligadas a Publicidade, pegam mais a area de humanas.
Nao aborda diretamente a Publicidade.”

(...) Na faculdade a pessoa tem maturidade bastante para saber que ela pode
assistir a aula ou nao precisa, ela ndo é obrigada a assistir a aula. Se ela quiser,
vai, se ndo quiser ndo vai assistir a aula, pode estudar em casa, fazer a prova.
Porque tem matéria que vocé nao vai aprender assistindo aula, vocé vai aprender
lendo, entdo se vocé acha que tem cabecga o bastante para aprender ou, se vocé
nao quer aprender vocé ja tem idade o bastante pra dosar isso.

(Paulo)

Como é primeiro ano eu ja sabia que eu ndo ia chegar fazendo video. Eu ja sabia
que ia ser um ano praticamente teérico. Atendeu no que eu esperava de fazer
pratica. Poderia ter sido mais, eu acho que é o que falta muito, por isso existe
tanto aluno que desiste logo no primeiro ano. Porque talvez chegue com a
expectativa de: “A gente vai fazer, a gente vai aprender na pratica”. E chega aqui,
nao. Tem que ler e reler e reler aquele texto académico super magante, cansativo.
Por isso eu acho que tanta gente desiste. Mas, eu também acho que a bagagem
tedrica é importante. Entdo, eu penso que gragas a Deus esta acabando o ano,
que no proximo eu ja vou pdr a mao na massa, eu ja vou comecar a fazer alguma
coisa e eu tenho que passar por essa etapa. Se eu nao passar no primeiro ano,
vou passar no quarto, no terceiro ou no segundo, eu vou ter que passar em algum
momento.

(Luiza)

Fico, (na sala quando tem interesse) ai eu ndo saio. Ai eu nao falo. Ai eu nado
quero falar também com ninguém, e quando vém os bilhetinhos que chegam das
meninas eu falo assim: “deixa p/ depois.”

Quando eu quero, eu vou prestar atencdo, quando me interessa. Se nao me
interessa a matéria ja perco o interesse e ainda acabo deixando as matérias, a
aula. Quando eu vi ja perdi, e ai chegam as provas e eu quero correr atras, mas
eu ja perdi mesmo. Quando vejo as notas...

(...) Uma coisa, eu comecei a criar o habito de ler, que antes eu ndo gostava,
agora eu me interesso. Para ser sincera, s6 lia mesmo se me interessava pelo
livro, se comentasse muito do livro ai eu pegava e lia. Agora néo, agora eu tenho
que ler. (...) Ai depende da matéria, tem matéria que eu nao tenho prazer nenhum,
comeco a ler até que eu perco totalmente o interesse, estou lendo, mas parece
que eu nao estou lendo nada e tem matéria que é dez, que eu tenho nota dez.
(Naiara)

(Fazendo uma auto-avaliagdo de si como aluna) Olha, depende da aula, da
matéria. Tem aula que eu sou uma aluna de nove, mas tem aula que eu me
considero uma aluna de sete e meio, oito. Porque querendo ou nao, tem matérias
que te chamam mais a atengédo do que outras, tem matéria que vocé se identifica,
que vocé se identifica com o professor. Tem matéria que vocé pode gostar, mas
que eu acho que poderia me esforgar mais sabe? Eu sei que se eu me esforgasse
mais eu ia me sair melhor. As vezes a gente até tenta, mas as vezes parece que
nao vai. Mas, uma média geral eu me considero uma aluna de oito, eu ndo sou
uma aluna de dez, nunca fui.

(...)Teve uma dessas aulas que foi totalmente contraria, a gente estava falando da
aprendizagem e ele comentou que a mae vé o que deseja no filho e eu fiz a
pergunta quando se trata com crianga com deficiéncia e ele comecgou a explicar, ai
essa aula eu me apaixonei porque foi um tema que eu me interessei. Entdo as
aulas que eu mais me identifico, sdo areas assim, mais praticas.

(Gabriela)

Ainda vemos o pragmatismo manifesto no comodismo de ndo se

esforcarem para entrar em Universidade Publica apesar de o desejarem. Nas
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falas percebemos um desejo de estudar em uma faculdade mais conceituada,
mas a dedicacao teria que ser maior e os alunos mostram nio estarem dispostos

a isto.

Oh, eu acho que eu sou uma boa aluna, mas eu nao sou parandica. Eu nao
abdico de nada da minha vida para estudar. Porque eu penso assim: eu néo sei se
amanha eu vou estar viva, eu nao sei se amanha eu vou ter a opgao de viver esse
momento que eu vou dispensar para fazer um trabalho, que eu posso deixar para
fazer mais tarde, entdo eu ndo abdico de nada. Se eu tiver que passear eu vou e
depois eu fago o trabalho.(...) Eu ndo deixo de fazer nada, eu procuro entregar as
coisas no prazo, procuro pelo menos dar uma lida basica para prova. Eu nunca fui
de estudar, de me matar de estudar, mas sempre tive notas boas, nunca fiquei de
recuperacado em nada, nunca repeti de ano. Para nio falar que eu nunca fiquei de
recuperagao, fiquei em educacgao artistica porque eu ndo gostava da aula (risos),
foi a Unica que eu fiquei de recuperagdo mas, de resto todas eu sempre fui bem.
(...) Entdo assim, eu sou uma boa aluna, mas nao sou doente por estudar. Eu ndo
vou morrer se ndo ficar perfeito, lindo, maravilhoso. Eu fago meu melhor, mas eu
nao me esfolo. Nao! Eu fago o que eu acho que é 6timo, esta perfeito, esta bonito,
esta lindo, eu sei, eu estudei, mas ndo me sacrifico ndo, porque acho que a gente
tem que saber dividir a nossa vida. Por isso que eu acho que eu nao entrei na
Universidade Publica, porque eu nao me matei.

(Luiza)

Em 2007 foi o primeiro ano que abriu aqui o curso, foi o primeiro ano que abriu
aqui e eu ja tinha visto, ja tinha pensado: nossa abriu ali, € mais perto, depois eu vi
O prego que é bem menor.

(...) Quando eu terminei o terceiro colegial eu ndo prestei nenhuma faculdade
particular, eu s6 prestei faculdade publica, e ndo passei. Em 2007, eu ia prestar
para outras faculdades publicas, mas eu falei: eu vou me garantir, se eu nao
passar em uma faculdade publica, eu ndo quero ficar mais um ano parada. Eu fiz
meio ano de cursinho, sé que cursinho é aquela coisa ndo é? E eu nao quero ficar
mais um ano parada, entao se eu tiver que fazer, nem que seja uma particular, eu
vou fazer. No meio do ano de 2007 eu prestei na UXX (universidade particular do
interior de SP) eu passei em segundo lugar, s6 que eu ndo fiz. Por dois motivos,
primeiro porque € muito longe, mais longe do que aqui e segundo porque 0 preco
é o dobro do que é aqui na FAX. E o dobro, é quase mil reais a mensalidade |&.
Entdo, eu estava mais perto daqui, ai também eu comecei a namorar, eu nao
queria mais ir para longe, porque todas as faculdades eu ia ter que me mudar para
muito longe e eu estava perto entao, foi pela localidade, pelo pre¢o acessivel, foi
por isso que eu escolhi a FAX.

(Gabriela)

Os relatos apontam que existem muitos interesses dos alunos que estdo na
base da decisdo de fazer um curso superior. Sao aspectos baseados nas
vantagens que cada um obtém, seja ela financeira, seja de se ter um curso
superior qualquer. Mostram também que atribuem ao conhecimento um sentido
pragmatico, visto aparecer em varias falas que se sentem motivados quando
conseguem aproximar a sua experiéncia académica com a parte pratica da

disciplina ou do trabalho. Inferimos que a teoria soa como algo pesado ou



&3

cansativo e que os estudantes buscam um dinamismo que encontram na

aplicagao pratica.

Contudo, como ficam estas consideracdes se as confrontarmos com as que
fizemos na categoria anterior, sobre esforgo e responsabilidades? Os alunos
conferem a si proprios o0 sentido de dedicados. Eles se percebem como
esforcados e responsaveis, mas revelam que esses sentidos sdo mobilizados
pelo desejo de obter vantagens, evidenciando uma contradigdo que requer que se
analise os sentidos configurados pelos alunos de uma perspectiva dialética: o que
se apresenta com aparéncia de valor moral tem, em sua base, valores nao
morais. Poderemos chamar este pragmatismo de esfor¢o e dedicagdo? Ou seria
um sentido baseado em valores ndo morais de individualismo e sucesso, que
implica obter vantagens para si sem se dedicar ao processo de aquisicdo de

conhecimento?

Os resultados de nossa investigagao vao ao encontro daqueles obtidos por
Tognetta e Vinhas (2009), quando revelam que ha uma mudanga nos valores
presentes nas praticas pedagogicas atribuidas aos alunos. Elas seriam do ambito
do individual, do pragmatico e, por isso, ndo morais. Os valores morais seriam
aqueles baseados em atitudes de respeito a si e ao outro, honestidade, ética e
condutas adequadas construidas através das relagdes que o sujeito mantém com
0 meio, principalmente a escola e a familia. Sdo aspectos ligados ao senso de
justica a si e ao outro e estdo presentes na identidade do sujeito a partir do
momento em que ele tem uma construgao de si baseado no pensar e no agir
morais (SOUZA, 2004, 2005, 2008).

Haveria valores morais se eles fossem baseados no senso de coletividade,
de uma formagao fundamentada no respeito a si, mas que inclui a nogao de
pertencimento a uma esfera publica, pontuado por sentimento de justica moral ou
de se constituirem sujeitos valorativos sem a conotagdo de interesses

individualistas ou de sucesso e comodismo.



84

1.7 OBRIGATORIEDADE

Outro aspecto que aparece nas falas dos sujeitos e permeia os sentidos de
ser aluno no ensino superior € a pressao por se fazer uma faculdade. Essa
pressdo acaba por produzir o sentido de ser aluno do ensino superior como
obrigatoriedade, como unico caminho possivel para se alcangar o sucesso
profissional e a felicidade pessoal, pode vir da familia, como se observa nas falas

abaixo:

(Imitando a fala dos pais) Ah, vocé vai ter que ser alguma coisa; a gente
pagou sua escola até agora para vocé conseguir passar numa publica,
porque a gente ndo tem dinheiro para pagar uma faculdade.

(Vitoria)

Meu pai, ele fala que o mais importante que ele pode deixar de heranga é
a cultura, o ensino, entao para ele é importante. S6 eu ainda que nao sou
formada em casa. Entao ele exige (que ela faga um curso superior).
(Naiara)

Contudo, a pressdo que sentem aparece mesclada com o sentido de
realizacao de um sonho. Isto porque, na descricdo dos estudantes, este desejo,
muitas vezes, vai além de suas proprias aspiragdes: € um desejo da familia.
Assim, em sua fala, a aluna Luiza declara sua motivacdo de fazer o curso
escolhido, mas, ao mesmo tempo, percebe-se que ha uma pressao, pois a familia

vive um sonho coletivo.

Todo mundo achava: “ah, mais uma que vai engravidar’ e ndo, pelo contrario.
Estou fazendo faculdade, namoro e tudo. Tenho uma vida normal, mas faco
faculdade, trabalho, ao contrario de todas as minhas primas e parentes que a
gente conhece que, da familia, ninguém foi (fazer faculdade). Eu ainda estou “a
mais longe”, estou indo mais longe que todas as outras. Entdo € uma expectativa,
mas € um peso grande. (...) Esse peso nas minhas costas, de vocé ter que ser o
futuro da familia. E pesado, n&o é facil

Eu demorei trés anos para comecar a fazer (faculdade) justamente porque eu
queria estudar no curso que eu sempre sonhei, e se eu fosse na deles, na de todo
mundo da familia, teria feito administracdo. Um quer que eu faga letras, outro acha
que eu devo fazer aquilo, sabe? Eu demorei porque eu sempre quis “aquele curso”
e enquanto eu ndo pude fazer “aquele curso”, eu nao fui. Mas € um peso grande,
porque eu tenho um irmao mais velho que comegou a fazer, desistiu do curso, ai
se matriculou em outro, ai desistiu de outro, entdo, € meio decepcionante. Para o
meu pai foi muito decepcionante o meu irmao nao ter escolhido o curso que ele
queria, ai foi fazer um, desistiu. Ai gasta dinheiro, entdo € uma expectativa grande.
As vezes, ele fala “ndo vai hoje néo, é sexta feira, fica em casa, vamos comer uma
pizza”. Nao! Eu tenho que ir e ele fica olhando e diz: “E verdade, vai mesmo, vai
estudar.” Ai todo mundo assiste a um jornal e fala: “Um dia vocé vai estar l1a
apresentando o jornal.”

(Luiza)
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Também ha uma percepg¢ao por parte dos alunos da pressao exercida pela
educacao basica, cuja estrutura ja encaminha o aluno a prestar vestibular e entrar

na faculdade, ou, também, as exigéncias para ingresso no mercado de trabalho.

E é uma coisa que hoje em dia também vem sendo questionada. A
obrigatoriedade de um ensino superior. Ndo é todo mundo que quer fazer, ndo &
todo mundo que esta preparado. S6 que a gente aprende que tem de fazer. No
ensino médio a gente ta sendo pressionado para isso. Vocé vai fazer um exercicio
e esta la no ladinho: “FUVEST” é sempre assim. E, as vezes, um curso técnico
para uma pessoa vai ser mais satisfatorio para ele trabalhar do que ter uma
formagado de cinco anos, depois, mais uma Pdés de nao sei quanto, mais um
Mestrado. (...) Porque hoje, vocé ter dado uma boa educagao para o seu filho é
vocé ter ido até a faculdade.

(Vitéria)

Acho que a sociedade impde (um curso superior). Ndo precisa ser o ensino
superior, mas um tecndlogo, alguma coisa, alguma formacao exige. Nao adianta
ensino meédio e parou por aqui. Até arruma emprego, mas ndo consegue obter
tanto como alguém com formagdo. Eu acho que hoje exige bastante e a
concorréncia esta demais.

(Naiara)

O que a gente esta vivendo hoje, o Governo, ele esta tentando estimular bastante
as pessoas a fazerem curso superior, porque querendo ou ndo, as empresas
estdo exigindo, cada vez mais, que vocé tenha no minimo um curso técnico. Vocé
tem que ter, no minimo.

(Gabriela)

No relato de Naiara registrado abaixo notamos que seu sonho de futuro
corresponde ao padrao de sucesso do mundo contemporaneo e coincide com as
demandas do mercado de trabalho. Aparece como sonho de futuro, realizacao,

mas entendemos que ha uma pressao subliminar:

(A faculdade) Importante para o futuro, para minha vida pessoal e minhas
realizagcbes. Para o mercado de trabalho em si.
(Naiara)

Em outras falas, Naiara demonstra expectativas ao afirmar que gosta do
curso, que pretende cursar até o final, mas em seguida afirma sentir-se ansiosa e
frustrada em relagdo ao seu desempenho e o ter que conciliar trabalho com os
estudos. Naiara revela a pressao de ter que dar continuidade ao curso diante de

dificuldades:
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No primeiro semestre foi dificil. Fiquei na duvida, eu queria largar, ai eu conversei
bastante porque eu comecei a fazer terapia. Me ajudou, mexeu comigo, ai eu falei
assim: “Nao! Eu vou até o final”. Eu gosto (do curso), mas eu também nao vou
muito bem.

(...) Nao sei se eu vou me encontrar no curso de Psicologia porque vocé acha que
vai resolver seus problemas.

(...) E puxado, tem hora que é complicado e vocé ndo sabe o que vocé larga, se é
o trabalho ou a faculdade.

(Naiara)

A pressao aparece também nas falas como um processo habitual de
continuidade do processo de amadurecimento do sujeito, como se faltasse algo

na construcao de si caso ele nao faga o ensino superior:

A gente vai ficando mais velho, a gente vai passando da idade normal que as
pessoas ingressam na faculdade e a pressdo consigo mesmo vai aumentando:
“Ah eu preciso comegar a fazer uma faculdade, quando é que eu vou fazer uma
faculdade? O tempo esta passando”. Entdo tive esse tipo de pressdo. (...).
“Quando é que eu vou crescer?” Eu ndo gosto de ficar parado, de n&o sentir que
eu nao trago nada para mim, que eu hao agrego, que eu ndo me aperfei¢coo, entdo
essa cobranga aumentava em relagdo a mim mesmo.

(José)

(O que significa fazer uma faculdade) Representa o meu futuro. Eu acredito nisso,
representa o meu futuro, porque até entdo eu néo trabalhava, eu ndo tinha uma
area especifica. Entdo, para eu ndo fazer um curso superior, se eu escolhesse
ficar s6 na minha cidade, eu ia ter uma vida muito estagnada.

(Gabriela)

O fato dos sujeitos sentirem-se pressionados a fazer um curso superior,
dentro do ambito familiar, social, escolar, econémico ou politico, nos leva a
questionar: nao seria esse movimento que favorece a configuragcao de sentidos do
conhecimento um peso ou obrigagdo? Ou ainda, sentidos do estudar como
massificagdo e reproducao, que se faz sem questionamentos, cuja motivagao é o

ter que fazer e ndo o fazer com a consciéncia de sua importancia?

Questionamo-nos também se para alguns sujeitos o valor moral de
desenvolver-se como um sujeito que busca o autorrespeito e a autorrealizagao
esta sendo deixado de lado em detrimento de politicas mercantilistas tipicas do
mundo globalizado. Podemos supor que para os alunos acima realizar-se é ter

sucesso profissional?

Voltaremos a estas questdes quando formos discutir o papel do mercado

de trabalho e das politicas publicas em relagdo ao ensino superior. No momento,
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percebe-se que estas esferas socioecondmicas e politicas interferem nos sentidos
pessoais dos nossos sujeitos fazendo com que eles tomem para si, imposigcdes
que sao externas a si. Aparentemente, eles concebem como um desejo interno,
mas sao configuragcbes de sentido resultantes das pressdes familiares,

pedagdgicas, culturais, politicas e econdmicas.

Mesmo quando a pressao aparece subliminarmente representada por um
sonho, vemos nisto uma presséo pelo sucesso do aluno atrelado a um desejo da
familia. Isto seria um valor moral ou nao moral? O sentimento de autorrespeito a
si e ao outro aparecem ou é um desejo de sucesso e status que 0s sujeitos
gostariam de ver realizados? Os dados apontam que ha uma busca por gloria
alimentando a autoestima dos sujeitos; neste caso, tornar-se-ia um valor n&o

moral.

2. SER ALUNO NO ENSINO SUPERIOR: a dimensao instrucional-relacional

E tangivel a nocdo da influéncia sécio-cultural na constituicdo da identidade
do sujeito ao analisarmos as falas dos alunos entrevistados. Vemos como eles
estdo permeados de falas atribuidas a si, mas que na verdade sao construgdes
feitas mediante a influéncia do grupo. Vygotsky (1996, 2007) e Wallon (1979,
1981) nos mostram como 0s processos psicologicos sao incorporados pelo
homem de acordo com as interagdes e experiéncias afetivas que ele tem com o
grupo em que esta inserido. Desta forma, o ambiente académico pode ser
entendido como uma forte interferéncia no processo de construgao do sujeito,
mediando suas praticas sociais, funcionando como uma base para ele se

perceber e perceber o outro.

Wallon (1979) mostra como o meio educacional € um importante ambiente
social constituinte do sujeito. O grupo nestes contextos oferece o suporte para o
desenvolvimento do pensamento e da consciéncia. Ele é para Wallon o principal
elemento formador da identidade do sujeito, por isso, na concepgao walloniana, o

homem pode ser chamado de um ser geneticamente social.
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Vygotsky (2003) descreve que os sentidos atribuidos a algo sdo, na
verdade, a expressao de um aspecto que vem permeado de manifestacdes de um
sujeito que nao esta sé, mas sim, inserido em um grupo. O que o homem é surge
como consequéncia dos processos de significagado da realidade social feita pelo
sujeito na suas trocas com o grupo. Sao afetos e voligdes construidas a partir das
experiéncias enraizadas e permeadas do outro ao seu redor. E os sentidos
atribuidos neste processo sao dinamicos, ja que o entorno muda o tempo todo a
partir do momento em que se constroem novas interagbes, novos afetos e

vivéncias com o meio que circunda o sujeito.

Desta forma, se vamos falar dos sentidos atribuidos pelo sujeito ao ensino
superior, devemos investigar as interacdbes mantidas pelos mesmos e as
interpretacdes que os alunos conferem a estas trocas vivenciadas com o contexto
académico: colegas e professores em um primeiro momento; curso, carreira,

instituicdo, sociedade e politicas publicas em outro momento.

2.1 SENTIDOS DE RESPEITO ATRIBUIDO AS RELACOES ENTRE COLEGAS

Buscamos inicialmente questionar quais os sentidos conferidos aos colegas
de curso. O objetivo é perceber os sentimentos, expectativas, conflitos e imagens
atribuidas aos pares dentro e fora de sala de aula. Inicialmente apresentamos os
relatos de afinidade, trocas e cdédigos implicitos de relacionamento que aqui
chamamos de sentidos de respeito ja que foi o aspecto mais destacado pelos

sujeitos:

Do mesmo jeito que tem gente que é meio sem nogao, a maioria dos colegas acho
que é bem educada. Logico que ninguém é mal educado ou bem educado 100%
do tempo. As vezes, tem alguma coisa que deixa todo mundo meio euférico, sei la
0 que acontece, todo mundo fala. Mas, na maioria das vezes, o povo respeita
mesmo, eu acho.

(Vitoria)

Fiz bastante amigo aqui esse ano. Nao conhecia ninguém quando entrei na FAX.
Fiz todos os amigos que tenho dentro da sala de aula. Virou amigo mesmo, nao &
s6 colega de faculdade.”

(Paulo)

Existem os momentos tranquilos da sala. Eu tenho mais experiéncia com o
pessoal de RP, que a gente fica mais tempo junto do que com o pessoal de PP. As
duas salas se dao bem, todo mundo é amigo, ndo tem “picuinha”, ndo tem nenhum
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tipo de problema, todo mundo conversa normal, sem problemas. Com o pessoal
do PP a mesma coisa, do mesmo jeito que eu fago prova com um, eu fago prova
com outro. A sala é relativamente unida. Se um dia precisar, eu acho que todo
mundo faria uma greve coletiva, com raras exceg¢des, que sempre tem um que é
aquele, o chato da sala que nunca topa nada. Eu acho que a sala é boa, tirando
0s bagunceiros, a sala é boa.

(...) Porque todo mundo tem o seu limite que ali ninguém ultrapassa, todo mundo
te respeita, todo mundo sabe. Justamente porque vocé acaba se aproximando de
uns e de outros, aqueles que ndo sio tao préximos nao vao ousar fazer um tipo de
brincadeira. Porque todo mundo ali ja tem a idéia de ser mais adulto, mais maduro,
sabe o0 que pode e o0 que nao pode ser falado. Entdo eu acho que o respeito ali na
sala é matuo. Todo mundo se respeita, € normal, convivio normal. Pelo menos, eu
nao presenciei nenhum tipo de problema dentro da sala em relagdo a falta de
respeito, isso eu ainda nao vi.

(Luiza)

Notamos que os alunos reconhecem existir sentimentos de unido em sala
de aula, porém todas estas falas foram exclusivamente dos mesmos alunos que
se queixaram na subcategoria de massificagdo e assujeitamento por se sentirem
oprimidos em turmas grandes de 120 alunos. O que este paradoxo significa? Eles
se sentem afetivamente identificados com os colegas, demonstram querer
expandir as interagbes dentro e fora de sala de aula, mas reclamam, em outro
momento, dos mesmos colegas pela bagunga, pelas brincadeiras, pelo excesso
de barulho. Os dados podem revelar a simultaneidade de momentos de troca
afetiva, respeitosa e momentos de conflitos. Ambos coexistindo dialeticamente no

mesmo espaco fisico e simbdlico.

Passemos a proxima subcategoria sobre as relagdes em sala de aula em
que os sujeitos relatam os sentimentos atribuidos negativamente aos seus

colegas que aglutinamos no sentido de perceberem-se desrespeitados.

2.2 SENTIDOS DE DESRESPEITO ATRIBUIDO AS RELAGOES ENTRE
COLEGAS

Como podemos notar nos dados coletados, existem muitos vinculos de
conflito no ambiente académico. Ao mesmo tempo em que na subcategoria
anterior havia um reconhecimento de respeito, nesta subcategoria ha muitas
reclamagdes em relagdo a postura dos colegas em sala de aula. Para os sujeitos
entrevistados, alunos do curso de Comunicacio Social, as queixas se direcionam

principalmente no que tange a indisciplina:
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Meus amigos mesmo, as vezes, falam tanto que da vontade de dar um soco, até
dou um toque “meu, para quieto”. Para mim tem que ser assim, porque sendo fica
meio complicado.”

(Vitoria)

Tem aula, légico que fica tudo certinho, que todo mundo presta atengdo, mas na
maioria das aulas tem um pessoal que atrapalha que conversa bastante. Tem
aula, que vocé acaba nao prestando atengdo mesmo, mas dependendo da aula
vocé quer prestar atencao, atrapalha. Isso atrapalhou bastante nesse ano e em
muitas matérias aconteceu em momentos de prova também. Muita conversa,
muita bagunca, vocé nao consegue raciocinar muito.”

(Paulo)

Paralelamente, observamos a existéncia de relagdes de conflito entre os
alunos da Psicologia, mas no que se refere a invasao do espago do outro com
criticas e brincadeiras que os sujeitos consideram desrespeitosas. Os sujeitos
descrevem que o0s colegas fazem comentarios depreciativos ou assumem

posturas pouco adequadas ao universo adulto.

Eu tenho poucos colegas de classe, converso com todo mundo, sei 0 nome de
todo mundo da sala, mas sdo poucos. E bom o relacionamento e comportamento,
s6 que tem hora que fazem comentarios em aula que nao sdo necessarios. Isso
falando de alguns colegas, ndo vamos generalizar. Mas tem momentos que eu
nao me sinto respeitada ndo. Porque tem gente que fica fazendo comentario no
meio da aula, no intervalo. Quando vé sua nota, fala: “ai, estuda mais!”. S6 que
ninguém sabe se eu estou estudando ou nao, se eu tenho dificuldade no ensino
ou ndo. Dao palpite. E tem hora que vocé nem fala, eles ja sabem, ja vao e olham
primeiro sua nota. Tem gente que sabe sua nota primeiro que vocé! Ai chega e
fala: “nossa!”. Isso eu acho que nao é necessario. Eu ndo comento a de ninguém!
(Naiara)

Ah, eu acho que, dentro da sala de aula sempre tem um ou outro que faz uma
brincadeirinha, que néo é tdo respeitoso. Mas comigo, eu sempre deixei bem claro
qual € o meu limite, qual o limite para tratar comigo. Porque tem uma pessoa na
sala que sempre faz brincadeira desse tipo e ele comegou a fazer brincadeirinha
comigo chegando a um ponto que ndao me respeitava mais. E eu cortei isso, ele
ainda faz certas brincadeirinhas s6 que nao extrapola porque ele sabe que eu ndo
gosto disso. Porque muitas vezes vocé vai deixando, deixando e acaba
extrapolando e chega uma hora que nem da para parar mais. Nado tem como vocé
falar com a pessoa porque ja chegou a tal ponto que aquela situagéao ja é dificil de
contornar.

(...) A postura da sala no ano passado era melhor do que a desse ano. Porque se
tem algum problema que esta se estendendo ha um bom tempo, acho que nada
mais certo do que vocé falar direto com a pessoa e eu acho que a postura da sala
nao esta sendo muito adequada, pelo menos eu acredito nisso.

(Gabriela)

Estamos diante de uma diferenga entre os dois cursos e podemos inferir
que a quantidade de alunos em sala de aula impbe condi¢gbes contextuais e,
consequentemente, sentidos atribuidos de maneira diferente ao ambiente e as

relagdes em sala de aula. Enquanto na Comunicag¢ao Social a turma é de mais de
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120 alunos, na Psicologia gira em torno de 70 em classe. Os conflitos existem,
mas se revelam diferenciados. O que vemos em comum € que 0s sujeitos
percebem que ha invasdo do espago do outro, seja com bagunga, seja com
brincadeira de mau gosto. Ainda assim, sdo expressbes de sentidos
desrespeitosos que revelam a existéncia de valores ndo morais de diminuir o
outro ou de ndo se preocupar se esta incomodando seu colega com baguncas,

brincadeirinhas ou criticas.

Para Souza (2005), nos dias atuais sdo estes valores nao morais de falta
de senso de justica a si e ao outro os mais incentivados e vivenciados nos
ambientes educacionais e por nossa sociedade. Valorizam-se mais as categorias
de querer se destacar diminuindo o outro para obter gléria em detrimento de

aspectos de honra, ética e dignidade.

Estes valores descritos como valores nao morais (SOUZA, 2004, 2005) ou
amorais (SOUZA, 2008) sdo aqueles que se originam na visibilidade social, no ter
€ n3o no ser, no sucesso aparente construido pelo status, e ndo em critérios de
ética e de respeito ao outro. E uma categoria de valores fundamentada na
autoestima, com uma necessidade de ser visto como competente, belo ou bem
sucedido, mesmo que para isto o sujeito tenha que depreciar o outro como forma

de aumentar o poder e o valor ndo moral de si.

Parece-nos que, diante das duas subcategorias atribuidas as vinculagdes
em sala de aula ha uma relagdo dialética em que o sentimento de respeito e
desrespeito reconhecido entre os pares se movimentam onde, ora os sujeitos

percebem interagdes afetivas positivas e ora percebem intera¢des negativas.

Porém para Vygotsky (2007) e Wallon (1981) n&o seria este dinamismo
dialético proprio do ser humano? Afinal somos seres em constante movimento e
nossos sentimentos, condutas, e olhares também assim se manifestam:
irregulares, ambiguos, positivos e negativos convivendo em um equilibrio que
ocorre, nao pela constancia de acbes, mas pelo dinamismo pendular entre

paradoxos.
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2.3 SENTIDOS DE RESPEITO ATRIBUIDOS A RELACAO ENTRE PROFESSOR
E ALUNO

Ampliando nossa analise passemos para os sentidos conferidos a outro
importante ator do ambiente académico: o professor. Buscamos nesta
subcategoria, investigar as expectativas, os afetos e as interagdes valorativas
existentes entre alunos e professores e o papel destes dados na configuragao dos

sentidos atribuidos ao ensino superior.

Quando questionamos os sentidos dos alunos de forma contextualizada,
nao podemos deixar de olhar para quem lida diretamente em sala de aula com
nossos sujeitos: o docente. O que pensam, sentem em relagdo aos professores
pode influenciar as atribuicdes que sio feitas sobre sua experiéncia académica.
Quem de nds nunca se interessou ou ndo por uma matéria em razao de um

professor?

Para Wallon (1979), os atores que estdo presentes no contexto de
interacbes do sujeito despertam nele valores e sentimentos que influenciam na
sua concepc¢ao de ser humano. Isto ocorre porque na concepg¢ao walloniana,
devemos olhar para o sujeito, ndo apenas como alguém isolado no meio do
grupo, mas sim como um "nos", inserido em um grupo com a conotagcado de
pertencimento a este contexto. Esta insercdo se da incluindo individualidades e
interacbes, diferencas e similaridades que surgem na dindmica grupal. Porém,
este mesmo sujeito ndo sofre apenas uma influéncia unilateral do seu grupo.
Dialeticamente, ele impde transformacgdes para os atores que interagem com ele

construindo e reconstruindo o0 meio em um processo continuo e dinamico.

Aqui trazemos falas do que é ser um bom professor na visédo dos sujeitos.
Primeiramente, observamos que os alunos ja trazem de suas vivéncias escolares
as representagcdes do que é ser um bom professor. Eles revelam que o docente
que explica, que se esforca em dar uma boa aula, que busca solugdes, que esta
aberto para se adaptar as demandas da sala seriam considerados bons
professores. Parece-nos também que os sujeitos conferem atribuigbes positivas
aquele professor que interage empaticamente com os alunos e que oferece uma

escuta as necessidades dos estudantes como vemos a seguir:
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Professores que vocé vé que prepara a aula, que esta preocupado com o aluno,
que tira a sua duvida, ele vai tentar tirar a sua duvida de qualquer jeito, nem que
tenha que explicar cem vezes.

(Vitoria)

Eu gostei da postura dos professores e todas as vezes atuaram certinho, nio teve
problemas com professores. E sempre que teve algum problema deu para discutir,
para resolver e chegar a uma solugédo. Melhorar o professor, o professor mudar
alguma coisa nele para se adaptar a turma ou vice e versa.

Entéo eu gostei dos professores, desse ano pelo menos.

(Paulo)

A grande maioria, eu diria 90% dos professores, eu acho que s&o excelentes
profissionais. (...) Entdo, a maioria dos professores, 99%%, eu acho que sao
otimos. Tém relagbes boas com os alunos, brincam na hora certa, sdo bons
profissionais, ensinam. S&o prestativos, vocé chega “olha professor, nao
entendi...”.

(Luiza)

Ja senti em varios momentos uma busca pela empatia vinda dos professores,
percebendo que a simpatia vai justamente melhorar o ambiente de estudo.
(José)

Agora com os outros professores, eu sinto uma relagdo assim: os professores tém
muito carinho pelos alunos, ddo bastante atencédo, o que a gente precisa eles
estao ali!

(Gabriela)

Observamos adicionalmente que os alunos consideram a postura ética e o
preparo pedagogico como importantes qualidades a serem desenvolvidas pelos
professores. Mas, o que € ser ético e ter preparo para ser professor? Vejamos o
que eles caracterizam como sendo aspectos importantes a serem desenvolvidos

pelos docentes:

Mas o comportamento do profissional professor eu acho que é fundamental
porque ele esta sendo pago para isso, entdo vocé ndo pode pegar qualquer um
pra professor, tem que ter uma base pedagdgica. Mas eu acho que tem que ter
uma nogao do que é ser professor, alguma coisa assim.

(Vitoria)

E o que eu te falei em relagdo aos professores, eu acho que tem que ter muito
cuidado nas coisas que passam para os alunos, porque professores sao
formadores de opinido. Eu acho que os professores tém que tomar cuidado com o
que falam, no que ensinam e passam, porque tudo que um professor fala um dia
vocé vai lembrar. Talvez naquele ou no outro dia vocé nem lembre. Mas um dia
vocé vive a situagéo e fala: “nossa, o professor da faculdade uma vez falou isso
para mim.” Entdo tudo que foi falado para o aluno, uma pessoa que esta ali
prestando atengdo em vocé, é gravado, mesmo que seja no seu inconsciente, um
dia vocé vai lembrar! Entdo eu acho que é muito importante isso sabe? Os
professores serem neutros em relacdo a temas polémicos, que possam gerar
conflitos dentro da cabega do aluno. O cara fala: “meu Deus, 0 que eu penso
agora, o que & da minha vida?” Eu acho que essa questdo é muito importante: os
professores terem cuidado com o que vao formar, que pessoas que eles vao
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formar? Entdo eu acho que ele tem essa fungéo, na visao do jornalismo, de tomar
cuidado sobre o que ele fala, o que ele ensina.
(Luiza)

A principio, 0 que podemos notar nos relatos € o fato dos alunos
considerarem a postura do professor como uma caracteristica importante para o
trabalho docente. E ser ético, na concepgao dos sujeitos, € escutar e reconhecer
o aluno com interagbes que acolham o outro com suas individualidades,
atendendo as necessidades dos discentes. Podemos notar em todos os relatos
uma valorizagao do respeito do professor ao aluno como qualidade e, na fala dos

Nossos sujeitos, respeito e ética estdo intimamente ligados a escuta afetiva.

Dayrell (1999) revela que os ambientes educativos s&o contextos onde os
alunos buscam encontrar ressonancia para a expressao de si. Os discentes nao
querem apenas constru¢cao de saberes, mas também, vias de demonstragdo do
que pensam e sentem. Para o autor, este também é um papel das escolas que
deveriam ter espaco fisico e simbdlico para que os sujeitos pudessem construir
vivéncias afetivas. A escola deveria ser local de desenvolvimento de experiéncias
humanas, expressao de diversidades, ampliagao de experiéncias e conhecimento

contextualizado e ndo apenas ambiente de transmissao de conteudo.

Notamos nas falas que estas caracteristicas descritas acima, quando nao
fomentadas em sala de aula, sdo absorvidas como sentidos negativos atribuidos
ao professor pelos alunos. Poderemos ver na proxima subcategoria descri¢cdes
mais criticas das trocas existentes entre professores e alunos e também em
relacdo as expectativas que os sujeitos tém diante das posturas de respeito, ética

e interagdes afetivas na pratica docente.

2.4 SENTIDOS DE DESRESPEITO ATRIBUIDO AS RELAGCOES ENTRE
PROFESSOR E ALUNO

Percebemos também atribuicbes de sentidos de critica do ser professor na
visdo dos alunos. Sao aspectos que revelam expectativas frustradas e falas de

sentirem-se desrespeitados pelos docentes. Da mesma forma que os alunos



95

elogiam aquele professor que é capaz de fazer uma vinculagdo baseada no valor
moral de respeito, uma das criticas que os alunos fazem em relagao aos docentes
também se refere a isto. Eles consideram as posturas de desconsideragao,
desrespeito as diversidades e dificuldade de lidar com conflitos afetivos em sala
de aula, como aspectos negativos na pratica docente. Os sujeitos, inclusive,
demonstram perceber como estas condutas dos professores sdo capazes de
dificultar as interacbes em sala de aula e interferem na construgdo dos sentidos

atribuidos aos docentes.

Uma informagdo assim: “oh, hoje eu vou participar de banca e n&do vou dar
aula”.Vocé nao tem que dar (a informagdo) na hora que o aluno chegou aqui,
entendeu? Vocé tem que dar muito antes para ele nem perder o tempo de vir. As
pessoas que vém de fora, chegam até aqui e falam: “ ah, n&do acredito, nao vai ter
aula.” Entendeu? Isso é muito critico. Eu acho que é uma coisa que precisa mudar
urgente, urgente, urgente...

(Vitoria)

Eu tenho, ndo implicancia, mas eu acho que o profissional que & professor, que
escolhe ser professor, ele tem que ter uma postura ética muito grande, tem que
pensar muito bem nas coisas que vai falar. Por exemplo, falar mal de pobre, de
gordo, de preto. Esse tipo de coisa sdo temas muito fortes para vocé falar dentro
da sala. Entdo eu acho que existem alguns professores, alguns n&o, existe um em
especial, que eu nao consigo ter uma relagdo com ele justamente por isso. Ele tem
essa postura de falar mal de pobre, de quem, por exemplo, compra na BBB (cita
nome de loja popular do varejo). E eu ndo consigo achar isso bacana. E uma
pessoa que eu acredito ndo ter uma postura ética dentro da sala. Eu acho que isso
¢ falta de ética porque: e se eu compro na loja tal? Eu sou menos que ele porque
eu compro la? Eu ndo acho isso.

(Luiza)

Eu nunca tive problemas com professor, tirando esse professor da matéria de
“Aprendizagem em Psicanalise”, que € uma matéria que as vezes a gente sai um
pouco mais da aula.O professor percebe quando o aluno tem interesse ou ndo tem
interesse, o professor percebe. Eu acho que essa relagdo entre eu e esse
professor nao é igual aos outros professores. (falando sobre um episddio onde
este professor segurou a macganeta da porta para uma aluna nao sair da aula dele)
(...) tem alguns professores que tentam conversar com o aluno, falar alguma coisa
para nao sair da sala e tudo porque vocé nao pode falar para a pessoa, obrigar a
pessoa: “vocé vai ficar na sala”, isso néo pode, ndo tem nem como fazer isso.

(...) Se vocé conversar com o aluno na frente de todo mundo, ele nado vai gostar,
porque pode acabar exibindo o aluno para todo mundo. Ou entdo, ndo que seja
certo, o professor exigir uma autoridade. Por exemplo: se sair vou colocar falta,
nao vou dar ponto. Porque quando se trata de nota, a sala sempre se revolta. Ou,
por exemplo, a falta: se sai muito, entdo coloca falta. Eu acho que é complicado,
eu nado sei. Eu acho que o jeito mais certo seria mesmo o professor chamar o
aluno de lado e conversar, porque nao tem outra saida.

(Gabriela)

Outro aspecto questionado pelos estudantes é perceberem o investimento

do professor na pratica docente. Preparar aulas, apresentar bibliografias
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adequadas, cobrar de forma apropriada os conteudos em provas e trabalhos, ler e
corrigir a produgcado dos estudantes, tudo isto faz com que os alunos se sintam
respeitados, ou no caso das falas abaixo, desrespeitados quando n&o percebem o

investimento do professor no exercicio de sua fungao.

Porque o coordenador pega aquilo e fala assim: “ah, esse professor passa de
qualquer jeito!” Espera ai, tem alguma coisa estranha, ndo tem? N&o é assim que
tem que ser porque tem que dar a matéria, tem que passar quem se esforgou,
quem estudou. Ndo é para todo mundo passar porque senao, la na frente, vocé
precisa da matéria e fala: “ndo estudei, mas passei”, entdo &€ uma coisa que faz
falta depois.

(...) Do mesmo jeito que tem alunos muito inteligentes e outros que sdo muito
“piradinhos”, tem professores do mesmo estilo. (...) E tem professor que néo esta
nem ai mesmo. Quer que se dane. Ele parece que vem aqui, bate o ponto e fala
assim: “Ah, alguém tem alguma duvida? Porque eu ja estou indo embora”. Mais ou
menos esse estilo. A apostila é da Internet, vocé pega, digita o tema no Google e
aparecem varias apostilas dele, mas que sdo de outras pessoas. A aula é a
apostila sendo lida, que eu acho, nossa! Quase tive um treco quando eu vi isso! E
no final, o professor exige assim: “Vocés vao fazer um trabalho assim, assim,
assim, com tantos itens, tantas folhas, tal letra”, sabe? Eu penso que ndo tem uma
coeréncia ali. Eu nao ligo de fazer um trabalho de um professor que eu sei que vai
corrigir, que vai ler. Porque uma coisa que me deixa irada é falarem assim: “Faz
tantas paginas de trabalho”. Ai, vocé entrega, vocé vé que ele ndo leu. Esté tudo
intacto, com uma nota na frente. Eu falo: “Nossa o que é que é isso?” Ou que |é s6
os titulos, os subtitulos, da nota para cada um e pronto. Vocé vé que ele ndo leu
nada, tanto que tem aquele povo que pde uma receita de bolo no meio para ver se
o professor |é€ mesmo. Mas eu sei, que desse professor reclamaram bastante, mas
ndo aconteceu nada, continua igual. Nao sei também como seria feito, mas
precisa de uma investigagdo. S6 que tem que ser feito. Porque é grave; a gente
ndo esta mais no colegial.

(Vitoria)

Percebemos que o valor moral de respeito é condicido afetiva basica a boa
interacdo docente-discente e que a percepgao dos alunos de sentirem-se
desrespeitados influi na dindmica das relagbes em sala de aula. Os dados
revelam que o sentir-se respeitados para os sujeitos seria assistirem a uma boa
aula, bem preparada, com conteudo e bibliografia de qualidade, além de ter um
ambiente empatico onde as necessidades e as diversidades dos alunos podem
ser expressas. Mas o professor consegue exercer todos estes papéis: mediar

conhecimento, afeto, valores, heterogeneidades?

Mahoney e Almeida (2006b) descrevem como Wallon coloca a afetividade
no centro da compreensdo do ser humano e qual o papel do professor como

mediador dos multiplos aspectos constituintes do sujeito - cognitivo, psicologico,
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cultural - dentro do contexto pedagdgico. Para Wallon, falar de desenvolvimento
humano é falar das relacdes sociais, pois 0 homem constitui-se a partir de suas
interrelacdes e a afetividade esta sempre neste processo. Ele entende que toda

acgao e cognicdo humana é baseada nas experiéncias e trocas afetivas.

As autoras mostram que o trabalho docente seria mais construtivo se o
professor aprendesse a trabalhar considerando a afetividade de seus alunos e
nao s6 o desenvolvimento de conhecimento. Ela € um aspecto facilitador dos
processos de aprendizagem e n&o algo que deve ser deixado do lado de fora das
salas de aula, como se os sujeitos fossem destituidos de afeto. Ensino e
aprendizagem nao podem ser olhados sem que se observem estas
peculiaridades. Quando o docente amplia seu olhar e percebe de onde o aluno
vem, sua historia, o que fala, sente, deseja, pensa, ocorrem as interacdes
favorecedoras ao desenvolvimento académico. Ou seja, quando o aluno se vé
levado em consideracdo em todos seus ambitos, as dindmicas em sala de aula

ocorrem de forma a proporcionar maior desenvolvimento a todos seus atores.

Além do sentido de perceberem-se desrespeitados pelo professor, os
sujeitos revelam um movimento contrario de sentirem-se desrespeitados em
relacdo a postura assumida pelos colegas de classe diante dos docentes.
Procuramos questionar qual a influéncia destas interagcdes desvalorativas por

parte dos colegas na imagem que os sujeitos constroem das praticas académicas.

Notamos a indignacdo dos entrevistados diante das brincadeiras e
desconsideragdes que relatamos na introducido deste trabalho do ponto de vista
do docente. Da mesma forma que néds, professores, nos consideramos
desrespeitados com os comportamentos de alguns alunos, parece que seus pares
também partilham desta mesma percepcédo e se sentem incomodados diante de
certas atitudes de seus colegas. Os relatos dos alunos podem indicar o que
Souza (2005) nos mostra em relagédo ao ambiente pedagdgico como configuragao
de respeito: “O siléncio, a atencdo e o envolvimento s&o sinais de respeito as

explicacbes da professora e ao momento de aprendizagem” (p. 194).

O que nos chama a atengao também, é o fato dos alunos acreditarem que

esta desconsideragéo para com o professor € algo que vem da educacgao familiar,
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‘vem de casa” ou é um problema de conduta do colega, algo individual, como

notamos a seguir:

Porque tem gente que fala alto, que faz piada, que “tira com a cara do professor”
na cara dura. Eu falo: “gente, nossa!”. Sabe quando vocé fica com vergonha por
outra pessoa? Eu néo vejo como o professor pode cortar isso porque € uma coisa
de educacgado primaria, educacido de casa, ndo tem o que o professor fazer,
entendeu? Tem que dar uma risada e continuar a aula porque: vai mandar para
fora? Nao sei, mas eu acho que é falta de consideracgdo, de educacao, de respeito.
(Vitéria)

Que mais? Volto naquela coisa que eu disse do comportamento do aluno: o
esteredtipo de sétima, oitava série. Eu vejo isso e fico triste do aluno desrespeitar
o professor, do aluno sair da sala e deixar o professor andando, sdo eventos
isolados, mas eu nunca imaginei que eu ia ver isso em uma faculdade. Mas, de
uma forma geral, eu sinto que a relacdo é saudavel e ela melhora.

(José)

Os professores chamam atencdo (diante de bagunga). Sé que ai vai da
consciéncia de cada um também (dos colegas). Tem gente que nao se toca, tem
gente que o professor pode estar falando que o cara continua.

(Naiara)

Com os professores eu acredito que muitas vezes a classe acaba fazendo coisas
sem pensar. Depois acabam prejudicando todo mundo, mesmo nao tendo esse
problema, sabe? Chegar perto de um professor e falar: “Ah professor, ndo sei o
que” e chega depois por tras e fala mal do professor, eu ndo gosto dessas coisas.
(Gabriela)

Sempre tem aquele que fala demais, sempre tem aquele que fala de menos,
aquele que conversa muito, aquele que sai enquanto o professor esta falando. Se
bem que isso é diferente. A Unica coisa que eu vejo de diferente & isso, por
exemplo, no colegial vocé falava: “Professor posso beber agua? Professor posso ir
no banheiro?” O professor dava essa licenga e vocé saia. Agora, na faculdade, eu
acredito que como os alunos tém mais liberdade, saem na hora que querem,
voltam a hora que querem, querendo ou nao, isso acarreta uma... Como é que eu
posso falar... Se o aluno ndo gosta da aula e entra e sai varias vezes, o professor
acaba ficando meio assim. Entdo eu acho que os alunos por terem mais essa
liberdade acabam abusando um pouco dessa liberdade e n&o respeitando tanto o
professor igual respeitava no colégio.

(...) S6 que pelo fato de muitas vezes o professor falar com o aluno, dependendo
do aluno, pode até entender, pode até ficar na sala, s6 que dependendo do aluno
vai até retrucar.

(Gabriela)

Vygotsky (1996) coloca um possivel caminho metodoldgico para uma nova
psicologia que sintetize os paradoxos, que veja os fendmenos, ndo em partes,
mas o que se aprende com eles, o que o sujeito quer manifestar através deles, o
que ocorre no seu entorno, ou seja, os sentidos e significados atribuidos aos

fendmenos tidos como “anormais”.
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O problema de conduta deve ser visto como uma variavel para se estudar e
compreender este sujeito, diz Vygotsky (1996). Ele critica a psicologia tradicional
que patologiza seu sujeito de estudo seguindo os modelos reducionistas ao invés
de observar de forma contextualizada esta problematica quando se apresenta. Ele
pensa uma psicologia que seja capaz de explicar seu objeto integrando aspectos
que sao vistos pelas correntes tradicionais da psicologia de forma fragmentada e

isolada.

Se vamos contextualizar problemas de conduta em sala de aula dentro de
uma perspectiva historico-cultural, ndo podemos reduzir este sujeito a alguém

isolado. Seria uma questao de dentro de casa ou de dentro da sociedade?

Vygotsky (1996, 2007) veria este fenbmeno como algo familiar, mas
também, histérico, permeado de praticas culturais, socioeconémicas e politicas.
Isto significa dizer que se percebemos estas atitudes dentro de sala de aula, ndo
podemos atribui-las isoladamente ao individuo, mas a uma questdo social. O
sujeito € o interlocutor que traduz construgdes culturais e ndo o unico depositario

de uma patologia individual.

La Taille e Menin (2009) organizaram um livro em que coletam artigos de
diferentes autores sobre o tema: crise de valores ou os valores em crise. Ha uma
diferengca nas duas expressodes: crise de valores pressupde que eles estejam
acabando e valores em crise significa que eles estdo em modificagdo. Uma crise
de valores implicaria na falta ou no desaparecimento da moral e valores em crise
remeteria @ um processo de transformacdo da moralidade no mundo poés-
moderno. Os valores morais estariam passando por um processo de
desconstrugao social? Vivemos um periodo em que as nog¢des de moral e

respeito precisam ser revistas?

Nos relatos dos sujeitos pesquisados, esse movimento dialético entre o
que é moral e ndo moral surge o tempo todo. Os alunos demonstram indignacéo e
critica em relagao a certos aspectos que eles mesmos, sem perceberem, acabam
por apresentar na rotina académica ja que a pesquisadora se colocou em uma
posicao de observador-participante durante todo o ano letivo de 2008 e pdde

averiguar nas praticas diarias este tipo de situagdo. Conversas paralelas entre si,
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ao telefone durante as aulas, a posigcdo em roda de costas para o professor, o
questionamento em tom ameagador de uma nota ruim, o entrar e sair da sala de
aula e a depreciagao de professores diante da pesquisadora s&o alguns exemplos
de condutas presenciadas pela docente ou na fala de outros professores. Estes
estudantes que falam do desrespeito de seus pares teriam sido, eles mesmos,

agentes de condutas desrespeitosas.

Podemos pensar entdo que estamos diante de uma reconfiguragéo do que
seriam valores morais? O que é amoral no outro ndo é amoral para o sujeito?
Dentro de uma visao vygotskiana, nossos sujeitos estariam refletindo questdes de
conduta que sdo, na verdade, da nossa sociedade e ndo um aspecto individual e

isolado.

3. SER ALUNO NO ENSINO SUPERIOR: a dimensao institucional-
organizacional

Chegamos a um ponto da nossa andlise em que pretendemos avaliar os
sentidos conferidos a instituicdo de ensino superior onde os sujeitos estudam,
aqui chamada ficticiamente de FAX abrangendo a partir deste momento a esfera
institucional-organizacional na nossa analise. Percebemos nos relatos que a
faculdade onde se realiza a pesquisa representa para os alunos, um dos
contextos principais na configuragdo dos sentidos e significados. Esta
observacao, além de ser apreendida nos relatos que coletamos também se

fundamenta nos pressupostos tedricos da psicologia vygotskiana.

O sujeito epistemoldgico de Vygotsky é interativo e o desenvolvimento de
suas fungdes psicologicas superiores também. Vygotsky interpreta a psique como
um processo em constante desenvolvimento de um organismo submerso em uma
dindmica de interacbes com o meio. A construgcdo tedrico-metodologica de
Vygotsky prevé a inseparabilidade do homem e suas trocas com o contexto onde
ele se insere (VYGOTSKY, 1996).

Para Vygotsky, o comportamento humano esta intimamente ligado ao seu

ambiente historico-social e ndo pode ser rotulado como estatico, ja que o mundo
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esta envolto em uma constante atmosfera de contradicbes e modificagdes
culturalmente determinadas. Vygotsky propde que se estude o ser humano em
sua totalidade a partir de uma relagao social dialética e de interdependéncia entre
varios aspectos. No caso desta dissertacdo, o ambiente académico € um dos
principais locus de investigacdo. Com este olhar, o homem deixa de ser abstrato
ou objetivo-observavel, mas um ser dindmico, em constante troca com seu meio.
Ele se constitui um agente que se desenvolve por meio das interagdes com o
ambiente, mas, paradoxalmente, influencia e transforma o seu entorno (ZANELLA
et al, 2007).

3.1 VALORIZAGCAO DA INSTITUICAO

Se vamos explicar cientificamente os mecanismos de construgdo dos
sentidos dos nossos sujeitos, temos de nos apoiar nas tendéncias afetivo-volitivas
dos mesmos em relagdo ao ambiente académico. Os estudantes de Psicologia e
Comunicagdo Social entrevistados revelam sentidos valorativos da instituicdo
onde estudam e elogiam o fato da faculdade ser grande, limpa, de haver
laboratorios, computador e data show nas salas. Falam da estrutura dos cursos,
do fato da faculdade ser nova e a cada ano crescer mais com novos cursos sendo

oferecidos.

O aspecto fisico assim eu acho que é bem tratado, € bem cuidado. E com as
pessoas também, ndo tenho nenhuma reclamagéo nao.
(Vitdria)

Meus amigos, os que conhecem, eles gostam (da Instituicdo). Tenho alguns
amigos, inclusive que trabalham com Comunicagdo, que sdo formados em outras
instituicdes que falam que a FAX estd com uma estrutura boa. Muita gente falou
que a FAX, no interior, & o Unico curso de Comunicacdo Social que esta com uma
estrutura boa, que esta conseguindo pegar bastante aluno.

(Paulo)

(...) a FAX quer crescer, entdo eu acho que ela investe. Os laboratérios de midia
estdo crescendo, porque eu lembro as primeiras vezes que eu vim aqui nao existia
essa segunda ala. Eram poucos 0s cursos, mas agora, todo ano ela abre um curso
ou uma poés-graduagido nova ou alguma coisa. Investe em um lugar, investe em
outro.

Eu acho que a faculdade tem um potencial grande de crescimento. Ela é pequena
ainda, mas vai crescer com o tempo; ela tem chances de crescimento.

(Luiza)
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Eu nunca imaginei que nossa cidade comportaria uma faculdade com essa
infraestrutura. Eu moro aqui ha quatorze anos e eu sinto nitidamente, sem
demagogia nenhuma, um cuidado constante. Isso varias pessoas também sentem,
€ consenso. Tudo é muito limpo, tudo € muito bem cuidado, existe uma dinamica
no ar, sabe? De que estdo sempre querendo mudar, inovar. Ndo é a primeira vez
que eu vejo uma intervengido de escutar o aluno. Na verdade, varias vezes, eu
vejo isso, essa propria valorizagdo do aluno enquanto parte constituinte, parte
essencial da instituigéo.

(...) A propria estruturagédo do curso, os professores que envolvem a coeréncia do
curso, isso eu nao vejo muita gente perceber também. Por mais aparentemente
distintas que as matérias sejam, existe uma congruéncia, elas caminham juntas,
elas tocam os mesmos pontos.

(José)

Olha, a FAX me surpreendeu muito. Quando eu vim fazer o vestibular aqui, eu ja
me surpreendi. Eu nunca tinha vindo aqui e € um lugar bem grande, as salas s&o
6timas. Eu nem tinha ouvido falar de FAX, mas me surpreendeu muito porque eu
achei a infraestrutura daqui excelente. Eu achei o lugar grande, as salas s&o
Otimas, eu gostei. Sinceramente, eu ndo me arrependo nem um pouco de ter
escolhido a FAX, porque a estrutura é 6tima. E dificil ter problemas quando se
trata de aparelho de data show, essas coisas. E dificil a gente ter problemas com
isso. Tem gente que pode até falar: “ndo, porque deveria ter mais equipamento.”.
Olha outras faculdades, vao ter essa quantidade que a gente tem? N&o vai ter. E
eu achei os professores muito bons também! E l6gico que tem um ou outro que
escapa a regra. Eu gostei da grade do curso, também, mas como esta em fase de
construgdo o curso ainda tem algumas coisas que podem mudar, que podem
melhorar. Mas a FAX me atendeu muito no sentido positivo.

Se tem algum problema no computador, todas as salas tém computador, e isso,
qual a faculdade que vai ter computador em todas as salas? Se vocé precisa de
assisténcia técnica, na hora vocé acende a luz vermelha e ja& vem alguém para
consertar, entdo sdo alguns problemas que nao sado considerados negativos
porque todo lugar tem, entendeu?

(Gabriela)

Uma das alunas também destaca o fato da média ser 7,0, mais alta que
outras faculdades privadas concorrentes de cidades vizinhas. Esta média, para a
aluna, configura-se como sentido de qualidade, haja vista a nocéo de ser dificil se

estudar ali, de ser uma instituicdo exigente.

(Falando sobre o que tem de melhor na Instituicdo) Acho que no ensino, na
eficiéncia, tanto das médias, das notas, ha bastante exigéncia. Acho que tem
outras faculdades que tem a média mais baixa e aqui é dificil de recuperar, porque
€7,0.

Tem gente que elogia, que fala que a faculdade esta crescendo, é o que eu
também acho.

(Naiara)

Os dados notados nas falas dos alunos demonstram que eles valorizam os

aspectos estéticos ou indicativos de investimento material: limpeza e tamanho dos
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ambientes, computadores em todas as salas, quantidade de data show para os
professores e de laboratérios. Os sujeitos também demonstram orgulho pela
infraestrutura e o potencial de crescimento da faculdade com cursos novos sendo
lancados todos os anos. O saber € a pauta desta instituigdo na concepgao dos
alunos ou a busca por grandeza, status e sucesso financeiro? O que eles

consideram importante como papel das instituicdes de ensino superior?

Saviani (2004) destaca que, de acordo com a Nova LDB (Lei de Diretrizes
e Bases de 1996), alguns critérios foram regulamentados como fundamentais
para as instituicobes de ensino superior, entre eles: formar profissionais
capacitados, desenvolvimento de pesquisas e divulgacdo do conhecimento
cientifico, promogédo de cursos de extensdo e inclusdo da comunidade nos

projetos da IES.

A faculdade promove algumas ag¢des como estas descritas acima, mas os
alunos as conhecem e as valorizam? Por que s6 citaram caracteristicas
relacionadas a gloria, ao sucesso, ao tornar-se grande em tamanho e em bens
materiais? Estariam eles buscando o que seus sentidos captaram do contexto?
Parece que a valorizagao conferida pelos alunos se fundamenta em valores nao
morais baseados na autoestima: o tamanho, a imponéncia, a quantidade de
alunos, o belo e o material. Mas e a qualidade? Mesmo a citacdo que se refere a
meédia alta da faculdade, pode ser percebida como uma atribuicdo distorcida de
qualidade porque ndo é a nota do aluno que justifica o nivel do ensino-
aprendizagem, mas a exceléncia do conhecimento transmitido a eles, a
comunidade cientifica, e as demandas da populagdo. Os alunos perceberam o
investimento no conhecimento por parte da instituicdo? Falaram da titulagdo e
experiéncia do corpo docente? Do desenvolvimento de projetos de pesquisa e
extensao? Do trabalho comunitario da faculdade? Da promocido de eventos

cientificos?

E a faculdade, o que ela valoriza e passa para seus alunos? Que sentidos
ela mobiliza? O fato de em todos os anos surgirem novas graduacdes seria uma
demonstracéo de valorizagdo do conhecimento ou um investimento mercantilista
em busca de novos fildes de mercado? Na propaganda institucional que faz,

divulga seus cursos de extensédo e pesquisa e seus trabalhos comunitarios ou
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mostram seu crescimento, tamanho e a abertura de novos cursos? Os dados
revelam que os alunos valorizam o material, o belo e o bem sucedido. As
informagdes que os discentes tém dizem respeito a rapidez de crescimento da
instituicdo, dos cursos recém aprovados ou reconhecidos pelo MEC, e parecem
se constituir fonte de configuragcdes de sentido sobre a instituicdo. Sabem também
da quantidade de equipamentos em sala de aula, da existéncia de laboratérios,
mas parecem desconhecer os investimentos em pesquisa e extensao, a titulagao,

e a capacitacdo dos docentes.

Porém, quando falam das Universidades Publicas, como veremos abaixo,
0s sujeitos descrevem aspectos valorativos do investimento no conhecimento e
da formacao dos docentes daquelas instituicdes. Os dados mostram que ha uma
diferenca reconhecida entre ensino publico e privado. O desenvolvimento da
ciéncia e a construcao de saberes sao aspectos muito valorizados e que fazem a
diferenca das Universidades Publicas, mas que sdo menos reconhecidos em
instituicbes privadas. Veremos na proxima subcategoria o que os sujeitos

percebem do contraste entre o ensino superior publico e o privado.

3.2 SENTIDOS ATRIBUIDOS A IMAGEM DA INSTITUIGAO

Muitas falas dos sujeitos registram preocupacdo com a imagem da
instituicdo onde estudam. Os alunos relatam aspectos da imagem da instituicao
perante Universidades Publicas, perante o mercado de trabalho, perante a
sociedade como um todo. Inicialmente, percebemos nas nossas leituras das
entrevistas que os sujeitos fazem muitas comparagdes em relagéo as Instituicdes
Publicas da capital e do interior de Sao Paulo. Algumas vezes, os relatos trazem
desejos de ter cursado uma instituicdo publica, e em outras, a comparagao ocorre
em diregcdo a diminuir as Universidades Publicas. No relato de uma aluna que
estudou anteriormente em uma Universidade do Estado de Sao Paulo, a
comparagao parece tentar aproximar os dois universos. Investigar os porqués os
alunos utilizam estas instituicdes como referéncia € um dos questionamentos que

trazemos nesta categoria.
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A principio, a aluna Vitéria atribui distingdes entre a Universidade Estadual
em que fez sua primeira graduagéo e a FAX, em que estuda Publicidade. Ela
relata a diferenga entre a necessidade da faculdade particular fazer propaganda e
a Universidade Publica, ndo. Na visdo dos alunos ja esta implicita a qualidade
desta ultima, uma vez que, histérica e culturalmente, as instituicdes federais e

estaduais de ensino superior sdo reconhecidamente melhores.

(achando estranho a iniciativa de promocgao da instituicdo privada) Sé de fazer
propaganda institucional no primeiro dia de aula como fizeram aqui, onde tinha
aquela propaganda da FAX mostrando os professores! Na U... (Universidade
Pulblica de renome), vocé néo precisa fazer isso né? Porque é dispensavel fazer
isso la.

(Os colegas perguntam) “Vocé fez U... (faculdade publica de renome), o que vocé
esta fazendo aqui?” Eu acho que quando vocé esta no colegial € um sonho vocé ir
para fora. Ou ir para fora de casa ou cursar uma faculdade de renome. Porque U...
e UP...(faculdades publicas de renome), sédo todas aquelas “top” ndo é?

A aluna Luiza também destaca o sentido atribuido culturalmente de se
estudar nas Universidades Publicas independente da qualidade legitima dos
cursos e mostra seu desejo de ter passado no vestibular nestas instituigcdes.

Entretanto ndo conseguiu pontuagao suficiente.

Porque, por mais que, o curso que eu optei, nas Universidades Publicas ndo seja
tdo graduado, tdo bom quanto é aqui, mas o nome que a faculdade carrega é
muito importante. Vocé fala para alguém onde vocé cursou, se for publica, € um
nome, por mais que vocé nido tenha nem assistido aula la, vocé fez a UP
(faculdade publica de renome).

Entéo se eu tivesse tido a chance, (de estudar em uma universidade publica) eu
acho que eu teria ido pelo nome da faculdade e pela independéncia, (pois teria
que estudar em outra cidade). Eu acho que vocé amadurece ndo é? Entao eu faria
pelas duas coisas, pelo nome e pela liberdade que me daria.

Me perguntam (familia) por que ndo fago uma publica? Porque eu fui fazer
(vestibular em uma Universidade Publica) e falei para minha mae: “Mae é coisa de
japonés”. Tinha trezentos japoneses na minha sala e eu acho que so6 eles
passaram, porque € muito dificil.

Nestes relatos a seguir notamos a tentativa dos sujeitos em fazer uma
equiparagao no sentido de equilibrar o ensino superior privado e o publico.
Do mesmo jeito que eu julguei a U... (Universidade Publica de renome), “Que

étima, nossa que linda!”. Otimo que eu entrei |14, mas vi que tinha coisa errada.
Aqui eu falei: “vou fazer FAX, entdo estd bom”. Ai eu vim aqui (FAX) e vi que tem
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professores 6timos também. Foi tipo: aprende logo a néo julgar (risos), entendeu?
Por isso é importante.
(Vitoria)

Em uma instituigdo publica, o aluno, com certeza, € mais esforgado que aquele da
FAX ou é mais inteligente porque ele estudou mais. Mas, na instituicdo publica,
eles ndo tém na area de humanas, a mesma estrutura que a FAX ou qualquer
outra particular tem. (Pesquisadora pede maiores esclarecimentos) Estrutura
fisica, professores. Os professores ndo tém a mesma formacgdo que aqueles da
universidade particular. Meu irméo faz universidade publica e n&do tem isso do
professor chegar, explicar ou vocé ter um equipamento bom para trabalhar. Entao,
com certeza, a universidade publica pode ser que tenha pessoas com mais
capacidade, pessoas que se esforcaram mais. Mas, eu acredito que a formagéao
que a FAX tem, pelo menos pegando o curso de publicidade da UP...
(Universidade Publica de renome), que é o unico do Estado de Sao Paulo de
Publicidade que seja publica, ele nao fica atras nao.

(Paulo)

O nome da faculdade pesa. Eu também acho que vai muito do profissional que vai
te contratar, de saber olhar os dois curriculos, um esta escrito FAX e o outro esta
escrito U...(Universidade Publica) e analisar os dois sem olhar aquela linha do
nome da faculdade. (...) Eu acho que se o profissional souber avaliar a capacidade
e nao o nome da faculdade, ai, esta tudo bem.

(Luiza)

O curso exige do aluno, independente dele pagar ou nao, um esforgo constante,
uma dedicagio. O proprio curso vai filtrando isso e eu sinto que acontece assim
aqui nessa instituicdo. (...) Entdo hoje muita gente desiste. Porque achou que ia
ser facinho, porque é pago. Também tem o preconceito pelo fato de eu estudar em
uma instituigdo particular, (as pessoas) dizem: “Ah, é facil vocé ingressar numa
faculdade particular, ela € paga.” Tipo pagou, passou. Mas eu n&o vejo isso. (...)
Eu vejo que é um “cliché” sabe? “Ah vocé entrou nessa faculdade!? Ah, mas néo é
uma federal! Vocé entrou porque pagou!”. Sempre ofendendo a realidade daquela
instituicao, a vivéncia daquela instituigéo.

(José)

(Falando da diferenga entre faculdade publica e privada) Porque a publica eu néo
estou pagando. Um pouco da visdo: é que vocé sabe que todo més é uma
responsabilidade que os meus pais estdo aplicando no futuro. (...) Eu gostaria de
estar na (universidade) publica, mas (faculdade) particular ndo tem problema para
mim, tanto faz. Pdblica eu tentei, mas n&o consegui.

(Naiara)

Aqui vemos os sujeitos empreendendo tentativas de diminuir o ensino

publico e potencializar as qualidades da instituicao privada onde estudam.

Mesmo porque na U....(faculdade publica de renome), tem muita coisa errada, tem
aula que vocé fala: “O que é que eu estou fazendo aqui?” Por que o professor ndo
esta falando nada, entendeu? Fica s6 enrolando. Sempre tem essas coisas, tanto
que foi um choque para eu descobrir que la tinha isso também. Porque eu
idealizava, achava que era o paraiso do ensino e eu aprendi muito a parar de
julgar antes de ver.

(Vitéria)
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Porque, por exemplo, a UP... (Universidade Publica de renome), ndo tem o mesmo
material que a FAX tem. Isso porque a FAX ainda nao é a primeira em material.
Nao é “top”, mas a UP...( Universidade Publica de renome), ndo tem nada!

(...) Tem diferenca didatica e de material. Quando eu estava no colegial eu
cheguei a fazer vestibular em uma publica, para o curso de audio-visual. S6 que
eu fui conhecer a instalagao da faculdade e nao tinha nada! Nao tinha um material,
um computador bom, ndo tinha cAmera boa, entdo como é que vocé ia fazer?! (Os
materiais) Nao sao bons. Sao “meia boca”, mas na universidade publica como a
area de publicidade ndo € uma area que tem um investimento, ndo tem um
retorno, entdo ndo ha investimento como as areas de exatas, por exemplo. Na
universidade publica eu acho que ndo compensa fazer cursos na area de
humanas.

(...) Depende da faculdade. Eu acho que quem faz particular, dependendo da
faculdade, tem mais chances. Se vocé for ver os grandes publicitarios, sdo todos
formados na X, na Y (faculdades privadas conceituadas na cidade de Sao Paulo)
ou ndo tem formagdo nenhuma. Ndo tem um grande publicitario conhecido
formado na UP...( universidade publica de renome). (...) Na area de Publicidade
nao (tem tradicdo). Em Jornalismo, ou outras areas tém, mas em Publicidade eu
nao conhego tradigao.

(Paulo)

Porque eu conhego gente que estuda em Universidade Publica, conhego mesmo,
que nao assiste uma aula por dia. Ele esta ali porque estudou na escola particular
a vida toda, onde realmente o ensino € diferenciado. Ele conseguiu passar, entrou
la e acha que ja esta bom. “Ah, ja estou dentro, eu vou ter o nome, entdo esta
bom”, entendeu? Eu acho que prejudica vocé ndo conseguir um emprego pelo
nome da faculdade, nao pela capacidade de ensino. Porque aqui na FAX, eu sei
de alunos que sao espetaculares, de idéias, de mente, de pensamento. A pessoa
€ muito boa e nao estuda na Universidade Publica, mas n&o porque nao teve a
capacidade de entrar mas talvez porque optou por aquilo.

(Luiza)

Percebemos nos relatos uma busca por parte dos sujeitos em nomear as
qualidades da instituicdo onde estudam, quer seja colocando-a acima ou
igualando-a as instituigdes publicas. Simultaneamente, os alunos parecem
reconhecer nas suas falas os sentidos positivos das universidades publicas que

sao histéricos e culturalmente valorizados pela nossa sociedade.

Podemos sugerir com estes dados que os alunos buscam um
reconhecimento da faculdade, quer seja potencializando suas qualidades, quer
seja criticando o ensino publico superior. Os dados podem indicar o que Souza
(2005) descreve como sendo uma necessidade do sujeito em diminuir ou se
equivaler ao outro para conseguir mostrar seu valor. Porém, para Souza, isto ndo
seria uma real demonstragcdo valorosa. Estes seriam para a autora valores nao
morais ja que buscam o demérito do outro: “Inferiorizar alguém implica em trazer
a tona o seu pior e, logo, rebaixar a autoestima e inviabilizar o autorrespeito”

(p-154-155). Depreciar as universidades publicas para poder valorizar o seu
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curso, a sua instituicdo seria uma busca de valores nao-morais priorizando a

autoestima, e nao o senso de justica e respeito ao outro.

Estariam eles buscando justificar o fato de estudarem em uma faculdade
particular menos conhecida, que ndo possui uma tradicdo académica como as
publicas? Como se sentiriam caso estudassem em uma publica? Mudariam os
sentidos atribuidos a suas formagdes? Estas consideragbes estdo interligadas a
uma proxima subcategoria que seria a preocupagao dos alunos em relagdo a

imagem da instituic&o.

Conforme descrevemos, existe uma diferenca entre as instituicbes publicas
e privadas, tanto em termos de fama no que concerne ao reconhecimento
académico e tradicdo, quanto na transmissao de saberes. Parece que os alunos
percebem isto e notamos nos relatos uma inseguranga dos mesmos em relagao

ao fato de estudarem em uma faculdade pouco conhecida.

A instituicdo em questao esta bem avaliada pelo MEC tendo um ICG entre
as 100 melhores IES do pais. Este indice se baseia na média das notas de
avaliacdo dos cursos de graduagdo e da instituicho como um todo. Avalia
questdes de infraestrutura, do plano pedagdgico e das notas do ENADE dos
alunos (INEP, 2009).

Mas, nas falas dos sujeitos, eles acreditam que empresas, mercado de
trabalho e sociedade como um todo ndo sabem destas vantagens. Para os
alunos, a faculdade deveria fazer mais propaganda das qualidades académicas
da instituicdo (ensino-pesquisa-extensdo), mas parece que as divulgacbes se
direcionam para aspectos mais mercadolégicos que possam atrair alunos para

suas salas como vemos nas falas a seguir:

Uma coisa que eu aprendi, que conta muito e achava que ndo, mas é que o nome
da Faculdade pesa muito no curriculo. O pessoal olha seu curriculo: “Nossa!l
estava nessa faculdade!” Te olham muito diferente, muito diferente, muito. Entéo é
por isso que as vezes eu fico pensando, preocupada. Uma vez teve uma palestra,
da semana da comunicagao, era do cara de uma agéncia de Sao Paulo e ele falou
que deu uma palestra na XXX (universidade particular conhecida) e ele estava
falando que passava pelos corredores e tinha varios papéis de estagio, essas
coisas assim, chamando para emprego. Para chamar para estagio mesmo. E ai,
eu falei: “gente, a gente ndo tem nada, vocés perceberam?” Entdo, eu acho que
isso é um trabalho que, o cara de Sao Paulo, as vezes nao sabe onde que esta a
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FAX. Mas a Faculdade tem que se fazer presente e falar: “Olha, a gente esta aqui,
nosso curso &€ bom, esta bem no ENADE”, entendeu? (...) Os caras que estdo la
fora, que véao te contratar tem que saber muito, muito mais do que a gente até.

(...) Eu acho que ela (FAX) ainda tem que melhorar muito para poder ser um
motivo de orgulho: “Estou estudando na FAX”. Ndo sei o que exatamente é, mas
eu acho que falta vocé olhar e ver um monte de coisa. Aquilo que eu falei que nao
ha cartaz de estagio: “Estdo precisando de aluno da FAX” sabe? Vocé fala: “Eu
sou da FAX”, entdo é diferente. A fama esta mais para as pessoas de dentro e so.
Porque eu vejo os “outdoors” da FAX e eu vejo chamando aluno para FAX eu ndo
vejo falando: “Nossa, a FAX é boa” . Isso eu acho que € bem critico. (...) Porque
ndo adianta a gente saber, a gente esta aqui, beleza. (...) S6 que os nossos
diretores, coordenadores, também tém que fazer um papel de divulgacdo. Porque
todo mundo tem que saber que a FAX é boa, ndo sé quem vai entrar, quem esta
prestando vestibular.

(Vitoria)

Percebemos que existe uma insegurancga da parte dos alunos em relagao
ao seu futuro profissional. Eles atribuem isto a falta de status da faculdade, as
criticas feitas a ela, ao desconhecimento do mercado de trabalho das qualidades
e/ou do nome instituicdo. As falas também revelam preocupagao sobre o que
possiveis empresas contratantes irdo considerar quando virem no curriculo o

nome de uma faculdade sem tradicao académica.

Faco (propaganda da instituicdo) porque eu acho que é justamente ai que vocé
tem que fazer para vocé ganhar o nome da U... (universidade publica). A
faculdade é nova, ndo tem nome grande, e se os proprios alunos daqui que estédo
se formando e estdo falando mal da faculdade, eu acho que esses alunos deverao
trancar a matricula e fazer em outro lugar. Porque se vocé nao esta satisfeito com
a instituicdo, tem que realmente procurar uma que te satisfaga. Entdo eu visto a
camisa da faculdade. Estou com uma aqui escrita FAX. (aluna vestia a camisa da
Faculdade)

(...) (falando dos amigos que ndo sabem onde fica a sua faculdade) E! Todo
mundo fala “FAX”? Ham? Onde?”. E quando eu respondo: “Ah, é uma faculdade
nova ali na regiao”. Me perguntam: “Ai, mas é boa?”

(Luiza)

Inclusive penso que o aluno que esta falando mal do curso ele esta lutando contra
ele mesmo. Se ele fizer mais propaganda do curso, ele estd fazendo propaganda
para a formacdo profissional dele. Entdo se vocé esta cursando, vocé tem que
vestir a camisa da instituicdo.”

(Paulo)

Quando, futuramente, eu tiver meus filhos, vai estar com 0 nhome bem maior. Todo
mundo ja comenta. Eu tenho uma irma que ja é formada pela FAX. Tem gente que
fala: “Ah, na FAX? Nao podia estar em outra?”. Tem gente que critica.

(Naiara)
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Os alunos temem o fato de ndo verem oferta de estagios por parte de
empresas nos corredores da faculdade como veem em outras instituicdes ou de
serem discriminados, apesar de bons alunos, em detrimento de estudantes vindos
de Universidades Publicas ou privadas mais tradicionais. Apesar de valorizarem a
instituicdo em que estudam, sabem que perante o mercado de trabalho a

faculdade ainda ndo tem esta imagem construida.

Por isso, alguns alunos percebem que a instituicdo deveria trabalhar em
aspectos que conferissem orgulho a eles. Consequentemente, podemos pensar
que esta busca por orgulho, por vestir com altivez a camisa da instituicado, levaria
o aluno a enfatizar tanto os equipamentos, laboratérios, grandeza e aparéncia.
Orgulho nado seria isto? Valor ndo moral de autoestima valorizando o aspecto

exterior, material, que causa boa impressao?

Vemos também falas que revelam inseguranca quanto ao futuro do curso

por ndo ser reconhecido pelo MEC ja que esta em fase de implantagao.

E pegando um curso do comego tudo bem, é um risco que a gente corre néo é?
Porque a minha turma nao foi a primeira (do curso de Psicologia), foi a segunda,
mas ainda nao é conceituado pelo MEC, mas vai ser.

(Gabriela)

3.3 DIFICULDADES DOS ALUNOS COM A INSTITUICAO

Paradoxalmente, uma critica comum citada pelos sujeitos em relagdo a
instituicdo seria direcionada justamente aos equipamentos especificos da area ou
utilizados em sala de aula pelos professores. Os alunos parecem sentir-se
desrespeitados por ndo conseguirem exercer as atividades da grade curricular do

curso ou de nao terem DVD, data show, computadores em bom estado.

Uma coisa que eu acho muito ruim aqui € o laboratério de informatica. As
maquinas sdo muito ruins e a gente mexe com programa muito pesado. Entao é
uma forma de desrespeito porque a gente fica |a e ndo consegue fazer as coisas
porque o programa fecha e n&o deu para salvar. Entdo, € um ponto que eu acho
primordial para um curso de Comunicagcdo que mexe com programas bem
pesados, e € importante ter computadores de nivel para poder trabalhar direito,
sendo a gente fica sem ter como trabalhar.

(Vitéria)
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Como a gente faz Publicidade precisa trabalhar sempre com material grafico. E a
gente chegou aqui na FAX para imprimir o trabalho do professor de informatica e a
impressao colorida ndo estava funcionando, ou seja, ndo tinha como imprimir. Ai
ele falou que, em outras instituicdes onde ele da aula, tem uma impressora sé
para o curso de Publicidade porque é uma necessidade diferente. Vocé vai
trabalhar, vai precisar do material melhor. O computador, por exemplo, da sala de
informatica, ele nao tem como mexer em Corel Draw nem Photoshop. Isso € um
ponto negativo.

(...) Falavam bem ja do curso (Publicidade). Os unicos aspectos, que as vezes
fazem falta aqui na FAX, é a parte de computagéo, um equipamento ou, as vezes,
uma desorganizagao na parte administrativa, mas de resto esta tudo tranquilo.
(Paulo)

Mas tem um detalhezinho minimo que é a questao dos recursos de multimidia que
séo utilizados na sala. Varias vezes as aulas foram minadas, um conteudo nao
pdde ser passado, em virtude daquilo. Sdo coisas que a gente também
infelizmente vé constantemente: “Ah, precisa de um data show” ,“n&o tem, tem que
requisitar.”, “ ah requisitou mas nao tem, ah o DVD nao esta, pifou”, Mas eu
também sinto que existe um movimento para melhorar isso.

(José)

La Taille (2009) pontua que estamos vivendo imersos em uma cultura de
vaidades onde a aparéncia € super valorizada e confere prestigio a dimensao do
sujeito contemporaneo. Estas caracteristicas da sociedade moderna s&o
inquestionaveis: culto as celebridades, blogs onde a vida privada se torna publica,
a identificacdo com bens de consumo como marcas de roupa ou de carro sio
percebidos como atributos de sucesso e constituem um valor aparente na

construgéo da identidade do sujeito.

A preocupacdo com a aparéncia, com a imagem de sucesso e de status
como constituintes da afirmacgao de si aparece nas falas dos alunos onde revelam
uma inseguranga devida a pouca visibilidade da instituicdo de ensino onde
estudam por se tratar de uma faculdade nova, do interior, sem tradicdo e pouco

conhecida.

Ao mesmo tempo em que os bens materiais sao elogiados pelos alunos em
termos de haver computador em todas as salas, data show para os professores,
parece que a qualidade dos mesmos deixa a desejar. Estaria a instituicdo
priorizando quantidade e nao qualidade? A percepg¢ao dos alunos assim o diz.
Eles gostam de encontrar equipamentos nos ambientes, mas observam e
questionam o fato destes nao funcionarem bem. Os alunos se colocam em uma

posicdo de consumidores. Querem ver o produto que compram bonito, limpo,
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famoso, funcionando bem “sem defeitos”. O conhecimento esta sendo percebido

como mercadoria?

4. SER ALUNO NO ENSINO SUPERIOR: a dimensao sociopolitica

Estamos gradativamente ampliando nossa pesquisa e apds vermos o que
pensa e sente nosso sujeito em relagdo a instituicdo onde estuda, buscamos
contextualizar os sentidos atribuidos ao contexto social, econémico e politico.
Para tanto, investigamos as falas dos alunos sobre os sentidos atribuidos ao
mercado de trabalho, a carreira e a sua profissdo futura. Buscamos também
compreender o que pensa este aluno a respeito do ensino superior no Brasil de
uma forma mais genérica e finalmente investigamos os sentidos atribuidos as

politicas publicas voltadas a educacao.

André (2005) chama estes aspectos mais amplos que interferem nas
configuragbes que os sujeitos estabelecem em suas vivéncias pedagodgicas de
“determinantes macroestruturais da pratica educativa” (p.18). Investigamos o que
€ ser aluno dentro de um contexto social e as construgdes de sentido que eles
vém fazendo sobre o seu curso escolhido, mercado de trabalho, a carreira, as
politicas publicas, cultura, e conhecimento assim como o seu futuro diante de
representacdes sociais e educacionais preexistentes na sociedade, ampliando
nosso olhar para uma contextualizagdo coerente com nossa proposta tedrica que

se fundamenta na amplitude do olhar da psicologia historico-cultural.

4.1 SENTIDOS ATRIBUIDOS A CARREIRA/PROFISSAO/ CURRICULO

Pudemos notar na categoria anterior que existe por parte dos alunos uma
preocupacao em relagdo ao seu futuro, a realizagcao profissional e a carreira.
Quando falaram anteriormente da instituicdo notamos uma representacgao invisivel

do mercado de trabalho julgando ou aprovando a faculdade onde estudam.
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Para Barreto & Leher (2008), existe uma cultura mercantilista associada ao
ensino superior que vem se difundindo pela nossa sociedade. As instituicdes
parecem vender bens de consumo e ndo saberes, uma espécie de comércio
cientifico, e a populacdo consome estes produtos. A principio, esta concepcgao
difundiu-se por incentivo politico com atuagbes conjuntas entre Governo, Banco
Mundial e a UNESCO de estimular o aumento de IES seja de graduagao ou
tecnolégica e de vincular esta necessidade de ampliagdo a uma demanda do
mercado de trabalho. Porém, os autores enfatizam que esta tentativa aparente de
abrir o conhecimento aos paises de 3° mundo para ampliar chances de
empregabilidade possui outras intengdes. Os autores denunciam que, na verdade,
ha sim uma busca por abertura de mercado consumidor que possa absorver as
demandas de um mundo globalizado. Isto vem sendo direcionado por 6rgaos
internacionais para os paises em desenvolvimento, pois sao mercados
emergentes com possibilidades de ampliagdo de consumo. O pretexto € educar,

mas o objetivo real € econdmico.

Os relatos dos alunos sobre carreira, mercado de trabalho, curriculo
refletem as falas dos autores citados? Sera que os nossos sujeitos ja construiram
estes sentidos mercantilistas de uma politica globalizada como sendo seus?
Passemos as subcategorias para investigarmos mais a fundo o que se passa nas

representacdes dos alunos.

Percebemos nos dados, que os alunos tém uma preocupagdo com a
empregabilidade e acreditam que o fato de cursarem o ensino superior €&
determinante para isto. Para alguns sujeitos é importante o fato de ter uma
graduacgédo e julgam que o mercado de trabalho ira também valoriza-los pelo
diploma. Destacamos a seguir as falas daqueles alunos que veem no curso

escolhido uma chance de emprego:

Porque para a pessoa que hoje ndo faz uma graduacdo, que nao esta fazendo
uma faculdade, fica mais dificil arrumar um emprego, conseguir um futuro, uma
vida estavel financeiramente.

O dia que eu coloquei la: cursando o primeiro ano de Comunicagdo Social, eu
acho que eu recebi uns ftrinta telefonemas. Foi s6 colocar que eu ja fazia
faculdade. Um deu certo, porque foi o que ofereceu uma renda melhor. Eu
mandava, mandava, mandava os curriculos e era super dificil, ninguém ligava.
Mas vocé vai colocar que vocé ja esta fazendo faculdade o pessoal valoriza.
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Porque da a impressao de: ele é responsavel, quer um futuro, quer alguma coisa
na vida. Entdo eu acho que fazer a faculdade sé me ajudou, fez diferencga.
(Luiza)

(falando de como a faculdade pode ajuda-lo a trabalhar com vendas, sua area de
interesse) Porque como o curso é Publicidade vocé esta vendo mercado, como
vocé vai vender melhor alguma coisa. Entdo, vocé sabe como pode falar de um
produto, como pode tentar fazer para vender mais. O préprio Marketing ajuda a
aprender a lidar com cliente.

(...) (Fazer Comunicagao) Ajuda, porque a regido aqui ndo tem tantas agéncias.
Tem uma falta de agéncias, o mercado esta precisando do profissional dessa
area.

(Paulo)

Esse emprego que eu estou agora eu vou trabalhar em uma empresa de recursos
humanos, entdo, justamente pelo fato de cursar uma faculdade de Psicologia
propiciou esse novo emprego. Nele, gragas a Deus, eu vejo uma compreensao
maior (nas dificuldades de conciliar faculdade com trabalho), inclusive eu consegui
negociar as aulas, em sair mais cedo.

(...) Com certeza tem uma questdo que é social. Quem tem nivel superior & visto
de uma maneira diferenciada no mercado.

(José)

Eu pensava que Psicologia era assim: Clinica. Ai depois eu comecei a ver que
abre muito espago outras areas. Futuramente, eu espero conseguir me formar,
chegar até o final da faculdade e exercer a profissdo, para poder ter um sonho nao
€? Eu acho também que seria dificil vocé conseguir um plano de carreira sem
fazer a faculdade. Ela me abriu portas. No curriculo também ja mudou; criei
experiéncia na parte de departamento pessoal, admissdo, e isso mudou o
curriculo. Isso ja abriu portas e depois, trabalhando em duas empresas, consegui
propostas para entrar em outros lugares, s6 que eu estou bem neste emprego. Eu
estou feliz.

(Naiara)

Fazendo Psicologia eu sei que mais para frente, vai ser dificil no emprego. S6 que
eu tenho uma funcgéo. Se eu for escalada para trabalhar em algum lugar, vai ser
por aquilo, ndo vai ser a toa, vai ser exatamente por aquilo que eu escolhi fazer da
minha vida
(Gabriela)

Notamos que quando falam em emprego, mercado de trabalho, os alunos
nao mencionam o aprimoramento dos saberes, a aquisicdo de conhecimento.
Falam da experiéncia pratica, do ter um diploma, de melhorar o curriculo, caso
contrario o mercado de trabalho n&o os absorveria. Seria este um dos motivos
que levou os sujeitos a fazer um curso superior? Estariamos vendo a
subcategoria de pragmatismo representada desta vez em relagdo ao mercado de

trabalho?

Vejamos o que os alunos atribuem a carreira para entendermos mais a
fundo os sentidos e significados das escolhas académicas e profissionais de

NOsSsos sujeitos.
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Pontuamos nestas falas os sentidos interrelacionados com o curso superior
e a carreira. Procuramos aqui através dos sentidos, os valores que estido
atrelados as falas, se morais ou ndo morais. A fala da aluna Luiza € emblematica:
ela tem um sonho de fazer um curso superior, mas vemos que seu sonho se
baseia no sucesso. O fato de querer a fama da Fatima Bernardes ndo denota uma
busca nao valorativa de status, sucesso e aparéncia? Mesmo quando ela fala que
gostaria de levar cultura as pessoas, revela que gostaria de estar no Discovery
Channel, Globo Reporter, mas que o Globo Esporte ja a satisfaria. Por que a
Globo? Por que o Discovery Channel? Sao canais televisivos de maior visibilidade

e status?

Ah, eu ainda brinco, o sonho é: ainda vou tomar o lugar da Fatima Bernardes.
Acho que nado vai ser muito ruim nd&o. Eu quero crescer bastante como
profissional, quero seguir o ramo televisivo. Tenho milhées de planos, fazer
documentarios, talvez escrever um livro bacana ainda, mas quero crescer na
profissdo. (...) Meus planos sao realmente ir para SP, ou para Campinas que
também é grande. Penso em comegcar, talvez ndo apresentando um programa,
mas trabalhando numa produgado, numa redagao de algum jornal. Fazendo ai, um
Globo Esporte da vida eu ja ficava bem feliz.

(...) Eu gosto da histéria de fazer documentario. Ainda brinco: “Ah, vou trabalhar la
na Discovery”. Eu acho muito legal vocé mostrar o mundo para as pessoas.
Quando eu assisto um Globo Repdrter ou um desses programas de reportagem,
eu vejo o pessoal la longe, no meio do gelo, no meio da Africa, mostrando o gréo
de areia que nasce no deserto do Saara que é diferente. Eu acho isso muito legal,
€ cultura para as pessoas. Elas ndo imaginam que em um lugar distante existe
uma coisa legal ou em um lugar perto existe uma coisa bacana que vocé pode
conhecer.

(Luiza)

Em outra fala ja nota-se que a aluna atribui outras necessidades e nao
apenas o diploma para ter sucesso na carreira. Ela parece endossar sua busca

por sucesso.

Eu ainda falo com a minha mae, esses quatro anos de faculdade vao ser os
ultimos quatro anos talvez que eu more com ela, porque infelizmente, na regiao
onde a gente mora nado tem area pra quem quer trabalhar, crescer realmente, néo
tem. Se vocé quiser mesmo, nao adianta, vocé tem que sair daqui e eu vou ter que
ir.

(Luiza)

O aluno Paulo ja revela um interesse em fazer a faculdade de Publicidade
e parece demonstrar um desejo que podemos entender como de autorrealizacéo.

No relato ele deixa claro que esta fazendo faculdade por escolha e parece sentir-

se realizado com a opcéo feita.
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Hoje em dia ndo tem mais pressdo (para fazer um curso superior). Eu tinha
quando era mais novo, mas hoje em dia ndo tem mais nenhuma. Porque se eu
quiser fazer faculdade eu fago, se eu nao quiser, eu nao fago, entdo foi escolha
livre mesmao. (...) Publicidade eu estou fazendo mesmo para exercer. Eu penso em
terminar e ir para area de Marketing ou para a area de atendimento. Com certeza
fazer faculdade sé por fazer eu ndo estou fazendo.

(Paulo)

Uma aluna de publicidade apresenta conflitos éticos por estar entrando em
contato com questdes de manipulacao e estimulo ao consumismo, principalmente
em relagdo ao mercado de consumo infantil. Apesar de gostar do curso e sentir-
se realizada quando fala dos pontos positivos do curso no item anterior, ela

mostra-se assustada por perceber o poder da midia.

Vocé comega a entender como as pessoas manipulam sua mente, como vocé é
usado; ndo que eu va sair usando todo mundo! (...) Estava conversando com
umas meninas do meu trabalho sobre esse negdécio de publicidade, principalmente
para crianga. Eu acho muito absurdo, eu me sinto mal em ver, porque é uma forma
de manipular uma cabega que n&o esta pronta ainda.

(Vitoria)

Em relagdo aos alunos da Psicologia, notamos que os relatos caminham
mais para a aquisi¢cao valorativa de conhecimento ou autorrealizagdo do que para
a busca por status. Até pela propria constituicdo do curso em que ha uma
representacdo cultural de ajuda ao préximo, de lidar com problemas alheios
diferentemente de Comunicagdo Social, que possui caracterizacdo de lidar com

midia e imagem.

(...) Nesse ambito de crescer e de |a na frente poder ser algo melhor em todos os
sentidos: financeiro, ter sua proépria vida. Entdo num futuro, distante ou nao, eu
quero continuar me especializando. Nao quero parar. Penso em fazer Pos,
Doutorado, penso em ter uma estrutura econémica estavel. Penso sim, cada vez
mais, em trabalhar com a Psicologia. Eu ndo tenho muita pretensao de clinicar, em
trabalhar extremamente com a Psicologia, mas cada vez mais eu sinto que isso é
uma verdade para mim, que isso vai funcionar daqui a algum tempo. Entédo, nesse
futuro idealizado eu quero trabalhar com a Psicologia ativamente, em varias
formas para ver de novo essa ponte, a ponte artistica que me trouxe e nao sei
como vincular e trabalhar dessa forma, talvez com psicodramas. E um universo
muito maior, que essa linha nunca me abandona.

(José)

Eu ainda néo tinha definido: “nossa, eu vou fazer Psicologia. Até que, no colegial,
eu assisti a uma palestra de psicopedagoga € eu me apaixonei pela area da
crianca. Eu sempre gostei muito de crianga s6 que nunca dei muito certo em ser
professora. E ai eu vi essa area de psicopedagoga que é trabalhar com crianga,
mas nao como professora e foi entdo que eu gostei mais da area de Psicologia.
Hoje, iniciando o 2° ano eu vejo que, eu estou gostando muito de trabalhar na area
de criangas com deficiéncia, € uma area que eu sou apaixonada.
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(...) Dentro do caminho da Psicologia, vocé pode terminar a faculdade e
simplesmente ser uma psicologa se vocé nao tiver uma especializacdo. Mas, eu
pretendo terminar o curso € me especializar, pelo menos em alguma coisa, em
alguma area.

(...) Acho que tende mais para autorrealizagdo (fazer faculdade). Porque parte
financeira nunca é facil vocé comegar, trabalhar com clinica, trabalhar com
crianga. Eu sei que se eu ficar na minha cidade, eu ndo vou sair do lugar, mesmo
trabalhando com crianga, porque la eu n&do vou ter um futuro e vou ter que sair de
la. Mas a parte financeira eu nunca cheguei a pensar assim: “N&o, eu vou ganhar
pouco”. Mas também, nunca pensei: “Eu vou ganhar muito”. Eu vejo mais como
autorrealizagdo. Eu me vejo mexendo com a crianga, ela melhorando, eu vendo o
resultado. Mesmo com crianga com deficiéncia que é muito mais lento esse
processo, um pouquinho que seja essa melhora, a sensacdo de que vocé
conseguiu alguma diferenga ja € muito grande. Isso € o que eu mais espero, que
eu consiga fazer um bom trabalho.

(...) Esses dias atras eu sonhei com isso: trabalhar em consultério, meu consultério
assim todo colorido, com tapetdo, para crianga. Eu ndo consigo me ver
trabalhando com adulto, ndo € uma imagem que fago. Pode ser que para frente eu
mude de idéia, mas por enquanto € uma imagem que ainda ndo construi na minha
cabega. Trabalhar com brinquedos e aquele consultério que vocé entra e ndo da
vontade de sair. Além disso, eu me vejo com uma familia, casada, com filho e
trabalhando nessa area. O que é a area exatamente, se € com crianga com
deficiéncia, com crianga normal, com as duas, isso ainda nao esta definido. Mas é
com crianga, ndo importa qual seja. Isso é o que eu me vejo fazendo.

(...) E como eu disse, eu ndo quero ser simplesmente uma recepcionista, uma
isso, uma aquilo. Eu quero ser algo que eu decida fazer. (...) Eu estou fazendo
Psicologia porque é algo que eu quero fazer isso, € com isso que eu quero
trabalhar.

(Gabriela)

Os relatos das ultimas categorias com suas subcategorias nos mostra que
ha sentidos dialéticos atribuidos a IES, as exigéncias do mercado de trabalho, ao
diploma e ao curriculo. Vemos valores n&do morais de busca por sucesso aparente
priorizando o0 engrandecimento da autoestima. Ha também uma nitida
preocupacao mercantilista em atender a demanda globalizada do mercado com
uma consequente transformacdo do conhecimento em bem de consumo.
Podemos perceber conotagdes pragmaticas quando os estudantes mencionam as
vantagens de se fazer um ensino superior priorizando a empregabilidade sem

mencionar aquisigdo de conhecimento.

Porém, nas falas também surgem aspectos de autorrealizagdo e de
valorizacdo do conhecimento. Vemos a preocupacgao ética com o outro na fala da
aluna Vitéria em que se preocupa com o mercado consumidor infantil e seu futuro
profissional como publicitaria. Na fala de outros alunos da Psicologia parece
existir um ideal de construgdo valorativa do sujeito baseada no conhecimento e

desenvolvimento do ser e também uma busca por atender as necessidades do
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outro e acolhimento do sofrimento alheio, e que também justificam a escolha pelo

curso de Psicologia.

Valores morais e ndo morais sao percebidos entre os mesmos sujeitos. Ao
mesmo tempo em que dizem estar estudando por motivos valorativos, suas falas
se contradizem pelas citagbes pragmaticas e de individualidade, pela busca de
reconhecimento e fama, pelo engrandecimento da autoestima e pela necessidade
de responder ao sistema mercantilista apresentando um diploma e aumentando o
curriculo. Porém, para aprofundarmos nossa investigacdo passemos para a

proxima esfera de analise: sentidos e valores atribuidos ao ensino superior.

4.2 SENTIDOS ATRIBUIDOS AO ENSINO SUPERIOR

De acordo com alguns autores pesquisados, as instituicdes de ensino
superior em nosso pais passam por uma situacdo que vem sendo bastante
criticada pelo meio académico. Tradicionalmente, e legalmente através da
Constituicdo de 1988, o ensino superior deveria se fundamentar no trinbmio
ensino-pesquisa-extensao. Isto parece ocorrer nas instituigdes publicas, mas,
salvo excecgdes, ndo tem sido o foco das universidades privadas. Por sua vez, as
vagas nas instituicbes publicas onde se faz mais ensino e pesquisa estdo cada
vez mais escassas dificultando o acesso da populagao a estas instituicbes. O que
vemos na atualidade é o Governo passando para a iniciativa privada a
responsabilidade por atender a populagao estudante ja que n&o consegue incluir
todos os alunos nas Universidades Publicas, mais voltadas para a promoc¢ao da
ciéncia, o trabalho na comunidade, a formagédo docente e discente e divulgagcéo
de conhecimento. As instituicdes privadas fundamentam-se em atender as
necessidades de mao de obra do mercado de trabalho e o foco principal ndo seria
a producao de conhecimento, mas sim, ter mais alunos, mais lucro como um
empreendimento gerido por capital (BARRETO & LEHER, 2008; COLOSSI et al,
2001; SAMPAIO, 2000; SCHWARTZMAN, 2000).
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Sera que nossos sujeitos captam as impressdes dos pesquisadores citados
acima ou estas informagdes se restringem aos meios cientificos? Nossos sujeitos,
como reflexos da sociedade, partiiham desta visdo de mudanca de valores em
relacdo a aquisicdo de conhecimento, ou endossam a necessidade de atender as
demandas mercadoldgicas? Vejamos nas falas a seguir o que pensam e sentem
os alunos a respeito disso, inicialmente dentro de um enfoque valorativo por parte

dos sujeitos.

Observamos por alguns relatos que os alunos consideram a educagao
como algo prioritario. Parece existir um valor moral de respeito a si e ao

conhecimento colocando a faculdade em primeiro plano como objetivo de vida.

Eu sempre almejei um ensino superior e eu vejo isso como o inicio de uma nova
fase. Nao vejo como um arremate, como as pessoas pensam: “Ah, eu fiz a oitava
série tal, agora eu vou arrematar com a faculdade”. (...) A gente sempre pega uma
idéia meio vaga, meio estereotipada. Mas eu entrei, como eu disse la atras, com
essa idéia de agregar conhecimento humano. Nao tinha a nogéo ainda de que ser
psicologo era justamente uma questdo de expansdo de conhecimento e de
autoconhecimento.

(José)

E muito importante (a faculdade), ndo me vejo mais largando, abandonando.
Mesmo que o retorno demore.
(Naiara)

(...) Eu acho que eu néo trocaria a faculdade por nada, por exemplo, meu
namorado, se ele falasse: “ou a faculdade, ou eu”, eu poderia sofrer muito, mas...
(risos). O que a gente faz da vida sem faculdade? Eu ia largar a faculdade e ficar
com ele, mas e ai? O que eu ia fazer da minha vida? Nada! Entdo eu acho que a
faculdade vem em primeiro plano, porque para mim é o meu futuro que esta em
jogo.

(Gabriela)

Porém, em outros relatos, os sujeitos dizem valorizar o ensino superior,
mas as falas revelam que o valor ndo se refere ao saber. Se olharmos nas
entrelinhas, estdo preocupados com a imagem: ser méde e dona de casa nao é
valoroso; estudar e trabalhar fora conferem uma representacdao mais positiva a
autoestima do sujeito. A importancia do ensino superior para conferir status e

aprovacgao social surge também nas falas dos sujeitos:

Quando eu penso: “Ai, esta dificil pagar, vou desistir, vou trancar”, todo mundo se
mobiliza: “Nao, vamos fazer uma vaquinha, vamos arrumar um emprego.” Mobiliza
a familia pensar que alguém esta fazendo faculdade, alguém ter conseguido ir
mais longe. Porque a maioria das minhas primas que tem a faixa de idade entre
vinte e trinta anos, ja estdo com filho, casadas. A maioria nem terminou a escola,
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engravidou no colegial ou quem terminou ndo conseguiu fazer faculdade, nao fez
um curso, ndo fez nada. Uma menina de vinte anos que estd em casa ou fica
trabalhando de uma coisa o resto da vida ou casa cedo ou tem filho cedo e que
acaba nao fazendo uma faculdade é vista como mais uma dona de casa. Vocé fala
que ja esta fazendo faculdade, o pessoal ja fala: “Ah é? Que legal? Do que? E!
Nossa! Vocé esta trabalhando? Que bacana! Nossa, eu quero tanto! Queria tanto
que o meu filho fizesse, queria tanto!” E mais valorizado quem faz (faculdade)
tanto profissionalmente quanto socialmente. As pessoas te valorizam porque vocé
estuda. Parece assim: “Ah, ndo vai virar um vagabundo, vai estar estudando”.
Entdo da valor a quem estuda a quem esta fazendo faculdade e para o emprego,
nossa!

(Luiza)

(sobre cursar o ensino superior) Vocé passa a fazer parte de um universo, de um
grupo. A sociedade também passa a te ver, na minha opinido, de uma forma
diferente. Te trata de uma maneira diferente, sutil, mas existe essa diferenca, todo
mundo sente isso. Diferente como o status aumenta. Eu via as pessoas assim: eu

estava num grupo informal: “Ah eu estou fazendo faculdade”, “uau, que legal!”.
Vocé olha a pessoa de uma maneira diferente, parece que € uma coisa a mais na
vida dela. Eu sinto isso e é gostoso isso; me sentir assim € uma questdo de
autorrealizagado também, “olha, eu estou fazendo algo para mim mesmo, eu estou
aumentando o meu conhecimento, eu estou potencializando o meu olhar em
varias questoes”.

(José)

Notamos que os sujeitos, quando falam de suas experiéncias pessoais no
ensino superior, atribuem valores morais de aprimoramento pessoal e
desenvolvimento de conhecimento. Dialeticamente, atribuem também valores n&o
morais de obteng¢do de status e visibilidade social. Mas, a fala dos alunos sobre a
experiéncia dos outros, seus colegas e amigos se torna muito mais critica quando
falam no ensino superior e trazem a tona aspectos contundentes como veremos a

seqguir.

Em outras falas, os alunos observam uma realidade ja pontuada no inicio
desta categoria em que descrevemos o papel desvirtuado do ensino superior. Os
sujeitos fazem criticas ao sistema educacional superior de uma forma mais ampla
dentro de um enfoque generalista. Aparentemente, vende-se a idéia de agregar
conhecimento ao aluno que entra na faculdade, mas os sujeitos parecem notar
que nos dias de hoje as faculdades nao formam profissionais como apregoam,

mas sim a titulacdo de uma graduacgao.

E uma questso dificil que tem varios pontos que poderia ter mudado, mas eu acho
que é algo complicado isso da faculdade nao ter, hoje, tanta capacidade para
formar as pessoas. Muitas faculdades ndo formam as pessoas, elas vendem um
diploma n&o é? Por exemplo, faculdade de Direito, quantas ai os alunos saem e
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nao conseguem entrar na OAB. Tudo bem, a prova é dificil, € complicada, mas eu
acho que a faculdade tem que estar capacitada para isso. Estdo formando os
advogados do Brasil, as pessoas que vao nos defender, os médicos que vao nos
tratar! Tém médicos ai absurdos. A cobranga em cima das faculdades, tanto
publicas quanto as particulares, eu acho que tem que ser muito rigida. Tem que
existir “6rgaos de classe” que avaliam aquele determinado curso, em todos os
cursos deveria ter um. Eu acho que tinha que ser bem rigoroso mesmo, para
formarem profissionais. Porque ndo adianta nada a pessoa ter um diploma na
parede e o cara ndo entender nada, sabe? Entdo ele ndo foi a faculdade, ele ndo
se formou, ele comprou um diploma. Entdo eu acho que talvez isso de cobrar, de
ter uma fiscalizagdo bem rigorosa, bem rigida em cima do que as faculdades estéo
passando para os alunos.

(Luiza)

Os alunos tém a percepcdo que muitos estudantes chegam sem
embasamento na faculdade com problemas que sdo de estrutura do ensino
basico, mas mesmo assim, algumas instituicdbes de ensino superior absorvem

estes alunos despreparados.

A gente vé uma crianga na quinta, sexta série que nao sabe escrever, mas esta
sossegado porque vai ter um jeito de entrar na faculdade, entendeu? Ai, o que
adianta ela estar na faculdade? Ela ndo sabe nem escrever direito. Isso eu acho
meio paradoxal. Vocé fica perdido nessas coisas.

(Vitoria)

O ensino superior ndo adianta nada para a pessoa que nido tem o ensino basico. A
pessoa esta s6 escondendo o problema, mas vai continuar. Ela ndo vai exercer a
profissdo dela, ndo vai chegar. Por exemplo, a pessoa vem aqui e vai fazer Direito,
mas ela ndo sabe nada de portugués, nao sabe falar bem. Ela vai terminar o curso
e nao vai conseguir passar na OAB. Nao vai conseguir exercer a profissao, porque
ela exige isso e a maioria dos professores exigem esse conhecimento, (Portugués)
pelo menos em algumas das matérias que vocé teve no ensino basico.

(Paulo)

Interessante notar na fala do aluno Paulo descrita abaixo como a
subcategoria de pragmatismo aparece no contexto dos sentidos atribuidos ao
ensino superior. O aluno enfoca a importancia da pratica em detrimento da teoria;

para ele, o que conta € a experiéncia profissional.

Porque faculdade mesmo nao conta tanto na formacéao, ndo adianta s6 vocé fazer
faculdade. As vezes tem gente que trabalha na area de Publicidade que ndo tem
nem curso superior e € muito melhor do que as pessoas que tem. A faculdade nao
vai contar tanto, mas a experiéncia profissional depois de formado, ou no meio da
faculdade, é que vai contar mesmo para a formagéao profissional.

(Paulo)

Os sujeitos descrevem alunos que ndo tem embasamento para estarem em

um curso superior e faculdades que nao tem estrutura para formar futuros
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profissionais. Mas também, diminuem o valor do fato de se fazer um ensino
superior porque o que vale mesmo, na concepcado dos mesmos, € o saber fazer, e
ter a experiéncia pratica. Estariam eles dizendo que entram no ensino superior
para aprender, mas sabem que n&o vao aprender muito? Ao perceberem o nivel
baixo de conhecimento dos alunos na atualidade, os sujeitos se incluiriam nesta
mesma concepcao de sentidos? Estdo percebendo e criticando indiretamente as
lacunas na formacéo deles mesmos? A quem eles atribuem esta precariedade na

educacéo basica e superior?

4.3 SENTIDOS ATRIBUIDOS AS POLITICAS PUBLICAS

Os sujeitos parecem notar que ha uma desvalorizagdo do conhecimento no
ensino basico e alunos chegam ao ensino superior despreparados. Qual a
impressao que fica para os estudantes desta desvalorizacdo da educagao? Por
que esta percepgdo se estende ao ensino superior? Passemos a investigar os
sentidos atribuidos pelos sujeitos as Politicas Publicas e o desempenho do

Governo na gestdo da educagao em nosso pais.

Sampaio (1998, 2000) descreve que houve, a partir dos anos 70, uma
reducdo da participacdo do ensino publico no setor da educacado superior
conferindo maior abertura a iniciativa privada para atender as necessidades da
populacdo estudantil. Para a autora, o ensino publico se direcionou a fomentar
pesquisa e formacado de professores e coube ao ensino privado qualificar os
estudantes para atender as exigéncias do mercado de trabalho. Porém, este
desenvolvimento do setor privado vem ocorrendo, em sua maioria, com
instituicdes de pequeno porte que nao investem em pesquisa e conhecimento de

qualidade, mas que tém o objetivo de contemplar as demandas mercadoldgicas.

Cunha (2004) destaca que a partir do Governo Militar houve uma
modificagdo da estrutura de acesso as universidades quando se introduziu o

vestibular nos moldes de hoje: provas de multipla escolha, em que ndo ha uma
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nota minima, apenas nao é permitido tirar nota zero. Esta modificacdo fez com

que o nivel de qualificacdo dos estudantes caisse a partir deste periodo.

Colossi et al (2001), relatam que no inicio da primeira década do século
XXI existiam mais de 900 IES no Brasil sendo que quase 800 eram da iniciativa
privada e um pouco mais de 100, publicas. Costa (2009) mostra dados recentes
do MEC que apontam a existéncia de 2.281 instituicbes de ensino superior no
Brasil, mais do que o dobro em menos de 10 anos. Destas, as faculdades detém
32% das matriculas e os centros universitarios 14% sendo que, mais de 92% das
faculdades e 96,7% dos centros universitarios sdo empresas privadas. Ja as

universidades, sdo 52,5% sé&o publicas e 47,5% sao privadas.

O que vemos em relacdo ao ensino superior € o setor privado se
expandindo e o setor publico cada vez mais restrito a uma pequena parcela da
populacao, justamente aquela com poder aquisitivo alto que se formou em boas
escolas particulares. A maioria dos estudantes acaba sendo absorvida pelo
ensino superior privado, principalmente a populagdo de menor renda que busca
nestas IES cursos da area de humanas, com mensalidades mais acessiveis,
carga horaria de meio periodo e mais faceis de serem cursados (SAMPAIO,
2000).

Com todas estas informacdes, percebemos que as politicas publicas para
educagéo académica vem se modificando nas ultimas décadas. As prerrogativas
do Governo podem influenciar na imagem do ensino superior nos dias de hoje? O
que os alunos absorvem destas praticas politicas e sociais? Elas podem
influenciar na valorizagao/desvalorizagao do ensino superior? O baixo nivel dos
estudantes percebido pelos sujeitos poderia estar contribuindo para uma
qualificacao rebaixada da academia, dentro e fora de sala de aula? E os niumeros
de instituicbes privadas mais que dobrando nesta década, o que significa para a

qualidade do conhecimento? O governo olha isto?

Para adentrar nos sentidos atribuidos a educagdo de uma forma ainda
mais contextualizada, passaremos a analisar as falas dos nossos sujeitos em
relacédo as politicas publicas no Brasil. A pergunta inicial feita aos entrevistados se

referia a opinido deles sobre a atuacdo do Governo em relagao a educacéao para o
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ensino superior no pais. Chamou-nos a atencao o fato da maioria dos sujeitos, 5
entre 6 entrevistados, descreverem como algo deficitario, mas atribuindo os
problemas da academia no Brasil a algo que tem origem anterior, no ensino
basico. Muitas foram as criticas feitas pelos alunos. Vejamos algumas delas nas

falas abaixo:

O que eu acho primordial que tem que ser feito € educagao de base. Desde
criancinha ter uma educagédo boa e comegar com alfabetizagdo no tempo certo.
Mas com uma coisa de qualidade, com seguranga na escola. Professor esta
apanhando de aluno, isso € medieval. O jovem que esta batendo no professor ali,
primeiro: ele ndo sabe, mas, ele ndo esta aprendendo nada. Segundo: que licdo
ele esta tirando dali? E o que ele vai ser quando sair da escola? A gente nem
sabe. Entdo isso € muito grave. O jovem é o futuro e se nao tiver um programa
forte para o jovem, tanto para ele ter uma educagéo boa, mas também, para
coloca-lo no mercado de trabalho. Se vocé nao fizer essa ligagdo, nao adianta ter
um programa para ter o primeiro emprego se ele ndo tem uma boa formacao.
Senao, ele ndo consegue segurar o trabalho.

(...) Quando meus pais estudavam a escola publica era aquela que era boa. E
quem nao conseguisse acompanhar ia para escola particular. Isso reverteu de
uma forma que a escola publica hoje ndo € nem a que é ruim, é a que é tipo: “pé
de chinelo”, mesmo. N&o tem como vocé aprender alguma coisa porque o
ambiente é muito pesado tipo violéncia, droga, essas coisas. Entdo, eu acho que é
falta de uma politica publica de dar, ndo s6 base para os professores conseguirem
ensinar, mas ter a segurancga para os professores, ter policia, ndo deixar o cara
entrar com droga dentro da sala, ndo entrar com arma. Que € uma coisa hoje em
dia, basica. Ndo tem nem o que falar. Vocé nem deveria pensar nisso € hoje vocé
tem que pensar: seu filho vai para escola publica, vocé deve ter um ataque
cardiaco todo dia na hora que ele ndo chega no horario certinho. Vai ter que
procurar se tem alguma coisa na mochila. Ndo que na escola particular ndo
aconteca. Porque uma coisa grave que acontece na escola particular é o: “eu
estou pagando”. E também o que acontece em faculdade: “eu estou pagando, eu
posso falar o que eu quiser.” S6 que eu acho que ainda é mais contido esse
comportamento do que é no ensino publico.

(Vitéria)

Porque n&o adianta nada vocé chegar, investir no curso superior se a pessoa nao
tem uma preparagdo. E melhor essa pessoa que saiu com essa preparagdo fazer
um ensino técnico, porque um curso superior nao vai acrescentar nada para ele.
Nao existe publicitario que seja semianalfabeto, n&do existe jornalista
semianalfabeto.

Todos eles tém uma formagao anterior boa, eles tém uma cultura de ler bastante e
isso ndo é ensinado nas escolas publicas. E hoje em dia como é que vocé vai
pegar um problema que a pessoa tem desde sete anos de idade e resolver em
quatro anos de faculdade? E impossivel! Forcar a ler é dificil, ter o habito de ler é
muito mais facil.

A faculdade publica ndo tem pessoas que vieram desta realidade, se tiver € muito
raro. S4o casos raros, entdo o governo fica s6 maquiando o problema. E quando
sai da faculdade particular acaba ndo exercendo a profissdo por causa disso.
Quando consegue terminar! Porque a maioria ndo termina.

(Paulo)

Porque néo da para a gente falar: o governo deve melhorar a relagao dele com as
universidades de um modo geral. O problema para mim é muito mais de base. A
reforma da educacgao, é claro que eu soa meio utdpico, mas devia comecgar da
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creche, da educacéo infantil, justamente para minimizar essa idéia de problema na
faculdade.
(José)

(Falando da atuagdo do Governo) E fraca, tem acesso ao ensino superior publico
quem ficou na escola particular. (...) A escola publica é o pai do culpado em tudo.
Porque o professor (da escola publica) fala: “eu estou ganhando se eu for dar aula
ou néo, eu saio satisfeito.” Tem bastante isso. Entdo tem de comecar desde os
professores, acho que desde o primario. O afilhado da minha mae esta na quarta
série e n&o sabe ler nem escrever, eu ja sai lendo e escrevendo do pré-primario, e
ja ndo era muito bom (o ensino publico). Agora entao!Tem vinte anos que se
passaram.

(...) Acho que o Brasil ndo da valor (a educagéo). Acho que a educagéo é a base
de tudo, para depois querer melhorar o resto. E muito analfabeto que tem no
Brasil, eu critico essa parte.

(Naiara)

Outras criticas se referem a forma como o Governo atua para ampliar a
oferta de vagas no ensino superior. Os estudantes questionam a validade do
sistema de cotas e bolsas por parte do governo como incentivo de acesso as
Universidades para a populacédo de baixa renda. Desaprovam também a maneira
como o sistema publico amplia a oferta de matriculas nas redes estaduais e
federais. Deixam claro que percebem que a postura do Governo em relagao as
cotas e bolsas serve para colocar no ensino superior alunos que nao foram bem
preparados nas escolas fundamentais publicas; abrem vagas para esconder as

fragilidades deixadas para tras.

Eu entrei em 2001 na U.... (faculdade publica de renome), em 2002 subiu para 80
(n° de alunos em sala de aula), no mesmo espaco fisico. Aquelas politicas de
governo: “aumentamos o numero de vagas”. Colocam sé mais dez carteiras 1a”.
(...) O que esta sendo feito, eu ndo acho legal, que é esse negdcio de enfiar gente
na universidade, na faculdade, de fazer cota, muito preconceituoso, mais
preconceituoso com o branco, pobre, coitado, que nao consegue entrar por mérito
e nem por cota. Entéo, tanto faz, ndo é? E é muito subjetivo isso também. Ou o
cara que batalhou muito para tentar e a vaga dele é tirada por alguém de cota que
nem tentou estudar direito. Entdo eu acho que tinha que ter uma reforma da
educacéao para ser uma coisa boa desde o comego.

(...) Mas ai, por que precisa de cota? Porque o cara nao tem educacgdo. Ai precisa
por o cara la dentro de qualquer jeito para ganhar voto. Se o cara precisa de uma
rede de esgoto, ndo faz, porque nao aparece. O cara faz uma ponte porque ai fica
bonitona. Eu acho que até mesmo o fato do governo dar muito PROUNI, ndo tem
uma orientagcdo para crianga assim: “oh, vocé pode ser isso se vocé quiser, vocé
pode ser isso, vocé nao precisa estudar numa faculdade”.

(...) Ah, eu acredito que em termos de politica publica, tanto para o ensino superior
quanto para o ensino fundamental € um investimento no professor também, na
formacao do professor, para ele reciclar. Nao sei como isso funciona na escola
privada, mas deveria ser bem melhor do que é na escola publica.

(Vitdria)
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Por exemplo, esses programas que o governo cria para dar bolsa para os alunos.
Nao, tudo bem, sdo bons programas, mas isso € como se fosse maquiar o
problema. Porque o governo nao da apoio nenhum para o ensino superior, néo
para a formagdo. A pessoa chega, termina o ensino médio também sem
informagdo nenhuma. Entéo ela ndo tem uma possibilidade intelectual de entrar no
ensino superior. Vocé vé pessoas que fazem faculdade aqui, uma realidade nossa,
que é semianalfabeto, que ndo sabe escrever duas linhas sem erro de portugués.
Entédo, ndo adianta nada vocé dar bolsa sendo que vocé néo preparou os alunos
ainda. Entdo, eu acho que o governo ndo dé& apoio nenhum para o ensino
superior. E essa bolsa, se vocé for reparar bem, a maior parte das pessoas que
pegam bolsas elas ndo levam a sério o curso. Nao porque elas nao querem, é
porque elas ndo tém preparo. Eu estudei a minha vida inteira em colégio particular,
nunca fui um bom aluno, sempre fui um aluno mediano. Eu vejo que, hoje em dia,
eu sei bem Portugués, eu sei bem as matérias de humanas, mas eu vejo que a
aluna que veio do ensino publico ndo sabe nada e o governo néo faz nada para
melhorar isso.

Eu acho que o ensino publico (superior) € muito elitizado porque ele ndo chega
para todo mundo. Tem que ter uma politica de incentivo fiscal, de criagao de
bolsas igual tem hoje em dia. Entdo, acho que o governo ji esta fazendo essa
parte no ensino superior. S6 que deixou um buraco para tras (falando do ensino
basico) e esse buraco ndo € em um ano, dois anos que vai resolver. Isso ai leva
vinte anos para resolver. (O Governo) ele deveria continuar o que ele estd
fazendo, desde que ele arrumasse o que ficou para tras.

(Paulo)

(...) Eu ndo sou a favor de muitas cotas porque eu acho que acaba entrando em
outros temas como preconceito. Porque se um aluno entra por cota, ai o outro que
nao é negro fala: “vocé tomou a minha vaga sé porque vocé € negro, vocé nao é
capaz’. Entdo, eu acho que mexe com outros lados. O pessoal acaba néao
enxergando as cotas da faculdade como uma coisa boa, mas como uma coisa
negativa. Acredito que a histéria da cota é complicada, mas eu acho que incentiva
a fazer, porque: “Ah, tem uma bolsa? Entdo vamos estudar para tentar a bolsa”.
Eu acho que é bacana, mas que podia ser melhor.

(Luiza)

Outras atuacdes em relagcdo ao Governo mostram que os problemas sao
muito complexos e abrangem outras dimensdes que devem ser vistas de forma

mais amplas, pois transcendem a questao do ensino basico e da oferta de bolsas:

Porque infelizmente o Brasil € um pais de desigualdade social muito grande entéao
a maioria tem pouco e a maioria ndo consegue pagar a faculdade. E muito dificil
pagar, porque ndo € sO a mensalidade: vocé paga transporte, alimentacao,
material. Querendo ou nao, para quem tem uma renda ndo muito alta € mesmo a
classe média, as vezes ja é dificil pagar.

(Luiza)

Eu vejo uma pessoa que é mais desfavorecida economicamente, ela nunca se
imagina numa faculdade, independente dos programas (do Governo), falta essa:
“ei, ei, vocé é capaz!”. Entdo esse movimento de se imaginar em uma faculdade:
Imagina um dado sair assim: “50% dos alunos dessa instituicdo particular vem de
uma escola publica’. Ai o cara pensa: “Nossa, eu também posso! Eu sou de uma
escola publica.”

(José)
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Eu acho que o governo esta tentando estimular. Um pouco ele esta conseguindo,
mas eu acho que ele ainda ndo achou aquele ponto em que vai disparar. Ele esta
conseguindo aos poucos, mas ainda tem muita coisa para ser acertada. Tem
algumas coisas que eu nao concordo. Por exemplo, o PROUNI. Eu até concordo
que muita gente de escola publica, estuda, estuda e ndo consegue entrar, porque
ela é precaria, s6 que muitas vezes vocé estuda a vida inteira numa escola
particular e vocé rala para entrar numa escola publica e vocé perde por causa
disso. Entao, eu acho, por um lado esta certo, mas por um lado eu n&o concordo.
Eu acho um pouco injusto isso. Muitas vezes, a gente rala também para caramba
e eles (pais) falam: “ Nossa! pago a vida inteira escola particular para vocé nao
passar huma escola publical®.

(Gabriela)

Interessante notar a quantidade de criticas sobre a atuagcdo do Governo em
relacdo a educagdo no pais. Os alunos demonstram conhecer muitos aspectos
das politicas nacionais e mostram interesse sobre o tema educagao ja que a
quantidade de falas nesta subcategoria foi bastante extensa. Chama a atencéao
também, o fato dos protestos serem bem maiores do que a valorizagdo da
educacao no Brasil. O volume de citagdes criticas € bem maior se formos
comparar com as proximas falas dos sujeitos de se perceberem beneficiados
pelas politicas publicas. Alguns alunos reproduzem as falas do Governo sobre as
vantagens dos programas de incentivo ao ensino superior. Os unicos alunos que
viram as atuagdes do Governo de forma positiva sdo aqueles mais carentes,

inclusive um deles s6 conseguiu estudar por ser bolsista do ProUni.

A questéo de ter hoje a oportunidade de fazer um PROUNI, que € uma bolsa que
te ajuda a pagar, eu acho que incentiva muito a pessoa: “vou me matar, vou fazer
um ENEM, vou tirar nota boa.” Incentiva. (...) Eu vejo que os governos tém
incentivado os alunos a pelo menos: vamos fazer o ENEM. Sinto que no primeiro
ano que teve a histéria do PROUNI foi super pequeno o numero de pessoas que
ganharam a bolsa porque ndo era divulgado. A partir do momento que divulgou,
nossa!l E super dificil fazer um ENEM hoje e conseguir uma bolsa, porque muita
gente tenta, € muito concorrido. (...) Nessa questdo do incentivo, eu acho que
ajudar a juventude a ser um “ser” pensante, que enxerga o Mundo de uma outra
forma, é muito importante.

(Luiza)

Eu sou uma prova viva, eu sou bolsista. Entdo, eu antes tinha uma ideia: “Ah,
bolsa ndo funciona, é politicagem”. Nao! Eu sou uma prova viva disso, funciona e
funciona rapido! Eu falei que eu via a faculdade distante porque onde é que eu ia
conseguir ter um trabalho que me ajudasse a pagar minha faculdade e ainda me
manter? Entdo uma pessoa me trouxe: “Pelo menos existe o Prouni, vocé ja fez
ENEM?”, “ah, fiz ha um tempo”. Ai eu fiz e me vi numa faculdade muito rapido.
Entdo o meu olhar do governo em relagédo a faculdade é violentamente positivo.
Um aluno que, aparentemente, ndo tinha condigao financeira conseguiu ingressar.
Esta ali caminhando junto com os outros, sabe? Entdo para mim essa medida do
governo funciona muito e eu vejo varios casos, ndo sé de programas federais, tem
outros aqui da regido. Para mim é dificil criticar porque eu sinto que funciona, eu
comprovo que funciona. (...) A minha Unica maneira de ingressar numa faculdade,
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numa universidade, era uma instituicdo publica. Mas eu vejo que 80% para mais
que ingressa na faculdade publica é aluno de instituicdo particular. Tomara que as
realizagdes tipo PROUNI entre outras, invertam o rolo.

(José)

Se nao fosse esta politica, José diz que nao teria condigdes financeiras de
cursar uma faculdade. Mesmo que esta atuagdo governamental seja para
alavancar indices de acesso ao ensino superior € maquiar uma situagao de
precariedade de oferta de vagas nas universidades publicas, parece que a
medida das bolsas e cotas tem suas vantagens para aqueles que usufruem disto.
Seria uma forma de alienagdo pragmatica ou uma justa avaliagdo das politicas

publicas?

O Governo divulga esta agdo como uma solugdo para diminuir a
desigualdade social da populagdo. O Ministério da Educacéo relata que promove
o ProUni, Programa Universidade para Todos (2008 a), e o FIES — Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior como programa de incentivo a
populacdo de baixa renda para ingresso no ensino superior. Porém, a maioria
dos nossos sujeitos parece ver este programa do Governo como um paliativo para
os problemas da sociedade. Os alunos entrevistados acreditam que a educagéao
seria uma solugdo para a desigualdade social no nosso pais, mas que esta
questdo tem origem bem antes do nivel superior. Eles tém a opinido de que o
investimento do Governo na qualidade do ensino basico seria fundamental.
Colocar alunos na escola nao é solugcado, mas o nivel das escolas, sim. Isto ndo é
algo que se resolva definitivamente e o que esta em jogo é a desigualdade social,

educacional e econdbmica.

Costa (2009) mostra dados atuais do MEC em que, no ano passado, havia
1.341.987 vagas ociosas, sendo que 98% delas estdo em instituicbes de ensino
superior privadas. As vagas existem e sobram e as IES n&o conseguem
preencher todas. Fazer uma faculdade de menor prestigio e com menos énfase
no conhecimento resolveria esta desigualdade? Podemos pensar que o
distanciamento soécio-econdémico estaria sendo reproduzindo nas Instituicdes de
Ensino Superior: alunos de Universidade Publica (renda elevada, exceléncia de
ensino) versus ensino privado (baixa renda, baixa qualidade). Parece-nos que

para os sujeitos, a questdo do problema da educagédo n&o seria criar vagas, mas
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adequar a qualidade do sistema de ensino oferecido ao padrao das Universidades

Publicas.

Os sujeitos parecem notar a existéncia desta discrepancia, no entanto,
como se sentem diante dela? Os relatos parecem mostrar que os alunos tentam
justificar este desnivel minimizando o nivel das Instituicdes Publicas. Eles nao
estariam criticando as politicas do Governo depositando ai a responsabilidade por
nao terem a chance de cursar uma universidade com ensino de alta qualidade? E
que valores sdo atribuidos a um sistema de ensino percebido como de menor
qualidade? Mais ainda, o que sente a sociedade diante de tantas vagas sobrando

no ensino privado e tantas vagas faltando nas universidades publicas?

Acreditamos estar diante de uma dialética de valores: ao mesmo tempo em
que gostam de sua faculdade, os alunos parecem mostrar que se contentam com
0 que tém tentando atribuir valores maiores ao local onde estudam, mesmo que
para isso precisem se utilizar de valores ndo morais. Paradoxalmente, para se
sentirem com uma formagao de melhor qualidade, usam do engrandecimento da
autoestima para se sentirem melhor. Sugerimos que o comprometimento deles é
mais com seus interesses e ndo com a graduagao e aquisicdo de saberes.
Querem entrar no mercado de trabalho com garantias de obtengdo de sucesso.
Mas sentem-se, ora inseguros, ora confiantes no futuro. Nas entrelinhas, culpam
o Governo pela pouca oportunidade de cursarem uma instituicdo publica de
exceléncia e a problematica da educagédo e da desigualdade social servem de
justificativa para uma situagado que gera desconforto nos sujeitos: sera que serei
reconhecido pela minha formacdo académica e meu diploma tendo estudado

nesta instituicao?
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5. SER ALUNO NO ENSINO SUPERIOR: sentidos atribuidos ao

conhecimento

Todos estes relatos nos levam a nossa ultima categoria: quais os sentidos
atribuidos ao conhecimento. Tendo em vista que o ensino superior € 0 espago de
producdo, socializagdo e difusdo do conhecimento e que as universidades
deveriam ser o locus em que esse conhecimento se produz e se desenvolve,
destacamos essa categoria como fundamental para acessar os sentidos e

significados do ensino superior.

Assim, para fecharmos esta investigacdo fomos pesquisar o que os alunos
pensam do conhecimento. Nenhuma pergunta foi feita diretamente sobre o tema,
mas procuramos nas falas aspectos que estivessem direcionados a construgcao de
saberes. Montamos uma unica subcategoria de valorizagdo do conhecimento,
pois pensamos que 0 pragmatismo, a preocupagao com mercado de trabalho e
com o diploma, a busca por status e o desrespeito em sala de aula entre outros
aspectos citados ja representariam uma subcategoria contrastante de
desvalorizagao dos saberes. Portanto, o assunto foi bastante pautado nas outras
subcategorias. Com isto, fechamos esta analise com as atribuigdes valorativas e
esperancgosas de construcdo do conhecimento a fim de arrematar com aspectos
que endossem a dedicagdo, o interesse e o prazer de nossos sujeitos na

formacao.

Eles enfrentam oposicbes de preconceitos por estudarem em uma
faculdade menos conhecida, lidam com duras jornadas de trabalho e estudo,
pagam mensalidades de forma sacrificada e, a despeito da critica realidade

politica, social e econdmica de nosso pais, ainda assim, querem estudar.
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5.1 VALORIZACAO DO CONHECIMENTO

Podemos ver nos relatos que alguns alunos atribuem caracteristicas de

autorrealizacéo ao fato de estudarem. Veem na leitura, na teoria, na expansao do

pensamento e na aquisicdo do conhecimento algo valoroso, prazeroso que

engrandece a aprendizagem, mas também a formacao deles enquanto seres

humanos:

Em maio desse ano, eu me sentia muito, muito infeliz, muito. Tipo: ndo quero
levantar p/ trabalhar. E isso foi um dos motivos que me levou a pensar em outro
curso. E como eu estava muito infeliz pensei: “preciso mudar de vida logo, pensar
em outro curso, fazer outra coisa”. Na verdade foi a faculdade que comegou a me
dar um gas p/ aguentar o resto.(...) A faculdade continua sendo uma valvula de
escape para o dia a dia de vida certinho, retinho”.

(Vitdria)

As aulas de Sociologia sdo 6timas, Psicologia eu gosto bastante. (...) Uma coisa
que eu acho legal das Humanas é que vocé € obrigado a ir pensando numa linha.
E continuando na linha de pensamento o professor te joga um tema e vai falando.
E vocé vai encaixando as coisas que estdo acontecendo. Isso eu acho muito legal.
(...) Nao sei se em todos os cursos de Comunicagéo é assim, mas pelo menos o
que eu vejo aqui é que ja vai muito para o lado pratico, que da um up sabe? Vocé
se empolga, fala: “Nossa, que legal” Eu senti muita diferenca e é muito
estimulante, muito motivador. No outro (Curso de Engenharia) vocé fica perdida,
muita gente comecga a desistir da faculdade e, as vezes, era o que ela queria s6
que nao conseguiu acompanhar aquele comeco.

(Vitdria)

Eu acho que é muito importante incentivar as criangas a assistirem jornal, a
gostarem de ler. Porque as criangas ndo gostam de ler. Preferem ler a revista C...
(para adolescente) do que uma V. ou E. (revistas que falam de temas atuais da
politica, economia) Falam: “Ah é dificil ler". Nado é que é dificil ler; isso tudo é
preguica. Mas a pessoa nao gosta, eu vejo pelos meus irmaos. Eles ndo gostam.
Para eles, ler é super dificil. Eu acho que as escolas teriam que incentivar! Vamos
ler! Eu acho que incentivar, ndo obrigar. Porque obrigar € muito chato. Ninguém Ié
porque é obrigado. A pessoa vai la, procura na internet o resumo. Uma vez eu
peguei meu irmao fazendo um resumo. Ele estava digitando la no G... (site de
buscas): resumo do livro. Eu falei: “vocé n&o vai ler nem a sinopse?” Nao quer
nem saber entendeu? O governo pode, talvez, dentro das escolas, implantar um
projeto de incentivo aos alunos a gostarem da literatura, de ler, de aprender e nédo
so ficar assistindo na TV programa de fofocas sobre artistas ou lendo revistas para
adolescente entendeu? Porque é facil ler fofoca.

(Luiza)

Eu acho que a Sociologia € bem importante para gente e eu gosto de aula de
histéria também. Eu acho bem legal porque eu sempre fui fa de Histéria, de
conhecer as coisas. Outra que acho importante para o curso, além dessas, néo
“puxando o saco”, mas a aula de Psicologia também ¢é importante para que a
gente aprenda a ter visdo sobre as pessoas com as quais a gente esta lidando,
entender como pensa aquela pessoa que vocé quer atingir. Entdo, eu acho que
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aula de Psicologia é interessante. Acho que sdo essas: Sociologia, Historia,
Psicologia que s&o importantes e as que eu gosto de vir assistir, que nao sinto
preguica no dia.

(Luiza)

(fazendo um paralelo com curso técnico de artes cénicas que cursou
anteriormente) Essa idéia de olhar o ser humano, de tentar compreender o ser
humano, da sua propria compreensao, da sua prépria expansao. Me atrai esse
lado da sensibilidade, do desenvolvimento violento da sensibilidade. Ent&o, o lado
introspectivo, de autoconhecimento, de fascinio pelo homem, a arte me propiciou e
eu fiz a ponte com a Psicologia. Sao universos distintos, mas tém varios vinculos,
varias fontes; foi justamente isso que me motivou mais.

(...) Eu ndo imaginava que a Psicologia era tdo grande, que envolvia tanta coisa,
que envolvia tantos campos, tantos ramos profissionais, que tinha um universo de
conhecimento tdo vasto, tdo incomensuravel. Esse lado propriamente mais
cientifico também eu desconhecia. Eu imaginava que era mais analitico, mais
filoséfico. Nao sei dizer, mas sabe aquelas pessoas que falam: “Ah, o psicélogo
viaja!”, sabe?

(José)

Depois (quando se formou no ensino médio e ndo passou na Universidade
Pudblica) eu me senti muito inutil. Eu pelo menos sou assim, eu sinto a vontade de
estudar. Nas férias de julho e de final de ano séo trés meses praticamente sem
fazer nada, eu tenho que, pelo menos, estar lendo alguma coisa. Nao importa que
seja de Psicologia ou que seja alguma histéria, mas eu preciso estar lendo,
estudando. Eu sinto uma falta, e quando eu falto, eu falo: “Nossa, vocé é louca,
vocé quer estudar’. S6 que € uma coisa que sempre foi minha: eu ndo me vejo
ficando sem estudar, aprendendo novas coisas. Uma aprendizagem...

(Gabriela)

Os relatos apontam que existem muitos interesses valorativos dos alunos
em fazer um curso superior. Os quatro alunos citados representam os melhores e
os medianos na caracterizagao inicial que nos fez busca-los para as entrevistas.
Parece que aqueles que vao bem e que se destacam minimamente tém, na
verdade, construcdes positivas sobre o0 que € o conhecimento; valorizam o
aprendizado, a leitura, o aprimoramento, ndo apenas com conteudos pragmaticos,
como também, com aspectos de autorrealizacdo. Mesmo que nas outras
subcategorias os sujeitos acima tenham mostrado segundas intengdes no fato de
fazerem a faculdade como melhoria de padréo social e econdmico, preco melhor
nas mensalidades, pressao cultural e familiar, busca pelo diploma e atender as
demandas do mercado de trabalho, eles também atribuem importancia ao

conhecimento.

Porém, de uma forma longitudinal, as falas vistas até agora deixam
transparecer uma supervalorizagdo da experiéncia e a necessidade pragmatica
de um diploma. Percebe-se até uma busca por sucesso e status e valorizagdo do

mercado de trabalho como um fim. O meio, o processo de alcangar este fim que é
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se graduar, parece nao estar sendo priorizado. Ou seja, para a maioria, 0
conhecimento €& buscado, mas por necessidade. Por outra parte, ha uma
valorizagdo, mas dialeticamente, rodeada de escolhas que engrandecem a
autoestima e abrem oportunidades pragmaticas de ascensdo profissional.
Estamos diante de fatos que nos mostram a existéncia de muitos valores nao

morais atrelados a graduacgao.

Os dados indicam que estes valores ndao morais de interesses
individualistas estdo imperando na construgdo dos sentidos atribuidos ao ensino
superior de uma forma geral. Eles se relacionam com busca por sucesso,
visibilidade, status profissional, etc., que estariam relacionados a autoestima. Em
contrapartida, vemos os valores morais, relativos a justiga social, valorizagado do

conhecimento e ajuda ao outro com menos citagdes.

Por outro lado, alguns discentes apontam a autorrealizagdo e a aquisigao
de conhecimento como fatores que os levaram a cursar 0 ensino superior € se
dizem gratificados por estarem estudando. Ainda podemos perceber que ha
poucas citagbes sobre o papel social do futuro profissional como um agente
transformador da realidade, caracteristicas estas, relacionadas aos valores morais

de justiga, respeito a si e ao outro.

Este levantamento de dados nos sugere a existéncia de objetivos muito
mais individualistas ligados a manutengao da autoestima e do status do que aos
valores morais de respeito ao outro, de valorizagdo do conhecimento e justiga

social.

Inferimos que a busca por uma formacdo académica € prioritaria se ela
trouxer bens financeiros, aceitagdo no mercado de trabalho e melhoria na imagem
dos sujeitos. O desenvolvimento pessoal valorativo, o aprimoramento do
conhecimento e a preocupacdo com o bem-estar social aparecem sem tanto

destaque.

O fato de os valores ndo morais constituirem-se como motivagcéo para se
cursar o ensino superior teria alguma relagdo com a atual explosdo no surgimento
de cursos superiores? O que representa para o imaginario dos sujeitos o aumento

do numero de vagas nas faculdades, sendo que ha muito mais oferta do que
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alunos? Como o ensino superior é visto deste ponto de vista? Sera que esta
sendo desvalorizado uma vez que “qualquer um” pode entrar para uma
faculdade? Esta abrangéncia contribui para a democratizagdo do ensino ou para a
perda de qualidade? E a forma como os cursos tém se desenvolvido, que tipo de
valores sao transmitidos nas praticas e relagdes empreendidas com os alunos e o

conhecimento?
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CAPITULO 5. CONCLUSAO

Abordamos na nossa analise os aspectos que se revelam nos sentidos que
os alunos atribuem ao ensino superior, apreendidos em suas falas sobre si e
sobre o outro em suas relagdes. Evidenciam-se questdes relativas a escolhas,
desejos e expectativas, que compdem sentidos proprios do ser aluno no ensino
superior. Essas perspectivas, no entanto, revelam sentimentos que se
assemelham no grupo de entrevistados, que acreditamos serem atribui¢cdes
generalizaveis, tanto para o curso de Comunicacdo Social quanto para o de
Psicologia. O que nos leva a hipétese de que esses aspectos circulam nas
interacdes e sdo apropriados pelos atores da cena académica. As falas estao
intimamente ligadas ao local onde estudam, transcendem as particularidades do
curso escolhido e atingem a instituicdo, mas também sao reflexos da sociedade

globalizada e das politicas publicas adotadas em nosso pais.

Os dados nos mostram que ser aluno no ensino superior esta entremeado
de sentidos que, na verdade, sao producbes que apontam haver um
espelhamento de aspectos que sao reflexos do contexto sociopolitico. Estas, por
sua vez, influem nas dimensdes institucional-organizacional e instrucional-
relacional. Lembra-nos assim, conforme pontuamos em nossa analise, que essas
dimensdes transitam entre si, uma influenciando a outra em um fluxo de

interferéncia constante.

Ao olhamos inicialmente a pesquisa a partir da dimensao subjetivo-pessoal
percebemos uma coeréncia na postura dos entrevistados que se revelara
ambigua em uma leitura longitudinal. Aqueles sujeitos tidos como “bons alunos”,
participativos, esforcados e respeitosos parecem ter como centrais, valores
relativos a dignidade e ao respeito. Assumem em seus discursos reconhecer a
importancia da coletividade, destacando valores como tolerancia e respeito ao
colega, aos professores e a instituigdo. Também conferem mérito a busca pelo
conhecimento, pela justica social e demonstram preocupagdo com o outro, além
de declarar sentirem-se envergonhados frente ao comportamento de alguns

colegas, que consideram desrespeitosos. Expressam que o respeito é
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fundamental para a convivéncia coletiva, dizem sentirem-se indignados com
situagdes de injustica com o proximo e nao apenas com eles préprios, e se
revoltam com as questbes de desigualdades sociais, com o descaso do poder

publico e com a falta de ética nas praticas culturais.

Contudo, ao analisarmos as configuracbes dos sentidos de ser aluno no
ensino superior, identificamos varias caracteristicas que, vistas de uma forma
longitudinal, revelam a existéncia de muitas similaridades, mas também de
paradoxos. Essas manifestagdes convivem, nos mesmos sujeitos, com outras
contraditérias, que mostram um pragmatismo exacerbado em relagdo ao ensino
superior (0 mais importante é o diploma) e razées baseadas no mesmo tipo de
pensamento para justificar a escolha do curso e da instituicdo. Ou seja, na
reflexdo que fazem de si no plano subjetivo, estes sujeitos se dizem motivados a
estudar e buscam no conhecimento a autorrealizacdo. Mas, contrariamente,
conferem um sentido pratico aos estudos: o preco, a proximidade, a facilidade
para conseguir notas, a flexibilidade em relagcdo a presenca em sala de aula, etc.
Alguns sujeitos relatam que o curso escolhido ndo é o desejado, mas se aproxima

do desejado e foi 0 que conseguiu entrar.

Assim, o sentimento de massificagcado e assujeitamento apresentam-se em
tensdo permanente com o desejo de ser percebido como sujeito singular, de
encontrar espaco para expressar-se € de ser ouvido. Ocorre que, a0 mesmo
tempo em que se revela esse sentido de liberdade ou autonomia, também
emergem indicadores que expressam o desejo de ser tutelado, de que outros
assumam a responsabilidade em seu lugar. Ainda referente ao mesmo aspecto,
os sujeitos fazem uma autoavaliagdo em que se veem como alunos esfor¢ados e
responsaveis, que se contrapde a objetivos pragmaticos também mostrados: tirar

o diploma, acessar as vantagens de se cursar o ensino superior.

Da perspectiva do desenvolvimento da autonomia e da autorregulagéo, a
escolha consciente sobre os caminhos a trilhar € um importante indicador de que
0 sujeito é capaz de agir de maneira autbnoma e constituir-se como
autorregulado. Neste caso analisado, entre todos os sujeitos, € até possivel dizer
que os alunos tém clareza do porqué de suas escolhas, mas nao analisam

criticamente suas opgdes e convivem com dilemas em que reivindicam ora a
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liberdade por se verem como autbnomos, ora a tutela por se verem como
assujeitados. Mesmo aqueles que se veem como bons alunos, e sdao também
avaliados como bons pelos professores, apontam razdes para suas escolhas que
se baseiam em preocupacao por ascensao social, empregabilidade, satisfagao de
expectativas pessoais e sociais de sucesso e a necessidade, quase automatica,
de dar continuidade a educacado escolar. Ou seja, ndo expressam uma

consciéncia critica sobre a formacgao profissional.

Revelam indignagao por estudarem em salas de aulas cheias, com mais de
120 alunos, mas €, literalmente, o preco que pagam para isto. Parece que
buscam diferenciar-se, fugir do padrao homogeneizante, mas, como bem relata
Tognetta e Vinhas (2009) em seus estudos sobre os valores, os jovens estdo
mais voltados para vivéncias que contemplem suas necessidades individuais do
que as coletivas. Nao se mostram engajados na contribuicdo de um mundo

melhor e mais justo e, se o fazem, € na forma de discurso.

Percebem-se desrespeitados quando os seus direitos ndo sao levados em
conta, mas quando o assunto se refere ao publico, indicam que isto nao lhes diz
respeito, simplesmente nao fazem parte disto. Buscam apenas o diploma, o
sucesso e o crescimento na carreira. Novamente a contradigao: querem ser vistos
como cidadaos com o direito de serem respeitados em suas individualidades, no
entanto, em muitas situagdes, demonstram nao respeitar o espago dos colegas,

dos professores.

A fim de avancar em nossas conclusbes optamos pela inversdo do
caminho que fizemos na analise: passaremos a dimensdo sociopolitica, por
entender que o macro constréi o micro e vice-versa. Para contemplar a visdo da
Psicologia Historico-Cultural, em que os multiplos contextos devem ser olhados e
tecidos juntos, iremos depois retomar as categorias em um movimento
decrescente, amplo e dialético, propondo com isso, um dinamismo para o

arremate de nossa compreensao.

A dimenséao sociopolitica surge entremeada em muitas falas dos sujeitos,
ainda que refletida nos aspectos subijetivos, relacionais ou institucionais. Em

todas elas sao expressos valores permeados de elementos que foram construidos
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pela trama da cultura socioeconémica e politica. As falas, na verdade, mostram
crencas compartilhadas pela sociedade brasileira e, ousamos dizer, até mesmo

pelo mundo globalizado.

Ao falarem das questbes sociopoliticas, os sujeitos trazem a tona
motivagdes nao valorativas que visam os aspectos mercantilistas e de busca por
status social, sobrevivéncia profissional, mesmo que em outro momento tenham
valorizado a Academia mostrando valores morais de respeito ao outro e ao
conhecimento. O trabalho docente e a educacgao séo vistos dentro de uma ética
limitada: como produtos a serem vendidos ou reproduzidos — conhecimento,
preparo profissional, diploma. Questionam as politicas publicas e as instituicbes
de ensino superior que nao formam seus alunos, apenas vendem um diploma;
mas eles mesmos revelam ser este um dos fatores de se fazer uma faculdade —

obter um diploma.

Os sujeitos pontuam que o Governo se preocupa com indices € numeros
de alunos que chegam ao ensino superior. Falam que as politicas educacionais
querem apenas atender as demandas de mercado de trabalho e da populagéo
que nao encontra vaga nas Universidades Publicas. Criticam que nao ha
realmente uma preocupag¢ao do Governo na formacdo dos alunos, mas uma
busca por indexadores revelando uma espécie de pragmatismo politico. Mas,
como relatado, os sujeitos também em suas praticas se apresentam pragmaticos:
buscam pontuagdo no curriculo e ndo a formacdo académica. Questionam a
postura do Governo, mas quando saem do coletivo e vao para o individual, agem
com a mesma falta de principios que criticam: a busca de aspectos quantitativos
no curriculo e na carreira. Avaliam o ensino tedrico como dispensavel e
enfadonho, apenas necessario pelo titulo. Falam que as faculdades vendem

diplomas e o que conta mesmo no aprendizado € a experiéncia pratica.

A cultura mercantilista em que nos inserimos valoriza o diploma, a fama da
instituicdo de ensino, os titulos obtidos e os cursos realizados como indicadores
de detencado de conhecimento. Entretanto, estes pressupostos ndo garantem que
realmente os saberes foram adquiridos. Os sujeitos também assim o fazem:
estudam para alcangar um nivel postulado pela sociedade como exigéncia

minima para a empregabilidade; a aquisicdo do conhecimento fica em segundo
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plano. Se os alunos estdo buscando graduar-se pelo diploma, é porque estao
inseridos em uma cultura que privilegia esta ideia que tem em sua base valores
nao morais. O buscar um titulo pelo titulo e ndo visando ao desenvolvimento do
conhecimento parece ser um reflexo das condutas de nossa sociedade, de muitas
instituicdes educacionais e das politicas publicas voltadas a educagao. Valorizam-
se os indices, o0 sucesso e a gléria e ndo o processo de construgao de

competéncias.

Na dimensao institucional-organizacional, vemos valorizagbes e criticas
dos alunos que sao sinalizadores do mesmo contexto socio-politico descrito
acima. Quando avaliam o curso e a faculdade ressaltam aspectos de aparéncia,
do poder material e ndo mencionam o investimento no conhecimento que a IES
faz, nem suas acgdes para a comunidade, para a pesquisa e extensao.
Percebemos que, ao mesmo tempo em que criticam a instituicdo, o professor e os
colegas, quando os sujeitos sao confrontados com o ensino publico superior,
culturalmente de uma qualidade elevada, eles passam a valorizar a faculdade
privada em que estudam e falam mal das universidades publicas. Parece que ao
fazer esse movimento os alunos buscam manter valores positivos atrelados a sua
autoestima. Nota-se, novamente, a contradicdo entre valores ndao morais de
diminui¢ao do outro para aumento da prépria autoestima e de supervalorizagao do

aparente como manifestacao de qualidade.

Os estudantes de Psicologia e Comunicacdo Social entrevistados nesta
pesquisa relatam valorizar a instituicdo onde estudam, mas atribuem a virtude ao
fato da faculdade ser grande, limpa, de haver data show disponivel para os
professores darem suas aulas. Conferem ao fisico e ao estético uma positividade
sem perceberem que isto n&o € aspecto unico para a constituicido de respeito. Ao
mesmo tempo em que tém Ilimpeza, equipamentos a disposicdo, sao
simultaneamente colocados em uma sala de aula com 120 alunos. Ou seja, 0s
préprios alunos enfocam aspectos relativos a valores ndo morais, sem perceber
que o aparente esconde, disfarca a falta de respeito da instituicdo para com os

alunos.

Na dimensdo instrucional-relacional sido retratados os sentidos

configurados pelos alunos nas interagbes com colegas e professores, em que se
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evidenciam contradi¢cbes significativas. Os sujeitos elogiam os colegas, dizem ter
boas relagbes com a turma, mas, em seguida, falam que ndo conseguem escutar
a aula por causa da conversa. Colocam que estad tudo bem, que gostam dos
companheiros, mas queixam-se de atitudes dos seus pares que sdo aspectos
reveladores da auséncia de valores morais. Sao contradicdes que nos fazem
pensar: 0s sujeitos nao percebem que a bagunga dos colegas e atitudes de
invasao de limites € uma forma de desrespeito. Parece-nos que, para os sujeitos,
tudo isto é normal e n&o, representacdes de individualismo, de abuso e

desconsideragao.

Em relagao as falas sobre os professores, elogios e criticas mostram que
os alunos veem os docentes como prestadores de servigo. Aqueles profissionais
que “atendem as necessidades” do consumidor-aluno sado considerados bons. A
visdo do mestre caiu por terra e ficou a do professor/bem de consumo. Os
docentes sao pagos para atender as necessidades dos estudantes e ensina-los,
sendo que ndo ha a nogao de construgdo de conhecimento, do aluno agente de

seu saber ou de parceria aluno-professor.

Outro paradoxo surge quando os sujeitos criticam seus colegas e
professores por seus valores ndo morais, mas eles mesmos, em outros
momentos do texto, deixam claro que possuem condutas consideradas como nao
morais. Querem ser respeitados pelos que estdo proximos, mas agem
pragmaticamente, levantando e saindo da sala e conversando entre si quando
entediados. Dao-se ao direito de falar dos outros que estdo ausentes, de fazer
piadas e comentarios depreciativos revelando que nao ha a percepcado de que
eles fazem justamente o que criticam. Novamente podemos pensar que o0s
sujeitos nao tém uma concepg¢ao muito clara do que € moral ou ndao moral; tudo

parece ser normal para eles, caso acontega com o outro e ndo consigo mesmo.

Tognetta e Vinhas (2009) e Souza (2004, 2005, 2008) acreditam que os
alunos na atualidade estdo construindo valores sem incluir o outro e que isto é
uma caracteristica de uma moral que afetivamente ainda nao se desenvolveu. Por
sua vez, € o caso de questionarmos: ha possibilidades reais para a construgao de

um sujeito que se autorrespeite e que respeite o outro nas esferas educacionais?
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Ou seja, ha espagco para a construcdo de valores morais no ambiente

educacional?

O que notamos é que, nem as politicas publicas, nem os valores que
circulam em nossa sociedade propiciam a busca por equidade, mas sim, a
vantagem de um em detrimento do outro. Respondendo ao nosso problema de
pesquisa, proposto que busca investigar os sentidos e valores conferidos ao
ensino superior € ao conhecimento, pode-se concluir que os sentidos conferidos
ao ensino superior tem em sua base valores contraditérios e pragmaticos.
Percebemos a existéncia de valores morais, mas permeados de muitos valores
nao morais amparados em aspectos do ambito da autoestima. Os dados
analisados revelam sujeitos reproduzindo agdes e crengas que foram construidas
pela cultura em que estdo inseridos. Nossa sociedade valoriza certas
caracteristicas que os alunos manifestam em uma microesfera: o destaque aos
valores ndo morais de aparéncia, sucesso, status, realizacdo baseada na gléria.
Mostram também acdes pragmaticas priorizando os interesses privados e as

vantagens que podem retirar de seus empreendimentos.

A Academia, tradicionalmente um /6cus de questionamentos e constituicao
de novos conhecimentos, tem se apresentado como centro de reproducao desses
conteudos pré-estabelecidos ou entdo, fornecedores de um bem de consumo. A
partir do momento em que se tornam reprodutores do sistema mercantil vigente,
deixam de produzir conhecimento para reproduzir relacbes de poder.
Acreditamos, talvez de forma ingénua ou esperangosa, que o0s sentidos
configurados pelos alunos em relagéo a valorizagdo do conhecimento tém em sua
base o respeito pelos saberes. Porém, parece que este respeito convive com um
pragmatismo desenfreado que mobiliza o sujeito a buscar status, sobrevivéncia
material e busca da autoestima. Como tudo, o conhecimento ficou contaminado

pelo pragmatismo.

Fica para futuras pesquisas uma questdo que persiste e sobre a qual
acessamos alguns indicadores: como desenvolver sujeitos criticos, que consigam
pensar de forma autbnoma, dentro de uma sociedade que funciona sob a logica

do Mercado?
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Isto nos leva a pensar que devemos ampliar nossas investigagdes com o
intuito de refletir sobre o papel do ensino superior em relagdo ao desenvolvimento
da conscientizagdo dos seus alunos e trazer a tona as ambiguidades e
contradicbes na Academia. Questionamos os papéis das instituicbes de ensino,
sejam elas de educacgdo basica ou superior, como formadores de sujeitos
autorregulados. Nosso sistema educacional parece nao conseguir formar
cidadaos criticos e autbnomos. Mas, segundo Veiga - Neto (2005) em seu livro
Foucault & a Educacéo, seria este um dos principais objetivos da educagao. O
autor traz uma visao foucaultiana em que descreve que a unica forma de néo nos
alienarmos € investirmos na critica e o papel da educacido deveria ser o de
auxiliar os estudantes na formacao desta consciéncia. Eis nosso desafio para a
pratica docente e para nossas proximas pesquisas: ser ator e ativo na cena
académica, fomentando uma educacéao critica e promotora de desenvolvimento

de bons valores.
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ANEXOS

ANEXO 1

DECLARAGAO

Declaro que tomei conhecimento dos termos do projeto de pesquisa: Um estudo
dos valores na interagdo aluno-professor no ensino superior, desenvolvido por
Paula Costa de Andrada e concordo que o0 mesmo seja realizado nesta

instituicao.

Cidade dia meés

Assinatura da instituicdo / representante legal.
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ANEXO 2

Roteiro da Entrevista Semi-estruturada

Dados pessoais

Pseudbnimo:

Idade:

Curso:

Série:

Formacao:

Ja fez ou iniciou outra graduagao?
Caso afirmativo, por que parou?

Profissao:

Dimensao subijetiva/pessoal

O que significa para vocé fazer uma faculdade?

Por que escolheu este curso?

Por que escolheu esta instituicao? (citar nome da faculdade)

Ja fez alguma faculdade antes e interrompeu o curso?

(caso afirmativo) Por que interrompeu?

Quais sao suas expectativas com relagéo ao seu futuro profissional? No que acha que o
curso te ajuda.

Quais sao as aulas de que mais gosta, por que?

Quais as disciplinas que julga mais importantes?

Como vocé se sente como aluno — (satisfeito, que tém dominio, aprendendo o
suficiente, etc.)

Vocé gostaria de cursar outra instituicdo, que nao esta? Qual?

Qual o grau de importancia da faculdade em sua vida?

Qual a diferenga entre vocé, aluno de uma instituicido privada e de um aluno de uma
inst. Publica. Quem vocé acha que tera maiores chances no mercado de trabalho, por

qué?
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Dimensao institucional/organizacional

No momento em que vocé prestou o vestibular, o que imaginava sobre seu curso? O
que pensa sobre ele agora?

Como é sua relagdo com a faculdade?

O que vocé acha da organizacao do ensino aqui?

Vocé diria que veste a camisa desta instituicao?

O que ela tem de melhor?

E de pior? Por qué?

O que vocé acha que os outros (amigos, colegas, familiares) acham da sua faculdade?

Quando vocé diz onde estuda sente orgulho? Como as pessoas reagem?

Dimensao instrucional/relacional

Vocé se relaciona bem com seus colegas de classe?

O que acha do comportamento dos seus colegas em sala de aula?

E da postura dos professores?

Vocé se sente respeitado pelos seus colegas e pelos professores? De exemplos.
Lembrando dos seus tempos de colégio, seu comportamento era diferente do que tem
hoje em sala de aula? E o dos seus colegas?

Vocé se acha responsavel como aluno? E os seus colegas?

O que vocé acha que a faculdade deveria fazer em relagdo ao comportamento dos
alunos e dos professores?

Se tivesse que se dar uma nota para o item respeito em sala de aula, de 0 a 10, qual
daria e por que?

O que a faculdade poderia fazer para melhorar o aproveitamento do curso pelos alunos?
Como é seu relacionamento com colegas, professores e funcionarios da faculdade?

O que mudou na sua relagao com as pessoas (amigos, trabalho, familiares) depois que
comecou a fazer faculdade?

E no seu emprego, o que estar no ensino superior acrescenta ou acrescentou?
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Dimensio sociopolitica

Vocé sofre alguma pressao social, profissional ou familiar para fazer um curso superior?
(caso afirmativo) Se nao houvesse nenhuma forma de pressao para continuar seus
estudos, vocé estaria cursando uma faculdade? Estaria fazendo o que?

O que acha da atuacdo do Governo em relagdo a educagao no pais /ensino superior?

O que falta em nosso pais para termos um ensino superior de melhor qualidade?
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ANEXO 3

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Eu, , com o R.G.
de n° , residente e domiciliado a
(rua,av.) n° ,
Bairro ,Cidade ,Estado ,
CEP , Telefone ( ) , abaixo assinado,

declaro para todos os fins éticos e legais, que tenho pleno conhecimento de que
participarei de uma pesquisa orientada pela Prof?® Dra. Vera Lucia Trevisan de
Souza, com o objetivo de estudar os valores presentes nas relagdes constituidas
no ambiente académico. O projeto de pesquisa foi avaliado pelo Comité de Etica
da PUC-Campinas que pode ser contatado em caso de duvida pelo telefone (19)
3343-6777. Por este instrumento dou plena autorizagédo para que fotos e imagens
(com utilizacdo de tarjas adequadas que nao permitam identificagdo direta),
repostas a questionarios e entrevistas ou qualquer informagao obtida durante a
pesquisa seja utilizada para fins de divulgacdo em livros, jornais e revistas
cientificas brasileira, desde que seja reservado sigilo absoluto de minha
identidade. Estou ciente que minha participacao € voluntaria e sem énus podendo
interrompé-la a qualquer momento sem penalidades. Declaro que recebi todos os
esclarecimentos e duvidas sobre a pesquisa, bem como sobre a utilizagdo desta
documentacdo para fins académicos e cientificos. Em caso de duvidas a
pesquisadora responsavel, Paula Costa de Andrada, pode ser contatada pelo
telefone (11) 9765.3092.

Recebi uma coépia deste Temo de Consentimento Livre e Esclarecido.

, de de 200 .

Assinatura do pesquisador Assinatura do entrevistado

Paula Costa de Andrada



152

ANEXO 4

Tabela das Categorias

SENTIDOS ATRIBUIDOS AO ENSINO SUPERIOR

1) SER ALUNO NO ENSINO SUPERIOR: a dimensé&o subjetivo-pessoal

1. 1) MASSIFICAGAO / ASSUJEITAMENTO

Eu fiquei meio chocada porque nas primeiras aulas eu ndo conseguia ouvir 0 que estava
acontecendo, porque era muita gente falando... Isso é engragado porque o povo quer ficar na
aula. Mesmo com presenga eu acho que tem um fator consciéncia que ndo deixa eles sairem
da aula Mas vocé vé que a pessoa tem aquele negdcio: “ nossa ndo posso sair da aula. Mesmo
que o professor autorize, que tenha presenga, que tudo mas a pessoa fica meio assim.

(Vitdria)

Ah, assim é... a sala de aula... Porque juntou trés turmas, curso de Comunicag¢ao Social ficou
junto entdo a sala nao teve como ficar muito unida. A sala é completamente desunida, a sala
assim, nao teve um churrasco, nao teve um nada porque exatamente, por que... por causa de
ter muita gente no curso de Comunicagcdo Social, formou panelinha ali,outra panelinha
ali,porque ndo tinha mesmo como fazer uma...a sala inteira ficar unida.Agora, eu acredito que
no ano que vem, separando um pouco as turmas,acredito que vai dar uma melhorada. Porque
agora nesse final de ano ja deu uma melhorada também, porque teve gente na minha sala que
eu nem conheci até o final do ano. Bastante gente. (...) Agora no final do ano comecgou a ter um
pouco mais (de interagdo), mas ainda € pouco, porque a sala de PP ndo é grande, é grande
quando junta Comunicagdo Social.Mas a sala, acredito que no ano que vem, vai dar uma
melhorada. Porque, inclusive acredito que vai diminuir também o numero de pessoas.

(Paulo)

(...) O que eu achei errado esse ano foi juntar as turmas. Tem matéria que tudo bem juntar, por
exemplo, sociologia é igual, mas pega, por exemplo, Psicologia mesmo, Psicologia, Jornalismo
vé de um jeito, Relagdo Publica vé de um jeito e Publicidade de outro jeito completamente
diferente, entdo vocé dando a matéria pras trés salas ao mesmo tempo vocé acaba limitando
um pouco o que esta sendo ensinado. Ndo s6 psicologia, também Marketing. Marketing acho
que € mais ainda que Psicologia. Porque vocé pega na Publicidade, Marketing é pesado “pra
caramba”, precisa bastante Marketing em Publicidade, mas em Jornalismo ndo precisa tanto.
Isso que eu achei errado assim, e também nao s6 as questdes das matérias, mas quando vocé
pega uma sala, por exemplo, vocé coloca 120 alunos em uma sala pra um professor dar aula, é
muito dificil o professor conseguir controlar os 120 alunos, ai conseguir da uma aula boa. Tanto
que, as matérias que vocé via mais gente saindo, via o pessoal ndo prestar atencdo na aula,
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eram as matérias que juntava as trés salas. Porque no passado parece que era sé Relagbes
Publicas e Jornalismo, era melhor,mas com as trés juntas eu acho que n&o funcionou.

E mais tranqiilo, (as 3 turmas separadas PP, RP e Jornalismo) mas também tem momentos
que acontece bagunca, que ja fica “zoneado”. Mas é mais dificil porque, por exemplo, as
matérias que tinham individuais eram matérias que as pessoas acabavam se interessando

mais, a Unica matéria que tinha mais bagunga é Portugués, que o pessoal ndo gosta e tinha
muita bagunga, mas a professora até conseguia contornar porque na aula ficava pouca gente
mesmo pra assistir.

(...) Uma coisa que eu ja falei que é separar as turmas. A Unica solugdo assim... imediata,
porque eu acredito que em faculdade, colocar aluno pra fora eu acho que nao funciona mais.
Entdo eu acho que separar as turmas e o professor, as vezes, ter pulso firme porque muitas
vezes atrapalha mesmo. A gente vé que o professor ele estd nervoso porque ndo esta
conseguindo dar aula, os alunos ndo tdo conseguindo prestar atengédo na aula e nao acontece
nada pra melhorar.(...) Falar para o aluno ficar a vontade, pra sair caso nao queira.

(Paulo)

Quando esta os trés cursos juntos € um tanto quanto problematico, porque além de ser
personalidades diferentes, porque cada curso, querendo ou nao tem um perfil. Entdo assim, o
pessoal do PP é sempre mais explosivo, mais brincalhdo, que fala, o pessoal do RP é mais
retraido, o pessoal do RP também n&o é tdo brincalhdo.Entdo, quando esta todo mundo junto
fica aquela bagunca.

(Luiza)

1.2) DIVERSIDADE

Uma vez eu ndo concordei com o professor; ndo era uma briga, eu estava argumentando para
entender o que estava acontecendo na verdade, porque com o professor aconteceu foi... a
gente fez um trabalho e ele deu uma nota e eu perguntei porque ele deu aquela nota, porque
ndo era nota maxima mas eu queria saber o que tava errado ai ele falou uma coisa que eu
achei muito subjetiva, eu falei:” mas eu nao pensei nisso, pensei nisso outro.” Ele:” ah, mas é
assim mesmo, vocé tinha que ter feito assim.” “Ah, mas eu acho que vocé esta errado’. “Ah,
mas eu ndo sei porque vocé esta reclamando, sua nota é boa.”. Eu acho isso o “fim da picada”
porque eu nao estou reclamando por causa da nota, eu estou reclamando o jeito que foi
avaliado...

A idéia que ele teve, entendeu? E as pessoas levam isso muito como briga, nao é isso, eu acho
que a gente discutir, argumentar é muito rico, porque se ele tivesse discutido, argumentado
comigo a idéia dele teria, as vezes eu teria aceitado o que ele falou.

(Vitoria)

Ah tem sim diferenga, porque no segundo, terceiro ano é todo mundo ali da mesma idade, todo
mundo é... tem mais ou menos a mesma cabega. Ai na faculdade muda um pouco, porque cada
um € de uma idade. Ai pega, cada um vem de uma classe social, porque no colégio todo mundo
ali era muito... mais ou menos da mesma classe social e na faculdade da uma mesclada. Vocé
pega pessoas com uma classe social mais alta, pessoas com classe social mais baixa e
diferentes idades. Ent&o é diferente com certeza, isso ndo tem duvida.

(Paulo)

Porque aqui, tem gente de 19, de 18, que acabou de sair da escola, gente que saiu da escola
ha trinta anos. Entdo os pensamentos, as cabecgas sdo diferentes (...) Eu tenho amigos na
faculdade, a gente conversa la pela internet tal, mas eu acho que n&o vai ser a mesma coisa
por que... Eu chamaria a minha amiga de escola pra ser minha madrinha de casamento, mas eu
ndo sei se um amigo de faculdade talvez, eu consiga ter tanta intimidade pra ser a minha
madrinha. Por mais que a gente se de bem, € sempre uma relagdo limitada realmente. Os
nossos interesses em comum é ali estudar.

(...) Porque eu sou uma pessoa que gosto de me comunicar, eu gosto de fazer amizades. Eu
acho que é importante vocé conhecer outras pessoas, conversar, nao julgar as pessoas, que
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“ai, o cara ali & vesgo, eu ndo vou falar com ele” sabe?Eu acho que nao, eu acho que vocé tem
que aprender a gostar de todo mundo e encarar problemas de todo mundo. Entdo, dentro da
sala de aula eu falo com todo mundo, ndo tem um que eu ndo fale, se eu nao falei é porque a
gente nao teve oportunidade de se encontrar ainda, mas nao € porque eu sento de um lado que
eu nao falo com o pessoal que senta do outro, que senta no fundo ou que senta na minha
frente. Eu falo, eu converso. Logico que a gente acaba se aproximando mais de um, mais de
outro, até por uma questao de afinidade de pensamento, de gosto, a gente acaba tendo os seus
preferidos, mas minha relagao dentro da sala é: eu to 13, eu to tentando ajudar, tentando ser
simpatica, amiga, companheira, porque eu acho que é importante,eu acho que € bacana.
(Luiza)

Eu tenho uma relagdo muito saudavel, mas isso eu trouxe. De entrar num ambiente e tentar me
enturmar , tentar fazer parte de varios nucleos , é claro que a gente tem afinidades com alguns
que a gente anda mais, entdo de uma forma geral eu vejo a minha sala como um nucleo de
encontro da sala com varios nucleos submersos.

(José)

Existe um respeito, s6 que em alguns momentos entra em choque, natural das relacbes
humanas. Sé que o que eu chamo atengéo justamente € isso: “gente vamos observar de uma
outra maneira isso.”, ao invés de um grupo em um outro contexto. O contexto é diferenciado,
entdo sua prépria vivéncia tem que ser aproveitada, o proprio conflito dessa experiéncia tem
que ser aproveitado, entdo acho que tem que associar isso.

(José)

1.3) NECESSIDADE DE SER TUTELADO

Uma coisa que eu acho é que o aluno de faculdade privada, muitas vezes, ele continua tipo
numa extensdo do colegial, aquele ritmo mais de “professor mastiga” como no colegial isso
acontece. E 13, (na Universidade Publica) ndo. La € meio chocante, assim, com eu disse no
primeiro dia letivo vocé leva um tapa na cara e vocé tem que amadurecer. Mas eu acho que
depois de um tempo... porque na hora que vocé pega o ritmo da faculdade eu acho que o aluno
meio que fica na mesma. Porque 1a, depois que vocé leva aquele choque, vocé aprende o ritmo
do mesmo jeito que aqui, vocé ndo entrou naquele choque, mas vocé estd no mesmo ritmo. Eu
acho que é isso. S&o ritmos diferentes. Mas eu acho que na publica amadurece muito mais por
esse... Porque vocé tem que aprender a se virar, porque se Vocé nao se virar ninguém vai te
ajudar.

(Vitoria)

E muito diferente, muito, muito. L& (na Universidade Publica onde estudou) é muito mais assim:
“meu,vai!” entendeu? N&o vai ter professor te dando “colher de cha”. O professor fala assim: “a
prova vai ser amanha”, pode falar o quanto quiser, o professor ndo muda, entendeu? Ele fala
que vai ser , vai ser. Aqui ndo,vocé sente que o professor da uma ajuda assim: “ ah professor
mas eu nao estudei, ndo da pra, cancelar a prova pra semana que vem? “ah, tudo bem”. La nao
ia acontecer, entendeu?

(Vitoria)

Em determinadas matérias eu achei que poderia ter sido diferente, o professor talvez ter se
dedicado um pouco mais porque a minha sala era muito grande, por ser trés cursos juntos a
minha sala tinha cento e vinte alunos no comego do ano, eram muitas pessoas para um
professor s6. Entdo, assim, em determinadas matérias eu acho que o professor teria que suar
ali a camisa pra poder ensinar e estar ali.

(Paulo)
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Ontem eu tava falando com uma menina de Publicidade, ela tava reclamando de um colega la
que ndo vem nas aulas, ai quando vem tenta sempre se encaixar num grupo, ficar “na cola” dos
outros. Ainda brinquei com ela: “né eu me mato pra pagar a faculdade, e tem que dar mo, meu
suor ali pra pagar e a pessoa vai...” poxa, tem a condicdo bacana e ndo, realmente nao
aproveita o que tem. Entdo assim, alguns, como esses, realmente ndo aproveitam. Vem aqui a
passeio ou vem porque o pai obriga ou porque o pai fala “ndo, tem que fazer uma faculdade.”
Entao vocé acaba vindo, mas ndo aproveita. Ndo esta na faculdade.

Esta aqui porque tem que estar e é isso ai, entendeu?

(Luiza)

(descrevendo a conduta dos colegas) Caramba, eu tenho que ler isso? TEM.”,que mais? Entédo
eu vejo um problema mais individual, uma maneira de ver o mundo, de ver o ensino, individual.
Uma coisa que eu errei, era achar que eu nao ia ver comportamento de oitava série, de sétima
série,de uma maneira mais genérica, na faculdade e eu vejo muuuito!Tipo: “Professor isso vai
cair na prova? Professor o que que vai cair na prova? (...)Por isso que eu falo que é uma
questao mais individual, da propria leitura que a pessoa faz daquilo. “Ah néo, o professor é o
vildo... o professor quer, desculpa o termo, quer ferrar o aluno...” solta, desconstroi isso,
acabou!Sao adultos. Entdo eu néo vejo o problema na instituicdo, se a gente pode caracterizar
isso como um problema, como uma disfungdo. Eu vejo justamente uma questdo de
conscientizagdo, uma questao de olhar para o estudo, o que é que o cara (colega) busca ali?
(...)Ent&o, para mim,(é complicado) alunos que saem da aula, que n&o prestam atencao. Eu falo
isso e parece ficar aquela idéia que eu sou aluno que nao tira o olho do professor, mas nao é
nesse nivel. Eu adoro fazer brincadeiras, eu adoro descontracdo, mas perceber a importancia
daquela aula sabe? De focar aquilo e trazer como um conteudo, ndo acontece uma magica. Eu
vejo muito isso, o cara vai ter a prova, ele acha que a prova é a forma de analise soberana da
vivéncia académica dele e ele ndo presta atengcdo na aula, ele falta, ele perde prazo de
trabalho. A questido de organizagao também nao é dificil; € tdo simples vocé se organizar, vocé
nao perder nada, ai o cara, uma semana antes da prova, ele I& que nem louco e acha que vai
absorver aquilo, sendo que aquilo é construido. Entdo eu ndo vejo muito isso nos outros.

(José)

Ah, eu falo demais, tem hora que eu fico entrando e saindo, entrando e saindo. Eu acho que
isso incomoda um pouco. (Pesquisadora pergunta porque isso acontece). Eu ndo sei, eu acho
que da tipo um “tic” nervoso, eu saio e comego a...saio pra conversar, se professor fala para
ndo sair & inutil, ai quando eu vi ja passou a hora, acabou a aula e nés estamos tipo aqui,
fumando e falando besteira.

(Se avaliando como aluna) eu acho que tem que partir de mim um pouco, é ter mais forga de
vontade assim, de querer e fazer. Ai tem hora que toca um pouco meu interesse, eu cobro de
mim mesma. S6 que nédo funciona.

(Naiara)

1.4) IRRESPONSABILIDADE- IMATURIDADE

No comego, nos primeiros dias eu senti que eu voltei pro colegial. E muito estranho, é muito
diferente.
(Vitéria)

Aqui tem aquele cara que fala assim: “t6 pagando entdo eu vou fazer o que eu quiser, Nao
adianta, eu vou passar porque eu t6 pagando.” E na U...(Universidade Publica de renome) tem
a galera assim: “ meu, ndo to pagando, entéo nao preciso fazer nada “ E! Bem assim.”

E tem gente, que eu n&o sei se o pai € muito rico e, sei la:

“ vamos jogar dinheiro fora” que acha que tudo é engragado, que acha que esta todo mundo ali
brincando, que n&o tem respeito pelo professor, por colega e eu acho assim... uma lastima! Nao
sei como alguém... eu ndo sei, eu ndo sou mae, tem até um livro assim: “ Eu era uma boa mae
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até ter filhos” mas, a minha visdo: como que alguém vé uma pessoa fazendo isso, o seu filho
fazendo isso, tendo esse comportamento e acha bonito? (...) Mas isso é da pessoa mesmo(...) e
nao da pra educar nessa idade.

(Vitoria)

(falando dos colegas que estao na 12 graduagao) Eu acho que vai forcar a amadurecer na hora
que comecar a trabalhar, que ai, ndo vai ter jeito. Ndo vai ter como vocé ser a continuacéo,
ensino médio, faculdade, trabalho.

Vai ter que amadurecer de qualquer jeito, s6 que ai € mais chocante, eu acho, porque na
faculdade vocé ainda tem aquela seguranga.Vocé esta na faculdade, € igual assim: vocé vai
passar de ano, vocé sabe que vocé vai passar de ano, chega no ultimo ano vocé fala: “ e agora,
o que vai ser de mim? N&o sei se eu vou conseguir trabalho, se eu vou conseguir estagio, se eu
vou conseguir qualquer coisa, se eu vou ter que voltar pra casa. E isso que é meio duro assim,
eles vao ter isso depois.

(Vitoria)

Ontem eu estava falando com uma menina de Publicidade, ela tava reclamando de um colega
la que ndo vem nas aulas, ai quando vem tenta sempre se encaixar num grupo, ficar “na cola”
dos outros. Ainda brinquei com ela: “n6 eu me mato pra pagar a faculdade, e tem que dar mo,
meu suor ali pra pagar e a pessoa vai...” poxa, tem a condicdo bacana e ndo, realmente néo
aproveita o que tem. Entdo assim, alguns, como esses, realmente n&do aproveitam. Vem aqui a
passeio ou vem porque o pai obriga ou porque o pai fala “ndo, tem que fazer uma faculdade.”.
Entdo vocé acaba vindo, mas n&o aproveita. Nao esta na faculdade.

Esta aqui porque tem que estar e é isso ai, entendeu?

(Luiza)

(...)Porque a média da faculdade é uma média relativamente alta. Sete € uma nota dificil de
conseguir, em determinadas matérias, principalmente. Entdo esses,(colegas que ndo estudam)
normalmente, ndo passam do primeiro ano, e quando passam ficam fazendo DP (dependéncia
na matéria), e quando passam para o segundo eles vao acabando, empurrando com a barriga e
sdo excluidos. Entdo assim, a prépria instituigdo pde a nota e os alunos querendo ou néo,
excluem.

Chega um ponto que vocé nao carrega, vocé nao vai o resto da sua faculdade, quatro anos de
faculdade, ficar pondo o nome de alguém, pagando a nota do outro, entendeu? Entdo assim,
querendo ou nao as proprias pessoas excluem esses aproveitadores. Eu mesmo tava
brincando, que teve um menino desse que chegou e a gente tinha que fazer um trabalho e eram
oito figuras la, e a menina tinha feito de quinze. Ele, simplesmente tomou o trabalho da méao
dela, desgrampeou o trabalho dela, pegou as que ele queria e deu pra ela. Eu falei “vocé esta
louca? E se ele pega as que estdo certas? E vocé as que estdo erradas? Quer dizer, ele vai
levar nota nas suas costas”, sabe? Nao que eu seja ruim, se eu puder ajudar ele... Porque um
dia antes esse mesmo menino veio pedir minha ajuda pra fazer um trabalho, eu falei “eu nao
vou fazer, eu falo o que vocé tem que fazer e vocé faz”. Porque eu acho assim, vocé nao pode,
se vocé realmente ta na faculdade vocé tem que ser mais maduro, aqui ndo € mais escola,
entendeu? Que: “ah esse professor ndo vai me deixar (reprovar) ” ndo, ele vai te deixar, vocé
vai ter que pagar, vai sair do seu bolso. Entdo eu acho assim, vocé tem que saber eliminar
essas pessoas de perto de vocé.

(Luiza)

(...) os proprios professores acabam se sentindo responsaveis por isso,(pelo desinteresse que
ele vé nos colegas) eu vejo de uma maneira diferente. E claro que tem uma parcela, uma aula
mais dindmica, uma aula que sai daquele tradicionalismo, sé que o proprio conteudo as vezes
ndo permite isso e também nao existe uma compreensdo tdo presente da outra parte dos
alunos de “ ah ta! Essa aula sim tem que ser expositiva”.

(José)

Uma coisa que eu errei, era achar que eu nao ia ver comportamento de oitava série, de sétima
série, de uma maneira mais genérica, na faculdade e eu vejo muuuito!
(José)
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1.5) ESFORGCO E RESPONSABILIDADE

Na maioria das vezes, légico que ndo 100% do tempo, que as vezes eu escorrego também.

Mas eu fago o possivel pra anotar toda matéria porque eu tenho uma coisa assim: se eu nio
anoto, eu ndo consigo lembrar da aula em si, eu lembro um pouco da matéria. Se eu pego uns
slides é diferente para mim do que se eu tiver anotado, mesmo que esteja escrito a mesma
coisa. Eu acho que quando eu estou anotando eu estou fotografando aquela pagina no que a
professora esta falando. Entdo, o que eu normalmente fago, eu anoto e tenho que prestar
atenc&do no maximo. Mesmo que do meu lado tenha gente conversando.

(Vitdria)

Eu acho que na nossa sala tem gente muito inteligente muitos que se esforcam, que esta aqui
com muito esforgo assim, que esta dando o sangue, que conta real a real pra esta aqui, entdo
da muito valor .

(Vitoria)

Hoje em dia ndo tem mais presséo (para fazer um curso superior). Eu tinha quando era mais
novo, mas hoje em dia ndo tem mais nenhuma. Porque se eu quiser fazer faculdade eu faco, se
eu nao quiser, eu nao fago, entdo foi escolha livre mesmo. (...) Publicidade eu to fazendo
mesmo para exercer, porque eu penso em terminar ou ir pra area de Marketing ou pra area de
atendimento, alguma coisa assim com certeza porque, fazer faculdade s6 por fazer eu ndo to
fazendo.

(Paulo)

Eu acho que a maioria tem maturidade. A maioria trabalha, acorda cedo, vai trabalhar, tem que
ficar aqui até as onze da noite, chega em casa cansado, tem que ficar no seu fim de semana
fazendo trabalho ou de madrugada fazendo trabalho.

(Luiza)

Eu me vejo como um aluno esforcado. Existe até um estigma, do estudioso, do intelectual, do
“nerd”.E eu luto naturalmente contra isso, eu sempre falo que o resultado que eu tenho é
consequéncia, o esfor¢o que eu tenho de, ndo é neurdtico, ndo é o cara que |é no énibus, mas
que tenta conciliar uma vida de trabalho com uma vida de estudo, ele corre um sério risco de ir
bem, de ele ler, dele prestar atencéo.

Eu me considero também participante nas aulas, eu aproveito muito o ambiente da aula, isso
parece 6bvio, mas ndo é aproveitado aquele espago ali que vocé pode parar e observar, parar e
aprender e... E eu colho os frutos disso. (...) Inclusive eu mudei de emprego recentemente, ha
uns quinze dias, e eu coloquei que no momento a minha prioridade de vida € a minha
faculdade.

(José)

Fazendo uma comparagdo do primeiro ano com o segundo (de faculdade) eu vejo que os
alunos estdo mais centrados, a conscientizagao comeca a ficar mais aprimorada do papel dele
ali, entao isso foi construido, alguns ja trouxeram , alguns estdo construindo isso.

(José)

Ah, eu fiquei um pouco chatinha assim, em relagdo a responsabilidade, antes ndo tinha agora
tem. Eu deixo de fazer muita coisa entdo meu final de semana porque passa muito rapido. Ai
até término de namoro aconteceu.

Eu me vejo assim meio que abragando o mundo, tentando né? Me sinto um pouco vitoriosa por
isso, de tentar, mas nao sei se vou conseguir (terminar o curso).

(Naiara)

Tinha uma ligdo de casa eu ja fazia, ndo precisava ficar me cobrando. Para prova, eu nunca fui
de estudar muito, porque s6 de prestar atengdo eu sempre conseguia ir bem. Nao que eu seja
uma aluna excelente, porque até hoje eu ndo consigo pegar e ficar o dia inteiro estudando, tem
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gente que fica, que é da pessoa, eu ndo consigo. E uma coisa assim, que eu sou de prestar
atencdo na aula, sou de fazer trabalho, uma coisa que eu detesto é atrasar essas coisas, se
tem uma coisa pra fazer eu quero fazer ja, ndo quero deixar pra ultima hora, porque sempre
acontece alguma coisa e se fica pra ultima hora da alguma coisa de errado. Eu sou muito
assim, ndo digo sistematica, mas digo, eu gosto das coisas certas. Disso dai em casa nem
tanto, porque no vestibular para falar a verdade, eu ndo estudei para o vestibular, eu comegava

a estudar e parava e ia fazer outra coisa.Como eu estudei a vida inteira em escola particular,
entdo é todo um conhecimento que eu levei desde um tempo, entédo eu estudei pouco em casa.
Assim, problema com isso eu nunca tive, de estudar, ficar estudando muito, mas também de ir
mal.

(Gabriela)

1.6) PRAGMATISMO

E porque vocé veio fazer aqui na FAX?

O principal é que eu tinha ouvido falar que a faculdade tava bem conceituada, o outro o prego e
também como eu sou de SP tenho desconto e também meus pais moram aqui e sempre da pra
dar uma fugidinha, uma visitadinha antes daqui.

(Vitoria)

Mas eu acho que o povo, quem sai do colegial tem um sonho de fazer uma faculdade de
renome e meio que, ndo s6 a FAX, mas varias faculdades particulares viram meio que um
“estepe”,entendeu? “Ah, ndo quero fazer cursinho, ja vi tudo isso, ndo vou ver de novo, entdo
vou fazer uma faculdade..., prefiro pagar do que ficar mais trés anos em um cursinho.

(Vitoria)

Mas também dos dois lados tem a galera assim: “Puta, t6 pagando e eu preciso estudar muito
porque sendo eu ndo vou conseguir pagar depois’Porque se pega DP (dependéncia na
matéria), tudo isso custa mais. E 14, também tem essa, tipo..” meu, meu pai esta me bancando
aqui...” entendeu? E meio diferente. Sempre vai ter o “t6 pagando”

(Vitoria)

Hoje eu analiso que a faculdade é bem mais barata do que a escola. Entdo no financeiro seria
mais facil fazer uma escola publica e depois entrar numa faculdade particular.
(Vitdria)

Ai quando eu preciso e eu quero, eu sou esforgado. Mas, a maioria das vezes eu néo sou
esforgcado ndo. Eu nem penso tanto em nota na faculdade. Eu penso mais na hora que eu vejo
que é uma matéria importante, que eu preciso saber, ai € que eu me esforgo mesmo pra dar
uma estudada nela, mas nao pensando tanto em nota.

(Paulo)

Porque hoje em dia, eu vejo assim que todo mundo tem possibilidade de fazer faculdade,
porque tem PROUNI aquele outro EDUCAFRO, ele chega em todo mundo que precisa. A
pessoa precisa, ela consegue pelo menos a bolsa em algum curso, as vezes ndo € 0 curso
exatamente que ela quer, isso podia ser aprimorado mais pra frente mas... a pessoa consegue
bolsa para fazer um curso superior.

(Paulo)

A (matéria) que eu mais gostei foi Expressdo Midiatica e Teorias de Técnicas em
Publicidade.Porque as duas sdo as que estdo mais préximas da Publicidade mesmo, ja esta
atuando mais na area. As outras matérias, todas sdo matérias meio amplas que pegam nao
diretamente a publicidade,pegam mais a area de humanas. N&o chega diretamente na
Publicidade.

(Paulo)

Na faculdade a pessoa tem maturidade bastante pra saber que ela pode assistir a aula ou ndo
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precisa, ela ndo é obrigada a assistir aula. Se ela quiser assiste, se nao quiser ndo vai assistir
aula, pode estudar em casa, fazer a prova.Porque tem matéria que vocé nao vai aprender
assistindo aula, vocé vai aprender lendo, entdo se vocé acha que tem cabega o bastante pra
aprender ou, se vocé nao quer aprender vocé ja tem idade o bastante pra dosar isso.

(Paulo)

Entédo eu acho assim, as pessoas querem fazer, eu acho que mudou um pouco a ideologia do

jovem de: “ah, terminei a escola pronto, chega, me livrei de estudar”’, ndo, eu acho que a
maioria hoje pensa: ndo, vou ter uma faculdade, vou fazer qualquer curso mas vou fazer uma
faculdade”. Entao assim, mudou porque mais gente quer fazer.

(Luiza)

Oh, eu acho que eu sou uma boa aluna, mas eu ndo sou parandica. Eu ndo abdico de nada da
minha vida pra estudar. Porque eu penso assim: eu ndo sei se amanha eu vou estar viva, eu
nao sei se amanha eu vou ter a opcao de viver esse momento que eu vou dispensar para fazer
um trabalho, que eu posso deixar pra fazer daqui a pouco, entdo eu ndo abdico de nada. Se eu
tiver que passear eu vou passear e depois eu fago o trabalho (...) Eu ndo deixo de fazer nada,
€u procuro entregar as coisas no prazo, procuro pelo menos dar uma lida basica no que eu vou.
Eu nunca fui de estudar, de me matar de estudar, mas sempre tive notas boas, nunca fiquei de
recuperagao em nada, nunca repeti de ano. Para nao falar que eu nunca fiquei de recuperagéo ,
fiqguei em educacéo artistica na escola porque eu ndo gostava da aula (risos), foi a Unica que eu
fiqguei de recuperagao mas, de resto todas eu sempre fui bem.

(...)

Entdo assim, eu sou uma boa aluna, mas nao sou doente por estudar. Assim, “ah, eu vou
morrer se nao ficar perfeito, lindo, maravilhoso’ . Eu fago meu melhor, mas eu ndo me esfolo
Nao, Eu fagco o que eu acho que é o6timo, esta perfeito, esta bonito, esta lindo, eu sei, eu
estudei, mas ndo me sacrifico ndo, porque acho que gente tem que saber dividir a nossa vida.
Por isso que eu acho que eu ndo entrei na Universidade Publica, porque eu nao me matei.
(Luiza)

O curso de Comunicagédo € um curso bom, ai eu comecei a pesquisar e por ser mais perto da
minha casa, é vinte minutos de onde eu moro, da cidade que eu moro. E uma faculdade, no
curso de Comunicagao, que é bem conceituado, tem professores bons, profissionais bons. Por
uma questido de gastos , porque eu fago em outros lugares custa R$ 800,00 . Aqui é caro,
R$500,00, mas é muito mais barato que em outros lugares. Por ser perto e por ter um conceito
bom no curso de Comunicacao.

(Luiza)

Assim, do curso, como é primeiro ano eu ja sabia que eu nao ia chegar fazendo video. Eu ja
sabia que ia ser um ano praticamente tedrico. Atendeu no que eu esperava de fazer pratica me
atendeu. Poderia ter sido mais, eu acho que é o que falta muito, por isso existe tanto aluno que
desiste logo no primeiro ano. Porque talvez chegue com a expectativa de: “A gente vai fazer, a
gente vai, vai aprender na pratica” ai chega aqui, ndo. Ler e reler e reler aquele texto académico
super magante, cansativo. Por isso eu acho que tanta gente desiste. Mas eu também acho que
a bagagem tedrica é importante. Entdo, assim, eu penso assim “ah, gracas a Deus esta
acabando o ano, ano que vem eu ja vou pdr a mao na massa, eu ja vou comecgar a fazer
alguma coisa e eu tenho que passar por essa etapa”.Se eu nao passar no primeiro, vou passar
no quarto,no terceiro ou no segundo, eu vou ter que passar.

(Luiza)

Pode falar o que eu ndo gosto? (risos)

(entrevistadora diz que sim) Porque eu ndo gosto de marketing, eu acho que, talvez para o meu
curso.Para o meu curso eu falo: “gente, ndo tem nada a ver com o que eu quero fazer”. Entdo é
uma aula que eu realmente, se eu pudesse dispensar eu dispensaria. Eu gosto de artes, mas
na necessidade que eu sinto do curso, a aula de artes talvez nao foque no que eu quero, entdo
€ uma aula também que, as vezes, eu falo: “ai meu Deus, tenho que assistir”.

(Luiza)
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(Pesquisadora pergunta o que acontece quando € um tema que a interessa)

Fico, ai eu ndo saio. Ai eu ndo falo. Ai eu ndo quero falar também com ninguém, ai quando vem
os bilhetinhos que chega das meninas eu falo assim: “deixa p/ depois.”

(Naiara)

Quando eu quero, eu vou prestar atengdo, quando me interessa. Se ndo me interessa a matéria

ja perco o interesse e ainda acabo deixando as matérias, a aula. Quando eu vi ja perdi, eu corro
ai chegam as provas e eu quero correr atras, mas eu ja perdi mesmo. Quando vejo as notas...
(Naiara)

(Quando responde se seria diferente a sua atuagdo como aluna se ela estivesse pagando a
faculdade) Acho que seria. Acho que eu ia ser mais responsavel porque ia doer meu bolso.
(Naiara)

Uma coisa, eu comecei a criar o habito de ler, que antes eu ndo gostava, agora eu me
interesso... Pra ser sincera, so lia mesmo se me interessava pelo livro, se comentasse muito do
livro ai eu pegava e lia. Agora ndo, agora eu tenho que ler. (...) Ai depende da matéria, tem
matéria que eu nao tenho prazer nenhum, comego a ler até que eu perco totalmente o
interesse, estou lendo mas parece que eu ndo estou lendo nada e tem matéria que é dez,que
eu tenho nota dez.

(Naiara)

(Fazendo uma auto-avaliagéo de si como aluna) Olha, depende da aula, da matéria, depende
da matéria. Tem aula que eu me ponho uma aluna de nove, mas tem aula que eu me considero
uma aluna de 7,5...0ito. Porque querendo ou nao tem matérias que te chama mais atencéo do
que outras, tem matéria que vocé se identifica, que vocé se identifica com o professor. Tem
matéria que vocé pode gostar da matéria, vocé gosta do professor, s6 que eu acho que eu
poderia me esforgar mais sabe? Que eu sei que se eu me esforgasse mais eu ia me sair
melhor. As vezes a gente até tenta , mas as vezes parece que n3o vai. Mas, uma média geral
eu me considero uma aluna de oito, eu ndo sou uma aluna de dez, nunca fui. Eu posso dizer
que eu era uma aluna de dez até a oitava série, um pouco antes, que eu nunca tive dificuldade,
a partir do primeiro colegial eu nunca fui uma aluna de dez. Mas para mim isso nunca fez
diferenca, porque como em casa eu tinha dois exemplos, do mais velho e do mais novo que
eram muito baixo que minha mae ficava em cima, entdo eu sendo uma aluna de oito pra mim ja
era considerado bom.(...) Entao eu nunca tive esse problema de ndo ser uma aluna dez.
(Gabriela)

Teve uma dessas aulas que foi totalmente contraria, a gente tava falando da aprendizagem e
ele comentou que a mée vé o que deseja no filho e eu fiz a pergunta quando se trata com
crianga com deficiéncia e ele comegou a explicar, ai essa aula eu assim, me apaixonei porque
foi um tema que eu me interessei. Entdo as aulas que eu mais me identifico, sdo areas assim,
mais praticas.

(Gabriela)

Em 2007 foi o primeiro ano que abriu aqui o curso, foi o primeiro ano que abriu aqui e eu ja tinha
visto, ja tinha pensado: nossa abriu ali, € mais perto, depois eu vi o prego que € bem menor. (...)
Quando eu terminei o terceiro colegial eu ndo prestei nenhuma faculdade particular, eu s6
prestei faculdade publica, e ndo passei. Em 2007, eu ia prestar para outras faculdades publicas,
mas eu falei, eu pensei: eu vou me garantir, eu ndo passando numa faculdade publica eu ndo
quero ficar mais um ano parada. Eu fiz meio ano de cursinho sé que cursinho é aquela coisa né,
e eu ndo quero ficar mais um ano parada entdo se eu tiver que fazer, nem que seja uma
particular, eu vou fazer. No meio do ano de 2007 eu prestei na UXX ( Universidade particular do
interior de SP) eu passei em segundo lugar, s6 que eu né&o fiz por qué? Por dois motivos,
primeiro porque € muito longe, mais longe do que aqui e segundo porque o prego € o dobro do
que é aqui na FAX. E o dobro, é quase mil reais a mensalidade 14. Entdo, eu estava mais perto
nesse tempo, ai também eu comecei a namorar, eu ndo queria mais ir para longe, porque todas
as faculdades eu ia ter que me mudar para muito longe e eu estava perto entdo... Pela




161

localidade, pelo preco acessivel, entao foi por isso que eu escolhi a FAX.
(Gabriela)

1.7) OBRIGATORIEDADE

Ah, vocé vai ter que ser alguma coisa; a gente pagou sua escola até agora pra vocé conseguir
passar numa publica, porque a gente ndo tem dinheiro pra pagar uma faculdade.
(Vitoria)

E é uma coisa que hoje em dia também vem sendo questionado. A obrigatoriedade de um
ensino superior. Nao é todo mundo que quer fazer, ndo é todo mundo que esta preparado. S6
que a gente aprende que a gente tem que fazer. No ensino médio a gente ta sendo pressionado
pra isso né? Tipo, vocé vai fazer um exercicio esta la no ladinho: “FUVEST” é sempre assim. E,
as vezes, um curso técnico para uma pessoa vai ser mais satisfatério pra ele trabalhar naquilo
do que ter uma formacgéo de cinco anos, depois, mais uma Pds de nao sei quanto, mais um
Mestrado.(...) Porque hoje, vocé ter dado uma boa educagao pro seu filho é vocé ter ido até a
faculdade.

(Vitdria)

Todo mundo achava: “ah, mais uma que vai engravidar’ e ndo, pelo contrario. Fiz , estou
fazendo faculdade, namoro e tudo. Tenho uma vida normal, mas fago faculdade, trabalho ao
contrario de todas as outras das minhas primas e parentes que a gente conhece que, da familia,
ninguém foi (fazer faculdade).

Eu ainda estou “a mais longe”, estou indo mais longe que todas as outras. Entdo € uma
expectativa, mas é um peso grande. Todo mundo. (...) Esse peso nas minhas costas, de vocé
ter que ser o futuro da familia. E pesado, ndo é facil.

(Luiza)

Eu demorei trés anos para comegar a fazer (faculdade) justamente porque eu queria fazer o
curso que eu sempre sonhei, e se eu fosse na deles, na de todo mundo da familia, teria feito
administragdo, um quer que eu faga letras, outro acha que eu devo fazer aquilo, sabe? Eu
demorei porque eu sempre quis “aquele curso” e enquanto eu nao pude fazer “aquele curso”, eu
nao fui. Mas € um peso grande, porque eu tenho um irmdo mais velho que comegou a fazer,
desistiu do curso, ai se matriculou em outro, ai desistiu de outro, entdo assim, é meio
decepcionante. Pro meu pai foi muito decepcionante do meu irméo nao ter escolhido o curso
que ele queria, ai foi fazer um, desistiu... ai gasta dinheiro... Entdo é uma expectativa grande. As
vezes, ele fala “ ai, ndo vai hoje ndo, ah é sexta feira, fica em casa , ah vamos comer uma
pizza” ndo eu tenho que ir... ai ele fica olhando e€” ndo, verdade, vai mesmo, vai estudar...” Ai
todo mundo assiste um jornal e fala “Ah um dia vocé vai estar 14 apresentando o jornal...”
(Luiza)

A gente vai ficando mais velho, a gente vai passando da idade normal que as pessoas
ingressam na faculdade e a pressdo consigo mesmo vai aumentando: “ah eu preciso comegar a
fazer uma faculdade”, “quando é que eu vou fazer uma faculdade? O tempo ta passando...”,
entdo tive esse tipo de pressdo. (...) das nossas préprias criagdes de vida, “quando é que eu
vou crescer?” eu nao gosto de ficar parado, de ndo sentir que eu ndo trago nada pra mim, que
eu nao agrego, que eu nao me aperfeigoo, entdo essa cobranga aumentava em relagao de novo
comigo mesmo.

(José)

(A faculdade) Importante para o futuro, para minha vida pessoal e minhas realiza¢des. Para o
mercado de trabalho em si.

(Naiara) Meu pai, o que ele fala é que o mais importante que ele pode deixar heranga é a
cultura, o ensino, entdo pra ele é importante. S6 eu ainda que ndo sou formada em casa. Entédo
ele exige (que ela faga um curso superior).

(Naiara)




162

No primeiro semestre foi dificil. Fiquei na duvida, eu queria largar, ai eu conversei bastante e eu
comecei a fazer terapia também, me ajudou, mexeu comigo ai eu falei assim: “ ndo, eu vou até
o final”, eu gosto (do curso) mas eu também nao vou muito bem.

(Naiara)

Nao sei se eu vou me encontrar no curso de psicologia porque vocé acha que vai resolver seus
problemas.

E puxado, tem hora que é complicado e vocé n3o sabe o que vocé larga, se é o trabalho ou a
faculdade.
(Naiara)

Acho que a sociedade meio que impde (um curso superior), n&o precisa ser 0 ensino superior,
mas um tecnodlogo, alguma coisa, alguma formagéo exige. Ndo adianta ensino médio e parou
por aqui. Até arruma emprego, mas nao consegue obter tanto como alguém com formacgao. Eu
acho que hoje exige bastante e a concorréncia esta demais.

(Naiara)

O que a gente esta vivendo hoje, o Governo, ele esta tentando estimular bastante as pessoas a
fazerem curso superior , porque querendo ou nao, as empresas estdo exigindo, cada vez mais,
que vocé tenha no minimo um curso técnico vocé tem que ter, no minimo.

(Gabriela)

(O que significa fazer uma faculdade) Representa o meu futuro. Eu acredito nisso, representa o
meu futuro, porque até entao eu ndo trabalhava, eu nado tinha uma area especifica. Entao, para
eu nao fazer um curso superior se eu escolhesse ficar s6 na minha cidade eu ia ter uma vida
muito estagnada.

(Gabriela)

2) SER ALUNO NO ENSINO SUPERIOR: a dimenséo instrucional-relacional

2.1 SENTIDOS DE RESPEITO ATRIBUIDO AS RELAGOES ENTRE COLEGAS

Porque do mesmo jeito que tem gente que é meio sem noc¢&o assim, a maioria eu acho que é
bem educada. Assim, légico que ninguém é mal educado ou bem educado 100% do tempo. As
vezes, tem alguma coisa que deixa todo mundo meio euférico, sei la o que acontece, todo
mundo fala. Mas, na maioria das vezes o povo respeita mesmo, eu acho.

(Vitoria)

Fiz bastante amigo aqui esse ano. Nao conhecia ninguém quando entrei na FAX. Fiz todos os
amigos que eu fiz foi dentro da sala de aula. Virou amigo mesmo, ndo é so6 colega de faculdade.
(Paulo)

Existem os momentos tranquilos da sala, eu acho. Eu tenho mais experiéncia com o pessoal de
RP, que a gente fica mais tempo junto que com o pessoal de PP. As duas salas se dao bem,
todo mundo é amigo, ndo tem “picuinha”, ndo tem nenhum tipo de problema, todo mundo
conversa, normal, sem problemas. Com o pessoal do PP a mesma coisa, do mesmo jeito que
eu faco prova com um, eu fago prova com outro. A sala é relativamente unida. Se um dia
precisar, eu acho que todo mundo faria uma greve coletiva, com raras excegdes, que sempre
tem um que é aquele, o chato da sala que nunca topa nada. Eu acho que a sala é boa, tirando
0s bagunceiros a sala é boa.

(Luiza)

(...) Porque todo mundo tem o seu limite que ali ninguém ultrapassa, todo mundo te respeita,
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todo mundo sabe. Justamente porque vocé acaba se aproximando de uns e de outros, aqueles
que nao sao tao proximos nao vao ousar fazer um tipo de brincadeira. Porque todo mundo ali ja
tem a idéia de ser todo mundo mais adulto, mais maduro, sabe o que pode e 0 que ndo pode
ser falado. Entdo eu acho assim, eu realmente acho que o respeito ali na sala € mutuo. Todo
mundo se respeita, € normal, convivio normal. Pelo menos eu, ndo presenciei nenhum tipo de

problema dentro da sala em relacdo a falta de respeito, isso eu ainda nao vi.
(Luiza)

2.2 SENTIDOS DE DESRESPEITO ATRIBUIDO AS RELAGCOES ENTRE COLEGAS

Meus amigos mesmo, as vezes falam que nem... da vontade de dar um soco, até dou um toque
“‘meu, para quieto”. Pra mim tem que ser assim, porque senéo fica meio complicado (...)"
(Vitoria)

Tem aula, légico que fica tudo certinho, que todo mundo presta atengdo, mas na maioria das
aulas tem um pessoal que atrapalha que conversa bastante. Isso, dependendo tem aula, que
vocé acaba n&o prestando atengao mesmo, mas dependendo da aula vocé quer prestar
atencgao, atrapalha. Isso atrapalhou bastante nesse ano e em muitas matérias, em momentos as
vezes de prova também.Muita conversa, muita baguncga, vocé nao consegue raciocinar muito.
(Paulo)

Eu tenho poucos colegas de classe, converso com todo mundo, sei o0 nome de todo mundo da
sala, mas sdo poucos. E bom o relacionamento e comportamento, sé que tem hora que tem
comentarios em aula que ndo s&o necessarios. Isso falando de alguns colegas, ndo vamos
generalizar. Mas tem hora que eu ndo me sinto respeitada ndo. Porque tem gente que fica
fazendo comentario no meio da aula, no intervalo. Quando vé sua nota, fala: “ai, estuda mais!”,
s6 que ninguém sabe se eu estou estudando ou nao, se eu tenho dificuldade no ensino ou néo.
Dao palpite. E tem hora que vocé nem fala, eles ja sabem, ja vao e olham primeiro sua nota do
que vocé, tem gente que sabe sua nota primeiro que vocé, ai chega: “nossa!”, isso eu acho que
nao é necessario. Eu ndo comento a de ninguém!

(Naiara)

Ah, eu acho que assim, dentro da sala de aula sempre tem um ou outro que faz uma
brincadeirinha, que ndo é tao respeitoso. Mas comigo, eu sempre deixei assim bem claro qual é
o0 meu limite, qual o limite para tratar comigo. Porque tem uma pessoa na sala que sempre faz
brincadeira desse tipo e ele comegou a fazer brincadeirinha desse tipo comigo, mas assim
chegando a um ponto que ndo me respeitava mais, até que entdo eu cortei isso, ele ainda faz
certas brincadeirinhas sé que ele nao extrapola que ele sabe que eu ndo gosto disso por que
muitas vezes vocé faz: “ah ndo é uma vez ou outra” vocé vai deixando, deixando que acaba
extrapolando e chega uma hora que vocé nem da para parar mais, ndo tem como vocé falar
com a pessoa porque ja chegou a um tal ponto que aquela situagéo ja é dificil vocé contornar.
Entdo, com relagéo a isso eu sempre fui muito assim, até que ponto eu deixo fazer brincadeira,
até que ponto que eu brinco.

(Gabriela)

Teve até um caso essa semana atras e a postura da sala, que ta sendo nesses ultimos tempos
nao esta, por exemplo, igual ao ano passado, eu acho que a postura da sala era melhor do que
a desse ano. Porque se tem algum problema que esta se estendendo ha um bom tempo, acho
que nada mais certo do que vocé falar direto com a pessoa e eu acho que a postura da sala nao
esta sendo muito adequada, pelo menos eu acredito nisso.

(Gabriela)

2.3) SENTIDOS DE RESPEITO ATRIBUIDOS A RELAGAO ENTRE PROFESSOR E ALUNO




164

Professores que vocé vé que prepara a aula, que esta preocupado com o aluno, que tira a sua
duvida, ele vai tentar tirar a sua duvida de qualquer jeito, nem que tenha que explicar cem
vezes.

(Vitdria)

Mas o comportamento do profissional professor eu acho que é... é fundamental porque ele esta
sendo pago pra isso, entao vocé nao pode pegar qualquer um pra professor, tem que ter uma
base pedagogica. Mas eu acho que tem que ter uma nog¢do do que é ser professor, alguma
coisa assim.

(Vitoria)

Eu gostei da postura dos professores e todas as vezes atuaram certinho, nao teve problemas
com professores. E sempre que quando teve algum problema deu pra discutir, deu pra resolver
e chegar numa solugdo, melhorar o professor, o professor mudar alguma coisa dele pra se
adaptar a turma ou vice e versa.

Entdo eu gostei dos professores, desse ano pelo menos.

(Paulo)

E o que eu te falei em relagdo aos professores, eu acho que tem que ter muito cuidado nas
coisas que passam pros alunos, porque professores sao formadores de opinido. Entao eu acho
que os professores tém que tomar cuidado com o que falam, no que ensinam e passam, porque
tudo que um professor fala um dia vocé vai lembrar. Talvez naquele ou no outro dia vocé nem
lembre. Mas um dia vocé vive a situagao e fala: “nossa, o professor da faculdade uma vez falou
isso pra mim.” Entdo tudo que falado pro aluno, uma pessoa que ta ali prestando atengdo em
vocé, € gravado mesmo que seja no seu inconsciente, um dia vocé vai lembrar! Entdo eu acho
que é muito importante isso sabe? Os professores serem neutros em relagdo a temas
polémicos, que possam gerar conflitos dentro da cabecga do aluno. O cara fala: “meu Deus, o
que eu penso agora, o que é da minha vida?” Eu acho que essa questdo é muito importante,
dos professores terem muito cuidado com o que vao formar, que pessoas que eles vao formar?
Entdo eu acho que o professor tem essa fungéo na visdo do jornalismo, tem essa fungéo de
tomar cuidado no que ele fala no que ele ensina e numa visdo geral também.

(Luiza)

A grande maioria assim, eu diria 90% dos professores, eu acho que sdo excelentes
profissionais. (...)

Entdo assim, a maioria dos professores, 99% , eu acho que todos os professores sdo 6timos.
Tém relagdes boas com os alunos, brincam na hora certa, sdo bons profissionais, ensinam. Sao
prestativos, vocé chega “olha professor, ndo entendi...”.

(Luiza)

Ja senti em varios momentos uma busca pela empatia vinda dos professores, percebendo que
a simpatia vai justamente melhorar o ambiente de estudo.
(José)

Agora com os outros professores, eu sinto uma relagéo assim: os professores tem muito carinho
pelos alunos, ddo bastante atencéo, o que a gente precisa eles estéo ali!
(Gabriela)

2.4 SENTIDOS DE DESRESPEITO ATRIBUIDO AS RELAGCOES ENTRE PROFESSOR E
ALUNO

Porque o coordenador pega aquilo e fala assim: “ah, esse professor passa de qualquer jeito,
espera ai, tem alguma coisa estranha, ndo tem?” Nao é assim que tem que ser porque tem que
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dar a matéria, tem que passar quem se esforgou, quem estudou. Nao é pra todo mundo passar
porque sendo, la na frente vocé precisa da matéria e fala: “... ndo estudei, mas passei”, entdo é
uma coisa que faz falta depois.

(Vitoria)

“Uma informacgao assim tipo: “ oh, hoje eu vou participar de banca e nao vou dar aula” vocé nao

tem que dar (a informagédo) na hora que o aluno chegou aqui, entendeu? Vocé tem que dar
muito antes para ele nem perder o tempo dele de vir. Que nem as pessoas que vem de fora,
vém até aqui e fala: “ ah, ndo vai ter aula.” Entendeu? Isso é muito critico. Eu acho que é uma
coisa que precisa mudar urgente, urgente, urgente...

(Vitdria)

‘Do mesmo jeito que tem alunos muito inteligentes e outros que s&o muito “piradinhos” assim,
tem professores do mesmo estilo. (...) E tem professor que ndo esta nem ai mesmo. Quer que
se dane.Ele parece que vem aqui, bate o ponto e fala assim: “ah, alguém tem alguma duvida?
Que eu ja estou indo embora”, mais ou menos esse estilo. A apostila € meio que da Internet,
vocé pega, digita o tema no Google e aparece varias apostilas dele mas de outras pessoas. A
aula é a apostila sendo lida, que eu acho, nossa! Quase tive um treco quando eu vi e que no
final exige assim, sabe “entdo vocés vao fazer um trabalho assim, assim, assim, com tantos
itens, tantas folhas, tal letra, tal...”, sabe? Eu fico assim: “ ah, se vocé ndo quer dar aula entédo
também ndo seja exigente” entendeu? Tem que ter uma coeréncia ali porque eu nao ligo de
fazer um trabalho de um professor que eu sei que vai corrigir, que vai ler. Porque uma coisa que
me deixa irada é falar assim: “ faz tantas paginas de trabalho”. Ai, vocé entrega, vocé vé que
nao leu, entendeu? Ta tudo intacto, assim, com uma nota na frente. Eu falo: “ nossa o que é que
é iss0?”, Ou que |é so os titulos, os subtitulos, da nota de cada e pronto. Vocé vé que nao leu
nada, tanto que tem aquele povo que pde uma receita de bolo no meio pra ver se o professor 1é
mesmo. Mas eu sei, que desse professor eu sei que reclamaram bastante, mas nao aconteceu
nada, continua igual, entdo... Nao sei, também, como seria feito, mas precisa de uma
investigacao. S6 que tem que ser feito. Porque é grave, eu acho, porque a gente ndo esta mais
no colegial também.

(Vitdria)

Porque gente que fala alto, que faz piada, que “tira com a cara do professor” assim na cara
dura, eu falo: “ gente, nossa!” Eu fico, sabe quando vocé fica com vergonha por outra pessoa?
Ai eu ndo vejo como o professor pode cortar isso porque é uma coisa de educagao primaria,
educagao de casa, ndo tem o que o professor fazer, entendeu? Tem que dar uma risada e
continuar a aula porque... vai mandar pra fora? N&do sei, mas eu acho que é falta de
consideragdo, de educagéo, de respeito.

(Vitoria)

Eu tenho, ndo implicancia, mas eu acho que o profissional que é professor, que escolhe ser
professor, ele tem que ter uma postura ética muito grande, ele tem que pensar muito bem nas
coisas que ele vai falar. Entao, por exemplo, falar mal de pobre, de gordo, de preto. Esse tipo de
coisa, sdo temas muito fortes para vocé falar dentro da sala, entendeu? Entdo eu acho que
existem alguns professores, alguns néo, existe um em especial, que eu ndo consigo assim, ter
uma relagdo com esse professor justamente por isso.ele tem essa postura de fala mal pobre, de
quem por exemplo, compra na ...(cita nome de loja popular do varejo) pra ele: nossa! E eu nao
consigo achar isso bacana, sabe? E uma pessoa que eu acho que tem eu ter uma postura ética
dentro da sala. Eu acho que isso é falta de ética porque, quer dizer: e se eu compro na loja tal?
Eu sou menos que ele porque eu compro |a? Eu ndo acho isso.

(Luiza)

Que mais?Volto naquela coisa que eu disse do comportamento do aluno: o esteredtipo de
sétima, oitava série. Eu vejo isso e fico triste, do aluno desrespeitar o professor, do aluno sair da
sala e deixar o professor andando, sdo eventos isolados, mas eu nunca imaginei que eu ia ver
isso numa faculdade. Entdo de uma forma geral, eu sinto que a relagdo é saudavel e ela
melhora.

(José)
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Os professores chamam atencao tem hora e tal, sé que ai vai da consciéncia de cada um
também. Tem gente que nédo se toca, tem gente que o professor pode estar falando que o cara
continua.
(Naiara)

Com a classe com os professores, eu acredito que muitas vezes a classe acaba fazendo coisas

sem pensar depois acabam prejudicando todo mundo mesmo néo tendo esse problema, sabe?
Falar, chegar perto de um professor falar: “ah professor, ndo sei o que” e chega depois por tras
e fala mal do professor, eu ndo gosto dessas coisas.

Sempre tem aquele que fala demais, sempre tem aquele que fala de menos, aquele que
conversa muito, aquele que sai enquanto o professor esta falando. Se bem que isso € diferente.
A Unica coisa que eu vejo de diferente € isso, por exemplo, no colegial vocé: “professor posso
beber agua? Professor posso ir no banheiro?” o professor dava essa licenca e vocé saia. Agora
na faculdade, eu acredito que como os alunos tem mais liberdade; sai na hora que quer, volta a
hora que quer, querendo ou ndo, isso acarreta uma... Como € que eu posso falar... Se o aluno
ndo gosta da aula e entra e sai varias vezes, o professor acaba ficando meio assim. Entéo eu
acho que os alunos por terem mais essa liberdade acabam abusando um pouco dessa
liberdade e nao respeitando tanto o professor igual respeitava no colégio.

(Gabriela)

S6 que pelo fato de muitas vezes o professor falar com o aluno, dependendo do aluno pode ate
entender, pode até ficar na sala, s6 que dependendo do aluno vai até retrucar.
(Gabriela)

Eu nunca tive problemas com professor, tirando esse professor da matéria de “ aprendizagem
em psicanalise”, que como € uma matéria que as vezes a gente sai um pouco mais da aula,
entdo o professor percebe quando o aluno tem interesse ou ndo tem interesse, o professor
percebe. Entdo eu percebo que essa relagdo entre eu e esse professor ele ndo é igual com os
outros professores. (falando sobre um episédio onde este professor segurou a maganeta da
porta para uma aluna nao sair da aula dele) (...) tem alguns professores que tentam conversar
com o aluno, falar alguma coisa para nao sair da sala e tudo porque vocé nao pode falar pra
pessoa, obrigar a pessoa: “vocé vai ficar na sala”, isso ndo pode, ndo tem nem como fazer isso.
Se vocé conversar com o aluno na frente de todo mundo, o aluno néo vai gostar, por que pode
acabar exibindo o aluno pra todo mundo, que pode até ter...que é o caso que ja aconteceu do
aluno que respondeu na frente de todo mundo. Ou entdo pode, ndo que seja certo, o professor
exigir uma autoridade, por exemplo, se sair vou colocar falta,ndo dar ponto, porque quando se
trata de nota a sala sempre se revolta quando faz isso, mas, por exemplo, falta: se sai muito ai
coloca falta. Entdo eu acho que é complicado, eu ndo sei. Eu acho que o jeito mais certo seria
mesmo o professor chamar o aluno de lado e conversar, por que ndo tem outra saida.

(Gabriela)

3) SER ALUNO NO ENSINO SUPERIOR: a dimensé&o institucional-organizacional

3.1) VALORIZACAO DA INSTITUICAO

O aspecto fisico assim eu acho que é bem tratado, € bem cuidado. E com as pessoas também,
nao tenho nenhuma reclamagao nao.

(...) O legal é ter um pouco de cada (teoria e pratica), tem que ter a teoria, l6gico né?E as vezes
uma matéria tem que ser tedrica, ndo tem jeito né? Mas ter uns trabalhos mais praticos eu acho
que é muito valido, a gente aprende muito.”

(Vitoria)
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“(...) Eu imaginava menos, eu acho que € muito mais do que eu tinha em mente. Eu imaginava
uma coisa tipo:” ah, faz uma propaganda disto”, ai o cara ia Ia, desenhava,” nossa que lindo” eu
achava que era isso. E eu, nossa! Eu estou encantada, eu acho que o jeito que é, tem muita
coisa da engenharia nesse negécio de planejamento. A gente aprendeu bastante logistica,
essas coisas assim,sabe? Mas de planejar que nem a gente... tem que planejar uma obra, é
mais ou menos a mesma coisa porque vocé tem que pegar os itens e por no cronograma, mais

ou menos isso. E eu imaginava menos planejamento e mais criagdo, é isso que eu tinha meio
que errado na minha cabega: que uma coisa € muito mais importante que a outra e eu vejo que
agora um completa o outro, nada é mais importante. Que se nao tiver um n&o vai ter o outro,
entdo”.
(Vitdria)

Meus amigos, os que conhecem, eles gostam (da Instituicdo). Tenho alguns amigos, inclusive
que trabalham com Comunicacgdo, que sdo formados em outras instituicbes que falam que a
FAX esta com uma estrutura boa. Muita gente falou que a FAX, porque no interior € o Unico
curso de Comunicagcdo Social, entdo falou que esta com uma estrutura boa, que esta
conseguindo pegar bastante aluno.

(Paulo)

(...) a FAX ela quer crescer, entdo eu acho que ela investe, os laboratérios de midia estdo
crescendo, porque eu lembro que as primeiras vezes que eu vim aqui ndo existia essa segunda
ala aqui. Eram poucos os cursos, entdo todo ano ela fez um curso ou uma pds-graduacao ou
alguma coisa. Investe num lugar, investe em outro.

Entdo, eu acho que a faculdade, ela tem um potencial grande de crescimento, eu acho que ela
€ pequena ainda, mas vai crescer com o tempo, ela tem chances de crescimento.

(Luiza)

Eu nunca imaginei que nossa cidade comportaria uma faculdade com essa infra-estrutura, eu
moro aqui ha quatorze anos, eu sinto nitidamente sem demagogia nenhuma, um cuidado
constante, isso varias pessoas também sentem, isso é consenso. Tudo é muito limpo, tudo é
muito bem cuidado, existe uma dindmica assim no ar sabe? De que estdo sempre querendo
mudar, inovar. Nao é a primeira vez que eu vejo uma intervengdo de escutar o aluno, na
verdade varias vezes eu vejo isso, dessa propria valorizagdo do aluno enquanto parte
constituinte, parte essencial da instituigao.

(José)

Eu sempre uso um argumento que eu vim de um universo artistico, eu fazia teatro, eu mexia
com musica e essa idéia de concepgao de autoconhecimento o teatro sempre me passou, eu
tenho uma vivéncia de teatro desde os dezenove anos, entdo essa idéia de olhar o ser humano,
de tentar compreender o ser humano, da sua propria compreensao, da sua propria expansao
entdo esse lado da sensibilidade, o desenvolvimento violento da sensibilidade, entédo isso de
introspectivo de autoconhecimento, de fascinio pelo homem, a arte me propiciou e eu fiz a
ponte com a psicologia. Sao universos distintos, mas tém varios vinculos, varias fontes entao foi
justamente isso que me motivou mais.

O curso abriu na cidade, eu nunca imaginaria que haveria um curso dessa espécie aqui na
regiao...

Eu sou da cidade e justamente essa facilidade de eu morar na cidade e ter um curso que eu
intenciono. Nesse momento foi o que eu queria.

Foi uma conseqliéncia de varios outros movimentos que operaram dentro de mim.

(José)

(...) A propria estruturagcéo do curso, os professores que envolvem a coeréncia do curso, isso eu
ndo vejo muita gente perceber também. Por mais aparentemente distintas que as matérias
sejam existe uma congruéncia, elas caminham juntas, elas tocam os mesmos pontos.

(José)

(Falando sobre o que tem de melhor na Instituigdo) Acho que no ensino, na eficiéncia tanto das
médias, das notas, é bastante exigente. Acho que tem outras faculdades que tem a média mais
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baixa e aqui é dificil de recuperar, porque é 7,0.
Tem gente que elogia, que fala que a faculdade esta crescendo, € o que eu também acho.
(Naiara)

Olha, a FAX me surpreendeu muito, quando eu vim fazer o vestibular aqui, eu ja me surpreendi.
Eu nunca tinha vindo aqui e € um lugar bem grande, as salas sdo 6timas. Eu nem tinha ouvido
falar de FAX, mas me surpreendeu muito porque eu achei a infra-estrutura daqui excelente, eu

achei o lugar grande, as salas sao 6timas, eu gostei. Eu, sinceramente, eu ndo me arrependo
nem um pouco de ter escolhido a FAX, porque a estrutura é assim 6tima, € dificil ter problemas
quando se trata de, por exemplo, aparelho de data show, essas coisas, é dificil a gente ter
problemas com isso, tem gente que pode até falar: “n&o, porque deveria ter mais.”, olha outras
faculdades, vai ter essa quantidade que a gente tem? Nao vai ter. E eu achei os professores
muito bons também, ndo é aquela coisa, nossal E l6gico que tem um ou outro que escapa a
regra, mas assim, eu gostei da grade do curso, uma coisa que... Como ta em construgao o
curso ainda, tem algumas coisas que podem mudar que podem melhorar, mas a FAX me
atendeu muito no sentido positivo.

Se tem algum problema no o computador, todas as salas tém computador e isso qual a
faculdade que vai ter computador em todas as salas? Se vocé precisa de assisténcia técnica,
na hora vocé acende a luz vermelha e ja vem alguém pra consertar, entdo sdo alguns
problemas que nao sdo considerados negativos porque todo lugar tem, entendeu?

(Gabriela)

3.2) SENTIDOS ATRIBUIDOS A IMAGEM DA INSTITUICAO

S6 de fazer propaganda institucional aquele primeiro dia que tem aqui, tem aquela propaganda
da FAX mostrando os professores. (achando estranho a iniciativa da instituicdo privada)Na U...
(Universidade Publica de renome), vocé néo precisa fazer isso né? Porque é dispensavel.
(Vitdria)

(Os colegas perguntam) Vocé fez U....(faculdade publica de renome), o que vocé esta fazendo
aqui?”Mas eu acho que também quando vocé esta no colegial € meio que um sonho assim,
vocé ir pra fora, ou ir pra fora de casa ou cursar uma faculdade assim, de renome. Porque U....e
UP...(faculdades publicas de renome), sdo todas aquelas “top” né? Mesmo porque na
U....(faculdade publica de renome), tem muita coisa errada, tem muita aula que vocé fala: “puta,
0 que é que eu to fazendo aqui?”’Porque o professor ndo esta falando nada, entendeu? Fica s6
enrolando. Sempre tem essas coisas, tanto que foi um choque pra mim descobrir que la tinha
isso também.

Porque eu idealizava assim, achava que era o paraiso do ensino.

E eu aprendi muito a parar de julgar antes de ver.

(Vitdria)

Do mesmo jeito que eu julguei a U... (Universidade Publica de renome), “Que 6tima, nossa que
linda!”, que 6timo que eu entrei la e vi que tinha coisa errada. Aqui eu falei: “meu, vou fazer
FAX, entdo ta bom”, ai eu vim aqui e vi que tem professores 6timos também. Foi tipo: aprende
logo a ndo julgar (risos), entendeu? Por isso é importante.

(Vitoria)

Eu acho que ela ainda tem que melhorar muito pra poder ser um motivo de orgulho: “estou
estudando na FAX”. Tem que dar uma... ndo sei o que exatamente, é. Mas eu acho que falta
tipo vocé olhar e ver um monte de coisa, aquilo que eu falei de cartaz de estagio: “ estdo
precisando de aluno da FAX” sabe? Vocé fala: “puta ,eu sou da FAX”, entdo é diferente. A fama
estd muito para as pessoas de dentro s, porque eu vejo os “outdoors” da FAX e eu vejo
chamando aluno pra FAX eu ndo vejo falando: “nossa, a FAX é boa” e pregando os alunos da
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FAX, entendeu?Isso eu acho que é bem critico.
(Vitoria)

(falando da forma como olham seu curriculo se vocé estudou em uma Universidade
conhecida)Te olha muito diferente, muito diferente, muito. Entdo é por isso que as vezes eu fico
pensando, preocupada. Uma vez teve uma palestra, da semana da comunicagéo, era do cara
de uma agéncia de Sao Paulo e ele falou que deu uma palestra na XXX (Universidade particular
conhecida) e ele estava falando que passava pelos corredores e tinha varios papeis de estagio,
essas coisas assim, chamando para emprego. Para chamar para estagio mesmo. E ai, eu
falei: “gente, a gente ndo tem nada, vocés perceberam?” Entdo, eu acho que isso € um
trabalho que, sei Ia, o cara de Sao Paulo, as vezes nao sabe onde que ta a FAX.

(Vitdria)

Uma coisa que conta muito, eu aprendi, achava que nao, € que o nome da Faculdade conta
muito no curriculo, o pessoal olha seu curriculo, nossa! Tava nessa faculdade...

Te olha muito diferente, muito diferente, muito. Entao é por isso que as vezes eu fico pensando,
preocupada. (...) o cara de Sao Paulo, as vezes nao sabe onde que ta a FAX, entendeu,mas a
FAX eu acho que tem se fazer presente e falar “ olha, a gente ta aqui, nosso curso é bom, ta
bem no ENADE entendeu? Porque ndo adianta a gente saber, a gente ta aqui, beleza. (...) E,
s6 que os nossos diretores, coordenadores, também tém que fazer um papel de divulgacao.
Porque todo mundo tem que saber que a FAX é boa, ndo s6 quem vai entrar, quem ta
prestando vestibular. Os caras que estdo la fora, que vao te contratar tem que saber muito,
muito mais do que a gente até.

(Vitdria)

Uma instituicdo publica o aluno, com certeza, ele € mais esforcado que o aluno da FAX ou é
mais inteligente porque ele estudou mais. Mas, na instituicdo publica eles ndo tém na area de
humanas, a mesma estrutura que a FAX ou qualquer outra particular tem. (Pesquisadora pede
maiores esclarecimentos) Estrutura fisica, professores. Os professores ndo tém a mesma
formacdo que os professores de universidade particular. Meu irmao, ele faz universidade
publica, nao tem o professor chegar, explicar, vocé ter um equipamento bom pra trabalhar.
Entdo com certeza, a universidade publica pode ser que tenha pessoas que tem mais
capacidade, pessoas que se esforcaram mais. Mas eu acredito que a formagao que a FAX tem,
pelo menos pegando o curso de publicidade da UP... (Universidade Publica de renome), que é o
unico do Estado de Sao Paulo de Publicidade que seja publica, ele nao fica atras néo.

(Paulo)

Porque por exemplo, a UP... (Universidade Publica de renome), ndo tem o mesmo material que
a FAX tem. Isso que a FAX ainda ndo é a primeira de material. Nao é “top”, mas a UP...(
Universidade Publica de renome), nao tem nada!

E diferenca didatica e de material. Quando eu estava no colegial eu cheguei a fazer vestibular
em uma publica, para o curso de audio visual. S6 que eu fui conhecer a instalagdo da faculdade
e nao tinha nada!Nao tinha um material, um computador bom, ndo tinha cadmera boa , entdo
como é que vocé ia fazer?!(Os materiais) Ndo sdo bons. Sdo “meia boca” mas, na universidade
publica como a area de publicidade ndo é uma area que tem um investimento, ndo tem um
retorno-investimento, entdo ndo tem tanto investimento como as areas de exatas por
exemplo.Na universidade publica entdo, eu acho que nao compensa fazer publica na area de
humanas.

(Paulo)

Depende da faculdade. Eu acho que quem faz particular, dependendo da faculdade, tem mais
chances.

Se vocé for ver os grandes publicitarios, sdo todos formados na X, na Y (faculdades privadas
conceituadas na cidade de S&o Paulo) ou ndo tem formagdo nenhuma. Ndo tem um grande
publicitario conhecido formado na UP...( Universidade Publica de renome). (...) Na area de
Publicidade ndo (tem tradigdo). Jornalismo, as outras areas tém, mas de Publicidade eu nao
conhego tradigao.
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(Paulo)

Inclusive penso assim que, o aluno que esta falando mal do curso ele esta lutando contra ele
mesmo, porque ele fazendo mais propaganda do curso ele esta fazendo propaganda pra
formacao profissional dele. Entdo se vocé esta fazendo, vocé tem que vestir a camisa da
instituicao.

(Paulo)

Porque por mais que as vezes, o0 curso que eu optei, nas Universidades Publicas ndo seja tao
graduado, tdo bom quanto é aqui, mas o nome que a faculdade carrega € muito importante.
Vocé fala pra alguém onde vocé cursou, se for publica, € um nome, por mais que vocé nao
tenha nem assistido aula |4, vocé fez... E! Todo mundo fala “FAX”? Ham? Onde?”, “ah, é uma
faculdade nova ali na regido...” ai,mas & boa?; ai, mas porque vocé nao vem para uma publica?
Porque eu fui fazer (vestibular em uma Universidade Publica) e falei pra minha mae “mae é
coisa de japonés”, tinha trezentos japoneses na minha sala e eu acho que s6 eles passaram,
porque é muito dificil.

(Luiza)

Porque eu conheco gente que estuda em Universidade Publica, conheco mesmo, que nao
assiste uma aula por dia. Ele esta ali porque ele estudou na escola particular a vida toda, que
realmente o ensino é diferenciado. Ele conseguiu passar, entrou la e estda bom “ ah , ja t6
dentro, eu vou ter o nome, ta bom”, entendeu? Eu acho que isso prejudica. Vocé ndo conseguir
pelo nome da faculdade, néo pela capacidade de ensino. Porque aqui na FAX mesmo, eu sei de
alunos, conheco alunos espetaculares, de idéias, de mente, de pensamento, a pessoa € muito
boa e nao estuda na Universidade Publica, mas ndo porque ndo teve a capacidade de entrar
mas talvez porque optou por aquilo.

(Luiza)

O nome da faculdade pesa. Ai, eu também acho que vai muito do profissional que vai te
contratar, de saber olhar os dois curriculos, um esta escrito FAX e o outro estd escrito
U...(Universidade Publica) e analisar os dois sem olhar aquela linha do nome da faculdade. (...)
Eu acho que se o profissional souber avaliar a capacidade e ndo o nome da faculdade, ai, esta
tudo bem.

(Luiza)

Facgo (propaganda da instituicdo) porque eu acho que é justamente ai que vocé tem que fazer
pra vocé ganhar o nome da U... (Universidade Publica). A faculdade é uma faculdade nova, que
ndo tem nome grande, e se os proprios alunos que estdo aqui, estdo se formando e falando mal
da faculdade, entdo eu acho que esses alunos deverdo trancar a matricula e fazer em outro
lugar. Porque se vocé nao esta satisfeito com a instituicdo, vocé tem que realmente procurar
uma que te satisfaga. Entdo eu visto né? Estou com uma aqui escrita FAX. (aluna vestia a
camisa da Faculdade)

(Luiza)

Entdo se eu tivesse tido a chance, (de estudar em uma Universidade publica) eu acho que eu
teria ido pelo nome da faculdade e pela independéncia, (pois teria que estudar em outra cidade)
que eu acho que causa isso, vocé amadurece né?. Entdo eu acho pelas duas coisas, pelo nome
e pela liberdade que me daria.

(Luiza)

O curso exige do aluno, independente dele pagar ou ndo, um esforgco constante, uma dedicagéo
e o proéprio curso vai filtrando isso. Isso eu sinto aqui nessa instituicdo. (...) Entdo hoje muita
gente desiste. Porque achou que ia ser facinho, porque é pago.

(...)Que eu vejo que tipo € um “cliché” sabe? “ah vocé entrou nessa faculdade, ah mais ,ndo é
uma federal! Vocé entrou porque pagou!”, sempre ofendendo a realidade daquela instituigdo, a
vivéncia daquela institui¢éo.

(José)
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Também tem o preconceito que é pelo fato de eu fazer parte de uma instituicdo particular, (as
pessoas) dizem: “ah, é facil vocé ingressar numa faculdade particular, ela é paga.” Tipo pagou,
passou. Mas eu nao vejo isso.

(José)

(Falando da diferenca entre Faculdade publica e privada) Porque a publica eu ndo estou

pagando. Um pouco da visdo: é que vocé sabe que todo més é uma responsabilidade que os
meus pais estao aplicando no futuro.

Eu gostaria de estar na (Universidade) publica, mas (faculdade) particular ndo tem problema
para mim, tanto faz. Publica eu tentei, mas nao consegui.

(Naiara)

Quando, futuramente, eu tiver meus filhos, vai estar com o nhome bem maior.Todo mundo ja
comenta.

Eu tenho uma irma que ja é formada pela FAX, tem gente que fala “ah, na FAX?, podia estar em
outra?”. Tem gente que critica.

(Naiara)

E pegando um curso do comego tudo bem, € um risco que a gente corre né? Porque a minha
ndo foi a primeira turma, foi a segunda, mas ainda né&o é, vai ser, mas ainda ndo é conceituada
pelo MEC, mas vai ser.

(Gabriela)

3.3) DIFICULDADES DOS ALUNOS COM A INSTITUIGAO

Falar uma coisa que eu acho muito ruim aqui que é o laboratério de informatica, que as
maquinas sdo muito ruins e a gente mexe com programa muito pesado. Entdo é uma forma de
desrespeito porque a gente fica Ia e ndo consegue fazer as coisas porque o programa fecha e
ndo deu pra salvar essas coisas assim. Entdo, € um ponto que eu acho que é primordial para
um curso de Comunicagdo que mexe com programas bem pesados, bem complexo assim, ter
computadores do nivel do mesmo. Para poder trabalhar direito, sen&o a gente fica meio sem ter
como trabalhar.

(Vitéria)

O equipamento, a gente estava vendo a aula de informatica, como a gente faz Publicidade a
gente precisa trabalhar sempre com material grafico e a gente chegou aqui na FAX pra imprimir
o trabalho do professor de informatica e a impressora ndo estava funcionando colorido, ou seja,
nao tinha como imprimir. Ai ele falou, inclusive que, em outras instituicbes que ele da aula, vocé
tem uma impressora s6 pro curso de Publicidade. Porque € uma coisa diferente... vocé vai
trabalhar, vai precisar do material melhor, até computador, por exemplo, o computador da sala
de informatica, ele ndo tem como mexer em Corel Draw nem Photoshop isso € um ponto
negativo.

(Paulo)

Falavam bem ja do curso, (FAX) Os Unicos aspectos, que as vezes fazem falta aqui na FAX,é a
parte de computagéo , de computador, um equipamento ou, as vezes, uma desorganizagao na
parte administrativa, mas de resto esta tudo tranquilo.

(Paulo)

Mas tem um detalhezinho minimo, que é a questao justamente dos recursos de multimidia que
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sao utilizados na sala , que varias vezes as aulas foram minadas, um conteido nao pode ser
passado em virtude daquilo entdo sao coisas que a gente também infelizmente vé
constantemente “ah,precisa de um data show” “ ah, ndo tem, tem que requisitar...”, “ ah
requisitou mas nao tem, ah o DVD n&o esta, pifou”, Mas eu também sinto isso, que existe um
movimento pra melhorar isso.

(José)

A parte administrativa aqui da faculdade, acho que tinha de melhorar um pouco em varios
aspectos, tanto como o acesso para o aluno que eu acho que ainda é complicado. Como nas
aulas de informatica, estacionamento, que mais? A cantina eu acho que ndo consegue portar
para o tanto de alunos que tem aqui, pelo menos na parte da noite.

(Naiara)

Mas agora, por exemplo, tem a matéria de aprendizagem esse ano é mais voltado pra
psicandlise, eu viajo nas aulas porque € uma area parece... Eu tento entender, eu tento! Mas,
eu viajo, eu tento entender, eu tento prestar atengdo, mas ai o professor... A gente tem que falar
do aprendizado, s6 que falar da aprendizagem voltado pra psicanalise sem ter tido a
psicanalise, é claro que vai surgir muitas perguntas dentro da psicanalise e os alunos fazem as
perguntas e o professor responde. Entdo um assunto vai ligar no outro dentro da psicanalise,
psicanalise e acaba fugindo, por exemplo, do tema de aprendizagem, do texto que esta ali de
aprendizagem. Eu presto atencdo até o momento em que ele esta falando do tema de
aprendizagem dentro da psicanalise, a partir do momento em que ele comega a fugir e nao fugir
da matéria, mas falar de psicanalise sem ser da aprendizagem, eu tento prestar atengdo, mas o
pensamento fica me escapando, eu nao consigo entender direito. Entdo eu viajo nesse sentido,
que eu ndo consigo prestar atengao, entendeu?

(Gabriela)

Aula que eu ndo gosto, ndo que eu ndo goste, mas que eu ndo me identifico muito, por
exemplo, a parte de Sociologia que é praticamente uma aula de histéria, é introducdo a
Sociologia. Eu posso prestar atengdo nessa matéria, desde o ano passado que é Antropologia
agora € Sociologia, eu posso dizer que eu sou uma aluna de sete, sete e meio, porque eu ndo
vou mal, mas eu também nao sou aquela que me identifico.

(Gabriela)

S6 uma coisa: a grade curricular do curso, como nao tem nenhum curso formado, por exemplo,
a gente vendo aprendizagem em cima da psicanalise, eu acho que seria um tanto melhor ter
psicandlise primeiro. Eu sou uma mera estudante de Psicologia e ndo entendo, por exemplo, se
a gente visse a psicanadlise antes pra depois ver a aprendizagem em cima da psicanalise.
Porque é igual eu falei, o professor nao teria que fugir tanto do tema que ele esta falando, se ele
estd falando aprendizagem em cima da psicanalise ele ia para o lado da aprendizagem, os
termos que ele iria usar da psicanalise ele ndo estaria tendo que explicar o que € aquilo, a gente
ja teria um conhecimento pra gente saber ja.

(Gabriela)

4) SER ALUNO NO ENSINO SUPERIOR: a dimenséo sociopolitica

4.1) SENTIDOS ATRIBUIDOS A CARREIRA/PROFISSAO/ CURRICULO

Vocé comega a entender como as pessoas manipulam sua mente, como vocé é usado assim,
ndo que eu va sair usando todo mundo! (...) Estava conversando com umas meninas do meu
trabalho sobre esse negdcio de publicidade principalmente pra crianga. Que eu acho muito
absurdo, eu me sinto mal em ver, porque eu vejo que € uma forma de manipular uma cabeca
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que nao esta pronta ainda.
(Vitoria)

Porque como o curso € Publicidade, Publicidade vocé esta vendo mercado, como vocé vai
vender melhor o produto. Entdo vocé sabe como vocé pode falar de um produto, como vocé
pode tentar fazer pra vender mais, o préprio Marketing ajuda como vocé tem que lidar com
cliente.”

(Paulo)

Porque a pessoa que hoje nao faz uma graduagéo, que nao ta fazendo uma faculdade, é mais
dificil ainda arrumar um emprego, conseguir um futuro, conseguir uma vida estavel
financeiramente.

(Luiza)

O dia que eu coloquei la: cursando o primeiro ano de Comunicacdo Social, eu acho que eu
recebi uns trinta telefonemas. Deu certo um, porque foi um que me deu uma renda melhor, mas
foi s6 colocar que ja... eu mandava, mandava, mandava os curriculos e era super dificil,
ninguém ligava. Mas vocé vai colocar que vocé ja esta fazendo faculdade o pessoal valoriza.
Porque parece, da a impressao pelo menos, de: Ele é responsavel, quer um futuro, quer alguma
coisa na vida. Entao eu acho que fazer a faculdade s6 me ajudou, da diferenca.

(Luiza)

(falando de como a faculdade pode ajuda-lo a trabalhar com vendas, sua area de interesse)
Porque como o curso é Publicidade, Publicidade vocé estd vendo mercado, como vocé vai
vender melhor o produto. Entdo vocé sabe como vocé pode falar de um produto, como vocé
pode tentar fazer pra vender mais, o préprio Marketing ajuda como vocé tem que lidar com
cliente.
(Paulo)

(Fazer Comunicagao ) Ajuda, porque a regido aqui nao tem tantas agéncias. Entdo tem uma
falta de agéncias, o mercado esta precisando do profissional dessa area.
(Paulo)

Hoje em dia ndo tem mais pressdo (para fazer um curso superior). Eu tinha quando era mais
novo, mas hoje em dia ndo tem mais nenhuma. Porque se eu quiser fazer faculdade eu faco, se
eu nao quiser, eu nao fago, entdo foi escolha livre mesmo. (...) Publicidade eu to fazendo
mesmo para exercer, porque eu penso em terminar ou ir pra area de Marketing ou pra érea de
atendimento, alguma coisa assim com certeza porque, fazer faculdade sé por fazer eu nao to
fazendo.

(Paulo)

Eu gosto da histéria do documentario, de fazer documentario. Ainda brinco “ah, vou trabalhar la
na Discovery” Eu acho muito legal vocé mostrar o mundo para as pessoas. Quando eu assisto
um Globo Repoérter ou um desses de reportagem, eu vejo o pessoal la longe, 1a no meio do
gelo, no meio da Africa, mostrando o grdo de areia que nasce no deserto do Saara que é
diferente. Eu acho isso muito legal, é cultura pras pessoas. As pessoas ndo imaginam que um
lugar distante existe uma coisa legal ou um lugar perto existe uma coisa bacana que vocé pode
conhecer ou fazer diferente.

Ah, eu ainda brinco, o sonho é: ainda vou tomar o lugar da Fatima Bernardes. Acho que n&o vai
ser muito ruim ndo. Eu quero crescer bem como profissional, quero seguir o ramo televisivo.
Tenho milhdes de planos, quero fazer documentarios, quero talvez escrever um livro bacana
ainda, mas quero crescer na profissdo. (...) Meus planos sdo realmente ir pra SP, ou pra
Campinas que também é grande e comegar assim, talvez ndo apresentando um programa, mas
trabalhar numa produgéo, numa redacao de algum jornal. Fazendo ai, um Globo Esporte da
vida eu ja ficava bem feliz.

(Luiza)

Eu ainda falo com a minha méae, esses quatro anos de faculdade vao ser os ultimos quatro anos
talvez que eu more com ela, porque infelizmente, na regido onde a gente mora ndo tem area
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pra quem quer trabalhar, crescer realmente, ndo tem. Se vocé quiser mesmo nao adianta, vocé
tem que sair daqui e eu vou ter que ir.
(Luiza)

Eu fui, tava tentando arrumar um emprego, ai uma menina que estudava comigo, que trabalha
no lugar onde eu estou trabalhando falou “oh, ta precisando” me indicou, fui, fiz uma entrevista,
fui contratada. Entéo, na verdade foi a faculdade que me ajudou a arrumar um emprego. Assim,
atrapalha porque eu ndo tenho tempo de fazer o trabalho, de estudar mais porque eu tenho que
trabalhar. Mas é gragas ao trabalho que eu fago a faculdade, sen&do nao faria. Nao teria como
fazer. (...) Porque a pessoa que hoje ndo faz uma graduacgéo, que nao ta fazendo uma
faculdade, é mais dificil ainda arrumar um emprego, conseguir um futuro, conseguir uma vida
estavel financeiramente.

(Luiza)

Esse emprego que eu estou agora eu vou trabalhar em uma empresa de recursos humanos,
entdo justamente pelo fato de cursar uma faculdade de Psicologia propiciou esse novo
emprego. Nesse novo emprego, gracas a Deus, eu vejo uma compreensdo maior (nas
dificuldades de conciliar faculdade com trabalho), inclusive eu consegui negociar as aulas, em
sair mais cedo.

(José)

Com certeza tem uma questado que é social do profissional que tem nivel superior ele é visto de
uma maneira diferenciada no mercado.
(José)

(...) Nesse ambito de crescer e de la na frente poder ser algo melhor em todos os sentidos:
financeiro, da sua propria vida. Entdo num futuro distante ou ndo, eu quero continuar me
especializando, falando da faculdade, falando da Psicologia em si , ndo quero parar, penso em
fazer Pds, penso em fazer Doutorado, penso em ter uma estrutura econémica estavel. Penso
sim, cada vez mais, em trabalhar com a Psicologia. Eu ndo tenho muita pretensao em clinicar,
em trabalhar extremamente com a Psicologia, mas cada vez mais eu sinto que isso € uma
verdade pra mim, que isso vai funcionar daqui ha algum tempo. Entado nesse futuro idealizado
eu quero trabalhar com a Psicologia ativamente, em varias formas pra ver de novo essa ponte,
a ponte artistica que me trouxe e ndo sei como vincular e trabalhar dessa forma, psicodramas
enfim.E um universo muito maior, que essa linha nunca me abandona.

(José)

Eu acho também que seria dificil de vocé conseguir um plano de carreira sem fazer a faculdade.
Ela me abriu portas. No curriculo também ja mudou, criei experiéncia na parte de departamento
pessoal, admissao, fazer admissdo essas coisas, mudou o curriculo. Ai ja abriu portas e depois
trabalhando em duas empresas, consegui propostas pra entrar em outros lugares, s6 que eu
estou bem neste emprego. Eu estou feliz.

(Naiara)

Eu pensava que Psicologia era assim: Clinica. Ai depois eu comecei a ver que abre muito
espacgo para muita area. Agora futuramente eu espero conseguir formar, chegar até o final da
faculdade e conseguir exercer a profissdo, para poder ter um sonho né?

(Naiara)

Agora fazendo Psicologia eu sei mais para frente, vai ser dificil no emprego? Pode ate ser, s6
que eu tenho uma funcao. Se eu for escalada para trabalhar em algum lugar, vai ser por aquilo,
nao vai ser a toa, vai ser exatamente por aquilo que eu escolhi fazer da minha vida

(Gabriela)

Acho que tende mais pra auto realizagdo (fazer faculdade), por que parte financeira nunca é
facil vocé comegar, trabalhar com clinica, trabalhar com crianga, eu sei que se eu ficar na minha
cidade eu nao vou sair do lugar, mesmo trabalhando com crianga, porque la eu sei que eu néo




175

vou ter um futuro, eu vou ter que sair de la. Mas a parte financeira eu nunca cheguei a pensar
nisso, eu nunca pensei assim: ndo, eu vou ganhar pouco, mas também nunca pensei: eu vou
ganhar muito. Eu me vejo mais como auto realizagdo, eu me vejo mais, eu mexendo com a
crianga, a crianga melhorando, eu vendo o resultado, mesmo com crianga com deficiéncia que é
muito mais lento esse processo, um pouquinho que seja essa melhora a gente ja assim... A
sensagao de que vocé conseguiu alguma diferenga ja € muito grande, isso € o que eu mais
espero assim, que eu consiga fazer um bom trabalho.

(Gabriela)

Eu ainda n&o tinha assim: “nossa, eu vou fazer Psicologia. Até que,no colegial, eu assisti uma
palestra de psicopedagogia e eu me apaixonei por essa area de crianga, eu sempre gostei
muito de crianga s6 que nunca dei muito certo em ser professora, mas eu sempre gostei muito

de criancga. E ai eu vi essa area de psicopedagogia que é trabalhar com crianga, mas ndo como
sendo uma professora e foi entdo que eu gostei mais da area de Psicologia trabalhando na area
de crianca. Hoje, iniciando o 2° ano de Psicologia eu vejo que, eu estou gostando muito de
trabalhar na area de criangas com deficiéncia, € uma area que eu sou apaixonada.

Dentro do caminho da Psicologia, vocé pode terminar a Psicologia e simplesmente ser uma
psicologa se vocé ndo tiver uma especializacdo, mas eu pretendo terminar o curso e me
especializar pelo menos em alguma coisa, em alguma area.

Esses dias atras eu sonhei com isso: trabalhar em consultério, mas meu consultério assim todo
colorido, com tapet&o, para crianga. Eu ndo consigo me ver trabalhando com adulto, ndo € uma
imagem que consigo. Pode ser que pra frente eu mude de idéia, mas por enquanto € uma
imagem que ainda ndo construi na minha cabega. Trabalhar assim com brinquedos e aquele
consultério que vocé entra e ndo da vontade de sair. Além disso, eu me vejo com uma familia,
casada, com filho e trabalhando nessa area. O que é a area exatamente, se € com crianga com
deficiéncia, com crianga normal, com as duas, isso ainda ndo esta definido, mas é com crianga,
nao importa qual seja. Isso é o que eu me vejo fazendo.

(Gabriela)

Que é como eu disse, eu ndo quero ser simplesmente ser uma recepcionista, uma isso, uma
aquilo. Eu quero ser algo que eu quero, que eu decida, o que eu decidir fazer, é isso que eu
quero fazer. (...) Eu estou fazendo Psicologia porque é algo que eu quero fazer isso, é isso que
eu quero trabalhar.

(Gabriela)

A gente mexe com o psicoldgico, isso € muito sério. Uma pessoa que esta em depressao, se a
gente ndo souber como tratar dessa pessoa, como que a gente vai lidar com essa pessoa, essa
pessoa pode até, dependendo do caso, se suicidar e isso a responsabilidade € muito grande. A
gente faz cinco anos de Psicologia, s6 que a gente ndo vé tudo que a gente tem que ver, a
Unica coisa que difere a Medicina da Psicologia, que eu vejo, € que o médico ele pode muito
bem, o paciente falar o problema que ele tem, ele pode olhar no livro e falar assim: “ndo, esta
aqui o seu problema.”, a gente ndo, a gente ndo pode olhar e falar para o paciente que esta na
nossa frente falando o problema e eu falo: "n&o, o seu problema ¢é isso.” € mostrar dentro de um
livro. Isso ndo tem como a gente fazer, isso é diferente. Mas Medicina € comparada a Psicologia
nesse sentido de responsabilidade, ética.

(Gabriela)

Eu ndo estou trabalhando agora, eu pretendo arranjar um trabalho, s6 que eu poderia mandar
um curriculo pra todos os lugares na minha cidade e comecar a trabalhar, mas é aquilo que eu
falei, eu vou trabalhar em uma coisa que ndo é a minha area, eu vou comegar a trabalhar pra
que? Depois o que vai contar no meu curriculo? Eu ter trabalhado, por exemplo, no caixa de
supermercado? La ndo tem nem area de Psicologia. Eu até mandei curriculo para um
supermercado, mas pra trabalhar no setor de RH, porque € um supermercado grande, tem
varias filiais. Mas eles ndo chamam, mesmo porque o setor de RH, ali dentro, ndo é controlado
por alguém da area de RH, s&do pessoas totalmente de fora.

(Gabriela)
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4.2) SENTIDOS ATRIBUIDOS AO ENSINO SUPERIOR

(...)A gente v& uma crianca na quinta, sexta série que ndo sabe escrever mas ta sossegado
porque vai ter um jeito que vai entrar na faculdade, entendeu? Ai, o que adianta ela estar na
faculdade? Ela ndo sabe nem escrever direito. Isso eu acho meio paradoxal. Vocé fica meio
perdido nessas coisas.

(Vitoria)

Porque faculdade mesmo néo conta tanto na formacéo, néo adianta s6 vocé fazer faculdade. As
vezes tem gente que trabalha na area de Publicidade que n&o tem nem curso superior e € muito
melhor do que as pessoas que tem. Entao, faculdade nio vai contar tanto, mas a experiéncia

profissional depois de formado ou no meio da faculdade que vai contar mesmo pra formagao
profissional.
(Paulo)

Hoje em dia ndo tem mais presséo (para fazer um curso superior). Eu tinha quando era mais
novo, mas hoje em dia ndo tem mais nenhuma. Porque se eu quiser fazer faculdade eu faco, se
eu nao quiser, eu nao fago, entdo foi escolha livre mesmo. (...) Publicidade eu to fazendo
mesmo para exercer, porque eu penso em terminar ou ir pra area de Marketing ou pra area de
atendimento, alguma coisa assim com certeza porque, fazer faculdade sé por fazer eu ndo to
fazendo.

(...) Porque o ensino superior ndo adianta nada para a pessoa que n&o tem o ensino basico. A
pessoa esta s6 escondendo o problema, mas vai continuar. Ela ndo vai exercer a profissdo
dela, ndo vai chegar, por exemplo, a pessoa vem aqui e vai fazer Direito, mas ela ndo sabe
nada de portugués, ndo sabe falar bem.Ela vai terminar o curso , ela ndo vai conseguir passar.
Se ndo conseguir passar na OAB nao vai conseguir exercer a profissdo porque a profissdo
exige isso e a maioria dos professores exigem esse conhecimento, (Portugués) pelo menos em
algumas das matérias que vocé teve no ensino basico.

(Paulo)

Quando eu penso “ ai, ta dificil pagar, vou desistir, vou trancar” todo mundo se mobiliza: “ nao,
vamos fazer uma vaquinha, vamos arrumar um emprego...” Mobiliza a familia o pensar de
alguém estar fazendo faculdade, alguém ter conseguido ir mais longe. Porque a maioria das
minhas primas que tem a faixa de idade entre vinte e trinta anos, ja estdo com filho, casadas. A
maioria nem terminou a escola, engravidou no colegial ou quem terminou ndo conseguiu fazer
faculdade, néo fez um curso, nado fez nada.

(Luiza)

Uma menina de vinte anos que esta em casa ou fica trabalhando de uma coisa o resto da vida
ou casa cedo ou tem filho cedo e que acaba nao fazendo uma faculdade é vista como mais uma
dona de casa. Vocé fala que ja esta fazendo faculdade, o pessoal ja fala “ah €? Que legal? Do
que? E! Nossa! Vocé esta trabalhando? Que bacana! Nossa, eu quero tanto! Queria tanto que o
meu filho fizesse, queria tanto..” E mais valorizado quem faz (faculdade) tanto
profissionalmente quanto socialmente né, as pessoas te valorizam porque vocé estuda, parece
assim: “ah, ndo vai virar um vagabundo, vai estd estudando”. Entdo da valor em quem estuda
em quem esta fazendo faculdade e para o emprego, nossa!

(Luiza)

E uma questao dificil que tem varios pontos que poderia ter mudado, mas eu acho que é um
ponto complicado isso da faculdade nao ter, hoje, tanta capacidade para formar as pessoas.
Muitas faculdades nado formam as pessoas, elas vendem um diploma né? Por exemplo,
faculdade de Direito, quantas ai os alunos saem e ndo conseguem entrar na OAB. Tudo bem, a
prova é dificil, € complicada, mas eu acho que a faculdade tem que esta capacitada pra isso.
Estado formando os advogados do Brasil, as pessoas que vao nos defender, os médicos que vao
nos defender! Tém médicos ai absurdos. A cobranga em cima das faculdades tanto publicas
quanto as particulares eu acho que tem que ser muito rigidas. Tem que existir “érgdos de
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classe” que avaliam aquele determinado curso, em todos os cursos deveria ter um. Eu acho que
tinha que ser bem rigoroso mesmo, pra formarem profissionais. Porque ndo adianta nada a
pessoa ter um diploma na parede e o cara ndo entender nada, sabe? Entdo ele ndo foi a
faculdade, ele ndo se formou, ele comprou um diploma. Entdo eu acho que talvez isso de
cobrar, de ter uma fiscalizagdo bem rigorosa, bem rigida em cima do que as faculdades estédo
passando para os alunos.

(Luiza)

Eu sempre almejei um ensino superior e eu vejo muito como o inicio de uma nova série, néo
vejo como um arremate ,como as pessoas assim: “ah, eu fiz a oitava série tal, agora eu vou
arrematar com a faculdade.

(José)

A gente sempre pega uma idéia meio vaga, meio estereotipada. Mas eu entrei, como eu disse la
atras, com essa idéia de agregar conhecimento humano. Nao tinha a nogéo ainda de que ser
psicologo era justamente uma questdo de expansdo de conhecimento e de auto conhecimento.
(José)

(sobre cursar o ensino superior) vocé passa a fazer parte de um universo, de um grupo. A
sociedade também passa a te ver, na minha opinido, passa a te ver de uma forma diferente,
passa a te tratar de uma maneira diferente, sutil, mas existe essa diferenga, todo mundo sente
isso. Diferente como o status aumenta. Eu via as pessoas assim: eu estava num grupo informal
tal: “ah eu estou fazendo faculdade”, “uau, que legal!”. Vocé olha a pessoa de uma maneira
diferente, parece que é uma coisa a mais na vida dela. Eu sinto isso e é gostoso isso, é gostoso
a pessoa se sentir assim e uma propria questdo de auto realizacdo também, “olha, eu estou
fazendo algo pra mim mesmo, eu estou aumentando o meu conhecimento, eu estou
potencializando o meu olhar em varias questdes.

(José)

E muito importante (o curso), ndo me vejo mais largando, abandonando. Mesmo que o retorno
demore.
(Naiara)

(...) eu acho que eu nao trocaria a faculdade por nada, por exemplo, meu namorado, se ele
falasse: “ou a faculdade, ou eu”, eu poderia sofrer muito, mas...(risos). O que a gente faz da
vida sem faculdade? O que eu ia fazer da minha vida, eu ia largar a faculdade e ficar com ele,
mas e ai? O que eu ia fazer da minha vida? Nada! Entdo eu acho que a faculdade vem em
primeiro plano, porque pra mim é o meu futuro que esta em jogo.

(Gabriela)

4.3) SENTIDOS ATRIBUIDOS AS POLITICAS PUBLICAS

Eu entrei em 2001 na U....(faculdade publica de renome), em 2002 subiu para 80 (n° de alunos
em sala de aula), no mesmo espago fisico. Aqueles negdcios de governo:“aumentamos o
numero de vagas”. Colocam s6 mais dez carteiras 1a”.

(...) Eu acho que até mesmo do governo dar muito PROUNI, ndo tem uma orientagédo pra
crianga desde sempre assim: “oh, vocé pode ser isso se vocé quiser, vocé pode ser isso, vocé
nao precisa estudar numa faculdade”.

(Vitoria)

(...)O que eu acho primordial que tem que ser feito € educacao de base, né? Desde criancinha
I, ter uma educacdo boa e comegar com alfabetizagdo no tempo certo, mas com uma coisa de
qualidade, com seguranga na escola.Professor esta apanhando na escola de aluno, isso é
medieval. Sei la, nem sei... O que esta sendo feito, eu ndo acho legal, que é esse negdcio de
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enfiar gente na universidade, na faculdade., de fazer cota, muito preconceituoso, mais
preconceituoso com o branco, pobre, coitado, que ndo consegue entrar por mérito e nem por
cota. Entdo, tanto faz, ndo é? E é muito subjetivo isso também; Tanto que tinha uns irmaos
gémeos, ndo é? Um falou que era branco, outro era negro e um entrou, outro ndo, entéo...

Ou o cara que batalhou muito pra tentar e a vaga dele é tirada por alguém de cota que nem
tentou estudar direito. Entdo é... Eu acho que tinha que ter uma reforma da educagao pra ser
uma coisa boa desde o comego. O jovem que esta batendo no professor ali, um que ele ndo
sabe, ele ndo esta aprendendo nada, outra, que licdo ele esta tirando dali? E o que ele vai ser
quando sair dali? Ou que ja é, né?A gente nem sabe. Entéo isso € muito grave. O jovem é o

futuro, se nao tiver um programa assim forte para o jovem, tanto pra ele ter uma educagéo boa,
depois pra colocar ele no mercado de trabalho. Se vocé nao fizer essa ligagdo néo adianta vocé
ter um programa de colocar o cara no mercado de trabalho pra ter o primeiro emprego se ele
ndo tem uma boa formacgao, senao ele ndo consegue segurar o trabalho.

(...) Mas ai, porque precisa de cota? Porque o cara nao tem educagao. Ai precisa por o cara la
dentro de qualquer jeito pra ganhar voto. Se o cara precisa de uma rede de esgoto, ndo faz,
porque nao aparece. O cara faz uma ponte porque ai fica bonitona.

A educacéo dessa que eu falei “tipo” de casa é muito dificil hoje, né? Porque a crianca ja vai de
bebé pra creche porque os pais tem que trabalhar, ndo tem jeito, pra criagdo, ndo tem como
fazer.

Mas quando meus pais estudavam a escola publica era a que era boa. E quem né&o
conseguisse acompanhar ia pra escola particular, isso reverteu de uma forma que a escola
publica hoje ndo € nem a que é ruim, é a que tipo: “pé de chinelo”, mesmo, ndo tem como vocé
aprender alguma coisa porque ou o ambiente é muito pesado. E, tipo violéncia, droga, essas
coisas assim € muito forte. Entdo eu acho que é falta de uma politica publica mesmo, de dar
ndo s6 base para os professores conseguirem ensinar mas nessa base ter a seguranga dos
professores, tipo ter policia, o cara ndo entrar com droga dentro da sala, ndo entrar com arma.
(Vitoria)

Que é uma coisa que hoje em dia, basica.Ndo tem nem o que falar. Vocé nem deveria pensar
nisso e hoje vocé tem que pensar, tipo: seu filho vai pra escola publica, vocé deve ter um
ataque cardiaco todo dia na hora que ele ndo chega no horario certinho, o que que aconteceu, o
que ele esta fazendo? Vai procurar se tem alguma coisa na mochila... ndo que na escola
particular ndo acontega. Uma coisa grave que na escola particular acontece é o “ eu to
pagando”, que nem acontece em faculdade, tipo: “ eu to pagando, eu posso falar o que eu
quiser.” S6 que eu acho que ainda é mais contido esse comportamento do que o que é no
ensino publico.

(Vitdria)

(...) Ah, eu acredito que em termos de politica publica, tanto para o ensino superior quanto para
o ensino fundamental € um investimento no professor também, na formagao do professor, para
ele reciclar. Nao sei como isso funciona na escola privada, mas deveria ser bem melhor do que
€ na escola publica.

(Vitoria)

Por exemplo, esses programas que 0 governo cria pra dar bolsa para os alunos, ndo tudo bem,
sdo bons programas, mas isso € como se fosse maquiar o problema. Porque o governo nio da
apoio nenhum para o ensino superior, ndo para a formacgao, a pessoa chega, termina o ensino
médio também sem informag&o nenhuma. Entédo ela ndo tem uma possibilidade intelectual de
entrar no ensino superior. Vocé vé pessoas que fazem faculdade aqui, uma realidade nossa,
que é semi-analfabeto, que ndo sabe escrever duas linhas sem erro de portugués. Entdo, nao
adianta nada vocé dar bolsa sendo que vocé n&o preparou elas ainda. Entdo, eu acho que o
governo nao da apoio nenhum para o ensino superior. E essa bolsa, se vocé for reparar bem, a
maior parte das pessoas que pegam bolsas elas ndo levam a sério o curso, por que... hao
porque elas ndo querem, é porque elas nao tém preparo. Eu estudei a minha vida inteira em
colégio particular, nunca fui um bom aluno, sempre fui assim... um aluno mediano. Eu vejo que,
hoje em dia, eu sei bem portugués, eu sei bem as matérias de humanas, mas eu vejo que a
aluna que veio do ensino publico ndo sabe nada e o governo ndo faz nada pra melhorar isso.
Porque nao adianta nada vocé chegar, investir no curso superior se a pessoa nhao tem uma
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preparagao. Ai, entre a pessoa que saiu com essa preparagao fazer um ensino técnico, porque
um curso superior ndo vai acrescentar nada pra ele. Nao existe publicitario que seja semi-
analfabeto, ndo existe jornalista semi-analfabeto. Todos eles tém uma formagéo anterior boa,
eles tém assim, uma cultura de ler bastante e essa cultura ndo é ensinada nas escolas publicas.
E vocé fala isso...hoje em dia como é que vocé vai pegar um problema que a pessoa tem desde
sete anos de idade e resolver em quatro anos de faculdade, é impossivel.

Forcar a ler é dificil, ter o habito de ler € muito mais facil.”

(...) A faculdade publica ndo tem pessoas que vieram desta realidade, se tiver € muito raro. Sao
casos raros, entdo o governo fica s6 maquiando o problema. Ai, quando sai faculdade particular
acaba nao exercendo a profissdo por causa disso. Quando consegue terminar. Porque a
maioria ndo termina.

(Paulo)

Eu acho que como o ensino publico (superior) € muito elitizado porque ele ndo chega para todo
mundo. Tem que ter uma politica de incentivo fiscal, de criagao de bolsas igual tem hoje em dia.

Entdo, acho que o governo ja esta fazendo essa parte no ensino superior. S6 que deixou um
buraco para traz (falando do ensino basico). Deixou um buraco para traz e esse buraco nao é
assim, um ano, dois anos para resolver. Isso ai € vinte anos pra resolver. (O Governo) ele
deveria, até poderia continuar o que ele esta fazendo desde que ele arrumasse o que ficou pra
traz.

(Paulo)

Porque infelizmente o nosso pais € um pais de desigualdade social muito grande entédo a
maioria tem pouco e a maioria ndo consegue pagar a faculdade. E muito dificil pagar, porque
ndo € s6 a mensalidade que vocé paga, vocé paga transporte, vocé paga alimentacdo, é
material, é tudo. Querendo ou nao, para quem tem uma renda nao muito alta e mesmo a classe
média, as vezes ja é dificil pagar.

(Luiza)

(...) Eu ndo sou a favor de muitas cotas porque eu acho que acaba entrando em outros temas
como preconceito. As pessoas que sofrem preconceito com esse negécio de cota. Porque se
um aluno entra por cota ai o outro que nao é negro fala: “ vocé tomou a minha vaga s6 porque
vocé é negro, vocé nao é capaz...”, entdo eu acho que mexe com outros lados. O pessoal
acaba ndo enxergando as cotas da faculdade como uma coisa boa, mas como uma coisa
negativa. Entdo eu acho que a histéria da cota é complicada, mas eu acho que incentiva a
fazer, por que: “ah, tem uma bolsa? Entdo vamos estudar pra tentar a bolsa”, eu acho que é
bacana. Acho que podia ser melhor, mas acho que a gente devagarzinho vai caminhando.
(Luiza)

A questado de ter hoje a oportunidade de fazer um PROUNI, que é uma bolsa que te ajuda a
pagar, com isso custa 100%, 50%. Eu acho que ajuda muito, incentiva muito a pessoa a falar:
“vou me matar, vou fazer um ENEN, vou tirar nota boa.” Incentiva.

(Luiza)

Entdo eu vejo que os governos tém incentivado os alunos a pelo menos: vamos fazer o ENEM,
eu pelo menos, sinto isso que no primeiro ano, por exemplo, que teve a histéria do PROUNI foi
super pequeno o numero de pessoas que ganharam a bolsa porque n&o era divulgado. A partir
do momento que divulgou isso, nossa! E super dificil fazer um ENEM hoje e conseguir uma
bolsa, porque muita gente tenta, € muito concorrido. (...) Nessa questdo do incentivo, eu acho
que incentivar a juventude a ser um “ser” pensante, que enxerga o Mundo de uma outra forma,
€ muito importante.

(Luiza)

Porque a gente falar: o governo deve melhorar a relagédo dele com as universidades de um
modo geral. O problema pra mim é muito mais de base, entdo a reforma da educagéo, é claro
que eu soa meio utépico, mas devia comecar bem da creche, bem da educacgio infantil,
justamente pra minimizar essa idéia de problema na faculdade.

A minha Unica maneira de ingressar numa faculdade, numa universidade, era uma instituicdo
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publica. Mas eu vejo que 80% para mais que ingressa na faculdade publica é aluno de
instituicdo particular. Tomara que as realizag¢des tipo Prouni entre outras, invertam o rolo.
(José)

Eu vejo uma pessoa que é mais desfavorecida economicamente, ela nunca se imagina numa
faculdade, independente dos programas (do Governo), falta essa: “ei, ei, vocé é capaz!”. Entao
esse movimento de se imaginar em uma faculdade: Imagina um dado sair assim: “50% dos
alunos dessa instituigdo particular vem de uma escola publica”, ai o cara: “nossa, eu também
posso! Eu sou de uma escola publica.”

Eu sou uma prova viva, eu sou bolsista. Entdo, eu também antes tinha uma idéia: “ah, bolsa nao
funciona... é politicagem...”, ndo, eu sou uma prova viva disso, funciona e funciona rapido! Eu
falei que eu via a faculdade distante onde é que eu vou conseguir ter um trabalho que eu possa
pagar minha faculdade e ainda me manter, ai uma outra pessoa me trouxe: “pelo menos existe
o Prouni, vocé ja fez ENEM?”, “ah, faz tempo”, ai eu fiz e foi muito rdpido, eu me vi numa
faculdade muito rapido. Entdo o meu olhar do governo em relagdo a faculdade é violentamente
positivo em relacdo a isso. Um aluno que aparentemente ndo tinha condigdo financeira
conseguir ingressar, esta ali caminhando junto com os outros, sabe? E de perceber essa
possibilidade dentro dele, sabe? De nao ter o empecilho financeiro. Entdo pra mim essa medida
do governo funciona muito e eu vejo varios casos néo s6 de programas, tem outros programas.
Aqui da regido, enfim... Entdo é dificil eu criticar em algum sentido por que eu sinto que
funciona, eu vejo que funciona, eu comprovo que funciona.

(José)

(Falando da atuagéo do Governo) E fraca, tem acesso ao ensino superior publico quem ficou na
escola particular. (...) A escola & publica é o pai do culpado em tudo, em seu modo de
pensar...depende do seu professor porque o professor (da escola publica) fala: “eu to ganhando
se eu for dar aula ou ndo, eu saio satisfeito.”. Tem bastante isso. Entdo tem de comegar acho
que desde os professores, acho que desde o primario.

O afilhado da minha mae esta na quarta série e ndo sabe ler nem escrever, eu do pré ja sai
lendo e escrevendo, e ja ndo era muito bom (o ensino publico). Agora entao!Tem vinte anos que
se passaram.

(...) Acho que o Brasil ndo da valor (a educagao), ndo valoriza para isso, acho que a educagao é
a base de tudo, para depois querer melhorar o resto. E muito analfabeto que tem no Brasil, eu
critico essa parte.

(Naiara)

Entao, eu acho que o governo esta tentando estimular, um pouco ele esta conseguindo, mas eu
acho que ele ainda ndo achou, aquele ponto em que vai disparar, ele estd conseguindo aos
poucos, mas acho que ainda tem muita coisa para ser acertada.E eu acho assim, tem algumas
coisas que eu nao concordo. lgual, tem negdcio de Prouni, pode até ser, eu até concordo que
muita gente de escola publica, estuda, estuda, estuda, estuda e ndo consegue entrar, porque a
escola publica ela é precaria e isso eu até concordo, sé que muitas vezes vocé estuda a vida
inteira numa escola particular e vocé rala para entrar numa escola publica e vocé perde por
causa disso. Entao, eu acho, por um lado esta certo, mas por um lado eu ndo concordo, eu
acho um pouco meio injustica isso, sabe? Muitas vezes a gente rala também para caramba e
eles falam: “ Nossa! pago a vida inteira escola particular para vocé n&o passar numa escola
publica “, sé que nem sempre € assim , nem sempre € assim.

(Gabriela)

Eu, as vezes, eu fico pensando nos problemas, mas nunca fico pensando na solugédo porque
sempre € tudo muito complexo, sempre quando vocé resolve de um lado sempre vai ter um
problema do outro, nunca vocé vai chegar a um estado de perfeita harmonia, ndo é? Igual,
muitas vezes, esse problema, por exemplo, do Prouni: o pai, ele tem totalmente condi¢gao de
bancar, pagou uma escola particular para o filho a vida inteira, mas o filho nunca quis saber de
estudar e ele teria condicdo de estar pagando uma escola particular, uma faculdade particular
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ou um colegial particular para o filho, s6 que, o que acontece? Chega no final do nono ano, o
filho exige que o pai o coloque numa escola publica, porque estudando mais trés anos na
escola publica vocé consegue acompanhar o Prouni e o pai faz isso porque nao vai ter tanto
gasto com escola particular, ndo vai ter gasto com a faculdade, o tanto de dinheiro que ele
estaria gastando, porque querendo ou ndo, € um gasto enorme. Escola particular , faculdade
particular € um gasto enorme e ele estaria economizando para fazer outras coisas, tem pai que
pensa assim. Mas agora solugéo para essas coisas é complicado.

(Gabriela)

5) SER ALUNO NO ENSINO SUPERIOR: sentidos atribuidos ao conhecimento

5.1) VALORIZACAO DO CONHECIMENTO

(...) em maio desse ano mas eu me sentia muito, muito infeliz, muito... tipo ndo quero levantar p/
trabalhar. E isso foi um dos motivos que me levou a pensar em outro curso E como eu tava
muito infeliz pensei “preciso mudar de vida logo pensar em outro curso, fazer outra coisa”. Na
verdade foi a faculdade que comegou a me dar um gas p/ agientar o resto, mas como estou
num outro escritério agora mudou completamente essa visdo. A faculdade também continua
sendo uma valvula de escape p/ o dia a dia de vida certinho, retinho.”

(Vitoria)

Mudei de escritério € outro ambiente la eu me sinto satisfeita de ir trabalhar acordar de manha e
ir trabalhar de bom humor entéo a faculdade esta complementando isso. Mas é legal assistir um
comercial e entender tudo o que eles estéo tentando passar isso me deixa muito feliz.

As aulas de sociologia sdo 6timas, psicologia eu gosto bastante. (...) Uma coisa que eu acho
legal das Humanas é que vocé é meio que obrigado a ir pensando numa linha, sabe? E
continuando na linha de pensamento o professor te joga um tema e vai falando ai vocé vai
encaixando as coisas que estdo acontecendo. Isso eu acho muito legal. (...) E aqui, ndo sei se
em todos os cursos de Humanas de Comunicacdo € assim, mas pelo menos o que eu vejo aqui
€ que ja vai muito para o lado pratico, que da um... sabe? Vocé se empolga, fala: “nossa, que
legal "Isso eu senti muita diferenga assim, e € muito estimulante, muito motivador, porque no
outro (Curso de Engenharia) vocé meio fica perdida, muita gente comega a desistir da faculdade
e depois , as vezes era o que ela queria s6 que ela ndo conseguiu acompanhar aquele comego.
(Vitoria)

Eu acho que é muito importante incentivar as criangas a assistir jornal, a ler, a gostar de ler.
Porque as criangas, elas ndo gostam de ler, ndo gostam. Mas preferem ler a revista C... (para
adolescente)do que uma V...ou E...(revistas que falam de temas atuais da politica, economia)
esses que sao leituras mais: “Ah é dificil ler...” ndo é que é dificil ler, isso tudo é preguica. Mas a
pessoa nao gosta, eu vejo pelos meus irmaos. Eles ndo gostam, pra eles ler, é super dificil. Eu
acho que as escolas teriam que incentivar! Vamos ler! Eu acho que incentivar, n&o obrigar.
Porque eu acho que o obrigar € muito chato. Ninguém |é porque é obrigado né? A pessoa vai
la, procura na internet o resumo. Uma vez eu peguei meu irmao fazendo um resumo. Ele tinha
que fazer um resumo de um livro, ela tava digitando Ia no G... (site de buscas): resumo do livro.
Eu falei: “ vocé nao vai ler nem a sinopse? Nao quer nem saber entendeu? O governo pode,
talvez dentro das escolas, implantar um projeto de incentivo aos alunos a gostar da literatura,
gostar de ler, gostar de aprender e ndo so ficar assistindo na TV programa de fofocas sobre
artistas ou lendo revistas para adolescente entendeu? Porque é facil ler fofoca né?

(Luiza)
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A que mais gosto (matéria) é da aula de sociologia Eu acho que € uma matéria bem legal que
vocé aprende coisas diferentes, vocé consegue ter visdGes diferente, de coisas diferentes; eu
gosto da aula de teorias e técnicas que a gente tem no curso, que eu acho que é importante
porque vocé aprende a ter realmente outra visdo sobre o curso. Eu acho que a idéia de teorias
é bem importante para gente e eu gosto de aula de histéria também, é uma aula que eu acho
bem legal, porque eu sempre fui fa de histdria, de conhecer as coisas, entdo é uma aula que eu
gosto bastante. A que eu acho importante para o curso, além dessas trés que eu acho que
trazem bagagem assim para gente; eu acho que, ndo “puxando o saco’, mas, a aula de
psicologia eu acho que é importante que a gente aprenda a ter visdo sobre as pessoas que a
gente esta lidando, entender como pensa aquela pessoa que vocé quer atingir entdo, eu acho
que aula de psicologia é interessante. Acho que sdo essas: Sociologia e Histéria, teoria,
Psicologia eu acho que é importante e sdo as que eu gosto de vir assistir, que nado sinto
preguiga no dia.

(Luiza)

(fazendo um paralelo com curso técnico de artes cénicas que cursou anteriormente) Essa idéia
de olhar o ser humano, de tentar compreender o ser humano, da sua prépria compreensao, da
sua prépria expansao, esse lado da sensibilidade, o desenvolvimento violento da sensibilidade,
entao isso de introspectivo de autoconhecimento, de fascinio pelo homem, a arte me propiciou e
eu fiz a ponte com a psicologia. Sao universos distintos, mas tém varios vinculos, varias fontes
entdo foi justamente isso que me motivou mais.

(...) A gente sempre pega uma idéia meio vaga, meio estereotipada. Mas eu entrei como eu
disse la atras, com essa idéia de agregar conhecimento humano, nao tinha pego a nogéo ainda
de que ser psicologo era justamente uma questdo de expansdo de conhecimento e de auto
conhecimento

Eu ndo imaginava que a Psicologia era tdo grande, que envolvia tanta coisa, que envolvia
tantos campos, tantos ramos profissionais, que tinha um universo de conhecimento tao vasto,
tdo incomensuravel. Esse lado propriamente mais cientifico também eu desconhecia, eu
imaginava que era mais analitico, mais filoséfico. Ndo sei dizer, mas sabe aquelas pessoas que
falam: “ah, o psicoélogo viaja!” sabe?

(José)

Depois (quando se formou no ensino médio e ndo passou na Universidade Publica) eu me senti
muito, digamos assim, inutil; a gente, eu pelo menos, eu sou assim, eu sinto a vontade de
estudar. Igual, teve... as férias de julho eu ndo digo porque é s6 um més, mas as férias de final
de ano sao trés meses praticamente sem fazer nada, eu sinto uma vontade assim, eu tenho que
pelo menos estar lendo alguma coisa, ndo importa que seja de Psicologia ou que seja alguma
histéria, mas eu preciso estar lendo, estudando. Assim, eu sinto uma falta, e quando eu falto, eu
falo: “nossa, vocé é louca, vocé quer estudar’. S6 que é uma coisa que sempre foi minha: eu
ndo me vejo ficar sem estudar, ndo estudar ficando sé em casa lendo, mas estudar de vim,
fazer alguma coisa, aprender novas coisas.

Uma aprendizagem...

(Gabriela)

Eu sempre gostei muito da parte do ano passado “cognitivo comportamental”’, sempre gostei
muito dessa matéria. Psicologia social, esse ano € um pouco mais dificii do que no ano
passado, mas € uma area que eu gostei, PIAGET a gente nem entende muito porque a gente
estd comecando, sé que é uma area que eu gosto, por isso que as vezes eu penso, ndo sei se
& psicologico, de eu pensar que eu ja quero trabalhar com crianga que eu me identifico mais
com a area ou se realmente é uma afinidade minha com esse tipo de matéria.

(Gabriela)

Porque eu ndo sabia como seria (0 curso), eu ndo tinha uma idéia ja feita de como ia ser, eu
sabia que eu ia ralar muito, isso eu tinha na minha mente, que eu ia ter que estudar muito
porque Psicologia sdo cinco anos, € uma faculdade que dependendo pode se comparar a
medicina, se fosse dependendo por onde vocé vai ver, pode se comparar e €& muita

responsabilidade. Entdo eu ndo me surpreendi muito com o curso porque eu sabia que, na
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minha cabeca eu tinha que eu ia ter que estudar muito e a gente tem que estudar muito e ndo
s6 durante a faculdade, mas depois mesmo tem que estudar muito. Entdo eu ndo me surpreendi
muito com o curso nao.

(Gabriela)

Uma imagem do que seria fazer um curso superior, penso muito numa arvore, quando vocé
entra ainda é s6 uma plantinha pequenininha e que vai crescendo com muitos galhos e muitas
folhas, porque o conhecimento que vocé vai adquirindo é enorme. Entdo eu acho que eu penso
nisso, vocé entra vocé ndo tem nada.

(Gabriela)




