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Tomio, N.A.O. Concepcdes do professor alfabetizador: uma visdo histérico-

critica?. Dissertagcdo de Mestrado. Campinas: Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas, 2004 (160 p).

RESUMO

Este trabalho pretende fazer uma analise das concepg¢des do professor
alfabetizador a respeito do conceito de criancga, papel e fungdo do educador, e o
papel da interagcdo como propulsora do desenvolvimento da crianca. A partir de
um aprofundamento tedrico norteado pela perspectiva historico-critica, pretende-
se analisar como as concepgdes e crengas orientam o educador no momento em
que a crianga opera um salto qualitativo em seu desenvolvimento cognitivo e
social por meio da aquisicdo da leitura e escrita. Para a parte empirica da
pesquisa foram entrevistados 14 professores, em um municipio no interior do
Estado do Parana, submetidos a uma formacado continuada durante sete anos
dentro da perspectiva histérico-critica. Os resultados indicam que de modo geral
as definicdbes alternam tanto concepgdes inatista-maturacionista como
interacionistas de desenvolvimento infantil, atribuem o desenvolvimento da
crianca resultante de fatores inatos ou que decorrem da influéncia do ambiente,
resultantes de fatores externos e adquiridos pelo individuo. Nao partem do
pressuposto que, por meio da mediagao do conhecimento cientifico contribuem
para a formagédo das fung¢des psicoldgicas superiores, necessarias para a
apropriacédo do conhecimento. Considera-se que este estudo pode ampliar a
analise e reflexdo acerca de propostas que favoregam a construgéo e execugao
de uma formacgao continuada tendo como norte a perspectiva para mudangas no
processo educativo, de forma que ag¢des desenvolvidas na pratica pedagdgica

possibilitem edificar mudancas na pratica cotidiana do professor.

Palavras-chave: Professor alfabetizador, Perspectiva histérico-critica.
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Tomio, N.A.O. Alphabetiser Teacher Conceptions: A historic-critical view?.

Master's Degree Thesis. Campinas: Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, 2004 (160 pages).

ABSTRACT

This work pretends to make an analysis of teacher’s conceptions on respect of
child concept, the educator role and function and the paper of the interaction as
child development propeller. Starting from a deep theoryc study guided by the
historic-critical perspective intends to analyze how conceptions and beliefs guides
the educator in the moment that the child take a qualitative increase on his
cognitive and social development by acquisition of reading and writing capacities.
For the research empirical part 14 interviews was made with teachers, in a
municipality at Parana State inland, that have been submitted to a continued
formation during 7 years into the historic-critical perspective. The results shows
generally that the teacher's definitions alternates so innate-mature as
interactionists conceptions of infantile development, refer the child development as
result of innate factors or linked to the ambient influence, originated from external
factors and acquired by the person. Do not start from the pre-conception that the
teacher and the social relations contribute through mediation for the formation of
the superior psychological functions, necessary for the knowledge appropriation.
Consider that this study may extend the analysis and reflection about propositions
that support the construction and execution of a continued formation taking as
north reference the perspective of changes on the educational process, looking to
that actions developed on pedagogic procedures may change teacher’s daily

practices.

Key Word: Teacher’s Definitions, Historic-critical Perspective.
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APRESENTAGAO

Na atual pesquisa educacional € cada vez maior o interesse em conhecer o
leque das significagdes contidas nas relagcbes que ocorrem na escola entre
professores, criangas e pais. Alguns trabalhos evidenciam que a qualidade da
relagdo professor aluno tem um papel relevante para o desenvolvimento do
processo educacional e salientam na formagéo do professor atengéo e propostas
para a solugao dos problemas relacionados (Candau, 1987; Brzezinski, 1999;
Kuenzer, 1998, 1999; Lopes, 2000).

Vasconcelos (2002), por meio de anadlise bibliografica em educagéo,
constatou a importancia do trabalho dos educadores como um dos principais
fatores de sucesso escolar de seus alunos.

Preocupada com essas questdes e com interesse voltado para relagdo
professor-aluno, a autora neste trabalho pretende investigar algumas concepgoes,
do professor alfabetizador sobre a crianga, ao papel que ele se atribui como
educador e a percep¢ao que possui de sua relagdo com o aluno.

Este tema, decorrente do trabalho realizado na Secretaria Municipal de
Educacdo, o qual envolve o atendimento aos professores e alunos da rede
publica nasceu da singularidade da relacdo com professores por conta da
estruturacao e instalacao deste servico dentro da secretaria em anos anteriores, o
fato de ser a primeira profissional psicéloga a ouvir as angustias do professor em
relacdo a seu trabalho, fez com que instituisse na relagdo um sentimento de
preocupacdo e responsabilidade constante tanto no atendimento como na
compreensdo da procedéncia de suas angustias. O interesse especifico pelo

professor alfabetizador se justifica no entendimento da pesquisadora por
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considerar que esta relacdo no processo de aprendizagem pode instituir um salto
qualitativo no desenvolvimento intelectual da crianga, pois a insere num mundo do
letramento, ou seja, da leitura e escrita.

Para desenvolver este estudo, a pesquisadora focaliza sua investigagéo no
universo de escolas publicas municipais, em uma cidade localizada no interior do
Estado do Parana, pois acredita extrair por meio dela o retrato singular da
educagao, onde marcantes desigualdades sociais que permeiam as relagdes
significativas em sala de aula repercutem na singularidade desta relagcao
estabelecida entre professor-aluno.

Neste municipio foi desenvolvido no periodo de 1997 a 2002 um trabalho
de formagao continuada, tendo como referencial pedagdgico a perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica, idealizado e instituido em um momento de
efervescéncia politica propiciada pela troca de governo municipal mas voltado
para a construgdo de uma escola democratica.Esta traduzia a necessidade de
investimento apresentando altos indices de criangcas nao alfabetizadas na
primeira série, como também de repeténcia e evasdo escolar. A acgao
implementada pelo Secretario de Educagdao contou com assessoria técnica
prestada por um docente da UFPR e obedeceu aos pressupostos elaborados por
Saviani (2002) e discutidos e contextualizados também obra de Gasparin (2002) e
Mattui (1995).

Saviani (2002, p.37) utiliza a expressao, “teoria da curvatura da vara”
tomada de empréstimo de Lénin (Althusser, 1977, apud Saviani, 2002, p. 37). Ao
ser criticado por assumir posicoes extremistas e radicais, Lénin responde:
“quando a vara esta torta, ela fica curva de um lado e se vocé quiser endireita-la,

néo basta coloca-la na posicédo correta. E preciso curva-la pra o lado oposto”.
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Partindo do pressuposto acima, Saviani desenvolveu o método de pratica
social com a intencdo de superar os metodos tradicionais vigentes. Propde um
processo pedagdgico com vistas ao desenvolvimento pleno de alunos e
educadores, a partir de cinco passos que consistem a referéncia para o
desenvolvimento do trabalho educativo. O processo centra-se em trés eixos
basicos definidos e executados em cinco etapas, partindo do dominio da
concepcgao dialética como meio de desenvolver uma acao e reflexdes autbnomas
e criticas.

Esta metodologia objetiva reestruturar o ensino, com vistas a formagao do
cidadao como alternativa de luta para a construgdo de um novo tipo de sociedade.
Neste caso, resultantes deste trabalho, desenvolveram-se experiéncias
democraticas na educacao (participacao efetiva de toda comunidade escolar e de
pais no conselho escolar, eleicdo de diretoras, construgdo coletiva de projeto
politico-pedagdgico, avaliagdo progressiva de carreira aos professores,
implementacdo do plano de -carreira, instrumentalizagdo do sindicato de
professores, participagdo ampla no conselho do FUNDEF, entre outros), assim
como uma agao de reflexdo e conscientizagao voltadas para a construgdo de uma
escola como instrumento social com praticas contrarias a alienagdo do homem,
resultante das contradi¢des do sistema de produgéo vigente na sociedade atual.
Isto porque “Somente quando se inicia o processo de tomada de consciéncia por
uma sociedade, surge a possibilidade da denuncia, da alienagdo cultural da qual
se encontra imbuida” (Pinto, 1994, p. 53).

Assim, o objeto de estudo do presente trabalho — identificar as concepgbes
que orientam a ag¢ao de professores alfabetizadores — centraliza a atengao para

um dos focos de interesse crescente de pesquisas (André, 2002), particularmente
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as que se organizam em torno de perspectivas socio-culturais ( Davis, 1989,
Basso, 1998, Mazzeu,1998, Gbes e Smolka, 1992 e Pino1997, Souza e Alves,
2000; Carvalho,2002, Gasparin, 2002) como se pretende neste caso.

O fundamento deste estudo compreende que a acdo do professor esta
norteada por concepgbes que fundamentam a sua acdo educativa. Estas
concepcgodes podem facilitar ou dificultar a aquisicdo de conhecimentos por parte
dos alunos, pois a mediacdo do professor em sala de aula esta intimamente
relacionada a(s) teoria(s) de desenvolvimento e aprendizagem, mesmo que ele
ndo tenha consciéncia disso. Parte-se do pressuposto de que existem
abordagens que contemplam de forma mais ou menos adequada o processo de
aquisicao do conhecimento escolar.

Pretende-se identificar e analisar qual concepg¢do orienta a agédo de
professores alfabetizadores que em sua pratica assumem o papel de educadores
e mediadores no processo de desenvolvimento de educandos. Portanto, o
interesse ndo consiste em classificar, mas levantar as idéias e conceitos que
predominam nos educadores e estdo vinculadas a sua pratica educativa.
Acredita-se que ao identificar tais concepgdes pode-se contribuir com subsidios a
possiveis intervengdes direcionadas a socializagdo do conteudo, assim como no
redirecionamento da dimenséo politica contida na relacdo entre o conteudo e a
forma de sua transmiss&o-assimilagdo no processo ensino aprendizagem (Duarte,
1990).

Conforme citado anteriormente, os entrevistados foram submetidos a um
processo de formacao continuada a partir do referencial Histérico-Cultural. Este
dado serve de base para analise e contextualizagdao quanto ao desenvolvimento

de tal processo. Destacam-se ainda os equivocos que a literatura aponta como
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possiveis de se incorrer ao desenvolver um processo de formagao continuada de
alfabetizadores como proposta de alteragdo de sua pratica docente (Gadotti e

Romaéao, 2000).



INTRODUCAO




UMA REFLEXAO SOBRE O TRABALHO EDUCATIVO

A educacdo € ao mesmo tempo constituida e constituinte das relagdes
sociais existentes em uma sociedade através dos tempos, caracterizando-se em
um espaco de competicdo hegemobnica, marcada pela disputa da organizagédo dos
processos e conteldos educativos na escola e nas diferentes dimensdes da vida
social aos interesses de classe ( Frigotto, 2000). Deste modo, a escola nunca é
neutra, mas sim ideologicamente comprometida com a reprodugéo ou a mudanga
do modo de produgdo vigente, interferindo no rumo do desenvolvimento da

sociedade (Gasparin, 2002).

Além da reprodugdo, numa escala ampliada, das multiplas habilidades sem as
quais a atividade produtiva nao poderia ser realizada, o _complexo sistema
educacional da sociedade é também responsavel pela producdo e reproducdo da
estrutura de valores dentro da qual os individuos definem seus préprios objetivos
e fins especificos. As relacdes sociais de producdo ndo se perpetuam
automaticamente (Mészaros, 1981, p.260) (grifos nossos).

Historicamente, a educacao assume fungbes sociais diferenciadas,
dependendo dos interesses das classes sociais: para a classe dominante, a
educacao objetiva a habilitacdo técnica, social e ideoldgica dos trabalhadores
para o mercado de trabalho, visando responder as demandas do capital (Frigotto,
2000). Ja para a classe trabalhadora, a educagdo deve promover a apropriagcao

do “saber social®

produzido através dos tempos, visando uma melhor
compreensao da realidade social e se converta em instrumento de luta por seus

interesses econdmicos, politicos e culturais (Gryzybowski, 1986, p.41-2).

! “Conjunto de conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que sao produzidos pelas
classes, em uma situagado histérica dada de relagdes para dar conta de seus interesses e
necessidades” (Gryzybowski, 1986, p.41).



A escola contribui para a constru¢cdo de uma nova sociedade na medida
que promove a aquisicdo de conhecimentos cientificos para todas as pessoas,
através da sistematizacao e formalizagdo de todo conhecimento acumulado pelas
geragdes anteriores. Quando a escola nao favorece tal apropriagédo, colabora para
a manutencao da ordem vigente, ja que o saber continuara sendo propriedade da
classe dominante (Facci, 2003).

A luta de classes se insere no interior da escola a partir do momento em
que a educagao pode contribuir para a luta e superagado contra as desigualdades
sociais. Este processo se inicia com a mediagao do professor no sentido de
alterar qualitativamente a pratica dos alunos, partindo da pratica social, tornando-
os agentes de transformacgéao da sociedade vigente (Facci, 2003).

As conquistas do desenvolvimento da humanidade colocam diferengas nos
processos de aquisicdo de conhecimentos. Leontiev (1972) afirma que a
desigualdade entre os homens ndo é decorrente das formas e aptidées
intelectuais, nem de diferengcas bioldgicas naturais, mas sim o produto da
desigualdade econdémica, da desigualdade de classes e da diversidade
consecutiva das suas relagcbes com as aquisicbes que encarnam todas as
aptidées e faculdades da natureza humana, formadas no decurso de um processo
socio-historico (p.274).

Para o autor, a desigualdade assume uma forma pratica de alienagao
econdmica dos produtores diretos do trabalho, acarretando a divisdo social do
trabalho e engendrando leis objetivas de desenvolvimento da sociedade, que néo
dependem da consciéncia ou da vontade dos homens. Dessa forma Leontiev

pontua “a concentragdo de riquezas materiais nas maos de uma classe dominante



€ acompanhada de uma concentragcdo da cultura intelectual nas mesmas maos”
(1972, p.275).

Assim como o dominio das ciéncias pelo conhecimento gera o progresso
técnico no dominio relacionado ao homem e a natureza e esséncia, o
desenvolvimento segue vias diferentes. De maneira que um acumula riquezas
naturais, as idéias, enfim os conhecimentos que encarnam o que ha de
verdadeiramente humano no homem para seu progresso histérico. A outra voltada
para criacdo de concepg¢des cognitivas, morais e estéticas que servem aos
interesses de classes dominantes e destinadas a justificar e perpetuar a ordem
social existente. De modo que ao desviar as massas da sua luta para a justiga,
igualdade e liberdade, imobiliza e paralisa sua vontade, o contrario provoca o que
se chama a luta ideoldgica (Leontiev, 1972).

Consequentemente, o fazer pedagdgico nas muitas dimensdes que
abrange e se propde, deve compreender essa totalidade, mas como uma
dimensao critica sempre presente de realidade. Considera Frazzon (2000) que o
trabalho da escola deve compreender um processo dindmico e diretivo, pois
necessita oportunizar condi¢gdes para que o aluno conhega a si e a0 seu meio e
construa subsidios para as mudangas necessarias e exigidas no momento. Para
tanto, requer a construgéo de propostas pedagdgicas concretas que aliem estas
contribuicoes.

De acordo com a reflexao feita por Gramsci (1987, p.46) e apresentadas
em “Cartas de Carcere” onde em analise a respeito da formagao da personalidade
da crianga conclui que renunciar tal proposta “significa apenas permitir que sua
personalidade se desenvolva recebendo caoticamente do meio em geral todos os

motivos vitais”. Nesse sentido, a compreensao de uma formagao que contemple a



educacdo, ndo como uma agdo mecanica de reproducdo de valores pré-
estabelecidos pela sociedade, mas como “a construgdo e/ ou reconstrugcdo de
conhecimentos, habilidades, capacidades, atitudes, valores, sentimentos e
convicgbes” (Frazzon, 2000, p.29) e que integrem a construcdo de uma
subjetividade mais ampla da individualidade.

Neste estudo, parte-se do pressuposto que o trabalho educativo engendra
o processo de humanizacédo do género humano. Saviani (1992) define o trabalho

educativo como

. 0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto de homens.
Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a identificagdo de
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos, e de outro lado e concomitantemente,
a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo ( p.21).

Nesta perspectiva, o trabalho educativo possibilita que o individuo se
aproprie dos elementos culturais produzidos pelos homens através dos tempos,
constituindo seu processo de humanizagdo. Envolve a acgdo intencional que
caracteriza o seu ato, objetivando a instrumentalizagdo dos alunos, com vistas a
construgdo de uma nova sociedade. Destaca-se que a educacgao por si mesma
nao transforma a sociedade, mas transforma as consciéncias de sujeitos que
podem transformar a realidade.

Compreende como trabalho educativo, aprender a pensar, agir, avaliar, ter
sentimento, a educacéo deve portanto servir de mediadora ao homem para este
tornar-se homem, ou seja humanizar-se, partindo dos conhecimentos produzidos
pela sociedade (Facci, 2003).

Em continuidade, de acordo com Facci (2003), a educagao constitui-se em

um processo de humanizagao que se efetiva no trabalho de professores e alunos.



Ao contrario dos animais, 0 homem nado recebe, em sua carga genetica, a
heranca acumulada pela humanidade através dos tempos. Esta heranca é
adquirida mediante a educacéao.

O individuo desenvolve-se portanto, por meio de um processo educativo
onde se distingue o processo de educagao que se realiza de forma esponténea,
isto é, “quando nao ha relagcdo consciente com o processo educativo que esta se
efetivando no interior de uma determinada pratica social”, apontados por Duarte
(2001, p.124) e o processo em que a educagao escolar assume um papel decisivo
na formacado do individuo pois “nela o carater mediatizado do processo de
apropriagdo da cultura assume caracteristicas especificas, decorrentes da propria
especificidade do trabalho educativo escolar’.

O presente trabalho comunga como a Pedagogia Historico-Critica, que tem
como objetivo a compreensdo da educagao no seu desenvolvimento histérico
objetivo, possibilitando articular uma proposta pedagdgica onde o ponto de
referéncia é a transformacao da sociedade e ndao sua manutengao, perpetuagao.
Os pressupostos desta teoria baseiam-se no método dialético, oriundo do
materialismo histérico, em que se busca compreender a educagido escolar
manifestada no presente como sendo resultado de longo um processo de
transformacéo histérica (Saviani, 2003).

Duarte (1993) contribui para andlise da pedagogia histérico-critica
abordando a formagao da individualidade humana. Para o autor a educacéo € um
processo mediador entre a vida do individuo e a histéria. Considera que a
Pedagogia Historico-Critica apresente propostas pedagogicas concretas, viaveis e
coerentes com o objetivo de contribuir, através da especificidade da pratica

pedagdgica, para o processo de superagao das relagdes sociais de dominagao.



A apropriacao pelo individuo das objetivacdes humanas ocorre por meio de
um processo ativo e se realiza através da mediagcdo das relagdes sociais.
Portanto, quanto mais o individuo se socializa, mais cada ser humano tem
possibilidade de construir sua individualidade.

Na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, os conteudos escolares tém
uma finalidade social, a partir da sua integracdo e aplicagdo no dia-a-dia do
educando. Um novo indicador de aprendizagem escolar se constitui a partir da
relacéo entre a especificidade do dominio tedrico do conteudo e do seu uso, pelo
aluno, em funcgéo das necessidades sociais a que deve resolver. Conclui-se entao
que esse processo exige que o professor assuma uma postura que implica
necessariamente numa transformagao dindmica na qual o “conhecimento seja
apropriado teoricamente como elemento fundamental na compreenséo e
transformagéo da sociedade” (Gasparin, 2002,p.02). Para que isso acontega o
autor postula a necessidade de trabalhar o conteudo de forma contextualizada em
todas as areas de conhecimento. Evidencia que “os conteudos sdo sempre uma
produgéo histérica de como 0s homens conduzem sua vida nas relagbes sociais
de trabalho em cada modo de produg¢éo” (idem,p.02).

Dentro dessa concepgédo, entende-se que a tarefa da educacgao escolar

implica necessariamente:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestacbes bem como as
tendéncias atuais de transformacao.

b) Converséo do saber objetivo em sabe escolar de modo a torna-lo assimilavel
pelos alunos no espaco e tempo escolares;

c) c¢) Provimento dos meios necessarios para que 0s alunos nao apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo
de sua producdao bem como as tendéncias de sua transformacao (Saviani,
2000, p.14).



Partindo do ponto de vista do processo de apropriacdo da cultura pelo
individuo esta interligado ‘a forma de interacdo dele com a realidade Leontiev
(1972) propde a teoria da atividade. Considera fundamental a caracteristica de ser
esse um processo ativo, onde o individuo “reproduza os tracos essenciais da
atividade acumulada no objeto” (p.268).Explicitados assim por Sforni: “cada
sujeito em particular, ao apropriar-se dos instrumentos e signos criados
socialmente, reproduz, em nivel individual, as formas histérico-sociais da
atividade humana” (Sforni, 2003, p.04).

Leontiev destaca o desenvolvimento psiquico da crianga como um

processo ativo e dindmico e definindo-o:

As aquisicbes do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas séo
simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura material e
espiritual que os encarnam, mas sao ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptidbes, “os 6rgdos da sua individualidade”,
a crianga, o ser humano, deve entrar em relacdo com os fendbmenos do mundo
circundante através de outros homens, isto é, num processo de comunicagdo com
eles. Assim, a criangca aprende a atividade adequada. Pela sua funcdo este
processo é, portanto, um processo de educagao (1972, p.272, grifos do autor).

Este autor parte da concepgao de que a apropriacido essencial da atividade
tem um carater objetivo, cuja imagem se forma na mente humana como um
produto do processo ativo do conhecimento e responde a uma necessidade
particular. Sendo que para essa construgdo, amplia-se gradativamente o nivel da
atividade, a complexidade e abrangéncia, “visto que considera as influéncias do
contexto socio-historico e cultural, desde o seu planejamento e delimitacdo de
objetivos”( Frazzon, 2000, p.31).

Ao postular a condicdo do conhecimento engendrar um processo ativo,
Leontiev (1978, p.179) nos leva a concluir a pertinéncia de considerar a crianga e

compreende-la também como um sujeito ativo.



A segunda caracteristica no processo de apropriacéo, para Leontiev, € a de
que por meio deste processo reproduz-se no individuo “as aptidées e fungdes
humanas historicamente formadas” (1978,p.169). Que implica, para o autor numa
reorganizagdo dos movimentos naturais e instintivos do homem e a formagéao de
faculdades motoras superiores. Ou seja “um processo de formagdo ativa de
aptidées novas, de fungbes superiores, psicomotoras, que hominizam sua esfera
motriz’ (1972, p.269).

Para que isso aconteca Duarte (2001) considera congruente ressaltar a
importancia da caracteristica da mediagao entre o processo histérico de formacao
do género humano e o processo de formagao de cada individuo como um ser
humano. Contudo, nos outros seres vivos a relagdo entre a espécie e cada ser
pertencente a ela é determinada pela heranga genética, mas no caso do ser
humano a relagdo entre individuos e a histéria social € mediatizada pela
apropriagéo das objetivagcdes que sdo produzidas historicamente.

Portanto, podemos concluir que uma objetivagcdo pode ser considerada
uma sintese de uma atividade humana, compreende dessa forma uma relagao
consciente do individuo com o objeto que esta se relacionando com a historia
social, mesmo que essa relagdo nao seja consciente para ele, como define Duarte
(idem, p.123).

Mas como ponto principal Leontiev define que esse processo “deve sempre
ocorrer sem 0 que a transmissdo dos resultados do desenvolvimento sécio-
histérico da humanidade nas geragbes seguintes seria impossivel, e impossivel,
conseqlientemente, a continuidade do progresso historico” (1972,p.272). Sem a
transmissao por meio da medi¢ao social 0 movimento histérico ndo se estabelece,

a transmissao as novas geragdes das aquisigdes da cultura ndo se processa, a
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historicidade nao acontece. Considera esta a terceira caracteristica postulada por
Leontiev, do processo de apropriagdo. Duarte (2001,p.123) o define como “tal
processo é sempre mediatizado pelas relacbes entre o0s seres humanos,
caracterizando-se como um processo de transmissdo de experiéncia social e,
portanto, como processo educativo, no sentido lato do termo” .

O individuo constitui-se, portanto por meio de um processo educativo onde
se distingue o processo de educagao que se realiza de forma esponténea , isto é,
‘quando ndo héa relagdo consciente com o processo educativo que esta se
efetivando no interior de uma determinada pratica social”, apontados por Duarte
(idem, p.124) e o processo em que a educagao escolar assume um papel decisivo
na formagao do individuo pois “nela o carater mediatizado do processo de
apropriagdo da cultura assume caracteristicas especificas, decorrentes da propria
especificidade do trabalho educativo escolar”. Ndo esquecendo como ressalta
Leontiev, a apropriagdo nao acontece apenas no ambito da educagao escolar, a
apropriacdo humana em qualquer uma das esferas assume sempre caracteristica
de um processo educativo.

Gasparin (2002) destaca que o método dialético na construgdo do
conhecimento escolar envolve uma estrutura e desenvolvimento na forma de o
professor estudar, preparar, elaborar, e executar seu projeto de ensino, como as
respectivas agdes dos alunos. Essa metodologia ensino-aprendizagem que se
refere o autor, deve expressar a totalidade do processo pedagogico, expressada
no centro e direcdo na construgao e reconstru¢cao do conhecimento.

O método como processo de conhecimento proposto por Saviani (2001)
compreende como ponto de partida a pratica social - perceber e denotar: a;

pratica social, de onde parte o método, é tanto do aluno como do professor.
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Compreende para o autor, identificar o objeto da aprendizagem e I|he dar
significagdo, o professor e o aluno podem se posicionar diferentemente enquanto
agentes sociais diferenciados mas nado se pode perder de vista que os mesmos
se encontram em niveis diferentes de compreenséo que envolve conhecimento e
experiéncia da pratica social. A pratica social do professor compreende sua
experiéncia profissional e da sua insercdo do cotidiano da escola, que lhe
permitem uma “sintese precaria” de compreensido do aluno e de seus
conhecimentos, pois “envolve uma antecipagdo do que lhe sera possivel fazer
com alunos cujos niveis de compreensao ele ndo pode conhecer, do ponto de
partida, sendo de forma precaria” (Saviani, 2001, p.70). Decorre portanto, numa
compreensdo que implica necessariamente uma impossibilidade de articulagao
entre experiéncia pedagodgica na pratica social que ambos participam.

O segundo passo compreende a problematizagdo: neste momento cabe
identificar os principais problemas postos pela pratica social, ou seja, detectar que
questdes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e como
consequéncia, que conhecimento se faz necessario dominar. Neste sentido para
Mattui (1995) compete identificar tendéncias ou dire¢des da comunidade ou
grupo social, prever os futuros problemas e emitir juizos de valor ou qualidade,
bem como, a identificagdo dos tipos de conhecimento e técnicas necessarios a
solugao desses problemas.

O terceiro passo: instrumentalizagao, significa favorecer a apropriagao
por parte dos alunos, do saber colocado pela escola. Implica para Saviani “a
apropriacdo pelas camadas populares das ferramentas culturais necessarias a
luta social que travam dioturnamente para se libertar das condi¢ées de exploragéo

em que vivem” ( 2001,p.71).
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Saviani denomina o quarto passo de catarse — toma de empréstimo o
termo de Gramsci, este com o sentido “elaboracdo superior da estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens” (Gramsci, apud Saviani, p.72).
Significa dizer que compreende a passagem da ag¢do para a conceituagado ou
seja, a incorporagcdo dos instrumentos culturais transformados em elementos
ativos de transformagao social.

Finalmente, o quinto passo é a prépria pratica social nesse ponto o aluno
retorna a pratica social mas ndo com o saber que apresentava (sincrético),
cadtico, confuso, mas com uma compreensdo mais elevada em decorréncia da
especificidade da relagdo pedagogica. Saviani nesse sentido considera a catarse
um ponto culminante no processo, pois pela mediagcdo que se realiza e esta gera
um processo de ensino onde se passa da sincrese a sintese, no nivel chamado
de intrapessoal por Vygotski, que ocorre o verdadeiro raciocinio, onde se da o
verdadeiro conhecimento e como consequéncia, os alunos manifestam “a
capacidade de expressarem uma compreensdo da pratica em termos tdo
elaborados quanto era possivel ao professor’ (Saviani,2001,p.73).

Em sintese, para Mattui (1995) “o aluno interage com o objeto de
conhecimento do seu grupo, identifica as contradicbes sociais e €
instrumentalizado para a solu¢gdo dos problemas postos pela pratica social”
(p-202).

Cabe neste momento ressaltar que a proposta de formacido continuada
adotada e desenvolvida no municipio que serve de fonte desta pesquisa, se
inspira na teoria denominada “teoria da curvatura da vara” (Saviani, 2001),
compreende uma sintese dialética do processo a ser desenvolvido como

formacgao de professores que assume como propoésito e finalidade de “contestar
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crengas que acabam por tomar conta das cabecas dos educadores” (
Saviani, 1998, p.69).

De acordo com Candau (1990), a educagdo €& um processo
multidimensional que envolve uma dimensao humana, uma dimensao técnica e
uma dimensado politico social, necessitando de uma articulagdo dindmica e
coerente entre si, ndo devendo ser vistas simplesmente como partes que se
justapdem.

A articulacao entre essas dimensdes constitui um desafio para o professor,
em que a perspectiva de educagdo como pratica social é inserida no cotidiano,
fazendo parte do contexto e ndo apenas como variavel do processo.

Esta visdao implica em assumir uma concepg¢ao afirmativa do ato de
ensinar, para Duarte (1998), é necessario ao educador manter-se critico, mas nao
no sentido apenas de denuncia com as teorias critico-reprodutivistas. Pelo
contrario envolve apresentar propostas pedagdgicas que venham ao encontro da
formacao de seres humanos. Constitui dessa maneira, ndo secundarizar o ato de
transmissdo dos conteudos escolares pelos professores, mas transmitir a crianga
aquilo que ela ndo é capaz de aprender por si s6.Contudo, Duarte indaga, que
razbes levariam os educadores a desvalorizarem algo que constitui a
especificidade humana, a capacidade de transmitir a experiéncia, conhecimento
se deveriam té-la como um objetivo.

Para atingir o objetivo maior da educacédo faz-se necessario considerar
necessariamente o profissional a quem se delega a responsabilidade de exercer
tal funcao, e que tem em suas maos a tarefa de promover o desenvolvimento de

seus semelhantes, tornando ‘necessaria a descoberta das formas mais



14

adequadas de atingir o objetivo de produgcao do humano no individuo” (Duarte,

1998, p.3).

Concepgoes pedagodgicas

Ao realizar andlise do conceito de trabalho educativo, Duarte (1998)
evidencia que o mesmo implica em assumir um posicionamento afirmativo sobre o
ato de ensinar, sendo este, portanto, uma atividade dirigida por fins. Esta
atividade se diferencia de outras formas espontdneas de educagédo, igualmente
dirigidas por fins, mas que nao objetivam produzir a humanidade no individuo.
Pode-se afirmar que a producédo do ato educativo € direta em dois sentidos: o
primeiro e mais Obvio é o que trata de uma relagao direta entre educador e
educando. O segundo, é o de que a educagao € a humanizagao do individuo e o
resultado mais direto do trabalho educativo.

Para Basso (1998), o significado do trabalho do professor € formado pela
finalidade da agédo de ensinar, isto é, pelo objetivo e pelo conteudo concreto
efetivado por meio das operacdes que realiza conscientemente mas levando em
consideracdo as condi¢gbes reais e objetivas na condugdo do processo de
apropriacédo do conhecimento feitas pelo aluno.

Porém nem sempre a relevancia do conhecimento ensinado na escola é
clara para professores e alunos (Bruner, 1984). Pensar no ensino como algo que
promove o0 desenvolvimento implica necessariamente analisar a qualidade e o

conteudo escolar, mas também o modo como acontece a apropriacdo deste
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conteudo pelo aluno, ou seja, como esse conteudo é mediado pela acdo do
professor.

Assim, ao refletir sobre a instituicdo escola na atualidade, faz-se necessario
analisar se a funcdo que desempenha como propulsora do desenvolvimento do
individuo e da sociedade tem ou nao se efetivado. Questiona-se o que representa
a escola hoje como (im)possibilidade de aquisigdo dos bens produzidos pelos
homens através dos tempos. Em muitas escolas, o trabalho educativo tem se
reduzido a tarefas mecéanicas, descontextualizadas das questdes sociais, politicas
e econdbmicas que determinam o modo de vida das pessoas através dos tempos.
Investe-se na a adaptacao do individuo a légica do mercado, ou seja, a educagao
encontra-se voltada para atender as demandas postas pelo capitalismo, em que
tanto o desenvolvimento econ6mico quanto o tecnoldgico configuram uma
realidade na qual “os homens tem que lutar, continuamente, pra ter um trabalho,
submetendo-se a empregos temporarios, a trabalhos sem registros e sem direitos
trabalhistas, conquistados através de lutas sindicais” (Facci, 2003, p. 01).

Nesse contexto, pensar em escola € pensar nos segmentos que a compoe
enquanto possibilidade do desvelamento ideolégico por meio do trabalho politico
inserido na educacgao. O primeiro passo é a conscientizagao acerca das propostas
educacionais vigentes e o desvelamento de seus interesses, para que se
compreenda que tipo de sociedade se pretende construir. O segundo passo
compreende a revalorizacao da escola publica e do seu professor.

Aranha (1996) igualmente propde trés dimensdes nos processos formativos
como sendo de primordial relevancia para o desenvolvimento de uma proposta de
educagcao comprometida com as necessidades da populagdo: a técnica, a

pedagogica e a politica. A primeira dimensao compreende o dominio dos
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conhecimentos cientificos indispensaveis para o professor garantir a sua
competéncia técnica, pois ninguém € capaz de ensinar o que ndo conhece. A
segunda refere-se a formagao pedagodgica, na qual a atividade de ensinar
podera ser capaz de superar os limites do senso comum e converter-se numa
atividade intencional e sistematizada, dotada de finalidades e procedimentos
coerentes. E finalmente a terceira dimensao diz respeito a formagao politica.
Esta refere-se a possibilidade de o professor, ao desenvolver um trabalho
intelectual, educar o aluno, tornando-o agente de mudangas no campo social
visando a construcdo de uma sociedade com melhores condi¢cdes de vida e de
enfrentamento das contradigbes vigentes.

Severino (1992) afirma que a sociedade precisa da agdo de educadores
para a concretizacdo de seus fins, como também, os educadores necessitam do
dimensionamento politico social para que sua agao tenha real significacao
enquanto mediagdo da humanizacdo dos educandos.

Saviani (2001) considera que existe uma relagao interna entre toda pratica
educativa que como tal possui uma dimensao politica, assim como a pratica
politica possui em si mesma uma dimensao educativa. Sendo de fundamental
importancia considerar as relagdes entre educagcdo e politica, pois,
conceitualmente, tém existéncia histérica e s6 podem ser compreendidas
enquanto manifestacdes sociais determinadas. Para o autor isso evidencia a
inseparabilidade entre educacgao e politica. Apesar de praticas distintas, mas que
ao mesmo tempo n&o sado outra coisa sendo modalidalidades especificas de uma
mesma pratica social. Dessa forma integram um mesmo conjunto, uma mesma
totalidade, porém em sua existéncia histérica devem ser entendidas como

manifestagcdes da pratica social propria da sociedade de classes.
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Ao investigar os processos de formacéao politica dos professores do ensino
fundamental, Tuckmantel (2002), desenvolveu uma pesquisa historiografica com
professores atuantes em séries iniciais do ensino fundamental e reconstruiu a
histéria da formacao politica dos professores. Constatou, por meio das
caracteristicas de analise trés dimensdes: epistemoldgica, politica e praxioldgica,
que os professores ao longo da historia, sofreram e sofrem profundas influéncias
conservadoras que se relacionam com as mudangas engendradas pela sociedade
e na educacgédo. Estes processos, segundo a autora, promovem a desarticulagao
entre politica e educacédo e uma decorrente insensibilidade com a despolitizacdo
da escola e do professor.

Lopes ( 2000) destaca a relacdo entre concepgbes pedagogicas e o
processo de libertacdo humana partindo do pressuposto de educacido e
concepgao pedagogica através da mediagdo do trabalho humano. Considera
portanto, a educagdo como fendbmeno social, “pois diz respeito aos individuos em
suas relagbes com o meio natural e social’(p.62); e cultura como o mundo
transformado pelos homens. Concebe assim uma relagdo reciproca e
incontestavel entre o homem e o mundo. Para a autora, o trabalho proporciona a
existéncia humana, a educagao contribui para a realizagao dela, e sendo esta
uma acado eminentemente humana necessaria ao préprio homem.

A educagao, é definida por Lopes (2000) como parte de um contexto social,
do tempo, dos valores, das condicbes materiais e dos acontecimentos histéricos
em que se encontram e aos quais se integram. As relagbes que se efetuam
internas e externas a instituicdo educacional dependem e se determinam pela

vida dos homens, aos quais a agao educativa se destina” (p.67). Portanto pode-se
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caracterizar a pedagogia como uma teoria da educacao que revela seu carater
ideologico em cada uma de suas concepcdes.

Na analise das concepgbes pedagogicas, Lopes (2000) relaciona as
seguintes concepgodes: tradicional, nova e histérico-critica ou critico-social dos
conteudos, denominacdes adotadas por Dermeval Saviani e José Carlos Libaneo,
respectivamente.

A Pedagogia Tradicional leva crer a existéncia de aptiddes naturais,
nascidas com ele, o homem s6 pode desenvolver-se por meio de disciplina rigida
que possibilite o afloramento de suas aptiddes no decorrer de seu crescimento
fisico. Assim € preciso apenas coloca-lo no caminho para que se completem, ou
seja, 0 homem tem uma esséncia imutavel que com rigor pode ser mostrada por
meio da atividade que lhe cabe. O processo de libertagdo é restrito a esséncia
imutavel (Lopes, 2000). Apresentando a justificativa ideolégica da necessidade da
divisao do trabalho, cabe a educacgéao formar todos os individuos necessarios para
a divisdo do trabalho. “Se o homem nasce para uma determinada profissao deve
ser educado para desempenha-la” (p.69).

A Pedagogia Nova se imbui da idéia de natureza humana numa visao
existencialista: “a mutabilidade humana determinada pela existéncia’ (Lopes,
p.71). Interpreta o homem adulto ndo mais como completo, mas como ser
incompleto desde o0 nascimento e inacabado até morrer. Dessa forma o adulto
deixa de ser modelo, a experiéncia passa ter um papel fundamental na formacao
da crianga, concentra-se no como agir € ndo0 mais em O que ensinar em
consequéncia o educador, o intelecto e o conhecimento perdem importancia. O
processo de libertagcdo envolve escolher o caminho que se quer adotar para

adquirir os conhecimentos sem nenhuma referéncia as relagées externas dos
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objetos. Trata de manter sé a vontade do sujeito que propde o libertarismo, o
ensino pertence ao aluno, para Lopes € autoritaria na perspectiva que deixa o
aluno em um espontaneismo natural.

A Pedagogia historico-critica, define que o homem ndo pode ser
compreendido sendo pela referéncia histérica que se encontra inserido, o mundo,
a histéria do homem séo tidos como realidades dindamicas. Esse dinamismo trata-
se de um movimento que segue leis objetivas que devem ser compreendidas pelo
préprio homem. “A visdo de homem e de mundo da pedagogia dialética
concentra-se nas relagcbes naturais e sociais, para propor uma educagdo que
estabeleca um ensino que parta de uma relagéo real entre educador e educando”
(Lopes, 2000, p.74). Além de ter como fundamento o trabalho ou praxis, a
historicidade e a critica, compreende a liberdade como consciéncia histérica da
necessidade, que se obtém justamente por meio do trabalho ou praxis.

A educagao portanto, para Lopes (2000), € compreendida nesta concepgéao
como um processo contraditério, uma totalidade de acgédo e reflexdo, por se
realizar por meio da tensao dialética entre liberdade e necessidade.

Na atualidade, algumas questdes que tem permeado o panorama
educativo referem-se a influéncia do Banco Mundial na Educagéao, Kuenzer (1999)
alerta para o direcionamento das politicas publicas de formacdo de professores
face as mudancas ocorridas no mundo do trabalho e em consonancia com as
recomendacdes do Banco Mundial o ensino fundamental é prioridade para os
paises pobres. Esta recomendacido vem respaldada em pesquisa encomendada
pelo proprio Banco Mundial, que segundo a autora, “conclui ser este o de maior

retorno econémico e ser irracional o investimento em um tipo de formagéo
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profissional cara e prolongada em face da crescente extingdo de postos e da
mudancga do paradigma técnico para o tecnolégico” (p.177).

Em concordancia a este pensamento Nagel (2001) assinala que um dos
discursos presentes nos desdobramentos neoliberais liga-se a louvar o sujeito
que aprende por si mesmo e ao conteudo programatico que esse sujeito deveria
aprender e que nunca é totalmente explicitado. Alerta que o simples fato de
informar-se, nao viabiliza por si s6 qualquer competéncia reflexiva ao contrario,
para perceber o transitério, faz-se necessario examinar a multiplicidade de
relagdes, acompanhar conexdes que podem elucidar a intimidade do universal
para o particular, prépria do ato de conhecer. A autora, em alusdo a trechos
extraidos do relatério do Banco Mundial, exalta que o conhecimento ideal a ser
promulgado nos paises pobres, pelos paises ricos implica em “ndo s6 em nédo
generalizar o conhecimento para todos os paises do globo como selecionar o que
pode ou que deve ser adquirido pelos individuos de paises em desenvolvimento”
(2001, p.08) (grifos da autora).

De acordo com Guzzo (2001), graves e amplos sao os problemas
apresentados pelo sistema educacional vigente no pais, destacando os
expressivos indices de dificuldades de aprendizagem e evasdo escolar,
acentuada discrepancia idade/série, violéncia, marginalizagdo, dentre outros.

Observa-se também que novas perspectivas com diferentes enfoques
surgem como supostas solugbes para os esforgos de tratar “eficazmente” as
diferentes situagdes que surgem no contexto de sala de aula e apresentam-se
como precisas para os propoésitos que se propde. As pedagogias das
competéncias ou das chamadas pedagogias do “aprender a aprender’

consideradas por Duarte ( 2001) e definidas pelo autor como um exemplo deste
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tipo de modismo pedagdgico, cujos pressupostos encontram-se no ideario
escolanovista e seus principios sdo: o aluno como foco do processo de
aprendizagem, a pedagogia diferenciada e os métodos ativos (Perrenoud apud
Duarte, 2001). Alguns autores como Facci, (2003); Duarte, (2001), Kuenzer
(1999), tem apontado as contradigdes, as limitagdes e até o retrocesso quando da
adogéao das pedagogias do “aprender a aprender” no contexto educacional, ja que
esta implicito em seu discurso a perda da funcao da escola, o esvaziamento dos
conteudos escolares e a desvalorizacdo do professor.

Kuenzer (1999) afirma que se faz necessario compreender a relagao entre
o homem e o conhecimento, em que ndao apenas competéncias cognitivas que se
desenvolvem nas relagdes de aprendizagem possibilitam interacao significativa e
permanente do aluno e o conhecimento. A autora evidencia a importancia das
formas metodoldgicas que permitem a utilizagdo do conhecimento sécio-historico
e cientifico tecnoldgico para intervir na realidade, criando novos conhecimentos. E
conclui, afirmando que o professor precisara adquirir a competéncia para
“promover situagbes para que seus alunos transitem do senso comum para o

comportamento cientifico” (p. 171).

Formacao de professor

Ao analisar o processo de formagao do professor na atualidade, considera-
se imprescindivel o exame do pensamento de alguns autores que destacam,

contido nas politicas atuais que direcionam a formagao, efetivamente um



22

distanciamento do processo educativo a humanizagao do individuo e o professor
como individuo envolvido neste processo.

Em referéncia ao tema, Kuenzer considera que as novas politicas de
formacao de professores em face as mudancgas ocorridas no mundo de trabalho

evidenciam atualmente demandas de formacao de professores que;

respondem a configuragbes que se originam nas mudangas ocorridas no mundo

de trabalho e nas relagbes sociais, e as configuragdes oriundas das diferentes

posigcbes que sdo assumidas em relacdo aos projetos apresentados pelo grupo

que ocupa o poder a partir de determinada correlagdo de forgas Kuenzer (1999,

p.166).

Ou seja, a formagdo de professores atende a interesses e ideologias
articulados as propostas politicas vigentes, inviabilizando “a constru¢do da
identidade do professor como cientista da educacdo para constitui-lo como
tarefeiro, dados o aligeiramento e a desqualificagdo de sua formagéo” (Kuenzer,
1999, p.163). As exigéncias impostas pelas inovagdes de tendéncias pedagdgicas
acarretam mudangas na organizagdao do trabalho didatico, tendo em vista as
adaptagdes curriculares que se tornaram frequentes e considerando os interesses
econdmicos e politicos vigentes.

Diante do exposto, torna-se inegavel a evidéncia da desarticulagdo dos
sistemas de ensino, sobretudo a falta de responsabilidade do Estado na
continuidade de politicas educacionais, de modo que, com certa frequéncia, a
cada mudanga de governo novas metas e novos sistemas sdo implantados.

Candau (1990); Kuenzer (1999, 1998) também tém evidenciado em suas

produgdes cientificas a importancia e papel da formagao do professor. Entendem

as autoras que o desafio estd na possibilidade do professor articular as
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dimensdes humanas, cientifica, técnica e politico-social, numa perspectiva
multidimensional que Ihe possa assegurar uma identidade propria.

No tocante a influéncia da formacao do professor alfabetizador no seu
cotidiano e na articulagdo dos conhecimentos sobre sua pratica, Dias (1996) em
pesquisa realizada em duas cidades de periferia da cidade de Rio Grande,
durante o ano letivo de 1995, com a participacdo de dez professoras
alfabetizadoras de primeira série do primeiro grau, destacou aspectos tanto
positivos e negativos dos cursos de formagdo, magistério e pedagogia que
influenciam a formagao das professoras e possibilitam a compreensao do espago
escolar como fator influente na formagao permanente das docentes.

Casalino (1990) constatou por meio de pesquisa onde foram entrevistados
e observados sete professores alfabetizadores (egressos) da habilitagao
Magistério de Segundo Grau e sete concluintes do curso de Pedagogia, a
auséncia de intencionalidade, diregao, projeto formativo nos cursos de magistério,
reforcando um ensino tradicional e reprodutivo. A dicotomia entre teoria e pratica
verificada nos curriculos de formagao tem acarretado para o autor um
distanciamento da realidade das séries iniciais do primeiro grau e,
consequentemente uma pratica pedagogica baseada no senso comum.

Em pesquisa realizada Carvalho (2001) cujo objetivo consistia em discutir o
conhecimento psicologico do professor alfabetizador, a partir do depoimento de
24 professores que atuavam na primeira série, a autora constatou em seu
trabalho que, a visdao de desenvolvimento que as professoras expressam €
predominantemente maturacionista o que gera uma ruptura no binémio

desenvolvimento e aprendizagem.
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Podemos dizer que na analise proferida por meio de pesquisa pelos
autores citados, a formagao do professor contribui de certa forma para a negacao
do conhecimento cientifico na sua atuagao. Facci (2003) evidencia que ao se
negar a importadncia do conhecimento cientifico como elemento norteador do
trabalho do professor este é destituido daquilo que Ihe é indispensavel a reflexao
critica sobre sua prépria formacao, que possibilita a busca de alternativas para a
superagdo das condigdes alienantes, tanto subjetivas como objetivas, que
caracterizam boa parte do trabalho docente.

Portanto, os cursos de formagdo de professores devem possibilitar aos
futuros educadores uma visdo do significado social e politico do trabalho do
professor, tornando-o capaz de organizar, socializar e avaliar os conhecimentos
escolares, gerando o entendimento que necessita para atender a todas as

camadas da populacéo.

Os desafios que a realidade social e educacional colocam a nagao brasileira sdo
enormes: resolver a contradicdo estrutural que existe entre a declaracao
constitucional dos direitos sociais (entre eles a educacgéo) e a negacgao da pratica
desses direitos; superar a ideologia que associa pobreza material e pobreza
cultural, fazendo uma causa e efeito da outra, recolocar-se o problema da escola

publica em termos de direito de todos de acesso ao conhecimento e nido a

qualquer tipo de conhecimento... (Pino, 1992, p.23).

Porém, em analise efetuada a partir do discurso tedrico sobre a formagao
docente em comparagao com a pratica dos professores em uma unidade escolar
da rede oficial estadual, em um municipio no norte fluminense, Gongalves (1996),
constatou a existéncia de uma pequena minoria engajada em trabalhos

pedagogicos comprometidos com a transformagéo social, visando a elevagao do

nivel cultural das camadas subalternas. O autor destaca, portanto, a urgéncia da
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reformulacdo de cursos de licenciatura e de magistério para a melhoria do
desempenho dos educadores.

As muitas questdes atreladas ao processo que se desenvolve no ensino
publico - destacadas por Guzzo (2001), Nagel (2003), Duarte (2002), Kuenzer
(1999) - impdem desafios que compreendem a realidade social e educacional
presentes no contexto social brasileiro, representando a necessidade de uma
reflexao constante na formacao do professor e o trabalho educativo, pois se pode
afirmar que a mudanga deste cenario depende em parte da formagdo do
professor e de seu entendimento do significado e sentido do trabalho docente,
perpassando a consciéncia de sua praxis.

De acordo com Saviani (2003, p. 142) praxis pode ser entendida como uma
pratica fundamentada teoricamente. “E um movimento prioritariamente prético,
mas que se fundamenta teoricamente, alimenta-se da teoria para esclarecer o
sentido, para dar dire¢céo a pratica’.

De acordo com Tuckmantel (2002)

A praxis originaria é o trabalho humano, as produgdées materiais, que esclarece a
praxis social e a histéria como autopromogdo do homem por si mesmo. O trabalho
humano é a objetivacdo da subjetividade. Na medida em que o individuo nao
reconhece em cada objeto a subjetividade humana ele esta alienado. E pela
praxis que o homem se humaniza. Para humanizar-se ndo pode permanecer na
subjetividade, precisa objetivar-se. A objetivagdo s6 pode acontecer através da
praxis. O trabalho humano é a praxis fundamental. Através dela o homem se faz
presente como ser social humaniza a natureza e humaniza-se, enquanto se eleva
como ser consciente sobre sua propria natureza e cultura. A producao tem, por
um lado, um conteddo econdmico vinculado a produgdo de objetos uteis que
satisfacam as necessidades humanas, e, por outro, um conteudo filosofico
vinculado a auto-producao ou auto-criagdo do homem (Tuckmantel, 2002, p. 44-
45).

No que se refere a educacgao, a tarefa da praxis pedagdgica consiste em

trabalhar alguns valores e objetivos do mundo material dos homens. “A atividade
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pedagdgica se funda em idéias articuladas a finalidades, cujo objetivo séo
homens reais, vivendo em uma sociedade que tém como finalidade uma
transformacgao real e objetiva do meio” (Tuckmantel, 2002, p.45-46).

O Comité dos Produtores da Informagdo Educacional (Comped) e
Associagao Nacional de Pés Graduagao e Pesquisa em Educacao (ANPEd) em
um documento do Ministério da Educagao (2002), realizaram uma analise
organizada por André (2002) sobre o tema formagdo de professores. Foram
pesquisadas dissertagdes e teses defendidas nos programas de pos graduagao
em educacdo do pais no periodo de 1990 a 1996, artigos publicados em dez
periodicos da area no periodo de 1990 a 1997 e pesquisas apresentadas no
Grupo de Trabalho Formagédo de Professores, da Associacao Nacional de Pds
Graduacao e Pesquisa em Educagao (ANPEd), do periodo de 1992 a 1998. A
analise do conteudo de 115 artigos publicados em dez periddicos nacionais, de
284 dissertagdes e teses produzidas nos programas de Pds- graduagao em
Educacgao e de 70 trabalhos apresentados no Grupo de Trabalho Formacgao de
Professores da ANPEd, na década de 90, permitiu identificar uma significativa
preocupacao com o preparo do professor para atuar nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Em relacdo aos trabalhos de Mestrado, a concentracdo na produgao se
dispde em: Formacao Inicial (77,7%), Formagédo Continuada (14,8%), ldentidade e
Profissionalizagdo Docente (7,4%). Para as produgdes em Doutorado evidenciam
o tema Identidade e Profissionalizagdo Docente (22,5%), maior énfase a
Formacgéo Inicial (65%), além de uma aten¢cdo menor aos trabalhos destinados a
Formacgéao Continuada (17%) (André, 2002). Pode-se salientar que a preocupagao

primeira foi com os professores em formagéo, a seguir a literatura sobre o assunto
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pds-se a considerar os professores principiantes, depois os estudos se voltaram
para os professores em exercicio, ou seja, pela atengdo com a pratica
pedagdgica.

Constata-se assim que a preocupacdo com a formacao de professores tem
crescido tanto em quantidade como em qualidade na produgdo cientifica. A
importancia deste profissional no exercicio de seu trabalho faz suscitar analises e
propostas para o aprimoramento de como deve ocorrer o processo de ensinar e
aprender.

Ao analisar as dissertacbes e teses sobre formacdo de professores
especificamente na PUC-SP e na FEUSP nos anos de 1998 e 1999, André (2000)
constatou que os resultados indicam que os autores e referenciais tedricos se
centram em questbes de identidade e competéncia docente, na formacédo do
profissional reflexivo/pesquisador, no trabalho coletivo e nas mudancgas de atitude.
O tema priorizado nesses estudos € a formagao continuada e a metodologia mais
utilizada é a pesquisa acao. Quanto a utilizagdo de fontes de consulta, observou-
se uma predominancia quase absoluta de livros, com poucas referéncias e artigos

e a dissertacdes e teses.

Contribuicao da Psicologia na formagao do professor

A participagédo da Psicologia enquanto ciéncia, na formagao do professor,
objetiva auxiliar na compreensao dos fendmenos psiquicos e das relagbes destes
na atividade social e objetiva dos seres humanos. Busca portanto estabelecer a

base das relagdes entre os processos psicologicos e os pedagdgicos para a
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construgdo do processo educacional. A orientagcéo principal de seus estudos tem
sido o desenvolvimento da crianga que na sua relagdo com o0 meio determina
certos ciclos de desenvolvimento.

Ao propor desenvolver uma analise critico-comparativa entre as teorias do
Professor Reflexivo, o Construtivismo e a Psicologia Vigotskiana no que se refere
as implicagdes das trés teorias para a caracterizacdo do trabalho do professor a
contribuicdo de cada teoria quanto a valorizagdo ou esvaziamento do trabalho
docente. Facci (2003) em sua tese de doutorado, aponta a teoria Vigotskiana
como uma concepg¢ao que valoriza o trabalho do professor como “agente
fundamental numa educagdo escolar comprometida com a apropriagdo, pelos
alunos, das formas mais desenvolvidas do conhecimento histérica e
coletivamente produzido pelos seres humanos” .

Carvalho (2002) analisa pensamentos dos tedricos da Psicologia que
tiveram grande influéncia sobre as idéias pedagogicas do século XX e identifica
entre os autores duas posi¢cbes claras: aqueles que subordinam o processo
pedagogico ao desenvolvimento de estruturas cognitivas da crianga,
considerando que o conteudo basico a ser desenvolvido na educagéo € o proprio
processo de pensamento; e os que consideram que ha um papel definido para a
escola, o de ensinar conteudos cientificos e socialmente relevantes, ou seja,
possibilitar & crianga o dominio dos conhecimentos exigidos pela sociedade para
o futuro, considerando que tal aprendizagem é um dos principais motores do
desenvolvimento. .

Autores como Schwertz ( 2000), Frazzon (2000) e Pimentel (1997), tem
realizado pesquisas que concentram o foco de interesse na relagao ensino-

aprendizagem, destacando o papel da mediagdo como recurso para promover o
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processo de alfabetizagcédo, partindo do referencial Historico-Cultural. Schwertz
salienta a relacao de aprendizagem e desenvolvimento, realizando reflexdes com
a finalidade de contribuir na elaboragédo do planejamento didatico pedagdgico do
professor. Frazzon sistematiza um panorama de concepcao de educacao a partir
dos pressupostos da tendéncia histérico-cultural fazendo uso das contribuigcdes da
teoria da atividade na organizagao e estruturagdo de uma proposta didatica do
processo docente-educativo.

Pimentel (1997) pesquisou como as interagbes sociais envolvidas nas
atividades de ensino aprendizagem em uma classe de 1% série do ensino
fundamental partindo do referencial vygotskiano e analisa como as interagdes
sociais propiciam um processo intersubjetivo para consolidar a formagédo das
fungdes psicoldgicas necessarias para apropriagdo do conhecimento. Constata a
autora que, de modo geral o trabalho pedagdgico contribui para um espacgo
intersubjetivo favoravel ao processo de aprendizagem que se efetiva por meio de
zonas de desenvolvimento.

Em consonéncia quanto a praxis pedagogica, Castanho e Costa (1999)
ressaltam a importancia de redimensionar o papel que a Psicologia da Educacao
pode representar, e dentro desta ciéncia esclarecer o método de trabalho para
que as pesquisas possam realmente oferecer subsidios no que tange "a praxis
pedagogica. Afirmam que muitas reflexdes sobre a educagédo s&o lacunares a
respeito da explicagdo pedagogica e apresentam a teoria proposta por Vygotski
como um avango ao propor o papel do meio social e cultural e sua interacdo no
desenvolvimento humano, lancando novas bases para o desenvolvimento da

psicologia.
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Podemos colocar como uma das mais importantes contribuicdes das idéias
de Vigotski e seus seguidores a psicologia e a educagido a concepgiao de que o
homem é um ser de natureza social, tudo o que tem de humano nele provém da
sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade. Tem como
premissa fundamental o homem constituir-se por meio das interacbes sociais,
portanto é um ser que transforma e é transformado nas relagées produzidas em
determinada cultura.

Essa definicho coloca o homem e suas relagbes sociais como
determinantes para o desenvolvimento de seu psiquismo, assim como o papel da
cultura nesse processo. A apropriagdo do conhecimento estd dessa maneira
aliada a participacao do individuo na coletividade, e do processo de interiorizagao
que decorre desta relagdo. Ou seja, o processo de interiorizagdo obedece a um
processo que tem como base material as relagdes socio-individuais. Compete ao
ensino operar a transformagao na crianga que possibilita criar uma nova linha de
desenvolvimento, acelerando-o e promovendo-o, sendo portanto, fonte de
desenvolvimento. Esse pode ser definido um dos aspectos fundamentais para o
desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores, ocupando dessa forma um
lugar de destaque para que isso acontega.

Sforni (2003) salienta a escola como formadora, tanto de sistemas
organizados de conhecimento como de “modos de funcionamento intelectual”.
Conclui a autora que, para analisar o ensino como promotor de desenvolvimento
deve-se necessariamente analisar a qualidade do conteudo escolar e 0 modo de
apropriacdo pelo aluno sendo que, esses dois aspectos em unidade contém

elementos orientadores para organizagao do ensino.



31

E por meio do processo de interacdo com outras pessoas que a crianca
mobiliza varios processos internos que possibilitam o desenvolvimento. Pode-se
concluir que sem o auxilio da interagdo seriam impossiveis de acontecer, Vygotski
(2000) portanto, parte do principio que € na atividade pratica, nas interagdes
estabelecidas com outros homens e a natureza, que fungdes especificamente
humanas nascem e se desenvolvem. Entende o conceito de mediagdo homem-
mundo pelo trabalho e uso de instrumentos a utilizagdo de signos, a relagao do
individuo com o ambiente é mediada. Este, enquanto sujeito de conhecimento,
nao tem acesso imediato aos objetivos de conhecimento, mas aos sistemas
simbdlicos que representam a realidade. Assim sendo, esta € a razao de atribuir
grande destaque ao papel da linguagem (sistema simbdlico de todos grupos
humanos) que se interpdes entre o sujeito e o objeto de conhecimento.

Contudo ao ler as produgdes posteriores do autor é possivel perceber sua
compreensado da educagao e do trabalho docente, onde por meio do ensino a
crianga desenvolve e organiza seu aparelho psiquico. Compete ao professor
ensinar a crianga aquilo que ela ndo é capaz de aprender por si s6, de maneira
que a tarefa do processo educativo é dirigir o desenvolvimento psiquico do
individuo, onde o professor como mediador dos conteudos cientificos intervém e
contribui assim para a formagao dos processos psicolégicos superiores (Facci,

2003 ).
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PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL, A EDUCAGAO E A

FORMAGAO DE PROFESSOR

A Psicologia Histérico-Cultural, conforme Facci (2003), foi iniciada num
primeiro momento por L.S. Vigotski e posteriormente desenvolvida por outros
psicélogos russos (Leontiev, Luria, Galperin, Elkonin, Davidov, entre outros). Os
pressupostos marxistas fundamentam tal perspectiva, possibilitando a reflexao
sobre o proprio significado do processo educativo na humanizagéo do individuo,
assim como sobre o papel do professor nesse processo. Além disso, essa
perspectiva viabiliza uma aplicacdo mais efetiva e intencional do método e da
concepcao dialética na analise e busca de superacao dos problemas da educagao
escolar (Basso e Mazzeu, 1995, Gasparin, 2002, Saviani, 1992,2000,2001,2003).

O enfoque histérico-cultural que Vygotski imprimiu a psicologia novas
bases para elaboragcdo de uma teoria capaz de examinar a questdo dos
processos psiquicos superiores (consciéncia, linguagem) a partir de principios do
materialismo dialético. Vygotski (2000, p.106) ao apoiar-se em teses de Marx e
Engels busca a superagdo e ruptura com a velha psicologia que ancorava as
bases do entendimento definidas pelo autor como erroneamente elementar e
simplista.Propde como possibilidade do estudo da consciéncia partindo da analise
em que considere a complexidade qualitativa s6 possivel a partir da relagao
dialética entre realidade social e fenbmenos tipicamente humanos, como
consciéncia e linguagem. Ou seja, “concebe o psiquismo humano como produg¢éo
social, resultante da apropriagdo, por parte dos individuos, das produgbes
culturais da sociedade através da mediagéo desta com a sociedade” (Pino, 1991,

p.32).
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Facci (1998) pontua a importancia do momento em que Vygostski viveu
coincidiu com um tempo histérico em que se questionava a psicologia; assim
como Tuleski (2002) entende que o entrelagamento de sua histéria pessoal com a
historia coletiva de seu povo é fundamental para que os conceitos definidos e
explicitados pelo autor sejam de fato compreendidos na atualidade.

No modelo historico-cultural o homem é entendido como um sujeito que se
constitui intrinsecamente por relagdes sociais, culturais e historicas. Conforme
Lopes (2000) “O homem né&o pode ser compreendido sen&o pela referéncia
histérica em que se encontra inserido, o mundo, a historia e o homem sé&o tidos
como realidades dindmicas”, nega-se, portanto um entendimento que concebe o
homem representado por uma maquina como também por um organismo (ser
vivo), “pois o homem sé pode ser entendido, em suas caracteristicas e atitudes,
no interior das relagbes de produgcdo que estabelece em sociedade” (Tuleski,
2002, p.93). Quando propde romper com o determinismo biolégico, significa criar
a condigao da transformacgao e consciéncia em que o homem é sujeito e objeto.

Ao enfatizar a importancia da analise histérica do homem, (Leontiev, 1972)
destaca a importancia das relagdes de producao que estabelecidas na sociedade,
determinadas por meio do desenvolvimento biolégico, que tornam o homem
dependente do seu desenvolvimento da produgao, tomada aqui como significativa
de um processo social que se desenvolvem segundo as suas leis objetivas
proprias, leis socio-histéricas. Nesta concepcao esta implicito o abandono do
determinismo biologico e a adogdo da concepgdo de homem como sujeito e

objeto dessas transformacdes.
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Romper com o determinismo biolégico significava, antes de tudo, criar a
consciéncia da transformacao da qual o homem e sujeito e objeto e, para alcangar
esse objetivo, Vygotski procurou tragar uma linha diviséria entre o homem e o
animal, demonstrando seus pontos de convergéncia e de divergéncia, opondo-se
a psicologia fisioldgica que reduzia os comportamentos de ambos a reagbes
instintivas e reflexas (Tuleski, 2002, p.94).

Para Leontiev (1972) ao nao submeter-se as leis biolégicas, mas as leis
sécio-historicas, 0 homem organizou sua vida em sociedade, com base no
trabalho, resultando na modificagdo da natureza humana para um novo tipo de
desenvolvimento, diferente dos animais, que corresponde a sua hominizagao.

Essas diferengas entre o homem primitivo e moderno s&o ressaltadas na
obra de Vygotski, quando sdo por ele evidenciadas como forma de evolugéo e
desenvolvimento das funcbes intelectuais, em que inicialmente cedem as
capacidades naturais de origem biolégica e tornam-se determinadas
culturalmente. Estas fungbes recebem o nome de fungbes psicologicas
superiores2 - percepgao, memoria, atencao, abstragdo aquisicao de instrumentos,
fala e pensamento - (Tuleski, 2002).

A aquisicdo da linguagem proporciona um salto no desenvolvimento, onde
o bioldgico transpde-se para o cultural. O que antes era realizado pela inteligéncia
pratica, instintiva, passa no homem, com a linguagem a expressar seus
pensamentos, planejar, antecipar a agdo, desenvolvendo as fungdes superiores.
A aquisigao da linguagem, por meio da interagdo com os membros adultos de seu
meio social, permite uma superacgao qualitativa dos fatores biolégicos existentes

em cada funcgéo psicoldgica, isto é, propiciam um redimensionamento a todas as

2 Denomina-se estrutura primitiva as primeiras estruturas que formam um todo psicolégico natural
determinado fundamentalmente pelas peculiaridades biologicas da psique. As estruturas que
nascem durante o processo do desenvolvimento cultural sdo classificadas como superiores pois
representam uma forma de conduta geneticamente mais complexa e superior.
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fungdes como a percepgcdo, a memoria, a imaginagcado, etc. a partir dos
significados que a linguagem oferece a realidade (Tuleski, 2002).

A participagdo do outro na constituicdo do sujeito € fundamental nesta
perspectiva a medida em que a relagédo do sujeito com o mundo sé é possivel por
meio da mediagcdo de outro sujeito; ou seja, o caminho do objeto até a crianga e
desta até o objeto passa necessariamente por outra pessoa. Este constitui um
dos pilares basicos da teoria proposta por Vygostki, ou seja, o funcionamento
psicolégico fundamenta-se nas relagbes do individuo e o mundo exterior, as quais
desenvolvem-se em um processo histérico.

De acordo com sua proposta, Vygotski procurou examinar a origem do
psiquismo humano nas condi¢des sociais de vida historicamente formadas e de
acordo com seu pensamento relacionadas ao trabalho social, ao emprego de
instrumento e ao surgimento da linguagem (Rego, 2001). A relagao do individuo
com o ambiente € mediada, pois este enquanto sujeito de conhecimento nédo tem
acesso imediato aos objetivos e sim aos sistemas simbdlicos que representam a
realidade. Esta é a razao de atribuir um papel de destaque a linguagem (sistema
simbdlico principal dos grupos humanos) que se interpde entre o sujeito e objeto
de conhecimento.

Quanto aos modos de participagdo do outro e o papel da linguagem no
processo de conhecimento do sujeito, cabe ressaltar um dos aspectos
considerados por Vygotski (2001), a internalizagdo que atua como processo de
transformacdo duas vezes na crianca primeiro, entre as pessoas
(interpsicologico) e depois no interior (intrapsicolégico). O desenvolvimento
portanto, esta atrelado ao contexto socio-cultural que a pessoa se insere e se

processa de forma dindmica originando das relagdes reais entre individuos.
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Smolka (2000,p.02) identifica a internalizagdo atrelado ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem como incorporacdo da cultura sendo esta
“dominio de modos culturais de agir, pensar, e de se relacionar com 0s outros,
consigo mesmo e que parece como contrario a uma perspectiva naturalista ou
inatista’.

Podemos concluir que o desenvolvimento do sujeito se processa por meio
de constantes interacbes com o meio social que vive, e disso resulta o
desenvolvimento de formas psicolégicas mais sofisticadas. Porém o
desenvolvimento do psiquismo é sempre mediado pelo outro (que podem ser
outras pessoas do mesmo grupo cultural) - este |he indica e delimita os
significados a realidade que sdo construidos pela humanidade. E por intermédio
dessas relagdes que o individuo se constitui e pouco a pouco, se apropria de
modos de funcionamento psicolégico tanto do comportamento como da cultura,
da histéria da humanidade de seu grupo cultural. A partir do momento que estes
processos estdo internalizados, podem ocorrer sem a intermediagdo de outras
pessoas (Vygotski, 2000). Assim, a atividade que outrora necessitava ser
mediada por meio da regulacao interpsicolégica ou atividade interpessoal, passa
a ser constituida por processo voluntario e independente, também denominada
regulacéo intrapsicologica ou atividade intrapessoal.

A fala constitui-se elemento fundamental de organizacdo da atividade
pratica e das fungbes psicolégicas humanas, consideradas por Vygotski a
verdadeira esséncia do comportamento humano complexo o0 momento em que se
da a unidade dialética da atividade simbolica (fala) e a atividade pratica, onde
duas linhas completamente independentes de desenvolvimento se convergem

(Vygotski, 2000).
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A nocao de internalizacédo e elaboragdo de conhecimentos por um sujeito
socialmente constituido considerando a complexidade que permeia o processo,
tem sido foco de estudos por autores como Goes (1997) que apdia a analise em
um sujeito interativo supondo uma relagdo mediada do sujeito cognoscente com
0s objetos e suas implicagdes diretas na relagdo educacional. A relagdo de
constituicdo e elaboracdo que envolve as operacdes do conhecimento sao
consideradas, complexas na medida em que nido se pode dizer que questbes
pertinentes e disciplinas intervém no processo, pois o0 processo de
conceitualizagdo se da na vivéncia com o objeto mediado pela palavra. Assim,
‘pensamento e palavra se constituem mutuamente” (1997,p.21). Ao incorporar a
palavra, a crianga ndo apenas designa um objeto, mas também analisa, abstrai
propriedade e generaliza-as. Dessa foram a palavra passa a constituir a
significagdo do objeto e da experiéncia do conhecimento do mundo.

Smolka (2000, p.28) estuda o conceito de internalizagao relacionado a
apropriacéo e significagdo. ldentifica em seu trabalho a internalizagdo como um
constructo tedrico central no ambito da perspectiva histérico-cultural, mas que
deve ser visto como um processo de incorporagdo da cultura, assim como 0s
modos de agir, pensar e de se relacionar com os outros e consigo mesmo.

A internalizacdo compreendida como um constructo psicologico, para a
autora “supbe algo “la fora” — cultura,praticas sociais, material semiotico — a ser
tomado, assumido pelo individuo”. A apropriacao é definida pela autora permeada
de significagbes importantes e estas trazem outras implicagdes conceituais. Para
compreende-las € necessario que se considere a “produgéo simulténea de signos
e sentidos relacionados a constituicdo de sujeitos, e na dindmica dessas (inter)

relagbes” e conclui, nas relagdes com os outros os sujeitos sdo profundamente
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afetados por signos e sentidos produzidos historicamente nas relagbes com os
outros. O sentido das praticas social depende, portanto dos modos de
participacao dos sujeitos nas relagdes.

Palangana (2001), em continuidade, pontua a questao da internalizagao
como também da significacdo, “a crianga, ao apropriar-se desses significados,
assimila o conhecimento ( a experiéncia das geragbes precedentes),
reelaborando-o de acordo com seus interesses e necessidades” (p.122). A
presenga desses novos significados linguisticos modifica a natureza dos
conteudos sensoriais na consciéncia, em decorréncia destes enriquecerem a
percepgao que o sujeito tem do real, gerando dessa forma o desenvolvimento de
formas tipicamente humanas de comportamento. Portanto, ao estabelecer esse
processo ativo de criacdo e recriagao por meio da internalizagado da consciéncia
social € que se desenvolve a consciéncia individual.

A medida que internaliza a fala do outro, a crianca adquire modos de auto-
regulacdo e passa a orientar-se num novo plano consciente-volitivo, caracterizado
por Rey (1987, p.6) “pela participagdo ativa do sujeito na diregdo e execugdo de
seu comportamento através de fins conscientemente estabelecidos”.

O ponto de partida do processo de formagdo do funcionamento mental
pode ser definido como quando os sujeitos sdo afetados por signos e os sentidos
produzidos por meios das relagbes com os outros. No entanto, a trajetoria que
caracteriza o desenvolvimento da fala e do pensamento se une quando a fungao
de signo das palavras passa a mediar o préprio sujeito. A partir do momento que
o pensamento e a linguagem se unem, a consciéncia passa a existir, o individuo

dessa foram passa a conceituar o mundo e as relagdes.
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O curso de orientacdo da acao do pensamento seria determinado pelo
signo (pela palavra), que permite ao individuo dominar e realizar operagcdes
psiquicas, além de auxiliar no controle do comportamento, a fim de atingir a
solugédo de um determinado problema.

A comprovagdo de que ndo existem alteragbes bioldgicas significativas
entre o homem primitivo e 0 homem moderno coloca na organizagéo social e nas
relagdes entre os homens a condigdo para construcido de reconstrucdo da
natureza humana. Contudo, Vygotski ndo ignorava as definigbes bioldgicas da
espécie humana como pontua Rego (2001), entretanto atribui enorme importancia
a dimensao social, que fornece ao homem instrumentos e simbolos e os demais
elementos presentes no ambiente humano e que fornecem também mecanismos
e formas de agir neste mundo. Opondo-se radicalmente a teoria que pressupde o
determinismo biolégico como agente do desenvolvimento humano.

A introducdo do homem em um meio cultural mais elevado n&o exige
modificagdes bioldgicas, uma vez que ele ja possui todos 0s recursos necessarios
para seu desenvolvimento socio-histérico. O aperfeicoamento de todas as
operagdes psicologicas naturais do homem vem de fora e sdo determinadas pelo

grupo social ao qual ele se insere.

“Isso significa que o homem definitivamente formado possui ja todas as
propriedades biologicas necessarias ao seu desenvolvimento sécio-hiostérico
ilimitado. Por outras palavras, a passagem do homem a uma vida em que a sua
cultura é cada vez mais elevada nado exige mudangas biolégicas hereditarias”
(Leontiev, 1972 p.263).

Vygotski, Luria (1996, p.143) definem como importante, crucial e

caracteristico para o processo, o fato de que o aperfeicoamento das funcdes
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psicolégicas naturais do homem vem de fora “e é determinado pela vida social do
grupo ou do povo a que o individuo pertence”.

Esta concepcdo da natureza humana implica numa relagdo entre
consciéncia e atividade expressas na relacdo do homem com o mundo. “Pela sua
atividade, os homens nao fazem sendo adaptar-se a natureza. Eles modificam-na
em fungdo do desenvolvimento das suas necessidades” (Leontiev, 1972, p.265).
Essas adaptagdes geram produtos e necessidades que nascem na histéria
produtiva e evolutiva do homem. Assim, todo progresso dos instrumentos® de
trabalho podem ser considerados como marco de um novo grau no
desenvolvimento histérico nas aptidées do homem. Para Vygotski, (2000), a
condigdo que passa a ser a linha diviséria entre o0 macaco e o ser humano é a
capacidade de produzir signos4 ou introduzir meios psicoldgicos auxiliares para
comunicar-se com outros homens.

Concordando com Vygotski, Leontiev (1972) afirma que o desenvolvimento
do pensamento ou da aquisicdo do saber ocorre mediante a apropriagdo dos
resultados da atividade cognitiva acumulada das geragdes precedentes. O
mesmo autor postula que as aptiddes e caracteres especificamente humanos nao
se transmitem de modo algum pela hereditariedade biolégica, mas sdo adquiridos
no decurso da vida por um processo de apropriacdo da cultura. Conclui que

“..cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da quando

% « .0 instrumento é o produto da cultura material que leva em si, da maneira mais evidente

e mais material, os tragos caracteristicos da criagdo humana. Nao é apenas um objecto de
uma forma determina, possuindo dadas propriedades. O instrumento é ao mesmo tempo
um objetcto social no qual estao incorporadas e fixadas as operagoes de trabalho
historicamente elaboradas” (Leontiev, 1972, p.268).

* A funcdo do signo consiste em modificar algo na relagdo com a conduta do préprio homem. “O
signo (...), se limita a proporcionarmos uma nova orientagdo e a reestruturar a operagao
psiquica”(Vigotski, 2000, p.128). A indole do signo constitui fator fundamental que depende a
construgdo de todo o processo. “O papel funcional distinto dos estimulos, e de sua conex&o
reciproca, servem de base para aqueles vinculos e relagbes que constituem o préprio processo”
(idem, p.123).
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nasce ndo lhe basta para viver em sociedade. E Ihe preciso adquirir o que foi
alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana”
(Leontiev, 1972, p. 267). Portanto, € por meio das relagdes coletivas que o
homem se constitui, aprende a ser homem, ao relacionar-se apropria dos signos e
instrumentos ja produzidos pela humanidade.

Tuleski, (2002) enfatiza que a apropriagdo dos instrumentos e signos
culturais, convergemem a regulagéo, ao controle do préprio comportamento, ao
abandono das condutas impulsivas e sem reflexdo, desenvolvem no homem o
comportamento racional A autora apresenta uma reflexao dessa integragao da
subjetividade proposta em textos de Vygotski, onde ele questiona a visdo
maturacionista e linear, rompendo com a concep¢do de um tipo humano universal
e eterno e introduzindo a concepgao de transformacgéo. Apresenta, portanto, para
a Psicologia, um conceito inovador onde o individuo é sujeito ativo e dinamico na
construgao de sua singularidade histérica e social.

Vygotski atribui grande énfase as necessidades da pratica social e a
importancia do desenvolvimento cultural e tecnolégico, procurando garantir, por
meio do acesso aos bens culturais, o desenvolvimento de todos os individuos e
da sociedade. Considera que na medida em que os homens se organizam, se
relacionam e produzem bens para a sua sobrevivéncia sou seja constréi e
reconstroi atitudes e comportamentos humanos as fungdes psicolégicas vao
adquirindo pela necessidade um grau cada vez maior de complexidade em
decorréncia de que os signos produzidos pelos homens sdo cada vez mais
complexos (Tuleski, 2002).

Esta relagao atrela o desenvolvimento humano ao grau de dominio de cada

individuo em relagdo aos signos produzidos socialmente. Nesta perspectiva, a
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evolucdo humana depende das relagbes coletivas e individuais de produgao
desenvolvidas na sociedade, assim como do uso de signos produzidos pela
humanidade que s&o instrumentos psicolégicos necessarios a sobrevivéncia
humana. Palangana (2001, p.119) considera que ao admitir “que as fungbes
psiquicas do homem s&o de carater mediatizado significa admitir a presenga de
elementos (signos) capazes de estabelecer ligagbes entre a realidade objetiva
(externa) e o pensamento’.

Mas como o homem se apropria de tais processos desenvolvidos pela
humanidade através dos tempos? Leontiev (1972) postula que para apropriar-se
dos objetos ou dos fenbmenos que sao produto do desenvolvimento histérico é
necessario desenvolver uma atividade que reproduza, pela sua forma, os tragos
essenciais da “atividade encarnada”, acumulada do objeto. Ao fazer uso de um
instrumento qualquer como uma colher para alimentar-se, a crianga incorpora no
uso deste as atribuigbes que foram conferidas ao instrumento ao longo do tempo.

O entendimento desse processo envolve a compreensao do sistema sécio-
histérico como processo de conhecimento e apropriagdo dos objetos, o que
implica necessariamente numa reorganizagado dos movimentos naturais instintivos
e a formagao de faculdades motoras superiores, assim como a apropriacéo de
formas ativas de aptiddoes novas, de funcdes superiores, psicomotoras que
hominizam sua esfera motriz. Leontiev (1972) descreve que a principal
caracteristica do processo de apropriacdo e de aquisicdo € criar no homem
aptiddes novas, fungdes psiquicas novas, sendo necessario para que isso
aconteca a intermediacao .

A intermediagdo passa por duas mudancgas qualitativas fundamentais, uma

ocorre ao longo do processo de desenvolvimento do individuo, a outra ocorre ao
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longo da evolugdo da espécie. A criagao dos elementos mediadores significou
para Vygotski um salto evolutivo na espécie humana, muitas pesquisas foram
realizadas por ele e seus seguidores com o objetivo de investigar o papel
mediador dos instrumentos e signos na atividade psicoldgica, e as transformagdes
que ocorrem ao longo do desenvolvimento do individuo.®

Vygotski dedica particular atengdo a linguagem, compreendida como um
sistema simbdlico e fundamental em todos os grupos humanos, construido no
curso da historia social e que organiza os signos em estruturas complexas e
desempenha um papel imprescindivel na formagao das caracteristicas
psicolégicas humanas. E por meio da linguagem que permite ao homem organizar
e lidar com objetos do mundo exterior, mesmo na sua auséncia. Reflete também o
processo de abstragcio e generalizagdo que possibilita pelo seu uso, pois por meio
dela é possivel analisar, abstrair, e generalizar as caracteristicas dos objetos,
eventos e situacdes presentes na realidade. Permite a comunicagdo aos homens
que garante como consequéncia, a preservacao, transmissdo e assimilagcao de
informacdes e experiéncias acumuladas pela humanidade ao longo da histéria
(Rego, 2001).

Podemos concluir que o desenvolvimento humano para Vygotski da-se
sempre por meio de interacbes constantes com o meio social em que vive, pois
para o autor as formas psicolégicas mais sofisticadas decorrem da vida social.
Dessa forma o desenvolvimento do psiquismo humano é sempre mediado pelo
outro, que lhe indica e atribui os significados a realidade e por meio dessas

mediacées os membros imaturos da espécie humana vao aos poucos se

° Lordelo (1998) confirma em pesquisa a importancia das contribuigées de Vygotski quanto
ao papel do adulto como parceiro do desenvolvimento da crianga. Em investigacao
realizada, aponta um papel privilegiado do adulto no desenvolvimento cognitivo e social da
crianga.
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apropriando dos modos de funcionamento psicolégico. Internalizados, estes
processos ocorrem sem a intermediacédo de outras pessoas.

Nesse sentido a pedagogia histérico-critica busca fundamentar-se em
pressupostos tedrico-metodoldgico na qual a construgao do conhecimento integre
e possibilite a consciéncia para conduzir a transformacao da personalidade do
individuo. Esta questdo esteve sempre presente nas reflexdes de Vygostski
acerca de como a crianca desenvolve atitudes e comportamentos necessarios ao
homem para viver nessa nova sociedade. Tuleski (2002) deposita este papel a
escola delegando-a como uma das principais instituicbes capazes de propiciar o
desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores, depois ao ajudar a crianga
a se apropriar dos signos e mediadores culturais, possibilita o autodominio das
capacidades mentais (intelectuais e emocionais).

A educagdo para Vygotski ndao apenas influi em processos de
desenvolvimento mas reorganiza e reestrutura as fungées de comportamento em
toda sua amplitude. Portanto, cabe a educacdo beneficiar-se dos estudos
psicologicos e a partir desses acelerar os processos de desenvolvimento dos
individuos em sociedade, em decorréncia possibilitar a evolugéo cultural (Tuleski,
p.143).

Vygotski ao contextualizar o desenvolvimento das fung¢des psiquicas
superiores (FPS) introduz a reflexdo de como tais fungdes sado pouco exploradas
no ambito da psicologia. Afirma que o proprio conceito que tem sido aplicado na
psicologia infantil como ambiguo e confuso (2000, p.11).

Esta situacdo é conseqlente, para o autor, de manifestagdes de conceitos
que fundamentam as pesquisas nas areas de investigagdes, retrata esse ser um

campo que requer formulagbes claras e exaustivas pesquisas com uma idéia
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evidente de seu objeto de estudo. Imprescindivel modificar o ponto de vista
contemplado pela psicologia tradicional sobre o processo de desenvolvimento
infantil, esta considera as FPS erroneamente para Vygotski, pois € incapaz de
considerar fatos, e estes como acontecimentos do desenvolvimento histérico.
Considera como processos e formagdes naturais, confundem o natural com o
cultural, o natural com o histdrico, o biolégico com o social no desenvolvimento
psiquico da crianca. E conclui, “tem uma compreensao radicalmente errbnea da
natureza dos fenémenos que estuda” (2000, p.12).

Para Vygotski a psicologia infantil tem caracterizado por situar em uma so6
linha os fatos do desenvolvimento cultural e organico do comportamento da
crianga e considera uns e outros como fenbmenos de mesma ordem, de idéntica
natureza psicoldgica, e como eles se regem pelo mesmo principio (Idem,p.13).

Ao questionar a analise e estrutura das Fungdes Psicoldgicas Superiores -
FPS Vygotski revela a necessidade de analisar os métodos de investigagao
cientifica vigentes ressaltando a tendéncia de considerar que 0s processos
superiores se formam mediante a soma de certos elementos associados. Propde
uma mudanga na analise a partir de um novo método de investigacao dos
problemas psicolégicos, ao mesmo tempo em que se modifica a analise, se
modifica inevitavelmente o proprio carater da analise psicologica. “A troca mais
essencial ocorrida ultimamente na psicologia tem sido a substituicdo do enfoque
analitico do processo psiquico por um enfoque integral e estrutural’ (2000,p.121).

Esse novo ponto de vista proposto, onde o pensamento dialético
compreende que o todo se origina das soma de suas qualidades especificas e
que estas ndo podem ser compreendidas isoladamente acarreta uma nova

postura quanto a construgao da teoria do desenvolvimento infantil.
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Vygotski identifica trés momentos determinantes sobre os quais se apdia a

analise das formas de comportamento e constituem base de investigacbes

(2000,p.100).

a)

b)

Diferenciar a analise do objeto da analise do processo. A formagao
psiquica era entendida como uma forma estavel e sdlida, a andlise se
reduzia a fatos desordenados em partes separadas. Prevalecia a
analise psicolégica dos corpos solidos como Koffka ao dizer que o
processo psiquico se estudava e analisava como um mosaico de
partes sélidos e invariaveis. “A analise do objeto deve contrapor-se a
analise do processo o qual de fato se reduz a entender a dindmica dos
momentos importantes que constituem a tendéncia historica do
processo dado” (2000, p.101). O préprio desenvolvimento psiquico
independente de si se trata do desenvolvimento do pensamento e da
vontade, € um processo que diante de nossos olhos sofre certas
trocas;

Contrapor as tarefas descritas e explicativas de analises. Na velha
psicologia o conceito de andlise coincidia de fato com o conceito de
descrigdo contrario a tarefa de explicar os fenbmenos. A verdadeira
missdo da analise em qualquer ciéncia é justamente a de revelar o
explicar de certas relagcdes e vinculos dindmico-causais que
constituem a base de todo fendbmeno. A analise se converte de fato na
explicacado cientifica do fenbmeno que se estuda e ndo sé sua
descricao, desde o ponto de vista do fenbmeno;

A terceira tese fundamental consiste em considerar na psicologia

encontraremos com bastante frequéncia processos ja antiquados, é



47

dizer por haver tido um longo periodo de desenvolvimento historico se
acham petrificados. Isso se encontra principalmente manifestado em
processo que Vygotski define como processos psiquicos
automatizados ou mecanizados. “S&o processos que por seu longo
funcionamento repetido milhées de vezes, devido ao elo automatico,
perdem o aspecto primitivo e sua aparéncia externa ndo revela sua
natureza interior, diria que perdem todos os indicios de sua origem.
Gragas a essa automatizagdo resulta que sua analise psicologica é

muito dificil” (2000,p.105).

Aprendizagem e desenvolvimento na perspectiva Histérico-

Cultural

“Quanto mais progride a humanidade,
mais rica e a pratica socio-historica
acumulada por ela, mais cresce o papel
especifico da educagcdo e mais
complexa e a sua tarefa” (Leontiev,
1972, p. 273).

Vygotski (2001) analisou criticamente as teorias que procuravam explicar a
relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem. A primeira teoria, e a mais
difundida, considera independentes os processos de desenvolvimento e
aprendizagem. Nesta teoria, reconhece-se a dependéncia unilateral entre
desenvolvimento e aprendizagem, mas o desenvolvimento de forma alguma se

modifica sob influéncia do ensino. Uma expresséo tipica desta teoria consiste na

analise do desenvolvimento intelectual da crianca separar o produto do
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desenvolvimento, do produto do ensino, e tomar o resultados de ambos em forma
pura e isolada. “Essa teoria se baseia em um raciocinio muito simples: toda
aprendizagem requer como premissa indispensavel certo grau de maturidade de
fungbes psiquicas particulares” (Vygotski, 2001, p.220). Tem como representante
Piaget, que considera que o indicador do nivel do pensamento infantil ndo € o que
a crianca sabe, ndo o que ela é capaz de fazer, mas a maneira como elabora
estratégias diante de uma situagéo sobre a qual ndo tem nenhum conhecimento.
Para comprovacéao pratica dos pressupostos que embasam a teoria, separa
minuciosamente na analise do desenvolvimento intelectual da crianga o produto
do desenvolvimento do produto do ensino, e toma o resultado de ambos de forma
pura e isolada. Porém Vygotski observa que ha poucos resultados que
comprovem tal concepcgédo, dessa forma atribuem a causa a imperfeicdo dos
procedimentos metodoldgicos aplicados com esse fim e compensam com esforgo
de abstracdo dividindo caracteristicas intelectuais da crianga dos que sao
produzidos pelo ensino. Dessa maneira considerava que o desenvolvimento
poderia processar-se normalmente e alcancar seu alto mais grau sem

necessariamente ter recebido nenhum tipo de ensino;

logo criangas que n&o passaram pelo ensino escolar desenvolvem todas as

formas superiores de pensamento, acessiveis ao homem, e revelam toda a

plenitude das possibilidades intelectuais na mesma medida que as criangas que

passaram pela aprendizagem na escola ( Vygotski, 2001, p.220) .

Concebe a relagdo entre ambos o0s processos (desenvolvimento/
aprendizagem) em analogia com relagbes que o pré-formismo estabelece entre
aptidées e o desenvolvimento: as aptiddes s&do percebidas contendo potencias

realizaveis no desenvolvimento. No que tange ao desenvolvimento, este ‘gera

toda a plenitude de possibilidade que se realizam no processo de aprendizagem”
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(Vygotski, 2001, p.220) . Consequentemente a aprendizagem se alicerga e edifica
na maturagdo. Reconhece-se a dependéncia unilateral entre desenvolvimento e
aprendizagem, mas o desenvolvimento de forma alguma se modifica sob a
influencia do ensino.

Para essa concepgéo a aprendizagem se efetiva da seguinte forma, ndo se
pode ensinar uma crianca de um ano a ler, assim como nao se ensina uma
crianga de trés anos a escrever. Embora compreenda e reconhega a dependéncia
unilateral entre aprendizagem e desenvolvimento, reconhece a dependéncia
apenas externamente, exclui dessa forma qualquer interpretagao interna ou o
entrelagamento entre ambos processos, “razdo pela qual podemos considerar
essa teoria como uma variante particular — mais tardia e mais proxima da
realidade — das teorias que fundam no postulado da independéncia entre ambos
os processo”.(Vygotski, 2001, p.220).

Vygotski acredita que existe certa dose de verdade nesta teoria que
consiste em admitir que certas premissas sao efetivamente necessarias no
desenvolvimento da crianga para que a aprendizagem se torne possivel. De forma
que, a aprendizagem se encontra indiscutivelmente na dependéncia de certos
ciclos do desenvolvimento infantil ja percorridos. Essa dependéncia contudo nao é
principal, mas subordinada, e a tentativa de eleva-la como principal e mais ainda
como integral geram equivocos e mal-entendidos. E como se a aprendizagem
colhesse os frutos decorrentes do amadurecimento da crianca, mas em si mesma
a aprendizagem continua indiferente ao desenvolvimento, corresponde afirmar
que a crianca ao aprender a ler e escrever nada de novo aconteceu em seu

desenvolvimento intelectual.
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Para esta concepcdo o pensamento da criangca passa por determinados
estagios independente de estar em processo de aprendizagem, ou seja se ela
esta aprendendo, isto € um fato puramente externo, e néo esta em unidade com
os préprios processos de pensamento da crianga. Neste caso a pedagogia, nesta
perspectiva segundo Vygotski (2001), deve levar em conta essas peculiaridades
do pensamento infantil como o limiar inferior para viabilizar a aprendizagem, uma
vez que considera que aprendizagem e o desenvolvimento se contrapbéem
acentuadamente.

A segunda concepcéao funde “aprendizagem e desenvolvimento, tornando
idénticos os dois processos” (Vygotski, 2001, p.221). Assim, a aprendizagem
estaria inseparavelmente misturada ao desenvolvimento, passando entdo a ser
considerados sindnimos.Retoma a concepgao basica da velha psicologia, o
associacionismo. Uma dessas teorias baseia-se no conceito de reflexo,
inicialmente elaborada por James e representada por Thordike e a reflexologia.
Ao considerar aprendizagem e desenvolvimento como sindnimos concebe a
crianga se desenvolvendo na medida que aprende. Transforma como questao
principal o desenvolvimento acontecendo proporcionalmente a aprendizagem, de
maneira que ndo ha como perguntar que relagdes existem entre os processos,
pois tanto um como outro sdo a mesma coisa.

A terceira concepcéao tedrica ocupa uma posicao “intermediaria entre dois
pontos de vista extremos”, tenta dessa forma conciliar as teorias anteriores,
unificando-as. Definidos por seu representante, Koffka, o desenvolvimento se
baseia de um lado no processo de maturacédo, que depende do sistema nervoso,
e em segundo, no processo de aprendizagem, que também é processo de

desenvolvimento. Parte de uma concepgao radicalmente dualista do proprio
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processo de desenvolvimento: “desenvolvimento como maturagdo é que é
desenvolvimento como aprendizagem” (2001, p.222).

Contudo, Palacius (1995) ao analisar a constituicao tedrica que orientam
os grandes tedricos da Psicologia, as situa na segunda metade do século
passado. Identifica nas origens das bases que as orientagbes tem sido
predominantes encontradas nos séculos XVII e XVIII, onde as concepc¢odes
filosoficas sobre a natureza humana servem de sustentacdo para as teorias de
desenvolvimento psicoldgico.

Froebel que viveu entre os séculos XVII e XIX, teve sua obra analisada por
Arce (2002), que o define como um dos primeiros educadores preocupados com a
educacado de criangas pequenas em escolas por ele denominadas de Jardim de
Infancia. Voltadas para um trabalho educativo que compreendia cuidado e
atencdo necessarios para seu crescimento e desenvolvimento, sendo que cabe
ao bom “jardineiro”, adulto encarregado da educagdo, cabendo a esse se
comportar como tal, saber ouvir as necessidades de cada planta e respeitar seu
processo natural de desenvolvimento.

Froebel, para a autora, entendia que “as criangas deveriam ser deixadas
livres para expressarem toda sua riqueza interior, fruto de sua esséncia humana’
(2002, p.43). Contribui portanto, para uma nova concepgdo de educagao onde
formula principios educacionais voltados para o novo homem que a sociedade da
época exigia, “individualizando o ensino e o0s processos de aprendizagem, e
elegendo o desenvolvimento dos talentos de cada ser humano em harmonia com
a natureza como objetivos da educagdo” (2002, p.47).

Arce (2002) acredita que as idéias de Froebel contribuem para a base do

movimento que mais tarde seria conhecido como Escola Nova, Escola Ativa ou
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ainda Pedagogia Progressista. Assim como também fornece questdes que mais
tarde seriam objeto de estudo da psicologia do desenvolvimento, como as
sensacodes e o trabalho correto com as mesmas, o animismo infantil, o interesse
da crianga por esconder-se dos adulto, 0 movimentar-se imitando para a atividade
produtiva e criativa, e finalmente a génese da consciéncia e da linguagem.

Uma das principais mensagens de Froebel e que exerce grande influéncia
para os professores viria da influéncia do amor oposto a forga do medo, dirigida
sempre as mulheres pois as concebia com a capacidade bioldégica da
maternidade sendo aptas naturalmente para educar com liberdade e amor,
reforcando a idéia que a mulher “ndo necessita de muita instrugao para trabalhar
com criangas, esse ato faz parte de sua natureza, ela necessita sim tomar
consciéncia desta béngéo divina que recebeu: educar o gérmen da humanidade —
a crianga” (2002,p.68). Arce acredita que estes principios contribuiram para
auxiliar no aprisionamento da mulher ao invés de realizar o contrario do que
pretendia o educador, pois a credita que “empurrou violentamente a mulher para o
ambito doméstico e para a maternidade’(2002, p.86), definindo de certa forma
para no futuro agregar uma concepgao de um perfil feminino para o magistério.

Algumas teorias psicolégicas, denominadas modelos mecanicistas de
desenvolvimento, sdo sustentadas pelos posicionamentos filoséficos dos
britdnicos J. Locke (1632-1704) e D. Hume (1711-1776), conhecidos como
empiristas, compara a mente humana no momento do nascimento a um quadro
em branco, uma tabula rasa.

Por outro lado na Europa, dois filosofos explicam a existéncia de
determinadas caracteristicas inatas do ser humano, Rousseau (1712-1778)

destaca a bondade natural e defende a divisédo da infancia em estagios, sendo
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necessario um tratamento educacional diferenciado; I. Kant (1724-1804) define a
existéncia de caracteristicas inatas de pensamento .

Estas duas vertentes de pensamento influenciaram o pensamento ocidental
sendo que as abordagens surgiram decorrentes destas, subdividindo-se nas que
enfatizam os processos de aprendizagem (condutismo, modelos mecanicistas do
desenvolvimento) e outra que sem negar os fatores de experiéncia enfatiza os
processos de desenvolvimento que tém carater universal, ocorrem em todas as
pessoas e de todas as culturas pois tem caracteristicas inatas da natureza
humana (os chamados modelos organicistas ou organismicos). Nos modelos
mecaniscistas o importante ndo € o que ha dentro do organismo, sendo o que
vem de fora e molda, desta forma a histéria de uma pessoa é constituida de suas
aprendizagens. Ja para os modelos organicistas a énfase € dada aos processos
internos em detrimento dos externos, o desenvolvimento psicolégico é
determinado por uma “necessidade evolutiva” onde a pessoa passa por
determinados estagios evolutivos e universais a toda espécie (Palacius, 1995,
p.11-13).

Rego (2001) pontua que para compreendermos a originalidade das
contribuicdes de Vygotski a area da educagao faz-se necessario que examinemos
as teorias ja formuladas sobre a constituicdo do psiquismo humano: inatismo e
ambientalismo. Estas concepcbdes revelam diferentes modos de explicar as
dimensdes bioldgicas e culturais do homem e a forma pela qual ele aprende e se
desenvolve, particularmente como a acido educativa deve se efetivar baseado
nestas concepgodes.

Para a autora a abordagem inatista baseia-se na crengca de que as

capacidades basicas do ser humano sao inatas, portanto, ja se encontram prontas
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ao nascer, ou estdo potencialmente determinadas e na dependéncia do
amadurecimento para se manifestarem. Dedicam grande énfase a fatores
maturacionais e hereditarios como definidores da constituicdo e do conhecimento
do ser humano. Exclui dessa forma a importancia das interagdes soécio-culturais
na formacédo das estruturas comportamentais e cognitivas da crianga, assim o
desenvolvimento é visto como pré requisito para o aprendizado.

Estas atribuicdes acarretam uma série de comprometimentos para o
aspecto pedagdgico, na medida em que “entende que a educagdo pouco, ou
quase nada altera as determinagbes inatas” (Rego, 2001). Ao definir que o
ensino somente pode se efetivar na medida em que a crianga estiver “pronta”,
madura, a pratica escolar se reduz aquilo que a crianga ja conquistou, nao
contemplando desafios, nem ampliando ou instrumentalizando o desenvolvimento
de cada individuo. O processo cognitivo fica atrelado ao desenvolvimento dos
tracos comportamentais ou cognitivos, o que acarreta um “certo imobilismo e
resignacdo, provocados pela conviccdo de que as diferencas nao serao
superaveis pela educag¢ao” (Rego, 2001).

Em relacdo a forma de compreender certos comportamentos do aluno,
certas caracteristicas comportamentais manifestadas pelas criangas como
agressividade, impetuosidade, sensibilidade ou passividade, sdo compreendidas
como inatas sem possibilidades de possiveis mudancas. Conseqientemente o
desempenho escolar deixa de ser da responsabilidade do sistema educacional, ja
que depende de qualidades e aptidées basicas que implicardo no sucesso dos
mesmos. Dessa maneira a responsabilidade fica implicita a crianga € nao na
relagdo com o contexto social mais amplo, nem tampouco nas relagdes dinamicas

compreendidas na propria escola (Rego, 2001).
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A concepgdo ambientalista também definida associacionista,
comportamentalista, ou behaviorista; atribui a constituicdo das caracteristicas
humanas exclusivamente ao ambiente como fonte de conhecimento e formacao
de habitos de comportamento.Conclui-se dessa forma que as caracteristicas
individuais sdo definidas por fatores externos ao individuo de forma que
desenvolvimento e aprendizagem ocorrem simultaneamente.

O impacto desta abordagem na educagdo pode ser observado segundo
Rego (2001), “nos programas educacionais elaborados com o objetivo de
estimular e intervir o desenvolvimento das criangas provenientes de camadas
populares ou compensar, de forma assistencialista, as “ciéncias sociais” dos
individuos”. Neste caso a escola ndo somente tem o poder de formar e
transformar o individuo como “a incumbéncia de corrigir os problemas sociais”
para a autora.

Assim a pratica educacional da escola tradicional é constituida com os
pressupostos basicos do ambientalismo, o aluno é visto como um receptaculo
vazio, a transmissdo de um grande numero de informagdes € vista como
relevante. A fungao da escola consiste na preparagao moral e intelectual do aluno
para assumir futuramente sua posicdo na sociedade. Nesta perspectiva os
conteudos e procedimentos didaticos ndo necessitam ter relacdo com o cotidiano
do aluno e tdo pouco com sua realidade social. Predomina a palavra do professor,
as regras impostas e a transmissao verbal dos conteudos, assim como o trabalho
individual, a atenc&o, a concentragéo, o esfor¢co a disciplina, como garantias da
apreensdao do conhecimento. Trocas de informacgdes, questionamentos,
comunicagao entre alunos, ou seja as interagdes entre pares ndo sao valorizadas

ou priorizadas como fontes de conhecimento possibilitando o desenvolvimento. O
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compromisso da escola portanto consiste na transmissdo da cultura e a
modelagem comportamental das criancas.

Facci (2003) analisa criticamente trés teorias que caracterizam o trabalho
do professor, a teoria do professor reflexivo, do construtivismo e da psicologia
Vygotskiana. A autora sustenta que Piaget faz sérias criticas a escola Tradicional,
“‘que leva o aluno a memorizacdo, a repeticdo, a submissdo ao saber da
professora, a heteronomia” ( Facci,2003, p.85).

Para Piaget, o comego do conhecimento é a acdo do sujeito sobre o objeto,
ou seja, o conhecimento humano se constréi na interacdo homem-meio, sujeito-
objeto. Conhecer consiste portanto em operar algo que se da a partir da agéo do
sujeito sobre o objeto de conhecimento. As formas de conhecer sao construidas
nas trocas com os objetos, tendo uma melhor organizacdo em momentos,
sucessivos, de adaptagao ao objeto. Ao fundamentar a concepgao adaptativa e
construtiva da inteligéncia sustenta uma concepgao fundamentalmente
individualista “Piaget reforga a importancia da interagdo da crianga com o meio,
mas é na acgdo do sujeito individual que o conhecimento se estrutura. Esta
concepgao biolégica adaptativa esta presente no pragmatismo de Dewey” ( Facci,
2003,p.84).

Portanto, seus defensores buscam uma educag¢ao fundada na acdo. A
aprendizagem é sempre provocada por situagdes externas do sujeito, supondo a
acado do sujeito sobre o meio, mediante experiéncias. A aprendizagem sera a
aquisicdo que ocorre em funcdo da experiéncia e que tera carater imediato.
Pressupbe uma experiéncia fisica — agdes sobre o objeto; e experiéncia logico-

matematica, onde o sujeito age sobre o objeto para descobrir suas propriedades e
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relagdes. Essas duas experiéncias estao inter-relacionadas, uma € condi¢do para
0 surgimento de outra.

Porém cabe aqui salientar que Piaget ao construir uma teoria do
conhecimento, de acordo com Pulanski (1983) se preocupou em estabelecer as
bases para a construgdo do conhecimento cognitivo mas evitou sistematicamente
o tema da educacdo. Coube para os educadores a tarefa de extrair de seu
trabalho implicagbes para o ensino pois ndo se considerava pedagogo. Apesar
disso, com sua participagdo efetiva na observacdo da vida académica das
criangas, faz duras criticas em seu artigo Ciéncia e Educacgéo.

Defende que os professores deveriam empenhar-se efetivamente na
pesquisa, sendo por meio desta que a profissdo deixa de ser meramente um
oficio, correlacionando as demais areas de conhecimento com as areas de
interesse do professor. Refere-se a “escola ativa” onde as criangas devem ter
liberdade de explorar, perguntar e descobrir por si mesmas. Cabe ao professor
“‘observar, indagar e levantar contradicbes, como faz Piaget em seus
experimentos, a fim de levar as criangas a pensarem e descobrirem novas
solugbes, novas estruturas de raciocinio” (Pulanski,1983,p.207).

Para Facci (2003) cabe ao professor dentro desta perspectiva apenas “
facilitar ou mesmo somente colaborar com o processo de aprendizagem dos
alunos, apresentando situagbes problemas a serem resolvidas”. Essa postura
reforca uma construcao individual onde apesar do professor criar as situagdes
para que os alunos aprendam, jamais sabera como construiram o conhecimento
em suas mentes.

Para Vygotski a concepcédo de aprendizagem e desenvolvimento segue

dois processos independentes, mas entre eles existem relagbes complexas
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existentes desde o nascimento. Aponta para a relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento, considerando que o individuo se desenvolve em parte, devido a
maturacdo, como espeécie humana, mas é por meio do aprendizado interiorizado
que desperta a funcao psiquica e que alimenta a relagao entre os dois. Considera
assim o ensino como fator imprescindivel para o desenvolvimento do psiquismo
humano.

Na abordagem historico-cultural, o desenvolvimento ocorre quando ao
nascer, a crianga, no predominio de suas fung¢des elementares e bioldgicas,
apropria-se dos instrumentos e signos, ou seja, “gradativamente o ser humano
aprende a usar racionalmente as capacidades naturais, (....) 0 comportamento
torna-se social e cultural ndo s6 em seu conteudo, mas também em seus
mecanismos, em seus meios.” (Vygotski; Luria, 1996, p.179)

Vygotski (2001) identifica dois niveis de desenvolvimento, sendo o primeiro
nivel denominado de real ou efetivo. Este nivel é constituido pelas fungdes
psicologicas ja efetivadas, formadas e amadurecidas pelo individuo, sendo estas
resultado de ciclos de desenvolvimento ja complexos, na qual a determinagao é
justamente a realizagdo individual do problema, ou seja, sdo aquelas situag¢des
em que o individuo consegue soluciona-las sozinho, sem o auxilio do professor,
ou de outros individuos mais capazes. O segundo nivel de desenvolvimento é
definido como potencial, proximal ou proximo e considera as funcdes que em vias
de amadurecer, sendo identificado quando a solugcao de tarefas requisita o auxilio
de adultos ou até de criangas mais experientes.

Destaca-se um dos fundamentos principais da Teoria Histérico-Cultural: na

medida em que a crianga se encontra em situagdes de interagdo com outras
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pessoas mais experientes é que se da a possibilidade de movimentar os seus
processos de desenvolvimento.

Assim definidos pelo autor:“..a zona de desenvolvimento proximo tem um
valor mais direto para a dindmica da instrucdo que o nivel atual de seu
desenvolvimento” (2001, p.115), sendo esta, portanto, responsavel por despertar
varios processos internos de desenvolvimento que a crianga passa a operar
apenas quando interage com pessoas em seu ambiente e quando em
colaboragdo com seus companheiros mais capazes.

E nesta zona que deve incidir o ensino. Este deve, portanto, antecipar-se
sempre ao desenvolvimento. A medida que o desenvolvimento é posto por meio
de um processo que segue O processo de aprendizagem, considera-se que 0O
processo de desenvolvimento engendra o processo responsavel por criar a zona
de desenvolvimento proximal. Esta, definida por Vygotski como responsavel por
ativar “um grupo de processos internos de desenvolvimento dentro do &mbito das
inter-relacbes com outros, que na continuagdo serdo absorvidos pelo curso
interior de desenvolvimento e se convertem em aquisigées internas da crianga’
(Vygotski, 2000, p.142).

Destaca-se que para apropriar-se destes fendmenos e fazer uso deles a
crianca necessita entrar em relagdo com os fendmenos por meio de um processo
de comunicacdo com eles, através de outros homens. Desta maneira, a crianca
aprende a atividade pela sua fungao.

Freitas (2001) em estudo desenvolvido com um sujeito que apresenta
singularidades de desenvolvimento nos aspectos linguistico-cognitivos, reitera a
relevancia da nogédo de Zona de Desenvolvimento Proximal. A autora considera

intrinseco a forma de Vygotski definir e investigar o desenvolvimento como
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processo dialético, unido a um modelo tedrico que se configura como
sociogenético. Este orientado para o movimento e para a histéria dos processos,
que se fundam na dimensao cultural e semiotica do funcionamento humano.
Contudo salienta que somente isso ndo assegura apenas que elas se convertam
direta ou imediatamente em transformagdes qualitativas do desenvolvimento.

Nos experimentos realizados por Vygotski e Luria (1996, p.219) evidencia-

se que:

uma crianga pequena nao consegue resolver problemas complexos da vida real
por meio de adaptacgao natural direta; s6 comeca a utilizar caminhos indiretos para
resolver esses problemas depois que a escola e a experiéncia tiverem refinado o
processo de adaptacao, depois que a criancga tiver adquirido técnicas culturais.

E por meio do processo de interacdo com outras pessoas que a crianca
mobiliza varios processos internos que possibilitam o desenvolvimento pode-se
concluir que sem o auxilio da interagao seriam impossiveis de acontecer.

Outrossim, Freitas (2001, p.125) ressalta que nas concepgdes
vygotskianas a mediacédo do outro ndo pode ser considerada como um “objeto” e
o sujeito como sua “sombra”, pois ndo € qualquer aprendizagem que impulsiona
verdadeiramente o desenvolvimento. Considera a mediacdo social ter sido
tendencialmente investigada em termos simplificados de ajuda, de forma que, nos
efeitos imediatos da atuacdo do outro e de uma forma linear como sao
reportados: “a atuagdo do outro se traduz em ganho (ou né&o) de
desenvolvimento” (p.126). Pondera a presenga de duas tendéncias: uma com
énfase praticamente voltada para mudangas cognitivas e outra desconsiderando
as relagdes intersubjetivas que nao sao de natureza dicotdmica, ou seja, sempre

harménicas ou desarmoénicas, adequadas ou inadequadas.
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Podemos considerar como uma das consequéncias dessa relacdo de
constituicdo reciproca individual-social se reflete na compreensdo do
desenvolvimento da crianga, que é definido como um curso de transformacgées
através dos quais o individuo internaliza formas de acao na cultura. A constituicao
das funcbes complexas de pensamento é possibilitada pelas trocas sociais, a
interacdo entre os homens que é possibilitada pela linguagem insere um novo
sistema de atividade que é determinado pelo seu grau de desenvolvimento
orgéanico e pelo uso que faz dos instrumentos ( Palangana,2001).

Smolka (1989, p.34) ao proceder uma analise sobre a constituicdo de
sujeitos leitores relata a importancia dos processos da mediagéo no transcorrer da
elaboragdo do conhecimento da escrita, sendo essencial a analise das condigdes
concretas de interagao que efetivamente conduzem a essa elaboragao. Observou,
no cotidiano das salas de aula, ancorada pelo referencial sécio-cultural, que a
apropriacéo do coédigo escrito pela crianga, “passa pelo outro”. Esse processo
decorre “de acordo com diferentes formas e momentos de interagdo de acordo
com as condigdes especificas de trabalho e de vida dos individuos e dos grupos
dessa interagcdo”. Neste contexto as criangas internalizam papéis, fungdes e
posi¢des sociais, onde sao internalizados também modos de agir, de pensar e de
dizer as coisas. Enfim, por meio das internaliza¢cdes advindas dos jogos das
relagbes interpessoais, apropria-se do mundo objetivo e intersubjetivo, essas
atividades interindividuais convertem-se entdo em um processo intrapsicolégico.

Dessa forma a promocéao de atividade que favorecam o desenvolvimento
da crianga por meio de atividades com brincadeiras, ou situagdes imaginarias,

tem nitida fungao pedagdgica. A escola particularmente, a pré-escola pode utilizar
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deliberadamente estas situagcdes para o processo de desenvolvimento da crianga,
sao destacadas por Leontiev (2001, p.119).

Davis (1989) ja alertava para a importancia que a organizagao escolar se
transforme para acolher as interacoes educativas que nela se processam. Posto
que se a construcdo do conhecimento se da por meio das interacdes sociais,
entre professor e alunos e entre os proprio alunos, “faz-se urgente refletir sobre a
estrutura e o modo de funcionamento da escola, buscando fazer dela um espago
onde o saber socialmente construido seja, de fato, socialmente distribuido”(p.54).

Na concepcgéo histérico-critica, a escola assume a fungao de desenvolver
as fungbes psicolégicas superiores, pois ajuda a crianga a se apropriar
significativamente de signos (mediadores culturais), que permitem o autodominio
ou autocontrole das capacidades mentais (intelectuais e emocionais) (Tuleski,
2002). Dessa maneira, para a autora “a educagdo, ndo poderia deter-se nas
fungbes elementares ou organicas, mas deveria fazer avangar o desenvolvimento,

para alcangar as formas superiores de conduta” ( Tuleski,2002, p 145).

A formacgao dos conceitos cientificos e cotidianos

No que se refere a escolarizagdo, Vygotski destaca a importéncia da
formagdo dos conceitos cientificos, a ponto de promoverem rupturas
determinantes que se assemelham ao processo que acontece com a crianga
quando ela adquire o dominio da escrita. (Vygotski, 2000).

Os conceitos cientificos se formam no processo de instrugdo e “se

distinguem dos espontdaneos por uma relagdo distinfa com a experiéncia da
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crianga, por uma relagao distinta com seu objeto e pelos diferentes caminhos que
percorrem desde o momento em que nascem ate que se formam definitivamente”
(Vygotski, 2000,p.118).

Ao determinar uma atencao especial a formagao dos conceitos cientificos e
espontaneos Vygotski, (2000, p.115) distingue-os pelo processo de assimilagcao
que ocorre entre os dois, sendo que os conceitos cientificos se formam no
processo de aprendizagem e os espontaneos por outro tipo de relagdo da crianga
com o objeto. A inter-relagdo entre os dois conceitos abarca a relagdo entre
aprendizado escolar e o desenvolvimento mental da crianga proposto pelo autor.

O processo de desenvolvimento dos conceitos cientificos de uma crianga
em processo de aprendizagem € apresentado pela psicologia infantil segundo

Vygostski acontecendo sob dois processos. Em um deles se refere a

os conhecimentos cientificos ndo tém nenhuma histéria interna, isto é, ndo
passam por nenhum processo de desenvolvimento, sendo absorvidos ja prontos
mediante um processo de compreensdo e assimilagcdo ;esses conceitos chegam
prontos a crianga ou ela os toma de empréstimos ao campo do conhecimento dos
adultos, e o desenvolvimento dos conceitos cientificos deve esgotar-se
essencialmente no ensino do conhecimento cientifico a crianca e na assimilacao

dos conceitos pela crianga (2000, p.245)

Essa escola de pensamento acredita que a crianga toma de empréstimo do
campo de conhecimento dos adultos para a aquisicdo dos conceitos cientificos,
sendo que dessa maneira prioriza o ensino na sedimentagcdo de conceitos, na
assimilacdo.

O segundo processo de concepgédo de desenvolvimento dos conceitos

cientificos para Vygotski, considera que na mente da crianga o processo de

ensino escolar nada difere essencialmente do desenvolvimento dos demais



64

conceitos, que se apropriam por meio do processo de experiéncia propriamente
dita (2000).

Vygotski aponta no curso de desenvolvimento dos conceitos cientificos é
determinado ‘“pela definicdo verbal primaria que, nas condigcbes de um sistema
organizado, descende ao concreto, ao fenbmeno, ao passo que a tendéncia do
desenvolvimento dos conceitos espontadneos se verifica fora do sistema,
ascendendo para as generalizagbes” (2000, p.244). Opbe-se dessa forma a
concepgao de que os conceitos podem ser elaborados a partir de uma soma de
certos “vinculos associativos” formados pela memoéria. O conceito surge durante
uma operagdo mental, sendo que para o processo de sua formagdo abrange
necessariamente “fungbes como a atengdo arbitraria, a memoria logica, a
abstracdo, a comparagdo e a discriminagdo , e todos esses processos
psicolégicos sumamente complexos ndo podem ser simplesmente memorizados,
simplesmente assimilados” (Vygotski, 2000,p.246).

Implicito esta para o autor que o processo nao € absorvido pela crianga de
forma pronta, dessa maneira dificilmente o processo de aprendizagem escolar é
assimilado da mesma maneira, como se assimila algo qualquer. E necessario
uma ativagdo de sua atengcdo para que ele se processe e alcance a
generalizagbes mais amplas .O dominio de suas proprias operagdes psiquicas
sdo viabilizadas pelo signo e a palavra, assim orientam o curso de sua atividade
de forma que resolva a tarefa que a crianga se propde.

De acordo com Vygotski (2000) o conceito surge no processo de solugao
de um problema que se coloca para o pensamento. Por meio da investigacao
metodolégica que realizou, concluiu que a formagao de conceito ou aquisi¢ao de

significado através da palavra é resultado de uma atividade intensa e complexa,
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onde as fungdes intelectuais basicas participam desta operagdo. Dessa maneira,

afirma nao ser resultante de associagéo, mas,

a questao central neste processo é o emprego funcional do signo ou da palavra

como meio através do qual o adolescente subordina ao seu poder as suas

proprias operagdes psicologicas, através do qual ele domina o fluxo dos préprios
processos psicolégicos e lhes orienta a atividade no sentido de resolver os

problemas que tem pela frente ( 2000, p.169).

A aquisicdo da linguagem proporciona um salto no desenvolvimento, onde
o biolégico transpde para o cultural. O que antes era realizado pela inteligéncia
pratica, instintiva, passa com a linguagem a expressar seus pensamentos,
planejar, antecipar a acgdo, desenvolvendo as fungbes superiores; a saber:
percepcdo, memoria, atencdo, abstracdo aquisicdo de instrumentos, fala e
pensamento.

O curso de orientagdo seria determinado pelo signo e a palavra, que
permitem assim ao individuo a dominar e realizar operagbes psiquicas
controlando e orientando-o a alcangar a solugdo de um determinado problema.

Souza (2000) desenvolveu estudo a respeito da formacdo de conceitos
cientificos por pré-escolares e constatou que os resultados vém corroborar as
afirmacdes de Vygotski. A autora reforgca a idéia de que as interagbes que
ocorrem nas atividades que introduzem conhecimentos sistematizados
expandem as zonas de desenvolvimento proximal, promovendo a organizagao
hierarquica (sistémica) dos conceitos cotidianos das criangas e, por
consequliéncia, a auto-reflexdo e o uso deliberado de conceitos.

A elaboragdo do conceito para Vygotski pressupde o uso da palavra, que

inicialmente desempenha o papel de meio na formagdo do conceito “o

pensamento em conceitos é impossivel fora do pensamento verbal” (2000, p.170),
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€ por meio do emprego da palavra que determinados o emprego funcional do
signo como meio de formacao de conceitos.

Vygotski (1995,p.90) define conceito como ‘o processo de reflexo
consciente da realidade, nas suas propriedades, ligagbes e relagbes objetivas ,
incluindo os mesmos objetos inacessiveis, a percepgdo sensivel imediata’,
colocando dessa maneira o desenvolvimento atrelado ao desenvolvimento da
consciéncia social e paralelamente desenvolve-se a linguagem. A partir do
momento que o pensamento e a linguagem se unem, a consciéncia passa a
existir, o individuo dessa foram passa a conceituar o mundo e as relagdes,
mediante a utilizacdo de palavras e signos.

Nesse sentido, signo e palavra é que permitem ao individuo efetivamente
desempenhar um papel decisivo para concretizagdo da formacao dos conceitos.
Vygotski delimita a infancia e a adolescéncia, por meio de uma evolugdo que
constatou em seus experimentos na formagao dos conceitos nomeando-as nas
seguintes fases: agrupamentos sincréticos, formacdo de complexos, e o0s
conceitos . Atribui o autor que “ o novo emprego significativo da palavra,ou seja, o
seu emprego como meio de formagdo de conceitos é a causa psicologica
imediata da transformacgéo intelectual” .De maneira que, cada vez que organiza
uma nova estrutura, requer reorganizar-se e para tanto, transformar a estrutura de
todos os conceitos anteriores elaborados.Apesar dessa estrutura, o processo
anterior ndo se perde, esses conceitos ndo serao reconstruidos, mas devido a um
novo principio de conceitos, estes se transferem a totalidade da esfera dos
conceitos.

Ao determinar uma atengao especial a formagao dos conceitos cientificos e

espontaneos Vygotski, (2000, p.263) distingue-os pelo processo de assimilagcao
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que ocorre entre os dois, sendo que os conceitos cientificos se formam no
processo de aprendizagem e os espontaneos por outro tipo de relagdo da crianca
com o objeto. Destaca também as consideragdes quanto a diferenciagao entre os
dois “a forca dos conceitos espontdneos acaba sendo a fraqueza dos cientificos”
(2000, p.263). A inter-relacéo entre os dois conceitos abarca a relagdo entre
aprendizado escolar e o desenvolvimento mental da crianga proposto pelo autor.

Vygotski considera que em “qualquer idade um conceito expresso por uma
palavra representa um ato generalizante” (2000,p.127). Assim, a medida que o
intelecto da crianga se desenvolve, substitui as generalizagbes por um tipo cada
vez mais elevado - processo este que acaba por levar a formagdao dos
verdadeiros conceitos.Uma definicdo que abarca a transicdo entre os conceitos
cientificos e espontaneos é a consideragdo de que os conceitos espontaneos
possibilitam o surgimento dos cientificos.

E por meio do ensino que a crianca opera a transformagéo de criar uma
nova linha de desenvolvimento, acelerando-o e promovendo-o, sendo portanto,
fonte de desenvolvimento. Esse pode ser definido um dos aspectos fundamentais
para o desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores, ocupando dessa
forma um lugar de destaque para que isso acontega.

Facci (1998) entende que os conceitos cientificos e espontaneos sao
processos que se influem continuamente, define a fronteira entre os dois com
sendo labil e atravessada por ambos. Dessa forma eles se desenvolvem na
medida em que a crianga alcanca um nivel determinado. Por exemplo, para
transmitirmos conceitos de matematica, a crianca necessita dominar a nocéo de

tempo, causalidade e reversibilidade.
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Sforni (2003) salienta que as potencialidades dos conceitos cientificos nao
podem ser consideradas como condi¢cdo inerente ao ensino,como promogio de
desenvolvimento, e conclui: “identificar métodos e a atividade mental adequada é
o0 passo fundamental na organizagdo do ensino de qualquer area de
conhecimento” (p.02). Coloca dessa maneira a escola como formadora tanto de
sistemas organizados de conhecimento como de “modos de funcionamento
intelectual”. Conclui a autora que para analisarmos o ensino como promotor de
desenvolvimento implica necessariamente analisar a qualidade do conteudo
escolar e 0 modo de apropriagdo pelo aluno sendo que, esses dois aspectos em
unidade contém elementos orientadores para organizagao do ensino.

O aprendizado impulsiona o desenvolvimento e a escola tem um papel
essencial na construgdo do ser psicologico adulto, dos individuos que vivem em
sociedades escolarizadas, portanto, o desempenho deste papel esta atrelado ao
conhecimento do nivel de desenvolvimento de seus alunos dirigindo-o para
etapas ainda nao incorporadas, ou seja, servindo como propulsor de novas
conquistas psicolégicas.

Cabe portanto ressaltar que o aprendizado escolar € o elemento
fundamental e essencial no processo de desenvolvimento da crianga. Dessa
forma o processo de ensino-aprendizagem deve ser construido tomando como
ponto de partida o conhecimento real da crianga, como ponto de chegada aos
objetivos propostos pela escola adequados ao seu nivel de conhecimentos e
habilidades de cada grupo de crianga.

Este percurso sera delimitado pelas possibilidades da criancga, isto €, pelo

seu nivel de desenvolvimento potencial. A escola tem o compromisso de avancgar
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a compreensao de mundo a partir de seu desenvolvimento ja consolidado e tendo
como metas posteriores ainda ndo alcangadas.

A questdo da evolucdo da escrita € uma das questdes de destaque nas
colocagdes de Vygotski sobre desenvolvimento e aprendizado; esta estreitamente
associada a questdes centrais de sua teoria (linguagem, mediagéo simbdlica, uso
de instrumentos). Luria (2001) define a escrita como fungédo culturalmente
mediada. A crianga que se desenvolve em uma cultura letrada esta exposta aos
diferentes usos da linguagem escrita e ao seu formato, tendo diferentes
concepgdes a respeito desse objeto cultural, ao longo de seu desenvolvimento.
Assim as criangas imitam inicialmente o formato da escrita do adulto, produzindo
rabiscos mecéanicos sem qualquer fungdo instrumental, isto € sem nenhuma
relacdo com os conteudos a serem representados, ou seja o ato de escrever, é
neste caso para Luria (2001, p.149): “apenas extremamente associado a tarefa de
anotar uma palavra especifica; é puramente intuitivo”, definidos como simples
rabiscos.

Num nivel mais avangado as criangas continuam a fazer sinais sem relagao
com o conteudo das sentencgas faladas, porém Luria (2001, p.158) as denomina
como “sinais topograficos”, onde as criangas distribuem seus rabiscos no papel
possibilitando uma espécie de mapeamento do material a ser lembrado, pela
posicdo no espago. Sendo esta definida pelo autor como “a primeira forma de
escrita no sentido do proprio da palavra” (p.158).

Laria (2001) observou em seus experimentos que a diferenciacédo das
escrita poderia ser acelerada por meio da introdugao de sentencas que dissessem
respeito a um objeto bastante evidente por causa de sua cor, forma bem

delineada, ou tamanho. Assim combinado a estes trés fatores promoveria a
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aprendizagem da crianga no sentido de por um conteudo especifico em sua
escrita, tornando-a expressiva e diferenciada. Nesse momento a crianga descobre
o uso instrumental da escrita, “a brincadeira transformou-se em escrita elementar,
e a escrita era, entao, capaz de assimilar a experiéncia representativa da crianga.
Tinhamos atingido o limiar da escrita pictografica” (2001, p.173).

Para Vygotski a evolugdo da escrita na crianga, culturalmente mediada,
compreende a “pré-histdria da linguagem escrita”, que é o processo que a crianga
passa antes de ser submetida ao processo deliberado de alfabetizacao.
Considera como condigdo necessaria a crianga ser capaz de compreender
adequadamente o funcionamento da lingua-escrita € que ela descubra que a
mesma compreende um sistema de signos, que nao tem significados em si. Os
signos representam outra realidade, ou seja, o que se escreve tem funcao
instrumental como suporte para a memoria e a transmissao de idéias e conceitos
(Rego, 2001).

Ao proceder uma analise quanto ao processo de aquisi¢do da escrita nas
criangas, nas relagbes de ensino e no movimento das transformacdes historico-
sociais, elegemos a reflexao que consideramos como sintese que deve permear
o processo de desenvolvimento do ensino e aquisicdo da escrita:

“A alfabetizagcdo implica, desde a sua génese, a constituicdo do sentido.
Desse modo, implica, mais profundamente, uma forma de interagdo com o outro
pelo trabalho de escritura — para quem eu escrevo 0 que escrevo e por que?”
(Smolka, 2003, p.69)

Conclui-se que é por meio do ensino que a crianga opera a transformacao
de criar uma nova linha de desenvolvimento, acelerando-o e promovendo-o,

sendo portanto, fonte de desenvolvimento. Esse pode ser definido um dos
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aspectos fundamentais para o desenvolvimento das fungbes psicologicas
superiores, ocupando dessa forma um lugar de destaque para que isso aconteca.

Reforgca-nos a compreensdao de que o papel das atividades da escola
contribui para o desenvolvimento pleno das fungdes psiquicas superiores e onde
que as atividades que exigem pouca complexidade do pensamento nao atingem o
mesmo fim.

Propbe-se por meio deste estudo compreender e identificar as concepgdes
que permeiam as agdes que se configuram como norteadoras dos professores
que atuando diante deste cenario, consequentemente conduzem o processo
educativo organizando-o de acordo com métodos e conteudos de ensino. Desta
forma ao identificarmos em que perspectiva metodoldgica encontra-se pautados,
analisar se esta favorece ou nao a construgdo de um homem com vistas ao seu
desenvolvimento social e sua auto-transformacéo, elevando sua responsabilidade

social e cidada, respaldados pela formagao continuada que foram submetidos.
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OBJETIVOS

Objetivo geral

A presente pesquisa tem como finalidade identificar e analisar qual
concepgdo de desenvolvimento e aprendizagem orienta a agdo de professores
alfabetizadores que em sua pratica assumem o papel de educadores e

mediadores no processo de desenvolvimento de educandos.

Objetivos especificos

1. ldentificar a concepcdo de crianga que orienta o educador na sua

pratica docente.

2. Examinar a forma pela qual os professores definem seu papel no

processo de ensino-aprendizagem

3. Identificar a forma como os professores compreendem o papel da

interagdo como propulsora do desenvolvimento cognitivo dos alunos.



METODO
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PARTICIPANTES

Foram participantes da pesquisa, 14 professores alfabetizadores de 1as
séries da rede municipal de ensino de um municipio situado no interior do Estado
do Parana.

O critério de inclusao na pesquisa foi o tempo minimo de 5 anos de
experiéncia na rede municipal de ensino e a concordancia em participar
espontaneamente da pesquisa.

No que diz respeito a idade encontramos uma variagao entre 23 a 47 anos,
sendo que a faixa do 30 anos concentra oito professores. Cabe destacar que dos
14 entrevistados 13 sdo do sexo feminino e um do sexo masculino. Cinco dos
entrevistados nao concluiram o terceiro grau e oito possuem curso de
especializagao, com tempo de experiéncia na municipal de ensino entre 5 anos e

27 anos.
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MATERIAL

Para realizagao desta pesquisa foram utilizados os seguintes instrumentos:

a) Questionario de identificacdo do professor de primeira série da rede
municipal de ensino (ANEXO 01-A). Por meio deste buscou-se identificar dados
sobre a idade, género, tempo de experiéncia como docente, tempo de atuagédo na
rede municipal, tempo de regéncia, formacdo académica e especializacao

(ANEXO 01-B).

b) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido:

Este termo, imprescindivel ao pesquisador para realizagdo da mesma, em
que o professor toma ciéncia de que é sujeito de pesquisa e consente a
realizagcdo da mesma (ANEXO 02 ). De acordo com orientagcdo da banca de
qualificacdo os pressupostos que orientavam inicialmente o projeto de pesquisa
foram alterados da teoria ecolégica de desenvolvimento humano para teoria
histérico critica, mas o termo de consentimento foi apresentado com o titulo

original do projeto.

c) Roteiro de entrevista semi-estruturada:

A entrevista foi realizada pela pesquisadora utilizando-se de um roteiro
previamente estruturado (ANEXO 03) contemplou trés perguntas prevendo atingir
os objetivos propostos. Todas entrevistas foram gravadas e posteriormente

transcritas. (ANEXO 04).
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PROCEDIMENTO

A pesquisadora iniciou o processo com a entrega do oficio contendo
explicagcdes sobre a pesquisa a Secretaria Municipal de Educagao, assegurando-
Ihes o sigilo das informacdes e solicitando o consentimento para a realizagao da
pesquisa com os professores de primeiras séries.

Realizou-se uma reunido com as diretoras municipais (13) em que foram
apresentados os propdsitos da pesquisa, seus objetivos e finalidades (Anexo 05).
Em seguida foi entregue as diretoras o questionario de identificagdo do professor
a ser preenchido pelos professores que manifestassem interesse em participar.

Na semana seguinte a pesquisadora percorreu as escolas da sede do
municipio (12), pois uma localiza-se num distrito e por esse motivo nao foi
visitada. Procedeu-se esclarecimentos as professoras a respeito da pesquisa e
recolheu-se o formulario de dados para posterior contato e agendamento de
entrevistas.

O trabalho de coleta das informacdes consistiu em localizar os professores
para agendamento, pois alguns deles mudaram de escola ou de fungéao.

A coleta de dados foi realizada individualmente respeitando horario e dia
estabelecido pelo professor. A entrevista foi realizada em apenas um encontro,
gravadas com consentimento dos entrevistados.

Apds término da coleta das entrevistas, as mesmas foram transcritas e os
dados obtidos analisados de forma qualitativa por meio da proposta de Ludke e
André (1986) e Bogdan e Biklen (1994).

O primeiro passo foi sistematizar as entrevistas seguindo o seguinte

esquema: fazendo a compilagdo dos dados, comparando as semelhangas e
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diferencas ao mesmo tempo elegendo caracteristicas que apareciam mais
relevantes em relacéo as dimensdes pesquisadas.

Com esta sistematizagao, optou-se por trabalhar com categorias empiricas
e analiticas, em virtude de ter-se apoiado na orientacdo de Bogdan e Biklen
(1994, p.21) que sistematizam sua importancia ao afirmar que: “As categorias
constituem um meio de classificar os dados discutidos que reconheceu (...) de
forma que o material contido um determinado tempo possa ser fisicamente
apartado de outros dados”.

Desta maneira, apds a leitura detalhada das verbalizagbes, desconsidera-
se as verbalizagdes paralelas, ou seja aquelas que ndo dizem respeito ao tema
pesquisado. Assim lidas e relidas, selecionou-se um critério de recorte onde foram
escolhidas as verbalizagdbes que compreendiam os trés eixos tematicos da
pesquisa. Adotado o critério de semelhangas entre as falas, agrupou-se na
seguinte forma indicada abaixo:

1. concepgao de crianga.

2. papel do professor alfabetizador no processo ensino-aprendizagem.

3. interagdo como mediagdo do desenvolvimento.



RESULTADOS E DISCUSSAO




79

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados obtidos por meio das entrevistas que serao apresentados e
discutidos neste capitulo, referem-se aos resultados que compilados e analisados
resultaram nas concepgdes e crengas do professor sobre crianga, significado
atribuido ao seu papel e ao papel da interacdo no desenvolvimento da crianca.

No que se refere a caracterizacdo dos professores entrevistados,
constatou-se que houve a predominancia do sexo feminino pois somente um
professor era do sexo masculino, evidenciando a possivel feminilizagdo do
magistério na educacgao basica.

Em relacdo ao tempo de atuagdo como professor houve uma
predominancia de professores que exercem o magistério entre nove e vinte e sete
anos. No grupo dos entrevistados somente quatro professores nao possuem o
curso superior completo, oito fizeram curso de pds-graduacdo em nivel latu
sensu.

Importante salientar que todos professores participaram da formacéao
continuada durante seis anos desenvolvida neste municipio, por meio de cursos
de capacitacdo na perspectiva histérico-critica. Os dados foram coletados
sigilosamente, o nome foi mantido oculto sendo que, para representagdo das
informacgdes os sujeitos das entrevistas serdo denominados como Professor 1 a
14 para fins de referencia na analise.

As trés categorias a serem analisadas foram definidas a partir dos
objetivos:

1. concepgao de crianga;

2. papel do professor alfabetizador no processo ensino-aprendizagem;
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3. interacdo como mediagcdo do desenvolvimento.

A primeira questao portanto, busca identificar no discurso dos professores
a concepgao de crianga implicita em sua acao pedagogica, visto que € o elemento
central de toda proposta de formagao continuada desenvolvida no municipio.

Na segunda categoria, papel do professor alfabetizador no processo
ensino-aprendizagem, procurou-se deflagrar no discurso dos professores como os
mesmos definem sua atuacao no processo de aquisicdo do conhecimento.

Na terceira categoria a interagdo como processo de desenvolvimento,
optou-se compreender e desvelar como 0s pesquisados se posicionam enquanto
mediadores do processo de desenvolvimento por meio da interagdo com a

crianga.
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CONCEPCAO DE CRIANGA

As definicbes apresentadas pelos professores na primeira categoria
investigada, concepcdao de crianga, fundem-se em uma visdo inatista/
maturacionista e interacionista, que compreendem o desenvolvimento da crianga
dispensando a cultura e a mediagdo social como propulsor do mesmo,
caracterizando-o independente ou dissociado da aprendizagem .

Atribuem tanto a fatores internos do individuo as caracteristicas basicas do
ser humano sendo estas definidas desde seu nascimento, portanto consideradas
inatas, quanto as que vao se desenvolver posteriormente por meio das interacoes
do sujeito. Concepgéo esta que se aproxima da primeira teoria analisada por
Vygostski (2000, p.296) que tem em Piaget seu representante.

Como na definicdo descrita pelo professor 7: “Ser crianga, é um ser
especial, que precisa ser tratado com carinho, né, que precisa de incentivo, € um

ser assim que esta desabrochando pra vida, né, & uma coisinha pequena, e que

ao passar do tempo vai se transformando, e se tornando um ser melhor, uma

pessoa melhor, uma pessoa adulta, uma pessoa, mais bonita” (grifos nossos).

Ao defender essa opinido o educador embasa-se em conceito que pode-se
inferir uma limitacdo humana, pois considera que a natureza no maximo se
atualizara frente as determinacées do meio. Desse modo podemos deduzir que
possuem uma expectativa limitada quanto a sua atuagdo frente ao
desenvolvimento da crianga, visto que este esta determinado e dependente de
suas caracteristicas inatas.

No entanto, ao considerar que o desenvolvimento da crianga esta atrelado

a determinagdes bioldgicas, a partir disso pode-se esperar que sua atuagao



82

compreenda somente o cuidado e o zelo para que o desenvolvimento se processe
naturalmente.
Cuidados estes ressaltados pelo professor 5 quando diz: “ela necessita de

muita informacgdo, pra pode se transformar, pra poder se adaptar, entdo eu acho

assim que crianga no meu ponto de vista, € uma pedra lapidacdo, agente

dependendo das informagbes de como vocé vai trabalhar com ela, vai se efetiva
um adulto” (grifos Nnossos).

Esta fala manifesta adogdo da concepgdo de homem que contrapde
frontalmente as propostas definidas por Vygotski que parte do abandono do
determinismo biolégico e a adogao da concepgao de homem como sujeito dessas
transformagdes, o conceito de natureza humana implica numa relagédo entre
consciéncia e atividade expressas na relagdo do homem com o mundo. Este
entendimento defendido em estudos por Leontiev (1972) e Luria (1996).

A concepgao de homem e de mundo da pedagogia dialética concentra-se
nas relagdes naturais e sociais, para propor uma educagado que estabeleca um
ensino de acordo com Lopes (2000), que se pauta de uma relagao real entre
educador e educando. Subentende-se que o educador necessita compreender os
aspectos subjetivos e objetivos do educando para que exista um desenvolvimento
dele.

Porém, quando o professor reconhece a importdncia da maturagao
bioldgica associada ao desenvolvimento, a educagao passa a ser encarada como
um processo exterior que tem como base o nivel maturacional da crianca, esta
cria e possibilita novas condigcbes para aprendizagem. Consequentemente o
desenvolvimento designa uma dependéncia ao ensino podendo assumir um papel

de limitacdo na atuagdo do educador dessa maneira a responsabilidade fica
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implicita a criangca e ndo ao contexto social mais amplo como pontua Rego
(2001). Também de acordo com as proposicoes feitas por Lopes (2000)
relacionadas a pedagogia tradicional.

Comparando as concepgbes apresentadas pelos professores com as
observadas em outros estudos pode-se verificar semelhancas e diferengas em
estudos ja realizados como os de Rego (1994), Carvalho (2001) que revelam as
concepgoes extraidas de professores alfabetizadores.

Davis (1998), Schwertz (2000) e Frazzon (2000) revelam em seus estudos
a importancia das relagdes sociais no desenvolvimento do psiquismo, sendo estas
inerentes ao determinismo biolégico, defendem ser por meio das interagdes
sociais que a crianga promove a consciéncia e a transformagao, na qual ele é
sujeito e objeto para alcancar seus objetivos.

Percebe-se nas falas apontadas pelos professores dificuldades em uma
definicdo que integre o conceito de crianga em conformidade com a proposta
desenvolvida na formagao continuada com estes professores, como as que
apresentaram os professores 5, e 7. Estas falas podem ser descritas como
decorrentes da falta de informagdes e um conhecimento mais aprofundado das
teorias que apontam relagao entre o aprendizado e desenvolvimento, como foram
apontadas por Rego (1994) e Carvalho (2001).

Pertence a essa compreensao a proposi¢ao feita por Lopes (2000) quando
afirma que ao adotar uma concep¢cdo com clareza de seus fundamentos, o
educador é capaz de perceber a diferenca de fundamentos entre concepcgoes,
podendo estabelecer na relagdo educacional um confronto entre concepgdes. A
auséncia das mesmas fica evidenciada em afirmag¢des como as do professor 12 :

“Crianca eu acho que é deixar ele ter a propria opinido dele, brincar,
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principalmente, por que é uma parte deles, que eu acho que agente ndo tem esse

direito de interferir, entdo tem hora pra brincadeira, também improvisa até na sala

de aula, por que eles necessitam desse momento, né” (grifos nossos). .
Observamos neste relato que para o professor ndo esta claro o objetivo final que
vai atingir por meio da agdo pedagdgica, pois ao afirmar que essa agdo esta
permeada pela acao da crianga que compreende brincar sem a interferéncia do
professor, cabendo a este “improvisar’. Delega a agdo pedagdgica a um segundo
plano, priorizando a atividade de acordo com as tendéncias e interesses
determinados pelas criangas, essa visdo se aproxima da proposta pedagdgica
construtivista, onde a crianga devera ter liberdade para explorar, perguntar e
descobrir por si mesmas.

Podemos inferir que essa afirmagdo demonstra claramente a fragilidade
tedrica que sustenta a concepgao do trabalho do professor e seu fim. Esta viséo
pode estar vinculada ao processo de formacado do professor e a concepgao de
sujeito que abrangem as teorias de desenvolvimento, acarretando uma “confusao”
no professor. Como a descrita pelo professor 5:

‘porque eu acho assim que a crianga por si s6 exige respeito, e dentro de
algumas pedagogias, por que €& muita coisa, a gente ja tem informagédo e
comportamento mais direcionado, por que na parte pedagogica a gente tem um
direcionamento, também que é mais ou menos assim padrdo né,de como voce
trabalha com a crianga, mas também assim, a crian¢a é uma coisa maravilhosa, é
uma descoberta todos os dias....”

Tema que vem ao encontro com resultados de pesquisas realizadas sobre

a formacéao do professor alfabetizador por Dias (1996) e Casalini (1990).
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O enfoque da psicologia contribuindo na formagédo do professor e a sua
praxis pedagdgica, onde n&o € apresentada como unica nem homogénea nas
varias ciéncias, pode fornecer subsidios para uma concepcao de sujeito, para
Smolka (1997) implica de uma forma ou outra no senso comum, nas praticas
cotidianas. Sao apontados também por Castanho e Costa (1999).

Verifica-se a importadncia dada ao determinismo bioldgico, a medida em
que os professores definem em seu discurso que as criangas precisam
amadurecer mediante uma cronologia previamente definida em etapas para
adquirir certas conquistas psicologicas e assim vao gradativamente se
desenvolvendo (Rego, 200I, Palacius, 1995,). Tal posicionamento é contemplado
na definicdo do professor 4: “a crianga é um ser que ta evoluindo dia por dia, tem
um mundo inteirinho pela frente, inclusive de aprendizagem, de aprendizagem o
tempo todo, e eu acho que ela merece todo a nossa ateng¢éo, todo o nosso
cuidado, todo nosso carinho, toda a nossa dedicag¢do, pelo menos isso”.

Nota-se por meio da definicdo do professor 14, que este possui em seu
conceito um distanciamento nitido que a atividade pedagdgica pode produzir na
crianga e a transformacao que esta promove por meio do conhecimento, ja que
estabelece para o futuro distante, as transformag¢des que possam imprimir na
mesma:

“Crianga pra mim é um alguém, um ser que ta na base do crescimento que
ta aprendendo a conviver, a brincar, aprendendo, a ser alguém no futuro,
enquanto crianga a crianga tem que ter o tempo dela pra brincar, pra estudar, por
que ela tem uma rotina a seguir,né, ela tem todas essas fases, e crianga ela
precisa brincar muito, ela tem que ter o espago dela, pra ela poder falar, ela tem

que ouvir, tem que saber quando que é o certo, e quando que ¢é o errado, é iSso”.
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Percebe-se nesta definicdo a hipétese de que o desenvolvimento acontece
naturalmente, por meio de sua exploracdo no ambiente onde o processo
obedecesse a leis proprias independentes de conhecimentos, da experiéncia e da
cultura, de acordo com a teoria postulada por Piaget. O processo maturacional
pressupde um desenvolvimento marcadamente biolégico onde o desempenho do
professor se concentra no cuidado e na manutencdo, relegado a um certo
imobilismo apontado por Carvalho (2001); Lopes (2000) e resignagéo provocados
pela conviccdo de que as diferengas nado serdo superaveis pela educagao,
conforme descreve Rego (1994).

O Professor 1 afirma em seu discurso :“E ser sonhadora tudo de bom que
tem,“é e vocé ser livre”,é vocé assim ta iniciando a sua vida e por iSSO mesmo
vocé nédo tem nogéo das coisas ruins do mundo por completo, vocé vai ta cheia
de sonhos de vontade, né, de melhorar, de realizar coisas”. Da mesma forma o
professor 3: “Bom ser crianga alem de ser uma das fases da vida né, do ser
humano, é uma das etapas mais importantes, por que é nessa fase em que o ser
humano ele é mais, tem aquela inocéncia, em que ele ainda n&o, ta totalmente
desiludido do mundo, em que ele ainda tem sonhos, isso quando n&o s&o
podados ndo sdo mortos, por que ao longo da vida muitas vezes acontece isso,
entdo eu acho que é uma das fases mais bonitas da vida do ser humano”.

Nota-se que suas definicbes se aproximam de uma concepc¢ao de infancia
de acordo com Froebel, onde os adultos encarregados da educagéo das criangas
deveriam se comportar como jardineiros.

Evidencia-se, que estad contido na fala que segue do professor 2 que
contempla uma crenga na pureza da crianca e um temor de que ela seja

"L

contaminada pelos males sociais: “é um ser puro, ainda ndo atingido, ainda ndo
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contaminado por discriminagcdo, por preconceito, por nada disso, é um ser
humano puro”, principios filoséficos defendidos por Rousseau quando afirmava
ser o papel do professor afastar a crianga dos vicios da sociedade, permitindo-lhe
desabrochar, espontaneamente suas potencialidades inatas, (Palacius, 1995).

Isso pode revelar alguns equivocos cometidos pelos professores
alfabetizadores, apontados por Carvalho (2001) ao associarem autores da area
de Filosofia, Psicologia, Sociologia e Educagdo em razdo de modismos que vao
se alterando no pensamento pedagdgico, sem um confronto com o pensamento
dos autores classicos, mas com a visdo de seus intérpretes, sendo esta
superficial e menos rica.

E possivel supor um descrédito na apropriacdo das experiéncias por meio
da interacdo com o educador e em como suas intervencdes e situagdes atuam
como promotoras de desenvolvimento na crianga como descreve o professor 12:
“criangca, eu acho que é deixar ele ter a propria opinido dele, brincar

principalmente, por que é uma parte deles que eu acho que a gente ndo tem esse

direito de interferir, entdo tem hora da brincadeira, também improvisa até na sala

de aula, porque eles necessitam desse momento, né” ( grifos nossos).

Este fato pode, portanto, repercutir no aprendizado e desenvolvimento do
aluno colaborando para que acontegcam situacdes que desfavorecam a criacao de
um espacgo intersubjetivo favoravel ao processo de aprendizagem efetivado por
meio de zonas de desenvolvimento, destacados por Pimentel, (1997) e Freitas,
(2001) Souza (2000), Lordelo (1998) Smolka (1989,) Cruz e Smolka (1995).

Na definicao proposta pelo professor 2 :“é um ser humano dotado de uma
imaginagdo surpreendente“a crianga é o ser mais autentico que existe, e que

fransmite o que esta pensando, o que esta sentindo, € um ser puro, ainda ndo
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atingido, ainda ndo contaminado, por é descriminagdo, por preconceito, por nada
disso, € um ser humano puro”. Contemplado em proposicdo analoga pelo
professor 13: “Ser crianga, é participar de uma forma diferente, da vida adulta, né,
tendo em vista que, os atos das criangcas, ndo tém conseqiiéncia, ndo tem
conseqtiéncia disso, por isso é que elas sdo inocentes, até certo ponto, por que a
ultima fase das criangas, ela comecga a ter um pouquinho mais de malicia, entao
ser crianga é aproveitar a vida de uma forma diferente, exclusiva’.

Evidencia-se novamente nas definicbes a necessidade do cuidado e o
respeito a crianga para que acontega esse processo de transformacéao, pois se
comparado a uma planta que necessita ser regada e cuidada para brotar, significa
dizer que a crianga necessita de protecdo e ambiente propicio para um bom
desenvolvimento; nesse sentido o papel do professor se restringe a desenvolver
no educando a curiosidade para que por si préprio atinja a sabedoria. ldéias que
vem ao encontro com as difundidas pelo movimento roméantico alicergando o
trabalho de muitos educadores como Froebel, que considerava a crianca
contendo toda pureza e bondade (Arce, 2002).

Da mesma forma no depoimento do professor 6 quando diz: “ mas eu acho

que crianga tem que ser feliz, amada, desde que foi concebida ser aceita, assim,

o0 melhor possivel, pra ela se tornar a melhor pessoa do mundo no futuro, né por

que s0 com amor, dedicagdo, que agente sabe que a pessoa vai ter, como se,
como se, como vou disser, ser alguém na vida, por exemplo, vai que a pessoa
aqui ndo ganha carinho e vai poder plantar carinho, seria isso” (grifos nossos) .
Fica implicito que o cuidado para que nédo prejudica o desenvolvimento da
crianga requer do professor uma postura de “carinho” e de “incentivo”. A fungao

da educacéio restringe-se a sua protecdo para preservar este ser humano puro,
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que no futuro se tornara uma pessoa adulta melhor, uma pessoa mais bonita.
Como a figura do jardineiro atribuido por Froebel para os cuidados necessario a
crianga para seu crescimento e desenvolvimento apresentados por Arce (2002).
Assim definidos pelo professor 7: “Ser crianca, é um ser especial, que precisa ser

tratado com carinho, né, que precisa de incentivo, é um ser assim que esta

desabrochando pra vida, né, é uma coisinha pequena, e que ao passar do tempo

vai se transformando, e se tornando um ser melhor, uma pessoa melhor, uma

pessoa adulta, uma pessoa, mais bonita” (grifos nossos).

Foi possivel observar que as definicbes apontam para a compreensao de
que a crianga, para se desenvolver, necessita de um ambiente que compreenda
liberdade suficiente para que ela possa fazer o que desejar. Uma vez
estabelecidas as condigbes mencionadas a crianga progride por iniciativa propria.
Revelam portanto nessas concepgdes a compreensao a atuagao do professor se
restringe a contemplar a execug¢do da crianga, cabe ressaltar neste momento que
a perspectiva histérico-critica compreende a atuagcéo do professor promovendo
seu desenvolvimento por meio das atividades que integrem ao conhecimento
cotidiano os cientificos, possibilitando seu progresso pois ativam novas fungdes
psiquicas.

Essa definicdo contrasta com um dos conceitos da teoria de Vygostki, que
expressa a importdncia das relagdes sociais como promotora do
desenvolvimento. Definindo como a zona de desenvolvimento proximal o que a
crianga realiza hoje com auxilio de pessoas mais experientes, e que podera
realizar amanha sozinha. Como Palangana (2001), Facci (2003), Tuleski (2001) a

partir desta concepgao tem-se implicito que o ensino deve prosseguir tendo como
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base o desenvolvimento ja promovido mas orientado para “adiantar seu
desenvolvimento” como postula Vygotski (2000).

A educacao como ressalta Tuleski (2001) ndo pode deter-se nas fungdes
elementares ou orgéanicas, mas deveria fazer avangar o desenvolvimento, para
alcancar formas superiores de conduta.

Nas definicbes expressas pelos professores observa-se que concebem os
progressos acontecendo porque o desenvolvimento psicoldégico nada mais é do
que um progresso autbnomo e independente das influencias sociais, evidentes
em depoimentos como do professor 11:“Criangca eu acho que é deixar ele ter a
propria opinido dele, brincar, principalmente, por que é uma parte deles, que eu

acho que agente néo tem esse direito de interferir, entdo tem hora pra brincadeira,

também improvisa até na sala de aula, por que eles necessitam desse momento,
né.” (grifos nossos).

Neste discurso podemos concluir que as relagdes sociais sdo consideradas
com reduzida fungcdo de subsidiar o desenvolvimento ja que os fatores
considerados determinantes se originam das capacidades inatas. Palangana
(2001), Tuleski (2002), apontam que para Vygotski (2000), a partir das relagdes
sociais 0 pensamento e o proprio comportamento da crianga passa a ser
orientado pelas interagdes que ela estabelece com pessoas mais experientes.

Ao supor esse descrédito quanto as suas intervencbes sociais e as
transformacdes que podem ocorrer no desenvolvimento da crianga o professor
atribui-se um papel secundario quanto a sua participagdo na promogao e
formacao dos conceitos cientificos. Desta forma ha uma contraposi¢cao a pesquisa
feita por Souza (2000) na qual ela confirma que as interagdes que ocorrem nas

atividades que introduzem conhecimentos sistematizados expandem as zonas de
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desenvolvimento proximal e promovem a organizacao hierarquica dos conceitos
cotidianos da crianga.

Porém constata-se um outro prisma como na definicdo do professor 1:“E
ser sonhadora, tudo de bom que tem, é..e..e vocé ser livre, a a a crianga pra mim,
ser crianga é vocé ser livre,...".

“Ser crianca, é brincar, ser feliz, né, é fazer tudo que tem direito, e é bom
ser crianga...” definidos pelo Professor 9.

E possivel supor a partir destas colocagbes que elas evidenciam um
descrédito do professor nas suas intervengbes, em consequéncia da propria
concepgao de desenvolvimento, como foi analisado em Facci (2003) ao comparar
as teorias que sustentam a agdo do professor . Verifica-se que a abordagem
interacionista tende a supervalorizar os processos intra-individuais minimizando o
impacto do ambiente social no desenvolvimento. Esta concepg¢do pode ser
contestada em trabalhos como Davis (1989),Pimentel (1997), Lordelo (1998),
Souza (2000) ao explanarem o assunto demonstram o papel das interagdes do
adulto ou do educador e as construgbes cognitivas promovendo as zonas de
desenvolvimento da crianga.

O processo educativo para se efetivar necessita de um ambiente de
equilibrio entre liberdades individuais e direcionamentos coletivos. A partir dessas
definicbes € possivel supor que o professor compreenda algumas dificuldades
individuais do aluno que em processo de aprendizagem sejam decorrentes de sua
imaturidade, uma vez que acredita que a maturagao possibilita sua passagem de
um estagio de desenvolvimento para outro.

Contudo a visao predominante encontrada na definicdo dos professores

quanto as criangas congrega um desenvolvimento dependendo da maturagao
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biolégica com a interagcdo promovida com o meio, sendo que seu papel é
denominado por momentos tanto ativo, por meio de agées pedagogicas e passivo,

contemplando seu crescimento e desenvolvimento.
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CONCEPGAO DO PAPEL DO EDUCADOR

Esta categoria envolve identificar no discurso do professor o papel que se
atribuem no processo ensino aprendizagem, bem como identificar funcbes e
atributos que definem como sendo necessarios para o professor exercer sua
funcdo ao transmitir o conhecimento sistematizado.

Ao proceder a analise da concepcdo que os professores relatam como
representando fungdo que devem desempenhar quanto ao processo de
aprendizagem é possivel identificar sua relagdo com perspectivas interacionistas.
Tem como representante Piaget, frente a qual o papel do professor na atividade
pedagodgica se dilui diante da expectativa do amadurecimento ou minimizando sua
atuacao, de acordo com pesquisa de Facci (2003), ao afirmar que sua fungao se
restringe ao ensinar s6 0 que a crianga nao sabe, como declara o professor 1:

“Alguém que vai participar da maturidade dessa crianca, que vai ter o papel de, e

junto com ela, ndo passar conhecimento, mas ir ajudando, ndo assim fazer ela a

aprende, a partir do conhecimento que ela tem e ajudando ela a aprende, né, a

z

melhorar a descobri coisas, é ela também esta a parte dos conhecimentos

cientificos que dai sdo coisas que ela ja ndo vai trazer de casa, mas que dai o

professor ele vai ter o papel de acompanhar o aluno nesse aprendizado, né, de

repassa mas uma forma que, uma forma util que faca com que o aluno possa
aprende” (grifos nossos).

Neste discurso, observa-se que ao relatar sua fungao e papel verifica-se o
respeito elevado ao conhecimento que a crianga traz, sendo congruente inferir o
reconhecimento de que suas expectativas quanto a construgdo do conhecimento

de seus alunos podem ser minimizadas, influenciando ou interferindo numa
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possivel isencdo de cumprir seu papel possibilitando o desenvolvimento psiquico
em suas instancias social, cognitiva e afetiva, ja apontado em estudos por
Pimentel (1997), Facci (2003).

Ocorre que, na perspectiva histérico-critica compreende-se processo
educativo garantindo o conhecimento cientifico e tecnolégico e a aplicagdo de
seus métodos para elevar o grau de conhecimento humano, tornando o homem
sujeito e criador da histéria e desta forma elevando seu grau de responsabilidade
social, vincula-se a esta proposicado o processo de construgao e reconstrugcao por
parte do sujeito que aprende, de conhecimentos, valores, atitudes, forma de
expressado. Estas proposi¢cdes estdo de acordo com estudos apresentados por
Schwertz (2000), Smolka e Cruz (2000), Goés (1997).

Sobre isto € interessante mencionar que a questao central na Psicologia
Histérico Cultural empreendida por Vygostki nas palavras de Palangana”(2001):
“consiste em explicar como a maturacgao fisica e a aprendizagem sensério-motora
interagem com o ambiente, que é historico — e em essencial social — de forma a
produzir as fungdes complexas do pensamento humano”.

Analisando as definicbes do professor 2 :“O papel do educador é
Jjustamente trabalhar com essa crianga, né no caso com criangas, mostrando,

aceitando tudo que ela ja tras, né aceitando toda essa pureza, tentando preservar

isso_mostrando também o outro lado, sabe, procurando passar conhecimento,

sem deixar de lado o conhecimento empirico que a crianca tem, sem dizer o que

esta errado, e orientando para o que esta certo, né agora o papel do educador é

justamente esse colocar na crianca o outro conhecimento, sem deturpar, sem

deixar de lado o que a crianca aprende em casa, e socializar ela com as outras,

com as outras criangas, com a sociedade, socializar a crianga” (grifos nossos);
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pode-se inferir que estado inteiramente em contrariedade aos principios definidos
anteriormente.

O professor considera relevante a preservagdo do conhecimento que a
crianca traz. Evidencia-se novamente a conotacido e importancia na preservagao
da crianga vinculada ao processo de conhecimento, esta visdo esta de acordo
com a primeira teoria de desenvolvimento analisada por Vygostski (2000, p.299-
300) e a mais difundida tendo como representante Piaget, apontada também por
Palacius (1995), Rego (2000) e Seber (1995).

Percebe-se que o professor quando aponta o aluno como ja contemplando
o conhecimento, compreende assim sua fungao estritamente ligada a organizacao
do que a crianga ja possui, sendo que se afastam da responsabilidade e a
autonomia de lidar com a transformagao ocorrida pelas particularidades que
envolvem o processo educativo, que sao amplamente discutidas por Gasparin
(2002), Duarte (1998), Basso (1998), Mazzeo (1998).

A crianga traz para educagdo escolar um conhecimento construido em
suas relagdes sociais desde a tenra infancia. Cabe, portanto ao educador
possibilitar por meio dos fundamentos tedricos transmitir o saber acumulado e
produzido historicamente dos homens como resultado e condicdo de sua
transformacao pelo trabalhado para que estabeleca uma relacdo com sua
realidade. Nesse sentido Saviani (2000) ressalta ser objeto da educagdo a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos e a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

Ao negar na fungcdo da escola a de transmissdo de um conhecimento
elaborado e ndo o espontaneo, o professor nega portanto a importancia do saber

sistematizado, a cultura erudita, nega a proépria ciéncia que se refere ao saber
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metddico de acordo com Saviani (2000). Significa dizer que para o autor o
conhecimento que produz palpites nao justifica a existéncia da escola.
“alguém que vai participar da maturidade dessa crianga, que vai ter o papel

de e junto com ela, ndo passa conhecimento, mas ir ajudando, ndo assim fazé ela

aprendé, a partir do conhecimento que ela tem e ajudando ela aprende a
melhorar, a descobri as coisas......” (professor 1, grifos nossos).

‘mas o papel do professor € um mediador, ele repassa o conteudo e o
conteudo da escola e tal, mas na realidade a crianga ja sabe...” (professor 8)

‘aceitando tudo que ela ja tras, né, aceitando toda essa pureza, tentando
preservar isso mostrando também o outro lado, sabe, procurando passar
conhecimento, sem deixar de lado o conhecimento empirico que ela tem, sem
dizer o que esta errado e orientando para o que esta certo....” (professor 2).

A escola existe para transmitir o saber elaborado,embora o professor néo
reconheca em seu discurso, cabe ao professor e sua proposta pedagodgica
propiciar portanto instrumentos que possibilitem o acesso e a elaboragcdo deste
saber.

O desenvolvimento ocorre para Leontiev (1972), desde o nascimento
quando ha predominio de suas fungdes elementares e bioldgicas, apropria-se dos
instrumentos e signos. Mas ao apropriar-se destes fendbmenos e fazer uso deles
a criangca necessita relacionar-se com estes por meio de um processo de
comunicagao com eles, e com outros homens. Desta maneira, a crianca aprende
a atividade pela sua funcao, a este processo, Leontiev (1972) define de educacgao.
Duarte (1998) afirma ser portanto a formagao do individuo sempre um processo

educativo, mesmo quando ndo ha uma relagdo consciente, tanto da parte de
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quem se educa quanto da parte de quem age como um mediador, como no caso
do processo educativo que se efetiva no interior de uma pratica social.

A acdo mediadora necessaria para o processo de apropriagdo e
objetivacdo do conhecimento apontado por Leontiev (1972) e Vygotski (2001)
citados em Basso (1998), Sforni (2003), compreende facilitar a apropriagdo do
conhecimento pelo aluno. Ao enriquecer, dar sentido e significado , partindo do
conhecimento que a crianga ja experienciou, em sua vida cotidiana de forma
espontanea; cria-se a possibilidade de ir além, significa ter acesso ao
conhecimento mais elaborado e ao mesmo tempo desenvolver uma postura
critica, de acordo com Saviani (1991) e Duarte (2001).

Considerando que o sentido da atividade do professor esta na relagédo com
o0 conhecimento e com o processo de apropriagdo do mesmo, a criticidade
(Basso0,1998) supera o modo espontaneo e irrefletido de conhecer. Ao dar sentido
ao processo que desenvolve e estabelecem nas relagbes com o aluno, efetiva o
significado e sentido da agao por meio da produgéo.

Observado na verbalizagdo do Professor 10 um distanciamento desta
proposi¢ao quando define: “O papel do educador, eu acho que o educador tem

que ajudar a crianca, ela ja vem com uma concepcéo, ela tem uma concepcao,

tem no meio do nada, sabe alguma coisa, vem, mas o professor esta para orientar

0 aluno, organizar as idéias, né, que o aluno tem, o professor esta ali pra ensinar

e pra aprender com o _aluno, com outras, com a comunidade, né, tudo que ele

pode, tem em maos, entdo o papel do educador ndo é so ensinar, ele também

aprende ao mesmo tempo” .

Vygotski (2001, p.454) coloca como exigéncia necessaria para o professor

que ele seja um profissional cientificamente instruido, pois acredita que o



98

conhecimento apoiado na ciéncia deve servir de instrumento para sua acgéo.
Critica o que define como “pedagogo-baba”, no qual se exige apenas amor,
ternura e preocupacgao, “isso é mediocrizar a profissdo de professor’ (Facci,
2003,p.142).

Nesta definicdo o professor atribui seu papel e do aluno compreendidos no
mesmo patamar de conhecimentos quando relata que “esta ai para aprender com
o aluno”, pois compreende que seu papel ndo é s6 ensinar mas aprender ao
mesmo tempo, desmerecendo em si o atributo de uma figura que contemple o
conhecimento a ser imitado, analisado, confrontado e internalizado. E preciso
compreender que as interagdes sociais educativas pressupdem a manifestacao e
o confronto de diferentes idéias, que sdo apontadas por Palangana (1998) e
Duarte (1998).

A concepgéo do significado de sua pratica docente esta vinculada a uma
formacédo adequada do professor e do entendimento claro da significagdo e do
sentido de seu trabalho. A proposta da formagédo continuada € justamente
contribuir para mudangas que se fazem necessarias para a melhoria da acao
pedagogica na escola e consequentemente na educagao, confirmada por Silva
(2002).

Porém o que podemos constatar, como neste caso, é que apesar de na
maioria das vezes os cursos de formag&o continuada tem por objetivo fornecer o
conhecimento tedérico ou reorientar a atividade pratica dos professores, ndo se
propde a discutir o que realmente acontece em sala de aula. Entendimento este
de acordo com pesquisas realizadas por Carvalho (2001) e Silva (2002) quando
assinalam que conhecer novas teorias ndo basta para relaciona-las com seu

conhecimento pratico construido no dia-a-dia.
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A este respeito concordam os estudos desenvolvidos por diversos autores,
como os de Barreto e Barreto (2000), no qual também demonstram que os
alfabetizadores quando estao satisfeitos com sua pratica, portanto com a teoria
que a sustenta, ndo ha como muda-la pela formacao. Mudar a pratica implica em
um esforgo que ninguém fara quando imagina desnecessaria.

Autores como Basso (1998) e Duarte (1998) ja mencionaram a importancia
do professor em se reconhecer como integrantes de um processo de produgao no
aluno do conhecimento critico. Sendo que para isto envolve tornar a participagao
ativa do aluno neste processo de apropriacdo deste conhecimento.

Questiona-se que tipo de conhecimento tem sido ensinado e valorizado,
quando se parte do pressuposto de que a crianga vem para a escola com tantos
conhecimentos.. Ao ser inserido na escola a crianga traz consigo o0s
conhecimentos historicamente construidos do ambiente onde vive. Cabe a escola
possibilitar 0 uso intencional e consciente desses conhecimentos apropriados, a
fim de que, por meio da gramatica e linguagem escrita, tomar consciéncia e
trabalhar voluntariamente interesse proprio.

Tuleski (2002), Facci (2003), Basso (1998), Mazzeu (1995), Sforni (2003)
fazem referéncia aos conceitos de defendidos por Vygotski e Leontiev quanto a
preocupacado da educagao nado se deter nas fungbes elementares ou orgénicas,
mas avancar o desenvolvimento a fim de que alcance formas superiores de
conduta.

Para a Psicologia Historico-Cultural € por meio do ensino que a crianga
opera a transformagao de criar uma nova linha de desenvolvimento, acelerando-o
e promovendo-o, sendo portanto, fonte de desenvolvimento. Esse pode ser

definido um dos aspectos fundamentais para o desenvolvimento das fungdes
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psicolégicas superiores, ocupando dessa forma um lugar de destaque para que
isso aconteca.

Foi possivel observar a negativa deste pressuposto fundamental da teoria
histérico cultural no depoimento que se segue:

“acho assim que ele complementa a sabedoria, 0 educador ele é o

mediador entre o conhecimento e a crianca, ele simplesmente media o

conhecimento, fazendo uma troca, pegando a experiéncia que a crianca tem e

colocando um pouquinho do conteudo, né, da parte cientifica, enfim daquele

conhecimento, e vai abrindo, né o leque de conhecimento, vai explorando, e

sempre € respeitando, eu acho que o _educador, antes de mas nada ele deve

respeitar, tudo aquilo que ja é da crianca, que vem da crianca, por que a crianca

ela ja chega até com muitas concepcbes, & com muito preconceito, € com muita

coisa, com interioridade ja, e se agente ja chega cortando, eu acredito que o

caminho fica_muito _mas dificil_muito_mas ardil, pra crianga e pro educador”

Professor 5.

Observa-se uma compreenséao distanciada do papel da mediagao proposto
por Vygotski (2000), inicialmente quando o professor define como mediagdo como
uma “troca” entre o conhecimento da crianga como o conteudo. A interagao
orienta a crianga na discriminacao e percepc¢ao do irrelevante, podendo ser capaz
de exercer esta tarefa por si s6, ao compreender a realidade. Portanto a crianca
organiza os processos mentais por meio da interagdo que se efetiva, as fungdes
mentais surgem em decorréncia da necessidade do meio social, na interagédo com
individuos e passam a fazer parte do arsenal psiquico, como afirma Tuleski

(2002), Palangana (2001), Facci (2003), Vygotski (2000).
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Esta visdo nao contempla as potencialidades dos conceitos cientificos e
estes ndo podem deixar de ser consideradas como condicdo inerente ao
ensino,como promoc¢ao de desenvolvimento, pois coloca dessa maneira a escola
como formadora tanto de sistemas organizados de conhecimento, como salienta
Vygotski ( 2000),Sforni (2003), Luria (2001) e Leontiev (2001).

Além disso, é claro, a falta de diferenciacdo e o desconhecimento da
hierarquia entre os conhecimentos cientificos e espontaneos, ponto amplamente
discutido na obra de Vygotski.

Com o auxilio da linguagem a crianga controla primeiro o ambiente e
depois o proprio comportamento, pois ao adquirir o sistema linguistico organiza
também os processos mentais, portanto da forma ao pensamento. A palavra
sistematiza a experiéncia direta da crianga e serve .para orientar seu
pensamento, proporciona condicbes de ser tanto sujeito como objeto deste
comportamento, exaltados por Luria (2001),Palangana,( 2001) Smolka (1997),
Cruz e Smolka (2000), Smolka (1989).

E a acdo do adulto, aqui representado pelo professor que se faz presente
na operagdo mental do aluno, e constitui a diferenga de elaboragdo mental pois
possibilita o desenvolvimento dos conceitos na crianga (Gasparin,2002).
Apontados em pesquisas com enfoque no papel e valor das interacbes sociais
em sala de aula, como as desenvolvidas por Davis (1989), Souza (2000), Lordelo
(1998), Pimentel (1997).

Para a analise do ensino como promotor de desenvolvimento implica
necessariamente considerar a qualidade do conteudo escolar e o modo de
apropriagéo pelo aluno sendo que, esses dois aspectos em unidade contém

elementos orientadores para organizagao do ensino. Reforga-nos a compreensao
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e entendimento de que o papel das atividades da escola contribui para o
desenvolvimento pleno das fungdes psiquicas superiores e onde que as
atividades que exigem pouca complexidade do pensamento ndo atingem o
mesmo fim. Smolka (2000), em artigo a respeito da apropriagdo e significagao,
pontua como processo de internalizacdo e a questdo em que é posteriormente
pertinentemente avaliado.

Por outro lado, evidencia-se que o aprendizado destes conhecimentos
torna-se, em algumas falas, tdo ou menos importantes que os conhecimentos
espontaneos, adquiridos pela crianga fora do ambiente escolar. Isto pode ser

atestado nos seguintes depoimentos; “O educador hoje ele esta ai pra

complementar o que a crianca ainda ndo sabe, por que ela ja traz muita bagagem

junto com ela, e agente aprende com ela, entdo agente so ta aqui pra ensinar o

que ela ndo sabe” Professor 14.

E por meio do ensino que a crianca opera a transformacéo de criar uma
nova linha de desenvolvimento, acelerando-o e promovendo-o, sendo portanto,
fonte de desenvolvimento. Esse pode ser definido um dos aspectos fundamentais
para o desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores, salientados por
Facci (2003, 1998), Tuleski (2002), Palangana (2001), ocupando dessa forma um
lugar de destaque para que isso aconteca.

Requer por parte do professor um dominio pleno de sua funcdo e do
compromisso que assume na tarefa ardua de ensinar a importancia da ciéncia
para sociedade e para seus alunos em fase de formacdo. Implica estabelecer
nexos funcionais entre a teoria e os problemas concretos, entre o conhecimento e
a sociedade. O saber acumulado de cada area cientifica garante a possibilidade

do avango da ciéncia e da tecnologia . Mas para que isso se efetive a énfase da
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acao docente direcionada ao prazer dos individuos, fundamentados apenas na
didatica e na psicologia, leva 0 ensino e aprendizagem a perder , nesses termos,
um efetivo comprometimento com a sociedade de acordo com Nagel (2001)

A seguinte definicdo apresentada pelo professor ao afirmar ser “o papel do
professor é um mediador, ele, ele, repassa, o conteudo, e o contetido da escola e

tal, mas na realidade, a crianca ja sabe, ela ja tem contato com letra, ja tem

contato com numero, o que vocé faz é ensinar, ainda como que se escreve iSSo

no papel (...) é esse que eu acho que é o papel do educador, organizador, de

idéias de letras, o que eu entendo é isso ai (grifos nossos) Professor 08”.

Considerando a importancia do papel do professor para o desenvolvimento
de fungdes psicoldgicas mais complexas nos alunos, entende-se que tal inversao
de papéis evidencia mais uma vez a dificuldade dos professores em perceberem
a importancia de seu trabalho e do ensino dos conteudos cientificos aos alunos.

Tao pouco compreende o0 processo de escolarizagdo como contribuicdo no
desenvolvimento da crianga ao realizar as possiveis correlagbes com o0s
conhecimentos ja adquiridos e a necessidade de apropriagdo de conhecimentos
cada vez mais ricos e desenvolvidos, a partir do momento que consideram a
crianga ja sabendo.

Pode-se concluir que o professor compreende a mediacdo como a
organizagao de idéias e letras, ou seja apenas sistematizar o conhecimento que
ele ja possui. Ao ndo contemplar a escola e o professor como promotores do
desenvolvimento da crianga nega portanto outra premissa basica da teoria

vygotskiana na qual o ensino deve preceder o desenvolvimento (Vygostski, 2001)
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Contudo, também nao contemplam, em sua fungéao, a vinculagdo com uma
proposta pedagogica onde o ponto de referéncia €& a consciéncia como
possibilidade para a transformacgéo da sociedade e nao sua manutencao.

Dessa forma suas verbalizacdes nado indicam a compreensido de que o
conhecimento mediatizado desenvolvido por meio do processo de apropriacédo e
objetivagao possibilita ao aluno a formagéo de uma postura critica, ja que agdes
pedagogicas oportunizam o aluno a estimular novas areas do desenvolvimento da
crianga (Basso, 1998).

Verifica-se entretanto, no depoimento que segue que no relato do
professor 7, que nao esta claro efetivamente como desempenhar seu papel
quanto agente transformador da sociedade como preconiza a pedagogia historico-
critica.

“..6 uma tarefa muito dificil, e o educador ele tem um papel muito grande,
um papel, éee, um papel grande, no sentido em que a crianga, ela esta na suas
maéos, esta na suas as mdos um ser que depende dele né, e a educagdo € uma,

olha o papel do educador é de desenvolver, a crianca, do seu mundo, fazer com

que ela interage no mundo, n§o s6 no mundo em que ela vive, no mundo ao qual

ela vai fazer parte, que ela faz parte, entdo o papel dele é de transformar essa

crianca, né, de diversas maneiras, social, rural” Professor 7.

As transformacdes que este professor se refere, ndo como decorrentes da
pratica docente, implicam para que isso acontecga criar oportunidades para que o
aluno se aproprie dos instrumentos psicologicos para desenvolver os processos
psicolégicos superiores, isso vem decorrente do processo de internalizagdo por
meio da mediacdo educativa. Portanto a educagdo envolve um processo

intencional e sistematizado dos conhecimentos, cabe ao professor conhecer e
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organiza-lo em sua pratica pedagdgica como sustenta Saviani (2001), Gasparin
(2002), Basso (1998)..

O professor como mediador assume o papel de facilitador para a
apropriacdo do conhecimento do aluno, ndo apenas deposita conteudos, mas
assegura por meio da mediagéo o significado e sentido ao objeto a ser conhecido,
Moyses (1995).

Uma das importantes tarefas que cabe ao professor é criar condicbes para
que ele possa passar do particular para o geral de tal forma que a crianga
reconstrua o conhecimento. Para isso é fundamental levar o aluno a compreender
o conteudo, fazer uma relagao com a vida, com seu mundo e com a sociedade na
qual esta inserido. Gasparin (2002), Saviani (2001).

Dessa maneira a pratica pedagogica deve pautar-se numa viséo de sintese
de todo o caminho a ser percorrido, onde o professor vislumbre uma sintese de
todo o processo, de acordo com Saviani (2001), Duarte (1998),Gasparin (2002),
Basso (1998).. Essa visao contudo tem-se apresentado precariamente em seus
discursos como observamos no discurso que segue:

“Além dele trazer esse conhecimento, no mundo em que a gente vive hoje,

a gente tem que dar muito carinho muito amor, o professor, alem de transmitir

7

conhecimento, nesse mundo em que agente vive, globalizado, é carinho e

dedicacéo, né” Professor 06.

Constata-se no depoimento que a professora reconhece no papel do
professor as situagdes vivenciadas no cotidiano escolar como pouco
determinantes ou influentes na formacao e desenvolvimento do aluno.

A realizagdo de praticas sociais que superem varios graus a alienagao é

uma busca constante em nossa sociedade. A essas praticas sociais soma-se a o
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trabalho docente, ndo apenas nas condicdes subjetivas mas a compreensao
objetiva de sua agao de ensinar, citadas por Duarte (1998), Lopes (2000),
Basso(1998). Kuenzer (1999) e Nagel (2003).

Percebe-se contudo, através das falas das professoras entrevistadas, que
elas ndao tem clareza de sua fungdo, na medida em que o ato educativo é
relegado em virtude de outras tarefas como a de construir um ambiente familiar
na escola, assumindo o papel ora de pai, ora de mae e até de psicologo.

“mas o papel do educador seria pai e mae, né, mas nao adianta negar que

agente educa também, né, mesmo que o professor vai disser assim, o papel da

escola ndo é educar, mais é, é por que o0 tempo que a crianca fica aqui vocé

acaba educando, também, né,” Professor 08

Parece-nos que o professor 08 apresenta uma dificuldade em compreender
claramente quando faz mengéo ao seu papel quanto educador, inicialmente ao se
aproximar da fungéo de pai e mae, assim refere-se a sua atuagao como sendo de
educar com a conotacdo do cuidar e zelar o que nos permite supor esta condigado
ser creditada com um descrédito a fungdo de transmissdo dos conteudos.
Aproximando essas concepgdes das idéias defendidas originalmente por Froebel,
a apresentadas por Arce (2002). Onde o papel do educador se apdia em atitudes
que compreendam amor € liberdade. Esse pensamento reforca-se na medida em
que o proprio professor declara que a escola até educa, relega para um segundo
plano a funcdo e sentido da escola, ou seja por meio da transmissado dos
conhecimentos cientificos que se promove as mudancgas.

Identificamos certa consonancia na concepg¢ao tradicional de educacéao
pois esta concebe a constituigdo do homem com uma esséncia imutavel, dessa

forma reduz o papel e fungao do professor . Ao negar a escola a fungdo de educar
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por meio do processo educativo € como retirar desta a funcéo e finalidade ultima
do ato educativo, contrapondo as idéias de Vygotski (2001) e sustentadas por
Saviani (2001), Duarte (1998), Gasparin (2002), Basso (1998).

Aquino (1998) destaca que o papel da escola e da familia é diferente, cabe
aos pais a tarefa de moralizar a crianga (a ordenagédo da conduta da crianga, por
meio da moralizagdo de suas atitudes, seus habitos), enquanto é tarefa da escola
transmitir o conhecimento sistematizado, proporcionando a aquisicdo do legado
cultural construido pela humanidade.Quando os educadores optam por assumir a
tarefa da familia, acabam gerando desperdicio de mao de obra qualificada para a
funcdo para o qual foram preparados. Além disso, ha uma quebra de contrato
pedagogico, uma vez que seu papel deixa de ser realizado.

“tem que ter o amor, tem que ter a compreenséao, o dialogo, do dia-dia, nem

todo dia pra respeitar o aluno, né, por que ele também tem os momentos dele, ne,

entdo, eu acho que primeiro de tudo, a _gente é tipo um psicdlogo, né, tambéem

tem que entende e facilitar a ele o que ele ta vivendo, o que ela ta aprendendo, e

acima de tudo sabe amar eles e respeitar também” Professor 3.

Revela-nos o professor 3 a importancia do amor, da compreensao e
aceitacdo ao aluno, apesar e em detrimento a todas as condi¢cbes externas que
vivem, sendo possivel alcancar a superagcdo das mesmas por meio da aceitagao
plena do aluno aproximando-se de uma atitude materna que a despeito de tudo
consegue perceber naquela crianga no futuro um homem. Contudo, atrela a
condicdo do aprendizado a aceitacdo incondicional do aluno pois compreende
com esta determinante para o desenvolvimento do processo quando diz:

“primeiro de tudo a gente é um tipo psicélogo”, subentende-se nesta fala que a
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relagdo educativa esta pautada na prioridade do desenvolvimento emocional da
crianga, pois cabe esta funcéo ao psicologo.

Embora a professora ndao tenha reconhecido, ou ndo tenha feito mencéao
alguma a escola, ou e a sua proposta pedagodgica possibilitando alcancgar tal
finalidade ela reconhece em si a responsabilidade de exercer essa influéncia
promovendo a evolugdo emocional no aluno, portanto concebe em si alguém com
a capacidade de melhorar ou intensificar uma evolugao pessoal .

No entanto, também podem revelar uma angustia presente na relagdo, que
poderia ser interpretada despertando sentimentos de preocupacéo se suas agdes
sdo ou nao suficientemente eficientes na promogao do desenvolvimento pessoal

da crianga quando diz: “tem que entende e facilitar a ele o que ele ta vivendo”, o

professor compreende como sendo um momento muito dificil que a crianga vive,
mas nao se inclui ou ndo se percebe como pertencendo quando relata ser este da
crianga.

As falas do professor em seguida ilustram a visdo do educador atrelada ao
ensino e educacado de convivéncia e ao aprendizado de boas maneiras, isto
efetivado num processo de amadurecimento continuo onde seu papel se reduz a
conduzir.

“O educador eu acho que é aquele que aprende com a crianca, é aquele

que convive com a crianca, ele, ele, ensina boas maneiras, ele educa né, ele age

como se fosse o filho dele né, educando, né, interagindo com ele, né, ele tem que

aprender junto com a crianca, o dia-dia da crian¢ca é que ele vai educando né,

colocando nela limites, né, e a crianga vai amadurecendo e aprendendo junto né,

com a coletiva”. Professor 09.
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Constata-se, também, que na definicdo que o professor transmitiu sobre o
papel do educador pode estar vinculada a visdo da pedagogia da esséncia, ou
pedagogia tradicional como denomina Saviani apud Lopes (2000), contudo
observa-se uma clara confusdo para exercer o papel real do professor nesta
concepcgao pois esta visdo cré na existéncia de aptidées naturais, nascidas com
ele, portanto o homem s6 pode desenvolver-se por meio de uma disciplina rigida
que possibilite o afloramento de suas aptiddes com o decorrer do crescimento
fisico. Verifica-se esse conflto quando o professor apesar de abordar a
importancia do limite sempre ressalta a convivéncia e a anuéncia com a crianga
quando se coloca na condi¢do de méae dele.

O educador é também € descrito como um ser quer deve concentrar com
“mil qualidades”, deixando os que o cercam apaixonados pelo seu oficio.

‘seja um papel de dedicacdo também, extrema, de acompanhamento do

aluno, de desenvolvimento da aprendizagem do aluno “(grifos nossos) Professor
04.

“ entao assim pra mim o educador ele é um, ele tem que ser assim com mil

qualidades, entende, o carinho, por que eu acho que é essencial, por que eu acho
que o que é feito com carinho, paixao, e isso faz com que 0s outros se apaixonem

também por aquilo, entdo eu acho que o educador tem que ser um ser que faca

com que eles se apaixonem todos os dias, que sempre faca o impossivel, por

que o possivel ele ja faz todos os dias, a cada dia ele tem que renovar tudo aquilo
que ele esta fazendo, ele tem que para e pensar, ele tem que renovar tudo aquilo
que ele esta fazendo, ele tem que para e pensar, ele tem que assim ter um, é
muito positivo, sabe, acreditar no que faz, um educador tem que acreditar no que

faz”( grifos nossos) Professor 05.
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“O educador sempre tem que estar atento, e.e..e, nos anseios das

criangas, e _procurar _dar o _melhor de si para estas criancas, e para _que_este

ambiente seja um ambiente familiar” (grifos nossos) Professor 11.

Essa visdo aproxima o professor da concepcgao de educador idealizada por
Froebel, onde aproxima o papel da figura materna pelas condigdes bioldgicas que
vé inerentes a condi¢ao feminina, (Arce, 2002) na agdo do educador. Porém,
dadas as condi¢cbes atuais, em que esta representacdo existente no passado
mudou consideravelmente, em que ele era uma figura idealizada e respeitada.

Os professores encontram dificuldades em perceber que quando se
objetiva tornar os alunos agentes de transformacgédo social, a transmissao de
conhecimentos cientificos € elemento fundamental, cujos resultados ndo serao
colhidos em um tempo distante, no futuro como € por eles percebido.

A educagao comprometida com a mudanga das formas de exploragéo
existentes na sociedade vigente deve buscar compreender o contexto atual como
resultado da acdo dos homens e ndo como uma sequéncia de acontecimentos
dados, isolados, lineares, ao acaso.

A respeito disso Lopes (2000) contribui de forma muito rica quando analisa
as concepgodes pedagodgicas e a emancipagdo humana. O sentido da liberdade,
para Lopes (2000), nas condigdes de trabalho do professor estdo relacionadas a
sua concepg¢ao de homem e de mundo.

Facci (2003) analisa a valorizagdo ou esvaziamento do trabalho do
professor nas trés tendéncias dominantes em sua pratica atual, e pontua, a
pedagogia dialética concentra-se nas relagdes naturais e sociais, dessa forma
propde uma educacdo que estabeleca uma relagdo real entre o educador e

educando.Cabe ao educador nesta perspectiva compreender os aspectos
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subjetivos e objetivos do educando para que exista o desenvolvimento real do
aluno. Nesta visdo a educacdo € compreendida como acio social, e garante
colocar tanto educador quanto educando no contexto ao qual pertencem.

A orientagédo pelo contrario aqui é vista e definida por alguns professores
como sendo para conduzir e preservar esta criangca dos possiveis males que o
progresso e a sociedade constituem, como seguem nos relatos:

“orientando-la para que ela siga, é..e..e ndo diria um bom caminho, por que

o caminho quem vai escolher é ela em quanto adulto, mostrar os diversos

caminhos, e ela de acordo com o conhecimento que ela recebe, com a educacao,

também isso inclui a educacgao familiar, o educador sozinho ndo consegue, né, ela

vai sequir o caminho que achar melhor” (grifos nossos) Professor 2.

“é justamente direcionar _esse ser crianca, por que justamente ele sabe,

que as conseqliéncias virdo, entdo, ele da melhor forma possivel, tenta

encaminhar a crianca, pra que no futuro ela possa olha para traz e ver que vale a

pena ser crianga” (grifos nossos) Professor 13.

E mister observar neste momento que perpassa explicitamente no discurso
dos professores pesquisados uma reduzida compreensdo de sua atividade
pedagdgica , sendo esta a condigdo e garantia da crianga para superar o senso
comum e converte-la em uma atividade intencional, dotada de finalidades e
procedimentos coerentes. Negam portanto a segunda e terceira dimenséo que
Aranha (1989), propdéem como sendo de primordial relevancia para o
desenvolvimento de uma proposta de educacdo comprometida com as
necessidades da populagcdo. Estas referem-se a dimensdo pedagogica e

formacao politica.
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Sabe-se que um professor que contempla uma formagao ampla e completa
abrangeria tais proposi¢cdes na sua atuagcdo pedagdgica, de lutar para que o
espaco escolar se constitua um espaco de agao e concretizagdo de seus fins,
nesse momento em concordancia com Severino (1992), Tukmantel (2002),
ressaltamos a escassez do dimensionamento politico social para que sua acao
tenha real significagcdo enquanto mediagdo da humanizagéo dos educandos. Em
suma, os professores seriam mais capazes de agir a priori € ndo a posteriori,
constatando as dificuldades que se somam aos graves problemas sociais e
econdmicos de nosso pais que geram expressivos indices de dificuldades de
aprendizagem e evasao escolar, apontados por Guzzo (2001).

No entanto a formacgéo do professor que deveria atender a compreensao
da relagdo entre o homem e o conhecimento, de acordo com Kuenzer (1999)
possibilitando que os mesmos propiciem ao alunos transitarem do senso comum
para o comportamento cientifico, respondem apenas a interesses e ideologias
desarticulados as propostas politicas vigentes, e conseqtientemente inviabilizam
a identidade do professor como cientista da educacdo. Pelo contrario o
constituem-no como tarefeiro, como pontua Kuenzer (1999), e negam por meio de
sua pratica a condigao de superagao da ideologia que associa a pobreza material
e pobreza cultural, admitindo uma causa e efeito da outra (Pino, 1992).

Considerando os referenciais teéricos a que as professoras tiveram acesso
por meio da formagao continuada, pode-se dizer que prevalece uma dissociacio
entre o desenvolvimento e aprendizagem.

Observa-se portanto, na maioria das falas analisadas, os professores em

suas concepgdes sobre o papel que desempenham encontram-se bastante
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distantes dos pressupostos que embasam a atuacéo no referencial a que foram

contempladas em sua formacéao continuada.
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O PAPEL DA MEDIAGAO NO DESENVOLVIMENTO DO ALUNO

Na reflexdo proposta nesta categoria pretende-se analisar nas falas dos
professores a interagdo como processo de desenvolvimento, optou-se
compreender e desvelar como os pesquisados se posicionam quando mediadores
do processo de desenvolvimento por meio da interagcdo com a crianga.

Parte-se do pressuposto de que o saber se edifica, via de regra, por meio
das relagdes sociais e estas quando direcionadas para que o individuo se
aproprie dos elementos culturais produzidos pelos homens através dos tempos,
engendra o trabalho educativo. Nesse sentido apoiamo-nos em Saviani (1992)
quando afirma que o processo educativo constitui o processo de humanizagao
dos homens.

Processo este pautado fundamentalmente na relagdo mediada que o
professor exerce com a crianga e |lhe propicia pensar para agir, avaliar, ter
sentimento, enfim, segundo Facci (2003), adquirir uma heranga acumulada pela
humanidade mediante a educacao. Para compreender como o professor sustenta
e permeia a agao pedagdgica tendo em vista a condugdo para possiveis
mudancgas que o conhecimento promove nos apoiamos na concepg¢ao de Duarte
(1993) que afirma na especificidade das praticas pedagogicas residir o processo
de superacao das relagdes sociais de dominacido. E a descoberta das formas
mais adequadas de atingir o objetivo de produgdo do conhecimento humano no
individuo.

Sendo para tanto, imprescindivel por parte do professor o conhecimento
apropriado como elemento fundamental na compreensdo e decorrente

transformacé&o da realidade como postula Gasparin (2002).
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Neste contexto, de acordo com Aranha (1989), a primeira das premissas
basicas a que sustentam o desenvolvimento de uma proposta de educacdo que
seja comprometida com as necessidades da populagdo envolve o dominio dos
conhecimentos cientificos.

Entretanto, percebe-se nas colocacbes dos entrevistados uma clara
confusao de papéis, na medida em que eles privilegiam o papel apenas de cuidar
o aluno, atribuindo grande énfase na relacdo afetiva, sustentada pelo
companheirismo e troca de experiéncias entre professor e alunos, como
destacamos nos relatos que seguem:

“eles me véem como a mae deles né, uma pessoa que vai ajudar, que ndo

vai machucar, e eu me sinto amiga deles, eu quero ser amiga deles, quero ajudar,

sendo amiga, por que sendo uma pessoa que é muito autoritaria, ndo vai ajudar

ele, eles vdo me ver como uma pessoa autoritaria, ndo amiga, e eu quero ser

amiqa, pra ajudar em tudo que eles precisar” (grifos nossos) Professor 9.

“Eu acho que é uma relacdo, como mée e filho, e eu sempre falo pra eles

que eles sdo os filhos que eu nao tenho, e....e trato eles com carinho, sempre

exigindo deles pra que eles posam progredir” (grifos nossos) Professor 11.

Essas definicbes refletem na concepgcdo e papel do educador uma
confusdo clara quanto a fungao que exercem na escola, sendo este dominado por
um estigma de protegdo e abnegacéo ao que a crianga faz, concepgao esta que
vem de encontro com a figura materna que a tudo compreende, a tudo aceita, a
tudo perdoa, em consonéancia a figura que abarca o devotamento pleno a crianga.

Isto reverbera justamente o que preconizam pesquisadores como Saviani
(2001), Duarte (1998), Lopes (2000) mediante a qual apontam a fungdo do

professor atrelada ao compromisso social de emancipagao do homem por meio
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do conhecimento. Nos faz acreditar que o professor traz consigo uma concepgao
tradicional em relagdo ao seu papel, onde o professor assume uma atitude de
transmissédo do conteudo cabe ao aluno a postura passiva, executando as ordens
recebidas. Assim ele forma os tipos de individuos necessarios a divisdo de
trabalho posta pela sociedade, como pontua Saviani (1985) “o homem é encarado
como portador de uma esséncia imutavel, cabendo a educagdo conformar-se a
esséncia humana’. Ao atuar dessa maneira, o professor nao considera portanto a
realidade social como luta de classes, diferencia os homens pela capacidade de
ocupar essa ou aquela posicdo na divisdo de trabalho, no sentido de
complementaridade de atividades individuais que foram analisadas por Lopes
(2000).

E conveniente lembrar que nas consideragdes feitas pelos professores se
identificando na figura materna fica implicita uma relagao educativa diferenciada e
distante do que a perspectiva considerada quanto ao papel e sentido da atividade
docente, enfocado em estudos por Basso (1998), Duarte (1998), Saviani (2000),
Gasparin (2002).

Isto se intensifica em outras falas, de modo que se percebe uma tendéncia
dos depoimentos para uma identificacdo do papel do professor com a figura
materna:

“temos uma relacdo 6tima, né, eu trato assim eles como se fossem meus

filhos, né, que é uma coisa muito gostosa, né, por que vocé chega, na metade do
ano, e vocé vé o seu trabalho crescer, eles aprendendo a ler, a escrever, ai

aparece a gratificagcdo, e vocé percebe que o que vocé fez pra ela crescer é...e,

ela aprendeu, e com isso ela no futuro, ela vai ser alguém, por que geralmente é

na primeira série que vocé da o primeiro passo da vida dela, aprender a ler e a
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escrever, e se esse trabalho nao for feito certo, se vocé ndo souber fazer, se vocé

deixar alguma falha essa falha vai ficar pro resto da vida dela” (grifos nossos)

Professor 14.

Esta afirmacao deixa-nos entender, entre outras coisas, que a agao
pedagogica do professor esta respaldada por uma relagdo amigavel como
garantia para que os conteudos sejam bem efetivados no curso de seu trabalho, e
que futuramente a possibilita ser alguém caso contrario, se isso nao acontecer
podera acarretar um comprometimento que se perpetua para o resto da vida da
crianga.

Levanta-se aqui uma conjectura que pode ser identificada dentro das
proposi¢cdes que Duarte (2001) alerta quando se refere as perspectivas que
surgem como solugbes para tratar eficazmente as diferentes situagdes no
contexto escolar e se apresentam como precisas para seus propositos. Onde o
aluno se apresenta no ideario escolavista, como foco do processo de
aprendizagem, fica implicito em seu discurso a perda da fungao da escola .

Pode-se inferir como causa para tal posicionamento a desarticulagdo plena
do professor do sentido e significado de sua pratica docente, que perpassa pela
consciéncia de sua praxis, enfocada neste estudo na concepgédo defendida por
Saviani (2003) que é entendida como uma pratica fundamentada teoricamente.
Compreende portanto o entendimento de que sua acao esta fundamentada por
uma teoria que esclarece e da sentido, além de direcionar a pratica.

Neste trabalho o sentido da praxis congrega como sendo originaria do
trabalho humano, esclarece a praxis social e a historia como promotora do
homem por si mesmo. Portanto o trabalho humano é a objetivacdo da

subjetividade (Tuckmantel, 2002), porém na medida que o individuo nao
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reconhece em cada objeto a subjetividade humana ele esta alienado pois € por
meio da praxis que ele se humaniza. A objetivacédo s6 ocorre através da praxis.

“.. minha relagdo com eles, alem do conhecimento, que é o principal, que
vem em primeiro lugar, e tudo esse companheirismo, essa alegria, &€ assim quem
tem que ser, eua minha relagdo com meus alunos talvez ndo seja tdo organizada,

tdo disciplinada, é mas pra mim disciplina entre aspa ela tem um outro sentido,

enquanto um aluno esta aprendendo esta experimentado pra mim, ta bom, o resto

é sequndo plano, é isso, bom a primeira série pra mim é uma turma que me traz

muita satisfagdo, eu me sinto realizada a cada dia, por que o progresso deles é
muito visivel........ o professor que sabe da aula ele sabe disso, o aluno busca, o
aluno ele investia, ele que sabe até onde vocé sabe, quando vocé ta falando de

L3

alguma coisa..” “que muitas vazes vocé vai entrar na sala de aula e vocé ngo vai
saber se é a crianga que ta rolando no chao ou é a professora ali, entdo eu me
enterto no meio deles, eu me deixo leva por eles, e eles ao mesmo tempo eles

tem uma reciproca por eles, eu e eles somos criangas mais _aprendemos como

adultos” (grifos nossos) Professor 05.

Percebe-se nas definicdes que os professores apresentam dificuldade clara
para delimitar a fungdo da disciplina escolar na sua pratica pedagogica. Temem
serem confundidos pelos alunos como autoritarios, procurando evidenciar que
buscam dar limites para seus alunos porque os amam ou ainda porque tem em
vista a construcao de um homem repleto de virtudes, no futuro.

A relacao do professor aluno na perspectiva Vygostkiana transforma o
papel da relacdo de autoridade entre os dois. Parece que no entender destes
professores esta relagdo nao esta clara pois quando supdem ter uma relagao

embasada em uma relagdo essencialmente materna este dado compreende uma
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visdo diferente até quanto as suas intervengcbes ao aluno. Podemos conjeturar
que o professor ndo discerne na relagdo afetiva a possibilidade de trabalhar a
disciplina concomitaneamente processo este evidenciado por autores como Facci
(2003), Gasparin (2002), Aquino (1998).

Embora expresse sua relacdo ser pautada em companheirismo, quando o
professor 5 discorre a respeito, “enquanto um aluno esta aprendendo esta
experimentado pra mim, ta bom, o resto é segundo plano, é isso, bom a primeira
série pra mim é uma turma que me traz muita satisfagéo”, fica implicito em seu
discurso a condi¢cdo do aprendizado aliado a experimentagdo por parte do aluno.
Esta proposicdo esta de acordo com pressupostos da pedagogia nova que se
concentra no como agir € ndo em o que ensinar. Como decorréncia, assinala
Lopes (2000) o educador, o intelecto e o conhecimento perdem importancia.

‘que a relagao do professor com os alunos nao € aquela relagao de
autoritarismo, que o professor manda e impdem um monte de regras e o aluno o

tempo todo obedece, agente ja passo disso, né, entdo eu acho assim que € uma

relacédo, chega a ser amigavel né, € uma relacdo de companheirismo, de apoio ao

aluno, de incentivo, de ajuda na aprendizagem, de auxilio no momento que ele
precisa, né, nao é tipo assim, exaltar aqueles que comigo ou sem migo vao, mas
seria de ajudar todo mundo mesmo, principalmente aqueles que mas precisam de
ajuda, acho que seria isso “ professor 4.

Essas consideragdes feitas pelo professor revelam que concebe uma visao
de homem partindo ndo mais de um ser mais completo como apontava a teoria
inatista, a visdo de homem como um ser mutavel, inacabado até morrer retira do
adulto o papel de modelo. Reforga portanto a experiéncia por parte da crianga

como fundamental para seu processo de aprendizado.
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Um ponto que merece destaque nessa definicdo € a preocupacado do
professor em demonstrar que por meio desta liberdade que fornece aos alunos
que se distancia de uma concepcao tradicional de educacdo . A analise que nos
possibilita Lopes (2000) quanto ao processo de libertagcdo por meio desta pratica
pedagodgica nos assinala para o fato de que a caracteristica do Eu, ressaltada
nesta perspectiva na vontade de escolher o caminho que quer adotar para
adquirir conhecimento nado considera como referéncia as relacbes externas dos
sujeitos. Portanto, a pedagogia nova é considerada pela autora como também
autoritaria quando deixa o aluno em um espontaneismo natural privilegia e
concentra-se no como agir em detrimento de o que ensinar.

Novamente, verifica-se que o processo educacional ndo € compreendido
pelos professores como um processo capaz de modificar a consciéncia dos
individuos, com vistas a construgdo de uma nova sociedade (Saviani,2003,
Duarte, 2001, Tuckmantel, 2002) assim como nos relatos destacados que seguem:

“por que como eu digo vocé é um mediador, tem que passar no papel,

entdo se ele ndo confia em vocé, ele, ele, ndo faz, entendeu, se o aluno confiar

em vocé, e vocé provar que ndo esta vacilando e tal, que o que vocé fala é o que

vocé acredita, por que as vezes ndo € a grande verdade do mundo, né, a
professora acredita no que esta falando, eu acho que se alfabetiza mas facil, por
que tem que acreditar, tem que fazer ele acreditar em vocé, entendeu, mesmo
que as vezes a professora ndo é toda essa afetividade...”.(grifos nossos)
professor 8.

‘o papel do educador muda pra crianga, l6gico que muda, por que a
responsabilidade se torna maior, né, vocé tem uma responsabilidade maior de

nao pode decepcionar essa crianga, né, entdo vocé, aquilo que vocé esta
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sentindo vocé tem que procurar transmitir, o papel do educador é diferente pra

primeira série, o_educador também eu acho que seria_como um_ mediador

também, né o saber dele o ensinar, a crianca vem pra aprende, né, entdo ele tem

que mediar né, pra que ela possa aprender, né, fazer o papel de mediador, né,

de.” (grifos nossos) Professor 7.

O termo mediacao apesar de ser referendado por apenas dois professores,
€ apresentado de forma vaga e equivocada. Para um professor, o processo de
mediagdo durante a alfabetizacdo é pautado numa relacdo de confianga no
conhecimento (ou de afetividade) transmitido pelo professor. Na fala do outro
professor, ndo é possivel identificar uma concepgdo clara deste conceito
empregado por ele. Este processo estudado como proposta de agéo didatica para
os professores por Gasparin (2002) no qual salienta encontrar no professor a
dificuldade para elaborar na pratica os principios desta nova metodologia de
ensino-aprendizagem.

Consequentemente, a acdo do sujeito & sempre consciente.Cabe
mencionar que as falas dos professores néo referendam ao processo citado e isto
segundo Basso (1998) e Duarte (1998) sugerem estabelecer uma dicotomia entre
transmissdo de conhecimentos e a conquista da autonomia escolar pelo aluno,
descaracterizando o papel do professor.

O encaminhamento das atividades que envolvem sua ac¢do pedagdgica e
que sao referendados pelo professor 8 conclui-se pautados na relacdo de
confiangca no conhecimento que credita na crianga, caso contrario ele ndo se
efetiva, “pois se ele ndo confia em vocé ele ndo faz’ . Dessa forma as possiveis

intervengdes feitas pela professora diante dos alunos resultam na busca de
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estabelecer um processo em que a crianga confie no professor, quer dizer € uma
relagdo que se pauta numa busca constante de credibilidade.

Ao referir-se quanto as agdes pedagdgicas e 0s recursos necessarios para
sua realizagdo Gasparin (2002) determina que os mesmos sao definidos pela
experiéncia do professor, o conteudo, interesses e necessidades do aluno,
fundamentados em uma concepgao tedrico-metodoldgica, que neste caso a
perspectiva histérico-critica, adota para a construcdo do conhecimento a acao
dialética do pensamento.

Outro aspecto importante a ser observado refere-se a necessidade da
mediagao para que estabeleca a aprendizagem como sugere o professor 7, diante
disto o professor compreende a importancia e responsabilidade de seu papel na
transmissdo e organizacdo do conhecimento do aluno, pois acredita que ao
oferecer essa ajuda de que necessita se efetivara a aprendizagem e
consequentemente cumprira seu papel.

Esta afirmagédo é congruente com a influéncia e o reconhecimento sobre
sua atuacao no processo de alfabetizacdo do aluno, mas pode apontar para o
desvelar da situagao quando nos respaldamos em Barreto e Barreto (2000),que
assinalam para a agao do alfabetizador ter intima relagdo com a teoria, quando ha
auséncia da teoria, implica num imobilismo.

A aprendizagem na definicdo do professor que segue ndo € vista pelos
professores como promotora o desenvolvimento, evidenciando a cisao entre os
dois processos (Carvalho, 2001). Ao contrario, cabe ao professor respeitar o
tempo do aluno para que ele possa aprender.

“bra mim alfabetizar é iqual eu pegar um botdo de rosas, bem lindo, lindo,

lindo, um dia eu fiz isso com 0s meus pais, pra ela se tornar uma rosa linda, tem
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como vocé abrir as pétalas, vocé ndo pode, a escola so pode reqga-la, juntamente

com o0s pais, a flor se abre sozinha, pra ela ficar bonita, ela tem que abrir sozinha,

e tem flor que demora muito mas que outras, entdo tem que ter a mesma

paciéncia com o0s pais, com o0s professores, ndo adianta forcar que ela ndo vai

abrir, vocé so facilita né, vocé tem a obrigacédo de facilitar, s6 facilitar, facilitar ndo

complicar a vida do aluno” (grifos nossos) professor 8.

Parece que no entender deste professor, o aluno desenvolve-se em
decorréncia de um processo de maturagdo sendo que cabe ao professor
respeitar, de modo que, concebe no processo de aprendizagem incluir atividades
gue respeitem esse processo maturacional . Quando a professora expressa: “nao
adianta forcar que ela ndo vai abrir’” esta pautada em uma crenga de que a
criangca é capaz de realizar apenas aquilo que sua maturidade permite. Este
entendimento pressupde um predominio do biolégico no desenvolvimento da
crianga como determinante para sua aprendizagem.

Partindo deste exposto pode-se compreender que o professor ainda se
contrap6e a um dos pressupostos basicos da teoria historico critica elabora por
Vygotski que vem justamente romper com esta visdo e sendo dominante nas
teorias de desenvolvimento de sua época Tuleski ( 2002). Encontramos nos
textos onde Vygotski (2000) questiona a visdo maturacionista e linear,
desarticulada da concepc¢do de um tipo humano universal e eterno, e introduz a
concepgéao de transformagdo. Apresenta, portanto, para a psicologia, um conceito
inovador onde o individuo é sujeito ativo e dindmico na construgdo de sua
singularidade histérica e social.

Essa concepcao defendida pelo professor 8, “ a escola s6 pode rega-la,

juntamente com os pais, a flor se abre sozinha, pra ela ficar bonita, ela tem que
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abrir sozinha, e tem flor que demora muito mas que outras, entao tem que ter a
mesma paciéncia com 0s pais, com 0s professores, ndo adianta forcar que ela
ndo vai abrir, vocé so6 facilita né”. Assim, dissocia o aprendizado do
desenvolvimento a partir do momento em que privilegia a maturagdo organica em
detrimento da atividade pedagdgica, ou seja, se baseia que toda aprendizagem
requer como premissa indispensavel a maturidade de fungdes psiquicas
particulares. Estas representam patamares que a criangca necessita alcancar e
que viabilizardo de obter outros.

Em seu discurso, o professor, apesar de salientar a necessidade de
respeito para que aflore suas aptiddées no decorrer do crescimento fisico, desse
modo faz-se necessario apenas coloca-los no caminho correto para que
completem, pois concebem o homem possuindo uma esséncia imutavel que com
rigor, para Lopes (2000), pode ser mostrada por meio da atividade que Ihes cabe.
O processo de libertagdo do homem segundo a autora esta restrito a esséncia
imutavel o que contradiz-se pois restringe as proprias condigdes naturais.

Vygotski critica esta teoria pois destaca que ela nao privilegia a influéncia
da aprendizagem escolar. Reconhece os dois fenbmenos como distintos e
interdependentes mas um tornando o outro possivel ( Palangana, 2001).

Os conhecimentos cientificos sdo mencionados por trés professores como
algo que é transmitido pelo professor, ou como algo que o aluno vem buscar na
escola. Novamente, pode-se perceber a auséncia de uma hierarquia entre os
conhecimentos cotidianos e cientificos. Verifica-se uma énfase na troca de
experiéncias com os alunos — o professor deve conhecer seus problemas e ser
seu amigo - ou na aprendizagem simultdnea, em que o professor aprende

enquanto ensina.
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E, de acordo com eles, suas opinides sinalizam os limites na acao
pedagégica e em determinados momentos priorizando o relacionamento
interpessoal.

‘quando eu entro na sala de aula eu consigo perceber, qual o aluno que
néo esta triste, que no esta feliz, né que, esta radiante de felicidade, eu consigo
perceber o aluno que esta com problema, mais ou menos um problema serio,
quando eu entro na sala, por que eu entro assim, movimentando, entédo eu ja

consigo uma resposta, ou seja como eu devo me portar com cada um, qual vai

precisar de mas do que um abraco durante o dia, &€ mas do que uma explicacéo

do conteudo, por que eu sei que ele néo ta legal, entdo meu, minha relacdo com
eles, alem do conhecimento, que ¢é o principal, que vem em primeiro lugar, e tudo
esse companheirismo, essa alegria, € assim quem tem que ser, eu s6 assim com
0s meus alunos” (grifos nossos) Professor 05.

“A minha relacdo é amigavel o companheirismo, que um podia contar com

o outro, assim em relagéo a, que eu também me abria com eles assim, né, de fala

de familia e que eles também podiam te a mesma abertura comigo, na parte de
relacdo, da minha relacdo com os alunos, por que eu coloquei a parte em que

eles podiam ver no professor o amigo, mas também aquele em que tinha um

conhecimento _maior que eles e que eles podiam buscar esse conhecimento

sequro a essa pessoa” (grifos nossos) Professor 01.

A importancia das relagbes interpessoais referenciadas neste estudo,
favorecendo e promovendo o desenvolvimento intersubjetivo considerando os
autores citados Goées, Smolka, delineiam os modos de participagdo do outro
promovendo novos niveis de funcionamento dos sujeitos e consequentemente

novas fungdes psiquicas.
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Pode-se inferir pelos relatos dos professores que estes compreendem ser
por meio das relagdes de acolhimento, que promove o desenvolvimento da
crianga, nao por meio dos estudos dos conceitos cientificos, tdo importantes para
a promoc¢ao da consciéncia promovendo desta forma o dominio de sua conduta.
Apontados por Vygotski (2000) e ressaltados por Tuleski, ( 2002), Sforni (2003).

“é maravilhoso trabalhar com eles, as criancas sdo maravilhosas até a
gente assim, buscando conhecimento, por que eles buscam, né, o professor que

sabe da aula ele sabe disso, o aluno busca, o aluno ele investiga, ele que sabe

até onde vocé sabe, quando vocé ta falando de alguma coisa, né” (grifos nossos)

Professor 05.

Essa definicdo evidencia um entendimento da limitagdo do conhecimento
por parte do professor em relagdo ao do aluno, a partir do momento que o aluno
sabe ‘“até onde vocé sabe”’. Vemos aqui uma referéncia clara do que esta
limitagdo quando o aluno busca, investiga, pois ele consegue delimitar até onde o
professor sabe. Coloca dessa forma o conhecimento do professor e do aluno no
mesmo patamar, sendo que para promover o conhecimento do aluno ele no
minimo deve ter o dominio de outros conhecimentos para possibilitar a acao
mental no aluno. Pois é somente com o auxilio de outros que sdao mais
experientes é que se promove a consciéncia e o dominio de determinados
conceitos.

Nota-se que para promover a apropriacao dos conhecimentos acumulados
pela humanidade no aluno, considera-se importante nesta perspectiva, que a
relacédo se efetive com alguém que os domine para efetivamente transmiti-los.
Vygotski (2001) afirma que em colaboragdo com outra pessoa a crianga resolve

mais facilmente tarefas situadas mais préximas de seu nivel de desenvolvimento
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dessa forma o que consegue realizar com o auxilio de alguém hoje realizara
amanha sozinha.

Em outras palavras, o ensino a agao docente se efetivam por meio de uma
qualidade do conteudo escolar e o modo de apropriacdao do individuo. Neste
contexto, Sforni (2003) analisa o modo de organizagdo do ensino de conceitos
cientificos e cotidianos e elucida as condicbes para seu impacto sobre o
desenvolvimento psiquico. Gasparin (2002) propde uma analise significativa sobre
a proposta dialética de trabalho discente, que parte da pratica, vai a teoria e
retorna a pratica.

“uma relagcdo de troca, né, eu passo conhecimento, mas nesse mesmo
momento em que eu estou passando conhecimento, dedicacéo, eu to recebendo,
eu to transformando esse conhecimento, e to recebendo, eu to aprendendo junto
com eles, eu sO, eu ndo s6 dona do saber, mas sim, eu transformo esse
conhecimento, numa viséo, visdo, né, eu, SO eu, ndo, mas sim essa relacédo de
troca multipla, eu passo, mas eu também aprendo, aprendo junto” Professor 6.

Apesar de o professor referendar-se como alguém que integra um
processo dindmico desconsidera ao mesmo tempo o papel do professor quando
se refere a este como “passando um conhecimento”. Ha que se trabalhar essa
ambiguidade para se promover a consciéncia lucida de que essa relagao pode ser
dindmica e compreender a transformacgao por parte seus integrantes mas este
movimento segue leis objetivas que devem ser conhecidas.

Entretanto a teoria histdrico-critica, estabelecida pelo pensamento de Karl
Marx afirma que “o homem é um ser que se constitui como sintese de mdultiplas
determinagbes” (Lopes,p. 73, 2000), como um conjunto de relagdes sociais e para

ser compreendido necessita da referéncia histérica que se encontra inserido,
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dessa forma considera o mundo, a histéria e o homem sio concebidos como
realidades dinédmicas. Portanto as visbes de homem e de mundo concentram-se
nas relagdes naturais e sociais e constituem como premissas fundamentais no
pensamento de Vygotski, que enfatiza as origens sociais da linguagem e do

pensamento.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao refletir sobre o trabalho realizado imprescindivel pontuar questdes
decorrentes da analise proferida; as concepgdes que orientam o professor, o
sentido do trabalho docente e a dificuldade de implementar uma proposta que
vem contra um sistema vigente por meio de uma formagao continuada.

Pode-se constatar por meio deste estudo que as tentativas de aproximagao
de uma formacao de professor como alternativa para mudanca e superagao de
uma pratica pedagogica alienante esbarram em muitas dificuldades e possiveis
resisténcias.

Iniciativas como esta voltada para a promocdo do desenvolvimento
humano por meio de educacgao visando a consciéncia como modo de engendrar a
possiveis transformacgdes sociais devem ser exaltadas e valorizadas, pois
afrontam o sistema social e econébmico vigente. Como decorréncia sentem na
aplicacdo a raiz e profundidade deste sistema, posto e determinante da
desagregacgao social que vivemos. Mudar um padrédo de pensamento que se
instituiu historicamente ao longo dos tempos e encontra nas proprias entranhas
da sociedade reforgo e sustentagao para sua manutencio requer consciéncia e
necessidade para alcancar tal proposicao.

Contudo, constatamos que os professores alfabetizadores compreendem a
crianga em processo de desenvolvimento no qual sua insergao social e cultural
nao repercute tdo intensamente como as conquistas praticas e imediatas,
exercidas no seu dia a dia. Do qual sua importdncia como educador se
minimizada frente a capacidade real atribuida a crianga de exploragao e

compreensao de mundo.
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Definem a atribuicdo do papel do educador contemplando um profundo
respeito, amor e carinho a crianga associado a papeis nos quais diluem a
responsabilidade na transmissao do conhecimento cientifico, tais como pai, mae,
psicologo, médico, amigo, companheiro. Consequentemente na relagao
professor-aluno entendem como condicdo e prioritario esta ser permeada pelo
afeto.

Em sintese, considera-se importante refletir sobre as implicacées deste fato
no qual pontuamos a seguir.

Considera-se que a psicologia pode desempenhar um papel fundamental
na edificagdo desse homem a partir do momento em que fornece subsidios para a
construgcao de uma pratica pedagdgica visando a emancipagao humana. Vygotski
inova ao apontar a necessidade da constru¢do de uma psicologia que contemple
a relagdo homem e natureza dentro de uma perspectiva histérica, na qual o
homem fosse visto como produto e produtor de si e da propria natureza. Contudo
encontramos na sua propria constituicio como ciéncia o cerne que contribui para
contradicdbes que assume enquanto ciéncia humana, ou seja na concepgao
dualista de homem ressaltada por Vygotski (2000).

O momento histérico em que viveu, forneceu ao autor subsidios para que
concebesse uma proposta que abarcasse essa concepc¢ido, mas da mesma forma,
ao tentar romper com uma pratica cientifica que estava cristalizada encontrou
resisténcias. Sua obra encoberta por muitos anos enfrentou sistematica tentativa
de ocultar, o que vem sendo escarnecido pela realidade de classes vigentes, que
se interpde a proposta construcdo da prépria emancipacdo do homem por meio
de sua construgdo histdrica, que perpassa necessariamente pela agdo e

transformagao do homem.
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A escola e a educagcdo compreendem um caminho auxiliar para as
transformacgdes histéricas visando a construgcdo deste homem, com consciéncia
dos conflitos sociais, favorecendo o processo de libertagcdo humana.

Esse processo requer o conhecimento e reconhecimento do professor
como parte deste, somente assim € possivel viabiliza-lo. Encontramos algumas
teorias que reforcam o esvaziamento da importdncia do papel e atuacdo do
professor, apontados por Duarte (2001), Saviani (2001), Facci (2003). A formacao
atual do professor conforme foi contextualizada, nao oferece atualmente subsidios
para a construcdo deste profissional. Ressalta-se que as politicas publicas de
educacao obedecem prioritariamente a interesses politicos vigentes e inviabilizam
a construgcao da identidade do professor como cientista da educacdo, pelo
contrario ndo assegura condigdes para responder as novas demandas dos
trabalhadores e dos excluidos (Kuenzer, 1999; Nagel, 2003).

No entanto, como foi salientado, nesta perspectiva o trabalho educativo
compreende um significado e sentido que se alicer¢ga na condi¢ao de, por meio do
conhecimento engendrado nas praticas educativas, processe uma transformacao
no aluno e permita a consciéncia de sua condicdo como individuo inserido na
sociedade. Esta consciéncia tem como finalidade promover a mobilizagdo interna
que, por meio da pratica social permita engendrar mudangas, pois o individuo se
percebe como um ser ativo e dindmico que promove por meio de suas atitudes a
construgao e transformagao da sociedade que se insere.

A proposta de formagao continuada contudo, imbuida em romper com
crencas e tendéncias dominantes nos educadores se propbe a efetivar essa
mudanca. Entretanto, a andlise efetuada no decorrer deste trabalho demonstra

que apesar do investimento continuo feito por sete anos, os depoimentos dos
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professores vém contradizer o que a perspectiva historico-critica apresenta como
determinante para concepg¢ao de desenvolvimento e aprendizagem. Consideram
em suas falas que estes estdo atrelados a importancia da interagdo com o meio
em detrimento as interacdes sociais, colocando desta forma importancia
minimizada o papel do professor e as interagdes que estabelecem no ambito
escolar.

Podemos observar por meio da analise que os professores participantes
desta pesquisa encontram-se distanciados da pratica que concebe como fator
propulsor do desenvolvimento as relagdes sociais, contrariamente exaltam como
fator preponderante o determinismo bioldgico.

A estreita vinculagdo entre os processos de maturagdo e desenvolvimento
concebido pelos professores pode ser decorrente da forma em que o processo
em que foi aplicado para formagao continuada, no qual os professores de certa
forma, ndo conseguiram se apropriar dos conceitos da teoria e aplica-los em sua
pratica; o que nos leva a recomendar uma analise especifica para o fato
evidenciado.

Pode-se também incorrer na identificagdo da causa decorrente da
formagcdo dos docentes onde a Psicologia reforca conceitos e concepgdes
vinculados a proposta dualista para a compreensdo do psiquismo humano.
Transportam este dualismo para a relagdo pedagogica como se pedagogia e
psicologia ndo convergissem para o mesmo objeto de estudo, portanto sua
atuacao nao altera o desenvolvimento da crianca.

Demonstram assim, o fato de ignorar o papel efetivo que sua atuagao
acarreta no desenvolvimento da crianga. Ha em algumas respostas uma clara

alienacao quanto a sua importancia, quanto o valor de sua pratica, de uma analise
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critica direcionada para promocdo do conhecimento, e mesmo da prépria
valorizacdo de seu trabalho. Ressaltam em seu discurso uma clara
desvalorizagdo de sua profissdo em detrimento de papeis que assumem como
sendo mais adequados para exercer sua fungcdo. Recomenda-se o
desenvolvimento de trabalho no sentido de resgate da importancia do sentido,
papel e significacdo do trabalho docente, possibilitado pela instrumentalizagao
que acontece pelo do dominio de conhecimentos cientificos, para Saviani (2001)
€ por meio da articulagdo dos conhecimentos, a nogao clara quanto a sua
intencionalidade e aos instrumentos adequados para alcangar seus objetivos.

Cabe nesse momento ressaltar que avangos significativos vém corroborar
a importancia de programas voltados para a formagao dessa natureza, ou seja
voltadas para autonomia e pratica pedagodgicas. Esses construidos a partir da
conscientizagao fruto de praticas coletivas de discusséao e estudo, efetivadas por
conquistas dos professores no decorrer desses anos.

Assim recomenda-se um verificar em estudo especifico por meio de
pesquisa, para a analise dos dados apontados nesta pesquisa quanto aos
resultados da formagao continuada na perspectiva histérico-critica. Reconhece-se
a dificuldade de romper com estruturas postas pela sociedade vigente, esta
proposta dispde-se romper com o sistema vigente e dominante, esta pode ser
uma das causas e origem que atrela sua dificuldade de implementagao

reforcando a concepgao e postura educacional apresentadas como vigente.
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QUESTIONARIO DE IDENTIFICAGAO DO PROFESSOR DE 1#

SERIE DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

Nome:

Escola:

Idade: Sexo:

Tempo de experiéncia como docente:

Tempo de experiéncia na rede municipal:

Ha quanto tempo é regente de turma:

Quantos alunos ha na turma:

Idade minima e maxima dos alunos: /

Formagao académica basica:

Formagao complementar:

A escola proporciona reunides ou grupo de
professores:

( )sim( )nao

estudos com

outros
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DADOS DO QUESTIONARIO DE IDENTIFICAGAO DO

PROFESSOR
Prof. Idade Tempo | Atuagao Tempo Formacgao Especializagao
de exp. narede | regéncia académica
1 28 9 9 8 Pedagogia Psicopedagogia
2 26 7 7 7 Historia Psicopedagogia
3 31 13 13 13 Turismo- Didatica das
Normal Sup. Inc. Praticas
Pedagodgicas

4 33 14 14 14 Pedagogia Psicopedagogia
5 27 8 8 8 Letrasinc | ---memmememmmmeme
6 39 19 19 17 Pedagogia Psicopedagogia-
7 35 17 17 17 Pedagogia Pedagogia Inst.
8 30 12 6 12 Normal Sup.(Inc.) | ----—--—-mmmmmmmmmmme
9 40 20 20 18 Pedagogia Psicopedagogia
10 35 9 9 7 Histéria |-
11 47 27 27 27 Normal Superior Educagéo Infantil
12 38 18 18 18 Pedagogia ~ |-
13 23 5 5 5 Normal Sup.(inc.) | --------mmmmmmmmm-
14 32 11 11 11 Normal Sup.(inc.) | ------—----mmmmm--
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ANEXO 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento, que atende as exigéncias legais, o (a)

senhor(a)

, participante de pesquisa: “Ser professor na perspectiva ecoldgica de
desenvolvimento — uma visdo do papel da interagdo professor aluno”, com
objetivo de identificar crengcas e concepgdes do desenvolvimento infantil que
orientam o professor de 1% série em sua pratica pedagogica.. Apos leitura da
CARTA DE INFORMACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA, ciente dos
servicos e procedimentos aos quais sera submetido, sdo restando quaisquer
duvidas a respeito do que foi lido e explicado, firma-se CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO de concordancia em participar da pesquisa proposta.

Fica claro que o participante pode, a qualquer momento retirar seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO e deixar de participar do estudo
alvo da pesquisa e fica ciente que todo trabalho realizado torna-se informacgao

confidencial, guardada por for¢a de sigilo profissional.

Medianeira, de de 2004

Participante da Pesquisa:
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ANEXO 3

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Como vocé define o que € ser criancga:

Como vocé define o papel do educador:

Como vocé vé sua relagdo com seus alunos:
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ANEXO 4

REDAGAO DAS ENTREVISTAS COM PROFESSORES

Professor 1

1. O que é ser crianga:

E ser sonhadora, tudo de bom que tem, é..e..e vocé ser livre, a a a crianca pra mim, ser crianga é
voceé ser livre, como eu ja disse antes, né, é vocé assim ta iniciando a sua vida, e por isso mesmo
vocé nado tem nogao das coisas ruins do mundo, por completo, e por isso mesmo vocé vai ta cheia
de sonhos, de vontade, né, de melhorar, de realizar coisas.

2. Como vocé define o papel do educador:

Alguém que vai participar da maturidade dessa crianga, que vai ter o papel de e junto com ela, ndo
passa conhecimento, mas ir ajudando, ndo assim faze ela a aprende, a partir do conhecimento
que ela tem e ajudando ela a aprende, né, a melhorar a descobri coisas, € ela também esta a
parte dos conhecimentos cientificos que dai sdo coisas que ela ja ndo vai trazer de casa, mas que
dai o professor ele vai ter o papel de acompanha o aluno nesse aprendizado, né, de repassa mas
uma forma que, uma forma util que faga com que o aluno possa aprende.

3. Como vocé vé a sua relagdo com seus alunos:

A minha relacdo € amigavel o companheirismo, que um podia contar com o outro, assim em
relacdo a, que eu também me abria com eles assim, né, de fala de familia e que eles também
podiam te a mesma abertura comigo, na parte de relagdo, da minha relagdo com os alunos, por
que eu coloquei a parte em que eles podiam ver no professor o amigo, mas também aquele em
que tinha um conhecimento maior que eles e que eles podiam buscar esse conhecimento seguro a
essa pessoa.

Professor 2

1- O que é ser crianga:

Pra mim ser crianga, € um ser humano dotado de uma imaginagao surpreendente, capaz de fazer
coisas assim, imaginaveis, é belas que seduz pela simplicidade, e ao mesmo tempo pela
autenticidade, pra mim a crianca é o ser mas autentico que existe, e que transmite o que esta
pensando, o que esta sentindo, € um ser puro, ainda n&o atingido, ainda ndo contaminado, por é
descriminagao, por preconceito, por nada disso, € um ser humano puro.

2- Como vocé define o papel do educador:

O papel do educador é justamente trabalha com essa crianga, né no caso com criangas,
mostrando, aceitando tudo que ela ja tras, né aceitando toda essa pureza, tentando preservar isso
mostrando também o outro lado, sabe, procurando passar conhecimento, sem deixar de lado o
conhecimento empirico que a crianga tem, sem disser o que esta errado, e orientando para o que
esta certo, né, concordando ndo com tudo que a crianga faz, orientando-la para que ela siga, éee
nao diria um bom caminho, por que o caminho quem vai escolher é ela em quanto adulto, mostrar
os diversos caminhos, e ela de acordo com o conhecimento que ela recebe, com a educagao,
também isso inclui a educacgao familiar, o educador sozinho ndo consegue, né, ela vai seguir o
caminho que achar melhor, agora o papel do educador é justamente esse colocar na crianga o
outro conhecimento, sem deturpar, sem deixar de lado o que a crianga aprende em casa, e
socializar ela com as outras, com as outras criangas, com a sociedade, socializar a criancga.

3- Como vocé vé suas relagbes com seus alunos:

Olha a minha relagdo com meus alunos eu considero de constante aprendizagem, constante,
minha e deles, eu aprendo muito com eles na medida que hum, o cotidiano deles é diferente do
meu, sdo outras vivencias, eu gosto de ouvi-los eu gosto de contar a minha vida também, e nessa
aprendizagem que se da interacdo que ocorra aprendizagem, por que eu creio nisso, que é uma
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interacdo social € a minha vida, é a vida deles, € uma abertura, eu gosto de criangas que falem,
que participem, criangas que de em opinido, nao, ndo concordando com tudo, mas orientando,
tudo que eles falam, dentro da sala de aula, espago aberto, espago também de critica, por que a
crianga sabe critica, ndo achando que esta criticando, mas dando a sua opinido, € vocé sente
quando a crianga ta gostando, vocé sente no olhar até dela, no jeito em que ela chega na escola,
na motivagdo quando vocé fala que vai da uma atividade, e eu gosto de ver meus alunos assim
motivados, vamos fazer atividade, vamos, entao tem que ter essa relagéo, por que se eu sei que
eu ndo estou gostando eles também n&o vao gosta, entdo sempre se coloca no lugar, eu estaria
gostando, colocando também limites, por que eu acho o limite fundamental, a crianga que nao tem
limites, ela pra mim dentro da escola e na sociedade o futuro dela esta comprometido, por que a
sociedade também se faz de regras, o cidaddo também precisa de regras. é organizagao o limite
consta tudo isso, e apartir do momento que eu estou colocando limite, ponderando esse limite eu
me mostro como educadora que ama, que ama seus alunos, ndo, ndo deixar libertinagem, tomar
conta da sala de aula, o amor ndo € s6 passa a mao na cabega, 0 amor € justamente esse ,
orientar, e eu tenho que chama, é a profissdo que eu escolhi, eu amo eles entdo acima de tudo eu
quero que eles tenham uma boa educagéo, o limite entra ai é fundamental.

Professor 3

1- O que é ser crianga:

Bom ser crianga alem de ser uma das fases da vida né, do ser humano, € uma das etapas mais
importantes, por que é nessa fase em que o ser humano ele é mais, tem aquela inocéncia, em que
ele ainda nao, ta totalmente desiludido do mundo, em que ele ainda tem sonhos, isso quando n&o
sdo podados ndo sdao mortos, por que ao longo da vida muitas vezes acontece isso, entdo eu acho
que € uma das fases mais bonitas da vida do ser humano.

2- Como vocé define o papel do educador:

O educador hoje em dia, alem de transmitir, de ajudar a crianga na construgdo do conhecimento,
eu acho, eu acredito que hoje a ele ta cabendo muitas fungdes, familia ndo é mais como era, era o
alicerce de toda a sociedade, ndo é mais entdo o educador hoje em dia ta sendo pai, mae,
psicologo, médico, tudo, amigo, e alem de tudo tem que dar o papel principal que é o saber
elaborado, ajudar a crianga na construgéo disso, também.

3- Como vocé vé a sua relagdo com seus alunos:

Eu vejo que a minha relagdo com eles eu procuro fazer que seja a melhor possivel, por que a
crianga na idade da alfabetizagédo, eu acho que é a etapa mas importante da vida escolar do
aluno, entdo eu acho assim que tem que ser uma coisa prazerosa, por que dependendo de como
vai ser a alfabetizagdo dela vai ser o resto da vida escolar dela, se ela for marcada de uma forma
negativa 14 na alfabetizacao ela vai ter isso pro resto da vida, e vai ser meio que dificil superar,
entdo eu procuro fazer com que, seja uma relagao agradavel, um clima de amizade, de confianga,
procuro fazer com que a minhas aulas sejam bastante lidicas e interessantes, cativantes, mas
também tem que por limites, eles tém que saber as obrigagdes, o que eles tem que fazer, tipo, tem
que ter limitagdes, sim, hora pra isso hora pra aquilo, mais eles tem que participar, nada pronto e
acabado, fazendo junto, tem os meus planos de aula baseados no que eu quero, mais eles
também interferem sim e participam, e também como eu ia te disser, tem que ter aquela relagédo
assim nao so6 o professor como, aquela distancia, tem que te afeto, tem que te carinho, tem que
ter aquele negocio de puxa o aluno pra mas perto, tem que ter contato, contato fisico abraco,
beijo, ndo que vocé vai fica passando a méo na cabega do aluno e beijando, e abragando, s6 isso,
por que a crianga tem que se sentir valorizada e amada, dez do mas sujinho, mais, todos, acho
que € isso, a alfabetizagdo € importante, € importante pra que a crianga se sinta motivada, com
que ela goste, com que ela sinta prazer de ir na escola, com que a escola ndo cesse posta como
um castigo, e ai cabe al papel do professor de dar alfabetizagao, principalmente a ele, faze isso
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Professor 4

1- O que é ser crianga:

Ser crianga, eu acho que ser crianga é vida, é paixao, a crianga € um ser que ta evoluindo dia por
dia, tem um mundo inteirinho pela frente, inclusive de aprendizagem, de aprendizagem o tempo
todo, e eu acho que ela merece todo a nossa atengao, todo o nosso cuidado, todo nosso carinho,
toda a nossa dedicagéo, pelo menos isso.

2- Como vocé define o papel do educador:

O papel do educador olha eu acho assim que seja um papel de dedicagdo também, extrema, dee
acompanhamento do aluno, de desenvolvimento da aprendizagem do aluno, é..e, deixa eu pensar
mas um pouco, né, agente estuda tanto isso, seria eu acho assim, me fugiu agora, né, agente
estuda tanto tudo isso e na hora de fala ndo lembra, eu acho que seria isso

3- Como vocé vé sua relagdo com seus alunos:

Olha eu acho assim que a relagédo do professor com os alunos ndo é aquela relagéo de altruismo,
que o professor manda e empoe um monte de regras e o aluno o tempo todo obedece, agente ja
passo disso, né, entdo eu acho assim que € uma relagao, chega a ser amigavel né, € uma relagao
de companheirismo, de apoio ao aluno, de incentivo, de ajuda na aprendizagem, de auxilio no
momento que ele precisa, né, ndo é tipo assim, exaltar aqueles que comigo ou sem migo vao, mas
seria de ajudar todo mundo mesmo, principalmente aqueles que mas precisam de ajuda, acho que
seria isso.

Professor 5

1- O que é ser crianga:

Ser crianga pra mim é ser muito espontanea, € um ser informagéo, né, ao mesmo tempo em que
ela tem muita informacgéo, ela necessita de muita informagéo, pra pode se transformar, pra poder
se adaptar, entdo eu acho assim que crianga no meu ponto de vista, € uma pedra lapidacao,
agente dependendo das informagdes de como vocé vai trabalhar com ela, vai se efetiva um adulto,
entdo assim eu gosto de trabalha com uma crianga assim com muito respeito, respeitando muito
ela, por que eu acho assim que a crianga por si, sO exige respeito, e dentro de, algumas
pedagogias, por que é muita coisa, agente ja tem informagdo e comportamento mais direcionado,
por que na parte pedagodgica agente tem um direcionamento, também, que € mas ou menos
assim padrao né, de como vocé trabalha com a crianga, mas também assim, crianga € uma coisa
maravilhosa, € um, uma descoberta todos os dias, um olhar é muita coisa, uma reprovagéo &
muita coisa, quando ela ndo gosta ela reprova mesmo, ela ndo tem medo de disser o que ela
pensa, entdo eu acho muito facil trabalhar com crianga por que ela € muito espontanea, entdo
crianga é tudo isso, crianga € um morro, uma descoberta, é a troca de experiéncia, é tudo isso.

2- Como vocé define o papel do educador:

Pra mim o papel do educador, na verdade, € eu acho assim que ele complementa a sabedoria, o
educador ele é o mediador entre o conhecimento e a crianga, ele simplesmente medis o
conhecimento, fazendo uma troca, pegando a experiéncia que a crianga tem e colocando um
pouquinho do conteldo, né, da parte cientifica, enfim daquele conhecimento, e vai abrindo, né o
leque de conhecimento, vai explorando, e sempre € respeitando, eu acho que o educador, antes
de mas nada ele deve respeitar, tudo aquilo que ja é da crianca, que vem da crianga, por que a
crianga ela ja chega até com muitas concepgbes, € com muito preconceito, € com muita coisa,
com interioridade ja, e se agente ja chega cortando, eu acredito que o caminho fica muito mas
dificil muito mas ardil, pra crianga e pro educador, entdo assim pra mim o educador ele € um, ele
tem que ser assim com mil qualidades, entende, o carinho, por que eu acho que é essencial, por
que eu acho que o que é feito com carinho, paixao, e isso faz com que os outros se apaixonem
também por aquilo, entdo eu acho que o educador tem que ser um ser que faga com que eles se
apaixonem todos os dias, que sempre faga o impossivel, por que o possivel ele ja faz todos os
dias, a cada dia ele tem que renovar tudo aquilo que ele esta fazendo, ele tem que para e pensar,
ele tem que assim ter um, é muito positivo, sabe, acreditar no que faz, um educador tem que
acreditar no que faz.
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3- Como vocé define a sua relagdo com seus alunos:

Bom, como eu ja trabalhei com todas as séries, né, e esse € 0 meu primeiro ano com pré-escola,
mas eu ja trabalhei com todas, inclusive nos feriados, o meu relacionamento ndo muda, com a
crianga, € sempre 0 mesmo, por que eu gosto como eles, as vezes eu me sinto crianga, eu me
faco crianga, eu gosto que eles tenham em mim, antes de tudo um amigo, pra perguntar, pra
questionar, entende, nos somos muito companheiros, € o companheirismo € tudo na sala de aula,
pra mim, é e alegria, eu gosto muito de alegria, éee quando eu entro na sala de aula eu consigo
perceber, qual o aluno que nao esta triste, que ndo esta feliz, né que, esta radiante de felicidade,
eu consigo perceber o aluno que esta com problema, mais ou menos um problema serio, quando
eu entro na sala, por que eu entro assim, movimentando, entdo eu ja consigo uma resposta, ou
seja como eu devo me portar com cada um, qual vai precisar de mas do que um abrago durante o
dia, € mas do que uma explicagao do conteudo, por que eu sei que ele nao ta legal, entdo meu,
minha relagdo com eles, alem do conhecimento, que € o principal, que vem em primeiro lugar, e
tudo esse companheirismo, essa alegria, € assim quem tem que ser, eu s6 assim com 0s meus
alunos, que muitas vazes vocé vai entrar na sala de aula e vocé nao vai saber se é a crianga que
ta rolando no chao ou é a professora ali, entdo eu me enterto no meio deles, eu me deixo leva por
eles, e eles ao mesmo tempo eles tem uma reciproca por eles, eu e eles somos criangas mais
aprendemos como adultos, eu sempre falo, a minha relagdo com meus alunos talvez ndo seja tao
organizada, tdo disciplinada, € mas pra mim disciplina entre aspa ela tem um outro sentido,
enquanto um aluno esta aprendendo esta experimentado pra mim, ta bom, o resto é segundo
plano, é isso, bom a primeira série pra mim € uma turma que me traz muita satisfacao, eu me sinto
realizada a cada dia, por que o progresso deles € muito visivel, né, entdo se fosse, eu gostaria
assim de ficsar né, que é maravilhoso trabalhar com eles, as criangas sdo maravilhosas até
agente assim, buscando conhecimento, por que eles buscam, né, o professor que sabe da aula
ele sabe disso, 0 aluno busca, o aluno ele investia, ele que sabe até onde vocé sabe, quando vocé
ta falando de alguma coisa, né, entao éee, a primeira série € uma turma assim que me realiza,
profundamente, l6gico que todas, mas a primeira série € especial, por que eu vejo 0 progresso,
vejo isso no final do ano, do que eles pensavam no inicio do ano, mesmo no final do ano, eu gosto
de trabalhar assim, muito, mesmo quais series inicias, a parte da critica, entdo as vezes eu vou
pegando alguns textos e vamos trabalhando, devagar, no tempo deles, ao respeito deles, no
ritmo, e também gosto ser respeitada, eles também respeitam isso, por que eu s6 assim meio
Iépida, né, entdo de vés em quando eles falam, professora mas devagar né, por que eu gosto, eu
falo muito, eu ando muito,eu ham, denticulo muito, entdo agente se respeitando sempre, mas a
parte de dramaticidade no inicio do ano eu fago uma dinamica com eles, e peso para eles falarem,
entdo muitos alunos ndo conseguem nem expressar, entdo quando chega no final do ano,
qualquer situagéo assim que as vezes eles véem uma noticia no jornal, ou alguma coisa que o pai
e a mae comenta em casa, ou alguma coisa assim eles ja questionam eles ja sim pdem, entdo eu
acho assim a parte que eu acho mas bela, o que vocé consegue, como vocé consegue muda,
acrescenta numa crianga de primeira série, eu acho que é a base é ali que vocé comecga, e uma
boa base € pra vida inteira, entdo € isso, entao & isso

Professor 6

1- O que é ser crianga :

A acho que a crianga € a esperanga, o futuro do mundo, o futuro, né, do amanha, com muito
amor, carinho, que teje teje, como se diz, com a protegao dos pais, né o amor, por que, se agente
vé em relagdo a agente, como foi criado, é teve todo o sofrimento , entdo agente passa, assim,
principalmente com os filhos da gente, agente que tudo de bom, as vezes, até, até, né como se
diz, deixando ele impotente de certas coisas, né, de tanta né, protegdo, mas eu acho que crianga
tem que ser feliz, amada, des de que foi concebida ser aceita, assim, o melhor possivel, pra ela se
tornar a melhor pessoa do mundo no futuro, né por que s6é com amor, dedicagédo, que agente sabe
que a pessoa vai ter, como se, como se, como vou disser, ser alguém na vida, por exemplo, vai
que a pessoa aqui ndo ganha carinho e vai poder plantar carinho, seria isso.

2- Como vocé define o papel do educador:

O papel do professor, eu acho que alem dele trazer esse conhecimento, no mundo em que agente
vive hoje, agente tem que dar muito carinho muito amor, por que agente sabe que muitos nao
recebem isso, ndo sé na classe carente, mas assim no mundo que agente vive corrido, os pais as
vezes ndo se de tem, a vai, esta na televisdo, esquece que ele existe, esquece do fundamental,
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né, as vezes agente vé criangas que tem tudo mas n&o tem nada, agente repara assim na sala da
gente, no convivio dos alunos, assim crianga que € unico filho tem tudo, mas ndo tem nada, falta
o principal, o amor, o ouvir, o brincar, assim disser, nesse minuto de tempo é pra vocé meu filho,
entdo eu acho que alem de tudo, o professor, alem de transmitir conhecimento, nesse mundo em
que agente vive, globalizado, é carinho e dedicagéo, né.

3- Como vocé define a sua relagdo com seus alunos:

E uma relacdo de troca, né, eu passo conhecimento, mas nesse mesmo momento em que eu
estou passando conhecimento, dedicagdo, eu to recebendo, eu to transformando esse
conhecimento, e to recebendo, eu to aprendendo junto com eles, eu sé, eu ndo s6 dona do saber,
mas sim, eu transformo esse conhecimento, numa visdo, visdo, né, eu, s6 eu, ndo, mas sim essa
relagédo de troca multipla, eu passo, mas eu também aprendo, aprendo junto.

Professor 7

1- O que é ser crianga:

Ser crianga, € um ser especial, que precisa ser tratado com carinho, né, que precisa de incentivo,
€ um ser assim que esta desabrochando pra vida, né, € uma coisinha pequena, e que ao passar
do tempo vai se transformando, e se tornando um ser melhor, uma pessoa melhor, uma pessoa
adulta, uma pessoa, mais bonita.

2- Como vocé define o papel do educador:

Nossa, isso é forte né, olha ndo é facil, né, € uma tarefa muito dificil, e o educador ele tem um
papel muito grande, um papel, éee, um papel grande, no sentido em que a crianga, ela esta na
suas maos, esta na suas as maos um ser que depende dele né, e a educagao € uma, olha o papel
do educador é de desenvolver, a crianga, do seu mundo, fazer com que ela interage no mundo,
n&o s6 no mundo em que ela vive, no mundo ao qual ela vai fazer parte, que ela faz parte, entdo o
papel dele é de transformar essa crianga, né, de diversas maneiras, social, rural.

3- Como vocé vé suas relagdo com seus alunos:

Olha, muito boa, eu adoro trabalhar com primeira série, € uma série que eu me sinto muito bem,
eu me do bem com eles eu me identifico com eles, sabe, € maravilhoso,é gratificante, pra gente,
agente comeca principalmente no inicio do ano e vé toda aquela expectativa né, de 1&, de
escrever, entdo é um papel assim muito importante, € um papel ndo é uma relagdo, muito
importante né, por que tem que ter afetividade, por que eles se ligam na gente, e eu também me
prendo neles, nossa assim que é maravilhoso, eu adoro trabalhar com primeira série, eu adoro
eles, eu me apego a eles, assim como eles também se apegam em mim, né bastante eles se
apegam na gente, e agente também né, entdo eu ndo sei se é por que eles sdo de repente
pequenos, eles sdo criangas inocentes, entdo tudo que voe fala, vocé vai cativando, eles vao se
apegando a vocé, nossa € muito bonito, com eles nas ac¢des deles eu me identifico, no jeito em
que eles desenvolvem atividades, no jeito que eles fazem, né, nessas coisinha pequenas,né, que
eu me identifico nas coisinhas, que eu me sinto um pouquinho crianga também, né, eu vejo uma
diferengca com as outras séries, por que a crianga pequena eu ndo sei bem, mas as criangas
pequenas em geral assim elas valorizam mais agente, do que os maiores, entao é diferente, eu
percebo isso, os maiores ndo se apegam tanto agente, eles sdo mas dependentes, e os maiores,
eles sao mas dependentes, ndo precisam mas da gente, o papel do educador muda pra crianga,
l6gico que muda, por que a responsabilidade se torna maior, né, vocé tem uma responsabilidade
maior de ndo pode decepcionar essa crianga, né, entdo vocé, aquilo que vocé esta sentindo vocé
tem que procurar transmitir, o papel do educador é diferente pra primeira série, o educador
também eu acho que seria como um mediador também, né o saber dele o ensinar, a crianga vem
pra aprende, né, entdo ele tem que mediar né, pra que ela possa aprender, né, fazer o papel de
mediador, né, de.

Professor 8
1- O que é ser crianga:

Bom, eu penso que crianga ndo é o que o pessoal diz papel em branco, ndo é um adulto menor
que nés em nenhum aspecto, € um ser com particularidades, cada um é diferente de cada um,



157

que vem ja de uma familia diferente, no mundo dele, cada um é cada um, crianga pra mim € um
ser muito puro, muito puro, ndo, ndo ingénuo, puro no sentido assim, ndo tem malicia em nada, é
por que eu gosto de trabalhar com os pequenininhos mesmo, né, por que vocé vé, primeira série,
eles legalizam o professor, ee, pra eles o professor sabe tudo, e por isso € importante o professor
pensa bem na aula, por que tudo que vocé fala é sagrado, ndo adianta nem a mée e o pai fala em
casa, nao meu filho por que eu penso assim, ndo, por que a minha professora falo que é assim,
pela prépria pureza, nao pela ingenuidade, pela pureza, por isso que eu acho que o papel do
professor, primeiro € o amor, eu acho que com amor vocé ensina, entdo a criangca pra mim é um
ser puro, puro em todos os aspéquitos, eu acho isso.

2- Como vocé define o papel do educador:

O educador, na realidade € complicado falar do educador, por que na realidade eu sei que eu
estou educando, mas o papel do educador seria pai e mae, né, mas nao adianta negar que agente
educa também, né, mesmo que o professor vai disser assim, o papel da escola ndo é educar, mais
é, é por que o tempo que a crianga fica aqui vocé acaba educando, também, né, mas o papel do
professor € um mediador, ele, ele, repassa, o conteudo, e o conteldo da escola e tal, mas na
realidade, a crianga ja sabe, ela ja tem contato com letra, ja tem contato com numero, o que vocé
faz é ensinar, ainda como que se escreve isso no papel. Como que se escreve uma letra que ela
ja sabe, ela ja sabe o som, que disser, o que ela ndo sabe € organizar, organizar essas letras,
organizar, no mundo atual, é esse que eu acho que é o papel do educador, organizador, de idéias
de letras, o que eu entendo € isso ai.

3- Como vocé vé suas relagbes com seus alunos:

Olha eu acho que a minha relagdo pode melhorar, eu tenho que melhorar todos os dias, por que
eu acho que o professor também tem problemas, o professor, também tem familia, e eu procuro
que seja uma relacao de afeto, por que € como eu ja disse, primeiro lugar, € o amor, acho que se
em primeiro lugar vocé conhece a familia dele, a historia dele, por que eu acho que néo € o aluno
s6, eu acho que vocé tem que saber da onde ele veio, que problema ele trousse pra escola, o que,
que ele pensa de vocé, por que eu acho que esse lado de afetividade, eu acho que tem mas esse
lado de afetividade com os pequenos, principalmente de primeira série,por que como eu digo vocé
€ um mediador, tem que passar no papel, entdo se ele ndo confia em vocé, ele, ele, ndo faz,
entendeu, se o aluno confiar em vocé, e vocé provar que nao esta vacilando e tal, que o que vocé
fala é o que vocé acredita, por que as vezes ndo € a grande verdade do mundo, né, a professora
acredita no que esta falando, eu acho que se alfabetiza mas facil, por que tem que acreditar, tem
que fazer ele acreditar em vocé, entendeu, mesmo que as vezes a professora ndo é toda essa
afetividade, mas vocé acredita nisso, né, em toda essa afetividade, eu acho isso, o que eu sempre
falo, igual eu falei em uma reunido dos pais € o seguinte, pra mim alfabetizar é igual eu pegar um
botdo de rosas, bem lindo, lindo, lindo, um dia eu fiz isso com os meus pais, pra ela se tornar uma
rosa linda, tem como vocé abrir as pétalas, vocé nao pode, a escola sé pode rega-la, juntamente
com os pais, a flor se abre sozinha, pra ela ficar bonita, ela tem que abrir sozinha, e tem flor que
demora muito mas que outras, entdo tem que ter a mesma paciéncia com os pais, com 0s
professores, ndo adianta forgar que ela nao vai abrir, vocé s6 facilita né, vocé tem a obrigacao de
facilitar, sé facilitar, facilitar ndo complicar a vida do aluno, eu acho isso.

Professor 9

1- O que é ser crianga:

Ser crianga, € brincar, ser feliz, né, é fazer tudo que tem direito, e € bom ser crianga, por que
quando agente, esta na sala de aula agente volta a ser crianga, agente brinca com eles, se
diverte, deve ser bom ser crianga, as vezes eu tenho saudades de ser crianga.

2- Como vocé define o papel do educador:

O educador eu acho que é aquele que aprende com a crianga, € aquele que convive com a
crianga, ele, ele, ensina boas maneiras, ele educa né, ele age como se fosse o filho dele né,
educando, né, interagindo com ele, né, ele tem que aprender junto com a crianca, o dia-dia da
crianca é que ele vai educando né, colocando nela limites, né, e a crianga vai amadurecendo e
aprendendo junto né, com a coletiva.
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3- Como vocé vé sua relagao com seus alunos:

A minha relagdo como professor, com 0s meus alunos, eles me véem como a mae deles né, uma
pessoa que vai ajudar, que ndo vai machucar, e eu me sinto amiga deles, eu quero ser amiga
deles, quero ajudar, sendo amiga, por que sendo uma pessoa que € muito autoritaria, ndo vai
ajudar ele, eles vdo me ver como uma pessoa autoritaria, ndo amiga, e eu quero ser amiga, pra
ajudar em tudo que eles precisar, ta bom.

Professor 10

1- O que é ser crianga:

Acho assim, que ser crianga é maravilhoso, € uma passagem da vida que agente interessante que
agente nunca vai esquecer, e eu acho assim que agente nunca vai deixar de ser crianga, né, na
verdade fica guardada alguma coisa, pra quando vocé tem aquele momento, pra colocar, né, hoje
nds tivemos um curso e agente teve aquele momento, pra colocar como se fosse uma crianga,
entdo € um momento gostoso, coloca assim tudo que vocé faz, é sério ao mesmo tempo, € um ser
que fala como se estivesse brincando.

2- Como vocé define o papel do educador:

O papel do educador, eu acho que o educador tem que ajudar a crianga, ela ja vem com uma
concepgao, ela tem uma concepgao, tem no meio do nada, sabe alguma coisa, vem, mas o
professor esta para orientar o aluno, organizar as idéias, né, que o aluno tem, o professor esta ali
pra ensinar e pra aprender com o aluno,com outras, com a comunidade, né,tudo que ele pode,
tem em maos, entdo o papel do educador ndo € s6 ensinar, ele também aprende ao mesmo
tempo.

3- Como que vocé vé sua relagao com seus alunos:

A minha relagdo com eles, €ee, eu acho assim muito bom, eu digo assim né, que eu esquego
certas coisa, ndo que os problemas da gente vai sair da gente, mas, eu sinto assim que eu e
eles,e eles sentem isso, 0 meu momento afeto,e ao mesmo tempo eu tenho responsabilidade com
aprendizagem deles, né, eee também uma troca muito grande, eee, eu nao sei te disser, muito
bem o que eu sinto, nesse momento, por que o aluno que foi meu ano passado chega e fala, oi
professora, vocé se sente realizada, s6 que ao mesmo tempo vocé tem que ter responsabilidade,
cobrar dele, vocé tem que ficar o tempo todo cobrando, vocé ndo pode ser aquela pessoa dura,
né, cobrando mais também vocé ndo pode deixar de cobrar, tem que ter um jeitinho especial né
pra chegar falar, as vezes vocé da, né, chamo assim, e depois vocé retorna de outra maneira, né
pra interagir, né, vocé nao vai se afastar da aprendizagem dele, mas vocé assim vai tar
comprometida com a aprendizagem dele, vocé ndo esta so brincando, ai professora deixa eu fazer
0 que eu quero, ndo & bem assim, acho que seria isso, ndo é uma profissao facil, né, ndo é bem
uma profissdo, mas vocé ta todo tempo ali com o aluno, ele faz assim parte da sua vida né, eu
acho que o aluno que passa por ali, nunca esquece mais, € uma coisa que marca, eu acho assim
que o aluno que nao esta na aprendizagem dez do ano passado, levanta bola pra cima, nao deixe
que os outros te atrapalhem.

Professor 11

1- O que é ser crianga:
E ser crianga, € viver em um mundo, que agente proporciona a ele um bem-estar, e que ele possa
se sentir bem, com os ensinamentos, eee da escola da professora, dos colegas.

2- Como vocé define o papel do educador:
O educador sempre tem que estar atento, eee, nos anseios das criangas, e procurar dar o melhor
de si para estas criancgas, e para que este ambiente seja um ambiente familiar.

3- Como vocé define a sua relagdo com os seus alunos:

Eu acho que é uma relagdo, como mae e filho, e eu sempre falo pra eles que eles sao os filhos
que eu nao tenho, eee trato eles com carinho, sempre exigindo deles pra que eles posam
progredir, acho que € isso ai.
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Professor 12

1- O que é ser crianga:

Crianga eu acho que é deixar ele ter a propria opinido dele, brincar, principalmente, por que € uma
parte deles, que eu acho que agente ndo tem esse direito de interferir, entdo tem hora pra
brincadeira, também improvisa até na sala de aula, por que eles necessitam desse momento, né.

2- Como vocé define o papel do educador:

Essa é a arvore construida, e bem, e bem, como que eu vou dizer, comentante, por que agente
tem que entender o nosso aluno, o que ele ta passando, ndo tenho palavras pra explicar como que
agente sente sendo um educador, por que ensina ele, tem que ter o amor, tem que ter a
compreenséo, o dialogo, do dia-dia, nem todo dia pra respeitar o aluno, né, por que ele também
tem os momentos dele, né, entdo, eu acho que primeiro de tudo, agente € tipo um psicélogo, né,
também tem que entende e facilitar a ele o que ele ta vivendo, o que ela ta aprendendo, e acima
de tudo sabe amar eles e respeitar também.

3- Como vocé vé sua relagdo com seus alunos:

Bom, eu sou uma pessoa calma, eee eu acho que agente se relaciona muito bem, eu respeito
eles, e eles me respeitam, agente tem um respeito muito grande na sala de aula, professora e
aluno, aluno e professora, no momento agora eu ndo consigo me lembrar de alguma coisa, mas
eu acho que é so isso.

Professor 13

1- O que é ser crianga:

Ser crianga, é participar de uma forma diferente, da vida adulta, né, tendo em vista que, os atos
das criangas, ndo tém consequéncia, ndo tem consequéncia disso, por isso € que elas sao
inocentes, até certo ponto, por que a ultima faze das criangas, ela comega a ter um pouquinho
mais de malicia, entdo ser crianga é aproveitar a vida de uma forma diferente, exclusiva.

2- Como vocé define o papel do educador:

O papel do educador € justamente direcionar esse ser crianga, por que justamente ele sabe, que
as consequéncias virdo, entao, ele da melhor forma possivel, tenta encaminhar a crianga, pra que
no futuro ela possa olha para traz e ver que vale a pena ser crianga.

3- Como vocé vé sua relagdo com seus alunos:

A relagdo com os alunos é diferente de cada escola, a nossa escola, faz anos que eu trabalho
aqui, entdo aqui vocé tem que ser um pouco o pai deles, entdo aqui vocé vé que algumas criangas
ndo tém pai, outras ndo tem mae, outras morram com os tios, com os avods, entdo essas
necessidades das criangas precisam ser supridas, se ndo acontece uma dificuldade na
aprendizagem, justamente para ajudar no futuro, na quarta série, vao ter problema os alunos que
tiveram na primeira.

Professor 14

1- O que é ser crianga:

Crianga pra mim €& um alguém, um ser que ta na base do crescimento que ta aprendendo a
conviver, a brincar, aprendendo, a ser alguém no futuro, enquanto criancga a crianga tem que ter o
tempo dela pra brincar, pra estudar, por que ela tem uma rotina a seguir,né, ela tem todas essas
fazes, e crianga ela precisa brincar muito, ela tem que ter o espaco dela, pra ela poder falar, ela

tem que ouvir, tem que saber quando que é o certo, e quando que é o errado, € isso.

2- Como vocé define o papel do educador:

O educador hoje ele esta ai pra complementar o que a crianga ainda nédo sabe, por que ela ja traz
muita bagagem junto com ela, e agente aprende com ela, entdo agente s6 ta aqui pra ensinar o
que ela ndo sabe.
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3- Como vocé vé a sua relagdo com seus alunos:

Eu e meus alunos temos uma relagéo 6tima, né, eu trato assim eles como se fossem meus filhos,
né, que € uma coisa muito gostosa, né, por que vocé chega, na metade do ano, e vocé vé o seu
trabalho crescer, eles aprendendo a ler, a escrever, ai aparece a gratificacédo, e vocé percebe que
0 que voceé fez pra ela crescer éee, ela aprendeu, e com isso ela no futuro, ela vai ser alguém, por
que geralmente é na primeira série que vocé da o primeiro passo da vida dela, aprender a ler e a
escrever, e se esse trabalho néo for feito certo, se vocé nédo souber fazer, se vocé deixar alguma
falha essa falha vai ficar pro resto da vida dela.
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ANEXO 5

Medianeira, fevereiro 2004

Caro professor (a)

O presente instrumento visa coletar dados para uma pesquisa de mestrado
na area de Psicologia Escolar, PUCCAMPINAS.

Toda informagéo prestada no instrumento sera utilizada em conjunto com
os dados fornecidos por outros sujeitos, sendo totalmente garantido o anonimato
do profissional e da instituigéo.

Conto com sua colaboragédo no preenchimento do instrumento e devolugao
do mesmo no prazo de uma semana, remetendo o material respondido a
secretaria da escola.

Desde ja agradegco a sua relevante colaboracdo com esta pesquisa e

comprometo-me com um retorno dos dados e conclusdes obtidos nesse estudo.

Atenciosamente,

Noeli Assunta Oro Tomio

Mestranda em Psicologia Escolar



