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SILVA, Camilla de Oliveira Rodrigues da. As representacfes do negro na historia pelos
“intérpretes do brasil” e seus (possiveis) efeitos na producdo académica sobre a lei
10.639/03 na area de educacdo. 90 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Pontificia
Universidade Catolica de Campinas. Campinas, 2018.

Resumo: Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliogréfico e historiografico que teve como
objetivos: (i) identificar e descrever as representacdes dos negros apresentadas por Gilberto
Freyre, Sérgio Buarque de Holanda e Fernando de Azevedo; (ii) apresentar a luta do
movimento negro contra o mito da “democracia racial” e as principais politicas de acdes
afirmativas do Estado; (iii) reconhecer a influéncia das representaces do negro sobre a lei n°
10.639/03 e sua aplicabilidade nas instituicOes escolares, a partir de pesquisas cientificas.
Estes trés objetivos delimitaram cada capitulo dessa dissertacdo: Para o primeiro capitulo
foram utilizadas as obras “Casa Grande & Senzala” de Gilberto Freyre, “Raizes do Brasil” de
Sérgio Buarque de Holanda e “A Cultura Brasileira” de Fernando de Azevedo e com estas
obras realizou-se uma analise documental, na qual buscou-se identificar e descrever as
representacdes do negro contida nos discursos dos autores. No segundo capitulo apresenta-se
a luta do movimento negro, a partir da década de 60 do século passado, para a superacdo dos
discursos do mito da “democracia racial”, além disso apresenta-se a pesquisa da UNESCO
sobre racismo e o surgimento de a¢cOes afirmativas que buscam combater o preconceito racial
no Brasil, foram apresentados neste capitulo a Lei de Cotas, ProUni e a Lei n°® 10.639/03. No
terceiro e Gltimo capitulo, a partir de pesquisas académicas, apresenta-se a aplicabilidade da
Lei n° 10.639/03 nas instituicdes de ensino, visto que torna-se obrigatorio o ensino da histéria
e da cultura afro-brasileira e africana na Educacéo Béasica. Ao final desta pesquisa foi possivel
reconhecer, que por vezes indiretamente, os discursos de Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de
Holanda e Fernando de Azevedo tem influenciado durante anos as representaces do negro e
toda sua historia de afirmacdo e reconhecimento. A superacdo destes discursos se da, por
vezes, pela luta do movimento negro que busca meios para combater as condicGes de
racismos, mas, que infelizmente, ndo atinge uma superacdo completa, pois ainda se faz
necessario a implementacao de leis e politicas publicas de acdes afirmativas para que a luta do
reconhecimento da participacdo do negro na formacdo do Brasil seja legitimada e, por
diversas vezes, ainda sao criticadas e com pouca aplicabilidade comparada a sua importancia.

Palavras-chave: politicas publicas; historia do Brasil; lei 10.639/03.



SILVA, Camilla de Oliveira Rodrigues da. Representations of Black People in history by
“Interpreters of Brazil” and their (possible) effects on the academic production on Act
No. 10.639/03 in the area of education. 90 p. Dissertation (Master's Degree in Education) -
Pontifical Catholic University of Campinas, Campinas, 2018.

Abstract: This bibliographic and historiographic investigation aims to: (i) identify the
representations of the image of Black people in works by Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de
Holanda and Fernando de Azevedo, (ii) present the Black movement against the "racial
democracy” myth and the main affirmative action policies of the State and (iii) acknowledge
the influence of the representations of Black people on Act No. 10.639/ 03 and its
applicability in the educational institutions, by means of scientific research. These three
objectives delimited each chapter of this dissertation: The first chapter was based on "Casa
Grande & Senzala" (The Masters and the Slaves) by Gilberto Freyre, "Raizes do Brasil"
(Roots of Brazil) by Sérgio Buarque de Holanda and "A Cultura Brasileira” (Brazilian
Culture: Introduction to the Study of Culture in Brazil) by Fernando de Azevedo; These
works were analyzed with a documental analysis approach seeking to identify and describe
the representations of the Black people contained in these authors' discourses. The second
chapter presents the fight of the Black movements, from the 1960s, to overcome the "racial
democracy” myth discourses, it also presents the UNESCO's research on racism and the
emergence of affirmative actions that attempt to combat racial prejudice in Brazil; The “Lei
de Cotas” (Quota Law), ProUni and Law 10.639 / 03 have also been presented in this chapter.
The third and last chapter, based on academic research, looks to the applicability of Law No.
10,639 / 03 in educational institutions, since it is mandatory to teach Afro-Brazilian and
African history and culture in Basic Education. By the end of this research it was possible to
recognize that sometimes, even though indirectly, the speeches of Gilberto Freyre, Sérgio
Buarque de Holanda and Fernando de Azevedo have influenced for years the representations
of the Black people and all their history of affirmation and recognition. The overcoming of
these discourses is sometimes due to the fight of the Black movement that seeks means to
combat the conditions of racism, but, unfortunately, does not reach a complete overcoming,
since it is still necessary to implement laws and public policies of affirmative actions so that
the fight for the recognition of the participation of the Black people in Brazil’s formation is
legitimized, which on several occasions is still criticized and weakly applied compared to its
importance.

Keywords: public policies; Brazilian history; Act No. 10.639/03.
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MEMORIAL REFLEXIVO

Esta dissertacdo, mais do que uma pesquisa cientifica, tornou-se uma descoberta da
minha propria trajetdria, assim como de meus familiares. Compreender algumas das muitas
representacdes do negro na histéria do Brasil me faz compreender, também, o motivo pelos
quais diversos negros e pardos passam por provacfes e julgamentos diarios em meio a
sociedade.

Esta pesquisa me auxiliou em uma fase da minha vida na qual foi muito importante
reconhecer as representacdes do negro para que eu pudesse compreender qual negra sou e
gostaria de ser, desde que nasci.

Esta pesquisa ocorreu em meio a minha transigéo capilar, ou seja, no momento em que
resolvi enfrentar todos os anos em que foi imposta a mim a ideia de que um cabelo crespo ndo
era um cabelo bonito. Pode parecer facil, mas desconstruir a imagem de que ndo seremos
aceito na sociedade ao usar o cabelo natural, crespo, armado e sem muita definicdo é uma
tarefa ardua e essa tarefa se torna dificil, principalmente, pela falta de representacdes positivas

da imagem do negro na sociedade brasileira.

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente,
ensina ao negro, desde muito cedo, que para ser aceito é preciso negar-se a Si
mesmo, é um desafio enfrentado pelos negros brasileiros [...] O olhar langado sobre
0 negro e sua cultura, na escola, tanto pode valorizar identidades e diferengas quanto
pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-las (GOMES,
2003, p. 171-172).

Recordo-me de escutar minha mae ensinando a mim e aos meus irmdos sobre as
possiveis falas que teriamos de ouvir ao longo de nossas vidas e como deveriamos nos portar
em diversas situacdes e € mais comum ainda ouvirmos que a nossa caminhada sempre sera
mais dificil.

Ao ler as obras dos autores, é quase impossivel ndo nos colocarmos no lugar de nossos
antepassados que chegaram ao Brasil somente como forca para o trabalho. E um eterno
pensamento de “se eu tivesse nascido antes, poderia ser eu ali”. Ler sobre a violéncia que
homens e mulheres negras sofreram nos leva a pensar que muitos desses negros podem ser
parte de nossas familias, mas isso nunca saberemos, pois nao ha registros de onde vieram e de
seus ascendentes e descendentes. O trafico transatlantico de africanos para a América
interrompeu para sempre a possibilidade de reconstituir as arvores genealdgicas desses povos

afrodescendentes. Mais do que uma realizacdo académica, esta dissertacdo vem ser minha
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realizacdo pessoal, mas ndo apenas de formacdo profissional, de formacdo integral, de
realizacdo e autoafirmacéo de que h& muito sobre a historia dos afro-brasileiros que eu néo
tinha conhecimento, mas que ao realizar esta pesquisa me ajudaram internamente no momento
em que eu também me descobria a partir da desconstrucdo de tudo que busquei mostrar nesta
investigacao.

A representacdo se torna necesséria na medida em que se faz necessario quebrar o
estigma de algo. A representacdo negra gue transmite uma imagem positiva das caracteristicas
fisicas, culturais e sociais do negro € tdo importante quanto politicas publicas que buscam
integrar cada vez mais o negro na sociedade, que por anos o tentou isolar. A medida que
novas formas de representacdo se tornam presente na sociedade, o negro se reconhece em suas
particularidades, de forma a transformar o que esta do seu lado. Se reconhecer membro
atuante de uma sociedade, ter a certeza que sua cultura e caracteristicas fisicas serdo
respeitadas e que ndo havera a necessidade de se adequar ao padrdo europeu de beleza e
cultura s&o um dos primeiros passos para que, de fato, o afro-brasileiro tenha consciéncia de
sua identidade.

Meu relato pessoal de mulher negra, que sofreu zombarias por ser negra me faz
acreditar que, apesar deste longo caminho percorrido para a transformacéo das representacées
do povo negro no Brasil, ainda ha muito que trilhar. H& quem possa dizer diga que ao
narramos nossas lutas diarias, que tais relatos sdo meros vitimismos; ha quem acredite que
pela midia a cultura do povo afro-brasileiro, seja excluir a cultura branca; ha quem diga muita
coisa, mas poucas pessoas se preocupam com o que cada um dos negros realmente sentiram e
sentem - ou quando fizeram e fazem oposi¢cdo ao poder, como se isso fosse uma loucura
comparavel a oposicdo aos fenbmenos atmosféricos.

Atualmente existe uma princesa negra na Dishey, bonecas negras nas lojas, musica
negra, Como o rap, tdo criticada anteriormente, sendo tocada nas radios. Existem exemplos de
artistas negros nas novelas, existem jornalistas negros, jogadores, chefes de estados, existem
cosméticos para pele negra e cabelo crespo. Em 2018, tenho a certeza que vejo a
representacdo do negro sendo exaltado muito mais do que via na minha adolescéncia ou
infancia.

Eu jamais poderia deixar de dizer o quanto esta dissertacdo mexeu com a minha vida
pessoal e profissional, além de ser a minha vitéria mental. Nesta dissertacdo, deixo um
pedaco da minha luta e trago os obstaculos que muitos percorreram para que eu pudesse

realizar e escrever esta investigacao.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa, de cunho bibliografico e historiografico, teve como objetivos
especificos: (i) identificar e descrever as representacdes dos negros apresentadas por Gilberto
Freyre, Sérgio Buarque de Holanda e Fernando de Azevedo; (ii) apresentar a luta do
movimento negro contra o mito da “democracia racial” e as principais politicas de agdes
afirmativas do Estado; (iii) reconhecer a influéncia das representaces do negro sobre a lei n°
10.639/03 e sua aplicabilidade nas instituicGes escolares, a partir de pesquisas cientificas.
Estes trés objetivos delimitaram cada capitulo dessa dissertacdo: Para o primeiro capitulo
foram utilizadas as obras “Casa Grande & Senzala” de Gilberto Freyre, “Raizes do Brasil” de
Sérgio Buarque de Holanda e “A Cultura Brasileira” de Fernando de Azevedo e com estas
obras realizou-se uma analise documental, na qual buscou-se identificar e descrever as
representagdes do negro contida nos discursos dos autores. Esta analise documental nos
possibilitou encontrar nestas obras o discurso dos autores ao representar 0S negros em suas
obras. Ao compararmos 0s discursos expostos pelos autores, nota-se que existem diversas
semelhancas, sendo a defasagem de informacdes sobre a histdria e cultura africana uma delas.
No segundo capitulo apresenta-se a luta do movimento negro, a partir da década de 60 do
século passado, para a superagdao dos discursos do mito da “democracia racial”, além disso,
apresenta-se a pesquisa da UNESCO sobre racismo e o surgimento de ac¢des afirmativas que
buscam combater o preconceito racial no Brasil, foram apresentados neste capitulo a Lei de
Cotas, ProUni e a Lei n° 10.639/03. Durante anos, acreditou-se que o Brasil, por ser um pais
formado por diversas culturas, era o exemplo classico de democracia racial. Este mito da
“democracia racial” gerou uma significativa falta de discussdes acerca das relacdes étnico-
raciais, promovendo um discurso de que todos eram iguais e conviviam em harmonia, quando
na realidade havia — e ha — muito preconceito e racismo, ainda que velado na maioria das
vezes. Os varios estudos que buscaram desmistificar essa ideologia e as lutas de diversos
movimentos sociais permitiram o inicio das politicas de afirmacdo. No terceiro e ultimo
capitulo, a partir de pesquisas académicas, apresenta-se a aplicabilidade da Lei n° 10.639/03
nas instituicdes de ensino, visto que se torna obrigatorio o ensino da historia e da cultura afro-
brasileira e africana na Educacdo Basica. Buscando promover uma equidade entre os
conhecimentos transmitidos, o Estado, em 2003, promulgou a Lei n°® 10.639/03, pela qual
buscou efetivar a obrigatoriedade do ensino da cultura e histéria africana e afro-brasileira nas
escolas publicas e particulares de todo territorio brasileiro de maneira interdisciplinar. Quando

falamos da historia e cultura afro Ao final desta pesquisa foi possivel reconhecer, que por
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vezes indiretamente, os discursos de Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda e Fernando
de Azevedo tem influenciado durante anos as representacfes do negro e toda sua historia de
afirmacdo e reconhecimento. Considera-se até aqui que apesar dos autores demonstrarem
esforcos para explicar a formacdo do povo brasileiro e sua identidade nacional, ha muitas
semelhangas em seus discursos e narrativas, podendo ter origem nas ideias apresentas por
Von Martius (1845) em sua dissertacdo, mesmo que este ndo seja referenciado nas obras
destes autores. Estas semelhancas entre as obras geraram-se explicacbes comum no que diz
respeito a miscigenacdo, passando pela justificativa de relacGes de troca e servigos entre
senhores e seus escravos e indigenas, até a falta de mulheres brancas.

Ao longo dos anos, com 0s movimentos sociais e relatérios que demonstraram que o
Brasil poderia -e pode ser até hoje —considerado um pais racista, fez-se crescer a luta por
acOes afirmativas afim de gerar conhecimentos acerca da histéria do Brasil, mas, também
visto pelos movimentos, a diminui¢do do preconceito e racismo, logo, em 2013 criou-se a Lei
n® 10.635/03 que até o presente momento (2018) ndo tem uma aplicabilidade efetiva em meio
as instituicdes de ensino devido a diversos impasses gerados que a lei ndo pode solucionar,
como a falta de materiais para aulas sobre o tema e a ndo obrigatoriedade na grade de
disciplinas dos cursos de ensino superior, gerando professores que necessitam de formacoes

continuadas nem sempre ofertadas.
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CAPITULO |
A MISCIGENACAO E O NEGRO PELO OLHAR DOS INTERPRETES DO BRASIL

Desde o século XI1X, hd um esforgco por parte dos pesquisadores para demonstrar de
que forma a identidade nacional vem sendo construida. Em livros didaticos e nas obras
classicas de autores consagrados, encontra-se o discurso de que o Brasil foi formado por
brancos, advindos da Europa; negros africanos, trazidos para as terras brasileiras durante o
periodo colonial e do Império para mao de obra escrava; e indigenas, que aqui habitavam. A
mistura dessas trés racas constituiu o brasileiro: o idioma, a cultura, os aspectos fisicos, a
culinéria e a dimensdo psicossocial do povo.

O periodo colonial destruiu as identidades originais e se reconstituiu, embaralhou e
simplificou todos que aqui estavam em apenas trés categorias: brancos, negros e indios. Os
povos mais prejudicados e que ainda hoje sofrem com as implicagdes deste embaralhamento
de identidade s&o os negros e os indigenas, pois ambos eram divididos em diferentes grupos,
culturas e tribos. Suas singularidades foram descartadas e todos os povos africanos se
tornaram apenas um e todas as tribos indigenas também. Esse agrupamento prejudica 0s
proprios agentes de sua histdria e pesquisadores contemporaneos, pois perde-se detalhamento
dos grupos que constituiram nossa historia.

No contexto brasileiro atual, uma parcela da populacédo é branca, enquanto que a outra
parte é negra, parda e indigena’. Assim, estes Gltimos também tém o total direito de
compreender suas origens, conhecer mais sobre suas culturas e a importancia destas para a

identidade brasileira:

[...] torna-se necessario lembrar o fato de o Brasil ser um pais de miscigenacdo
de ragas, o segundo em populacdo negra fora da Africa, onde pretos e pardos
representam cerca de 50% da populacdo. Tem, ainda, cerca de 315.000 indios
(206 etnias, concentradas, em sua maioria, numa parcela da Amazonia Legal,
que engloba seis Estados: Amazonas, Acre, Roraima, Rond6nia, Mato Grosso e
Para), com mais de 40 povos isolados na Amaz6nia Ocidental, e recebeu (e
recebe) pessoas vindas de paises Europeus, Africanos e Asiaticos. Por isso
mesmo, possui uma variedade riquissima de culturas e ragas que nem sempre séo
respeitadas. Isso significa que, desde sua colonizacdo, o Brasil é diverso em etnia
e em cultura [...]. (AGRA, 2012, p. 614).

1 Aprincipal luta identitaria dos indigenas hoje, no Brasil, é pelo reconhecimento da especificidade de cada
grupo.
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Apesar de ser um pais formado pela diversidade cultural, o desconhecimento ou a
interpretacdo equivocada de alguns aspectos culturais gera desrespeito e até preconceitos,
pois, ao se ignorarem 0s agentes responsaveis pela formacdo do povo brasileiro e pela
identidade nacional, dificulta-se a compreensao da histéria do Brasil.

Os denominados ensaistas da histdria do pais foram autores que realizaram uma
narrativa historica sobre a formag&o do Brasil e do povo brasileiro, cuja chave interpretativa
estava em afirmar que foi pela miscigenacdo de trés racas que a antiga colonia de Portugal se
constituiu como nacéo.

Esse argumento esta presente em artigos cientificos, obras antigas e contemporaneas,
livros didaticos, tornando-se, assim, um lugar-comum. Nessa perspectiva, a miscigenacdo
teria ocorrido a partir das relacGes estabelecidas entre os indigenas, que ja ocupavam as terras
brasilicas; os brancos, advindos da Europa; e 0s negros, trazidos, posteriormente, a forca para
a col6nia durante o longo periodo que foi de 1550 a 1850.

Com este trabalho buscou-se apresentar de que forma a representacdo do negro vem
sendo construida no decorrer dos anos, a partir da perspectiva de que houve a miscigenacéo,
sendo os negros um dos povos responsaveis por tal fenémeno. Especialmente neste capitulo,
espera-se apresentar as representacbes do negro em trés obras: Casa-Grande & Senzala:
Formacdo da familia brasileira sob o regime da economia pratiarcal, de Gilberto Freyre,
lancado pela primeira vez em 1933; Raizes do Brasil, de Sérgio Buarque de Holanda,
publicado em 1936 e com varias reedicOes até a 32 e definitiva edicdo de 1956; e A Cultura
Brasileira, de Fernando de Azevedo, cuja primeira edi¢do data de 1943.

Optou-se por tais intérpretes, pois eles permitiram demonstrar de que maneira,
diversas narrativas foram se consolidando até a contemporaneidade a partir da repeticdo de
que a formacdo do povo brasileiro e a fundacdo da nacdo brasileira foram realizadas pela
contribuicdo e miscigenacao daquelas trés ragas. “Se pensar os classicos como os textos que
carregam em si tantas possibilidades, deve-se admitir que sua leitura tenha um poder
estruturante sobre as percepgdes da realidade — um poder construtor do nosso modo de
perceber o mundo” (CATANI, 2008, p. 152). E € justamente isso que essas obras trazem:
narrativas que levam a compreensdo da realidade contemporanea brasileira, ou seja, busca-se
nesses classicos as respostas no passado para questionamentos presentes.

Diante de diversas pesquisas sobre a histéria do Brasil, percebe-se que a narrativa
sobre a miscigenacao brasileira reafirma a participagdo igualitaria das trés ragas na formacéo
do povo brasileiro. Mas, ao se reconstituir a trajetéria dos brancos, negros e indigenas durante

a histéria do Brasil, é o papel do branco europeu que possui maior visibilidade, tendo, assim,
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sua histdria e suas conquistas, em terras brasileiras, descritas com riquezas de detalhes. Um
pesquisador que se dispds a tal tarefa de escrever como se constituiu a formagéo do povo
brasileiro e da identidade nacional, e que descreveu a miscigenacdo como forma de explicar a
historia do Brasil, foi Karl Friedrich Phillip von Martius (1794-1868), um naturalista bavaro
(atual Alemanha) que chegou ao Brasil por meio de uma expedicdo austriaca®, e cuja
dissertacdo foi vencedora e selecionada pelo Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro
(IHGB) como referéncia para a narrativa da histéria do Brasil. Seu trabalho, intitulado Como
se deve escrever a histéria do Brasil, sinalizava a miscigenacdo como responsavel para a
formacdo da identidade brasileira, sendo constituida pela participacdo das trés ragas. Porém, ja
sublinhava que o portugués possuia mais relevancia sobre 0s outros povos.

A dissertacdo Como se deve escrever a historia do Brasil é o ponto inicial desta

pesquisa; é a partir dela que se inicia a historiografia deste capitulo.

Qualquer que se encarregar de escrever a Historia do Brasil, paiz que tanto
promette, jamais devera perder de vista quaes os elementos que ahi concorrerdo
para o desenvolvimento do homem. S&o porem estes elementos de natureza muito
diversa, tendo para a formacéo do homem convergido de um modo particular tres
racas, a saber: a de cor cobre ou americana, a branca ou Caucasiana, e emfim a
preta ou ethiopica. Do encontro, da mescla, das relagbes mutuas e mudangas
d’essas tres ragas, formou-se a actual populacdo, cuja historia por isso mesmo tem
um cunho particular. (VON MARTIUS, 1845, p. 50-51).

E com esse discurso que Von Martius iniciou sua dissertacdo no topico sobre as ideias
gerais da historia do Brasil. Para o naturalista, devia-se entender a miscigenacao e a mistura
das culturas para se conceber de que maneira se deu a formacao do Brasil, mostrando como se
transmitiu o papel do branco, do indigena e do negro para a historia brasileira.

Von Martius é considerado um dos fundadores da etnografia brasileira, e propds, a
partir da sua obra, que o historiador deveria conhecer as caracteristicas de cada povo, desde
seu idioma até sua cultura, para que, assim, fosse apropriado o conhecimento sobre cada
grupo e para que se pudesse identificar como cada uma das trés ragas influenciou a outra,
demonstrando a relacédo obtida entre brancos, negros e indigenas na formacéo do pais.

Naquele momento, ndo era comum atribuir aos negros e aos indigenas o papel de

responsaveis, junto ao branco europeu — inicialmente, os portugueses — por formar e

2 Foi por meio desta expedicdo que a Imperatriz Leopoldina veio ao Brasil para realizar seu casamento com
Dom Pedro I.
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constituir a identidade brasileira. Foi a partir da dissertacdo de Von Martius que a tdpica
retérica sobre a miscigenacédo das ragas foi enunciada.

Esta pesquisa buscou contemplar outras producgdes da historiografia brasileira e, para
tanto, foi realizada a leitura de diversas obras consideradas classicas, produzidas por autores
consagrados que se dedicaram a escrever sobre a historia do Brasil. Entende-se, aqui, obras
classicas como aquelas escritas hd& muitos anos, mas que até a contemporaneidade néo
perderam a forca explicativa e nem tornaram suas informacgdes obsoletas, pois apresentam
questionamentos pertinentes e atuais, independente de terem sido publicadas ha muito
tempo, no caso, no século anterior. Um dos objetivos desta dissertacdo era identificar como
os autores selecionados retrataram os negros em suas obras, tendo em vista que, assim como
von Martius (1845), eles também consideraram que a formacgdo do povo brasileiro se deu a
partir da miscigenacdo. Logo, buscou-se apresentar como cada estudioso compreendeu a
participacdo do negro na identidade nacional. Para isso, foram escolhidos os ja citados livros
de Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda e Fernando de Azevedo.

Antes de apresentar as narrativas, faz-se necessario conceituar o que se espera de
uma pesquisa bibliogréafica de carater historiografico. Em poucas palavras, pode-se dizer que
a historiografia é o estudo critico daquilo que foi escrito sobre Histéria e também sobre a
sua escrita. Dessa forma, esta dissertacdo se dedicou ao estudo da escrita da histéria do
Brasil. Para Godoy (2009),

A polissemia frequentemente apontada para o termo historia transfere-se, de certa
forma, para historiografia. Além do meramente literal — escrita da histéria —, dois
outros sentidos acabaram por se impor: reunido dos escritos de historia,
inicialmente, mas também ramo do conhecimento histérico dedicado a recompor e
a analisar a trajetoria e as condi¢Bes de possibilidades do proprio conhecimento
historico através de suas obras. Recompor ou reconstituir a trajetéria de uma
forma de conhecimento exige uma abordagem que leve em conta sua dimenséo
temporal. Sendo assim, o foco deve ser direcionado para 0s movimentos de
rupturas e continuidades, retomadas, superacGes, incorporacdes e rejeicBes. A
andlise exige a reflexdo sobre as condi¢des de surgimento e a determinacdo de
suas possibilidades. O objetivo é alcancar uma recomposic¢éo analitica. Trata-se da
tentativa de verificar seriamente a hipotese segundo a qual algum tipo de nexo
explicativo pode ser estabelecido entre a producdo cultural e o contexto mais
amplo que a envolve, j& que a busca das evidéncias de tal relacdo, entre as ideias e
os lugares [...] foi incorporada como ferramenta constitutiva do oficio do
historiador. (GODOQY, 2009, p. 67).

Como descrito acima e a partir da conceituacdo de Godoy (2009), foi possivel

reconhecer um elo da produgéo cultural e sua capacidade de repeticdo, mesmo que por meio
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de outras palavras a partir da obra de VVon Martius e das obras de Gilberto Freyre, Sérgio
Buarque de Holanda e Fernando de Azevedo. O material de analise foi montado de forma
historica, trazendo autores consagrados que se dedicaram a escrever sobre a formacao do
Brasil. A escolha por esses trés autores se deu pela proximidade da época em que suas obras
foram produzidas — décadas de 1930 e 1940 —, tendo em vista que, por estarem num mesmo
periodo historico, seja possivel compreender como os autores pensavam a figura do negro e
sua participacdo na historia brasileira.

Até realizacdo de uma pesquisa da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO)?®, em 1950, sobre relacBes acreditou-se que o Brasil, por ser
um pais formado por diversas culturas, era o exemplo classico da denominada “democracia
racial”. A ideologia da “democracia racial” gerou uma significativa falta de discussodes acerca
das relacGes étnico-raciais, promovendo um discurso de que todos eram iguais e conviviam
em harmonia, quando na realidade havia — e hd — muito preconceito e racismo, ainda que
velado na maioria das vezes. Os varios estudos que buscaram desmistificar essa ideologia e as
lutas de diversos movimentos sociais permitiram o inicio das politicas de afirmacéo.

Quando se fala sobre a historia e cultura afro-brasileira e africana, Munanga (2015)

diz que a:

[...] historia da Africa na historiografia colonial foi negada e quando foi contada o
foi do ponto de vista do colonizador. Da mesma maneira, a historia do negro no
Brasil passou pela mesma estratégia de falsificagdo e de negagdo e quando foi
contada o foi do ponto de vista do outro e de seus interesses. (MUNANGA, 2015,
p. 31).

Se a historia contada pelos negros e seus descendentes foi contada por outrem,
pretende-se, entdo, compreender de que maneira esses autores contribuiram ou ndo para que
0S negros tivessem sido apresentados como um povo inferior aos brancos europeus na
formagéo do povo e da cultura brasileira e quais foram as justificativas para tais ideias
apresentadas em suas obras.

Para este estudo, foram utilizadas as orientacdes de Lima e Mioto (2007) quanto a
realizacdo de pesquisas bibliograficas: cada etapa para uma investigacdo bibliografica,
descrita pelos autores, foi explorada nesta dissertacdo. Para a leitura das obras, utilizou-se o
método denominado por Lima e Mioto (2007) como “leitura interpretativa”, ao analisar e

comparar narrativas e discursos presentes nas obras selecionadas para o capitulo e, também,

3 Essa pesquisa sera retomada com mais detalhes no segundo capitulo dessa dissertagdo.
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utilizaram-se o0s procedimentos descritos por Marson (1984) em Reflexdes sobre o
Procedimento Histdrico.

Para Marson (1984), a analise documental de cunho historico é:

[...] uma indicacdo da maneira como temos aprendido, pensado e ensinado uma
historia que acreditamos possuir mais objetividade que os géneros narrativos tao
comprometidos com as versoes oficiais dos dominadores, cheios de preconceitos e
exaltacdo de herdis patridticos. (MARSON, 1984, p. 45).

Assim, com essas orientaces de Marson (1984), analisaram-se as obras, aplicando a
elas o carater de documento. Este primeiro capitulo demonstra como alguns discursos e
narrativas vém sendo apresentados ao longo dos anos por meio da historiografia brasileira
para percorrer as explicagdes sobre a formacdo do pais, procurando encontrar e analisar a
topica retdrica presente nos estudos dos autores selecionados. De antemdo, ja se adianta que,
apesar de ndo negarem a participacdo do negro na formagdo do Brasil, 0s autores
minimizaram a participagdo africana, atribuindo pouco valor a tudo que trouxeram de seu
lugar de origem, quando comparado a participacdo dos europeus na historia do Brasil.

Entende-se que, apesar de todos os autores aqui apresentados se dedicarem a falar
dos negros em suas obras, eles apontaram em seus trabalhos as suas perspectivas, fazendo
com que as representacdes formadas a partir dos discursos e narrativas fossem tomadas de
acordo com os seus pontos de vista sobre as outras populacdes que buscaram descrever. Logo,
compreende-se que a ideia formada e apresentada pelos estudiosos sobre 0s negros até a
contemporaneidade foi uma representacdo aproximada e estereotipada da realidade, cuja
realizacdo parte de referentes linguisticos, os quais, de forma inadvertida, ja estabeleceram
uma significacdo sobre as coisas existentes antes mesmo da codificacao linguistica com que
se baseou para recortar 0 mundo real. Assim, os significados ja vdo sendo desenhados antes

mesmo da nossa propria percepcao/cognicdo da realidade (BLIKSTEIN, 2003).

1.1 O negro na obra Casa-grande & Senzala, de Gilberto Freyre

Nascido em Recife e, para Antbnio Candido, considerado um grande ensaista
brasileiro, Gilberto Freyre (1900-1987) foi, também, um importante historiador e sociologo,
premiado em eventos nacionais e internacionais devidos a suas ideias e obras. Durante sua
vida académica, p6s-se a refletir sobre o Brasil, em especial sobre o Nordeste e, em 1933,

lancou um de seus principais trabalhos, o livro Casa-grande & Senzala: Formacéo da familia
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brasileira sob o regime da economia patriarcal, no qual se dedicou a escrever sobre a
formacédo da familia e das relagdes estabelecidas entre as culturas e etnias que constituiram a
colbnia portuguesa, buscando apresentar 0s personagens que compunham o que se chamou de
formadores do povo brasileiro e sua identidade nacional. Assim como em suas outras obras,
em Casa-grande & Senzala, Freyre trouxe detalhes que mostraram de que maneira se
constituia a sociedade patriarcal, de modo que fosse possivel perceber vestigios dessas
relacGes na contemporaneidade.

Creditou-se a Freyre a hipotese da “democracia racial” devido as ideias apresentadas
em Casa-grande & Senzala, porém, considera-se, nesta dissertacdo, esse apontamento como
equivocado, pois a partir das analises realizadas sobre a obra se constatou a transmissao de
uma ideologia da “democracia social”, ou seja, mesmo apresentando argumentos que
mostrassem que brancos e negros conviviam em prol de uma possivel harmonia para que
ambos pudessem ter sucesso na sociedade, cada qual a sua maneira, ndo se ignorou que esse
sucesso e o futuro de cada um estava implicito a qual grupo fosse pertencente, ou seja, havia o
preconceito racial, apesar das relacdes estabelecidas.

Faoro (1993, p. 20) também ndo creditou a Freyre a criacdo da ideologia da

“democracia racial”. Para esse autor:

Casa-Grande e Senzala, desde que apareceu, em 1933, consagrou duas teses que
formariam um dos alicerces do pensamento conservador; conservadorismo
recebido, na primeira hora, como renovador. Em primeiro lugar, a iniciativa
privada, que fizera o Brasil, assumiria o carater aristocratico, senhorial, dando
com elemento dominante o tom a sociedade. Em segundo lugar, essa aristocracia
— que poderia ser vista como uma classe — se miscigenera com o indio e 0 negro,
criando um espaco de confraternizacdo na sociedade. Este dltimo aspecto foi
confundido com o mito da “democracia racial”, na verdade construido por Silvio
Romero. (FAORO, 1993, p. 20).

Para Faoro (1993), a ideologia da “democracia racial” nao foi obra de Freyre, mas foi
a partir da interpretagdo do estudo de Freyre que tal conceito ganhou forga. A ideologia da
“democracia racial” impediu o desenvolvimento de ac¢des que pudessem combater o
preconceito e o0 racismo. Assim, com esta ideia, pode-se dizer que diversos leitores tiraram da
obra de Gilberto Freyre interpretacdes que fortaleceram a ideia que se apresentou sobre 0s
negros em Casa-grande & Senzala, fazendo com que apenas anos mais tarde movimentos
sociais pudessem desconstruir, aos poucos, tal ideologia, que nada tém a ver com a producgéo

de Freyre.
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Como se nota, essa obra gerou algumas divergéncias de interpretacfes sobre as ideias
apresentadas. Aponta-se, aqui, o juizo de valor acrescido sobre a “democracia racial” versus a
“democracia social”, mas a finalidade da presente analise é apresentar de que forma Gilberto
Freyre, entdo, descreveu 0 negro em sua obra, a ponto de gerar essa discussdo e as
consequentes interpretacoes.

Freyre indicou, em Casa grande & Senzala, a ideia da miscigenagdo como um fator
positivo que ndo impediu o progresso da col6nia, ou seja, acreditou que a formacdo do povo
brasileiro se deu a partir das relacbes estabelecidas entre brancos, negros e indigenas e que
isso contribuiu para a formacdo da identidade nacional de maneira agradavel. Essa relacéo,
aparentemente, seria harmoniosa e consensual, mas ao tratar, por exemplo, das relagdes
sexuais, 0 estudioso apontou que estas se deram, muitas vezes, de maneira forgcada, seja por
forca fisica ou por aspectos demogréaficos, por exemplo, por causa da falta de mulheres
brancas no Brasil colonial. Mesmo com a miscigenacédo, ainda havia uma hierarquia social a
ser seguida, sendo negros e indigenas a parte mais numerosa, porém a menos valorizada. Para
Freyre (2003), o negro se fez mais importante nas relagdes com os brancos, principalmente

por sua mao de obra. Para Bastos (1999),

Ao discutir as bases da sociedade portuguesa, Gilberto Freyre levanta uma tese
fundamental para a compreensdo de Casa-grande & Senzala: o escravo
desempenha o papel de civilizador. Em Portugal, esse papel é desempenhado pelos
mouros. [...] Todavia, se 0 escravo mouro alterou a facies da cultura portuguesa,
afetou também o eixo que estrutura a sociedade: o ethos do trabalho. (BASTOS,
1999, p. 227).

Assim como as interpretacdes desta pesquisa, Bastos (1999) afirmou que, naquele
periodo, a relacdo dos brancos da casa-grande com 0s negros era importante, pois foram estes
0s responsaveis por trabalhar nos projetos criados pelos brancos, ou seja, executando 0s
desejos e 0s servigos que 0s portugueses apresentavam. A quebra dessa relacdo geraria a crise,
haja vista que a coldnia era movida pela méo de obra escrava. Além da forca de trabalho,
como apontado anteriormente, 0 negro se fez necessario ao portugués branco para que a
miscigenacdo fosse possivel. Logo, na interpretacdo de Freyre (2003), 0 negro serviu para

duas coisas: mao de obra e relacGes sexuais:

O portugués ndo por todas aquelas felizes predisposicdes de raca, de mesologia e
de cultura a que nos referimos, nao sé conseguiu vencer as condigdes do clima e
de solos desfavoraveis ao estabelecimento de europeus nos tropicos, como suprir
a extrema pendria de gente branca para a tarefa colonizadora unindo-se com a
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mulher de cor. [...] Vantagem para sua melhor adaptacdo, sendo a bioldgica,
social. (FREYRE, 2003, p. 74-75).

Compreende-se, nesse excerto, que, apesar de o portugués ter sido uma figura
importante para a formagéo do povo brasileiro e da identidade cultural, foi a relagéo que se
estabeleceu com o negro — ou melhor, a negra — que garantiu que a colonizacao fosse bem-
sucedida. Ainda que, anteriormente, Freyre tenha tratado da miscigenacéo, sua obra também
mostrou que o negro, seja ele miscigenado ou ndo com o branco europeu, garantiu que o
portugués permanecesse e conseguisse se estabelecer em terras brasilicas. Foi por isso que,
para Freyre (2003, p. 50), “O suor e as vezes o sangue dos negros foi o 6leo que mais do que
0 da baleia ajudou a dar aos alicerces das casas-grandes sua consisténcia quase de fortaleza”.
Sem o0s negros, a casa-grande n&o teria se erguido nem se movimentado na sociedade.

Freyre (2003) traduziu o negro em sua obra como um ser conciliador, capaz de
promover a colonizacdo, a economia e a miscigenacao, além de firmar relagdes com as outras
racas. Colocou-se o0 negro, aqui, em um papel tdo importante quanto o do portugués, porém,
apesar de todo seu auxilio aos brancos, ele deveria respeitar a hierarquia e promover acées
que perpetuassem a organizacdo da sociedade na época.

O autor (2003), ao analisar essas ligacbes, também acreditava que algumas
perspectivas acerca do preconceito racial, na verdade, estabeleceram-se por conta do
preconceito social. No que condizia a saude, por exemplo, Freyre (2003) argumentou que ndo
era por pertencer a determinado grupo étnico que uma pessoa iria ter doencas e debilidades
fisicas caracteristicas, mas, sim, por sua posicdo social na sociedade. Brancos da casa-grande
teriam mais saude do que brancos menos abastados, assim como negros da casa-grande teriam
menos doencas do que aqueles que estavam nas lavouras, ou seja, doencas eram problemas
sociais e ndo raciais.

Tais ideias apresentadas, de certo modo, geraram a interpretacdo de que se estabeleceu
uma “democracia racial” na sociedade brasileira. Mas, se 0 negro fez o papel de perpetuador
da hierarquia social dessa sociedade, como haveria de se criar uma “democracia racial” sem
que o negro pudesse ascender assim como o branco? Ou seja, ndo ha ideia de democracia
racial na obra de Freyre.

Em Capitulos de Historia Colonial, de Capistrano de Abreu (1976) e Retrato do
Brasil, de Paulo Prado (2012), foi comum encontrar narrativas que buscaram inferiorizar a
representacdo do negro, principalmente da mulher negra, até porque, para esses dois autores,

os indigenas eram os responsaveis pelo papel descrito por Gilberto Freyre em sua obra. A
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demonstracdo historico-socioldgica feita por Freyre sobre a sociedade patriarcal brasileira no
periodo colonial foi, certamente, um pioneirismo no que diz respeito a escrita da histéria do

Brasil, se comparado a outros autores consagrados que interpretaram a formacao do pais.

O Brasil ndo se limitou a recolher da Africa a lama de gente preta que lhe
fecundou os canaviais e cafezais; que Ihe amaciou a terra seca; que Ihe completou
a riqueza das manchas de massapé. Vieram-lhes da Africa “donas de casa” para
seus colonos sem mulher branca; técnicos para as minas; artifices em ferro; negros
entendidos na criagdo de gado e na industria pastoril [...]. (FREYRE, 2003, p.
391).

De acordo com o trecho acima, cada negro, a partir do seu local de origem, chegava ao
Brasil com uma designacdo, sendo encarregado da tarefa que mais lhe coubesse
conhecimento. Para cada parte em que se realizou o comércio de trafico negreiro, havia
sucintas informacdes sobre povos especificos, fazendo com que se trouxessem escravos que
pudessem atender corretamente as necessidades estabelecidas na col6nia ou a um senhor do
engenho.

Para Freyre (2003), apesar de influenciar a vida do senhor do engenho e dos brancos,

A escraviddo desenraizou o negro do seu meio social e de familia, soltando-o entre
gente estranha muitas vezes hostil. Dentro de tal ambiente, no contato de forcas
tdo dissolventes, seria absurdo esperar do escravo outro comportamento sendo o
imoral, de que tanto o acusam. Passa por ser defeito da raca africana, comunicado
ao brasileiro, o erotismo, a luxuria, a depravacéo sexual. [...] Diz-se geralmente
que a negra corrompeu a vida sexual da sociedade brasileira, iniciando
precocemente no amor fisico os filhos-familia. Mas essa corrup¢do ndo foi pela
negra que se realizou, mas pela escrava. (FREYRE, 2003, p. 398).

Assim como a posic¢do social, a escravidao influenciou a saude dos negros, afetando,
mais uma vez, seu local perante a sociedade e o seu comportamento, a partir da perspectiva de
Freyre (2003). O autor, a todo momento, tentou demonstrar que as atribuigdes dadas aos
negros, como depravados sexualmente, festivos, habilidosos na lavoura, entre outros, deu-se
dessa forma pois eram as caracteristicas que lhe couberam a partir do momento que chegaram
na coldnia como escravos naquele contexto. A generalizacdo genética foi descartada por
Freyre (2003), que demonstrou que foram as relagdes sociais entre as racas, estabelecidas pela
escraviddo, que ditaram de que maneira 0 negro deveria se comportar. Essa interpretacao

recorda algumas frases de ditos populares referente aos negros, sendo que, sob o olhar de
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Freyre (2003), formaram-se ideias sobre eles sem se considerar como viviam e quais 0S
motivos que os levaram a tais comportamentos.

Freyre (2003) julgou que, antes de se tratar o negro como ser inferior ao branco,
deveriam se dar oportunidades iguais para que fosse possivel calcular se haveria, realmente,
uma explicacdo bioldgica para tal disparidade, que tantos ousaram afirmar durante o século
XIX, ou se o negro era considerado inferior devido as condi¢BGes sociais em que estava
inserido. Apesar de Casa-grande & Senzala ter apresentado o negro também como um grande
responsavel pela formacdo do povo brasileiro e da identidade nacional, além de apontar a
democracia social presente no periodo colonial e suas interpelagBes para a interpretacdo das
acOes acometidas pelos negros, pouco se falou sobre o preconceito racial. Em diversos
momentos, Freyre (2003) buscou desmontar argumentos racistas baseados na genética dos
negros, afirmando que tudo se daria a partir do cultural. Entretanto, sabe-se que nao existia a
harmonia sem preconceitos na sociedade patriarcal da época, pois a se julgar que 0 negro nao
poderia ter a mesma posicdo social de que um senhor do engenho, jé se entende essa questdo
como um preconceito. Contudo, Freyre (2003) queria mesmo era demonstrar 0s antagonismos
presentes na relacdo do senhor do engenho com seus escravos e nos vinculos estabelecidos na

coldnia, cujas divergéncias eram equilibradas na organizagdo social e historica.

Considerada de modo geral, a formacéao brasileira tem sido, na verdade, como ja
salientamos as primeiras paginas deste ensaio, um processo de equilibrio de
antagonismos. Antagonismos de economia e de cultura. A cultura européia e a
indigena. A européia e a africana. A africana e a indigena. A economia agréria e a
pastoril. A agréria e a mineira. O cat6lico e o herege. O jesuita e o fazendeiro. O
bandeirante e o senhor de engenho. O paulista e 0 emboaba. O pernambucano e o
mascate. O grande proprietario e o paria. O bacharel e o analfabeto. Mas
predominando sobre todos os antagonismos, 0 mais geral e o mais profundo: o
senhor e 0 escravo. E verdade que agindo sempre, entre tantos antagonismos
contundentes, amortecendo-lhes o choque ou harmonizando-os, condi¢Bes de
confraternizacdo e de mobilidade social peculiares ao Brasil: a miscigenagéo, a
dispersdo da heranca, a facil e freqliente mudanca de profissdo e de residéncia, o
facil e freqliente acesso a cargos e a elevadas posi¢Bes politicas e sociais de
mesticos e de filhos naturais, o cristianismo lirico a portuguesa, a tolerancia moral,
a hospitalidade a estrangeiros, a intercomunicagdo entre as diferentes zonas do
pais. (FREYRE, 2003, p. 58).

A tese central de Freyre (2003), em Casa-grande & Senzala, era de que havia
equilibrio entre os antagonismos, o que nao se compara a ideologia da “democracia racial”. O
estabelecimento de rela¢Ges entre brancos e negros em nada diminuiu o preconceito racial, até

porque a escravidao ocorrera por séculos. Se couber uma critica a essa grande obra, atemporal
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e que trouxe apontamentos pioneiros para a narrativa historiogréfica brasileira, pode-se
acreditar que Freyre tenha pecado ao deixar de lado o racismo. Outros autores que contaram a
historia do Brasil buscaram apresentar argumentos que demonstrassem os motivos pelos quais
indigenas e negros foram considerados inferiores; Freyre, porém, em sua tentativa de
descrever o equilibrio entre os antagonismos, acabou esquecendo de expor o racismo presente
no periodo colonial.

De certa forma, em sua obra, Freyre (2003) afirmou que “algumas palavras, ainda hoje
duras ou acres quando pronunciadas pelos portugueses, se amaciaram no Brasil por influéncia
da boca africana” (FREYRE, 2003, p. 414), tendo, os negros, grande participagdo nas diversas
modificacfes da cultura portuguesa, seja na prépria cultura, na forma de organizacao do dia a

dia, nos festejos, na culinaria e, principalmente, no idioma.

1.2. O negro na obra Raizes do Brasil, de Sérgio Buarque de Holanda

Sérgio Buarque de Holanda (1902-1982), nascido em S&o Paulo, foi jornalista e
historiador, responsavel, assim como Gilberto Freyre, por grandes obras que buscaram
retratar, embora ndao de maneira cronoldgica, a origem do povo brasileiro de forma a
encontrar nessas raizes explicacGes para a vida cotidiana. Para esta andlise, escolheu-se o livro
Raizes do Brasil, impresso pela primeira vez em 1936, trés anos apds o lancamento de Casa-
grande & Senzala. Assim como a obra de Freyre, recebeu muitos elogios e criticas. A obra de
Sérgio Buarque de Holanda ficou conhecida, principalmente, por trazer o conceito de
“homem cordial”, termo que serd comentado com mais detalhes posteriormente.

De certa forma, pode-se dizer que suas obras se completam e se complementam, na
medida em que pretendem apresentar a formacdo da sociedade e das relacdes sociais
estabelecidas entre brancos, negros e indios. Porém, Holanda se diferenciou de Freyre ao
retratar de que maneira o branco europeu influenciou as outras ragas e a cultura brasileira,
pois, nesse caso, ndo se tratava de como o negro impactou a cultura do branco, mas de como o
portugués influenciou a vida do escravo ou dos nascidos no Brasil.

Em Raizes do Brasil, Sérgio Buarque de Holanda (1995) retomou a origem do povo
brasileiro para demonstrar 0os motivos de determinadas caracteristicas na populacéo
contemporanea. Para ele, as respostas para as interpelagdes que assolavam a populagdo no
momento em que se produziu o estudo deveriam ser buscadas no passado. O autor (1995)
afirmou que as relagbes firmadas no inicio do desenvolvimento da identidade nacional

ajudariam a perceber quem eram os brasileiros no inicio do século XX e foi, justamente, as
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raizes brasileiras que ele dedicou sua obra. Para Sérgio Buarque de Holanda (1995), foi a
facilidade de convivéncia com diferentes racas e culturas que trouxe o sucesso da colonizagéo
portugues. Apesar de 0s europeus terem em si a ideia de superioridade, 0s portugueses
lancavam méo de suas especificidades relacionar com outros grupos. Para o historiador, essa
foi uma das explicagOes para a facilidade da miscigenacdo ocorrida no Brasil, ou seja, a
capacidade de encontrar as raizes brasileiras e transforméa-las, o que possibilitou a construgdo
da identidade nacional.

Para Marins (2008, p. 64), Sérgio Buarque de Holanda, em Raizes do Brasil, mostrou

que:

[...] a influéncia portuguesa nos legou o culto ao personalismo, a recusa da
hierarquia e pelo formalismo. [...] talvez a maior contribuicdo da obra seja a
reflexdo que provoca sobre a democracia e a conducdo dos negdcios publicos. A
cordialidade analisada por Sérgio Buarque, embora possa ter caracteristicas
consideradas positivas, também se faz existir por meio da auséncia de relacdes
impessoais nas instituicdes  publicas, condicdo fundamental para o
desenvolvimento da democracia. (MARINS, 2008, p. 64).

Essa caracteristica portuguesa estaria presente em diversos aspectos, desde a formacéo
da familia patriarcal, decorrente da nossa heranga colonial — ainda presente na sociedade
brasileira, tornando-a parte cultural do pais —, até as construcdes. Para Sérgio Buarque de
Holanda (1995), o portugués se tornava parte dos locais que ocupava, adaptando-se a ele, ao
contrario dos espanhdis, que impunham suas caracteristicas ao lugar. Tal caracteristica
portuguesa, transmitida por meio do convivio com as racas e pela miscigenacdo, fez com que
0 brasileiro fosse visto como um povo adaptavel diante dos empecilhos existentes, seja por
meio de adaptacdo cultural ou climatica. Em O Homem Cordial, Sérgio Buarque de Holanda
(1995) definiu o brasileiro como aquele que se apresentava a sociedade como alguém que
buscava o fim de conflitos, esperando que a sociedade tivesse o aconchego gque encontrava no

seio familiar.

Nenhum povo estd mais distante dessa nogao ritualista da vida do que o brasileiro.
Nossa forma ordinéaria de convivio social é, no fundo, justamente o contrario da
polidez. Ela pode iludir na aparéncia — e isso se explica pelo fato de a atitude
polida consistir precisamente em uma espécie de mimica deliberada de
manifestagdes que sdo espontdneas no “homem cordial” é a forma natural e viva
que se converteu em férmula. Além disso a polidez é, de algum modo,
organizagdo de defesa ante a sociedade. Detém-se na parte exterior, epidérmica do
individuo, podendo mesmo servir, quando necessario, de peca de resisténcia.
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Equivale a um disfarce que permitira a cada qual preservar intatas sua
sensibilidade e suas emogdes. [...] No “homem cordial”, a vida em sociedade ¢, de
certo modo, uma verdadeira libertagdo do pavor que ele sente em viver consigo
mesmo, em apoiar-se sobre si proprio em todas as circunstancias da existéncia.
(HOLANDA, 1995, p. 147).

Teria sido a trajetoria colonial do Brasil a geradora do “homem cordial”, que, para
Sérgio Buarque de Holanda (1995), era resultante do patriarcalismo que nao separou a vida
privada da vida publica. Para ele, o patriarcalismo ndo contribuiu para uma mudanca na
sociedade, ja que fez com que a vida politica e econdmica fosse baseada em ideais préprios do
ambiente familiar, ou seja, era o chefe de familia que ditava as regras, na vida politica era o
homem branco que determinava as condi¢fes da sociedade.

Enquanto Freyre buscou analisar as relacdes de senhores do engenho com seus
escravos, Sérgio Buarque de Holanda tentou demonstrar de que maneira se constituiram 0s
vinculos particulares entre os europeus, seja na sua vida urbana ou rural, seja atingindo o
ambito politico ou néo.

A obra tratou de demonstrar, com detalhes, a vida do branco europeu em terras
brasilicas, suas dificuldades em transitar de um sistema escravocrata para um sistema
capitalista, mas, principalmente, os dilemas em se abandonar alguns habitos que pudessem
transformar a vida em sociedade. O estudo considerou, ainda, a miscigenacdo, mas apontou
que o portugués foi, naquele momento, o mais importante elemento, deixando de lado os
negros e indigenas, que seriam passiveis de mudanca, especialmente, por influéncia europeia.
Sérgio Buarque de Holanda apresentou, também, a origem de algumas caracteristicas que
estariam presentes até a contemporaneidade, como a ideia de que se conviveu com todas as
racas harmoniosamente.

Sérgio Buarque de Holanda (1995) lancou argumentos que aludiram ao papel da
cultura como explicacdo da ideia de inferioridade de algumas ragas perante os brancos
europeus. Apesar de ser considerado superior aos negros e indigenas durante o periodo
colonial, o portugués, por si s, ja era um grupo considerado inferior na Europa, pois,
miscigenando-se com outras racas inferiores, surgira uma nagdo de pessoas inferiores.
Culturalmente, os negros e indigenas eram visto como ainda mais inferiores e a escraviddo
também foi considerada uma questdo cultural, visto que na propria Africa ja existia essa

pratica.
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Sérgio Buarque de Holanda (1995) ainda caminhou junto a Freyre (2003) ao
demonstrar que todo o esfor¢co empregado pelos portugueses foi necessario, mas sé possivel

de realizar gracas a méo de obra escrava:

Pode-se dizer que a presenca do negro representou sempre o fator obrigatério no
desenvolvimento dos latifindios coloniais. Os antigos moradores da terra foram,
eventualmente, prestimosos colaboradores na indUstria extrativa, na caga, na pesca
em determinados oficios mecanicos e na criagcdo de gado. [...] O que o portugués
vinha busca era, sem dlvida, a riqueza que custa ousadia, ndo riqueza que custa
trabalho. A mesma, em suma, que se tinha acostumado a alcancar na India com as
especiarias e metais preciosos. Os lucros que proporcionou de inicio, o esforco de
plantar a cana e fabricar o aglcar para os mercados europeus compensavam
absurdamente esse esfor¢o — efetuado de resto, com as méos e pés dos negros.
(HOLANDA, 1995, p. 48-49).

Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de Holanda foram os primeiros ensaistas
brasileiros que trouxeram a figura do negro como o segundo personagem importante para a
formacédo do povo brasileiro e, consequentemente, para a identidade nacional. Ao contréario
deles, autores como Capistrano de Abreu (1976) e Paulo Prado (2012) acreditavam que 0s
indigenas estiveram mais presentes nesse processo de construcdo do Brasil. Nas
interpretacdes desta pesquisa, considera-se que Sérgio Buarque de Holanda (1995), assim
como Paulo Prado em sua obra Retrato do Brasil, insinuou a ideia de que havia no ar
brasileiro uma certa preguica, mas esta ideia de preguica esta ligada ao significado do
trabalho bracal no estilo de vida. Naquele momento historico, a realizacdo de trabalhos
bracais era considerado uma acdo que desvalorizava o homem, sendo assim, 0os brancos
europeus ndo exerciam estas fungdes, pois deveriam manter sua posi¢do privilegiada na
sociedade. Esta atitude foi vista como preguica ao longo dos anos, a partir do momento que

a significacdo do trabalho mudou.

O peculiar da vida brasileira parece ter sido, por essa época, uma acentuagao
singularmente energética do afetivo, do irracional, do passional, e uma estagnacao
ou antes uma atrofia correspondente das qualidades ordenadoras, disciplinadoras,
racionalizadoras. Quer dizer, exatamente o contrario do que parece convir a uma
populacdo em vias de organizar-se politicamente. A influéncia do negro, ndo
apenas como negro, mas ainda, e sobretudo, como escravos, essa populacdo ndo
tinha como oferecer obstaculos sérios. Uma suavidade dengosa e agucarada
invade, desde cedo, todas as esferas da vida colonial. (HOLANDA, 1995, p. 61).
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Em seu modo de organizagédo, Holanda (1995) afirmou que os portugueses tenderam
a valorizar as relagdes pré-estabelecidas para que, no ambito publico, pudessem encontrar
nessas ligacOes a seguranca ou a familiaridade que precisavam para passar, de forma menos

dolorosa, de uma sociedade escravocrata para a capitalista.

Ao contrario do que sucedeu com os holandeses, 0 portugués entrou em contato
intimo e frequente com a populacdo de cor. Mais do que nenhum outro povo da
Europa, cedia com docilidade ao prestigio comunicativo dos costumes, das
linguagens e das seitas indigenas e negros. Americanizava-se ou africanizava-se,
conforme fosse preciso. Tornava-se negro, segundo uma expressao consagrada da
costa da Africa. (HOLANDA, 1995, p. 64).

Sérgio Buarque de Holanda (1995), assim como tantos outros autores, até mesmo
Freyre (2003), atribuiu a capacidade de se miscigenar a principal qualidade do portugués,
creditando a isso o sucesso da colonizacdo. Ousa-se, aqui, analisar que, ao contrério de
Freyre (2003), que apresentou uma atmosfera da “democracia social” e considerou o negro
como também um colonizador, Sérgio Buarque de Holanda (1995) seguiu a linha de que o
negro foi apenas um colaborador para tal fim, sendo o portugués aquele que pretendeu
capturar aspectos culturais de negros e indigenas para que pudesse obter éxito. Isso ndo teria
se dado por meio de relagbes sociais, mas por um desejo impulsionado pela ousadia, mais

do que produto de trabalho.

1.3 O negro na obra A cultura brasileira, de Fernando de Azevedo

A Ultima obra analisada neste capitulo é de outro importante ensaista brasileiro,
Fernando de Azevedo (1894-1974). Educador, escritor e socidlogo, debrugou-se sobre o
estudo da cultura brasileira pelo viés sociolégico e acreditou que se havia fatores que
precisavam ser explicados no presente era porque se estabeleceram pelas relacGes ocorridas
no passado, cabendo aos homens do presente conhecer as proprias origens.

Seu estudo foi langado na década seguinte das obras apresentadas anteriormente neste
capitulo, mas essa diferenca temporal ndo a tornou menos importante para a compreensao
sobre a formacdo do povo brasileiro e de sua identidade. Publicado em 1943, o livro retratou
de que maneira a formacao e a identidade aconteceram e como cada agente participou e afetou

0s demais.
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Azevedo (1958) também acreditava na miscigenacdo e na explicacdo de que a unido
entre as racas fez com que fosse possivel se relacionar e gerar uma identidade nacional. O
autor se diferencia de Freyre (2003), utilizando uma nova maneira de narrar a histéria, desta
vez, por meio da educacdo. Teriam sido a cultura e a educacdo as responsaveis pelo
estabelecimento dessas relagGes. Para ele, a cultura brasileira ndo seguiu uma “receita pronta”,
estando em constante modificacdo e, por isso, seria necessario conhecer o0 principio, as
origens, para perceber as ambiguidades ou modificagdes que foram ocorrendo no decorrer dos

anos.

No plano que me tracei, propunha-me acompanhar, sob todos o0s seus aspectos, a
evolugéo do povo e a formagdo da comunidade e a vida nacional em mais de 400
anos de sua histdria; assinalar-lhe as caracteristicas, tendéncias e impulsos, que ja
aparecem, desde a sua origem e na sua originalidade, enquanto a civilizacdo se
forma e se modela nas lutas contra as invasfes e as hostilidades do meio;
apreender- lhe, em seus tragos, e por suas reacdes aos fendmenos naturais e aos
acontecimentos humanos, a “alma” ou mentalidade coletiva, ¢ as transformagdes
que sofreu; exprimir o que ha de comum entre regides extremamente
diferenciadas, mas préximas uma das outras pela unidade fundamental de
formacéo de um povo, impregnado através de séculos pelo cristianismo e por tudo
0 que lhe carreou, nos seus aspectos materiais e espirituais, a influéncia
portuguesa, preponderante na interpenetracdo dos elementos, dos indigenas e
africanos; estudar-lhe a cultura nas suas principais manifestacfes (religiosa,
profissional, literaria, cientifica e artistica) e persegui-la nos processos e
instituicBes que lhes asseguram a transmissdo por geracfes sucessivas.
(AZEVEDO, 1958, p. 14).

Para Azevedo (1958), seria possivel conhecer a histéria de um povo a partir de sua
cultura, ao localizar cada contribui¢do que Ihe foi concebida, demonstrando que compreender
a forma como esta era transmitida também era uma maneira de reconhecer uma identidade
nacional, além de enxergar esta transmissdo como um meio de fazer cultura. E claro que
Azevedo ndo se dispds a escrever sem antes apresentar os principais influenciadores dessa
cultura, porque, para ele, conhecer a cultura era um fator que levaria as pessoas, a saber, a

historia e, portanto, também era necessario se reconhecer 0s agentes responsaveis por ela.

Antes de entrar, pois, no estudo da cultura propriamente dita que constitui a parte
central do livro, pareceu-nos necessario proceder a analise das grandes influéncias
que puderam agir sobre a producédo dos fatos de cultura, como sejam o meio fisico
e étnico (o pais e a raga), 0 meio econdmico, social e politico, 0 meio urbano
(tipos e vida das cidades) e a mentalidade popular do povo, determinada esta, por
sua vez, por todo esses elementos que condicionaram a sua formacao.
(AZEVEDO, 1958, p. 29).
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Nota-se que o argumento de Fernando de Azevedo (1958), apesar de ter sido
apresentado uma década apos a obra de Gilberto Freyre, contém retrocessos que ja haviam
sido esclarecidos por Freyre em sua obra Casa-Grande e Senzala.

Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de Holanda, referindo-se a formacdo do povo
brasileiro em suas obras, dificilmente citaram o quanto o meio fisico propiciou o0 sucesso da
colbnia. E evidente que ao tratarem do engenho e da condigdo agraria, os autores pensaram na
geografia local, mas ela ndo foi vista, necessariamente, como um fator que determinou ou
pressionou a relacdo entre as racas. Ja Azevedo, em seu livro, buscou mostrar que 0 meio

fisico também foi um elemento que transformou a cultura:

Ora, cada povo tem o seu temperamento e 0 seu génio proprio que, elaborados
através de séculos, sdo o produto do meio fisico, dos elementos raciais, e do
progresso de sua evolucéo social, e se manifestam tanto na sua histdria e nas suas
instituigdes, quanto na lingua e na sua literatura, nas suas obras de arte e de
pensamento. A cultura, nas suas multiplas manifestacGes, sendo a expressdo
intelectual de um povo, ndo sé reflete as ideias dominantes em cada uma de suas
fases de sua evolugdo historica, e na civilizagdo de cuja vida ele participa, como
mergulha no dominio obscuro e fecundo em que se elabora a consciéncia nacional.
(AZEVEDO, 1958, p. 35).

N&o é possivel apontar qual é a maneira mais aproximada de se conhecer um povo, se
pela histéria ou pela cultura, mas se sabe que esses trés autores buscaram, mesmo que de
maneiras diferentes, encontrar respostas para assuntos contemporaneos. Para Azevedo (1958),
as caracteristicas de um povo refletiriam aquilo que acontecera com eles em algum momento
e, novamente, a cultura seria modificada a partir dos questionamentos da época. Tracar uma
linha sobre a cultura brasileira seria compreender quais aspectos eram mais importantes em
cada momento da historia, pois foram esses elementos que se sobressairam na cultura.

Ao tratar da miscigenacdo e, principalmente, ao tratar dos negros, Azevedo (1958) os
considerou como uma raca inferior aos portugueses, pois estes teriam sido 0s responsaveis por
prover uma nova cultura junto aos negros. A escassez de mulheres brancas e as relagdes
estabelecidas entre escravos e senhores do engenho contribuiram para que fosse possivel a
criagdo de vinculos culturais; sendo assim, 0s negros tiveram participacdo nos aspectos

culturais do Brasil, mas isso s6 foi possivel, porque os portugueses a permitiram.

Se, como se V&, as origens brasileiras estdo claramente determinadas na mistura
das trés racas ou na assimilacdo progressiva, nos primeiros séculos, das ragas
vermelha e negra, pela raca branca europeia, numa larga transfusdo de sangue,
ainda estdo por esclarecer completamente as questdes relativas aos diversos tipos
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étnicos, portugueses e negros, que se canalizaram no Brasil, aos seus respectivos
caracteres antropolégicos, a distribuicdo geografica dos negros e dos indios e as
proporcdes em que se produziram 0s cruzamentos com os colonizadores brancos.
(AZEVEDO, 1958, p. 60).

Mais uma vez, compreende-se a formagéo do Brasil por meio da miscigenacdo, seja
ela bioldgica ou cultural. Além disso, Azevedo (1958) vai ao encontro da interpretacdo da
ideologia “democracia racial” da miscigenagdo ao escrever, em sua obra, as seguintes

palavras:

Foi gracgas a esse cruzamento, processo bioldgico de selecdo natural, facilitado em
parte pelo deslocamento das populacGes e pela auséncia de preconceitos raciais,
que no Brasil se caldearam as racas, branca, africana e amerindia, e se foi
formando o povo brasileiro, resultante de varios elementos étnicos, indigenas e
forasteiros, assimilados pelo branco. (AZEVEDO, 1958, p. 65).

Ao analisar esse excerto, pode-se concluir que, apesar da obra de Fernando de
Azevedo ter sido escrita uma década depois das obras de Freyre e Sérgio Buarque de
Holanda, algumas ideias do autor, apresentadas nesse paragrafo, sdo opostas as ideias de
Freyre e Sérgio Buarque de Holanda. Afirmar, num sé trecho, “sele¢do natural” e “auséncia
de preconceitos” € regredir ao que outros estudiosos anteriores a ele ja haviam superado,
especialmente quanto a expressao “sele¢do natural”.

A obra de Fernando de Azevedo teve como objetivo tratar da cultura brasileira como o
préprio titulo sugere; entretanto, o proprio autor descreveu que, para compreender a cultura
brasileira, era necessario entender o motivo pelo qual algum ponto da cultura foi gerado. Para
isso, ele buscou em categorias bioldgicas (na hereditariedade) justificativas para alguns

aspectos da cultura brasileira, como, por exemplo, 0 motivo pelo qual se deu a escravidao.

Antes de entrar, pois, no estudo da cultura propriamente dita que constitui a parte
central do livro, pareceu-nos necessario proceder a analise das grandes influéncias
que puderam agir sdbre a producdo dos fatos de cultura, como sejam o meio fisico
e étnico (o pais e araga) [...]. (AZEVEDO, 1958, p. 29).

N&o se constituia mais uma historia do Brasil com marcas eugénicas e, mesmo na obra
de Gilberto Freyre, considerada a raiz da ideologia da ‘“democracia racial”, ¢ possivel
encontrar excertos que tratavam da discriminagdo racial, assim como na obra de Sérgio

Buarque de Holanda. Entretanto, Freyre, em especial, dedicou-se a detalhar que as diferencas
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bioldgicas ndo eram justificativas suficientes para a escravidao. Por isso, com 0 excerto acima
exposto, considera-se que Fernando de Azevedo faz um trabalho inverso ao dos outros autores
aqui apresentados: ele utilizou a raca para explicar a cultura e ndo a cultura para explicar o
que constituiria a inferioridade de uma raca.

Analisa-se que transmitir em uma obra de tamanha grandiosidade que a miscigenagao
ocorrera por auséncia de preconceito é ndo dar importancia para um grande periodo de
escraviddo, durante o qual se colocou 0 negro como uma representacao de povo inferior. Em
2018, ainda se pensa em questdes relacionadas aos preconceitos raciais e que outros
pesquisadores, ao longo das décadas, ja mostraram ser frutos da heranca colonial, ou seja, é
plausivel considerar equivocada uma expressdo tdo forte e marcante em um classico ensaio
sobre a histéria do Brasil. Esse trecho também se alinha a interpretacdo da obra de Gilberto
Freyre que, como apresentado anteriormente, teve suas ideias ligadas a ideologia da
“democracia racial” consideradas uma visao distorcida de sua obra.

Um ponto em comum, entre as obras Fernando de Azevedo (1958), Gilberto Freyre
(2003) e Sérgio Buarque de Holanda (1995) é a motivacdo da miscigenacdo, ou seja, para
Fernando de Azevedo, a miscigenacdo ocorreu pela falta de mulheres brancas. Explicacéo
essa que foi dada primeiramente — e sem fundo empirico — por Capistrano de Abreu (1907) e,
assim como a ideologia da “democracia racial”, alastrou-se cOmo resposta ao questionamento
sobre 0s possiveis motivos da miscigenacao no Brasil, que, até 2018, ndo tem comprovacéo,
restando apenas o discurso das obras, ao contrario da “democracia racial” que j& foi criticada
empiricamente, como serd tratado no proximo capitulo.

Retomando a anélise da obra de Fernando de Azevedo, é possivel perceber que o autor
expds motivos para que o negro tenha “aceitado” sua condi¢do de escravo. Essa argumentacao
se iniciou em Sérgio Buarque de Holanda (1995), que apontou que a escravidao ja acontecia
na Africa, porém Azevedo (1958) afirmou que a cultura agricola fez com que os portugueses
escolhessem 0s negros africanos para a escraviddao no Brasil e foi por essa razdo que

portugueses e escravos se relacionaram. O autor apoiou seu pensamento em Roger Bastide:

A cultura dos negros africanos que, ao contrario dos indios, ja haviam chegado ao
estagio agricola, e a menor distancia entre a estrutura social de tribos africanas e a
familia patriarcal dos colonizadores portuguéses, nao sé tornaram possivel, como
observa Roger Bastide, a assimilacdo dos negros na economia brasileira, ainda que
sob uma forma anormal e patoldgica, - a da escraviddo-, como também, com a
miscigenagdo largamente praticada, por falta de mulheres brancas [...].
(AZEVEDO, 1958, p. 152).



34

Um dos excertos do livro de Fernando de Azevedo procurou constituir a psicologia do
povo brasileiro, analisando o temperamento, comportamento e caracteristicas bioldgicas
oriundas da miscigenacdo. Novamente, vé-se o interesse de Fernando de Azevedo sobre as
questdes bioldgicas obtidas pela miscigenacdo, mas, mesmo diante dessas questdes, o autor se
preocupou em demonstrar que a participagdo dos negros na histéria do Brasil ndo pode ser
anulada e que a complexidade de se compreender a identidade do brasileiro se deu a partir da
proporcéo da miscigenacao, isto é, da participagdo das racas que se miscigenaram.

Fernando de Azevedo comecou, assim como nesta pesquisa, a demonstrar a base de
sua argumentacao a partir de grandes ensaistas. Citou, para isso, Joaquim Nabuco, ao trazer
que o negro teria tido mais influéncia na cultura por ser escravo e ndo por sua raga. O autor
continuou seu raciocinio ao tratar das melancolias sofridas pelo povo a partir da
miscigenacdo, buscando bases na obra de Paulo Prado, e também referenciou Gilberto Freyre
ao tratar da tristeza. Para Fernando de Azevedo (1958), foram os sentimentos de democracia e
de igualdade que fizeram do brasileiro um acolhedor das diferencas.

O contato de ragas diferentes, a miscigenacdo praticada em larga escala e variavel
com a latitude e a classe social, as migra¢des internas, 0 nomadismo do pastoreio,
a liberdade de vida nos sertdes e, em geral, no interior do pais, o espirito de
independéncia que geravam as distancias e o isolamento, tudo isso contribuiu para
desenvolver em alto grau o sentimento democratico e as tendéncias igualitarias.
(AZEVEDO, 1958, p. 209).

Tratar o processo de miscigenagdo como um dos elementos que teriam desenvolvido o
sentimento democratico e as tendéncias igualitarias é, praticamente, anular a existéncia da

discriminacdo racial no Brasil.

1.4 Os trés autores e a formacéo do Brasil
De certa forma, pode-se dizer que cada autor desejou explorar a historia do Brasil
de uma maneira diferente, mas todos acabaram chegando a pontos em comum. De um
lado, Gilberto Freyre, com sua grandiosa obra Casa-Grande & Senzala, teve como
objetivo apresentar como se deram as relagfes entre senhores do engenho, suas esposas e
escravos. Buscou na vida privada, daquele periodo colonial, explicacbes para questdes da
contemporaneidade, como a maneira que ocorreu a miscigenagdo. Apesar de haver uma

explicacdo simples e resumida conhecida por todos os brasileiros, Gilberto Freyre (2003)
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se aprofundou nas justificativas para que tais ligacOes tivessem que ser estabelecidas.
Logo,

Embora Freyre tivesse razdo ao insistir na importancia da miscigenagdo étnica
para 0 povoamento do territorio luso-brasileiro, isto nada deveu a uma suposta
propensdo lusa a “miscibilidade com outras ragas”, mas a um projeto portugués
de ocupacdo e exploracdo territorial até certo ponto definidos. Projeto que nédo se
podia efetivar com base na imigracdo reinol, consideradas as limitacGes
demogréficas do pequeno Portugal, e que procuraria, de todo modo, implantar a
exploracdo agréria voltada para o mercado atlantico. A fragilidade da idéia de
miscibilidade vocacional atribuida aos portugueses esbarraria, definitivamente,
na experiéncia de outras partes do império portugués, regides onde nenhuma
miscigenagio expressiva de fato ocorreu, a exemplo da india ou da Africa. Por
fim, o grande problema de Casa- grande e senzala parece ser a relacdo direta que
Freyre estabelece entre atracdo sexual e tolerancia racial, como se a presenca da
primeira — matéria muito ligada as subjetividades —, fosse garantia da segunda —
dimens&o que tem a mais ver com a cultura e com a ideologia. E por constatar
gue 0s portugueses se sentiram sexualmente atraidos por indias, negras e mulatas
que Freyre deduz, equivocadamente, a auséncia de preconceito racial entre estes
colonizadores. (VAINFAS, 1999, p. 8).

Vainfas (1999) caracterizou que foi o modo de estabelecer as relagdes
demonstradas por Freyre (2003) que gerou a ambiguidade de interpretacdes, dando a
entender que o autor descreveu uma sociedade livre de preconceitos. Logicamente que
Freyre ndo tentou descaracterizar o racismo, mas 0 mascarou, como se todos tivessem que
passar por cima de seus preconceitos para que pudessem viver em conjunto e
harmoniosamente; sabe-se, porém, que nem tudo foi equilibrado como mostrado na obra
dele, especialmente no que se refere a violéncia para com 0s negros e os indigenas.

Sérgio Buarque de Holanda (1995), por sua vez, também prosseguiu com a
interpretacdo da vida particular da sociedade brasileira. Para o autor, compreendendo a
organizacdo particular seria possivel apreender como se deu a organizacdo da vida publica

brasileira.

Embora tenha dado enorme contribuicdo a nossa historiografia em diversos
aspectos, a exemplo da comparacdo entre América Portuguesa e a Espanhola,
avangou pouco em relag¢do ao problema da miscigenacdo. Tendeu, no conjunto, a
adotar posi¢do similar a de Freyre ao constatar, entre os portugueses, a “auséncia
completa, ou praticamente completa [..] de qualquer orgulho de raga”,
diferentemente dos europeus do norte, frisando a frouxiddo dos preconceitos,
inclusive institucionais, dos portugueses em relagdo aos “ragas de cor”, para usar
as palavras de Sérgio Buarque. E se de fato rascunhou alguns aspectos da mescla
cultural na formagdo do Brasil, como no caso da lingua ou do predominio da
passionalidade no carater do povo, ndo se deteve, como Freyre, na questdo da
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mesticagem. Na verdade, insistiu sempre no carater nostalgico e insatisfeito do
portugués transmigrado ao Brasil, “fronteira da Europa”, a diferenca de Freyre
que frisava sempre a adaptalidade como caracteristica marcante da atuacdo
lusitana no ultramar (VAINFAS, 1999, p. 6).

Para Vainfas (1999), Holanda (1995) buscou, em sua obra, seguir algumas linhas de
Freyre, mas destacou mais a vantagem dos portugueses perante 0S Outros europeus no
processo de colonizacdo e como esse povo Se geriu em novas terras a partir de sua
cordialidade. Assim, Holanda (1995) retratou pouco a representacdo do negro, apesar de
ter indicado as concep¢des sobre os africanos e sua cultura naquele periodo histérico, mas,
ao contrario de Freyre (2003), deu pouca importancia a sua participacdo na formacdo do
Brasil. A questdo central para Holanda (1995) era como os brasileiros deixariam de ser
“desterrados” em sua propria terra, ou seja, interessou-Se em indicar a formacdo da
identidade brasileira a partir dos elementos da cultura americana rumo a instauragdo de
uma verdadeira democracia no novo continente. Escapando dessa maneira de se narrar a
histéria do Brasil, encontra-se Fernando de Azevedo (1958), um dos signatarios do
Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova®*, que buscou — por meio da cultura — entender
as transformacGes ocorridas na histéria brasileira. Para ele, a cultura seria 0 meio em que
se demonstraria a formacdo da identidade nacional. Ainda que fosse possivel conhecer a
cultura, primeiro era necessario reconhecer os povos e elementos que deram base a ela e

compreender de que maneira todos esses aspectos se entrelacaram.

A sintese proposta em A cultura brasileira pretende realizar dupla operacdo: a
constituicdo de um corpo de fenbmenos constitutivos da nacdo; e de interpretar
tais fenbmenos para tornar o Brasil mais conhecido aos brasileiros. O trabalho de
sintese depende de uma escolha especifica e estratégica em relacdo a temética de
modo a permitir a constituicdo do desenho da nacdo e, ao mesmo tempo, a
interpretacdo de seus fenbmenos, de sua evolugdo e de suas tendéncias.
(TOLEDO, 2000, p.165).

Para Toledo (2000), o modo pioneiro como Fernando de Azevedo (1958) interpretou a
historia deu a sua obra um carater diferente dos trabalhos de Gilberto Freyre (2003) e Sérgio

Buarque de Holanda (1995). E possivel encontrar, nesses autores, a influéncia ou semelhanca

4 “Com o subtitulo A reconstru¢do educacional no Brasil: ao povo e ao governo, o documento foi publicado
simultaneamente em varios 6rgéos da grande imprensa brasileira no dia 19 de margo de 1932. (...) O Manifesto
reivindicava a direcdo do movimento de renovacdo educacional brasileiro, como se indicia em seu proprio
titulo” (VIDAL, 2013, p. 579) e foi um marco na luta por uma educagdo igualitaria e de maior qualidade,
principalmente para as escolas publicas.
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com outros grandes ensaistas da historia do Brasil, tais como Capistrano de Abreu (1907),
Paulo Prado (1928) e Caio Prado Junior (1942). Todos tém em comum a vontade de recontar
a histdria brasileira, sua formacéo e a construgéo da identidade nacional, tendo como ponto de
partida o estudo do passado para a compreensdo do presente. Por fim, esses autores possuem
grande relevancia na contemporaneidade quando se pensa em historiografia brasileira,
fazendo com que elementos apresentados nas décadas de 1930 e 1940 ainda sejam utilizados
para se interpretar quaisquer novas informacdes sobre o periodo colonial.

No proximo capitulo, sdo apresentadas agdes que foram estabelecidas para que a
representacdo do negro fosse se transformando ao longo dos anos, agdes estas que buscaram
se distanciar dos discursos apresentados pelos autores aqui discutidos, especialmente a partir
da luta do movimento negro pelo reconhecimento da histéria e da cultura afro-brasileiras e
africanas, além de tentar modificar o pensamento acerca da ideologia da “democracia racial”.
Para este estudo, foi necessario recontar a historia do movimento social e da sua luta pelo
espaco do negro, assim como o0 processo de reconhecimento do mesmo como agente
construtor da identidade brasileira, até se chegar nas medidas, tardias, aplicadas como acGes

antirracistas.
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CAPITULO 11

CRITICA DO MOVIMENTO NEGRO AO MITO DA “DEMOCRACIA RACIAL”

Além das caracteristicas descritas nas obras dos intérpretes do Brasil, apresentadas no
capitulo anterior, outras questdes influenciaram a representacdo do negro ao longo dos anos.

Uma delas foi o mito da “democracia racial”, como ja apresentada no capitulo anterior. Para

Bernardino (2002),

O mito da democracia racial ndo nasceu em 1933, com a publicacdo de Casa-
Grande & Senzala, mas ganhou, atraveés dessa obra, sistematizacdo e status
cientifico — para os critérios da cientificidade da época. Tal mito tem o seu
nascimento quando se estabelece uma ordem, pelo menos no ponto de vista do
direito, livre e minimamente igualitaria. Assim, tanto a Abolicdo quanto a
proclamagdo da Republica foram condi¢des indispensaveis para o estabelecimento
do referido mito, sem esses dois acontecimentos ndo se poderia falar em igualdade
entre brancos e negros no Brasil: “tal mito ndo possuiria sentido na sociedade
escravocrata e senhoria [...]. Que igualdade poderia haver entre ‘o senhor’, o
‘escravo’ e o ‘liberto’?”. (BERNARDINO, 2002, p. 251).

Ao se analisar a época em que a obra de Freyre foi escrita, de acordo com o0s
argumentos de Bernardino (2002), pode-se interpretar que havia preconceitos desde o Brasil
Colbnia, mas também havia as relagdes sociais, haja vista que todos conviviam ao ponto de
permitir 0 processo de miscigenacao.

E certo que a expressdo “democracia racial” ja foi apresentada no capitulo anterior,
mas, neste segundo capitulo, discute-se de que maneira essa nocao se fez presente e como se
entendeu que era necessario reapresentar 0s negros e sua histéria, compreendendo que houve
preconceito ao demonstrar sua participacdo na formacdo do Brasil e do povo brasileiro.
Assim, fez-se primordial afirmar e reconhecer que pouco se sabia sobre 0s negros e, tendo
essa afirmacdo aceita, gerar maneiras de incluir mais conhecimento sobre a historia e cultura
dos afro-brasileiros e africanos na sociedade brasileira.

Uma das acOes realizadas para atingir esse objetivo foi a criacdo da Lei Federal n°
10.639/03, que culmina um periodo de lutas. A Lei n° 10.639 tornou obrigatério o ensino da
historia e da cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas de Ensino Fundamental e
Médio, etapas consideradas Educacdo Basica. O movimento negro reconheceu essa

legislagdo como um grande passo para o reconhecimento de que havia, j& h4 muito tempo, a
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necessidade de mais conhecimento sobre 0s negros e suas participagbes na formacdo da

identidade brasileira.

A aprovagdo e a paulatina implementac&o dessa legislaco, fruto das pressdes sociais
e proposi¢des do movimento negro brasileiro, juntamente com os demais aliados da
luta antirracista, sinaliza avangos na efetivacdo de direitos sociais educacionais e
implica o reconhecimento da necessidade de superacdo de imaginarios,
representacdes sociais, discursos e praticas racistas na educacdo escolar. Implica,
também, uma postura estatal de intervencdo e construcdo de uma politica
educacional que leve em consideracdo a diversidade e que se contrapfe a presenca
do racismo e de seus efeitos, seja na politica educacional mais ampla, na
organizagdo e funcionamento da educagdo escolar, nos curriculos da formagao
inicial e continuada de professores, nas préticas pedagdgicas e nas relagfes sociais
na escola. (GOMES; JESUS, 2013, p. 22).

A Lei n° 10.639/03, ndo explicita, mas considera-se que ela ajuda a diminuir o
preconceito, pois se entende que o conhecimento derrubaria o olhar racista que se tem sobre a
cultura afro-brasileira e africana. Para 0 movimento negro e pessoas que estdo em projetos
antirracistas, essa lei pode contribuir para a diminuicdo do racismo, ja que, para eles, a
ideologia da “democracia racial” atrasou e mascarou o preconceito que se tinha quanto aos
negros e suas culturas, o que dificultou o acesso as informacdes sobre a histdria dos africanos
e seus descendentes e tornou menor o nimero de publica¢fes que exaltassem sua cultura.

Gilberto Freyre (2003), Sérgio Buarque de Holanda (1995) e Fernando de Azevedo
(1958) foram e sdo constantemente usados como referéncias para se abordar a historia do
Brasil. Logo, os interessados nesse assunto se depararam com uma narrativa na qual o
portugués é o principal agente das transformacdes na sociedade brasileira e, sendo esses e
outros autores a base para outros trabalhos, pode-se acreditar que 0s negros também néo
tiveram um espaco importante nos estudos, como ocorreu com Capistrano de Abreu (1907) e,
depois, seu seguidor Paulo Prado (1928), pois ambos trabalharam pouco a importancia dos
negros em suas respectivas obras Capitulos da Historia Colonial e Retrato do Brasil: Ensaio
sobre a tristeza Brasileira. De fato, é possivel perceber que pouco se sabe sobre a cultura e a
histéria afro-brasileira e africana e ainda ndo € possivel afirmar que a Lei n° 10.639/03
contribuiu para a diminuicdo do preconceito. O levantamento e analise dessas informacGes

necessitam de um outro estudo, que ndo sera realizado nesta pesquisa.
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2.1 A critica ao mito da “democraciaracial”

Faoro (1993) ja alertara que mesmo que Freyre (2003) tenha sido considerado, por
muitos, o criador da ideologia da “democracia racial” a partir de sua obra Casa-grande &
Senzala, o verdadeiro criador dessa ideia foi Silvio Romero. Segundo as andlises desta
pesquisa, Gilberto Freyre (2003), em seu ensaio, demonstrou a “democracia social”’, mas esta

ideia ndo teve tanto impacto na cultura brasileira quanto a nog¢ao de “democracia racial”.

A controvertida crenga numa democracia racial a brasileira, que teve no sociologo
Gilberto Freyre a mais refinada interpretacdo, tornou-se assim um dos principais
alicerces ideoldgicos da integracdo racial e do desenvolvimento do pais e foi
suficientemente substantiva para atrair a atencdo internacional. (MAIO, 1999, p.
144).

A “democracia racial” criou um racismo velado no Brasil, ou seja, o preconceito racial
era e é presente na cultura brasileira, mas sua existéncia negada ou desacreditada. As
pesquisas para esta dissertacdo se depararam com a producdo de Antbnio Sérgio Alfredo
Guimaraes, socidlogo que se dedicou a realizar estudos sobre a ideologia da “democracia
racial”. Em seu artigo, “Democracia racial”: o ideal, o pacto e o mito, Guimaraes (2001)
buscou demonstrar o caminho que a expressdo “democracia racial” trilhou para designar o
que, para ele, correspondeu ao mito do “paraiso racial”®>. Como ja foi dito, ndo foi Freyre
(2003) que cunhou a expressdo “democracia racial” e Guimardes (2001) também chegou a
essa conclusdo em seus estudos. Além disso, o autor citou que essa ideologia, por muitas
vezes, ja fazia parte dos trabalhos de outros pensadores, como no caso do abolicionista
Frederick Douglas, mas teria sido a obra de Freyre (2003) que trouxera a forca cientifica para
a compreensdo das relagdes étnico-raciais no Brasil. Para Guimaraes (2001), foi Freyre “[...]
0 primeiro a retomar a velha utopia do paraiso racial, cara ao senso comum dos abolicionistas,
dando-lhe uma roupagem cientifica” (2001, p. 8) e foi por isso que se costumou atribuir a
Freyre a criacdo da expresséo “democracia racial”.

Guimardes (2001) o defendeu quanto ao equivoco da compreensdo de sua obra e

demonstrou que, por muito tempo, Freyre também se esquivou da expresséo:

[...] nas diversas oportunidades em que tratara, nos anos 40 e 50, da presenga negra
e da democracia brasileira, Freyre adjetivou de diversos modos a democracia, mas
nunca como “racial”’. Nos textos destes anos, ele fala em “democracia politica”,
“democracia econémica”, “democracia social”, quer trate de assuntos politicos, quer

5 Termo também utilizado por Maio (1999).
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trate de temas culturais e nacionais. Em 1944, como vimos, fala em “democracia
étnica” [...] Sem ter cunhado a expressdo, e mesmo avesso a ela, posto que evocava
uma contradicdo em seus termos (as racas sdo grupos de descendéncia e portanto
fechados, ao contrario da democracia que ele, Freyre, pregava), mas grandemente
responsavel pela legitimacéo cientifica da afirmacéo da inexisténcia de preconceitos
e discriminagBes raciais no Brasil, Freyre mantém-se relativamente longe da
discussdo enquanto a idéia de uma “democracia racial” permanece relativamente
consensual, seja como tendéncia, seja como padréo ideal de relacdo entre as racas no
Brasil. (GUIMARAES, 2001, p. 8-9).

A relagdo da expressao “democracia racial” com a ideologia do “paraiso racial”, como
denominou Guimardes (2001), sobrepbe-se até mesmo ao que o Freyre buscou apresentar.
Aparentemente, a ideologia da “democracia racial” apenas precisou encontrar uma base
teorica cientifica para ganhar consisténcia e isso ocorre ao apoiar-se na obra de Freyre para
tal. Assim como dito no capitulo anterior, a justificativa da miscigenacdo ganhou forca a
partir de seu enunciador, com isso pode-se dizer que a ideologia da “democracia racial”
ganhou essa forgca no periodo historico em questdo por ter sido creditada a Gilberto Freyre,
um grande pesquisador da época e, até hoje, considerado um grande ensaista da historia do
Brasil, mesmo que ele ndo tenha cunhado esta ideia de fato. Bourdieu (2008) afirmou, em
uma de suas obras, que o poder de fala ainda é daquele que domina a lingua, daquele que tem
um maior saber académico e se faz culto perante os outros; é esta pessoa que tem o poder de

dar voz aquilo que deseja.

Os discursos alcangcam seu valor (e seu sentido) apenas atravées da relagdo com um
mercado, caracterizado por uma lei especial de formagdo particular dos precos: o
valor do discurso depende da relacdo de forcas que se estabelece concretamente
entre as competéncias linguisticas dos locutores, entendidas a0 mesmo tempo como
capacidade de producdo, apropriacdo e apreciacdo ou, em outros termos, como
capacidade de que dispdem os diferentes agentes envolvidos na troca para impor o0s
critérios de apreciagdo mais favoraveis a seus produtos. (BOURDIEU, 2008, p. 54).

Portanto, pode-se dizer que atribuir a um pesquisador com grande saber académico,
como Freyre, a criacdo da ideologia da “democracia racial” trouxe forca e legitimidade ao

conceito, tornando a sua aceitacdo no meio académico mais facil.

[...] o efeito de conhecimento exercido pelo fato da objetivacdo no discurso nao
depende apenas do reconhecimento concedido aquele que o detém; depende também
do grau com o discurso anunciador da identidade do grupo estd fundado na
objetividade do grupo ao qual estd enderecado, ou seja, tanto no reconhecimento e
na crenca que lhe atribuem aos membros desse grupo como nas propriedades
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econdmicas ou culturais por eles partilhadas, sendo que a relacdo entre essas
mesmas propriedades somente pode ser evidenciada em funcdo de um principio
determinado de pertinéncia. O poder sobre 0 grupo a que se pretende dar existéncia
enquanto grupo é, ao mesmo tempo, um poder de fazer o grupo impondo-lhe
principios de visdo e de divisdo comum, e, portanto, uma visdo Unica de sua
identidade e uma vis&o idéntica de sua unidade. (BOURDIEU, 2008, p. 111)

Parafraseando Bourdieu (2008), entende-se que, apesar de todos os autores aqui
apresentados se dedicarem a apontar a atuacdo dos negros em suas obras, as imagens
formadas sobre esse grupo se constituiram a partir das perspectivas pessoais dos estudiosos,
dos discursos e narrativas que foram tomados de acordo com 0s seus pontos de vista perante o
objeto de estudo, sendo que essas abordagens se tornaram valiosas e seus discursos retomados
dentro e fora do ambiente académico ao longo dos anos. Quando Bourdieu (2008) tratou da
“objetividade do grupo ao qual estd endere¢ado”; ousa-se falar até que a obra escrita é
dedicada aos académicos da época, esses que, por sua vez, eram brancos em sua maioria e que
ndo conseguiram enxergar a realidade de outros grupos étnicos. Mesmo Freyre (2003) tendo
trazido para a sua obra a nocao de “democracia social”, havia algo de errado na explicacdo de
uma “democracia racial”, que sugere que existiu uma relagdo harmoniosa entre as racas
durante o periodo colonial e que os negros e indigenas ndo sofrera preconceitos diarios em
meio a sociedade na época, pois, conforme sera abordado, foi preciso que os proprios negros
denunciassem que a ideologia da “democracia racial” era um mito, além de académicos como
Florestan Fernandes, para que os demais pesquisadores — novamente, em sua maioria branca —
confirmassem de maneira empirica 0 que 0s negros ja criticavam. Mais uma vez, diminuiu-se
avoz e a vez dos negros.

Guimardes (2001) também apresentou uma analise sobre essa condicdo quando, em
seu artigo, afirmou que o movimento negro incomodou a academia ao combater a ideologia
da “democracia racial”, querendo transforma-la em mito e fazendo com que fosse necessario
que a histdria do Brasil, especialmente no periodo colonial, fosse repensada. De acordo com
Guimaraes (2001), foi em 1964, com a palavra de Florestan Fernandes, que a “democracia

racial” comegou a ser desacreditada no meio académico:

Ou seja, ao que parece, a denuncia do “mito da democracia racial”, forjada por
Florestan em 1964, que respaldou toda a mobilizacdo e protestos negros nas décadas
seguintes, sintetizando a distancia entre o discurso e a pratica dos preconceitos, da
discriminacéo e das desigualdades entre brancos e negros no Brasil, finalmente se
esgota enquanto discurso académico, ainda que como discurso politico sobreviva
com alguma eficiéncia. Na academia brasileira, o “mito” passa agora a ser pensado
como chave para o entendimento da formacéo nacional, enquanto as contradi¢es
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entre discursos e praticas do preconceito racial passam a ser estudadas sob o rétulo
mais adequado (ainda que altamente valorativo) de “racismo”. Ou seja, no mesmo
terreno em que o movimento negro o pés. [...] Ou seja, ndo é mais a democracia que
sera adjetivada para explicar a especificidade brasileira, mas o racismo.
(GUIMARAES, 2001, p. 17-18).

Para se chegar ao ponto em que Florestan Fernandes apresentou um discurso que
comprovou que a ideologia era um mito, foi necessario que a ideia de “democracia racial” de
Gilberto Freyre, mesmo ndo sendo dele, mas fortalecida apds a sua obra, fugisse as fronteiras
brasileiras, alcancando o conhecimento de intelectuais europeus e norte-americanos, que
comecaram, entdo, a querer compreender como o Brasil era harmonioso mesmo sendo

formado por diversas racas.

Desde o século XIX, relatos de viajantes, cientistas, jornalistas e politicos europeus
e norte-americanos registraram uma certa surpresa com a convivéncia pacifica entre
as racas e etnias (brancos, negros e indios) no Brasil. Essa imagem de um “paraiso
racial”’, em constante compara¢do com a turbulenta experiéncia norte-americana
[...]. MAIO, 1999, p. 143-144).

Na década de 1950, logo ap6s a Segunda Guerra Mundial, a Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) quis realizar pesquisas que
buscassem compreender como eram as relacdes étnico-raciais em diversos paises, entre eles o
Brasil, tendo como hip6tese que ndo existiam preconceitos raciais nas terras brasileiras.
Foram convidados para essa iniciativa varios pesquisadores, entre eles Roger Bastide e
Florestan Fernandes, que se tornaram coordenadores do projeto que catalogou e analisou as
relacOes entre pares e acOes de racismo e discriminacdo no Brasil. Era importante, para a
UNESCO, entender quais eram as a¢fes que culminavam em uma convivéncia harmoniosa
entre diferentes etnias, contrapondo-as as atitudes intolerantes e genocidas da Alemanha
nazista. Nesse sentido, a perspectiva inicial era praticamente colocar o Brasil como exemplo
perfeito de relagOes étnico-raciais igualitarias e respeitosas. Porém, para a surpresa dos
pesquisadores e da UNESCO, o que se obteve como resultado foi a identificacdo de
preconceito, de discriminacado racial e de uma relagdo nada harmoniosa entre brancos e negros
existentes no Brasil.

Diante disso, pode-se argumentar o quanto a ideologia da “democracia racial” foi
presente por muitos anos na cultura brasileira e ousa-se dizer que ainda ha quem acredite na

existéncia dessa nocdo até a contemporaneidade, que, como visto, ja foi comprovadamente
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desmentido, visto que é possivel ver inimeros casos de discriminagdo racial. A crenca de que
houve uma “democracia racial” estabelecida no Brasil fez com que as politicas de inclusao
fossem propostas de maneira tardia; por isso, por muitas vezes, questiona-se como algumas
medidas s6 foram tomadas ha poucos anos, como no caso da ja citada criacdo da Lei n°
10.639 em 2003.

Entende-se que, no Brasil, o resultado da pesquisa da UNESCO sobre as relagdes
étnico-raciais foi o ponto inicial da critica a ideologia da “democracia racial” e do
fortalecimento das lutas do movimento negro por inclusdo e acdes que combatessem o

preconceito racial.

N&do existe democracia racial efetiva, onde o intercAmbio entre individuos
pertencentes a “ragas” distintas comeg¢a e termina no plano da tolerancia
convencionalizada. Esta pode satisfazer as exigéncias de “bom tom”, de um
discutivel “espirito cristdo” e da necessidade pratica de “manter cada um em seu
lugar”. Contudo, ela ndo aproxima realmente os homens sendo na base da mera
coexisténcia no mesmo espaco social e, onde isso chega a acontecer, da convivéncia
restritiva, regulada por um codigo que consagra a desigualdade, disfargando-a acima

dos principios da ordem social democratica. (FERNANDES, 1960, p. Xiv).

Ao final da pesquisa da UNESCO, reconheceu-se que, apesar de todas as agdes
observadas exteriormente, por exemplo, casamento entre brancos e negros, relacdes de
amizade, confraternizacdes no mesmo ambiente etc., estudos mais profundos desses vinculos
revelaram o preconceito que os cercaram. Aqui, atribuiu-se a “democracia racial” o sentido de
ideologia, pois vigorou nos pensamentos de muitos durante anos; outros autores e
movimentos antirracistas a denominam como mito®. Sendo mito ou n&o, todos concordam
com os efeitos negativos que a “democracia racial” trouxe a formagdo da identidade

brasileira.

Diante desta realidade social estruturada pelo mito da democracia racial e pelo ideal
de branqueamento, manteve-se intacto o padrdo de relacdes raciais brasileiro, ndo
sendo posto em pratica nenhum tipo de politica que pudesse corrigir as
desigualdades raciais. Isto aconteceu desta forma simplesmente porque a
interpretacdo hegemodnica acerca das relagdes raciais brasileira, até mesmo entre
setores progressistas, ndo identificava nenhum problema de justica racial. Estava
vedada, portanto, a possibilidade de intervencdo organizada na realidade, restando a

6 Entende-se aqui como mito tudo aquilo em que ha uma narrativa, mas ndo ha comprovagdo, quase uma
narrativa folclérica. Ao denominar a democracia racial como mito, espera-se transmitir a ideia de uma ideologia
gue possuia uma narrativa, na qual as pessoas acreditavam e ainda acreditam, mas que ndo houve comprovagao;
pelo contrario, ha comprovacédo de que ha discriminacao racial no Brasil e que, apesar da miscigenacdo, 0 povo
brasileiro ndo convive harmoniosamente.
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populacdo de cor a via da infiltracdo pessoal, que obviamente ndo possui alcance
coletivo. Assim, o0 mito da democracia racial e o ideal de embranquecimento deram
origem a uma realidade social em que a discussdo sobre a situacdo da populacao
negra foi identificada como indesejavel e, até mesmo, perigosa. A recusa de
reconhecer a realidade da categoria raca, tanto num sentido analitico quanto de
intervencdo publica, fez do regime de relagbes raciais brasileiro um dos mais
nefastos e estaveis do mundo ocidental. (BERNARDINO, 2002, p. 256).

Diante das conclusdes da pesquisa da Unesco, pouco se fez durante a década de 1950
para que fosse possivel transformar a realidade apresentada nos resultados. Mesmo com a
comprovagdo de que a “democracia racial”, de fato, ndo existia e que o preconceito fazia parte
do dia a dia da populacdo negra, ainda houve resisténcia para que politicas antirracistas
fossem aplicadas no ambito nacional. Entretanto, independente do pouco apoio recebido
durante esse periodo, 0 movimento negro seguiu lutando em busca de acBes que pudessem
contribuir com a diminuicdo do racismo. Foram necessarios um relatorio da Unesco e a
militincia do movimento negro para que, aos poucos, a ‘“democracia racial” fosse
desconstruida ao ponto de se perceber que politicas de acdes afirmativas eram cruciais para
incluir, cada vez mais, a populacdo negra.

Viu-se, no primeiro capitulo, que a representacdo do negro foi se moldando a partir
dos ensaistas da historia do Brasil, que estabeleceram, naguele momento, o portugués como o
elemento mais importante da construcdo da histéria brasileira, enquanto que havia poucos
detalhes sobre a participacdo dos negros nessa formacdo. Porém, sob a influéncia de grandes
autores, como Silvio Romero e Gilberto Freyre, criou-se a ideologia de uma nagdo que vivia
em harmonia perante as diferentes racas, um pais que, por muito tempo, acreditou na
“democracia racial” e ainda conseguiu transmitir esta ideologia a intelectuais estrangeiros.
Mais uma vez, a representagdo do povo negro permaneceu como aquele que convive
tranquilamente com o0s outros povos, ndo sendo vitima de a¢des discriminatérias. Apenas apds
o relatério da UNESCO que uma nova representacdo do negro foi formada; nesse momento,
0s negros e pardos brasileiros ja eram vistos como alvos de racismo, mesmo que ndo fosse de
maneira tdo conflitiva e explicita, como nos Estados Unidos e na Africa do Sul.

Em cada momento da histdria do Brasil, 0 negro foi ganhando uma nova forma de ser
retratado e sua representacdo sempre foi construida a partir da descri¢do do outro, ou seja, 0
proprio negro que teve voz sobre a sua propria representacdo perante a sociedade. Na luta por
visibilidade, 0 movimento negro tentou e tenta dar essa voz aos negros, buscando alcancar
cada vez mais conquistas para o reconhecimento da historia e da cultura afro-brasileira e

africana. Sua militancia vem, em primeiro lugar, mostrar que o conhecimento gera a
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diminuicdo do preconceito, ao ensinar a sociedade que 0s negros devem ser respeitados pela
sua cor, cultura e religido. Para isso, 0s movimentos sociais sempre estiveram em busca de
acOes afirmativas que pudessem trazer a igualdade perante os outros grupos. Negando a
ideologia da “democracia racial”, na qual se afirma que nao ha racismo, os ativistas também
desejam dar visibilidade ao negro na sociedade, de forma que 0 negro seja representado por si
mesmo, ou seja, a partir de suas proprias perspectivas, de como ele se coloca perante si e 0s

demais; para isso sdo criadas as politicas de acdes afirmativas.

2.2 Politicas de acGes afirmativas

Aqui, antes de apresentar a luta do movimento negro em prol de a¢es que buscam
trazer visibilidade a este grupo na sociedade brasileira, € necessario apontar o que se entende
por politicas afirmativas ou politicas de a¢6es afirmativas e o0 porqué estas sdo tdo importantes
na sociedade.

A acdo afirmativa vem, principalmente, minimizar a desigualdade entre grupos, nesse
caso, a desigualdade racial. Para que essa acdo seja implementada em ambito federal, é
preciso, primeiro, reconhecer que ha a necessidade de suprir a caréncia de determinado grupo,
buscando a origem da desigualdade perante as outras populacfes. No caso de uma politica de
acdo afirmativa racial, é primordial reconhecer que um grupo possui privilégios, enquanto

outros ficam as margens da sociedade, 0 que pode causar desde preconceito até a exclusao.

As chamadas politicas de a¢do afirmativa sdo muito recentes na historia da ideologia
anti-racista. Nos paises onde ja foram implantadas (Estados Unidos, Inglaterra,
Canada, india, Alemanha, Australia, Nova Zelandia e Malésia, entre outros),
elas visam oferecer aos grupos discriminados e excluidos um tratamento
diferenciado para compensar as desvantagens devidas a sua situacdo de vitimas do
racismo e de outras formas de discriminagdo. Dai as terminologias de “equal
opportunity policies”, agdo afirmativa, agdo positiva, discrimina¢do positiva ou
politicas compensatorias. [...] Podemos, sem copiar, aproveitar as experiéncias
positivas e negativas vivenciadas pelos outros para inventar nossas proprias
solugdes, ja que estamos sem receitas prontas para enfrentar nossas realidades
raciais. (MUNANGA, 2001, p. 31-32).

O Brasil ndo foi o primeiro e nem sera o ultimo pais a realizar politicas de acfes
afirmativas antirracistas. Estas sdo criadas a partir de causas que excluem o negro e o pardo da
sociedade e, por vezes, essas causas sao histdricas. Pode-se utilizar como exemplo de politica

afirmativa, as cotas. Para que fossem criadas, foram necessarios estudos e o reconhecimento
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de que a populacdo parda e negra ndo entra com tanta facilidade no Ensino Superior por
diversas causas, sendo uma delas o fato desses grupos se encontrarem na faixa de situacdo
socioeconémica inferior, tendo que estudar nas escolas publicas, o que, por sua vez, deixa tais
alunos em defasagem de conhecimento para o vestibular e, 0 que consequentemente, dificulta
0 ingresso em uma universidade de qualidade.

Assim como a agéo afirmativa de cotas, tantas outras foram apresentadas para suprir a
demanda de igualar todos os grupos dentre a sociedade. Por diversas vezes, uma politica de
acao afirmativa € vista como um beneficio, mas, na verdade, é a correcdo a curto ou longo
prazo de uma defasagem de igualdade entre pares em uma sociedade. Munanga (2001)
acrescentou que ter acOes afirmativas no Brasil € mais um passo para a critica a ideologia da

“democracia racial”:

N&o era possivel imaginar as propostas de agdo afirmativa num pais onde ha pouco
tempo se negavam os indicios de preconceitos étnicos e de discriminagdo racial.
Dezenas de anos, 0s movimentos sociais negros lutaram duramente para arrancar da
voz oficial brasileira a confissio de que esta sociedade é também racista.
(MUNANGA, 2001, p. 35).

De fato, para que uma politica de acéo afirmativa de cunho racial seja implementada, é
necessario afirmar que ha preconceito perante um grupo, nesse caso, 0s negros. Se o Governo
Federal estabelece uma politica de acdo afirmativa racial, como as cotas, entende-se que 0
Estado reconhece que h& necessidade de cada vez mais suprir a demanda de inclusdo dos
negros na sociedade. Dito isso, ndo se pode esquecer que boa parte das agdes afirmativas nao
seriam criadas se a luta do movimento negro ndo tivesse ganhado forca a ponto de pressionar
0S governantes para que estes pudessem reconhecer as requisicdes e 0s motivos que levaram

0s ativistas a levantar o debate sobre determinadas questdes raciais.

Ao pautar as desigualdades raciais, ao combater o mito da democracia racial, ao
resgatar a histéria e a identidade, 0 movimento social negro coloca em xeque bases
ideoldgicas da organizacdo social brasileira. Ao lutar por novos direitos, o
movimento social negro coloca em marcha, em movimento, um conjunto
significativo de trabalhadores. Deste modo, ao mesmo tempo em que questiona 0S
pilares da estrutura social, ele avanca em dire¢do a conquista de novos direitos e sua
pauta vai ganhando legitimidade social. (ROCHA, 2006, p. 97).

Ao terem seus apelos atendidos e uma nova acdo afirmativa racial implementada,

notam-se duas posi¢cdes: 1) o reconhecimento do preconceito e da desigualdade racial; e 2) a
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legitimacdo da luta do movimento negro com a confirmagdo de que suas pautas continuam
sendo vélidas para a integracdo do povo e da cultura afro-brasileira e africana na sociedade

brasileira.

2.3 O movimento negro
O movimento negro € um movimento social, ou seja, um grupo organizado por

pessoas que lutam pelo mesmo objetivo, nesse caso, pelo reconhecimento dos negros e contra
0 racismo com relacdo as pessoas negras e pardas. Um movimento social pode estar atrelado a
uma finalidade politica, com vinculagdo partidaria ou ndo, ou apenas interesses da sociedade,
mas que geram embates politicos, haja vista que algumas lutas s6 alcancam seus objetivos se
passam por aceitacdo do Estado. Grande parte dos movimentos sociais busca trazer incluséo
de um determinado grupo a sociedade, defendendo seus interesses e buscando politicas de
acOes afirmativas para que este grupo possa, cada vez mais, ser reconhecido e ter espaco
dentro da sociedade. Outros movimentos lutam por uma causa, por mudancas de atitude, e ndo
necessariamente por um grupo de pessoas, como 0s movimentos sociais ambientalistas. Ha

também os movimentos separatistas, que buscam se segregar de outros grupos.

Na realidade histérica, 0s movimentos sempre existiram, e cremos que sempre
existirdo. Isso porque representam forgas sociais organizadas, aglutinam as pessoas
ndo como forca-tarefa de ordem numérica, mas como campo de atividades e
experimentacdo social, e essas atividades sdo fontes geradoras de criatividade e
inovagdes socioculturais. A experiéncia da qual sdo portadores nao advém de forgas
congeladas do passado — embora este tenha importancia crucial ao criar uma
meméria que, quando resgatada, da sentido as lutas do presente. A experiéncia
recria-se cotidianamente, na adversidade das situacdes que enfrentam. [...]. Os
movimentos realizam diagndsticos sobre a realidade social, constroem propostas.
Atuando em redes, constroem agfes coletivas que agem como resisténcia a exclusao
e lutam pela incluséo social. Constituem e desenvolvem o chamado empowerment
de atores da sociedade civil organizada & medida que criam sujeitos sociais para essa
atuacdo em rede. (GOHN, 2011, p. 336).

Como Gohn (2011) ja destacava, 0s movimentos sociais ndo sao uma exclusividade do
século XXI, uma vez que eles existiram em diversos paises, inclusive no Brasil, em épocas
anteriores. Nesta pesquisa, sdo abordadas as lutas dos movimentos sociais que foram
intensificadas a partir da década de 1970-1980 no periodo po6s Ditadura Militar. A
Constituicdo Federal de 1988 possibilitou que os ativistas sociais tivessem mais participacdo

na vida politica do Estado, tendo suas lutas reconhecidas.
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Tanto os movimentos sociais dos anos 1980 como os atuais tém construido
representacdes simbdlicas afirmativas por meio de discursos e praticas. Criam
identidades para grupos antes dispersos e desorganizados, como bem acentuou
Melucci. Ao realizar essas agdes, projetam em seus participantes sentimentos de
pertencimento social. Aqueles que eram excluidos passam a se sentir incluidos em
algum tipo de acdo de um grupo ativo. (GOHN, 2011, p. 336).

O movimento negro no Brasil passou por diversos momentos histéricos. A luta
comegou a partir da escraviddo e seguiu os acontecimentos da Historia posteriores, sempre em
prol do afro-brasileiro e africano. Neste capitulo, a énfase é dada as décadas de 1970 a 1990,
guando o ativismo tem como bandeira a efetividade de sérias demandas por politicas de acdes
alternativas. Apesar de parecer Unico, 0 movimento negro é composto por diversos grupos que
possuem 0 mesmo objetivo. Estes podem ser organizados por pequenas associacdes de
pessoas como também por grandes coletividades que sdo representadas por importantes
pesquisadores e membros da sociedade. Todos esses movimentos buscam a inclusao do negro

e o reconhecimento de sua cultura na formacéo da identidade brasileira.

Também na metade da década de 1970 [...] destacam-se o feminismo, com suas
lutas contra o patriarcalismo e o autoritarismo de Estado; o movimento de direitos
humanos, com atuacGes contra a violacdo dos direitos humanos e civis, contra a
tortura e pela anistia; 0 nascente movimento negro contemporaneo, desenvolvendo
uma consciéncia ou identidade negra e buscando evidenciar a existéncia de racismo
na sociedade brasileira pela denlncia ao mito da democracia racial. (WARREN,
2007, p. 13).

A critica a “democracia racial” fez parte da luta do movimento negro durante o
periodo de 1970 a 1990 e foi a divergéncia que fez com que o0 ativismo negro ganhasse maior
visibilidade naquele periodo, ao denunciar que o negro era marginalizado na sociedade
brasileira. O relatério da UNESCO também colaborou para que a luta do movimento
obtivesse ainda mais forga, o que leva a crer no quanto a ideologia da “democracia racial” foi

eficaz.

Morta a democracia racial, ela continua viva enquanto mito, seja no sentido de falsa
ideologia, seja no sentido de ideal que orienta a acdo concreta dos atores sociais, seja
como chave interpretativa da cultura. E enquanto mito continuara ainda viva por
muito tempo como representacdo do que, no Brasil, sdo as relages entre negros e
brancos, ou melhor, entre as ragas sociais — as cores — que compdem a nagéo.
(GUIMARAES, 2001, p. 20).
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Para Guimaraes (2001), a ideologia da “democracia racial” ainda assombrou por anos
a luta do movimento negro e, ainda hoje, permanece em explicacdes sobre o racismo.
Declarou-se que a ideia de “democracia racial” era um mito apés o Estado assumir
diplomaticamente que havia racismo no Brasil. Entretanto, nas anélises feitas para esta
pesquisa, ndo ¢ possivel afirmar que a “democracia racial” esteja ‘morta’, como citou
Guimardes, pois ainda é possivel presenciar na sociedade discursos que tentam minimizar a

discriminacdo racial, usando como argumento a miscigenacao e a harmonia entre racas.

2.3.1 11l Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, a Discriminacdo Racial, a
Xenofobia e a Intolerancia

Em 2001, foi realizada a Ill Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, a
Discriminacdo Racial, & Xenofobia e & Intolerancia em Durban, na Africa do Sul, sendo
organizada pela Organizacdo das Na¢fes Unidas (ONU). Diante da preocupacdo com a falta
de eficiéncia no combate ao racismo, a Conferéncia convidou diversos paises para uma
reflexdo acerca das politicas que foram e ainda poderiam ser adotadas para que as relacdes

étnico-raciais fossem cada vez mais amigaveis e igualitarias.

Foi nessa ocasido que o Brasil assumiu, diplomaticamente e pela primeira vez, que
havia racismo no pais. Ao assinar a Declara¢do de Durban, o pais estava afirmando que era
possivel observar que, assim como declarado no documento, tudo aquilo que se apresentava
como argumento para justificar o combate ao racismo era de conhecimento do Estado, além
de se comprometer a realizar politicas de ac¢fes afirmativas. Para assinar a Declaracdo, era

necessario concordar com 0s seguintes termos:

Reafirmando os principios de igualdade e ndo-discriminagdo reconhecidos na
Declaracdo Universal de Direitos Humanos e incentivando o respeito aos direitos
humanos e as liberdades fundamentais para todos, sem distincdo de qualquer tipo,
seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou qualquer outro tipo de
opinido, origem social e nacional, propriedade, nascimento ou outro status.
Convencidos da importancia fundamental da adesdo universal a Convencédo
Internacional sobre de todas as formas de Discriminagdo Racial, assim como de sua
ratificacdo universal e da plena implementagdo de nossas obrigacbes emanadas da
Convencdo Internacional para a Eliminacdo de todas as formas de Discriminagdo
Racial como principal instrumento para a eliminagcdo do racismo, da discriminagédo
racial, da xenofobia e de intolerancias correlatas. Reconhecendo a importancia
fundamental de que os Estados, ao combaterem o racismo, a discriminacdo racial, a
xenofobia e a intolerncia correlata, considerem a possibilidade da assinatura,
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ratificacdo ou a concordancia com todos os instrumentos internacionais de direitos
humanos pertinentes, visando a adesao universal. (ONU, 2001, p. 5).

Apesar do papel da Il Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, a
Discriminacdo Racial, & Xenofobia e a Intoleréncia, outros momentos também tiveram
significativa importancia na luta contra o racismo. Com a nova Constituicdo Federal de 1988,
a discriminacao racial se tornou crime. Em 1990, os sindicatos também levaram o tema do
preconceito racial para suas pautas de reunido e, como resultado, foi organizado o Seminéario
Nacional de Sindicalistas Anti-Racistas no Rio de Janeiro, e, mais tarde, a criacdo da
Comissao Nacional Contra a Discriminacdo Racial. A década de 1990 e os primeiros anos do

século XXI foram considerados os mais importantes para a luta antirracista.

Em 20 de novembro de 1995, quando ativistas do movimento negro, do movimento
de mulheres negras, de sindicatos e de comunidades negras rurais chegaram a
Brasilia, na Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida,
foi criado o ja mencionado Grupo de Trabalho Interministerial para a VValorizagdo da
Populagdo Negra, vinculado ao Ministério da Justica. Antes disso, em 1988, ano em
que vdrias entidades organizaram protestos contra a farsa da aboligdo, cujo
centenario entdo se “comemorava”, foi criada a Fundacdo Cultural Palmares,
vinculada ao Ministério da Cultura. Dois anos antes foi tombada a Serra da Barriga,
em Alagoas, onde existiu 0 Quilombo dos Palmares. Ambos 0s eventos ocorreram
durante o governo José Sarney (1985-1990). Na mesma época, como resultado da
atuacdo de alguns membros da Assembleia Constituinte que tinham ligagcdo com o
movimento negro, a Constituicdo de 1988 estabeleceu que o racismo é crime
inafiancavel e incluiu, em suas Disposi¢cBes Transitérias, 0 reconhecimento da
propriedade definitiva das terras ocupadas por comunidades remanescentes de
quilombos. (ALBERTI; PEREIRA, 2006, p. 150).

A Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, realizada
em 1995, teve o objetivo de protestar contra a forma como 0s negros ainda eram tratados.
Além disso, considerando que o Estado ja tivesse aceitado a critica a ideologia da
“democracia racial”, o ato cobrou agdes governamentais visando diminuir a desigualdade

racial e dar suporte contra a discriminacéo racial. Para Duarte (2008),

A marcha Zumbi dos Palmares [...] foi fundamental para a elaboragdo por parte dos
governos — Fernando Henrique Cardoso e Luis Inécio Lula da Silva — de uma
politica afirmativa em relacdo a questéo racial no Brasil. A partir da Marcha Zumbi
dos Palmares as questdes étnico-raciais brasileiras entraram em pauta em diferentes
niveis governamentais e sociais. Para os organizadores a Marcha é um ato de
indignacdo e protesto contra as condi¢fes subumanas que vivem 0s negros no pais
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em funcdo da exclusdo e discriminacdo racial. O conteldo do documento também
denuncia o Mito da Democracia Racial amplamente difundido em diferentes
momentos da Histdria do Brasil. A partir do documento fica claro que a luta do
movimento negro tem trés expressdes: contra a exploragdo, 0 racismo e a opressdo
de género. (DUARTE, 2008, p. 67-68).

A Marcha foi um marco tdo importante na luta antirracista que dela, como ja citado
por Alberti e Pereira (2006), surgiu o Grupo de Trabalho Interministerial para a Valorizacdo
da Populagdo Negra. Ao apresentar o documento que aprovou a criagcdo do Grupo, Fernando
Henrique Cardoso (1995, p. 2), Presidente da Republica na época, afirmou que “[...] Ao
receber os documentos do representante dessa marcha, queria concordar com ele e dizer que o
meu desejo é o estabelecimento de um didlogo fecundo com 0s movimentos negros
organizados no Brasil”.

O Presidente FHC (1995) continuou dizendo, na apresentacdo do documento, que era
também de seu interesse pessoal abracar as lutas dos negros, visto que ele também foi um
pesquisador sobre o tema. O Grupo de Trabalho Interministerial para a Valorizacdo da
Populacdo Negra foi atrelado ao Programa Nacional de Direitos Humanos, ganhando ainda

mais forca.

O Grupo — integrado por representantes de oito Ministérios e duas Secretarias, bem
como por oito representantes da sociedade civil oriundos do Movimento Negro —
tem como expectativa, ao longo deste Governo, inscrever definitivamente a questio
do negro na agenda nacional. Isso significara conceder a questdo racial do negro
brasileiro a importancia que lhe tem sido negada. Considerando o amplo elenco das
questdes que envolvem a situacdo da populacdo negra no Pais, o GTI resolveu
dividir o trabalho em 16 areas, a partir das quais constituiu o que denomina de
Grupos Tematicos, cada qual sob a responsabilidade de um coordenador, e que séo:
1) Informagdo — Quesito Cor; 2) Trabalho e Emprego; 3) Comunicacdo; 4)
Educagdo; 5) Relacdes Internacionais; 6) Terra (Remanescentes de Quilombo); 7)
Politicas de Acdo Afirmativa; 8) Mulher Negra; 9) Racismo e Violéncia; 10) Salde;
11) Religido; 12) Cultura Negra 13) Esportes; 14) Legislacdo; 15) Estudos e
Pesquisas e 16) Assuntos Estratégicos. (BRASIL, 1998, p. 22).

Como visto, a representacdo do negro veio se modificando ao longo do tempo na
sociedade, assim como a sua participacdo na construcdo de uma identidade nacional. A
pressdo do movimento negro sobre os representantes do Estado e eventos que culminaram
com a critica a ideologia da “democracia racial” no Brasil fizeram com que 0s governos
também atualizassem a pauta da identidade nacional. Isso ocorreu pois, para afirmar que o

Brasil era uma nacdo que precisaria de politicas de acgOes afirmativas para a inclusdo dos
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afrodescendentes na sociedade, foi necessario concordar que os negros foram preteridos da
construcdo histérica do Brasil por muitos anos e que, mesmo apds o fim da escraviddo,
continuavam sofrendo, principalmente, com a discriminacéo racial.

Conceber politicas de acOes alternativas que busquem superar a ideologia da
“democracia racial” ¢ compreender que faltou na histdria brasileira o olhar cuidadoso sobre a
representacdo do negro, uma abordagem sobre o negro na sociedade e o reconhecimento de

que este grupo foi marginalizado pela academia, pelo Estado e pela propria sociedade.

E contra a permanéncia desse modelo de relagbes sociais constituido na tradicio
patriarcal branca da sociedade brasileira que se fez o esforco intelectual e politico,
caracterizado nas diferentes fases de sua evolucdo e transformacgdo, tal como as
apresentamos, para com ele romper e para definitivamente supera-lo. As aces
afirmativas do movimento negro e as politicas publicas de sua afirmagdo no Brasil
sdo uma etapa contemporanea desse longo processo histérico. As cotas nas
universidades puablicas, uma parte estratégica desse movimento. (VOGT, 2003, p.
10).

Com o inicio do governo de Luis Indcio Lula da Silva, em 2003, e com 0s movimentos
negros obtendo mais espaco e forga em suas lutas, que proporcionaram debates desde o
governo FHC, € possivel afirmar que houve um periodo de extensas e efetivas acdes politicas

para o enfrentamento do racismo no Brasil.

2.3.2 As principais conquistas do movimento negro

Com a Declaragdo de Durban assinada, a nova Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacao, criada em 1996, além de todas as lutas travadas na década de 1990, os esforcos
para uma nova representacdo do negro e sua cultura na sociedade brasileira foram
aumentando e, a partir dos anos 2000, diversas politicas de acdes afirmativas foram criadas
com o0 objetivo de promover cada vez mais o combate ao preconceito e promover a igualdade,

conforme quadro abaixo:
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Quadro 1 — Principais politicas de a¢do afirmativa de cunho racial

Politica Publica

Objetivo

Lei n°® 10.639, de 2003 Obrigatoriedade do
ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e

africana

Esta lei foi a primeira medida adotada para
promover a mudanga na forma como 0s
negros e sua histéria eram apresentados nos
livros didaticos e na escola. Tornou-se
obrigatério o estudo sobre a histéria e
cultura afro-brasileira e africana no Ensino
Bésico, com o objetivo de trazer mais
conhecimento sobre um dos povos
responsaveis pela formacdo do povo

brasileiro.

Programa Universidade para Todos
(ProUni)

Programa de bolsas para o Ensino Superior
destinada a alunos de escola publica e de
baixa renda. A partir de sua nota no Enem,
0 aluno pode pleitear uma vaga em uma
universidade particular com custeio de
mensalidade pelo Estado ap6s comprovagéo
de renda. O programa oferece parte das
bolsas  ofertadas  exclusivamente a

estudantes negros e indigenas.

Lein®12.711, de 2012
Lei de Cotas

Esta lei tem como objetivo incluir em cada
curso das universidades publicas e federais
50% de matriculas destinadas a alunos que
concluiram seus estudos em escolas
publicas. Além disto, dentre esses 50%,
havera uma porcentagem também destinada
a alunos negros, pardos e indigenas e com

rendas baixas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

As anélises sobre as a¢Oes afirmativas se iniciaram, neste capitulo, a partir do ProUni,

pois sendo a Lei n° 10.639/03 a primeira acdo afirmativa ligada a Educacdo a ser criada,
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haverd um capitulo dedicado a reflexdo sobre essa legislagdo.O Programa Universidade para
Todos (ProUni) permanece em 2018, e ele continua fornecendo bolsas para ingresso no
Ensino Superior. Desde 2004, o Programa distribui bolsas integrais e parciais para estudantes
que concluiram o Ensino Médio em escolas publicas ou que realizaram o Exame Nacional
para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) e que possuem baixa renda.
O aluno deve ter realizado o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) no ano anterior e estar
prestes a cursar sua primeira graduacdo. No periodo determinado, o estudante precisa entrar
no site do ProUni e selecionar a universidade e curso que gostaria de ingressar; o aluno possui
cinco dias para observar as notas de corte das universidades e conferir se sua nota no Enem da
o direito a uma possivel vaga na universidade no curso escolhido. Caso sua nota seja menor
gue a nota de corte, o0 estudante tem a opc¢do de permanecer com a escolha pela vaga e tentar
concorrer nas proximas listas de chamadas e/ou vagas remanescentes, ou, entdo, pode alterar a
escolha de universidade e curso que pretende concorrer. Apos a divulgacdo dos resultados, se
0 estudante for chamado em alguma lista de selecionados pela universidade, cabe a ele
comprovar renda para gque tenha a mensalidade integral ou parcial paga pelo Estado.

Apesar de ndo ser uma politica de acdo afirmativa voltada, principalmente, as questdes
raciais, como a Lei n® 10.639/03, o ProUni busca garantir maior acesso a estudantes de baixa
renda ao Ensino Superior e, além disso, acrescenta um porcentual & nota final durante o
processo seletivo se esse aluno se autodeclarar pardo, negro ou indigena. Essa condicdo
acontece devido a desigualdade de acesso dos alunos pardos, negros e indigenas as
universidades quando se compara ao ingresso de alunos brancos. Para que o Estado tomasse
medidas como essa, foi necessario que ele reconhecesse que havia um problema de acesso
desses grupos étnicos ao Ensino Superior. Por isso, 0 movimento negro considera o ProUni
como uma acdo afirmativa que, além de politica educacional, também se enquadra em uma

politica de inclusdo racial.

[...] observa-se grande empenho do governo para oferecer oportunidade de estudo
para todos os brasileiros. Porém, essa realidade ainda parece estar muito longe. Cabe
citar os grandes empecilhos sofridos por paises possuidores de altas taxas de
desigualdade, que, em suas realidades, passam por grandes obstaculos financeiros e
sociais, 0 que acaba dificultando o acesso a educacdo para todos. A participagdo dos
cidaddos de baixa renda nas universidades é desafiadora para o governo dos paises
em desenvolvimento. Por um lado, a oferta de vagas é pouquissima, tornando
restrito 0 acesso a estas instituicGes publicas. Isto tudo promove a alta concorréncia
para ingressar nos estudos superiores, se fazendo necessario a realizacdo de uma
triagem, que ocorre através de provas de alta complexidade e tematicas
demasiadamente profundas. Por outro lado, o custo das universidades privadas, além
de subir excessivamente a cada ano, representa uma porcentagem muito elevada na
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renda das familias destes paises, considerando o infimo salario-minimo recebido
pelas mesmas. (ROCHA, 2017, p. 10).

Como dito por Rocha (2017), ha uma dificuldade em oferecer vagas para todos nas
universidades, além de que a situacdo socioecondémica de muitos estudantes os leva para
longe do Ensino Superior. O Estado tem o ProUni e concede as bolsas, mas a permanéncia
dos alunos na universidade ainda é uma discusséo intensa quando se trata de alunos de baixa
renda, pois alguns estudantes acabam por abandonar seus cursos por ndo conseguir custear 0s
gastos gerados pela vida académica. E sabido que ha programas de permanéncia ofertados
pelo Estado, mas estes correspondem apenas a cursos integrais; ha, também, auxilios
financeiros das préprias universidades, mas ndo ha uma obrigatoriedade quanto a essa oferta,
0 que faz com que muitas instituicdes deixem de apoiar esses alunos durante a graduacéo.

Os alunos que decidem concorrer a bolsas de estudos em universidades localizadas
fora do seu municipio, por muitas vezes, precisam arcar com 0s custos de uma nova moradia e
todos os gastos que uma mudanca de cidade acarreta, ou, entdo, pagar o transporte para a
universidade, caso seja em uma cidade vizinha. Considerando todos esses custos, ainda ha de
se levar em conta que, por se tratar de um programa para estudantes de baixa renda, muitos
deles precisam trabalhar para pagar suas despesas, ja que estas ndo poderdo entrar no baixo
orcamento familiar, fazendo com que o aluno utilize o tempo que poderia aproveitar mais as
oportunidades que a universidade lhe da, como estudo, cursos de extensdo, iniciacdo
cientifica, entre outros, para trabalhar ou estar em um estagio que lhe pague o suficiente para
conseguir terminar a graduagéo.

Outro ponto negativo do Programa € que se acredita que algumas universidades
particulares possuem ensino com menos qualidade do que as universidades publicas, o que
gera a discussdo de que os estudantes de baixa renda, sendo eles negros ou nédo, estardo
sempre submetidos a um ensino inferior durante toda sua vida escolar, visto que j& eram
alunos de escola pablica e acabam por ingressar em faculdades particulares que, muitas vezes,
néo oferecem uma boa formacéo.

Apesar dos prés e contras, pode-se afirmar que o ProUni cumpre um importante papel
para que pardos e negros possam, cada vez mais, ingressar no Ensino Superior. “O ProUni ja
atendeu, desde sua criagé@o até o processo seletivo do segundo semestre de 2016, mais de 1,9
milhdo de estudantes, sendo 70% com bolsas integrais” (BRASIL, 2017). Com isso, acredita-

se que 0 acesso pode diminuir a desigualdade racial, pois, muitas vezes, 0s negros nao
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chegam a universidade por conta de sua situagdo socioecondmica. O ProUni, entdo, busca dar
oportunidade a esses jovens e adultos, tendo como premissa que a graduacdo faz com que
esses estudantes tenham uma melhor renda, e, assim, sucessivamente, seus familiares e
descendentes possam, também, ter mais condicdes de ingresso ao Ensino Superior, fazendo
com que o percentual de alunos brancos e negros dentro de uma universidade seja
progressivamente mais proximo, enfraquecendo o racismo geracional.

A Lei n® 12.711/12, que diz respeito a Lei de Cotas, é a politica de acdo afirmativa
mais recente para a entrada de alunos nas universidades e também a que mais recebe criticas,
tanto da sociedade civil quanto de académicos. Assim como o ProUni, a Lei de Cotas garante
0 acesso de alunos de baixa renda as universidades, mas, neste caso, em instituicdes de ensino
publico. O objetivo da lei é garantir que 50% dos alunos que vao ingressar nas universidades

se enquadrem nessa categoria.

As vagas reservadas as cotas (50% do total de vagas da instituicdo) serdo
subdivididas — metade para estudantes de escolas publicas com renda familiar bruta
igual ou inferior a um salario-minimo e meio per capita e metade para estudantes de
escolas publicas com renda familiar superior a um salario-minimo e meio. Em
ambos o0s casos, também sera levado em conta percentual minimo correspondente ao
da soma de pretos, pardos e indigenas no estado, de acordo com o Ultimo censo
demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). (BRASIL,
2012).

A Lei de Cotas, assim como o ProUni, ndo é uma acdo voltada diretamente aos
interesses do movimento negro, ou seja, estas duas acdes ndo foram criadas somente a partir
das lutas do movimento negro, apesar de ser eles um dos principais reivindicadores de ac¢oes
afirmativas, mas abrange a questdo racial por também compreender que alunos de baixa renda
qgue concluiram o Ensino Médio em escolas publicas ttm menos chances de chegar a
universidade, seja ela publica ou privada, considerando, também, que os alunos negros e
pardos estdo em maior porcentagem no ensino basico publico e ainda enfrentam mais
dificuldades quando comparados aos alunos brancos.

A politica de cotas ja era comemorada por Vogt (2003, p. 9), pois “[...] As cotas nas
universidades tém um papel estratégico nessa luta por igualdade de oportunidades e sdo parte
de um conjunto maior de acOes afirmativas que tendem, felizmente, a crescer cada vez mais

em nossa sociedade”.
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Para ele, essa politica publica € um marco para as lutas do movimento negro, assim
como ¢ apontado nesta pesquisa, mas reitera que “[...] ha ainda muito a avancar e muitas
resisténcias a quebrar entre os intelectuais e a sociedade civil [...]” (VOGT, 2003, p. 9).

As cotas ja eram adotadas por outras universidades antes mesmo do decreto, como era
o0 caso da UERJ, mas, a partir da criagdo dessa lei, elas se tornaram obrigatorias a todas as
universidades publicas do pais. Junto a nova legislagdo, vieram muitas criticas com relagéo as
cotas, pois ha quem acredite que elas sejam injustas e que nao deveria haver um acréscimo na
nota de alunos negros, pardos ou indigenas. Por outro lado, principalmente com o apoio do
movimento negro, essa medida tem sido celebrada, pois se entende que o Estado reconhece
que h&a um problema quanto ao acesso ao ensino e a desigualdade de renda de negros, pardos e
indigenas.

Outro questionamento apontado contra a Lei de Cotas se refere a queda da qualidade
de ensino, insinuando que a universidade perderia em desempenho académico por receber
alunos que vieram de escolas publicas. Como estes estudantes, provavelmente, tiveram
defasagens de contetdos escolares ministrados e aprendidos em sua vida escolar, esse
desequilibrio prejudicaria o rendimento das aulas no Ensino Superior. Aqui, vale considerar
esse argumento como discriminacgdo de renda e, até mesmo, racial, pois esse mesmo discurso
permeia 0s questionamentos sobre a validade do ProUni. Como nesta pesquisa 0 objetivo é
observar como 0 negro é visto perante a sociedade, a questdo sobre o acesso ao Ensino
Superior € um exemplo de que o negro e o pardo também sdo vistos como alunos que
possuem menos conhecimento a ponto de prejudicar uma universidade caso decidam fazer
uma graduacdo. Na pesquisa de Ribeiro e outros (2016), percebeu-se que os professores e
alunos detém percepcOes diferentes quanto as cotas. Enquanto os alunos a enxergam como
uma acéo de inclusdo nas instituicdes de ensino, os professores e reitores ainda a veem como

uma forma de sucatear a educacéao.

A analise das percepcOes de professores e estudantes sobre a Politica de Cotas na
universidade permitiu identificar que ambas se apresentam distanciadas,
concordando e discordando em aspectos divergentes. Os estudantes mostraram-se,
em sua maioria, mais receptivos a Politica de Cotas, considerando-a como medida
que contribui para a equidade social, sem trazer prejuizos para 0 acesso da
populacdo, de um modo geral, & Universidade. Ndo fazem discriminacdo entre o
desempenho de estudantes cotistas e ndo cotistas; discordam que os cotistas tenham
mais dificuldades para o acompanhamento das atividades académicas, além de
atribuir que a essa situagdo néo interfere na qualidade de formacéo profissional. Por
outro lado, a maior parte dos professores discorda que a Politica de Cotas contribua
para a promogdo da equidade social, além de concordar que ela atrapalha o acesso da
populacdo a Universidade. Eles consideram que os estudantes cotistas tenham mais
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dificuldades no desempenho das atividades académicas e que essa situacao interfere
na formacéao profissional. Com os dados obtidos sup&e-se ter havido a apreensdo de
expressdo dos valores de sociedade tdo ambiguos e, ainda, prevalecentes entre nos.
Portanto, embora nem sempre esteja explicito e seja assumido enquanto tal, pode-se
pensar que o cerne desses posicionamentos é a polaridade entre ideais igualitarios e
realidade desigual naturalizada, marcas tdo remotas, mas, ainda, tdo presentes em
nossa sociedade. (RIBEIRO et al., 2016, p. 71).

Para Ribeiro e outros (2016), as divergéncias de pensamentos sobre as cotas apenas
mostram o0 quanto a sociedade ainda ndo percebeu a importancia de se realizar agdes
afirmativas para a inclusdo de grupos menos favorecidos nos espagos que sempre foram,
majoritariamente, ocupados por brancos. Nesta pesquisa, considera-se que aquele que ndo esta
incluso nas politicas publicas costuma ter a ideia de que sera desfavorecido com a nova
proposta e, também, no caso especifico dos professores, estes demonstram receio por nao
saberem atuar com alunos que podem vir a ter mais dificuldades de aprendizado, ou seja, ndo
pretendem se adaptar a nova realidade das universidades. Ainda assim, para Ribeiro e outros
(2016),

Frente aos estudos realizados, pode-se concluir que a Politica de Cotas como medida
compensatoria adotada para aliviar e reparar as condi¢des resultantes de um passado
histdrico de discriminagdes e violéncias cumpre finalidade publica decisiva para o
projeto democratico do Estado Brasileiro: assegurar a diversidade e a pluralidade
social. A Politica de Cotas constitui-se em medida real e concreta, inserida em nosso
cotidiano e que viabiliza o direito a igualdade, sob o fundamento de que a igualdade
deve ajustar-se ao respeito, a diferenca e a diversidade. (RIBEIRO et al., 20186, p.
71).

A Lei de Cotas e o ProUni contribuem para a reparacdo da representacdo de que
negros e pardos ndo conseguem cursar uma graduacao ou que néo realizam o curso por terem
um conhecimento inferior devido a baixa qualidade do ensino recebido durante a Educacédo
Bésica.

Contudo, mesmo que a ideologia da “democracia racial” tenha sido apresentada num
livro na década de 1930, percebe-se até hoje os resquicios desse pensamento na sociedade
brasileira e como essa ideia a afetou, a ponto do Estado demorar muitos anos para declarar
que ha, sim, discriminacdo racial. Mesmo ap06s o relatorio da UNESCO, na década de 1950,
ainda levou mais alguns anos para que acdes afirmativas fossem, de fato, construidas e

implementadas. Tudo isso se deu gracas as pressdes dos movimentos negros, ja que foi
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necessario provar aos representantes dos governos que as desigualdades e o racismo eram

uma realidade. Para Bernardino,

Diante desta realidade social estruturada pelo mito da democracia racial [...]
manteve-se intacto o padrdo de relaces raciais brasileiro, ndo sendo posto em
pratica nenhum tipo de politica que pudesse corrigir as desigualdades raciais. Isto
aconteceu desta forma simplesmente porque a interpretacdo hegemdnica acerca das
relacBes raciais brasileira, até mesmo entre setores progressistas, ndo identificava
nenhum problema de justica racial. (BERNARDINO, 2002, p. 256).

Reconhecer o problema do racismo na sociedade € mais dificil do que parece a
primeira vista, admiti-lo de modo oficial, no a@mbito estatal, e implementar medidas para
combaté-lo sdo acBes ainda mais desafiadoras. Nao deixa de ser mais complicado, porém,
constatar que existe a necessidade de mudanca quanto a narrativa da identidade do povo
brasileiro. Antes, transmitia-se a ideia de que a “democracia racial” tornava todos iguais, que
o0 Brasil era um pais harménico e que se estabeleciam relacdes entre racas sem nenhum tipo
de discriminacéo e conflito. Negar esse fato significa tanto repensar toda a historia do Brasil,
a formacéo e identidade de seu povo quanto reconstruir a representacao de cada agente.

O ProUni e a Lei de Cotas séo duas ac¢des afirmativas que buscam estabilizar, de forma
rapida e a curto e médio prazo, um problema histérico. No censo demogréafico de 2010, a
porcentagem da populacdo negra e parda era superior a populacdo branca (BRASIL, 2010).
Porém, considerando a renda, brancos tendem a ter uma situacdo socioeconémica melhor do
que negros, pardos e indigenas. Ao se tratar do acesso ao Ensino Superior, a maior parte dos
universitarios se autodeclara branca; portanto, nas analises para esta pesquisa, acredita-se ser
justa a existéncia de a¢des afirmativas que garantam o acesso da populacdo negra, parda e
indigena e/ou de baixa renda as universidades.

Além de garantir o ingresso desses grupos ao Ensino Superior, é importante destacar
que as medidas que buscam combater essa desigualdade devem ser aplicadas ndo somente no
ingresso a universidade, mas em toda a Educagdo Basica. Um ensino de qualidade oferecido
aos estudantes de baixa renda, sendo eles de qualquer etnia, os ajudaria a conquistar uma vaga
numa universidade. Distribuicdo de renda e programas sociais também contribui para a
permanéncia de alunos por toda a trajetdria escolar, pois é sabido que ha uma taxa de
desisténcia escolar significativa ja durante o Ensino Médio, muitas vezes ocasionado pela

necessidade do jovem ter de trabalhar.
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Estas duas acbes afirmativas buscam diminuir a desigualdade social gerada pela
educacao — ou melhor, pela auséncia de formagdo. Mas além dessas politicas, a valorizagdo da
escola publica ainda parece ser o melhor a ser feito. Caso um projeto ou lei entrasse em vigor
hoje em prol do ensino publico, ainda seria preciso aguardar alguns anos para se obter algum
resultado, porém, certamente, as respostas seriam mais concretas e de longo prazo. Essa
problematizacdo, entretanto, também requer uma pesquisa mais profunda; neste momento,
abre-se apenas uma reflexao.

Foi repensando a organizacdo educacional e a historia do Brasil que a Lei n® 10.639/03
entrou em vigor, pois foi a partir da percep¢do que pouco se sabe sobre 0s negros e suas
contribuicGes a histdria e cultura brasileiras e a sua propria trajetdria que a lei acabou sendo
discutida e sancionada.

A Lei n° 10.639/03 foi a primeira acdo afirmativa que, de fato, buscou valorizar a
historia e a cultura dos afro-brasileiros e africanos, mesmo sendo uma medida educacional e
ndo presente, pelo menos diretamente, em todos os ambitos da sociedade. No préximo
capitulo, é apresentada a importancia da citada legislacdo para a mudanca da representacéo do

negro e seu possivel reconhecimento pela sociedade.
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CAPITULO 11l
A LEI N° 10. 639/03 E SUA IMPORTANCIA NA REPRESENTACAO DO NEGRO

A partir da narrativa da formacéo do povo brasileiro de Von Martius, Gilberto Freyre,
Sérgio Buarque de Holanda e Fernando de Azevedo ja discutida no primeiro capitulo, temos a
intrinseca ideia de que foi relevante a contribuicdo dos africanos e dos indigenas e essa
participacdo realmente foi importante para a formacgdo do povo brasileiro e sua identidade
cultural, assim como dos europeus, mas é sobre os europeus que temos mais informagdes, o
gue acarretou em uma versao eurocéntrica da histdria do nosso pais. Assim como no resultado
das andlises de obras classicas apresentadas anteriormente, que mostrou que pouco se discute
sobre os negros na literatura da época, com a ideologia da “democracia racial” ainda tao
presente e com a luta do movimento negro € possivel concluir que por muito tempo a histéria
afro-brasileira e africana e sua participacdo na formacéo da identidade brasileira foi pouco
explorada e apresentada, como se fosse menos importante.

Pensando na visibilidade da historia e da cultura afro-brasileira e africana e para que a
populagéo pudesse ter mais contato com esse tema, criou-se a Lei n° 10.639/03, que tornou o
ensino da histdria e da cultura afro-brasileira e africana obrigatorio na Educacdo Basica. A
partir da sancao da citada lei, realizou-se a insercéo, de maneira obrigatoria, de conteidos nos
curriculos das instituicdes de ensino particulares e publicas que trouxessem aos alunos mais
conhecimentos sobre 0s negros e suas contribui¢fes para a formacao do povo brasileiro e sua
identidade.

Tem-se como hipdtese de que a mudanca de um paradigma deva ser iniciada a partir
das escolas, pois a escola tem o papel fundamental para a constru¢do de mudangas. Assim, 0s
alunos, que ao longo da educacdo basica se educam e se formam, adquirem mais
conhecimentos acerca desse tema, fazendo com que a populacdo comece a perceber que ha
outros aspectos em nossa cultura atual advindos dos africanos além daqueles que sao
conhecidos. Para Bourdieu (2008, p. 35), “[...] o sistema escolar cumpre a fungao
determinante de ‘fabricar as semelhangas’ das quais resulta a comunidade de consciéncia que
¢ o cimento da nacdo”, logo, se a sociedade deve se atualizar, mudangas sdo necessarias,
também, no ambito escolar. Essa hip6tese ha de ser comprovada, mas ndo cabe a nos resolvé-
la nesse capitulo. Nesse momento, apresentamos de que maneira essa inser¢do ocorreu e ainda

ocorre.
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Em 1996, com a Lei n® 9.394, foram estabelecidas diretrizes e bases para uma
educacao nacional, mas nela ndo foi citado o ensino da historia e da cultura africana e afro-
brasileira, assim como ndo se mencionou o ensino da historia e da cultura indigena. Em 2003,
com a Lei n° 10.639, foi incluido como obrigatério o ensino da Historia Africana e dos
Africanos e da Cultura Africana e Afro-brasileira nas instituicdes de ensino publico e privadas
no Ensino Fundamental e Médio.

Art. 26 A - § 1°0 contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira
o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas &reas social, econdmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil (BRASIL, Lei n° 10.639 de 9 de janeiro de 2003).

Passados mais de dez anos desde a primeira lei que contempla a Historia Africana e
dos Africanos e da Cultura Africana e Afro-brasileira no curriculo escolar e levando em
consideracdo que a Lei n° 10.639/03 ndo contempla o Ensino Superior e nem a Educacao
Infantil, fica claro que ha lacunas para a efetivacdo desta Lei. Se hd um contetdo obrigatorio a
ser trabalhado, mas ndo ha& conhecimento transmitido durante a graduacéo, existe a hipétese
de que este contetdo tera dificuldade de ser apresentado em sala de aula. Esta nossa hipétese
parece ter sido comprovada e apresentaremos o resultado a seguir.

Muitos questionamentos se iniciam no momento em que Se torna necessaria a
promulgacdo de uma lei especifica que fornecesse aos nossos alunos o conhecimento da
cultura de um povo que fez e ainda faz parte de nossa identidade cultural. Compreende-se que
para sancionar essa lei, foi preciso perceber que essa parte de nossa formacdo, de algum
modo, foi esquecida durante anos e que muitas geracdes se formaram sem entender todos 0s
aspectos e caracteristicas da identidade nacional, aqui tem-se como hipétese de que o Estado
sO percebeu essa fragilidade em nosso ensino e histéria a partir do enfrentamento da
discriminacdo racial do movimento negro, acredita-se aqui, nesta pesquisa, que 0 movimento
negro teve grande participacdo no que diz respeito a apresentar ao Estado estas demandas,
tendo como objetivo a diminui¢do do racismo.

Dar a oportunidade aos alunos para que esses conhecam a cultura e historia de um
povo demonstra que devemos perceber que existem outras perspectivas a serem observadas
sobre os fatos que sempre foram vistos de maneira eurocéntrica sobre a historia e a formacao
cultural do Brasil. Em nenhum momento pede-se que a histdria contatada pelos europeus seja

esquecida, mas que se acrescente de maneira mais concreta a contribuicdo dos negros na
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construcdo do pais. Uma das justificativas para qual pode-se creditar a demora para a inclusdo
da histéria e da cultura afro-brasileira e africana ¢ a ideologia da “democracia racial”, que
gerou a impressdo de que, por ser uma nagdo gerada pela miscigenacdo das racas, nao ha aqui
racismo e preconceitos, logo, precisou-se negar esta ideia para que ac¢des afirmativas, as lutas
dos movimentos sociais e leis como a 10.630/03 fossem aceitas.

Atualmente, junho de 2018, pode-se dizer que no Brasil existem pessoas com atitudes
preconceituosas e racistas, por vezes disfarcadas, outrora publicamente, mas ndo pode-se
negar que hd um combate para que esse tipo de atitude ou discurso seja cada vez menor em
meio a sociedade. Ha dois meios juridicos de se combater a descriminacdo: Injuria racial e
crime de racismo. O crime de injuria racial é cometido a partir de ofensas e/ou palavras
proferidas ao outro de modo a feri-lo tendo como justificativa a raca, cor, religido ou etnia. A
dendncia sobre racismo é assegurada pela Lei n® 7.716 promulgada em 1988 que considera
condutas, atitudes e a¢cdes de um individuo para com o outro como racismo, por exemplo, a
segregacdo de espacos publicos e privados pela raca de alguém. Jamais deverd haver
ambientes nestes espacos indicando que um banheiro s6 podera ser usado por brancos e outro
por negros, sendo proibida a entrada de negros nos banheiros destinados a brancos. O crime
de racismo atenta contra a honra e a dignidade do outro, é inafiangivel e ndo prescreve. Os
crimes de injuria e racismo também sdo considerados resultados da luta dos movimentos
negros.

A Lei 10.639/03 é um marco na luta do reconhecimento e inclusdo da participacdo do
negro na histéria do Brasil. Foram necessarias tantas provas para que, finalmente, pudessem
ser realizadas criticas a ideologia da “democracia racial” e assim, surgirem politicas de ag¢des
afirmativas que pudessem se transformar em leis que tragam a visibilidade que foi retirada
dos negros desde sua chegada ao Brasil. A representacdo do negro foi marginalizada na
historia do Brasil e criar a possibilidade de mudanca de narrativa é plausivel de comemoracao.
A medida que o negro foi se inserindo na sociedade e que sua historia e sua luta ganharam
visibilidade, novos estudos também foram aparecendo. O negro esta no Brasil ha muitos anos,
é representado em obras da literatura ha muitos anos também, mas s6 apareceu como estudo

universitario em 1945.

A primeira dissertacdo de mestrado sobre relagbes étnico-raciais foi defendida em
1945, por Virginia Leone Bicudo, na Escola Livre de Sociologia e Politica de S&o
Paulo, com o titulo Estudo de atitudes raciais de pretos e mulatos em Sdo Paulo
(ARTES; CHALCO, 2017, p. 1226).
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Tudo indica que estudar os afro-brasileiros néo era algo importante, 0 que ndo nos
causa espanto, visto que as politicas antirracistas s6 apareceram a partir da década de 1990, ou
seja, vivemos em constantes atrasos quando se diz respeito aos grupos marginalizados pela

sociedade.

3.1 Selecéo dos artigos

No primeiro capitulo realizou-se uma andlise das narrativas dos intérpretes da historia
do Brasil, que cunharam uma representacao sobre 0s negros; no segundo capitulo observou-se
a luta dos movimentos negros para criar uma nova representacéo a partir, principalmente, da
critica a ideologia da “democracia racial”. Para esse capitulo, ainda ha um pouco da luta dos
movimentos negros, visto que criacdo da Lei n° 10.639/03 vem de um ciclo de investidas para
o Estado reconhecer a luta do movimento. E sabido que a lei busca tratar da historia e da
cultura do afro-brasileiro e africano e, entdo, apresenta-se uma analise de como esta lei tem
sido pesquisada até 0 momento.

Essa andlise ocorreu em muitas etapas. Num primeiro momento foram utilizados os
seguintes descritores de pesquisas: (i) afro-brasileiros; (ii) miscigenacao; (iii) lei 10.639/03;
(iv) ensino da histéria afro-brasileira; (v) ensino da histéria africana; (vi) racismo; (vii)
politicas publicas; (viii) agdes afirmativas; (ix) Educacdo Infantil e (X) Ensino Fundamental.
A busca por artigos, teses e dissertacdes foi realizada nas plataformas Scielo, Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD), além das publica¢fes do GT 21 da Anped,
que diz respeito a educacéo e relagbes étnico-raciais. Foram selecionadas, a partir da leitura
dos resumos, as pesquisas que pudessem, de alguma forma, responder as questdes elaboradas

para compreender a aplicabilidade da lei e corroborar com o objetivo deste capitulo.
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TITULO AUTOR ANO
Hé& algo novo a se dizer sobre as Valter Roberio Silvério 2012
relacGes raciais no Brasil Cristina teodoro Trinidad
contemporaneo?
Processos de Subjetivacdo em Afro- Maria da Consolacdo André 2007
brasileiros: Anota¢Ges para um Estudo
2011
Aprendendo a ser negro: A Marzo Vargas Dos Santos
Perspectiva dos estudantes Vicente Molina Neto
O afro-brasileiro e sua representacéo Giselle Rodrigues Ribeiro 2010
no livro didatico de
Lingua materna
2014
10 anos da lei federal n® 10.639/2003 Benjamin Xavier De Paula
e a formacdo de professores: uma Selva Guimaraes
leitura de pesquisas cientificas
“Aqui tem racismo!”: Caroline Felipe Jango Feitosa 2012
Um estudo das representacdes sociais e das
identidades
Das criancas negras na escola
Ac0es afirmativas, educagdo e Rodrigo Ednilson De Jesus 2011
relagdes raciais: Conservagao,
atualizagdo ou reinvencéo do Brasil?
Identidade étnica afro-brasileira no Catiani Renata Salvati Grellmann 2012
ambiente escolar: reflexos da voz
docente
Pedagogia antirracistas: Tensoes e Ana Paula Fernandes de Mendonga 2011
possibilidades de caminhos em
construgéo
Desafios para a abordagem etnorracial Maria Licia dos santos 2013
No ambiente escolar
Povo bom da canela — Identidade e Elizete Dias da Silva 2012
afrodescendéncia: O que a escola tem
com isso?
O ensino da temética racial: Valéria pavéao de Souza Pall 2011
Formagdo e préaticas docentes na educacéo
escolar
Sociogénese do conceito de etnia Auxiliadora Maria Martins da Silva 2011
negra na educacéo brasileira
Relagdes étnico-raciais: um estudo de Nanicleison José da silva 2013
caso Sobre os impactos da lei n°
10.639/03 no cotidiano
Escolar
Racismo em livros didaticos Fulvia Rosemberg 2003
brasileiros e seu Combate: uma Chirley Bazilli
revisdo da literatura Paulo Vinicius Baptista da Silva
Quem € negro, quem € branco: Marilia Carvalho 2005
desempenho escolar e classificacdo
racial de alunos
O ensino da histéria e da cultura afro- Vera Balbino da Silva Ignécio 2008
brasileira na éptica do coordenador
pedagbgico
2015

Aprendendo yorubd nas redes
educativas dos terreiros: historia,
culturas africanas e enfrentamento da
intolerancia nas escolas

Stela Guedes Caputo
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2013
As préticas pedagdgicas de trabalho Nilma Lino Gomes
com relag@es étnico-raciais na escola Rodrigo Ednilson de Jesus
na perspectiva de Lei 10.639/2003:;
desafios para a politica educacional e
indagacOes para a pesquisa
A Africa no curso de licenciatura em Walter Gunther Rodrigues Lippold 2008
histéria da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul: Possibilidade de
efetivagdo da Lei 11.645/2008 e da
Lei 10.639/2003: Um estudo de caso
Infancia, raga e “paparicagdo” Fabiana de Oliveira 2010
Anete Abramowicz
Gritos sem palavras: resisténcias das Flavio Santiago 2015
criangas pequenininhas negras frente
a0 racismo
2010
Cidadania, relagGes étnico-raciais e Douglas Verrangia
educacéo: desafios e potencialidades Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
do ensino de Ciéncias
Ensino de historia e diversidade José Ricardo Orié Fernandes 2005
cultural: Desafios e possibilidades
A Historia da Africa nos bancos Anderson Ribeiro Oliva 2003
escolares. Representacdes e
imprecisdes na literatura didatica
Etnicidade e ensino de Histéria: A Elio Chaves Flores 2006
matriz cultural africana
Os conteldos étnico-raciais na Wilma de Nazaré Baia Coelho Mauro 2013
educacao brasileira: préaticas em curso Cezar Coelho
Cidadania e multiculturalismo: a Lei Erica Melanie Ribeiro Nunes 2010
10.639/03 no contexto das bibliotecas
das escolas municipais de Belo
Horizonte
Por que ensinar a historia da Africa e Kabengele Munanga 2015
do negro no Brasil de hoje?
A implementacéo da lei federal n°® 10639/03 na Leonardo de Oliveira Gongalves 2012
visdo de professores do ensino fundamental e
médio.Pesquisa em pds-graduacéo
Quem ndo pode atalhar, arrodeia!:reflexdes Amauri Mendes Pereira 2007
sobre o desafio da praxis dos educadores dos
agentes da Lei 10.639/03
Educacdo e relagdes étnico-raciais: Talissa Teixeira Coelho 2015
reconhecimento da diversidade cultural e Julia Bueno de Morais Silva
iniciativas como a Lei 10639/2003 para a
dindmica escolar
A diversidade étnico-racial e a lei 10.639/03: Sandra Carvalho do Nascimento Lessa 2015
praticas, discursos e desafios — um estudo de
caso na Escola Municipal de Lavras Novas—
MG
Ensino de Historia: desafios e possibilidades André Luis Oliveira Martins Carlos 2014
ao trabalhar com a Lei 10.639/03 Henrique Alves do Couto
Astrogildo Fernandes da Silva Jr.
Notas para a interpretacéo das Danielle Oliveira Valverde 2009
desigualdades raciais na educagéo. Lauro Stocco
Historia e Cultura Afro-Brasileira na Escola: Manoel Messias Souza 2014
lei 10.639/03. Maria de Fatima Jesus
Tatiane dos Santos Cruz
A neutralizaco das discriminagGes por meio da Klondy Lucia de Oliveira Agra 2012

educacéo da crianga.
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A Historia da Africa nos bancos Anderson Ribeiro Oliva 2003
escolares. Representacfes e imprecisdes
na literatura didatica.

Educacdo e politica pablica: estudo da Marcus Venicius de Brito Coelho 2015
efetivacdo do Projeto Memdria e Identidade:
promocdo da igualdade na diversidade
(MIPID) em uma escola de educacéo infantil
em Campinas (SP)

Educacdo, identidade negra e formacao de Nilma Lino Gomes 2003
professores/as: um olhar sobre 0 corpo negro
e o cabelo crespo.

Representaces da Africa e da populacio Alecsandro J. P. Ratts, 2007

negra nos livros didaticos de geografia. Ana Paula Costa Rodrigues

Benjamim Pereira Vilela Diogo
Marcal Cirqueira

0" negro" no livro didatico de histéria do Fernando Santos Jesus 2012
Ensino Médio e a Lei 10.639/03
Lei 10.639/03: um possivel caminho para a Bueno Télia Lopes 2010
transformacdo das relagdes raciais no espago
escolar.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Para chegar a esse montante de pesquisas cientificas, inicialmente, utilizou-se nas
bases de dados os descritores acima indicados e, a partir dos resultados obtidos, selecionou-se
as pesquisas por seus titulos. Eis alguns exemplos de titulos excluidos: “Diversidade genética,
ancestralidade individual e miscigenacdo nas racas bovinas no Brasil com base em
Microssatélites e Haplotipos de DNA Mitocondrial: subsidios para a conservagdo”,
“Politicas publicas para tecnologias mais limpas: uma andlise das contribui¢cbes da
economia do meio ambiente” € “Estado e empresariado nacionais na condugdo da politica
externa brasileira para a Africa no governo Lula”. Considera-se que estes artigos poderiam
ser excluidos por ndo sinalizarem em seus titulos serem da area de educacéo e por ndo estarem

relacionados ao tema dessa dissertacao.

Ao final da selecdo por titulos, realizou-se a leitura dos resumos de cada artigo, de
modo a encontrar apenas aquelas que fossem pertinentes aos objetivos estabelecidos para esta
dissertacdo ou que realizavam pesquisas que contemplassem a Educacédo Infantil e anos inicias
do Ensino Fundamental. Ao final dessa fase, chegamos as pesquisas do Quadro 2, com a
leitura dos materiais na integra e, assim, foi possivel perceber quais artigos contemplavam
nossas questdes para este capitulo.

Para realizar essa tarefa, foram realizadas as leituras de 44 pesquisas académicas, mas
apenas 18 foram selecionados por apresentarem objetivo dentro do que foi delimitado nesta

investigacao.
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3.2 A aplicabilidade da Lei N° 10.639/03 no olhar dos pesquisadorescontemporaneos
Foram selecionados artigos que nos ajudassem a compreender a aplicabilidade da lei,

mas para que fosse possivel detectar essas informacgdes, foram feitas previamente trés
perguntas, esperando-se encontrar as respostas nesses artigos. Os resultados encontrados serdo

apresentados a seguir.

e A Lei n°®10.639/03 contribui para a compreensdo da participacdo dos negros na
formacao do Brasil e na identidade nacional?

E sabido que os negros tiveram participacdo na construcio da histéria do Brasil e da
identidade nacional, mas, como j& apresentado, ndo se deu o devido espaco para que fosse
possivel contar com riqueza de detalhes a participacdo dos povos trazidos para ca. Logo, com
a Lei n° 10.639/03, buscou-se modificar a forma como o africano e o afro-brasileiro foram
retratados nos livros didaticos, nas aulas e nos livros sobre a histéria do Brasil.

Com as aulas, de maneira interdisciplinar’, espera-se que o aluno perceba como os
africanos influenciaram nossa historia e cultura, assim como se notam os aspectos culturais e
historicos dos europeus em nossos dias.

Para Gongalves (2012),

Vivemos em uma sociedade multicultural, marcada pela pluralidade e também pela
desigualdade. Nesse contexto, ganha relevancia a implantacdo de politicas
multiculturais nas escolas com a intencdo de estimular o didlogo a respeito das
atitudes que reforcem mudangas [...] (GONCALVES, 2012, p. 89).

Gongcalves (2010) acreditou que, pela sociedade brasileira se constituir de maneira
multicultural, essa multiculturalidade deveria estar presente dentro da escola, ja que o espaco
escolar seria um bom ambiente para discussdes que poderiam levar as mudangas no modo de
se observar a sociedade, enxergando o papel dos negros de outra forma, ndo apenas como mao
de obra escrava no periodo colonial. Além de Gongalves (2012), Pereira (2007) concordou que
a lei poderia ser um marco para a mudanca nas narrativas ainda presentes ao se contar a
historia do Brasil, como o estere6tipo de reproduzir o negro em livros didaticos apenas como

escravos. Para Pereira (2007),

7 Apesar de parecer ser exclusivamente um tema a ser tratado na disciplina de Historia, Artes e Lingua
Portuguesa, a lei faz com que todos os aspectos historicos e culturais dos africanos e afro-brasileiros sejam
transmitidos nas demais disciplinas.
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[...] investir a populacdo negra condicdo de sujeito historico corresponde a uma
mudanca conceitual e tedrica que impde severas revisdes nas interpretacdes mais
influentes da Histéria do Brasil. Quem pratica esse novo olhar incorpora o impulso
galvanizador de quem se reconhece historicamente na luta e conquista a enunciacao
(a capacidade de falar por sua prépria voz) politica e histérica, desnudando o
imaginario pernicioso da faléncia moral e espiritual, da derrota desde sempre e para
sempre, que penetrou a alma de “negros” e “brancos” ¢ ainda acomoda (e aliena)
muitos em lugares “raciais”. Mas o exercicio desse novo olhar implica também em
assumir o 6nus —a parte, intrinseca a condicao de sujeito historico, que lhe cabe nas
responsabilidades sobre tudo que aconteceu e acontece, por fraqueza e medo, por
ingenuidade, por erro (PEREIRA, 2007, p. 07)

Ao compreender 0 negro como participante da histéria do Brasil, faz-se necessario ir
no sentido contrario das narrativas utilizadas por muitos intérpretes do Brasil. Ao sugerir
“revisdes nas interpretagdes mais influentes da Historia do Brasil”, Pereira (2007) j4 sinalizava
também para uma percepc¢do de exclusdao dos negros em nossa historia e que, ao tornarmos
este grupo participante em nossa formacdo, ndo devemos anular as histérias contadas por
outros autores como, por exemplo, Sérgio Buarque de Holanda, Gilberto Freyre ou Fernando
de Azevedo, mas problematizar, refletir e demonstrar uma nova maneira de se contar a
trajetdria brasileira.

Para Coelho e Silva (2015),

A lei 10639/2003 é uma conquista e um grande desafio para todos, e principalmente
para a educacao, para que se possa reconhecer o outro é preciso conhecer e repensar
atitudes racistas. As relacdes etnico-raciais devem ser discutidas e trabalhadas nas
escolas de forma a contribuir com uma consciéncia historica e desconstruir a
memoria de um passado de escraviddo onde a populagdo negra aparece como passiva
e pos escraviddo, onde estdo a margem da sociedade (COELHO; SILVA, 2015, p.
01).

Coelho e Silva (2015), assim como Pereira (2007) e Gongalves (2010), acreditam que a
Lei N° 10.639/03 ajuda desconstruir a representacdo do negro escravizado. Para as autoras, a
criacdo da lei foi realizada a partir do momento que se tornou necessario uma nova forma de
contar a historia do Brasil, tendo o reconhecimento de que 0 negro e sua participacdo na
identidade nacional deveria ter mais detalhes. Além de Coelho e Silva (2015), Lessa (2015)
concordou que a lei € um marco no reconhecimento do negro, pois resgata a cultura e a
historia afro-brasileira, mas o reconhecimento e a obrigatoriedade do ensino da histéria e da
cultura afro-brasileira e africana ndo precisariam ser reapresentadas se desde sempre fossem

tdo reconhecidos em nossas caracteristicas e nossa cultura. Para Lessa (2015),
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A cultura que representa uma sociedade, assim como as relacBes étnico-raciais,
enquanto conhecimentos a serem ensinados aos discentes e aos profissionais que
atuam na area da Educacdo, ndo podem ser desconsideradas ou negadas, uma vez que
sdo um direito garantido por lei. [...] Podemos entender que com a san¢do da Lei
10.639/03, é possivel criar e desenvolver nas instituicdes escolares, uma proposta
educacional capaz de contemplar o ensino das diferentes culturas e das relagdes
étnico-raciais presentes na sociedade brasileira (LESSA, 2015, p. 19).

Em sua investigacdo, Lessa (2015) concorda com os argumentos de Munanga, no que
diz respeito a importancia de aulas sobre a histéria e a cultura africana e afro brasileira no
ambiente escolar: Para Munanga, conhecer a cultura do negro e sua historia € importante para
0 negro, mas também é importante para o branco, para o descendente de asiatico e para todas
as miscigenacdes presentes no Brasil, pois conhecer a historia e a cultura afro-brasileira é
conhecer parte de sua identidade. Ao compreender 0 negro como participante da historia do
Brasil, faz-se necessario ir no sentido contrario das narrativas utilizadas por muitos intérpretes
do Brasil. Ao que parece, mesmo nas pesquisas mais recentes, permanece a ideia de que cada
vez mais se faz necessario tornarmos esse grupo mais evidente ao tratarmos de histéria do
Brasil e que ndo devemos anular as historias contadas por outros autores, mas problematizar,
refletir e demonstrar uma nova maneira de se contar a trajetoria do brasileiro.

Para Coelho e Silva (2013),

H& uma constante busca por reconhecimento da cultura negra no Brasil e uma
educacdo que prepare o individuo para a diversidade, hoje se tem perspectivas que
possibilitam discutir temas antes ignorados e um olhar mais amplo para as relagdes
sociais, justamente pela necessidade de se refletir e analisar para descaracterizar
memorias negativas construidas sobre nossa historia e sobre os negros, saindo do
prisma do siléncio, da violéncia para o reconhecimento. A lei 10639/2003 seria uma
forma de garantir uma outra perspectiva para a educacao brasileira, e de buscar uma
compreensdo dos conflitos sociais e a forma como os grupos podem se articular pela
busca de direitos (COELHO; SILVA, 2013, p. 07).

Ainda que se evidencia apenas como um simples exercicio de insercdo de conteido aos
curriculos escolares, ha de se compreender o motivo pelo qual esse tema nao era presente nas
aulas e a razéo para a sua inclusdo nas escolas. Munanga (2015), em um de seus artigos,

preocupou-se com a forma como esse assunto poderia ser trabalhado durante as aulas:

A questdo fundamental que se coloca é como ensinar a historia desses povos que na
historiografia oficial foi preterida e substituida pela histéria de um Unico continente,
silenciando a rica diversidade cultural em nome de um monoculturalismo justificado
pelo chamado sincretismo cultural ou mesticagem, quando na realidade o que se
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ensina mesmo é a Europa com sua historia e sua cultura. Aqui se coloca a
importancia de uma educacdo multicultural que enfoque nossa rica diversidade ao
incluir na formacdo da cidadania a histdria e a cultura de outras raizes formadoras do
Brasil. As leis 10.639/03 e 11.645/08 que tornam obrigat6rio o ensino da histéria do
continente africano, dos negros e povos indigenas brasileiros tém essa fungdo
reparatoria e corretora (MUNANGA, 2015, p. 20).

Ao entrar no embate da maneira como esse tema seré ensinado, aborda-se também em
um dos grandes problemas apresentados desde a criacdo da lei: a formacdo dos professores.
Para que as aulas sejam satisfatdrias, do ponto de vista historiografico, antropolégico e
socioldgico, espera-se que o professor tenha conhecimento suficiente para introduzir esses
assuntos aos alunos, de forma a ndo repetir as narrativas excludentes. Mas como garantir uma
boa formacéo acerca desse tema se a lei ndo abrange as licenciaturas? A partir dessa reflexao,

pensamos na nossa préxima questao.

e Os professores estdo formados e preparados para trabalhar a histéria e a cultura
afro-brasileira e africana de maneira interdisciplinar no ambiente escolar?

Desde a criagdo da Lei n° 10.639/03, buscam-se, ainda, maneiras de torna-la efetiva,
fazendo com que a obrigatoriedade do ensino da cultura afro-brasileira e africana nos
curriculos escolares das escolas publicas e privadas em todo territério nacional seja, de fato,
implementada nas escolas. As pesquisas selecionadas apontaram para a defasagem desse
ensino em diferentes escolas, nas diversas regides do pais. Alguns estudos, que serdo
apresentados a seguir, foram além ao citar a dificuldade de se encontrar informacgdes sobre a
histéria e cultura afro-brasileira e africana, ou, entdo, sinalizaram para a formacdo dos
professores, que ndo garante que o docente consiga ministrar uma aula de qualidade sobre o
tema. Para Martins et. al (2013),

Mesmo com todo empenho envolvido na questdo do aperfeicoamento para ensino
sobre o assunto, o professor ainda encontra dificuldades para manter uma formacéo
continuada sobre o tema, ficando por vezes desatualizado. [...JPara compreender a
historia da Africa, faz-se necessario o envolvimento de varias disciplinas, tais como
historia, geografia, antropologia, ciéncias sociais, etc. [...] O principio de romper com
a histéria excessivamente factual é justificado porque isso correria o risco de destacar
em demasia as influéncias e os fatores externos, relegando para segundo plano o
interesse as civilizagdes, as instituicbes e as estruturas. Compreendemos que 0 ensino
de histéria da Africa e da cultura afro-brasileiras nas escolas deve considerar a
diversidade da Africa. E fundamental rompermos com a “histéria tinica”. Para que
essa proposta se efetive, acreditamos na importancia de rever a histéria da Africa.
Considerando que a Africa tem uma historia, ou melhor, historias (MARTINS et. al,
2013, p. 06-07).
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Mesmo ap0s VAarios anos da criacdo da lei, parece que ainda hé grandes dificuldades de
introduzi-la no ambiente escolar. Ndo podemos generalizar, pois & claro que muitos
municipios, editores de materiais didaticos e escolas se atualizaram para trazer esse tema para
dentro dos muros da escola. Mas é fato que existe um longo caminho a percorrer,
principalmente, no que se refere & formacdo inicial e continuada dos professores para que
esses possam ministrar suas aulas com qualidade.

Valverde e Stocco (2009), em sua pesquisa, identificaram,

[...] a auséncia da popula¢do negra em cartazes, fotos e informativos fixados no
espago escolar [...]. Além disso, cabe ressaltar a ainda frequente invisibilidade da
populacdo negra nos livros didaticos ou a sua presenca desumanizada e exotizada —
por vezes, associada exclusivamente & escraviddo, maximizando as elaboragdes
negativas em torno das criancas e dos jovens identificados com essas imagens. [...],
no entanto, aponta para mudancas empreendidas por algumas editoras e autores, que
buscam a afirmacdo de uma imagem positiva das personagens negras, a valorizagdo
de elementos culturais herdados das culturas africanas e a valorizacéo das diferencas
étnico-raciais (VALVERDE; STOCCOQ, 2009, p. 914).

Valverde e Stocco (2009), em suas pesquisas, identificaram o contrério do que
acreditam os autores do questionamento anterior, que afirmaram que a lei poderia mudar a
representacdo do negro. Ao que parece ainda ha um longo caminho a ser trilhado e investigado
para que se possa quebrar o estigma do negro posto por representacdes historiograficas.

Ao citar a lei, deve-se lembrar de que esta se restringe ao Ensino Fundamental e Médio
e gue, mesmo previsto nas Diretrizes dos cursos de licenciaturas e pedagogia, ndo ha a
obrigatoriedade do oferecimento de uma disciplina especifica sobre o tema, fazendo com que
diversos cursos superiores formem professores que ndo tiveram contato com o conhecimento
acerca da historia e da cultura africana e afro-brasileira.

Souza et. al (2013) realizaram sua pesquisa em escolas e pOde perceber que a
aplicabilidade da lei vai ao encontro com do incentivo e do conhecimento que o professor tem

sobre o tema.

Entretanto, a mera sancdo da referida Lei ndo assegura que os conteidos referentes a
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana serdo tratados de forma significativa
junto aos discentes de forma que os jovens possam admirar e reconhecer as suas
origens e possam ter uma autoimagem positiva, deixando de ter os temas
relacionados & historia afrodescendente trabalhadas em datas comemorativas como o
13 de maio e 0 20 de novembro. A Lei brasileira que obriga o ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira € um avanco, porém insuficiente, pois ndo oferece o preparo
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necessario aos docentes. As dificuldades tedrico-metodoldgicas, o preconceito, a
falta de incentivo e o ndo interesse de muitos docentes e de editoras tornam a tarefa
de ensinar Histéria e Cultura Afro-Brasileira algo exclusivamente para poucos
interessados, fazendo com que a realidade encontrada hoje nas escolas seja distante
da ideal. Nessa configuracdo, os profissionais da educagdo, conscientes de sua funcéo
social, precisam visar a um ensino voltado para a diversidade e sua aceitagdo. Assim
foi a proposta pedagdgica “Historia e Cultura Afro-Brasileira na Escola: Lei
10.639/03”, apresentada na turma de uma escola localizada na comunidade
quilombola do municipio de Laranjeiras (SOUZA et al., 2013, p. 132).

Formar professores capazes de transmitir tal saber, a ponto de transformar pré-
conceitos e realizar mudancas, significa olhar para nossos cursos de formagéo de professores e
até mesmo para os cursos de formacéo continuada.

Agra (2012) avaliou a lei como uma politica afirmativa, que contribuiu para que houvesse
maior inclusdo social. Para tanto, espera-se que os professores, principalmente, aqueles da
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, estejam preparados para transmitir tais

saberes.

A discusséo sobre politicas afirmativas e todas as atividades que as englobam é
extensa e ndo conclusa. No entanto, acredito que a constru¢do do sujeito na escola,
com trabalho responsavel de conscientizacdo, € o melhor caminho para sua
pratica.[...] Necessario sera formar professores dispostos a pratica pedagdgica e que
conduzam seus alunos a reconhecer e respeitar as diferencas para que as acgles
positivas sejam debatidas com conhecimento de causa e passem a fazer parte da
pratica do cidaddo brasileiro (AGRA, 2012, p. 623).

A formacdo inicial é a chave para que o ensino num todo tenha uma melhor qualidade,
com a aplicabilidade do contetdo obrigatério da Lei ndo é diferente. A defasagem deste tema
nas licenciaturas cria um problema que nem todos pretendem resolver na formacéo
continuada. Para Oliva (2003), a Lei n°® 10.639/03, é:

Medida justa e tardia, e a0 mesmo tempo dificil de ser implementada. Isso por um
motivo pratico: muitos professores formados ou em formacdo, com algumas
exce¢des, nunca tiveram, em suas graduacBes, contato com disciplinas especificas
sobre a Historia da Africa. Soma-se a esse relevante fator a constatacdo de que a
grande maioria dos livros didaticos de Historia utilizada nesses niveis de ensino ndo
reserva para a Africa espaco adequado, pouco atentando para a produgdo
historiografica sobre o Continente. Os alunos passam assim, a construir apenas
esteredtipos sobre a Africa e suas populagdes (OLIVA, 2003, p.428).
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Apesar de parecer uma preocupacgao antiga, pois surgiu no momento da criacao da lei em
2003, ela, atualmente, continua assombrando os pesquisadores. Em sua tese, Pali (2011)
entrevistou professoras a respeito da Lei n°® 10.639/03 e sobre o ensino da historia e da cultura
afro-brasileira e africana. Muitas das entrevistadas acabaram por responder que ndo se sentem

preparadas para ministrar aulas sobre o tema.

Duas das professoras entrevistadas citam o ndo cumprimento da legislacdo pelas
escolas. Uma delas justifica essa situacdo exatamente pela falta de conhecimento e
formacdo do professor para trabalhar com a tematica racial. Mesmo participando da
capacitacdo profissional, ndo se sente apta a trabalhar com o tema (PALU, 2011,
p.106).

O trabalho de Paltu (2011) demonstra que o Brasil ainda é defasado de professores
especialistas em historia da Africa; logo, torna-se dificil encontrar professores que possam
ministrar cursos de formacdo continuada. Formacdo esta, que Palli (2011) apresentou nao ser
citada na lei: para essa autora, a propria lei ja anunciou que seria dificil sua implementacdo, ja

que ndo cobrou de nenhum 6rgdo uma formacao docente.

Por exemplo, ela ndo aponta a necessidade de qualificar os professores que ja estéo
em sala de aula, nem de as universidades reformularem os seus programas de ensino
dos cursos de Graduacdo, especialmente os de Licenciatura, visando a obter as
condi¢Bes adequadas para efetiva-la. Entende que isso deixa transparecer que a
responsabilidade dessa formacdo fica apenas ao professor. Essa preocupagdo, no
entanto, é perceptivel nas diretrizes curriculares indicadas para o exercicio da
legislacdo que é proposta, pois nelas se explicita a questdo da formacdo inicial do
professor, reconhecendo-a como de fundamental importancia para o exercicio
docente comprometido com o combate e a superacdo do racismo. Todavia, as
diretrizes ndo esclarecem quanto a necessidade de promover praticas de formagédo
para os professores que j estdo em sala de aula (PALU, 2011,p. 105).

Até 0 momento, esta dissertagdo apenas demonstrou aspectos probleméticos da citada lei,
mas também existem noticias positivas. Como ndo devemos generalizar, existem municipios,
escolas e professores que se dedicaram a incluir o ensino da historia e da cultura afro-brasileira
e africana em seus curriculos e suas aulas. Na cidade de Campinas, interior do estado de Sao
Paulo, j& havia um projeto de formacdo continuada acerca desse tema antes mesmo da

promulgacéo da lei.
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[...] Programa Memoria Identidade Promogdo da Igualdade na Diversidade — Mipid,
que teve inicio em 2002 na Secretaria Municipal de Politicas Publicas pela Igualdade
Racial (Seppir) e a Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade
(Secad), ou seja, inicialmente por meio de movimentos sociais e posteriormente ao
trabalho com institui¢des. [...] O Mipid contou com duas vertentes, que se
desenvolveram ao longo de sua existéncia: a) formacdo dos educadores étnicos e b) o
trabalho realizado junto as escolas e NAEDs voltado para a Educacgéo Infantil e
Ensino Fundamental, atendendo monitores, agentes de educacéo infantil, professores,
gestores (COELHO, 2015, p. 17).

A cada quatro anos, o Mipid realiza novos projetos, sempre visando a formacao para
professores e estabelecendo com a comunidade escolar mais contato com o ensino da historia
e da cultura afro-brasileira e africana. O que teve inicio com movimentos sociais, hoje é
amparado e protegido pelas leis 10.639/03 e 11.645/08, ganhando mais forca dentro das
escolas municipais de Campinas. No quadriénio de 2011-2014, os projetos implementados
contemplaram o trabalho com manifestacGes artisticas e 0s cursos de formacdo continuada,
que se deram em torno do jongo e do samba.

Esses projetos, realizados na cidade de Campinas (SP), mostraram que a parceria com
estudiosos do tema, movimentos sociais, escolas e secretarias colaboraram para a efetivacdo da
lei dentro das instituigdes de ensino.

Coelho e Coelho (2013), em um de seus artigos, trouxeram outro caso e apresentaram
seis escolas da regido norte do Brasil que assumiram a responsabilidade de implementar a lei
dentro das instituicdes educacionais. Porém, os projetos das escolas nao tiveram incentivos das
Secretérias de Educacdo, sendo os professores os responsaveis por discutir os temas ao modo
que eles compreendiam, sem formacdo continuada e sem cursos para aperfeicoamento. Nas
observacdes dos autores, os professores mais reiteraram alguns discursos sobre a Africa do
que trouxeram novas informacdes, voltando-se apenas para aulas que contribuissem

moralmente com os alunos, ou seja, para diminuir a exclusdo dos negros ou racismo.

As secretarias estaduais ou municipais de Educacdo pouco ou nada tiveram a ver com
as iniciativas de aplicag@o da Lei. [...] O interesse de professores foi o que esteve na
origem dos projetos concretizados, em todos o0s seis casos estudados. A nogdo de
pertencimento racial, na maior parte das escolas, determinou a participacdo dos
envolvidos, em um primeiro momento. Os projetos acabaram, entdo, determinados
por essa origem, pois, mais que a introdugdo de novos contetdos, foi a valorizagdo da
heranca africana, sobretudo, o que conformou as primeiras iniciativas. [...] Os
profissionais da Educacao, ouvidos pela pesquisa, pouca ou nenhuma noticia tinham
das Diretrizes Curriculares Nacionais formuladas para nortear a aplicacdo do
instrumento legal. Diante disso, os projetos buscavam dar conta daquilo que os
professores consideravam fundamental — a reparagdo de uma injustica, por meio da
valorizacdo dos atributos morais relacionados a ela. Nesse sentido, 0s projetos pouco
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avancavam no controle sobre o conhecimento académico acerca da Africa, dos
africanos e da cultura afro-brasileira, reiterando, de modo sistematico, as formulacGes
que o senso comum construiu sobre a Africa e a cultura afro-brasileira. Isto nos leva
ao terceiro traco comum entre 0s projetos analisados. Em todas as escolas, verificou-
se que as atividades voltavam-se mais para a formagdo ética e moral que para o
enfrentamento de contetdos disciplinares — como os de carater historiografico,
geografico, linguistico ou literario. Pensadas como momentos de valorizagdo da
heranga africana, elas estabeleciam pouca relagdo com o conteldo formal e
projetavam um discurso de transformagdo das relacbes entre 0s grupos sociais,
baseados nas nocdes de tolerancia, respeito a diferenca e a diversidade (COELHO;
COELHO, 2013, p. 73).

Mesmo a lei ndo expondo de forma clara a sua fungdo em prol da transformagéo das
relacOes étnico-raciais, € possivel perceber que em diversos momentos, assim como discutido
nas pesquisas de Coelho e Coelho (2013), que a legislacdo citada é vista como um meio para a
diminuicdo da discriminacdo sofrida pelos negros e pardos, além do preconceito contra as
caracteristicas culturais africanas e afro-brasileiras e religides de matrizes africanas. Para
muitos, trabalhar a histdria e a cultura afro-brasileira e africana é superar o preconceito por
meio de conhecimentos.

Além disso, outras indagacdes surgiram enquanto tratdvamos da formacdo de
professores, especialmente sobre os temas que poderiam vir a ser trabalhados dentro das salas
de aula e os recursos didaticos utilizados, como os livros. Tais reflexdes contribuiram para a

elaboracdo da Gltima questao.

e Os livros didaticos tém atendido as demandas da Lei n° 10.639/03? Para os
pesquisadores contemporaneos, a lei consegue diminuir o preconceito e o
racismo?

Se ha dificuldades de encontrarmos obras académicas que valorizam a participagdo do
negro em nossa formagdo, também temos obstaculos em encontrd-la em livros didaticos.
Apesar da Lei n° 10.639/03 garantir a obrigatoriedade do ensino da cultura e histéria afro-
brasileira e africana, pesquisas ainda apontam para a defasagem desse contetdo nos livros

usados em sala de aula.

[...] dada a responsabilidade do MEC, dos sistemas de ensino, das escolas, dos
gestores e dos educadores na superagdo do racismo e na educacdo das relacbes
étnico-raciais, as iniciativas para a concretizacdo dessa politica ainda carecem de
enraizamento. A sua efetivagdo dependera da necessaria mobilizacdo da sociedade
civil a fim de que o direito a diversidade étnico-racial seja garantido nas escolas, nos
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curriculos, nos projetos politico-pedagdgico, na formacdo de professores, nas
politicas educacionais, etc. (GOMES, 2011, p. 116).

Gomes (2011) afirmou que ainda havia muito caminho a ser percorrido, pois mesmo
com a distribuicdo de responsabilidades em torno do cumprimento da lei, faltava superviséao e
cobranca para que a lei estivesse presente em todos os ambitos que lhe cabe. Em sua pesquisa,
Ratts et al. (2007) percebeu que ainda ndo havia de forma satisfatéria elementos nos livros
didaticos sobre a histdria e cultura afro-brasileira e africana; apontou, também, que existia uma
falsa ideia da “democracia racial”, mas seria na escola que esses alunos teriam a oportunidade

de aprender e, assim, mudar a realidade.

Com a implementacdo adequada desta lei temos a oportunidade de romper com uma
visdo hegeménica de mundo presente no espaco escolar e nos livros didaticos.
Proporcionar o0 acesso a conhecimentos cientificos e a registros culturais
diferenciados para o (a)s estudantes € um dos pontos para a eliminagdo das
discriminacfes. Esse processo de tornar compreensivel a questdo racial brasileira
propiciaria, para estudantes brancos e brancas, a identificagdo da influéncia e
contribuigdo da cultura negro-africana na sociedade brasileira e em sua vida. Para
negros e negras possibilitaria conhecimento e seguranca para se orgulharem da sua
origem africana, de suas vérias identidades e ampliaria o seu horizonte de
possibilidades (RATTS et al., 2007, p. 56).

Na interpretacdo de Ratts et al. (2007), seria permitido o conhecimento que se
conseguiria demonstrar de diversas formas a participacdo dos negros na nossa formacgéo e na
identidade cultural. Entre as pesquisas selecionadas, algumas apontaram que aulas sobre o
tema deixaram de ser dadas devido a defasagem de materiais sobre o assunto. Jesus (2012)

constatou que:

[...] apos promulgagdo da lei 10.639/03 observam-se muitas producdes de livros e
materiais, didaticos e paradidaticos, que contribuem com a valorizagdo de textos e
imagens dos negros no intuito de desmistificar alguns estere6tipos desse grupamento
populacional (JESUS, 2012, p. 142).

A elaboracdo desses materiais passa por bons autores e boas anélises, mas, de alguma
forma, ainda sdo apresentados livros didaticos que ndo colaboram com a Lei 10.639/03. E
necessario que até mesmo os avaliadores que, possivelmente levaréo estes livros didaticos para
0 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), devessem fazer uma formacdo continuada
para que se garanta que nao serdo repetidos alguns discursos eurocéntricos que colaboram para

que 0 negro seja visto apenas como uma coisa, sem volicdo e capacidade para ser agente e
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sujeito da histéria. Além disso, faz-se necessaria uma formacdo completa e continuada dos
professores, para que eles possam ministrar as aulas com seguranca e compreender o que
buscam retratar os materiais didaticos. Um professor bem preparado possui um papel
fundamental na transmissdo de novos saberes acerca da identidade do afro- brasileiro,
ajudando o aluno a se identificar perante a sociedade e desvelando a ideia de que negros
ficaram marginalizados, dando a impressdo de verdade de que pouco ou ndo participaram na

construcdo da identidade nacional brasileira.

A escola, enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o direito a educacéo a
todos os cidaddos, devera se posicionar politicamente contra toda e qualquer forma
de descriminagdo. No entanto, ndo pode assumir a exclusividade do combate ao
racismo, embora as desigualdades e descriminagbes correntes na sociedade
perpassem por ela (GONCALVES, 2012, p. 107).

Como afirmado anteriormente, ndo ha nada na Lei 10.639/03 que nos diga que a sua
intencdo é promover uma maior relacdo étnico-racial ou promover a diminuicdo/fim do
racismo, nem nenhuma linha que delibere que a escola, ao discutir o tema, deva trabalhar com
seus alunos o racismo. Porém, diversos professores, pesquisadores e autores de livros didaticos
acreditam que esses debates também sejam uma das finalidades da lei, voltando, entdo, ao
carater de acao afirmativa que devera estreitar relagdes, diminuir exclusdes sociais e superar 0

racismo. Para Lopes (2010),

A Lei 10639/03 surgiu com a necessidade de resgatar a dignidade da populacéo negra
bem como a valorizagdo de sua histéria, cultura, da sua luta, resisténcia e
sobrevivéncia historicamente excluida ou contada sob uma 6&tica eurocéntrica.
Contudo, espera-se que a aplicabilidade da Lei venha contribuir para superacdo do
racismo e do preconceito sofrido por negros, como também por todos os excluidos
socialmente. Ou seja, que a discussdo do seu contelido possa trazer reflexdes sobre
toda e qualquer prética discriminatéria ocorrida no espago escolar, como na
sociedade em geral (LOPES, 2010, p. 07-08).

Seja a lei utilizada apenas para a valorizagdo da cultura e da historia dos negros, seja
usada para a superagdo do racismo, como cita Lopes (2015), podemos perceber que muitas
expectativas foram criadas e, até o presente momento (margo de 2018), esperamos que ela se
consolide. Seguindo a mesma linha de politicas afirmativas, em 2008, a Lei n° 10.639/03
ganhou uma atualizagdo. Nela foi incluida a obrigatoriedade do ensino na historia e da cultura

indigena. Apesar desta dissertagdo tematizar apenas sobre o que diz respeito aos negros e a
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historia da Africa, sera exposto no proximo item uma discussdo acerca da implementagio da

Lei n° 11.645/08 no ambiente escolar.

3.3 Lei n®11.645/08 e a inclusdo dos indigenas

Ao se analisar a Lei n® 10.639/03, que tornou obrigatorio o ensino da cultura e historia
afro-brasileira e africana ndo podemos nos esquecer que, em 2008, ela foi substituida pela Lei
n° 11.645/08, ambas sancionadas pelo entdo Presidente da Republica Luiz Indcio Lula da
Silva. A partir dessa ultima lei, a historia e cultura indigena também se tornaram elementos
obrigatdrios do curriculo de instituicdes de ensino publicas e privadas.

A Lei n° 10.639 de 2003 nao incluia os povos indigenas. Tal “esquecimento” somente
foi sanado cinco anos mais tarde, com a promulgacdo da citada lei. Conforme reza o seu Art.
26-A: “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.” (BRASIL, Lei n°
11.645 de 10 de marco de 2008).

A exclusdo do ensino sobre os indigenas na Lei n°® 10.639/03 nos leva refletir se isso
foi causado pela diferenca na mobilizacdo dos grupos sociais, sendo 0s movimentos negros
mais atuantes do que os indigenas quando se pretende reivindicar a “contribui¢do” desses
grupos e de seus descendentes para a formacao historica do Brasil e de sua identidade nacional
ou se falta intelectuais da academia que militam pelos diretos dos indigenas e atuantes no
Estado que aceitassem as reivindicagdes do movimento indigena, assim como foi necessario
com as lutas dos movimentos negros. Seja qual for o real motivo, hd um esquecimento que nos
leva a crer que os indigenas parecem ser 0 grupo menos importante para a historia do Brasil.
Acredito que a indiferenca seja maior do que imaginamos, pois ao discutir histéria do Brasil,
parece que nem o movimento negro se lembrou dos indigenas. Essas hipoteses, no entanto,
necessitam ser verificadas empiricamente, por meio de pesquisas diferentes da qual nos
propusemos a fazer nesse momento. Para o pesquisador Ribeiro (2012), assim como alguns
autores apresentados acima, essas leis foram estabelecidas a partir dos movimentos sociais.
Para Ribeiro (2012),

A Lei 11.645/08 é resultado da atuagdo dos movimentos sociais que comegaram a se
projetar mais incisivamente no cenario brasileiro a partir dos anos sessenta [...]
reivindicando a implementagdo de politicas que abarcassem reformulagdes quanto ao
reconhecimento, valorizacdo e respeito a diversidade étnica de suas culturas,
contrariando as ag¢@es integracionistas do Estado (RIBEIRO, 2012, p. 28).
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Ribeiro (2012) afirmou que gragas aos movimentos sociais que a Lei n® 10.639/03
pode ser atualizada e, assim, mais um grupo — que, constantemente, foi marginalizado na
historia do Brasil — ganhou voz nos curriculos escolares.

Em sua dissertacdo, Monteiro (2012) demonstrou que mesmo com uma nova lei e com
alguns anos desde sua criagdo, os indigenas, assim como 0s negros, ainda aparecem retratados
de maneira exotizada e folclérica em alguns momentos, além de se perpetuarem estereo6tipos

sobre a cultura indigena.

O sistema educacional brasileiro ainda impde certo siléncio e invisibilidade as
histdrias e culturas indigenas. Elas sdo alvo da atencdo de professores apenas em
momentos restritos do ano letivo como, por exemplo, nas datas chamadas
“comemoragdes civicas” relativas a Festa do Dia do Indio, no dia 19 de abril
(MONTEIRO, 2012, p. 70).

Esse problema também ocorre com a histéria e a cultura negra, que em alguns casos
apenas € apresentada na escola no Dia da Consciéncia Negra, em 20 de novembro. A historia e
a cultura indigena, assim como a histéria e a cultura afro-brasileira e africana, quando
apresentada, ganha um discurso Unico que parece explicar a historia de todas as nacles e
povos que viviam no Brasil e na Africa antes da chegada dos portugueses, mas a realidade é
gue cada povo e cada nacdo possui sua histdria e caracteristicas culturais distintas, assim como

o idioma.

Sabe-se pouco da historia indigena: nem a origem, nem as cifras de populacdo
seguras, muito menos o que realmente aconteceu. Mas progrediu-se, no entanto: hoje
estd mais clara, pelo menos, a extensdo do que ndo se sabe. [...] fragmentos de
conhecimento que permitem imaginar mas ndo preencher as lacunas de um quadro
que gostariamos que fosse global. Permitem também, e isto é importante, ndo
incorrer em certas armadilhas. A maior dessas armadilhas é talvez a ilusdo de
primitivismo. Na segunda metade do século XIX, essa época de triunfo do
evolucionismo, prosperou a idéia de que certas sociedades teriam ficado na estada
zero da evolucéo, e que eram portanto algo como fdsseis vivos que testemunhavam
do passado das sociedades ocidentais. [...] E porque tinham assim parado no tempo,
ndo cabia procurar-lhes a historia (CUNHA, s/d, p. 11).

Os indigenas foram considerados sem histdria, como se nunca tivessem evoluido, ainda
é possivel encontrar pessoas que pensem dessa maneira em meio a nossa sociedade. A ideia de
evolucdo corresponde, na maioria das vezes, em produzir tecnologias e riquezas. Os indigenas

no momento do descobrimento do Brasil produziam suas tecnologias e riquezas materiais, mas
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a sua maneira, ndo como um europeu. A discriminacdo pelas culturas que ndo fossem
ocidentais fez com que muitas informacdes a respeito dos indigenas brasileiros se perdessem
aliadas a dizimacdo de tribos indigenas que cruzaram o caminho do portugués colonizador.
Provavelmente, a quantidade de pesquisas sobre os indigenas é bem menor quando comparada
a alguns tdépicos antropoldgicos e sociolégicos do Brasil. Uma checagem sobre isso foi
realizada no inicio do mestrado, numa pesquisa preliminar sobre os conhecimentos produzidos
sobre 0s negros e indigenas: ha mais pesquisas sobre os negros do que sobre os indigenas, por
exemplo.

De certa maneira, concluimos que todos os problemas que assolam o ensino da
historia e da cultura indigena também perseguem o ensino da histéria e da cultura afro-
brasileira e africana. Cabem, igualmente, as mesmas estratégias que garantam a correta
aplicacdo da lei, como formacéo inicial e continuada dos professores, projetos realizados por
Secretarias da Educagdo em parceria com as escolas e materiais didaticos que amparem 0s
professores quando esses forem ministrar aulas referentes a esses temas.

A Lei N° 10.639/03 percorreu um grande caminho desde sua criacdo, sendo
considerada marco para o reconhecimento da histéria e da cultura afro-brasileira e africana,
além do reconhecimento do negro como personagem importante para a construcdo do Brasil.
Mas, apesar de ter se passado mais de dez anos desde sua criagcdo, pouca coisa nos parece que
mudou. Ainda h& defasagem na escola, na formacdo do professor, na busca de materiais para
lecionar as aulas, no incentivo das secretarias e na compreensdo da importancia desta lei
dentro na luta do movimento negro. Todas essas defasagens diminuem a efetividade da lei, ndo
podemos generalizar ao dizer que ela ndo estd sendo cumprida, pois ha exemplos de
escolas e municipios que realizam trabalhos para que a lei seja cada vez mais inserida no

ambiente escolar, assim como a histéria e a cultura afro-brasileira e africana.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com objetivo de identificar as representacdes do negro na histéria pelos “intérpretes
do Brasil” e seus (possiveis) efeitos na produgdo académica da lei 10.639/03 na area da
educacdo, esta pesquisa apresentou aspectos histéricos que corroboraram para as diferentes
representagdes no negro. S&o estes aspectos apresentados que influenciaram positiva e
negativamente na trajetoria do negro na historia do Brasil.

Os intérpretes do Brasil: Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda e Fernando de
Azevedo, deixaram em suas obras suas impressdes sobre a formacdo do Brasil. Cada qual,
com a sua constituicdo de sociedade brasileira, trouxe, a publico, pesquisas e informacGes
sobre os africanos e afro-brasileiros. Suas obras, mesmo que indiretamente ou sem que sejam
citados, influenciam discursos sobre a formacdo do povo brasileiro. E possivel concluir que
muitos aspectos apresentados por eles sobre o negro e sua cultura possuem caracteristicas
negativas, como apresentados no capitulo 1 e foram exatamente estes aspectos que
permaneceram nos discursos contemporaneos. Ha quem interprete erroneamente as obras,
como foi o caso da ideologia da “democracia racial”, apresentado em nosso segundo capitulo,
e tente apresentar um discurso que o proprio autor ndo deu. Gilberto Freyre sofreu e sofre
duras criticas até hoje por ainda ser considerado, de forma contraditéria, o criador de tal mito.

Héa de se compreender o0 momento historico que cada uma das obras foi escrita para
gue ndo coloquemos julgamentos sobre 0s autores que escreveram a obra. Acusa-los de
preconceito racial por representarem os negros da forma como retratamos no capitulo 1 é
injusto e isso ndo nasceu com eles. A raca negra foi negada por muitos séculos e, infelizmente,
ainda ndo foi possivel superar muitos discursos ligados a nés.

Considera-se até aqui que apesar de 0s autores demonstrarem esforcos para explicar
a formacdo do povo brasileiro e sua identidade nacional, hd muitas semelhancas em seus
discursos e narrativas, podendo ter origem nas ideias apresentas por Von Martius (1845) em
sua dissertacdo, mesmo que este ndo seja referenciado nas obras destes autores. Estas
semelhangas entre as obras geraram explica¢cbes comum no que diz respeito a miscigenagéo,
passando pela justificativa de relagdes de troca e servigos entre senhores e seus escravos e
indigenas, até a falta de mulheres brancas.

Ao longo dos anos, com 0s movimentos sociais e relatorios que demonstraram que o
Brasil poderia — e pode ser até hoje — ser considerado um pais racista, fez-se crescer a luta por
acOes afirmativas a fim de gerar conhecimentos acerca da historia do Brasil; mas, também

visto pelos movimentos, a diminui¢do do preconceito e racismo. Logo, em 2003 criou-se a Lei
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n® 10.635/03 que até o presente momento (2018) ndo tem uma aplicabilidade efetiva em meio
as instituicdes de ensino devido a diversos impasses gerados que a lei ndo pode solucionar,
tais como: a falta de materiais para aulas sobre o0 tema e a ndo obrigatoriedade na grade de
disciplinas dos cursos de ensino superior, gerando professores que necessitam de formac6es
continuadas nem sempre ofertadas.

Outra consideracdo a se fazer até aqui é o viés que muitos autores e pessoas que
buscaram aplicar a lei a tem levado, visto que a lei busca gerar conhecimento, ha
interpretacdes da lei, principalmente vinculado a luta dos movimentos sociais, que tendem a
utilizd-la para que, assim, as relaces étnico-raciais se estreitem, cujo efeito seja o fim do
preconceito, do estigma e do racismo para com aspectos culturais de matriz africana.

No terceiro capitulo pudemos notar que mesmo ap6s 15 anos da criacdo da lei ainda
existem dificuldades para que a lei seja de fato utilizada dentro das institui¢cbes de ensino. Eu
mesma conclui a Educacdo Basica em 2011, e posso afirmar que nunca tive pelo menos uma
aula que tratasse da historia e cultura africana e afro-brasileira. Minha davida é sempre a
mesma: se aulas sobre a historia e cultura africana e afro-brasileira tivessem sido ensinadas a
mim e meus amigos, a historia dos negros no Brasil teria tomado rumos deferentes e menos
dolorosos?

Assim, um assunto complexo como esse nunca é encerrado e sempre ha mais o que
pesquisar, minhas ddvidas quanto a forma de conceber a imagem do negro caso tudo fosse
diferente continuam aqui. Por fim, nota-se que na contemporaneidade se faz presente as lutas
dos movimentos negros e existe um apoio, vindo das ac¢6es afirmativas, para que a realidade

do negro e pardo no Brasil seja diferente.
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