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RESUMO: As desigualdades culturais e socioecondmicas tém potencial para afetar o
percurso escolar do jovem que, embora conclua a educacao bésica, ndo da continuidade aos
estudos no Ensino Superior. Nesse contexto, 0 objetivo geral dessa pesquisa reside em
investigar a situacdo do jovem que foi beneficiado pelo Programa Bolsa Familia (PBF),
egresso do 3° ano do Ensino Médio, na cidade de Amparo (SP), e que ndo cursa 0 Ensino
Superior. O referencial tedrico considera os estudos de Pierre Bourdieu acerca da trajetéria
escolar do estudante, que compreende que a depender das desigualdades de capitais se
estabelecem desigualdades entre pessoas, que sdo atendidas de forma diferente em suas
necessidades educacionais, o que implica suas trajetdrias e suas perspectivas de futuro. A
abordagem qualitativa, sem desprezar os dados quantificaveis, foi predominante na
pesquisa e a producdo de material empirico deu-se por meio da aplicacdo de questionarios e
realizacdo de entrevistas semiestruturadas. O l6cus da pesquisa foi a cidade de Amparo
(SP). Os participantes da pesquisa s&o 0s jovens acima descritos, tendo totalizado seis. Com
0 apoio da Secretaria de Assisténcia Social do municipio, conseguimos uma lista com todos
0s jovens que se encaixam no perfil desejado. Foi obtida informacdo sobre as familias
referente a um total de 31 jovens. Foi aplicado questiondrio a seis jovens, que se
disponibilizaram a participar da pesquisa, e realizadas duas entrevistas, conforme o aceite
dos participantes. A analise do material empirico produzido possibilitou constatar que
nenhum dos jovens participantes da pesquisa esta em uma universidade, embora tenham
declarado vontade de um dia, ingressar no Ensino Superior. O sonho profissional desses
jovens esta ligado a algum tipo de curso superior, como Ciéncias da Computacéo,
Engenharia Elétrica, Histdria, Psicologia, Direito. A pesquisa revelou que a escolaridade
dos pais dos participantes da pesquisa, em sua maioria € definida como ensino fundamental
incompleto. Sobre 0 ENEM, os participantes, a excecao de um, expressaram que a escola
realizou preparacdo para o referido exame, porém nenhum deles se sentiu preparado para
realiza-lo, e, por conseguinte, nenhum deles se inscreveu para fazer o referido exame, ainda
que perspectivem o ingresso no Ensino Superior. A pesquisa realizada, sem esgotar o
assunto, demonstra haver necessidade de se definir e redefinir politicas publicas em
educacdo para que o contingente de jovens beneficiados pelo PBF amplie as perspectivas
de ingresso e permanéncia na educacdo superior, de modo a romper com o ciclo de pobreza
e promover um maior acesso dessa parcela da populacédo a universidade.

Palavras-chave: Politicas Publicas em Educacgdo. Enem. Justica Social.



ABSTRACT: Cultural and socioeconomic inequalities have the potential to affect the
school career of young people who, although completing basic education, do not continue
their studies in Higher Education. In this context, the general objective of this research
focuses in investigating the situation of young people who benefited from the Programa
Bolsa Familia (PBF), who are graduating from the 3rd year of high school, in the city of
Amparo (SP), and who do not attend higher education. The theoretical framework considers
Pierre Bourdieu's studies about the student's school trajectory, which understands that
depending on capital inequalities, inequalities are established between people, who are met
differently in their educational needs, which imply their trajectories and perspectives of
future. The qualitative approach, without neglecting quantifiable data, was predominant in
the research and the production of empirical material took place through the application of
questionnaires and semi-structured interviews. The locus of the research was the city of
Amparo (SP). The research participants are the young people described above, totaling six.
With the support of the municipality's Department of Social Assistance, a list of all young
people who fit the desired profile was obtained. Information on families referring to a total
of 31 young people was collected. A questionnaire was applied to six young people, who
were willing to participate in the research, and two interviews were carried out, according
to the acceptance of the participants. The analysis of the empirical material produced made
it possible to verify that none of the young participants in the research is in a university,
although they have declared a desire to enter Higher Education in the future. The
professional dream of these young people is linked to some type of higher education, such
as Computer Science, Electrical Engineering, History, Psychology, Law. The research
revealed that the education of the research participants' parents is mostly defined as
incomplete primary education. Regarding the ENEM, the participants, with the exception of
one, expressed that the school carried out preparation for the test, but none of them felt
prepared to take it, and, therefore, none of them signed up to take the exam, even if they
have the prospect of entering higher education. The research carried out, without
exhausting the subject, shows that there is a need for public policies in education to be
defined and redefined so that the contingent of young people benefiting from the PBF
expands the prospects of entering and remaining in higher education, in order to break with
the cycle of poverty and promote greater access of this part of the population to university.

Keywords: Public Policies in Education. ENEM. Social Justice.
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INTRODUCAO

As pesquisas cientificas relacionadas a escolarizacdo dos jovens tém como um dos
focos questOes relacionadas ao sucesso e ao fracasso escolar, a exemplo de Bourdieu e
Passeron (1975), Bernard Lahire (2002), Portes (1993). Ao focar a escolarizacdo dos
jovens, tais pesquisas enfatizam o proprio jovem; a influéncia e a importancia de sua
familia nesse processo; o papel da instituicdo escolar de ensino publico, de ensino privado,
entre outras; as responsabilidades governamentais referentes ao gestor politico que ocupa o
cargo durante seu mandato; e também estatais referentes a estrutura do Estado nacional
brasileiro, e como essa rede de relacGes influencia a trajetoria escolar do estudante. Vale
destacar: 0 que o jovem escolhe como profissdo, como projeto profissional e de vida ao
encerrar o terceiro ano do Ensino Médio também é resultado das influéncias da rede citada
acima.

O Ensino Médio e sua obrigatoriedade, expressa na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo do ano de 1996, é tema de discussdo e debates dentro do pais. Na sociedade
brasileira, ao que se refere aos jovens, é possivel evidenciar em artigos em jornais, videos
de “influencers” digitais, € em conversas ocasionais um discurso que indica conflito
geracional, como a exemplo de expressdes: “no meu tempo ndo era assim”, “hoje em dia
eles tém tudo, mas ndo dao valor”, entre outras manifestacdes, muitas vezes um tanto
distorcidas, outras vezes com um viés politico claro, que responsabiliza a educacao escolar
e, em decorréncia, coloca em pauta a privatizacdo do ensino publico, com questionamentos
relativos a qualidade, o que mobiliza a questdo: qual qualidade? Freitas (2016, p. 28)

aponta que:

A visdo privatista assume como verdade que uma elevacdo da média de
desempenho dos alunos de uma escola significa que ela tem mais qualidade.
Isso ¢ uma falacia. No caso do IDEB, por exemplo, mede-se apenas o
desempenho do aluno em duas das disciplinas da escola, em testes de multipla
escolha. O indicador quantitativo ndo tem significagdo sem indicadores
qualitativos complementares. E necessaria uma “cesta de indicadores”
diferenciados para que se possa ter uma visdo mais adequada da qualidade da
escola e isso deve ser feito por ela mesma e ndo por sistemas de larga escala
externos, cuja finalidade ¢ outra. Estes ultimos s3o formas de
acompanhamento da politica publica e ndo de “vigilancia” de cada escola.

(FREITAS, 2016, p. 28).
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H4&, também, opinides relacionadas ao acesso do jovem de escola publica ao ensino
superior, tema tdo caro para a pesquisa aqui apresentada. Uma réapida pesquisa sobre o
assunto na internet é o suficiente para constatar opiniées que refletem a desigualdade social.
Freitas (2016, p. 29) assevera que:

Educacdo ndo acaba com desigualdade social. A desigualdade esta baseada
nas relagdes que organizam a nossa sociedade, onde a riqueza de uns se faz as
custas da pobreza de outros. Podemos, em certa medida, colocar os menos
favorecidos em melhores condigdes de brigar por um lugar ao sol, mas isso
ndo conduz a eliminacdo da desigualdade social. Enquanto a escola da conta
de uma geragdo, outra ja esta se formando em condig¢oes parecidas, fora da
escola. (FREITAS, 2016, p. 29).

Ainda sobre o tema da obrigatoriedade e expansao da educacédo bésica, o Brasil vem
passando por um momento de expansdo das matriculas no ensino médio, atingindo cada vez
mais todos os tipos de publico, desde o jovem da zona rural, ao jovem da periferia da
cidade; ao jovem proveniente da pobreza extrema, beneficiario do Programa Bolsa Familia
(PBF), programa de transferéncia de renda, que pela sua condicionalidade referente a
frequéncia escolar, estimula, por vezes, que o jovem estude e se alimente na escola. Tais
avancos, é importante salientar, ndo atingem toda a populagdo vulneravel brasileira. E
importante pontuar que o beneficio do Bolsa Familia ndo atingiu todas as pessoas que
precisavam ou precisam, mas foi uma politica inovadora dentro da assisténcia social no
Brasil. Como veremos ao longo do texto, baseado em pesquisas e dados sobre o tema, 0s
beneficiarios do PBF ainda carecem de maior e melhor estrutura para que ndo sofram os
efeitos da pobreza ao longo de sua trajetdria escolar, como a substituicdo da escola pelo
trabalho, que constitui um dos fatores de evasdo escolar dos alunos matriculados no ensino
médio, afetando, consequentemente, suas decisdes futuras ap6s a conclusdo do ensino
médio, como a exemplo do ingresso ou ndo no ensino superior.

No Brasil, 0s jovens egressos das escolas publicas estaduais necessitam tomar
ciéncia sobre a necessidade de realizarem o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
que tem constituido a principal porta de entrada para as universidades brasileiras. Tais
jovens necessitam, ainda, de conhecerem as politicas de acesso a universidade, através da
politica de cotas, que reserva vagas para jovens pobres, oriundos do ensino publico; jovens

negros (as), o Programa universidade para todos (ProUni), o Financiamento Estudantil
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(FIES) entre outros. Muitos jovens, por necessidade financeira, estdo optando pela insercéo
no mundo do trabalho que exige pouca qualificacdo profissional, e que consequentemente
implica menores salarios. Longe de querer apontar qual é o melhor caminho a ser trilhado
para o jovem de baixa renda, é importante considerar que as politicas publicas educacionais
e a escola assumem papel fundamental na formacgéo, sobretudo, do jovem pobre. O que se
evidencia, contudo, é que a depender do capital cultural, social e econémico das familias, as
escolhas, para aqueles que podem escolher, s&o muito distintas, e afetam sua vida
financeira, o que contribui para 0 ndo rompimento do ciclo da pobreza. Nessa direcéo,
Freitas (2016, p. 29) afirma que:

O que temos hoje é uma pressdo sobre a escola para que ela forme um
pouquinho mais os jovens, pelo fato de que a propria produgdo econdmica
esta precisando de que eles cheguem a porta da fabrica com um pouco mais de
instrugdo. Mas isso ndo significa eliminar a desigualdade, pois a precarizagdo
do trabalho avanga. (FREITAS, 2016, p. 29).

Diante dessa condicdo apresentada, e levando em consideracdo o jovem egresso do
ensino medio, um desafio emerge: dar condigcdes para que o aluno de baixa renda sonhe
com seu futuro pessoal\profissional e tenha a real possibilidade de concretiza-lo, cada vez
mais. Em face do desafio que estd posto, a seguinte questdo move esse estudo: “Qual a
trajetoria escolar dos beneficiarios do Programa Bolsa Familia egressos do ensino médio
das escolas publicas estaduais do municipio de Amparo (SP) entre 0s anos de 2019 e
2020?”, e oriundo do problema exposto, constituem questdes de pesquisa: (i) Como se
configura a trajetdria escolar dos jovens de baixa renda na perspectiva de Bourdieu e qual a
influéncia da familia e da escola nesse percurso?; (ii) Qual a influéncia das politicas
publicas educacionais e de avaliagdo com destaque ao Enem na trajetdria do jovem pobre?;
(iii) Qual a trajetdria escolar e qual a perspectiva de ingresso no ensino superior dos jovens
participantes da pesquisa?

O objetivo geral da pesquisa reside em investigar a trajetéria escolar dos
beneficidrios do Programa Bolsa Familia egressos do ensino médio das escolas publicas
estaduais do municipio de Amparo (SP) entre os anos de 2019 e 2020. S&o objetivos
especificos: (i) identificar as caracteristicas da trajetoria escolar do jovem de baixa renda na

perspectiva de Bourdieu e a influéncia da familia e da escola nesse percurso; (ii) reconhecer
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as politicas publicas educacionais e de avaliagdo com destaque ao Enem e suas influéncias,
sobretudo, na trajetoria escolar do jovem pobre; (iii) analisar a trajetdria escolar e a
perspectiva de insercdo na universidade dos jovens participantes da pesquisa.

Aliada ao panorama colocado sobre o problema estda a minha atuacdo profissional
como professor “categoria O” em escolas publicas estaduais da cidade de Amparo, cidade
da regido metropolitana de Campinas, localizada no estado de S&o Paulo.

Como sou professor categoria “O”, desde 2018, professor substituto, percorri ao
longo de cinco anos até 0 momento quase todas as escolas do municipio de Amparo (SP), e
tive o prazer de conhecer muitos estudantes dos 3° anos do Ensino Médio. Nessas andancgas
e convergente com a minha atuacéo profissional, € comum que eu pergunte a eles, no inicio
do ano letivo, quais s@o 0s seus sonhos profissionais. Dentre as respostas, um fato curioso
chamou a minha atencdo, pois até o0 momento dessa pesquisa, 2022, somente um aluno
manifestou a aspiracdo de ser professor. Muitos jovens tém ou tiveram o sonho de ser
médico, enfermeiro, advogado, esteticista, policial e engenheiro das mais diversas
especialidades. Concomitantemente, perguntava a eles se sabiam o que deveriam fazer para
atingir os seus sonhos profissionais, e se estavam preparados para realizar o ENEM, afinal
de contas, a concretizacdo desses sonhos estava ligada ao ingresso no ensino superior.
Contudo, nas manifestac6es dos alunos, fui constatando que ndo se sentiam preparados para
realizarem o ENEM. Nos seus argumentos, costumam alegar falta de preparo, de dinheiro,
de qualidade de ensino oferecido pela escola que estudavam, falta de empenho proprio.
Enfim, muitos fatores que poderiam seriamente levar o jovem a desistir de um projeto de
vida. Ao fim de cada ano escolar, considerando os alunos do 3° ano do Ensino Médio,
sempre me deparo com um ndmero irrisorio de alunos que se inscrevem para 0 ENEM.
Pouquissimos mesmo. O que aconteceu com o sonho dos alunos que ndo realizam o
ENEM? E, ainda, sera que o0s alunos que realizam a inscricdo, de fato, fazem a prova? E se
fazem, sera que ingressam em cursos que um dia almejaram?

Cabe aqui relatar um fato que acompanhei em 2021. Um jovem de escola publica
passou na universidade publica, incentivado por uma professora do ensino médio (e ndo
pelo projeto escolar, nem por uma politica pablica do Governo do Estado de Séo Paulo),
por desconhecimento e falta de informacdo, o jovem perdeu a vaga porque achou que a

segunda chamada do vestibular era uma segunda chamada para ele, e por isso preferiu fazer
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sua matricula mais adiante, pois assim teria todos 0s documentos necessarios em maos. O
fato relatado demonstra a necessidade de haver um projeto nas escolas publicas articulado
as politicas publicas de cada estado que esteja centrado na preparacdo dos jovens para 0O
ingresso no ensino superior. Tal preparacédo inclui divulgacéo de informacdes a respeito dos
processos seletivos, das politicas afirmativas, da dindmica dos vestibulares, entre outros. A
Sociologia nos presenteia com a “descoberta” de fatores que implicam a formagdo do
individuo, e por isso essa pesquisa pretende envolver familia, escola, o Estado e suas
politicas publicas educacionais, a fim de dar luz a problematica que se coloca em evidéncia.

Procedimentos Metodologicos

A abordagem de pesquisa predominante nesse estudo é a qualitativa, sem desprezar

os dados quantificaveis.

A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir os eventos estudados,
nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados. Parte de questdes ou
focos de interesses amplos, que vdo se definindo & medida que o estudo se
desenvolve. Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e
processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
procurando compreender os fendbmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou
seja, dos participantes da situacdo em estudo. (GODQY, 1995, p.58).

Depreende-se que esse tipo de pesquisa se diferencia dos métodos quantitativos,
uma vez que se preocupa com a coleta de dados descritivos sobre um assunto, e nao

necessariamente de dados contaveis, que possam ser estudados através da estatistica.

E preciso esclarecer, antes de mais nada, que as chamadas metodologias
qualitativas privilegiam, de modo geral, da analise de microprocessos, através do
estudo das acgles sociais individuais e grupais. Realizando um exame intensivo
dos dados, tanto em amplitude quanto em profundidade, os métodos qualitativos
tratam as unidades sociais investigadas como totalidades que desafiam o
pesquisador. Neste caso, a preocupacgdo basica do cientista social é a estreita
aproximacdo dos dados, de fazé-lo falar da forma mais completa possivel,
abrindo-se a realidade social para melhor apreendé-la e compreendé-la.
(MARTINS, 2004. p.292).

A pesquisa qualitativa é necessaria na investigacdo das trajetorias escolares, por

meio da realizagdo de entrevistas com os participantes, uma vez que somente o individuo
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pode falar sobre sua trajetéria. Outro ponto favoravel € a possibilidade ampla que o tipo de
pesquisa possibilita. Por meio de uma entrevista, o pesquisador pode ser apresentado a

aspectos nunca imaginados antes, ampliando as possibilidades.

Considerando, no entanto, que a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de
pesquisa, nNdo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela
permite que a imaginagdo e a criatividade levem os investigadores a propor
trabalhos que explorem novos enfoques. (GODOY, 1995, p, 21).

Diante de tais pressupostos, inicialmente, realizamos revisao de literatura, no ano de
2021, conforme quadro abaixo e evidenciamos ndo haver estudos que versam sobre a
tematica em questdo, considerando consultas na Scientific Eletronic Library Online
(Scielo), Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e nos sites de repositorios de
universidades brasileiras. A busca foi feita utilizando os descritores: trajetoria escolar;

ENEM; politica educacional, classes populares, ensino médio, desigualdade.

Quadro 1: Quadro de textos que se aproximam ao tema da pesquisa em pauta

" Objetivo Geral Método

Ano Titulo Nome do autor Modalidade

2021 | “Fazendo O Impossivel”. O Sobre- | Pereira, Daniella | DissertacBo de | Compreender a vivéncia de jovens de | Pesguisa gualitativa, com grupos de
e Juvemil  Diante  Das | Almeida Mestrado camadas populares em sua preparacio | discussdo, de modo remoto, com
Desigualdades E a Poténcia Dos para o vestibular jovens de dois cursinhos populares de
Cursinhos Fopulares Belo Horizonte

2015 Sucesso No Campo Escolar De | Gongalves, Dissertacde de | mapear as condicdes necessdrias ao | Combinacdo de metodologia
Estudantes Oriundos De Classes | Fernando Mestrado “sucesso escolar dos estudantes das | qualitativa e quantitativa; construcio
Populares: Estrutura E Trajetorias. Goncalves de classes C, D, E, apesar dos poucos | de retratos sociologicos, contando

capitais que conseguem mobilizar. com enfrevistas em profundidade e
andlise de contetido.

2015 | Destinos, escolhas e a | DE OLIVEIRA | Artigo Verificar se, apesar da manutencéo dos | Andlise de politicas de cotas raciais e
democratizacio do ensino superior | BARBOSA, Maria padrbes de desigualdade estrutural, de | sociais, o Reuni e o ProUni, bem como

Ligia prestigio e renda, seria possivel, seria | o programa de interiorizacio da
possivel encontrar politicas publicas que | Universidade Federal Fluminense
se contraponham a essa tendéncia. (UFF)e de estdgios e bolsas na

Ponfificia Universidade Catélica de
Minas Gerais (FUC-Minas).

2011 Entre a escola publica e a | TEIXEIRA, Ana | Artigo Refletir sobre o caminho percorrido entre | Trajetorias escolares de jovens de
universidade: longa travessia para | Maria Freitas 0 ensino médio e 0 ensino superior, entre | camadas populares; uso de
jovens de origem popular o curso médio na escola publica. o | entrevistas.

tibular e a universidade.

2011 .ENEM - Exame WMNacional Do | Fonseca, Rosdnia | DissertacBe de | Compreender 0 significado que | Pesquisa de campo e revisdo
Ensino Médio 1998-2007: Olhares | Aparecida de | Mestrado profissionais do ensino médio de duas | bibliogréfica sobre o EMEM como
Da Escola Publica Mineira Através | Sousa escolas plblicas da cidade de Passos - | instrumento de avaliago do ensino
Da Voz De Gestores, Pedagogos E MG: gestores, pedagogos e professores | médio da escola plblica na cidade de
Professores De Escolas Da Rede atribuem ao Exame MNacional do Ensino | Passos (MG}

Piiblica Estadual De Passos (MG Médio (ENEM) em sua primeira década
de implantacdo (1998-2007) como
instumento  de avaliacho do Ensino
Médio da escola publica

2004 | Politicas Publicas de Avaliacio: O | Locco, Leila de | Tese de | Verificar se 0 ENEM como politica publica | Pesquisa qualitativa com trabalho de
EMEM ¢ a Escola de Ensino Médio | Almeida Doutorado estd trazendo repercussies para a escola | campo; uso de questionario

piiblica de ensino médio semiestruturado

Fonte: elaborado pelo autor.
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Pereira (2021), em sua dissertagdo de mestrado intitulada “Fazendo o Impossivel: o
sobre-esfor¢o juvenil diante das desigualdades e a poténcia dos cursinhos populares”,
encontrada no repositério da UFMG, tem como objetivo geral compreender a vivéncia de
jovens de camadas populares em sua preparacdo para o vestibular e compreender o papel
dos cursinhos populares no processo de democratizacdo da educagdo. A autora busca, no

excerto abaixo, explicar os motivos que a levaram a adotar a metodologia qualitativa:

Esta pesquisa apresenta as vivéncias de jovens das classes populares no
movimento de diminuir essa “distancia” até a universidade — para isso,
enfrentando os percalgos oriundos da condi¢do social e adotando
estratégias que ampliem suas possibilidades, como o ingresso nos
cursinhos populares. Assim, nesta pesquisa, a busca pelo prolongamento
dos estudos € o fio condutor para a compreensdo das vivéncias desses
jovens das classes populares. Para ouvir o que eles tinham a dizer, optou
se pelo grupo de discussdo numa linha de pesquisa qualitativa.
(PEREIRA, 2021. p. 27).

Os resultados dessa pesquisa apontam que a escolarizacdo deficitaria € um dos
principais empecilhos a longevidade escolar e atrapalha os planos do jovem para o futuro.
Apontou também que a familia e o cursinho popular sdo fortes contribuintes para o
prosseguimento dos projetos de vida desses jovens. De acordo com a autora, a condi¢do
econdmica desses jovens afetou a escolha de qual curso universitario prestariam, bem como
afetou a expectativa desses jovens em relacdo a vivéncia universitaria e ao sacrificio que

seria despendido por eles para que pudessem continuar 0s estudos no ensino superior.

No entanto, com o trabalho desenvolvido nos cursinhos, de modo geral, os
jovens se afirmaram sujeitos de direito e demonstraram uma visao critica
acerca dos processos seletivos e da iniquidade que marca a sociedade
brasileira, lutando para ocuparem o0 espaco universitario e com
perspectivas de atuacdo solidarias. (PEREIRA, 2021. p. 6).

Em consonancia com Pereira e Goncalves (2017), que em sua dissertacdo de
mestrado, encontrada na BDTD, intitulada “Sucesso no campo escolar de estudantes
oriundos de classes populares: estrutura e trajetorias”, tiveram como objetivo mapear as
condigdes necessarias ao ‘sucesso escolar’ dos estudantes das classes C, D, E, apesar dos

poucos capitais que conseguem mobilizar. O método utilizado foi a combinacdo de
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metodologia qualitativa e quantitativa (utilizando dados do ENEM); construcéo de retratos
socioldgicos, contando com entrevistas em profundidade e anélise de contetdo.

Os resultados obtidos mostram que o capital cultural, ali representado por realizacéo
de cursinho e frequéncia de leitura, era importante, mas o capital econémico é ainda mais
determinante para o sucesso desses jovens. Cursos que tém nota de corte mais alta acabam
sendo ocupados por pessoas de classes médias e altas, “em consondncia com a teoria da
reprodugdo” (GONCALVES, 2017, p. 6).

Barbosa, em artigo escrito em 2015, intitulado “Destinos, escolhas e a
democratizacdo do ensino superior”, e publicado pela revista “Politica & Sociedade” da
UFSC, teve como objetivo geral verificar se, apesar da manutencdo dos padrbes de
desigualdade estrutural, de prestigio e renda, seria possivel encontrar politicas publicas que
se contraponham a essa tendéncia. A metodologia usada pela autora contou com andlise de
politicas de cotas raciais e sociais, 0 Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais (Reuni) e o Programa Universidade para Todos
(ProUni), bem como o programa de interiorizacdo da Universidade Federal Fluminense
(UFF) e de estagios e bolsas na Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC-
Minas). “O material analisado permite confirmar a existéncia de agdes e politicas que criam
probabilidades efetivas de que escolhas dos individuos e grupos possam prevalecer sobre 0s
destinos socialmente desenhados para cles” (BARBOSA, 2015, p. 276).

Teixeira, em seu artigo “Entre a escola publica e a universidade: longa travessia
para jovens de origem popular”, de 2011, encontrado na base SciElo, procura refletir sobre
0 caminho percorrido entre o ensino médio e 0 ensino superior, entre 0 curso médio na
escola puablica, o vestibular e a universidade. Para atender a seu objetivo, utilizou de

metodologia qualitativa com o uso de entrevistas. A autora percebe que

(...) longevidade escolar e retardamento do ingresso no mundo do trabalho séo
prerrogativas de uma parcela restrita da populacdo brasileira. Logo, exercer
algum tipo de atividade remunerada para assegurar e/ou contribuir com o
orcamento familiar, sublinha a sobrevivéncia material como traco comum na vida
dos jovens aqui considerados. Apesar da UFS ser uma universidade publica, os
custos para manter-se estudando ndo sdo irrelevantes. Encontramos, assim, nos
depoimentos registrados, ocupacdes como balconista, recepcionista, vigia. O tipo
e as condicBes em que se desenvolvem essas ocupacBes produzem reflexos na
condigdo de estudante e na constituicdo das carreiras universitarias. (TEIXEIRA,
2011, p. 48).



21

Locco, em sua tese de doutorado de 2004, encontrada na BDTD, intitulada
“Politicas Publicas de Avaliacdo: O ENEM e a Escola de Ensino Médio”, teve como
objetivo verificar se 0 ENEM como politica publica estd trazendo repercussdes para a
escola publica de ensino médio. Para isso, optou pela metodologia da pesquisa qualitativa
com trabalho de campo e aplicagdo de questionario semiestruturado. A constatacdo da

autora aponta que:

O que fica claro é o fato do Exame estar assumindo a finalidade de preparacéo
para 0s processos seletivos, repercussdo positiva sim, mas de menor quilate, de
menor categoria e que interessa mais as Instituicdes de Ensino Superior, as quais
se “livram” dos alunos de 1 e 27 séries, que desejavam ensaiar e participar, a fim
de familiarizar-se com o vestibular. (LOCCO, 2004. p. 112).

Fonseca, em sua dissertacdo de mestrado intitulada “ENEM - Exame Nacional do
Ensino Meédio 1998-2007: olhares da Escola Publica mineira através da voz de gestores,
pedagogos e professores de escolas da Rede Publica Estadual de Passos (MG)”, na qual o
objetivo é compreender o significado que profissionais do ensino medio de duas escolas
publicas da cidade de Passos (MG): gestores, pedagogos e professores atribuem ao Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) em sua primeira década de implantagdo (1998-2007)
como instrumento de avaliagdo do Ensino Médio da escola publica, utiliza entrevista e
revisdo bibliografica sobre 0 ENEM como instrumento de avaliagdo do ensino médio da
escola publica na cidade de Passos (MG).

Segundo Fonseca (2014):

A pesquisa revelou que os gestores das escolas de ensino médio e os professores
de Geografia reconhecem a importadncia do Enem como avaliagdo externa,
embora demonstrem pouco conhecimento dessa politica, no tocante a andlise dos
resultados, como instrumento que pode agregar valor as agBes que visam &
melhoria da educago basica. (FONSECA, 2014. p.12).

Cabe ressaltar a importancia dos trabalhos dispostos acima, no Quadro 1, no que se
refere a metodologia de pesquisa e producdo de material empirico. Todas as pesquisas
utilizaram dos métodos qualitativos. A maioria delas contou com entrevistas e/ou
questionérios, constituindo rico campo de observagdo e aprendizado para a atual pesquisa.

Além disso, todas as pesquisas sao relativamente novas. A menos recente mais antiga se
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deu no ano de 2004. Cabe pontuar que as pesquisas estdo relacionadas ao ENEM; as
trajetorias escolares; as politicas publicas de educacao e aos jovens de baixa renda.

A producdo de material empirico, ao que se refere a esse estudo, deu-se com a
aplicacdo de questionario misto, e posteriormente foi realizada entrevista semiestruturada
com os participantes da pesquisa. O questionario foi aplicado no més de marco de 2022,
apds aprovacdo do Comité de Etica cujo nimero do parecer é 5.304.625. Ao que se refere
ao contato com os participantes da pesquisa e a aplicacdo do questionario, o pesquisador
entrou em contato com a Secretaria de Assisténcia Social de Amparo - SP, e solicitou dados
relativos a frequéncia escolar; telefone; endereco; renda per capita e escolaridade dos pais
de jovens beneficiarios do Programa Bolsa Familia nos periodos de 2019 e 2020.

Respeitando os devidos protocolos, os dados foram cedidos, e a partir dai iniciou-se
0 contato com o0s jovens. Primeiramente via telefone, porém, dentre os 25 nomes
selecionados, somente dois foram contatados por telefone. Os demais ja ndo tinham o
mesmo numero, € quase todas as ligacdes resultaram em “engano”. Devido a esse problema
inicial, foram procurados pelas redes sociais, no caso o Facebook e o Instagram. Neste
momento, contamos quatro respondentes do questionario. Ao fim, mais dois alunos foram
encontrados e contatados casualmente na rua. Eu j& havia sido professor deles, e por isso
consegui 0 contato. Dentre esses encontrados via telefone, internet ou pessoalmente, seis
jovens, no total, responderam ao questionario, que foi aplicado de maneira virtual, através
da plataforma de formularios do Outlook. Cabe observar que um dos jovens participantes
da pesquisa respondeu ao questionario apds eu té-lo encontrado na rua com sua moto
quebrada, e coincidentemente era um dos alunos que estdvamos procurando, e seu telefone
estava desatualizado na lista do PBF. Era o jovem Pf.

Ao que se refere a entrevista, um dos jovens que se disponibilizou a fazé-la, foi
encontrado na pista de skate da cidade, e concedeu a entrevista nesse mesmo espaco. Era o
jovem Pa. Nés combinamos de, no dia seguinte, nos encontrarmos para a entrevista.

Esse tipo de abordagem, em relacdo a esses dois jovens participantes da pesquisa foi
necessaria devido a dificuldade de localizar os jovens egressos. Vale a ressalva de que a
localizacdo de egressos, de fato, constitui um dos desafios para pesquisadores que 0s tém

como participantes.
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A ocasido da aplicacdo do questionario, os jovens respondentes foram convidados a
participar da entrevista, sendo que apenas dois expressaram disponibilidade.

O questionario se caracterizou como misto, composto por questbes abertas e
fechadas. As perguntas abertas permitem uma maior liberdade nas respostas do
entrevistado; permite que o participante use a linguagem com que esta habituado; ndo induz
a resposta baseada em alternativas pré-estabelecidas pelo pesquisador. Por outro lado,
questdes abertas encontram dificuldade na escrita do entrevistado. Este necessita saber se
expressar claramente através da escrita, e a depender de quem esta respondendo, as
respostas podem néo ficar claras. As perguntas fechadas comp6em um rol de alternativas
elaboradas pelo pesquisador. O colaborador da pesquisa necessita escolher alguma, ou
algumas das alternativas pré-estabelecidas. Esse formato de questdo pode limitar a resposta,
podendo ndo conter uma alternativa que melhor represente o sentimento do entrevistado
(CHAER, DINIZ, RIBEIRO, 2012).

O questionario ainda conta com questdes dependentes, em que “dependendo da
resposta dada a uma questdo, o investigado passara a responder uma ou outra pergunta,
havendo perguntas que apenas serdo respondidas se uma anterior tiver determinada
resposta” (CHAER, DINIZ, RIBEIRO, 2012, p. 262).

As questdes (Apéndice 1) versaram sobre o perfil socioecondmico do participante,
incluindo quest@es relacionadas a condicdo familiar; a sua trajetoria escolar; a influéncia da
escola e do Estado em relacdo a sua possibilidade de ingresso na universidade; a sua
perspectiva de ingresso no Ensino Superior.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas nos meses de julho e/ou agosto, as
quais se caracterizam, segundo Minayo (2009), pela combinacdo de perguntas abertas e
fechadas, e nesse processo o entrevistado tem a liberdade de falar sobre o assunto de forma
mais aberta, de acordo com sua percepcdo, sem a obrigatoriedade de se ater somente a
pergunta feita pelo pesquisador. Complementando tais caracteristicas, temos a perspectiva

de Boni e Quaresma (2005, p. 75) os quais consideram que:

As entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, onde o
informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador
deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz em um
contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. O entrevistador deve
ficar atento para dirigir, no momento que achar oportuno, a discussdo para o
assunto que o interessa fazendo perguntas adicionais para elucidar questfes que
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ndo ficaram claras ou ajudar a recompor 0 contexto da entrevista, caso o
informante tenha “fugido” ao tema ou tenha dificuldades com ele. Esse tipo de
entrevista € muito utilizado quando se deseja delimitar o volume das informacdes,
obtendo assim um direcionamento maior para o tema, intervindo a fim de que os
objetivos sejam alcancados. (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75).

O tipo de entrevista escolhido permitiu que o entrevistado tivesse maior liberdade
para colocar situacdes novas, que julgasse interessantes para 0 momento, e que podem ser
Uteis para o estudo, uma vez que possibilitam maiores detalhes sobre o tema da pesquisa.
Ressaltamos que o arranjo proposto entre a coleta prévia de dados socioecondmicos e as
respostas do questionario propiciou a organizagdo de um roteiro de entrevista que se
adequou ao perfil de cada jovem participante da pesquisa, conferindo maior precisdo na
coleta de dados.

O lb6cus da pesquisa foi 0 municipio de Amparo localizado do estado de S&o Paulo,
conforme algures citado. Amparo dista aproximadamente 70 quildmetros do municipio de
Campinas, e esta inserido em regifo caracterizada como Circuito das Aguas. A cidade
possui por volta de 70.000 habitantes, e conta com uma vasta zona rural, com duas escolas
publicas estaduais nessa area, aléem de outras oito escolas publicas estaduais em seu
perimetro urbano. O Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) da cidade, no
ano de 2019, é de 5,3 pontos (INEP, 2020).

Os participantes da pesquisa foram o0s jovens egressos do 3° EM entre 0s anos de
2019 e 2020, beneficiarios do PBF, que ndo entraram na universidade, e que tenham
condicdo de responder ao pesquisador. O publico-alvo da pesquisa correspondeu a
aproximadamente 20 jovens. Contudo, apenas cinco se disponibilizaram a responder o
questionario, e dois a entrevista.

A entrevista foi realizada presencialmente, assegurando que os documentos exigidos
pelo Comité de Etica fossem devidamente assinados. Lembrando que, como a presente
pesquisa se iniciou no periodo de pandemia da Covid-19, foi cogitada a realizacdo da
entrevista de forma remota, mas ndo foi necessario.

A estrutura da dissertacdo, além da introducdo e considerac6es finais, apresenta trés
capitulos. O primeiro capitulo da pesquisa trata do conceito de trajetdria escolar - processo

desenvolvido por Pierre Bourdieu (1998) - do jovem, e a influéncia da familia e da escola



25

nesse processo. Traz, ainda, a contribuicdo critica de Bernard Lahire e a contextualizacéo
desses estudos no Brasil.

No segundo capitulo, apresentamos a influéncia das politicas publicas educacionais
e de avaliacdo nesse processo, com destaque a0 ENEM, tendo em vista que ao concluir o 3°
ano do Ensino Médio, os jovens, potencialmente, realizam o exame, com vistas ao ingresso
no Ensino Superior.

O terceiro capitulo encerra com a analise dos dados referentes as entrevistas,
questionarios e dados do Cadastro Unico (CadUnico), que nos foram fornecidos pela
Secretaria de Assisténcia Social da cidade de Amparo. Os dados analisados se referem a
trajetdria escolar e da perspectiva de inser¢do na universidade dos jovens participantes da
pesquisa.

E ao fim, apresentamos as consideragfes finais sobre o assunto, destacando as
percepcOes do autor sobre a pesquisa desenvolvida com os jovens amparenses, egressos do
3°EM.
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1 TRAJETORIAS ESCOLARES DE JOVENS BENEFICIARIOS DO
PROGRAMA BOLSA FAMILIA

Esse capitulo conta com as contribui¢cbes de Pierre Bourdieu (2014, 2013, 20009,
2003, 1996, 1994, 1980, 1979) e Bernard Lahire (1997, 2005), entre outros autores,
sobretudo ao que se refere as trajetdrias escolares dos jovens. Para efeito, a familia e a
escola que afetam a referida trajetoria estdo, também, aqui tratadas, com a ancoragem
tedrica dos autores referenciados. A dindmica envolvendo a sociologia da educacdo e as
contribuicOes para a analise do campo sdo fundamentais e constituem contributo para este
estudo.

O marco teorico que guia as pesquisas de Pierre Bourdieu (1994) busca a superacéo
de uma falsa dicotomia entre objetivismo que se refere a preponderancia da sociedade na
formacdo e nas escolhas do individuo e subjetivismo, que se refere ao protagonismo do
individuo e a sua capacidade de agir de acordo consigo mesmo. O autor em sua teoria
estabelece uma relacdo dialética entre esses dois metodos de anélise social.

Para Bourdieu (1994), ndo é somente no mundo simbdlico, da linguagem e dos
mitos, por exemplo, que residem estruturas que sdo capazes de orientar as praticas de
individuos e grupos de individuos. Mas também no mundo material, onde existem
estruturas sociais relacionadas as classes sociais e as classes dominantes, ha a possibilidade
de se produzir estruturas a serem obedecidas pelos pertencentes ao grupo dos dominados.
Possuem, portanto, a capacidade de produzir simbolos e significados. Também se entende
que os esquemas de percepc¢do, da acdo e do pensamento sdo componentes do que o autor
denomina de habitus. Ou seja, as vontades, escolhas, experiéncias do individuo tém grande
influéncia do meio em que ele vive. Em sua teoria da préatica, Bourdieu (1994) estabeleceu,
de acordo com Alves (2016), “relacdo dialética entre as condutas individuais propelidas por
disposicbes socialmente adquiridas do habitus, de um lado, e estruturas objetivas ou
“campos” de relagdes entre agentes diferencialmente posicionados, de outro” (ALVES,
2016, p. 296).

Assim, conclui-se que, para Bourdieu (1987), entender a vida como reflexo de seu
proprio projeto de vida consiste em um equivoco. Segundo o autor, “0s agentes sociais,

individuos ou grupos, incorporam um habitus gerador (disposi¢cbes adquiridas pela
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experiéncia) que variam no tempo ¢ no espaco” (BOURDIEU, 1987, p.19). Esses agentes,
no decorrer da vida, passam por inimeras situacGes que, a primeira vista poderiam ser
encaradas como componentes de uma trajetoria singular, mas na verdade, compdem uma
rede de relacdes e significados. “As disposi¢des duraveis, principalmente as que se referem
ao habitus primario adquirido na familia, integram o sentido da trajetéria social”
(BOURDIEU, 2001).

Fundamentado em Bourdieu (2013), h& trés conceitos importantes para
compreender as trajetorias, a saber: o habitus, 0 campo e o capital. Bourdieu (2013, p. 87)
compreende e define habitus como um sistema de disposicGes que podem ser transpostos,
ou seja, se pressupde que ha certa mobilidade dentro dessa estrutura. Essa tem um carater
duplo, para o autor. Estruturas que foram organizadas por alguém, ou um grupo, podem
funcionar como estruturas estruturantes. Ou seja, podem continuar funcionando sozinhas,
sem que haja alguém que as controle, sem que haja um “maestro” que as organize.

O habitus, conceito fundamental para a compreensdo das trajetdrias, € uma chave
para entender os motivos das atitudes das pessoas. E esta diretamente relacionado as

aprendizagens que o corpo sofre nos processos de socializacéo, e a assimilagao ou

[...] & incorporagdo de disposi¢cdes para a acdo que compdem um conhecimento
praxiolégico do mundo social. Habitus é hist6ria incorporada nos agentes, ao
longo das diferentes trajetérias sociais, iniciando com o habitus adquirido na
familia, transformado pela acdo escolar e pelas experiéncias posteriores. Os
agentes vivenciam certa trajetéria social e adquirem visdo de mundo a ela
relacionada. (PENNA; MARIN, 2019. p. 3 -4).

Um elemento importante relativo a aquisicdo do habitus se refere a propria
caracteristica do termo. O habitus adquire-se a depender de certas condi¢Bes. A
competéncia econdmica, por exemplo, como a capacidade de prever situacbes e avaliar
chances para obter sucesso no futuro, esta diretamente ligada ao ambiente que o individuo
adquiriu o habitus (BOURDIEU, 1998). Portanto, o sucesso econdmico, ou o fracasso nao
devem ser diretamente depositados no individuo. Fazem parte de um conjunto de
disposicdes e visdes de mundo internalizadas pelo individuo em sua trajetéria, a depender
da classe social que esta inserido.

Ao que se refere ao campo, esse termo € utilizado por Bourdieu (1983, p. 89-94)

para melhor definir os “microcosmos” inseridos nas sociedades complexas.
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Um fendmeno notadamente reconhecido dentro da Sociologia, ao que se refere a
essas sociedades, é o alto grau de diferenciacéo social das atividades e fungdes econdmicas
realizadas por grupos de individuos. Diferentemente do que ocorre em sociedades menos
populosas, que tendem a homogeneidade da ordem social, “(...) as sociedades simples se
transformam em sociedades complexas na medida em que desenvolvessem uma maior
capacidade para a racionalidade, maior diferenciacdo de papéis sociais e um processo de
mobilidade social mais efetivo” (PEIRANO, 1983, p. 102).

Sociedades complexas detém alta diferenciacdo entre os campos que as compdem.
H4, por exemplo, entre tantos, os campos artisticos, cultural, econémico, o campo politico,
0 campo religioso, 0 campo universitario. Cada campo possui uma légica e uma
especificidade proprias. As regras que regem o0 campo econémico, como a maximizacgao do
lucro, por exemplo, ndo valem para a légica dominante dentro do campo artistico. Além
disso, o proprio campo possui um ordenamento especifico que obedece a regra das posi¢oes
ocupadas por cada agente (individuo, instituicdo) dentro do mesmo.

A relacdo entre esses agentes € necessariamente de conflito, uma vez que os
dominantes do campo querem conservar as regras do campo, porque os beneficiam, ja que
estes dominam todos os cddigos e maneiras de ser e agir do campo. Aqueles que ocupam
posices de dominados tendem a agir de modo a subverterem as regras do campo, que nao
0s representam, a fim de estabelecer novas regras, e assim, ocupar a posicao de dominante
no campo. O campo, portanto, é espaco de conflito. Cada campo possui um habitus
especifico, e sé entram na disputa aqueles que incorporaram o habitus do campo em
questdo. No campo, 0s agentes estdo posicionados ao redor de interesses, discursos e
praticas que sao tidas como legitimas no interior do campo. O campo educacional é
caracterizado pelo universo do conhecimento (BOURDIEU, 2003).

O capital — que se refere a quantidade de recursos econdémicos, como dinheiro e
bens, foi tomado por Pierre Bourdieu (2003) para a analise social, e ampliou o cabedal
analitico do termo. Entendendo que o capital citado acima se refere a recursos,
componentes, patriménios que sdo acumulados pelos individuos, ou que os pertencem, o
autor compreende que ha outros tipos de capitais tdo importantes quanto, como o capital

cultural, social, entre outros.
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O capital econbmico constitui fator de relevancia quando se propde o estudo de
posicOes ocupadas dentro de um campo social. Mais especificamente, no capitalismo, a
quantidade de dinheiro possuido por um agente afeta sua posicao social nos seus espacos de
socializagcdo, e também de seus herdeiros, desfrutando do acesso a qualquer servico,
produto, viagem, que o dinheiro possa pagar, por exemplo.

Capital social trata da rede de relagdes que integram o individuo a um grupo social e
a um espago social distintos. “Esse espago se organiza segundo uma logica da diferenca, do
desvio diferencial, constituido assim em distingdo significante” (BOURDIEU, 1989,
p.144). Segundo o autor, ha trés aspectos importantes do capital social: os elementos que o
constitui - uma rede de relagBes duraveis de reconhecimento mutuo e que compartilha ndo
somente relacdes objetivas ou de um mesmo espacgo social, mas tambem possuem relagdes
de trocas simbolicas e materiais, e sua manutencéo tem a capacidade de dar ao individuo a
capacidade de pertencer ao grupo social; os beneficios que os individuos obtém ao
participar do grupo - ser membro de determinado grupo social resulta em apropriacdo de
beneficios materiais, simbdlicos e culturais que circulam dentro do grupo; as formas de
reproducdo desse capital que se relaciona ao esforco necessario para produzir essa rede de
relacbes, com o intuito de ampliar seus rendimentos salariais, por exemplo. Podemos
pensar em um jovem de classe média que estuda em um colégio particular e que, por
consequéncia, ha cobranca de mensalidade. Nesse espaco, ele mantera relacbes com
pessoas de alto patamar econdmico. Essa rede de relagfes criadas entre as pessoas tende a
manter, naquele circulo, todos os privilégios e beneficios préprios daquela classe social.
Tende também, a elevar o nivel da rede de relacbes desse jovem de classe média, podendo
Ihe garantir um bom emprego no futuro.

O capital cultural, desenvolvido na década de 1960 pelo autor, teve como objetivo a
analise de desigualdades educacionais, culturais e comportamentais entre os individuos
inseridos em classes sociais tdo desiguais. Referem-se ao capital cultural as competéncias,
ou seja, o dominio de habilidades essenciais para a manutencdo do status quo (estado das
coisas), como dominio da lingua culta, da lingua estrangeira, do célculo matematico; e de
disposicdes, que € a versdo incorporada, e se manifesta como capacidades mentais e

trejeitos corporais e mentais, especificos de um grupo ou classe. Esse conceito foi
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fundamental na compreensdo das desigualdades educacionais enfrentadas por jovens de
classes e meios sociais distintos.

Bourdieu e Passeron (2009) elaboram, assim, duras criticas a escola, enfatizando
sua incapacidade de desenvolver condicfes de igualdade entre os jovens. Como veremos a
frente, a escola tem uma funcéo de reproducéo e conservacgdo de desigualdades socialmente
estabelecidas. A expressao que os autores usam, ideologia do dom, encontra referéncia, em
seu primeiro termo, na filosofia de Karl Marx, em que a ideologia € desenhada como um
falseamento da realidade; uma representacdo da realidade. E é sobre a ideia de dom que
ocorre esse processo enganoso. Dessa forma, toda instituicdo escolar que confere ao
individuo as capacidades inatas (aquilo que € préprio do organismo), ao que foi cultural e
socialmente construido, estd legitimando a ideologia do dom, pois desconsidera as
desigualdades socioculturais dos estudantes. Para Bourdieu, de acordo com Bueno (2017,
p.151), essas desigualdades séo a causa real da diferenca de desempenho escolar estudantil.
llustremos com o seguinte exemplo: um jovem, que desde crianca foi ensinado sobre o
valor e a importancia dos estudos, foi beneficiado com investimento educacional de
diversos tipos, e ao longo de sua trajetOria escolar apresenta sucesso escolar, ndo é dotado
de um dom, seja ele biolégico ou divino. Ele é produto do meio em que esta inserido.
Portanto, seu sucesso escolar se deve a isso. Da mesma forma que a auséncia total de
investimentos educacional e valorizacdo dos estudos pode conferir ao estudante o fracasso
escolar.

A partir dai, Pierre Bourdieu (1964) parte em busca de respostas para a sua hipétese,
de que a origem social influi na trajetéria de vida do jovem. O autor aponta, por exemplo,
que familias ricas passavam um patrimdnio cultural diferenciado a sua prole, desde
maneiras de entender o mundo, dominio de linguas estrangeiras, maneira de se portar, gosto
estético, aquisicao de livros e outros bens culturais. Todos esses elementos transformavam-
se em vantagens sobre os demais jovens de baixa renda, no que diz respeito ao tipo de
conhecimento necessario para ocupar postos de comando na sociedade, para pertencer a
uma classe social alta, para estar na universidade. Dessa maneira, muitas vezes quem se
destaca na escola é aquele jovem cujo patrimdnio cultural proveniente de sua familia e do
meio social a que pertence se distingue do patriménio cultural dos jovens de baixa renda. A

instituicdo escolar, que valoriza o conhecimento dos dominantes, se insere no espago de
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“reprodu¢do” de desigualdades socialmente estabelecidas, na contramdo da
democratizagdo. E assim, 0 sucesso escolar dos favorecidos, que pela ideia do dom era
atribuida ao individuo, passa a ser interpretado como um privilégio social (BOURDIEU,
1964, 1970).

De acordo com Bourdieu (1979), o capital cultural pode existir de trés maneiras, a
saber: no estado incorporado, no estado objetivado e no estado institucionalizado. O estado
incorporado manifesta-se na figura das disposi¢des duraveis, que se expressam no corpo e
no comportamento do individuo, como posturas corporais, maneiras de se portar, que
linguagem usar, a fluéncia em linguas estrangeiras, ter informacgdes relativas ao mundo da
escola. Concentrar as disposi¢cGes do capital cultural no sujeito requer um trabalho de
assimilacdo e inculcacdo desses habitus, pelo agente responsavel pela educagdo de um
individuo. Essa tarefa se realiza ao longo dos anos, e ndo de maneira instantanea. Tendo a
familia como principal ambiente de inculcagdo de capital cultural em seu estado
incorporado, a assimilagéo de referéncias de cultura, de padrées de comunicacéo através da
linguagem formal vindos de “casa” torna-se fundamental para um processo de
aprendizagem escolar mais efetivo. Portanto, esse processo de incorporacdo de simbolos
especificos do mundo escolar se da com muito melhor aproveitamento nesses casos. O
contrario também pode acontecer. Ou seja, jovens provenientes de familias que nao
possuem os cddigos e simbolos escolares dominantes, podem vir a ter maiores dificuldades
nesse espaco. (BOURDIEU, 2002)

O estado objetivado caracteriza-se pela posse de bens materiais da cultura
dominante, como quadros, livros, acesso a museus e outros. A aquisicdo desses bens
depende diretamente do capital econdémico, traduzido na posse de recursos econémicos.
Contudo, além da disponibilidade de dinheiro para comprar esses materiais, € necessario
que o individuo possua 0s conhecimentos necessarios para decifrar e compreender esses
bens. E isso requer o acimulo de capital no estado incorporado. Nas escolas publicas do
Estado de Sdo Paulo, existe um livro chamado “Histéria dos Indios no Brasil”, de Manuela
Carneiro da Cunha. Esse livro custa em média R$ 400,00 (quatrocentos reais). Se ndo
houvesse esse livro na escola, muitos jovens talvez nunca soubessem da existéncia de um

estudo tdo vasto de etnias indigenas no Brasil.
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O estado institucionalizado apresenta-se como um reconhecimento de instituicGes
sobre competéncias adquiridas. Um atestado de que o individuo detém certo dominio
cultural, apresenta-se na forma de diplomas e certificados educacionais diversos. Portanto,
se constituem como capital, todos aqueles elementos que compdem os bens da classe
dominante, considerado como a cultura legitima.

Como colocado acima, os trés estados do capital cultural estdo em constante
relacdo. Uma vez que a aquisicdo de capital cultural se realiza através do tempo, e necessita
de recurso econémico e cultural prévio dos pais do jovem em formacdo, se pressupde que é
fundamental a posse de capital econdmico, em seu estado objetivado. Assim, um jovem de
familia rica que valoriza a aquisi¢do de capital cultural tem tempo livre para acimulo de
“cultura”. Ao passo que o jovem adolescente de baixa renda provavelmente gaste sua
energia e tempo em um trabalho de oito horas diarias, para garantir meios de sobrevivéncia
familiar. E quando o periodo de prestar o ENEM chega, esses dois jovens podem estar em
condicdes muito distintas entre si. Para Sousa (2003, p. 182), 0 ENEM “trata-se [...] de uma
medida de resultado final, interpretada em uma perspectiva individualizada,
desconsiderando as condigdes do sistema de ensino que, sem davida, induzem a produgao
de ‘competéncias’ ou ‘incompeténcias’ nos alunos”, o que, em principio, imputa
responsabilidade ao jovem pelo sucesso ou insucesso no referido exame. Sousa (2011) tece

as seguintes interrogacdes a respeito:

O que podera ser feito retroativamente? Diante da constatacdo de dadas
“incompeténcias”, o que podera um aluno egresso da escola publica fazer?
Exigir do poder publico um processo de ensino que garanta seu direito a
escolarizacdo? Nada nesta diregdo é expresso nos objetivos do Exame.
(SOUSA, 2011, p. 103).

E importante compreender que o campo das trajetdrias escolares tem sua origem na
década de 1960 e passa por modificacdes epistemoldgicas. Marcadamente, a referida
década apresentou o viés macrossociolégico do tema das trajetorias, analisando problemas
em larga escala, muito atrelados a classe social. Na década de 1980 surge o interesse da
pesquisa também para o individuo e sua biografia e seus destinos escolares diversos dentro
de um mesmo espaco social. Dar a ciéncia a sensibilidade da trajetoria escolar de um

individuo, naquele momento traria maior complexidade ao estudo das trajetérias; e a partir
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da década de noventa a trajetéria atipica ganha espaco, pretendendo buscar as excecdes da
regra, e esses também passam a ter importancia para o campo sociolégico (NOGUEIRA,
2004).

No contexto da Sociologia da Educacdo, a pesquisa das trajetorias escolares esta
diretamente ligada ao referencial tedrico desenvolvido por Pierre Bourdieu (1986).
Entende-se, a partir da contribuicdo tedrica do autor (1998), que o habitus, as diversas
formas de capital, e o campo sdo fatores relevantes nas trajetdrias do individuo, ou do
agente. A compreensdo da trajetoria, segundo o autor, passa também pela compreensdo da
relacdo do individuo com os outros agentes que compdem o campo ao qual esta inserido.
No caso dessa pesquisa, 0 campo escolar se destaca.

A discussao inicial estabelecida por Bourdieu (1986) acerca da trajetdria procura
debater a nog&o errénea, muito propagada pelo senso comum, de histéria de vida. E como
se a vida obedecesse a uma logica linear da historia, pela qual o individuo traca seu
“caminho”, inspirado pelos grandes romances, ou pela “Iliada” de Homero. Ou seja, afinal,
a vida como uma autobiografia. Por outro lado, o autor nos apresenta, ainda baseado nos
exemplos da literatura, outra visdo da historia de vida, inspirada no romance moderno.
Aquela que € descontinua, tomada de eventos Unicos e sem sentido, inexplicaveis,
imprevistos e sem proposito. E ao fim, define sociologicamente a trajetoria, como
“colocagdes e deslocamentos” dentro do espaco social a que o agente se insere, a depender
da distribuicdo dos capitais em jogo nos campos. A inesperada promocao para um cargo
melhor em sua empresa, portanto, deve-se a uma melhor adaptacédo do individuo as normas
que regem o0 campo. A trajetoria, a luz de Bourdieu (1986), deve ser analisada sob o ponto
de vista do deslocamento do individuo, pelo campo ao qual se insere, e qual posi¢cdo ocupa
(BOURDIEU, 1986).

Dessa forma, a trajetoria do agente esta diretamente ligada ao grupo social que ele
se insere, e que lhe oferece um campo de possibilidades. A variabilidade da trajetéria de um
agente, ou seja, as diversas possibilidades que um individuo pode vivenciar, tem relacéo a
sua origem e a familia a qual pertence.

A dimensdo epistemoldgica das trajetérias considera um enfoque que pretende
superar os tedricos da acao, que focam sua analise na acdo social calculada racionalmente

pelo individuo livre. Também pretende superar as teorias que usam das determinacfes
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sociais sobre o individuo. Procura estabelecer uma complementaridade entre os dois
paradigmas da analise social. A trajetoria cabe o papel de mediacio entre a estrutura e o
individuo (MORZILLI, 2020).

[...] compete a reflexdo socioldgica ir além de uma mera constatagdo daquilo que
seriam as formas com que as estruturas societarias sobredeterminam os individuos
por elas envolvidos, deduzidas de grandezas e regularidades estatisticas
observadas. Certamente porque nem toda a realidade social se deixa apreender
neste simplificado esquema, a histéria dessa disciplina [sociologia] é marcada pela
busca de um equacionamento entre esses dois polos, o individuo e a sociedade.
(D’AVILA, 1998, p. 2).

1.1 Trajetorias escolares na perspectiva de Bernard Lahire

Bernard Lahire, socidlogo francés, propds uma analise da trajetoria voltada para o
individuo, pretendendo lancar o olhar para aqueles que fogem a regra das disposicdes de
Bourdieu. A maior dinamicidade no mundo encontrada por Lahire é pressuposto de sua
critica a ideia de disposicdo. Enquanto esse entende que o habitus é a subjetividade
construida a partir das estruturas sociais, Lahire entende a construcdo da subjetividade
heterogénea do “homem plural” (LAHIRE, 2002), que depende de sua socializagdo no
mundo e as experiéncias que contribuem para 0s caminhos de sua trajetoria. Nessa
perspectiva, o individuo tem papel fundamental na construcdo das disposicdes.

A relacdo entre Pierre Bourdieu e Bernard Lahire se estabelece a partir do momento
em que possiveis espagos sdo encontrados em uma elaboracdo tedrica, lugar onde se assenta
0 outro autor, no caso Lahire. Segundo Junior e Massi (2015), a teoria bourdiana mostra-se
bastante efetiva ao elaborar analises de nivel macro, que se refere as massas (conjunto
grande de pessoas).

Por outro lado, comportamentos a escala individual (micro) coexistem aos
comportamentos de massa, e precisam também de atencdo do pesquisador. A noc¢do de
habitus, muito cara a Bourdieu, esta relacionada diretamente as condicGes especificas das
distintas classes sociais. E essas condi¢bes se revelam mais diretamente no contexto
familiar. De acordo com Nogueira (2004), Bourdieu compreendia a diferenca entre habitus
individual e coletivo, mas néo estabeleceu claramente essas diferencas.

Entdo, condigbes materiais de existéncia semelhantes tendem a revelar um sistema

de disposicao durdvel parecido entre seus membros, mas o0 autor ndo se aprofunda em como
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ocorre esse tipo de transferéncia. Aqui se insere Bernard Lahire, que ao propor uma analise
das excecBes a homogeneidade das disposi¢des durdveis de classe, busca aprofundar-se no
conceito das disposicOes, e como eles se transferem de forma ndo homogénea entre 0s

membros de uma mesma classe.

[...] o poder de generalizagdo do referencial Bourdiano tende a ser instrumental na
medida em que precisamos interpretar o comportamento dos grandes grupos de
individuos (eg., classes sociais). Contudo, as consideragBes criticas de Bernard
Lahire tornam-se necessarias na medida em que pretendemos compreender e
analisar casos individuais que, frequentemente, desviam-se das predicfes feitas
pelas estatisticas de tendéncia central. (VILLANI; DIAS; VALADARES, 2010,

p. 1).

Lahire, ao inserir sua critica ao conceito de disposi¢6es de Bourdieu, entende que a
transferéncia dos patrimdnios de disposicao deve ser analisada empiricamente, uma vez que
a dindmica social de seu tempo difere da dindmica presente na sociedade analisada por
Bourdieu na década de1960, dos Cabila (um povo berbere que habita o norte da Argélia, no
continente africano), e que a partir dessa, foi formulada a caracterizacdo do habitus.

Lahire (2002) critica a ideia de supor a existéncia de um processo cognitivo, como a
“transferibilidade” de disposi¢cfes do habitus. Ou seja, o0 autor critica a falta de
complexidade nesse processo, e sugere a partir dai o trabalho de pesquisas empiricas que
visem a comparacao entre as disposicdes sociais no contexto da acdo social, como dominios
de praticas, as esferas de atividade, 0 micro contextos e os tipos de interacdo (LAHIRE,
2002). Lahire critica o uso de termos como “principio gerador e unificador”, chamando a
atencdo para o fato de ndo resolver o problema empiricamente, levando a uma
generalizacdo excessiva. A transferibilidade das disposicdes em todas as ocasifes
pressupde estudo empirico para a verificacdo de tal afirmacdo. Por isso, sugere uma
sociologia a uma escala do individuo, com o intuito de compreender empiricamente as
diversas nuances - compostas pelos diversos ambitos sociais e complexidades do mundo -
que compdem a trajetoria (LAHIRE, 2002).

A obra de 2004, intitulada “Os retratos socioldgicos”, veio com a intencao de
revelar as complexidades da realidade social. Para isso, se utiliza da ferramenta
denominada de retrato sociolégico, que tem o intuito de analisar 0s varios ambitos da vida
de um individuo. Como ja foi colocado, o autor procura reconstruir e revelar, dentro do

conceito das disposicdes, elementos que tornam a incorporacdo de disposi¢des um tanto



36

mais complexa. Ao colocar que um individuo pode ter experiéncias diversas na igreja, em
uma aula de esportes, ele pode ter experiéncias sociais muito distintas de seu seio familiar.
Assim, de maneira relevante, Lahire compreende que ndo é somente em casa que O
individuo adquire os patriménios de disposi¢des, mas sim é um resultado de sua interacéo
social, que pode ser diversa. Essa diversidade de valores e modos de reproducéo da vida faz
sentido quando se dirige o olhar a sociedade contemporénea, que € complexa, e
compreende a existéncia de variadas disposicdes na trajetéria de um mesmo individuo.
Tomo emprestado um exemplo de Junior e Massi (2015), relacionado a escolha pela
profissdo de professor do ensino basico. Por meio do estudo das disposicdes, o0 que levaria
0 sujeito a se interessar pela profissdo? Qual o conjunto de disposi¢cdes que favorecem a
manutencdo de uma pessoa nesse cargo? Considerando as duas visdes colocadas nessa
pesquisa acerca das disposicdes, aquela desenvolvida por Bourdieu, que posiciona em
destaque a origem social (classe social e a familia) do individuo como fontes de disposicao,
chegaria a algumas conclusdes, apds a analise empirica. A profissdo tende a empregar
pessoas das classes médias; individuos da classe popular provavelmente ndo se adaptariam
a eliminacdo que se pratica na universidade; os filhos de ricos ndo se interessariam por tal
profissdo, pois é mal remunerada e de pouco prestigio. Porém, hd numerosos casos de
pessoas provenientes de familias sem nenhum estudo, que se tornam professores, assim
como de gente abastada que “se encontra” na profissdo, se sente bem ao lecionar, se sente
realizado. Esses sdo retratos das construgdes sociais da individualidade desses seres, em
consonancia com Lahire (JUNIOR; MASSI, 2015). A partir dos pressupostos colocados e o
exemplo dos autores, depreende-se que as disposicdes ndo estdo acima dos contextos
individuais, e sim estdo ligadas ao contexto em que foram obtidas. Esse conjunto de
disposicOes, portanto, deve ser analisada de forma empirica, e ndo atrelada somente a

contextos estruturais, como classe social e familia.

1.1.1 Trajetorias atipicas

A partir dos anos 90, as trajetorias atipicas tomam espaco na pesquisa. Aqueles que

procuram significados nas excecBes a regra, aqueles que estatisticamente ndo eram
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relevantes, passam a ter significado socioldgico. Doravante, as trajetdrias escolares passam
a ter definicdo mais complexa, apds a consolidacdo das trajetdrias atipicas.

Um ponto, no entanto, parece constituir consenso: o de que a trajetéria escolar
ndo é completamente determinada pelo pertencimento a uma classe social e,
portanto, de que ela se encontra associada também a outros fatores, como as
dindmicas internas das familias e as caracteristicas "pessoais” dos sujeitos, ambas
apresentando um certo grau de autonomia em relagdo ao meio social.
(NOGUEIRA, 2004, p. 135).

A partir do que foi colocado sobre o assunto, e baseando-se no trabalho de Lacerda
(2006), em que apresenta autores importantes dentro das trajetdrias atipicas e suas
respectivas perspectivas de analise, Portes (1993), Terrail (1990) e Ferrand et al. (1999) se
debrucaram na pesquisa relacionada a mobilizacdo da familia e do individuo em trajetorias
escolares consideradas pouco provaveis; Souza Silva (1999) e Mariz et al. (2003) focam
seus trabalhos nas redes de convivio presentes na vida do estudante, que o ajudam a
constituir um novo habitus favoravel ao sucesso em sua escolarizacdo; Viana (1998) e
Portes (2001) destacaram a falta de mobilizacdo familiar na construgdo de um projeto de
escolarizacdo de longo prazo para os filhos. Mas também foi observada por tais autores a
transmissdo familiar de valores relacionados ao estudo e sua importancia.

Sendo assim, constitui como contribuicdo relevante a sociologia da educacdo a
andlise de trajetdrias atipicas, que, como foi colocado acima, alargam o entendimento sobre
0 tema, criando melhores possibilidades de analise sem cair em reducionismos de qualquer

tipo.

1.2 A relacdo familia e escola e sua influéncia na trajetoria escolar do(a) jovem

Considerando a complexidade posta a respeito das trajetérias escolares, cabe
explorar a relacdo entre dois ambitos fundamentais que afetam as referidas trajetorias,
sendo a relacdo entre a familia dos jovens de baixa renda e a respectiva educacéo escolar.
Convém salientar que o0 jovem em questdo pertence, ou pertenceu aos estratos mais baixos
da populacdo amparense, sendo beneficidrio do Programa Bolsa Familia em algum

momento de sua escolarizagdo. Desse modo, é fundamental compreender a sua trajetoria
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inserida nos processos que dificultam a vida dos jovens, que séo a pobreza e a desigualdade
social na sociedade em que estdo inseridos.

As familias que investem capital econémico na escolarizacéo de seus filhos, visando
ao futuro profissional desse jovem, perspectivam que tenha condi¢Ges de ganhar salarios
iguais ou maiores que Seus pais ou responsaveis. Isso revela que o investimento em
educacdo escolar visa ao enriquecimento, & manutencdo dos agentes em suas respectivas
classes sociais, ou a ascensdo social do jovem. Essas acGes tomadas pelas familias se
denominam como estratégias de reproducdo (BOURDIEU, 1996). Em seu estudo intitulado
“A Escola Conservadora”, Bourdieu (1996) postula que a conversao de capital econdomico
em outros tipos de capitais cumpre papel central na busca pela distingdo e pelo
reconhecimento social, por meio da escolaridade. O progresso escolar de um estudante
matriculado em uma escola particular tende a criar a expectativa de que todo o investimento
financeiro dos pais ou responsaveis em bens de capitais simbolicos e culturais se
reconvertera, um dia, em capital econdmico para o0 jovem e, consequentemente, para a sua
familia, cumprindo a estratégia de manutencdo ou ascensao de classe. Ao passo que, dentre
as camadas de baixa renda, alguns empecilhos séo enfrentados pela falta de acimulo de
capital (de diversos tipos) necessarios para o0 sucesso escolar. Disso podem decorrer baixas
médias; insercdo em escolas com funcionamento precario, incluindo a falta de professores,
pouco incentivo para a realizacdo de vestibulares, baixa exigéncia de comprometimento nos
estudos. Esses fatores tém o poder de interferir no destino escolar do jovem. Para o autor,
familia e escola possuem “influéncia matua” nesse processo (BOURDIEU, 2011). A forte
relacdo entre desempenho escolar e capital cultural € amplamente discutida por Bourdieu ao
longo de suas obras. Porém, a analise ndo se limita a esse aspecto.

Na relacdo familia e escola, mesmo que a familia tenha baixo capital cultural, ainda
existe a possibilidade de esse nlcleo valorizar os estudos de sua prole. Compreendendo que
a aquisicdo de capital cultural institucionalizado pode levar a ascensdo social, muitas
familias nesse perfil adotam estratégias visando uma melhor escolarizacao seja na condicdo
de crianca ou de jovem. Portanto, existe a possibilidade de mudanca, a depender da
estratégia adotada (BOURDIEU, 2011).

Outro aspecto relevante ao que diz respeito a familia, é a sua configuracdo e o

reflexo na escolaridade das criancas e dos jovens. A Sociologia tem contribuico
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fundamental ao demonstrar a relacdo entre a posicdo social e o rendimento escolar,
entendido esse como encerrando desempenho e frequéncia escolar. Da mesma forma, por
meio dos estudos de Coleman (1987), torna-se possivel compreender como as diferentes
configuracOes familiares afetam a aprendizagem das criancas e dos jovens. O conceito que
0 autor utiliza € o de Capital Social. Ele se define pela funcdo que desempenha: facilita a
atividade do sujeito dentro da estrutura social (COLEMAN, 1987).

De acordo com Parcel e Dufur (2001), o capital social no plano da familia se
exprime pela atencdo dispensada pelos pais para interagir com os filhos, quando
acompanham suas atividades escolares e promovem o bem-estar da crianga e/ou do jovem.
Outro aspecto diz respeito a propria configuracdo familiar. A estabilidade da relacdo entre
0s pais; a quantidade de filnos por casal; a familia monoparental!. Todos esses itens
tornam-se indicadores de desempenho dos estudantes. De acordo com Barbosa (2009), em
seu estudo qualitativo acerca da configuracdo familiar e o desempenho escolar, a autora
percebeu que em familias monoparentais (quase todas chefiadas pela mae), presentes em
sua amostra, foi notada uma reducdo do rendimento escolar dos jovens, medido pelo
desempenho nas disciplinas de Portugués e Matematica. A autora aponta, ainda, que a
familia chefiada por uma pessoa pode sofrer com a falta de tempo do adulto para o cuidado
com as criancas. Ao passo que, quando o responsavel tem mais tempo para ficar com a
crianca, o rendimento desta se eleva. A diferenca é pouca, medida por décimos de nota de
uma avaliacdo. A prépria autora destaca que a diferenca € pequena, mas vé um indicio de
que a depender da estrutura familiar, o rendimento escolar pode ser diferente.

Outro destaque apontado por Barbosa (2009), referente ao capital cultural, e que
estd diretamente relacionado a presente pesquisa, diz respeito a média de desempenho das
criancas e dos jovens de acordo com a renda. A autora utiliza a medida dos quartis de
renda. A diferenca de desempenho nas habilidades de portugués e matematica das criancas
e dos jovens entre as familias mais pobres e as familias mais ricas difere em cinco pontos
em média. Outro dado relevante sobre o capital cultural diz respeito a relacdo da
escolaridade dos pais com o desempenho escolar. De acordo com a classificacdo adotada
pela autora, os filhos dos pais que tém somente o ensino primario completo obtém média

em portugués e matematica menor (em dois pontos) do que aqueles que tém pais com doze

! Familia composta por somente um dos pais.
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anos de estudo ou mais. Essa variante se mostra essencial para a compreensdo das
trajetorias escolares de jovens. E chama a atencdo para um aspecto grave da desigualdade: a
necessidade de mais e melhores investimentos em politicas publicas na area da educacao,
para que os pais do futuro, mais escolarizados, tenham condic6es de elevar as condigdes de
aprendizado de seus descendentes. De acordo com a autora, pais mais escolarizados tendem
a ter menos filhos e conduzem melhor a promocdo da salde da sua prole (BARBOSA,
2009).

E importante destacar que o Programa Bolsa Familia, que atende as familias com as
menores rendas, possui uma condicionalidade referente ao acompanhamento pré-natal
dessas mées, garantindo o nascimento saudavel das criangas, evitando o comprometimento
de seu futuro por alguma complicacdo na gravidez. Esse ponto é didatico para destacar a
importancia de politicas publicas fortes de assisténcia e amparo aos que necessitam.

Lembrando que durante o governo presidencial de 2019 a 2022, o PBF fora
substituido pelo Auxilio Brasil. Este novo programa néo previa o cumprimento de qualquer
condicionalidade, que antes se mostraram eficazes para o combate dos problemas
relacionados a pobreza, principalmente na gravidez.

Outra condicionalidade do PBF, que no ano de 2023 retorna, com 0 novo governo
eleito, se refere a frequéncia escolar. No ensino médio, jovens beneficiarios pelo referido
Programa precisam de uma taxa de frequéncia de 70%. Como veremos, essa
condicionalidade ndo parece suficiente para evitar a substituicdo da escola pelo trabalho,
objetivo dessa condicionalidade. Programas de transferéncia de renda focalizada (focado
em uma parcela especifica da populacdo) e condicionada (a participa¢do do individuo no
programa requer contrapartidas a serem cumpridas pelo mesmo) como o PBF foram
idealizados com o intuito de combater a armadilha da pobreza, que séo barreiras sociais
constituidas e que limitam a mobilidade social. Afirma que quanto maior a concentracao de
renda em uma regido, menor o investimento em educacdo, e consequentemente, menor a
mobilidade social. Assim, pessoas pobres ndao conseguem sair da pobreza porque falta
estrutura, incentivo e investimento em educacao por parte do Estado, conforme apontam
Perry et al. (2006). Os autores identificaram esse problema na Nicaragua e nos demais

paises da América Latina
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A necessidade imposta pela pobreza pressiona familias, cujos responsaveis tém
insuficiéncia de renda para atender as necessidades basicas. Geralmente requerem uma
complementagdo de renda mensal advinda do trabalho dos filhos, sejam eles jovens ou
criangas. Essa necessidade de insercdo de menores no mercado de trabalho impacta
diretamente no tempo que esses gastam com o cumprimento das obrigacOes escolares, seja
dentro da escola, ou dentro de casa, fazendo tarefas e estudando. E € esse o ponto principal.
Ao dividir a atencdo da escola com o trabalho, a crianga tende a reproduzir a mesma
realidade vivida pelos pais, caracterizada por uma baixa escolarizagéo, e consequentemente
empregos com baixa remuneragdo, como sinalizam Silveira et al. (2013). Cabe salientar
que o PBF chegou a atingir, no inicio de 2020, 14,283 milhdes de familias beneficiadas,
segundo o Ministério da Cidadania (2020).

Focando a frequéncia escolar, dados da Amostra do Censo Demogréafico de 2010
corroboram a afirmacgéo anterior. Os dois graficos que seguem ndo sdo focalizados nos
beneficiarios do PBF, porém, sdo valiosos para essa pesquisa porque revelam uma
tendéncia a entrar no mundo do trabalho exatamente no periodo em que estariam aptos a

participar de processos seletivos, a luz do ENEM, para ingresso no ensino superior.

Gréfico 1 — Taxa de frequéncia a escola das criancas e jovens de 11 a 18 anos, segundo
género e situacdo do domicilio (2010)
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Conforme a idade avanca, o jovem frequenta menos a escola.

Grafico 2 — Taxa de frequéncia a escola das criancas e jovens de 11 a 18 anos, segundo
género e situacdo do domicilio (2010), (continuacao)
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E aumenta, nitidamente, a taxa de ocupacdo (ou emprego) desses jovens. Como ja
foi exposto na pesquisa feita pela Associacdo Brasileira de Mantenedoras do Ensino
Superior (ABMES), muitos desses jovens ndo necessitam trabalhar para complementar a
renda familiar. Trabalham porque ndo se interessam pelo estudo, ou porque querem ser
consumidores, obter seus préprios bens. Ja para os beneficiarios do PBF, existe um item a
mais, que € a necessidade de trabalhar para complementar a renda familiar. Sobre a taxa de
frequéncia escolar, cabe lembrar a exigéncia de 80% de frequéncia para os beneficiarios no
Ensino Fundamental e 70% de frequéncia para 0s que estdo no Ensino Medio. Tal
condicionalidade cumpre o papel de evitar a queda acentuada da presenca do jovem
beneficiario na escola, como apontaram os graficos acima.

O gréfico abaixo, elaborado por Silveira et al. (2013) expressa que o PBF ndo evita

que os jovens beneficiarios do referido programa necessitem trabalhar.
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Gréfico 3 — Distribuicdo predita da populacdo de 15 a 17 anos beneficiaria do Bolsa
Familia, segundo a combinacdo escola e/ou trabalho, por género e situa¢do do domicilio —
Brasil (2010)

GRAFICO 3
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Constata-se, de acordo com os dados acima, que os resultados questionam a ideia de
que o Programa apresentaria efeito de substituicdo entre trabalho e escola para as faixas
etarias examinadas, especialmente no meio urbano, dado que o efeito agregado do PBF é
aumentar tanto a ida a escola como ao mercado de trabalho, notadamente entre os jovens de
15 a 17 anos. Desse modo, para atender as condicionalidades do PBF, as familias colocam a
frequéncia escolar como prioridade, buscando adequar o0s outros tempos, dedicados ao
trabalho, aos afazeres domésticos e ao lazer, a essa nova exigéncia.

Dentre tantos elementos que surgem da relacdo familia e educagdo, ou escola, existe
outro também importante, que é a expectativa dos pais em relacdo a escolarizacdo dos
filhos. Bourdieu denomina como o processo de interiorizagdo das oportunidades objetivas
(2011). Na mesma direcdo, Coleman (1988) aponta a estreita relacdo entre os fatores
referentes a familia e a escola, de modo que, quanto maior a expectativa da familia em
relacdo aos estudos do filho, maior tende a ser o rendimento do mesmo. Outro ponto

fundamental refere-se & importancia de fatores socioculturais, como o capital cultural e
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social, e a estrutura da familia, sendo ambos relevantes para a trajetdria escolar dos jovens,
sendo mais significativo do que a posse de capital econdémico (BARBOSA, 2009). Barbosa
(2009) sugere um modo de medir a expectativa dos pais em relagdo a educacédo dos filhos,
verificando o nivel de ensino que os pais desejam, como, por exemplo, completar o Ensino
Meédio e comegar a trabalhar; fazer um curso técnico; fazer faculdade.

Como contribuicdo necessaria para a discussao acerca do habitus familiar e a
influéncia no desempenho escolar do jovem, Bernard Lahire (2002, 2004) pondera que ndo
é possivel considerar apenas um espa¢o de influéncia, um Unico sistema de disposicOes, a
exemplo da familia, como sendo relevante no que diz respeito a educacdo, na sociedade
contemporanea. O autor sinaliza que o0s jovens sdo socializados em uma diversidade grande
de principios, que estdo inseridos em diversos espacgos e instituicdes, como a igreja, ou um
grupo de amigos. Mesmo no ambito familiar, existe um espaco de socializa¢do diverso, em
que coexistem exemplos e contraexemplos, como um pai que abandonou 0s estudos e uma
mée com curso superior completo; irmdos com desempenhos escolares completamente
desiguais, entre outros. Para 0 autor, € mais facil encontrar essa diversidade em familias
numerosas, composta por diferentes geragdes morando sob o mesmo teto (LAHIRE, 2002,
p. 36).

Ao que se refere a escola, considerando a gestdo escolar, os funcionarios, e sua
relacio com os estudantes, € possivel encontrar problemas relacionados a interacao
professor-aluno, funcionario com o estudante, como relata Sousa (2009). A isso, Sousa
(2009) nomeia a ma-fé institucional e refere-se aos impropérios dirigidos aos jovens, que
implicam a sua capacidade cognitiva, o seu futuro profissional potencialmente desastroso, o
preconceito destinado aos pretos, pardos, pobres, gays, dentre outros. Essa pratica possui
outra definicdo, quando diz respeito aos comentarios informais que sdo feitos entre
professores, que é definida, por Pinto (1994), como avaliacdo informal. “A construgdo, por
parte do professor, de juizos gerais sobre o aluno, cujo processo de constituicdo esta
encoberto e ¢ aparentemente assistemdtico € nem sempre acessivel ao aluno” (PINTO,
1994, p 27).

Essas criangas, pobres em sua maioria, de baixa renda, as quais Sousa (2009) define
conceitualmente como ralé, ou os esquecidos do projeto civilizador, sofrem desde pequenos

as violéncias por parte da instituicdo escolar que, segundo Bourdieu (2002), contribui para
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manter a estrutura desigual em que vivemos. Os bons alunos séo elogiados pelos
professores e identificados como portadores de dons e talentos naturais para o estudo. Aos,
considerados ruins e desajustados socialmente, destila-se o ddio que visa manté-los na
condicdo de ralé (SOUSA, 2009). Cabe o questionamento sobre quais os critérios de
julgamento para alunos considerados bons e ruins. Cabe, ainda, o questionamento sobre
como os professores, com essas praticas, ignoram a diversidade e as diferengas que estdo
postas na sala de aula, expressando isso de multiplas formas, o que implica necessidade de
problematizacdo no contexto escolar, de modo que caminhos sejam encontrados para o
exercicio de uma pedagogia que se distingue pelo seu carater excludente.

Pierre Bourdieu e Passeron (2009), ao abordarem o conceito de capital cultural, - os
ativos sociais de uma pessoa, como nivel de educacao, que € possibilitado pela acumulacao
e transformacédo do capital econdmico na forma de investimentos familiares em educacéo e
cultura. - lanca o olhar para a escola e revela seu carater reprodutor das desigualdades
sociais, uma vez que dentro desse ambiente é encontrada uma miriade de estudantes
provenientes de classes sociais distintas, que possuem capitais culturais distintos.

Torna-se possivel, a partir da iniciativa governamental, vislumbrar a mobilidade
social dos mais pobres, de baixa renda. A perspectiva freireana de que a realidade esta e

pode vir a ser outra, € imprescindivel para que a escola se mobilize nessa direcéo.

O homem ndo pode participar ativamente na histéria, na sociedade, na
transformacdo da realidade se néo for ajudado a tomar consciéncia da realidade e
da sua prdpria capacidade para transformar (...). Ninguém luta contra forcas que
ndo entende, cuja importancia ndo mega, cujas formas e contornos néo discirna;
(...) Isto é verdade se se refere as forgas da natureza (...) isto também é assim nas
forgas sociais (...). A realidade ndo pode ser modificada sendo quando o homem
descobre que é modificavel e que ele o pode fazer. (Freire, 1977, p.48).

No contexto social dos beneficiarios do PBF, o ingresso no ensino superior
permanece distante. Ainda que o percentual de jovens com o perfil dos beneficiarios do
PBF, ao que se refere ao ingresso no ensino superior, tenha aumentado entre 0s anos de
2005 e 2015, de acordo com a “Revista Pesquisa FAPESP”, n° 282 na se¢do Dados, ha
necessidade desse percentual ser significativamente ampliado.

Um dos fatores de desigualdade que seleciona os mais preparados ¢ a diferenca de

qualidade entre a escola publica, gerida pelo Estado - e ocupada pelos jovens de baixa
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renda - e a escola privada. Cabe aqui questionar: qual qualidade? Remetemo-nos a Oliveira

(2014) ao afirmar que:

A origem social dos alunos, comumente identificada nos testes, mas relegada
nas analises dos resultados obtidos, ¢ a principal determinante da trajetoria
escolar. Estudos e pesquisas mostram que essas dimensdes afetam
sobremaneira os processos educativos e os resultados escolares e ndo podem
ser desprezadas. (OLIVEIRA, 2014, p. 239).

Vale, ainda, ressaltar a diferenca de propdsito entre as escolas publicas e privadas.

Muita instituicdo privada de Ensino Médio tem planejamento especifico visando ao sucesso

de seus alunos nos processos seletivos de ingresso ao ensino superior, sobretudo ao que se

refere a alcangar notas elevadas no ENEM. A escola publica estadual, muitas vezes, ndo

tem a mesma prética.

(...) a estratificacdo do sistema educacional brasileiro entre tipos de escola com
gualidades distintas também é um importante fator que determina as
desigualdades de oportunidades. De fato, o sistema educacional brasileiro parece
promover a desigualdade na medida em que individuos que frequentaram escolas
privadas e federais de ensino fundamental e médio tém chances extremamente
maiores de progredir no sistema do que aqueles que frequentaram escolas
publicas. (COSTA RIBEIRO, 2011, p. 79).

Nessa direcdo, o estudo de Gongalves (2019) realizado em duas escolas publicas

estaduais de Campinas (SP), ao conceder voz aos alunos matriculados na 32 série do Ensino

Médio demonstra que:

A cria¢do de um exame, cujo foco estaria na reestruturagdo do curriculo do
ensino médio, implicou na cria¢cdo de um instrumento que se tornaria um dos
mais importantes na visdo dos estudantes de nivel médio, como uma
possibilidade de ascensio social.

Entretanto, tal pratica foi também responsavel para que se deixasse a cargo
dos proprios alunos a tarefa de se autoformar, sendo possivel identificar as
tensdes expressas pelas vozes dos estudantes que ndo se consideram
adequadamente preparados para o exame e se culpam por esse despreparo.
(GONCALVES, 2019, p. 204).

E possivel entender que, ao tomarmos a escola publica como parte do Estado e das

instituicOes sociais, que ao reproduzir, em certa medida, a realidade desigual, tem a

capacidade de oferecer mais ou menos perspectivas ao estudante de continuar os estudos

em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES), afetando o futuro do cidaddo de baixa renda,
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obstaculizando o potencial de mobilizag&o social. Uma pesquisa coordenada por Heringer
(2013), na Cidade de Deus (RJ), revela o despreparo das escolas em relacdo ao futuro de

seus estudantes.

Em relago ao ENEM, a maioria dos estudantes informou conhecer a prova, mas
nem todos tinham a informacgéo de que o resultado desta prova determinava as
possibilidades de ingresso na maioria das instituicdes de ensino superior. Ao
longo dos grupos focais, alguns perguntaram para que servia 0 ENEM e se era
obrigatorio realiza-lo. (HERINGER, 2013, p. 23).

Tal pesquisa converge com 0 que se constata no estudo de Gongalves (2019), cujo
l6cus de pesquisa foram duas escolas publicas estaduais de Campinas (SP), sendo uma

delas com a maior media do Enem, e a outra com a menor média. A autora aponta que:

Pelas vozes dos alunos, identifica-se discrepancia com relagdo a obtencgdo de
informacdes sobre acesso ao ensino superior: enquanto os estudantes da
escola melhor posicionada revelam conhecimento sobre as politicas voltadas
para os alunos das escolas publicas, como cotas, inscrigdes pelo Sisu ou
aquisicdo de bolsas pelo ProUni e financiamento pelo Fies, nas respostas
proferidas pelos alunos da escola em posi¢do menos elevada, foi possivel
notar a desinformacdo sobre as politicas afirmativas, além de silenciamentos
que possibilitaram captar o desconhecimento da diferenca entre universidades
publicas e privadas, visto que o grupo de alunos entrevistados respondeu que
enxergam o Enem como um instrumento para a aquisi¢do de bolsas de estudo.
(GONCALVES, 2019, p. 206).

As dificuldades apresentadas por estudantes de baixa renda selecionam aqueles
estudantes que “se viram”, caracteristica observada no artigo de André Pires, Paulo Cesar
Ricci Romao e Victor Marques Varollo (2019). Esse estudante depende muito mais de seu
esforco pessoal em conciliar estudo e trabalho, do que das condi¢cbes prévias apresentadas
pela familia, pela escola e pelo Estado, que lhe possibilite a escolha segura pelo Ensino
Superior. Assim, aqueles que logram éxito em relacdo a entrada no ensino superior sdo
caracterizados como jovens que tiveram uma trajetoria escolar atipica.

Dentre os fatores externos que podem afetar trajetorias escolares, foi observada a
influéncia de politicas puablicas educacionais. Um exemplo foi o grande aumento na

escolarizagéo dos jovens, principalmente os de baixa renda, tanto no ensino fundamental,
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como no médio, predominantemente, no inicio dos anos 2000. Periodo denominado por

Peregrino (2005) como

A “expansdo milagrosa” que faz “mais com menos”, inicia- se durante 0S
governos de Fernando Henrique Cardoso (1994/2002), guardando elementos de
continuidade para com as politicas de expansdo da escola destinada aos pobres,
implementada na década de 1970, durante a Ditadura Militar (1964/1984).
(PEREGRINO, 2007; p. 8).

O contexto é marcado por uma série de cartilhas internacionais que versaram, sobre
a racionalizacdo e a correcdo do setor educacional. Seus objetivos consistiam na diminuicao
dos indices de repeténcia escolar e na ampliacdo da escolarizacdo. Essa cartilha, que visava
a aceleracdo da aprendizagem sofre, segundo a autora, de uma grave deficiéncia, uma vez
que procurou produzir muitas vagas para a aceleracdo do processo, sem criar a
infraestrutura proporcionalmente adequada ao referido programa. A pesquisa da autora
lanca olhar sobre 0 modo como esses processos estavam sendo experimentados dentro de
uma instituicdo de ensino publico na cidade do Rio de Janeiro.

O estudo conseguiu mostrar algumas tendéncias dentro do espectro escolar, e de
como € possivel notar que desigualdades estabelecem diferentes trajetdrias educacionais.
“Trajetorias desiguais sdo a expressdo de pressdes, também desiguais, feitas sobre o0s
grupos sociais que habitam a escola, sendo 0s grupos socialmente mais vulneraveis, aqueles
mais atingidos pelos processos de sele¢ao escolar” (PEREGRINO, 2007, p. 8). Trajetdrias
escolares de jovens podem ser muito distintas, a depender de praticas das proprias escolas,
relacionadas a diferenciacdo no tratamento de jovens de origens e condi¢cbes econdmicas

diferentes.

Portanto, a desigualdade se multiplica: primeiro, pelo aumento das distancias
entre os sistemas de ensino, estabelecendo circuitos especificos para as classes
sociais. Em segundo lugar, pela diversificagdo e complexificacdo das
desigualdades, dentro dos sistemas publicos de ensino, estabelecendo
desigualdades entre regiGes, instituicbes e, por fim, dentro da mesma escola.
(PEREGRINO, 2007, p. 8).

No ambito da desigualdade escolar, Peregrino (2005) apresenta duas categorias de
escolarizagédo para melhor compreenséo do problema, a saber: 0 modo de escolarizagdo

pleno e o precario. No modo pleno, estdo aqueles jovens em que a idade corresponde a série
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Ou ano que estd cursando, com pouca repeténcia, e que ndo necessitam de projetos de
complementacédo de alfabetizagdo ou aceleracédo de aprendizagem. Por outro lado, no modo
precério, o jovem acumula anos misturados com abandono, retorno, repeténcia, necessidade
de alfabetizacdo em idade mais avangada, entre outros.

A partir do momento em que se entende a nocéao de trajetoria escolar e os efeitos das
praticas escolares sobre esses jovens, & possivel perceber a magnitude dessas aces na
trajetéria estudantil. Uma mesma instituicdo escolar, por exemplo, pode proporcionar
trajetorias escolares profundamente distintas, tanto no tratamento desses grupos distintos de
jovens, como no ensino. Cabe problematizar a importancia de redefinicdo de politicas

publicas educacionais que oportunizem aos jovens condic6es de equidade.

Equidade diz respeito a igualdade, mas ndo é a igualdade em si mesma. E a
garantia de acesso a um direito que deve ser para todos, mediado pela justica
social. Para os novos reformadores, a exigéncia de igualdade plena no processo
educacional seria ‘totalitaria’, no sentido de que violentaria as particularidades do
sujeito. (FREITAS, 2014, p. 101).

As consequéncias de distintas oportunidades de escolariza¢ao constituem

Possibilidades desiguais de apropriagdo dos conhecimentos que a escola devia,
por principio, disseminar, de acordo com o modo de escolarizacdo ao qual se é
submetido. Se nas turmas de trajetéria plena o fluxo continuo pelas séries permite
a acumulagdo paulatina de conjuntos de conhecimentos, nos modos de
escolarizacdo precéria as repeténcias e abandonos entrecortados pelo ingresso em
projetos diferentes e as vezes incomunicaveis de aceleracdo da aprendizagem,
criam uma situagdo em que o acumulo de conhecimentos torna-se impossivel,
mesmo numa situacdo de multiplicagdo do tempo de habitacdo da escola
(PEREGRINO, 2007, p. 9).

E parte da pratica di4ria do professor observar os movimentos nos corredores da
escola, e 0 que se percebe é a frequéncia com que o0s pais dos alunos védo até a escola e
indagam a gestdo escolar como tem sido o desempenho de seu filho, seu comportamento.
Por outro lado, outros pais sdo praticamente desconhecidos. Para Lahire (1997), nédo
significa necessariamente que em todos os casos de alunos com dificuldade de
aprendizagem ou indisciplina escolar, os pais sejam sempre ausentes, de forma que se deve

evitar esta generalizacdo muito comum entre a comunidade escolar e a sociedade em geral.
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Lahire (1997) indica em sua pesquisa realizada na Franca com alunos da segunda
série do primeiro grau, equivalente ao ensino fundamental no Brasil, que é mito considerar
que o fracasso escolar depende da omissdo dos pais, ja que em seus estudos, grande parte
das familias almejam melhores condicdes de trabalho para seus filhos, e entendem que por
meio do estudo € que se consegue sair dessa posicdo desconfortavel e dolorosa que o
mercado de trabalho impde aos que tem pouca instrucdo escolar. O autor aponta que, por

VEZES,

(...) o tempo que os pais podem dedicar aos filhos é absolutamente limitado, ou
suas disposicBes sociais e as condigBes familiares estdo a mil léguas das
disposi¢des e das condigdes necessarias para ajudar as criancas a “ter €xito” na
escola. Mas, mesmo nesses casos, o termo moralizador de “omissdo”, que remete
a um ato voluntario, uma escolha deliberada da parte dos pais, nem sempre
corresponde ao que pudemos apreender das realidades de interdependéncia social.
(LAHIRE, 1997, p. 355).

Em pesquisa feita pela Associacdo Brasileira de Mantenedoras do Ensino Superior
(ABMES) intitulada Processo decisorio no Acesso a Educacdo Superior, de abril de 2017,
foi realizada uma entrevista com pais, estudantes matriculados e desistentes do Ensino
Médio, com o intuito de entender as decises dos estudantes e de seus pais no que concerne
ao acesso ao Ensino Superior. Segundo a pesquisa, o fator financeiro se sobrepde sobre a
outras variantes. Assim, constatou-se que 71% dos pais entrevistados dizem que
antecipariam a entrada de seus filhos nas IES caso conseguissem bolsa de estudo ou
financiamento; por outro lado, 62% afirmam o adiamento dos estudos do filho, caso o
mesmo ndo fosse aprovado em uma instituicdo de ensino publica e gratuita.

Outro componente fundamental da referida pesquisa € o trabalho na vida dos jovens.
Dos 31% dos estudantes que trabalham, 72% buscam independéncia financeira e 23%
trabalham para complementar a renda familiar. Entre os jovens que desistiram de estudar,
35% o fizeram para trabalhar e 27% por terem rendimentos insatisfatorios na escola. A
pesquisa da ABMES demonstra, em consonancia com Lahire (1997), que quase a totalidade
dos pais gostaria de ver seus filhos matriculados no ensino superior, mas nem todos
possuem tempo ou recursos financeiros para investir na formacdo académica do filho.
Segundo Ribeiro (2011), as familias com recursos para investir em educacdo pré-

universitaria privada podem facilitar a entrada de seus filhos em universidades publicas:
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Este desenho institucional é perverso, na medida em que contribui para promover
filhos das classes sociais mais altas. De fato, como muitos comentadores tém
afirmado, o investimento na qualidade do ensino publico de nivel fundamental e
médio é de extrema importancia para diminuir as desigualdades de oportunidades
e resultados educacionais. (RIBEIRO, 2011, p. 78).

O quadro que segue faz uma comparacdo da taxa de acesso no ensino superior
brasileiro, conforme o quintil de renda, entre o ano de 2005 e 2015.

Quadro 2 - Taxa de acesso no ensino superior brasileiro, conforme o quintil de
renda, entre 0 ano de 2005 e 2015.

Matriculas Rendimento médio mensal
(milhares) domiciliar per capita
2005 | 2M5s (R$ de 20157)
ES Pablico ES Privado Total ES Pablico ES Privado Total 2005 2ms
1= quinto 237 26,6 50,3 1620 2430 405,0 140 223
20 quinta 773 69,7 1470 2733 656, 5294 281 444
3° quinta 1633 2690 4323 3318 1.026,7 1.358,6 445 678
4° quinto 3304 7705 1.100,9 4919 1.816,5 2.308,4 737 1.070
5° quinto 6520 21853 28373 6930 23329 30259 2.241 2.894
Total? 1.246,7 3311 45678 1.952,1 6.075,2 B.0273 7692 1.0622

Fonte: Revista pesquisa FAPESP 282.

De acordo com os dados, 0s estudantes nas universidades, provenientes do primeiro
quintil mais baixo de renda, correspondente as familias que podem ser beneficiadas pelo
Programa Bolsa familia eram 50 mil e 300 em 2005, e 405 mil em 2015. O que mostra clara
expansdo de vagas para esse publico. Porém, cabe ressaltar que o primeiro quintil de renda
possui 0 menor numero de matriculas, se comparado aos outros quintis de renda.

Mugzzetti (2000) nos chama atencdo sobre o problema da diferenciacdo social a luz
de “Excluidos do Interior”, de Bourdieu - mesmo quando o0s jovens mais pobres estdo

acessando as escolas.

Merece muita atengéo o artigo “Os excluidos do interior”, escrito em coautoria
com Patrick Champagne, em que 0s autores desvendam as novas
formas sutis de desigualdade escolar. Observam que, até a década de 1950, as
desigualdades escolares ja eram muito claras, pois existiam o0s
escolarizados e aqueles que estavam fora da escola. Atualmente, as desigualdades
escolares sdo muito mais sutis e dissimuladas, uma vez que 0s agentes
encontram-se na escola, mas o sistema de ensino ainda cumpre sua
funcdo social de exclusdo daqueles oriundos das fragcdes de classes
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desprivilegiadas. Através do itinerario escolar, tende a reservar as escolas cursos
menos prestigiados e profissdes menos rentaveis. (MUZZETTI, 2000,
p.261).

A expansdo de vagas, resultado das politicas de cotas raciais e sociais, do Programa
de Expansdao Universitaria (ReUni), do Programa Universidade para Todos (ProUni), entre
outros necessita de um cuidado mais especifico para com essa faixa de renda, para que se
torne uma politica de estado com atencdo especial a esses jovens no ensino basico, para que
0 ato de acessar 0 ensino universitario seja pratica comum entre os menos favorecidos. E
que a escola publica possa ser um lugar que promova condi¢Ges para que esses jovens
estejam onde quiserem: na universidade, no curso técnico etc. De acordo com Teixeira
(2020),

Embora o percentual de estudantes que afirmaram o interesse em ingressar no
nivel superior de ensino seja similar em ambas as institui¢des, foram identificadas
diferencas substanciais em relacdo as suas trajetérias e estratégias para atingir
esse objetivo. Sob essa perspectiva, destacamos como distingfes mais relevantes
as influéncias familiares, no que tange ao nivel de escolaridade dos pais, as
condicOes socioecondmicas e aos investimentos familiares em termos financeiros
e de incentivos, e 0 habitus institucional de cada escola, em relacdo ao trabalho
docente e a organizacdo de atividades extraclasse. Essas distin¢Bes revelaram que
o0s estudantes da escola privada, sendo aqueles cujos pais possuem maior nivel de
escolaridade e melhores condicdes socioeconémicas, apresentaram expectativas
melhor determinadas em relagdo ao Ensino Superior, bem como maior nivel de
conhecimento sobre os mecanismos de selegéo, inclusive sobre politicas de acéo
afirmativa, em decorréncia também do trabalho desenvolvido na instituicdo por
gestores e professores. Os estudantes da escola publica, sendo aqueles cujos pais
possuem menor nivel de escolaridade e condigbes socioeconémicas mais
modestas, ainda possuiam expectativas difusas e distantes do nivel superior de
ensino, apresentando um nivel de conhecimento baixo e insuficiente sobre os
processos seletivos e, em especial, sobre as politicas de inclusdo das quais sdo
potenciais beneficiarios. Além disso, em geral, constatou-se que os estudantes da
escola privada aproximam-se de conhecimentos mais voltados a aspectos
culturais e propedéuticos, enquanto os estudantes da escola pablica aproximam-se
de conhecimentos préprios para o exercicio de um oficio ou uma profissao.
(TEIXEIRA, 2020, p. 174).

Reiteramos a necessidade de se definir e\ou redefinir politicas publicas educacionais
gue minimizem as desigualdades e ampliem oportunidades educacionais a todos 0s jovens,

em uma perspectiva de justica social.
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2 POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO

Nesse capitulo, percorremos as politicas de avaliacdo da educacao basica no Brasil,
com énfase no ENEM. Nesse percurso, a titulo de ilustracdo, enfocamos projetos e acfes
especificas, atinentes a Estados e Municipio brasileiros, com o prop6sito de contribuir para

0s jovens egressos do ensino médio das escolas publicas ingressarem no ensino superior.
2.1 Politicas Publicas Educacionais

Antes de tudo, é mister a compreenséo da politica publica como acdo essencial para
lidar com a realidade que esta e suas complexidades. Etimologicamente, os dois termos se
referem a uma participacao politica (politikd) do povo (publica) nos rumos da localidade
onde vive. Cabe ressaltar que, independente do governo que estd exercendo a gestdo, o
Estado € fundamental no processo de definicdo e redefinicdo de uma politica publica.

Rocha (2018) delineia o papel do Estado e do governo:

O Estado é toda a sociedade politica, incluindo o governo. O governo é
principalmente identificado pelo grupo politico que estd no comando de um
Estado. O Estado possui as funcdes executiva, legislativa e judiciaria. O governo,
dentro da funcdo executiva, se ocupa em gerir 0s interesses sociais e econdmicos
da sociedade, e de acordo com sua orientacdo ideoldgica, estabelece niveis
maiores ou menores de intervencdo. Assim, governo também ndo se confunde
com o poder executivo, este é composto pelo governo, responsavel pela direcao
politica do Estado, e pela administracdo, como conjunto técnico e burocratico que
auxilia o governo e faz funcionar a maquina pablica. (ROCHA, 2018, p. 140).

A partir de Souza (2003), é possivel entender politica publica como um campo de
acdo que tem por objetivo fazer o governo agir, ou propor mudancas quando assim for
preciso. Para efeito desse estudo, cabe adentrar nas politicas publicas educacionais que
estdo inseridas no campo das politicas publicas. Uma observacdo pertinente de Rocha
(2009) refere-se ao cuidado em delimitar o termo educacional, uma vez que ha outros
espacos em que se pode educar alguém, como a igreja, a rua, 0 ambiente de trabalho, a
familia. Por isso, Rocha (2009) define esse campo do conhecimento como proprio da

educacéo escolar, realizada no ambiente da escola, que é composto por alunos, professores,
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direcdo e administragcdo, a comunidade ao seu redor; sendo o Estado, regulador e também
mantenedor das instituicdes de ensino.

Questbes como contratacdo de professores, manutengdes prediais, matriz curricular,
fazem parte desse universo. Consoante ao objeto pesquisado, questdes relacionadas ao
possivel acesso do jovem estudante de escola publica ao ensino superior, via ENEM, ou
outros processos seletivos, inscrevem-se nesse campo. Sendo o0s estados brasileiros
responsaveis pela Educacdo Béasica em seus respectivos territorios, é possivel compreender
que esses entes agem de forma diferente, ou ndo agem, em relacdo ao acesso dos jovens
egressos do ensino médio ao ensino superior.

O Ensino Medio no Brasil foi definido como parte da educacéo bésica e obrigatoria,
a partir da Emenda Constitucional n°® 59/2009 (BRASIL, 2009). Essa etapa do ensino
béasico foi considerada como direito do cidadao brasileiro na Constituicdo de 1988 no artigo
205 (BRASIL, 1988), e tambem no segundo artigo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de
1996 (BRASIL, 1996). A partir do ano de 2009, com a Emenda Constitucional n® 59/2009
(BRASIL, 2009) o Ensino médio é alcado a condicdo de etapa final da educacdo basica,
com oferta gratuita e obrigatoria.

A Lei n° 12.796 de 2013 altera a LDB e reafirma a importancia dessa etapa de
ensino, ao definir a obrigatoriedade da educacdo basica dos 4 aos 17 anos de idade.
Segundo Morais (2017), é possivel dividir os problemas que 0s jovens enfrentam nessa
etapa de ensino entre os intraescolares e extraescolares: referente aos primeiros, problemas
como a infraestrutura escolar, a formacdo e remuneracdo docente e a qualidade da educacgéo
oferecida; ja com referéncia aos problemas extraescolares, a falta de interesse pelo ensino, a
falta de perspectiva de vida, o trabalho e a necessidade de sustentar suas familias.

Todos sdo problemas que podem afetar a conclusdo do Ensino Médio, e

consequentemente o ingresso no Ensino Superior, via ENEM, objeto desse texto.
2.2 Politicas Publicas de Avaliacao
O papel do Estado transforma-se de acordo com a conjuntura que esta vigente. Os

anos 90, no Brasil, viveram importantes mudancas na area da gestdo publica. Um dos

pontos principais dessa nova visdo se refere ao uso em larga escala pelo Estado, de
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mecanismos de avaliagdo dos servicgos, usados como ferramentas para a producéo e aferi¢cdo
de politicas pablicas.

No campo educacional, o uso de provas e exames destinados tanto a estudantes
como professores, deu o tom dessa nova fase na area educacional. Denominada como fase
do Estado Avaliador (AFONSO, 2009; NEAVE, 2001; BALL, 2004), os autores o
caracterizam como momento em que o Estado passa a importar os modelos de gestdo de
empresas privadas, dando importancia aos resultados (AFONSO, 2009). Sob essa nova
I6gica avaliativa, as reformas propostas por muitos paises caminhavam no sentido de criar
dispositivos sofisticados de medi¢do do desempenho escolar (professores, gestédo, alunos).
Em um primeiro momento, essas politicas se desenvolveram localmente, na forma de
avaliacbes em larga escala, em um outro momento também passam a ser avaliacfes
transnacionais, consequéncia do avanco da globalizagdo. Os diferentes momentos do
Estado Avaliador sdo definidos por essas fases da avaliagdo como politica de Estado. Essa
reconfiguracdo teve o objetivo de garantir a continuacdo do projeto capitalista de gestdo
publica (AFONSO, 2013).

Essa concepcdo tomou forca nos anos 80 com Margareth Thatcher, primeira
ministra do Reino Unido entre os anos de 1979 a 1990, e Ronald Reagan, presidente dos
Estados Unidos entre 1981 e 1989. Ambos representaram a aplicacdo dos preceitos do

neoliberalismo no Estado.

O neoliberalismo compreende a liberacdo crescente e generalizada das atividades
econdmicas, englobando produgdo, distribuicdo, troca e consumo. Funda-se no
reconhecimento da primazia das liberdades relativas as atividades econémicas
como pré-requisito e fundamento da organizacdo e funcionamento das mais
diversas formas de sociabilidade, compreendendo ndo s6 as empresas,
corporacbes e conglomerados, mas também as mais diferentes instituicdes
sociais. “Neo” liberalismo porque se impde e generaliza em escala mundial,
alcangando inclusive os paises nos quais se havia experimentado ou continua a se
experimentar o regime socialista ou o planejamento econémico centralizado. Sob
o neoliberalismo, reforma-se o Estado tanto dos paises que se haviam organizado
em moldes socialistas como 0s que sempre estiveram organizados em moldes
capitalistas. Realizam-se a desregulamentacdo das atividades econdmicas pelo
Estado, a privatizacdo das empresas produtivas estatais, a privatizagdo das
organizac0es e instituicdes governamentais relativas a habitacdo, aos transportes,
a educacdo, a sadde e a previdéncia. O poder estatal ¢ liberado de todo e qualquer
empreendimento econdmico ou social que possa interessar ao capital privado
nacional e transnacional. Trata-se de criar 0 “Estado minimo”, que apenas
estabelece e fiscaliza as regras do jogo econdmico, mas ndo joga. Tudo isto
baseado no suposto de que a gestdo publica ou estatal de atividades direta e
indiretamente econémicas é pouco eficaz, ou simplesmente ineficaz. (IANNI,
1998, p. 28).
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As mudancas promovidas procuravam diminuir o Estado de Bem-Estar Social
(Welfare State), uma filosofia politica muito difundida no p6s-guerra.

A definicdo de welfare state pode ser compreendida como um conjunto de
servicos e beneficios sociais de alcance universal promovidos pelo Estado com a
finalidade de garantir uma certa “harmonia” entre o avango das forgas de
mercado e uma relativa estabilidade social, suprindo a sociedade de beneficios
sociais que significam seguranca aos individuos para manterem um minimo de
base material e niveis de padrdo de vida, que possam enfrentar os efeitos
deletérios de uma estrutura de producdo capitalista desenvolvida e excludente.
(GOMES, 2006, p. 203).

Concedendo grande campo de agao para as empresas privadas, 0s servicos que eram
de responsabilidade do Estado passaram por um processo de verificacdo de sua eficiéncia e
eficAcia. Eram avaliados constantemente, passando a responsabilizar (accountability) os
servidores pelo bom ou mau rendimento nos servicos. Sobre a concepcéo neoliberal acerca

da accountability, Afonso (2012, p. 472) aponta que:

(...) o significado do vocdbulo accountability indica frequentemente uma forma
hierarquico-burocrética ou tecnocratica e gerencialista de prestacdo de contas
que, pelo menos implicitamente, contém e da énfase a consequéncias ou
imputacBes negativas e estigmatizantes, as quais, ndo raras Vvezes,
consubstanciam formas autoritarias de responsabilizacdo das instituicdes,
organizacOes e individuos. Alias, mesmo quando estas carateristicas sd0 menos
vincadas, o certo é que a representacdo social que acentua o seu carécter punitivo
tem sido um importante obstaculo a conceptualizagéo de formas mais avancadas e
alternativas de accountability. Por isso, como Ranson (2003) chama a atencao,
ndo se pode esquecer que a accountability é muitas vezes sentida como um
anatema. (AFONSO, 2012, p. 472).

Definindo um anatema como algo odioso e detestavel, proveniente das praticas
neoliberais da accountability, ja citadas acima, Afonso (2012) aponta a necessidade de um
resgate critico do termo accountability, de modo que se aproxime das formas mais
democraticas dessa préatica.

No que tange a educacdo basica, as reformas nesse campo baseavam-se nos
principios da competitividade, da eficiéncia e da eficAcia. O Estado passa a dar maior
atencdo aos resultados de avaliacOes de seus servigos educacionais, referentes a escola e ao
pais como um todo, estimulando uma espécie de competicao entre os aparelhos publicos de
seu dominio (SCHNEIDER; ROSTIROLA, 2015).
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Neste nivel, em particular, ndo raro, a avaliagdo, enquanto categoria intrinseca do
processo ensino-aprendizagem e do projeto politico-pedagdgico da escola, é
suplantada pela égide das avaliagBes centralizadas com as quais as escolas sao
levadas a concentrar esforgos na producdo dos indices projetados externamente.
O Estado determina os principios e as bases da avaliagdo, desenvolve os exames,
aplica os testes, corrige-os, afere e divulga os resultados. A partir dos resultados
obtidos, as redes e institui¢des de ensino sdo compelidas a prestar contas, criando
estratégias e implementando acOes com vistas a reverter situages indesejaveis.
(NARDI; SCHNEIDER, 2019, p. 1).

As caracteristicas que descrevem cada estagio do Estado Avaliador, de acordo com
Afonso (2013), sdo trés e se iniciam na década de 1980. Além disso, pode haver uma
coexisténcia desses estagios no presente. O primeiro momento, que ganhou expressividade
nos anos 80, é fortemente marcado pela aplicacdo da ideologia neoliberal as politicas de
avaliagdo em larga escala, em ambito nacional. O segundo é marcado pela aderéncia dos
paises aos mecanismos internacionais de avaliacdo. O terceiro pela transnacionalizacdo da
pratica da avaliagéo.

Nos anos 80 foram introduzidos mecanismos de responsabilizacdo das instituicdes,

pela realizacdo de testes padronizados e rankings escolares. (AFONSO, 2013).

Expressiva autonomia relativa do Estado-nacdo na definicdo de politicas publicas.
Prioridade ao controle social por parte do Estado. Estreita vinculacdo ideoldgica
neoliberal e neoconservadora com as politicas avaliativas e de accountability.
Incremento de avaliagOes externas nacionais em larga escala (provas de afericéo,
exames nhacionais, exames estaduais). Maior incidéncia nos niveis de ensino
basico e secundario (fundamental e médio). Participacdo ndo sistemética em
avaliacbes comparativas internacionais. Emergéncia de formas de avaliacdo
externa do ensino superior em muitos paises sem essa tradigdo. Empréstimo e
aprendizagem como principais mecanismos de transferéncia de politicas,
nomeadamente no que diz respeito a paises centro-europeus e norte-americanos,
estando, no entanto, mais presentes 0s mecanismos de imposicdo para paises do
Sul onde o Fundo Monetario Internacional (FMI) /Banco Mundial e o “Consenso
de Washington” tém sido mais precoces e ortodoxos. (AFONSO, 2013, p.278).

Na primeira fase do Estado-Avaliador, tanto os Estados nacdo quanto os Estados da
Federacdo (caso brasileiro) tinham relativa autonomia para avaliar (AFONSO, 2013). E
somente na segunda fase do Estado-Avaliador, segundo Afonso (2013), que as avaliacdes
sofrem grande influéncia de organizacGes internacionais, muito mais fortes apds a
consolidacéo e avanco da globalizac&o nos anos 90.

A segunda fase do Estado-Avaliador contou com a presenca marcante de

organizagfes de nivel internacional, como a Organizagdo para a Cooperacdo e
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Desenvolvimento Econémico (OCDE). Esse periodo contou com a participacdo ativa de
diversos paises na elaboracdo de um sistema de indicadores que pudessem ser comparados
internacionalmente, sendo as avaliacGes de larga escala reconhecidas com potencial e tem a

capacidade de direcionar as politicas nacionais.

Radicando, com mediacbes mais ou menos evidentes, nas tendéncias
hegeménicas decorrentes de uma agenda global mais ampla, a que ndo é
indiferente o papel das organizacdes internacionais e supranacionais, o facto é
que, nas ultimas duas décadas e meia, pelo menos nos paises capitalistas
ocidentais, as politicas de avaliacdo foram ganhando um caracter relativamente
indiferente as concepcdes politico-ideoldgicas de diversos governos, alcangando,
em decorréncia disso, uma certa imunidade ou indiferenca as realidades e
especificidades nacionais em que os diferentes dispositivos avaliativos se tém
instalado e desenvolvido. E, alids, esta aparente consensualidade que vem
ampliando a eficacia legitimadora da avaliagéo e tornando mais dificil desocultar
a sua propalada cientificidade e pretendida neutralidade (ética, politica, social...).
(AFONSO, 2008, p. 14).

Organizacbes como a OCDE e o Banco Mundial, de porte internacional, foram
fundamentais no processo de reordenacdo da educagédo dos paises sob suas influéncias. Um
evento que marcou a “entrada” do Banco Mundial no ambito educacional foi a Conferéncia
de Jomtien, de 1990, promovida pelo mesmo. Logo depois, a Conferéncia Mundial em
Dakar, em 2000. Esses eventos ajudaram a consolidar essa nova visao acerca do papel do
Estado na Educacdo. Nessas conferéncias foram estabelecidas as Metas do Milénio para a
Educacdo, dando prioridade ao ensino de criancas de 6 a 11 anos pelo Estado, em
detrimento de outras etapas do ensino basico. Essa meta em especifico gerou debates com
membros da Comissdao Econdmica para a América Latina (CEPAL), que defendiam a
importancia da educacdo priméria e secundaria como uma das formas de se combater a
pobreza, principalmente nos paises da América Latina, continente que possui 15 dos 25
paises com a maior concentracdo de renda do planeta. Entre esses estdo RepuUblica
Dominicana, Peru, Paraguai, Panama, Nicaragua, México, Honduras, Guatemala, EI
Salvador, Equador, Colémbia, Chile, Brasil, Bolivia e Argentina. Por isso, se sugeriu que,
aléem de garantir maior tempo de escolarizacdo, o Estado deva promover a reducdo das
desigualdades econémicas (HARTILL, 2008).

No Brasil, o quintil mais pobre recebe 0,7 % do total da renda do pais, o
segundo quintil mais pobre recebe 3,6% e o terceiro recebe 6,7% da renda. Ou
seja, 60% da populagdo recebem 11% da renda, enquanto que por outro lado
0s 10% mais rico recebe 70% da renda do pais. (HARTILL, 2007, p 11).
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Sobre a reforma, segundo Hartill (2007), a proposta do Banco Mundial encerra
carater excludente. Com o intuito de se conseguir a exceléncia no ensino fundamental,
algumas prioridades foram colocadas, e € possivel evidencia-las em processo de
consolidacdo, com potencial de afetar negativamente a qualidade da educacdo e a
escolarizagdo do jovem. Uma delas defende que a infraestrutura das escolas ndo tem
importancia para 0 acesso, nem para a garantia da qualidade do ensino. Essa logica esta na
contramao do que asseveram Dourado e Oliveira (2009) que, ao tangenciarem as dimensoes
intraescolares que implicam a qualidade da educacdo bésica, apresentam quatro planos e o
que integra cada um. Destacamos o primeiro plano que os autores apontam elementos que

conferem visibilidade a infraestrutura.

O plano do sistema — condigoes de oferta do ensino — refere-se a
garantia de instalagdes gerais adequadas aos padrdes de qualidade, definidos
pelo sistema nacional de educagdo em consondncia com a avaliagdo positiva
dos usuarios; ambiente escolar adequado a realizacdo de atividades de ensino,
lazer e recreagdo, praticas desportivas e culturais, reunides com a comunidade
etc.; equipamentos em quantidade, qualidade e condigdes de uso adequadas as
atividades escolares; biblioteca com espago fisico apropriado para leitura,
consulta ao acervo, estudo individual e/ou em grupo, pesquisa on-line, entre
outros; acervo com quantidade e qualidade para atender ao trabalho
pedagdgico e ao nimero de alunos existentes na escola; laboratorios de
ensino, informatica, brinquedoteca, entre outros, em condi¢des adequadas de
uso; servicos de apoio e orientagdo aos estudantes; condigdes de
acessibilidade e atendimento para portadores de necessidades especiais;
ambiente escolar dotado de condig¢oes de seguranca para alunos, professores,
funcionarios, pais e comunidade em geral; programas que contribuam para
uma cultura de paz na escola; defini¢do de custo-aluno anual adequado que
assegure condicdes de oferta de ensino de qualidade. (DOURADO;
OLIVEIRA, 2009, p. 208-209).

Na nossa vivéncia, atuando como professor de escolas publicas estaduais, situadas
no municipio de Amparo (SP), em escolas com trés turnos, sendo dois turnos dedicados ao
periodo integral (PEI), se pode observar que ocorre, em um periodo de tempo, o encontro
entre dois turnos, que possuem horéarios de recreio diferentes. Tal configuracdo pode ser um
problema para a concentra¢do dos jovens gque estudam no momento em que acontece 0
intervalo de outro grupo de alunos. Tal realidade é intensificada em escolas cuja
infraestrutura fisica é reduzida, com pouco espago de uso.

Outro ponto da reforma proposta a ser sublinhado se refere & capacitacdo de

professores para assuntos administrativos. Um problema histérico da escola publica
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brasileira é a caréncia de funcionérios para a realizacdo das atividades administrativas. A
solucdo seria atribuir ao professor mais essa tarefa? A nos, parece ser necessario que outros
caminhos e alternativas possam ser encontrados, de modo a ndo sobrecarregar o0s
professores com mais essas atividades que podem deslocé-los da necessaria atencdo para o
exercicio da docéncia.

Por fim, uma orientagdo que implica as universidades, refere-se a realocacéo de
recursos para a educacao basica, e privatizar o ensino publico universitario. Em paises
como os da América Latina, a privatizacdo do ensino publico tende a intensificar a
desigualdade social. Em um pais como o Brasil, cabe problematizar as possibilidades de
investimento financeiro, por parte das familias, na educacdo superior. Cabe ainda, acentuar
o carater excludente da referida privatizacdo, considerando que milhdes de familias estdo
aptas a receber o auxilio do Programa Bolsa Familia. A seguir, veremos como se deu a

aplicacdo desse modelo do Estado como avaliador da educacdo, em larga escala, no pais.

2.2.1 Trajetoria das Politicas Publicas de Avaliacédo no Brasil

A primeira avaliagdo em larga escala no Brasil foi feita no ano de 1976, pela
Coordenacéo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o intuito de
avaliar o ensino superior no pais, sob a justificativa de efetivacdo das melhorias da
educacdo do pais, promovendo a descentralizacdo da administracdo e a autonomia das
instituicbes de educacdo. No inicio da década de 1990, essa tendéncia ganha mais forca no
mundo, e se assiste no Brasil a criacdo do Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico (Saeb).

Entre os anos de 1990 e 1993, ocorreram as primeiras aplicacBes do Saeb, que
tomava como referéncia os curriculos dos sistemas estaduais de ensino para a elaboracao da
prova. A avaliacdo tinha um carater amostral, e estava direcionada para o0s estudantes
matriculados na 1° 3° 5° e 7° série do ensino fundamental. As areas do conhecimento
contempladas eram a Matematica, a Lingua Portuguesa, Ciéncias Naturais e a Redacdo
(SOARES; SOARES; SANTOS, 2021). As Ciéncias Humanas ndo eram contempladas
nesse momento da avaliagdo. Esse sistema de avaliacdo, que foi pioneiro no pais nesse
ambito, passou por reestruturacoes ao longo de sua existéncia, que o ajudaram a se expandir

e se consolidar, de acordo com Pestana (2016).
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Entre essas modificacGes, destacamos o levantamento de dados contextuais, por
meio de questionarios, a partir do ciclo de 1995; a adocdo de Matrizes de
Referéncia para a elaboracdo dos itens, a partir do ciclo de 1997; e sua
reestruturacdo por meio da publicacdo da Portaria Ministerial n. 931, de 21 de
marco de 2005 (BRASIL, 2005), fazendo com que o sistema passasse a Ser
composto pela Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb) e pela Avaliacdo
Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), mais conhecida como Prova Brasil.
(SOARES; SOARES; SANTOS, 2021, p. 4).

Ainda na década de 1990, surgiram inimeras avaliacBes da educacdo promovidas
por estados e municipios, como exemplo o Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar
(SARESP), em 1996, no estado de S&o Paulo. Essas iniciativas comp8em a primeira fase do
Estado-Avaliador no pais, porém, com algumas peculiaridades em relacdo ao que foi
praticado pelos paises pioneiros na avaliacdo em larga escala. No Brasil, diferente de outros
paises, ndo foi aplicado o processo de responsabilizacdo nessa primeira fase.

A partir de 2005, o Saeb é reformulado e ganha caracteristicas de avaliacGes
censitarias, para dar conta das complexidades da educacéo brasileira, e servindo como base
para o aperfeicoamento das politicas publicas de educacédo, seguindo o caminho dos paises
mais avancados nessa area. Em 2005, o Saeb é desdobrado em Avaliacdo Nacional da
Educacdo Basica (Aneb) e Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida
como Prova Brasil. A Prova Brasil ganha visibilidade, sobretudo a partir de 2007, ano em
que se deu a criacdo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb). O Ideb é
composto pelo resultado da Prova Brasil e do fluxo escolar. No ano de 2013, ha a criacéo
da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) que passa a integrar o Saeb. A partir de
2019, nao existem mais as siglas Aneb, Anresc e Ana e todas as avaliacGes passam a ser
nomeadas por Saeb.

Somente com a reelaboracdo do Saeb em 2005, a politica de responsabilizacdo passa
a ser expressiva no Brasil. Bonamino e Sousa (2012), ao analisarem as trés geracdes das

avaliacGes em larga escala, apontam que:

A primeira geragdo consiste na avaliagdo diagnostica da qualidade da
educagdo, sem atribuicdo de consequéncias diretas para as escolas e para o
curriculo escolar. As outras duas geragdes articulam os resultados das
avaliagdes a politicas de responsabilizagdo, com atribui¢do de consequéncias
simbdlicas ou materiais para os agentes escolares. (BONAMINO; SOUSA,
2012, p. 373).
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Na década de 1990, precisamente em 1998, deu-se a criacdo do Enem, cuja
trajetdria interessa para esse estudo.

2.2.2 ENEM

O Exame Nacional do Ensino Medio, criado em um contexto de crescimento das
avaliacdes em larga escala na década de 1990, se constituiu primeiramente como
instrumento de avaliacdo e diagnostico das politicas publicas para a educacdo no Brasil.
(CASTRO; TIEZZI, 2005). De acordo com os autores, antes disso nem haveria como saber
a real situacdo da educacdo brasileira. Dado o contexto de surgimento do referido exame,
convém pontuar que o mesmo, ao longo de sua historia, ndo se manteve estatico como
avaliacdo diagnoéstica. Ganha abrangéncia a medida que se torna meio para acessar outras
politicas publicas, principalmente as que promoviam a diminuic¢do das desigualdades, e sua
realizacdo como condicdo para acessar o Programa Universidade Para Todos (ProUni),
criado no ano de 2004, que oferece bolsas de estudo integrais ou parciais para jovens de
baixa renda em universidades particulares.

Dados do INEP de 2021 mostram o numero de inscri¢cbes no exame, desde o ano de
1998 até o ano de 2021. E importante registrar que o ndmero de inscricbes vinha em uma
crescente (quase nove milhdes de inscritos em 2015) até o ano de 2016, Ultimo ano de
governo do Partido dos Trabalhadores. O nimero de inscricdo de pretos, pardos e indigenas
também vinha crescendo. A partir do ano de 2016 até o ano de 2021, houve queda grande
no numero total de inscritos. Em 2016, auge do nimero de inscri¢des, quase nove milhdes
de inscritos, ao passo que em 2021- pendltimo ano da gestdo de Jair Messias Bolsonaro -,
pouco mais de 3 milhdes de inscritos. Esses dados tém a capacidade de nos mostrar que a
agenda governamental é essencial para a definicdo do futuro dos jovens que mais
necessitam do Estado e suas politicas publicas.

Outro marco importante para a trajetoria do exame ocorreu em 2009, ano em que
uma nova portaria do Ministério da Educacdo (MEC) foi lancada, dispondo sobre as novas
funcionalidades do exame, que a partir daguele momento poderia substituir os tradicionais

vestibulares para o ingresso nas Instituicbes de Ensino Superior (IES). O Ensino Médio
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passa a contar com uma politica publica de avaliagdo com responsabilizagdo, diante das
mudangas promovidas.

A partir da trajetoria do Enem, e levando em consideracdo o aumento de sua
abrangéncia (numeros de inscrigdes baixissimos entre 1998 e 2000, para aproximadamente
nove milhdes de inscritos no ano de 2014, segundo o INEP), a luz de alguns estudiosos da
educacéo brasileira, como Lima e Costa (2010), Mendonca e Silva (2010), Beltrdo (2014) e
Sordi (2012), foram observadas as mudancas do exame.

Reiteramos que, a partir a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN 9.394/1996), o Ensino Médio passa a integrar o quadro da educacdo basica. A
criacdo do ENEM, no ano de 1998, constitui um marco do ensino médio brasileiro.

O ENEM surge em um contexto internacional de ampliacdo do ensino para o
exercicio pleno da cidadania e sua insercdo no mundo do trabalho, com grande influéncia
da Conferéncia Mundial de Educacéo realizada na Tailandia, ocorrida em 1990. A intencao
da criacdo dessa prova, segundo as portarias emitidas pelo Ministério de Educacdo (MEC),
era a constituicdo de um instrumento de avaliagdo para os concluintes do Ensino Medio,
com vistas a subsidiar a criacdo de politicas publicas direcionadas a essa etapa da
escolarizacéo basica.

As diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de 1998, consoantes as

diretrizes internacionais, definiram as caracteristicas e intences do ENEM.

A andlise dos resultados das avalia¢@es e dos indicadores de desempenho devera
permitir as escolas, com o apoio das demais instancias dos sistemas de ensino,
avaliar seus processos, verificar suas debilidades e qualidades, e planejar a
melhoria do processo educativo. Da mesma forma, deverd permitir aos
organismos responsaveis pela politica educacional desenvolver mecanismos de
compensacdo que superem gradativamente as desigualdades educacionais.
(BRASIL, 1998b, p. 23).

Cabe ressalvar que no vigente Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), entre
os problemas verificados acerca do Ensino Médio estdo apontados: a baixa adesdo de
jovens entre 15 e 19 anos ao Ensino Médio, a distor¢do idade-série, a repeténcia, e a
evasdo. Estd contemplado no referido plano, o aumento da taxa de matricula no Ensino
Médio. Vale ainda ressaltar que o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2001-2010), estava
alinhado as novas demandas da educagdo mundial expressas pelo aumento do nimero de

matriculas no Ensino Médio, a criagdo de instrumento de avaliacdo em larga escala, a luz
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do ENEM, que pudesse diagnosticar aspectos desenvolvidos e a desenvolver do sistema de
ensino da Educacao Basica.

Dentro desse processo de ampliacdo do Ensino Médio, a meta nimero 3 do PNE
(2001-2010) previa uma melhora de desempenho no ENEM. Esse dado mostra a intengdo
de crescimento do exame. O intuito de dar a0 ENEM maior abrangéncia ganha um novo
elemento no ano de 2004, com a criagdo do Programa Universidade Para Todos (PROUNI),
destinado a conceder bolsas de estudos integrais e parciais em universidades pagas para
pessoas que se encaixam no perfil socioeconémico e que tenham obtido boas médias no
ENEM. Os dados do perfil social e econdmico dos candidatos eram colhidos pela prépria
ficha de inscricho do exame. Esse é outro fator que demonstra o crescimento da
abrangéncia do exame.

Reiteramos que, a partir de 2009, configura-se um novo ENEM, em funcdo da
atribuicdo de novas diretrizes. A portaria n° 109 de 27 de maio de 2009, dispGe sobre os
objetivos do ENEM. O Artigo numero 3 prevé o Exame como uma nova modalidade de
avaliacdo que seja capaz de conceder acesso aos cursos profissionalizantes, p6s-médio e a
Educacdo Superior.

Sobre essa configuracdo do novo ENEM, entende-se, a partir de Beltrdo (2014), que
o vestibular tradicional esta sendo substituido por um novo Enem como forma de selecao
de candidatos ao Ensino Superior brasileiro, de forma unificada. A critica esta atrelada ao
carater da prova, que se transformou de instrumento de diagnostico de politicas
educacionais, para um processo seletivo.

No ano de 2009, também existiram reestruturacdes do ENEM, para que pudesse
exercer o novo papel a que estava submetido. Segundo Lima Junior (2015), o exame passa
a ser organizado por meio de areas do conhecimento; houve mudanca no modelo
matematico que estabelecia 0 mesmo peso para questdes de niveis diferentes; e o Sistema
de Selecdo Unificado (SISU) toma importancia na escolha das vagas nas instituicdes de
ensino mais prestigiadas do pais.

O SISU surge a partir do ano de 2010, por nova portaria do MEC. Esse sistema
administrado pela pasta tem o intuito de concentrar em um s6 espaco as vagas oferecidas
pelas instituicdes publicas de ensino superior. O oferecimento das vagas ocorre por meio de

analise da pontuacéo dos estudantes no ENEM. A partir dessa ferramenta, torna-se possivel
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ampliar as opg¢des de universidades para o publico que presta a prova. Além disso, dentro
do sistema, o estudante pode escolher duas opg¢des de curso. O efeito pratico desse novo
sistema informatizado de selecdo para o ensino superior € a promocdo de grande
mobilidade académica em territdrio nacional, pelo menos para aqueles que tém condicGes
de estudar longe de suas casas. De acordo com Hundermackt (2017), esse tipo de préatica
contribui para um maior alinhamento das instituicbes educacionais com as politicas
educacionais brasileiras. Diferentemente do que ocorria antes dessa unificagdo, em que
universidades estaduais cobravam em suas provas vestibulares a geografia local, por
exemplo, ou elementos especificos da historia local.

Além disso, Lima Junior (2015) destaca que 0 exame ainda mantém em sua

identidade o caréater de avaliacdo diagnostica de politicas publicas em educacéo.

Esse carater de instrumento de avaliacdo para as politicas publicas, que é definido
para o Enem, também esta presente no ultimo Plano Nacional de Educacéo, de
2014. O plano decenal prevé a utilizacdo do Enem para subsidiar as politicas
publicas educacionais, bem como a certificacdo dos estudantes e avaliacdo
classificatéria para o0 acesso a Instituicfes de Ensino Superior, em conformidade
com o descrito anteriormente nas DCNEM/2012. Esses objetivos estdo expressos
no PNE/2014 como uma estratégia especifica para o Ensino Médio, dentro da
meta n° 3, que ¢ referente a universalizacdo do Ensino Médio para a populacao de
15 a 17 anos, elevando também a taxa liquida de matriculas para 85% (BRASIL,
2014).

E fato que o ENEM ganhou progressivamente um carater oficial e cada vez mais
abrangente e integrado com outros aspectos da educacéo, como bolsa de estudos, porta de
entrada para as universidades, indicador para cotas sociais e raciais. Castro e Tiezzi (2005)
entendem que o Exame contribuiu para a definicdo de uma matriz de competéncias e
habilidades que séo referéncia para a avaliacdo na parte final da educacdo bésica, ou seja,
apos a conclusdo. Também beneficiou o diagnostico amplo da situacdo educacional
brasileira.

Na perspectiva de Castro e Tiezzi (2005), o exame contribui para uma melhor
compreensdo dos novos eixos estruturantes do Ensino Médio, como a interdisciplinaridade,
resolucéo de problemas e contextualizagdo. Para os autores, a producdo desses dados de
forma transparente e fidedigna, compromissada com o interesse publico, constitui requisito

indispensavel para ter uma educacgéo de qualidade para todos.



66

Por outro lado, se observa o efeito produzido pela disponibilizacdo das notas desses
exames, por alunos e escolas: o ranqueamento e a consequente responsabilizacdo de
professores e alunos pelos resultados ndo desejaveis (SORDI, 2012). O ranking de
instituicGes escolares pode contar com diversos artificios por parte das instituicbes, com o
intuito de mascarar problemas enfrentados pela escola.

Em 2010, dltimo ranking disponivel, o MEC publicou quatro rankings distintos,
em que as escolas eram agrupadas por bandas de taxa de participacdo: 2% a 25%,
25% a 50%, 50% a 75%, 75% a 100% dos alunos matriculados. Essa forma de
divulgacgdo do resultado tenta evitar um potencial problema do ranking: o fato de
que ele pode, em alguma medida, refletir o comportamento oportunistico por
parte das instituicGes de ensino. Em outras palavras, é possivel que instituices
acionem mecanismos diversos para expulsar seus piores alunos, de forma que
eles ndo representem a escola no ENEM, inflando artificialmente a média da
escola e, por conseguinte, alcancando uma melhor classificacdo no ranking. Em
paralelo, as escolas preocupadas em recuperar alunos com dificuldades seriam
piores rangueadas, mesmo que em tese possam ser mais eficientes do ponto de
vista educacional. (ANDRADE; SOIDA, 2015, p. 259).

Consoante a classificacdo e ao ranqueamento, 0 ENEM promove um marketing de
instituicbes e alunos (LIMA; COSTA, 2010). Para Mendonga e Silva (2010), o0 Enem
constitui exame de carater simplorio e ambiguo, que desconsidera as complexidades de um
pais continental e diverso como o Brasil. A ideia do saber fazer, contemplado pelas
habilidades e competéncias do ENEM e a competitividade gerada pelo ranqueamento,
aproximam a economia e a educacdo, e confere ao processo educacional um carater de
eficdcia, sobretudo porque o Exame tem abrangéncia nacional, e torna-se um instrumento
de controle do Estado sobre o curriculo escolar, e também dos agentes da educacéo.

O fato de 0 ENEM ser considerado avaliacdo do desempenho do jovem do ensino
médio também é contestado. Sousa (2012) pontua que o Saeb ja é uma politica de avaliacdo
voltada para a avaliacdo da qualidade do Ensino Médio, e que seus resultados expressam
componentes referentes a qualidade do ensino, que podem possibilitar acdes do Estado.
Porém, o ENEM ndo tem o mesmo papel, apesar de ser difundido como tal. Tanto a
Portaria n° 438, de 28 de maio de 1998, quanto a Portaria Inep n° 109, de 27 de maio de
2009, destacam como um dos objetivos do ENEM propiciar ao jovem a autoavaliagdo. Para
a autora, portanto, 0 ENEM néo tem caracteristicas de avaliacdo educacional, mas sim de
um exame que promove a autoavaliagio (SOUSA, 2012). Nesse contexto, vale

problematizar a desigualdade social que se intensifica na sociedade brasileira. Cabe
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problematizar a autoavaliacdo tecida pelos jovens oriundos das escolas publicas. Torna-se
importante, ainda, questionar a culpabilizacdo dos jovens egressos da escola publica que
ndo alcancam resultados satisfatérios no ENEM, sem contar aqueles que sequer se sentem
preparados e/ou estimulados para realizar o referido exame. Quais sdo 0s sonhos desses
jovens? Quais sdo as suas aspiracdes em termos de futuro?

A despeito dessas consideracgdes, vale ressaltar que a isencdo da taxa de inscrigéo do
ENEM, que implica importante instrumento inclusivo, sofre ajustes a partir de 2013, e se
amplia o nimero de jovens isentos. Um dos publicos beneficiados foi o de jovens de baixa
renda, que poderiam utilizar seu Namero de Identificacdo Social (NIS) e a comprovacéao de
renda de até meio salario minimo por pessoa, ou renda da familia de até trés salarios
minimos. Também foram incluidos aqueles que estudaram em escola publica durante todo
0 Ensino Medio, ou que foram bolsistas integrais em escolas particulares, de acordo com o
INEP (2019a). Essa perspectiva inclusiva é suficiente para garantir que 0s jovens egressos
do ensino médio das escolas publicas realizem o referido exame? Sem a pretensdo de
respondermos essa questdo, apresentamos as politicas educacionais voltadas para o publico
participante do exame no Estado do Ceara. Como tais politicas se configuram no Estado de
Sé&o Paulo? Como tais politicas estdo expressas em outros estados brasileiros?

Antes de nos debrucarmos no caso do Estado do Ceara, que se distingue por acdes
concretas desde 2012, vale pontuar as acdes especificas desencadeadas nos Estados de S&o
Paulo e Espirito Santo.

Em estudo realizado por Pinto, em 2021, é apontado que no estado do Espirito
Santo, a partir da portaria n° 071-R, de 26 de junho de 2009, € obrigatéria a participacdo no
ENEM de jovens concluintes do Ensino Médio. S6 os jovens que realizam o referido exame
recebem certificado de conclusdo do ensino médio. Tal medida, em nossa opinido, pode ser
vista apenas como uma tentativa de configurar no topo do ranking entre estados, esvaziada
de real significado e sentido, uma vez que tornar a participacdo obrigatdria, além de ser
amplamente questionavel, ndo é suficiente para convencer os jovens que a universidade
pode ser uma opc¢do em sua vida. Pode ser apenas uma mera formalidade que o estudante
cumpre ao se formar, pela condi¢do imposta.

Contudo, existem outras medidas contidas na referida portaria, que dizem respeito

ao incentivo ao aluno, como a garantia de transporte e alimentacdo aos que residem longe



68

dos locais de aplicagdo da prova; oferecimento aos jovens de aulas extras a respeito das
habilidades que o ENEM avalia; criacdo de condi¢des favoraveis para que os professores
possam trabalhar o assunto com os jovens, contando com recursos didaticos, materiais,
orientagao técnica, e outros (ESPIRITO SANTO, 2009).

O estado de Sdo Paulo, através da Secretaria da Educagdo (Seduc), criou o
aplicativo chamado Centro de Midias do Estado de S&o Paulo (CMSP), no inicio do ano de
2020, no periodo da pandemia do Covid-19, com o intuito de oferecer aulas online para os
estudantes que ndo poderiam mais frequentar a escola naquele periodo. Através desse
aplicativo, o estado passou a oferecer aulas preparatérias para 0 ENEM aos sabados, e
posteriormente, a partir do segundo semestre de 2021 oferece também as tercas-feiras. Até
0 momento, ndo foi encontrada qualquer informacdo que as aulas preparatorias para o
ENEM prosseguem. O que existem séo aulas gravadas pelo CMSP, que estdo disponiveis
no Youtube.

Outro beneficio oferecido pelas adaptacGes a pandemia foram as parcerias com
empresas privadas de educacdo, como a plataforma Explicaé, uma startup que oferece
exercicios e aulas preparatdrias para 0 ENEM e outros vestibulares, de forma gratuita, até o
fim do ano, no caso 2021. Dentro dessa plataforma, os estudantes podem acessar videos
curtos, que, segundo reportagem do proprio governo, pretendem ser menos cansativos.

O Estado do Ceara, a partir do ano de 2013, passa a figurar entre os trés primeiros
do ranking do ENEM, e em 2018 é o primeiro colocado, saindo das ultimas posi¢cdes em
anos anteriores. Ressalta-se, que a partir de 2012, conforme esmiucgado a seguir, o referido

estado adotou politicas pablicas de incentivo a realizacdo do ENEM (PINTO, 2021).

2.3 0O Caso Cearense

A Secretaria da Educacdo do Estado do Ceard conduz dois programas que estdo
relacionados ao acesso e crescimento de matriculas no Ensino Superior intitulados: “Rumo
a Universidade”; “Eu Curto a Universidade”, e o projeto “Enem Chego Junto, Chego Bem”.

O projeto intitulado “Rumo a Universidade”, criado em 2012, tem o objetivo de
ampliar as oportunidades de ingresso as IES pelos estudantes e egressos das escolas

publicas do Estado. Sdo oferecidas aulas semanais elaboradas a partir das matrizes de
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referéncia do ENEM. O projeto conta com a colaboragdo dos gestores escolares,
professores, e possui regras para a participacdo de escolas, professores e alunos (CEARA,
2012).

O projeto nomeado “Eu Curto a Universidade” é proposto pela Coordenadoria de
Protagonismo Estudantil, e desenvolvido em parceria com a Universidade Federal do
Cearda. Propde que estudantes do 9° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio
estudem em células e através da metodologia da aprendizagem cooperativa, com o objetivo
de ingressarem no ensino superior.

Também em 2012, foi criado o projeto nomeado “Enem Chego Junto, Chego Bem”,
com o objetivo de mobilizar os estudantes do 3° E.M do Ceara para realizarem as provas do
ENEM com o maximo de confianga que pudessem ter, para que assim, tivessem chances de

ingressar no ensino superior. O projeto

(...) originou-se da necessidade da secretaria apoiar os alunos que estavam
concluindo o 3° ano do Ensino Médio a ingressar na Universidade. Afinal de
contas, o papel da secretaria de educacdo do estado é fazer com que os alunos
terminem o Ensino Médio aptos a ingressar na Universidade. Pensando nisso, e
principalmente em como ajudar os alunos, o projeto foi criado. (PINTO, 2021, p.
57).

A primeira etapa tem como objetivo dar suporte aos estudantes que ainda nao
possuem documentacao necessaria para a realizacdo do ENEM, como Registro Geral (RG)
e 0 Cadastro de Pessoa Fisica (CPF). Existe um sistema informatizado que recolhe e
quantifica o nimero de estudantes que precisam de assisténcia e 0s que ja regularizaram sua
situacdo. E feita uma forca-tarefa para regularizar a situacio desses jovens, através de outra
politica publica chamada Caminhdo da Cidadania, que fornece a emissdo de documentacgéo
bésica a populagdo, através de caminhdes itinerantes. Esse € um projeto da Secretaria da
Justica e Cidadania do Estado do Ceard (SEJUS-CE). Esse caminhdo vai até a localidade
onde ha mais jovens sem documentacao e promove a regularizacdo destes de forma gratuita
(CEARA, 2012).

A segunda etapa de inscricdo conta com as escolas abertas durante o final de
semana, com professores trabalhando para orientar as inscricfes dos alunos. A terceira
etapa € a da motivacgéo, periodo em que os jovens sdo motivados, mobilizados, encorajados

a realizar o exame com seguranca. A Secretaria da Educacdo (SEDUC) do Ceard oferece
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um “auldo” com algum professor renomado, reunindo muitos jovens. Geralmente acontece
em agosto, no més do estudante. A quarta etapa é a de preparacdo para a prova. Nessa
etapa, ha a participacdo do corpo de professores e envolve o trabalho com os contelidos
programaticos proprios do exame: apostilas com provas antigas; hashtags de estimulo,
como #enemndotiraférias, #enemnarede; “auldes” e préticas de redagdo semanais, com
correcdo online; algumas escolas oferecem reforcos das quatro areas do conhecimento
cobrados no exame, para os alunos do 3° EM; plantdo tira davidas via discagem 0800
(PINTO, 2021).

As atividades sdo desenvolvidas em conjunto com a Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educacdo (Crede) /Superintendéncia das Escolas Estaduais de
Fortaleza (Sefor). Essas instituicbes oferecem, em parceria com as prefeituras,
deslocamento para os estudantes da zona rural, e lanche nos dias das atividades. A Seduc
do Ceara tambem propds que fossem realizadas atividades esportivas e culturais nesses dias
de atividades. As atividades sdo feitas por voluntarios certificados pelas Coordenadorias
Regionais, e cada coordenadoria tem autonomia para realizar essas atividades da maneira
que entender melhor (CEARA, 2019).

A quinta etapa, nomeada Dia E, tem o propdsito de motivar os estudantes a irem aos
dois dias de prova. Séo disponibilizados créditos nas carteiras estudantis para que 0s jovens
possam se deslocar ao local de prova; uso da #enemvou2dias; distribuicdo de canetas, agua,
frutas nas tendas de apoio. Na sexta etapa, conhecida como Ingresso, 0s jovens recebem
informacGes e podem tirar davidas sobre: o Sistema de Sele¢do Unificado (SiSU) no 0800,
0 Programa Universidade para Todos (ProUni) e o Financiamento Estudantil (Fies). Nessa
etapa ocorrem premiacoes.

Um aspecto controverso referente aos projetos elencados se deve ao trabalho
voluntario dos profissionais para a realizacdo das atividades anuais. Os profissionais da
educacdo devem trabalhar para o estado por caridade? Isso € um estimulo para o
profissional? Entendemos que, a despeito do reconhecimento das a¢cdes desencadeadas no
estado do Ceard para concretizar a participacdo dos jovens egressos do ensino médio das
escolas publicas no ENEM, é necessério avancar para a valorizagdo dos profissionais da

educagéo.
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O Estado do Ceara, governado a época por Camilo Santana, avancou ainda, para a
criacdo de um programa nomeado Programa Bolsa Universitario AvanCE, em 2017, com o
proposito de conceder bolsas para os jovens beneficiarios do PBF que ingressaram no
ensino superior (CEARA, 2017). Esse programa procura resolver um problema recorrente
entre jovens pobres que acabam de entrar na universidade, que reside na dificuldade
financeira para se mudar até o local da faculdade, na alimentacdo, e no pagamento de
aluguel. O AvanCE tem o propoésito de auxiliar financeiramente esse jovem em seu
primeiro ano universitario. Os alunos sdo selecionados de acordo com a média que
obtiveram no ENEM.

O estudante deve ter cursado o Ensino Médio na rede publica estadual de ensino,
ser membro de familia beneficiaria do Programa Bolsa Familia, do Governo
Federal, e ter obtido, pelo menos, 560 pontos no Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), nas edi¢Bes de 2015 ou 2016. O candidato deve, ainda, estar
matriculado no primeiro ano de graduacdo em uma Instituicdo de Ensino Superior
credenciada pelo Ministério da Educacdo (MEC), cursando, no minimo 80% das
disciplinas do atual semestre letivo. (CEARA, 2017, p. 1).

Para aléem das iniciativas dos estados mencionados, ha acdes desencadeadas pelos
municipios, com o proposito de potencializar e viabilizar o ingresso de jovens de baixa

renda no ensino superior, a luz da experiéncia de Amparo (SP).

2.4 Amparo (SP)

O municipio de Amparo (SP), que €é o locus da presente pesquisa, apresenta algumas
politicas publicas voltadas aos jovens que querem ingressar na universidade. Sdo dois
programas até o momento. Sendo o primeiro o Programa Municipal de Concessdo de
Bolsas para estudantes em curso pré-vestibular. Esse programa destina uma quantidade de
vagas em cursinho pré-vestibular da cidade. Geralmente a escolha do cursinho € feita via

edital. Os estudantes interessados devem se inscrever para concorrer a vaga.

Segundo a Lei Municipal, para ter direito a participacdo no processo seletivo o
estudante tem que ter cursado e concluido o Ensino Fundamental e Médio ou
estar cursando o 3° ano do Ensino Médio em escola publica ou escola do SESI; os
que cursaram o Ensino Fundamental em escola da rede privada devem comprovar
a concessdo de bolsa de estudo de 100% durante tal periodo; residir em Amparo
h& pelo menos dois anos; e ter realizado a prova do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). (A TRIBUNA, 2020, p. 1).
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Como exposto acima, o cursinho se destina a qualquer pessoa que se enquadre nos
requisitos, que sdo abrangentes, e ndo tem qualquer especificacdo relacionada aos jovens
com baixas faixas de renda familiar, como os beneficiarios do Programa Bolsa Familia.

Outro programa, langado no segundo semestre do ano de 2021, foi o Programa
Municipal de Concesséo de Bolsas para Estudantes em Curso Superior- UNIAMP -, por
meio do edital N° 01/2.022. O programa prevé a concessdo de bolsas de estudos em uma
IES particular da cidade, o Centro Universitario Amparense (UNIFIA). O edital elenca uma
lista de cursos disponiveis para a concessao de bolsas, cujos cursos eram, a época: Direito,
Administracdo, Analise e Desenvolvimento de Sistemas, Biomedicina, Ciéncias Bioldgicas,
Educacdo Fisica, Enfermagem, Logistica Pedagogia, Psicologia e Recursos Humanos. O
programa prevé a participacdo de jovens que se enquadrem na citagdo acima, que se refere
ao cursinho municipal, adicionando outro requisito, referente a faixa de renda, como: “1.2.3
Possuir renda familiar mensal per capita que nao ultrapasse o valor correspondente a 1 (um)
saldrio minimo vigente no Pais”; e ter realizado o ENEM (AMPARO; Diério oficial. 2022;
p. 2).

Os dados referentes a taxa de participacdo no ENEM, discriminados por escola,
cidade, ano, e tipo de rede de ensino séo disponibilizados pelo site do Instituto Nacional de
Ensino e Pesquisa (INEP), por planilhas e por microdados. Sao divulgados, no referido site,
os dados de provas recentes e de escolas que obtiveram 50% de participacdo na prova, ou
namero igual ou superior a 10 estudantes. As planilhas também seguem o mesmo critério, e
geralmente sdo divulgadas em Portable Document Format (PDF), a fim de atender
demandas da imprensa e de pesquisadores. J& 0s microdados contém todos os dados
colhidos na prova, inclusive de escolas com baixa taxa de participacdo no exame (inferior a
50%). Microdados geralmente necessitam de softwares que os organizem. Dessa forma, a
pesquisa recorreu ao site QEdu Academia - instituicdo voltada para a interpretacdo de
dados referentes a educacdo nacional, e a divulgacdo dos mesmos - com o intuito de obter
os dados das escolas estaduais de Ensino Meédio da cidade de Amparo, quase todas com
taxa de participacdo inferior a 50%, ou a 10 alunos.

Somente duas escolas da cidade, no ano de 2019, obtiveram taxa de participagéo na
prova do ENEM maior do que 50%. A primeira é a Escola Técnica Estadual (ETEC) Jodo

Belarmino, de responsabilidade do Instituto Paula Souza, e que oferece cursos técnicos,
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além do Ensino Médio. A escola teve uma taxa de participacdo de 100%. Cabe refletir se o
instituto Paula Souza possui algumas politicas proprias de incentivo a participacdo no
ENEM, como promocdo de palestras, simulados, e ajuda de ex-alunos voluntéarios, de
acordo com o site do Centro Paula Souza (2017), com o titulo “ETECs criam estratégias
para que alunos se destaquem no ENEM”. A segunda na classifica¢do ¢ a Escola Estadual
de Periodo de Ensino Integral (PEI) Doutor Coriolano Burgos. A época, a Unica escola
desse modelo na cidade. As demais escolas, que apresentaram taxas baixas de participacao,
eram as escolas regulares da cidade.

Evidenciamos que o processo de elaboracdo e implementacdo de politicas publicas
relacionadas a realizagdo do ENEM, com vistas ao ingresso no ensino superior pelos jovens
egressos do ensino médio das escolas publicas esta atrelado ao movimento dos respectivos
governos de cada estado brasileiro, também as instituicdes de ensino. Ao que se refere ao
estado de Séo Paulo (SP), ente federativo mais rico, apesar do esforco praticado a partir do
ano de 2020, com as aulas preparatdrias para 0 ENEM, via CMSP, inexiste politica publica
educacional voltada para os estudantes de escola publica na dire¢do citada. No caso dos
estados de Espirito Santo e Ceard, sobretudo nesse ultimo, constata-se que 0S governos
estdo pavimentando uma nova via no caminho das politicas publicas.

Cabe, no entanto, questionar se essas acOes praticadas nos referidos estados tém
potencial para a diminuicdo da desigualdade social. Dessa forma é fundamental que as

referidas politicas sejam consolidadas como politicas dos respectivos estados.

Apesar dessas controvérsias, faz parte dos jogos discursivos que dao legitimidade
a esta ou aquela politica publica, sustentar que todas as politicas propostas
contribuem sempre para o bem dos mais pobres e para a melhoria da qualidade do
ensino. Evidentemente, essa contribui¢do nem sempre ocorre. (LIMA JUNIOR,
2015, p. 2).

E preciso também compreender que o Exame tem constituido ao longo dos anos
importante instrumento de avaliacdo e proposicdo de politicas publicas para o Ensino
Médio, como o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI); e para o Ensino Superior,
como o ProUni. A abrangéncia do exame é uma vantagem no sentido de verificar déficits
educacionais em um pais continental e diverso como o Brasil. Por outro lado, ndo considera

as especificidades de cada regido do mapa nacional, e uniformiza em uma prova também
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desconsiderando a diversidade e a desigualdade social. Assim, faz-se necessario que sejam
redefinidas politicas publicas e desencadeadas a¢Ges em prol da justica social.
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3 DESCRICAO E ANALISE DE QUESTIONARIO E ENTREVISTAS

Neste capitulo, apresentamos a analise do material empirico considerando os dados
do questionario aplicado e os dados das entrevistas realizadas. O questionario contendo
perguntas fechadas e abertas e o roteiro da entrevista foram organizados em eixos de
analise, a saber: ingresso no mundo do trabalho, renda mensal e atividades profissionais,
idade de inser¢cdo no mundo do trabalho, efeitos das atividades profissionais nos estudos,
sonhos e perspectivas profissionais, contributo do PBF para a efetivagdo dos estudos,
capital cultural, PBF e incentivo aos estudos, rotina e infraestrutura para estudo em casa,
ENEM, politicas publicas do municipio de Amparo, perspectiva de ingresso no ensino
superior.

O roteiro de entrevista tem como eixos: trajetoria escolar, individuo e ensino
superior, politicas publicas em educacdo, trabalho e estudo do jovem. Na ocasido de
aplicacdo do questionario, realizamos o levantamento do perfil dos seis participantes da
pesquisa. Para efeito desse levantamento, consideramos: sexo, raca, escola de educacao
basica (publica ou privada) e ingresso no ensino superior. Para caracterizacdo dos
participantes, que totalizaram seis, iniciamos apesentando o perfil.

A fim de preservar o anonimato, os participantes da pesquisa estdo identificados
pela letra P acompanhada das letras do alfabeto de a até f, sendo assim, temos: Pa, Pb, Pc,

Pd, Pe, Pf. Ressalta-se que Pa e Pb constituem os participantes da entrevista.
Perfil

Dos participantes da pesquisa, quatro jovens sdo do sexo masculino, e duas jovens
do sexo feminino, de acordo com a declaracao de cada participante, trés jovens sdo brancos,
um é preto, um é pardo, e um é amarelo. Todos eles estudaram em escolas publicas durante
todo o ensino fundamental e médio. Ao que se refere ao ingresso no ensino superior,
nenhum dos participantes, até o ano de 2022, o fez. Faz parte da hipotese, teoricamente
embasada, de que um niimero infimo de egressos da escola publica cursa o ensino superior,

como foi apontado no quadro, apresentado no primeiro capitulo, da Coordenacdo de
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Indicadores de CT&lI, Geréncia de Estudos e Indicadores da Fundagdo de Apoio a Pesquisa do
Estado de Sdo Paulo (FAPESP). De acordo com o referido quadro, apresentado no Capitulo
1, que mostra a taxa de acesso ao ensino superior de diversas camadas populares, separadas
por quintis de renda, entre o0 ano de 2005 e 2015, se levarmos em consideragéo a taxa total
de ingresso - no ensino superior publico e privado - do quintil mais pobre e do quintil mais
rico, observamos grande discrepancia nos nimeros. Em 2015, o quintil mais pobre obteve
taxa de 405 mil matriculas, ao passo que o quintil mais rico obteve taxa de 3 milhdes,25 mil
e 900 matriculas. Essa diferenca tdo grande pode explicar os motivos de nenhum jovem
participante da pesquisa estar cursando uma universidade, o que reafirma a desigualdade
social no Brasil.

Além disso, existe o problema da alta taxa de desisténcia entre as pessoas mais
pobres, que por falta de condicdes financeiras, ndo permanecem nas universidades. E
possivel também depreender, que as condi¢cdes materiais sociais influenciaram, de certa
forma na escolha dos individuos. E importante destacar que, de acordo com Bourdieu
(1994), o mundo material - que é onde estdo assentadas as estruturas sociais, as classes
sociais, dominantes e dominadas - é capaz de produzir estruturas e simbolos em que cada
classe social se assenta, e € capaz de orientar as acGes dos individuos pertencentes a esses
grupos. E sempre bom ressaltar que o autor ndo propde um determinismo material sobre os
individuos, mas propde uma relacdo dialética entre a influéncia do mundo material e a
subjetividade e capacidade de decisdo do individuo inserido na sociedade.

Ressalta-se que ha, também, no meio rural, uma diferenciacdo entre homens e
mulheres, ao que se refere a insercdo no mundo do trabalho. Estudo realizado por Melo e
Duarte (2010) evidencia um aumento na frequéncia escolar de jovens beneficiarios do PBF
da zona rural dos estados de Pernambuco, Ceara, Paraiba e Sergipe em 2005. Contudo, ao
analisar os dados relacionados ao género desses jovens em idade escolar, constata-se o
aumento da frequéncia escolar ocorre mais entre as meninas do gque os meninos. Tal
resultado foi interpretado pelos autores como um reflexo da importancia do género
masculino para o trabalho na realidade rural.

Apesar de os sonhos profissionais dos participantes da pesquisa estarem diretamente
ligados a um curso de ensino superior, revelado nas respostas dos questionarios e/ou

entrevistas, nenhum deles, até o momento da coleta de dados no segundo semestre de 2022,
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estava cursando tal nivel de ensino. Segue quadro de identificacdo desses jovens por cor,

género e escolaridade dos seus pais.

Quadro 3 - Perfil dos participantes

Jovem Cor Género Escolaridade do
pai/ mée
Pa Preta Masculino 7°EF / 7T°EF
Pb Branca Feminino | ---—---- [ 1°EM
Pc Branca Masculino cadastro desatualizado
Pd Branca Masculino cadastro desatualizado
Pe Parda Feminino | ---—---- [ 1°EM
Pf Amarela Masculino 2°EF/ 1°EM

Fonte: Elaboracdo do autor.

Ingresso no mundo do trabalho

Foi constatado, pela analise das respostas dos questionarios, que 0s jovens

respondentes comecaram a trabalhar na adolescéncia, consoante conclusao de Silveira et. al

(2013) de que o auxilio do PBF ndo causa a substituicdo do trabalho pela escola. O que

ocorre € uma concomitancia entre os dois. Portanto, ha uma tendéncia de os jovens pobres

terem jornada dupla entre escola e trabalho, durante, sobretudo ao cursar do ensino médio,

periodo decisivo para a socializacao e aquisicdo de conhecimentos.

As evidéncias sugerem que uma renda familiar insuficiente pode levar a
suplementacéo de trabalho por parte de criancas e adolescentes. A pressdo para
que elas entrem no mercado de trabalho resulta em menos tempo disponivel para
atividades escolares e, consequentemente, em abandono escolar. Assim, a maioria
das avaliacbes de impacto dos programas de transferéncia condicionada ou
incondicionada de renda tende a dar atencdo especial aos impactos desses
programas sobre a frequéncia escolar das criancas e dos adolescentes e o0s
numeros referentes & sua participacdo no mercado de trabalho. De forma ciclica,
o chamado “efeito de substituicdo” do trabalho pela escola reproduz uma
realidade vivida por pais de baixa renda, derivada de baixos niveis de
escolaridade, que é perpetuada nas geracdes futuras. (SILVEIRA et al., 2013, p.
53)

Bourdieu (1998) acentua que a aquisi¢cdo do habitus estd diretamente relacionada ao

ambiente que o individuo frequentou. Se, portanto, 0 jovem passa pouco tempo se

dedicando aos aprendizados escolares, e mais tempo no trabalho, é possivel haver
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defasagem em relacdo a aquisicdo de simbolos e codigos que Ihe permitam ter um melhor
posicionamento dentro da estrutura de classe social. Assim, a aquisi¢do de capital cultural
pelo jovem necessita de tempo livre, de tempo habil para estudos, para consumir cultura,
para reflexdo. Esse tempo é importante para que esse jovem possa Se preparar para O
ENEM, que implica a maior porta de entrada para as universidades brasileiras, ao menos
até esse inicio da terceira década do século XXI. H& necessidade de se definir e redefinir
politicas publicas para esse publico composto de jovens do 3° EM que sdo pobres e que tém
sonhos. E evidente que as condi¢bes materiais ndo determinam a trajetoria do individuo,
impedindo-os de prestar o ENEM, ou de ingressar no ensino superior. A propria no¢do de
trajetoria equaciona o peso dos condicionantes sociais e a agdo do individuo. Contudo,
pontuamos que as condi¢Oes sociais sdo barreiras importantes, as quais 0s jovens
enfrentam, sendo que nem todos superam esses empecilhos. Barbosa (2009) afirma que, a
depender da configuracdo familiar, ou o tempo dedicado aos filhos, podemos observar um
rendimento escolar melhor ou pior, que ressaltamos ter influéncia nas decisfes de possivel

ingresso no ensino superior.

Renda Mensal e Atividades Profissionais

Ao que se refere a renda mensal, a época da aplicacdo do questionario, somente trés
responderam, sendo a maior renda de R$ 1.600,00 (hum mil e seiscentos reais) e a menor
de R$ 1.200,00 (hum mil e duzentos reais), valores esses condizentes com o ganho médio
de jovens trabalhadores, em geral de trabalhos que ndo exigem o ensino superior.

Sobre as atividades profissionais exercidas pelos participantes, um respondente
encontrava-se desempregado; e as outras atividades declaradas foram a de polidor de

veiculos; servente de escola; operador de caixa de supermercado; entregador motoboy.
Idade de insercdo no mundo do trabalho
A idade revelada pelos participantes em que comecaram a trabalhar foi 16 (Pa), 13

(Pb), 19 (Pc), ndo respondeu (Pd), 16 (Pe) anos. Cabe observar que a partir dessa pergunta,

0 jovem Pd ndo respondeu as questdes. Convém ainda salientar que os jovens respondentes
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comegaram a trabalhar durante a adolescéncia. Chama a atengdo que dois desses jovens
iniciaram atividade laboral ainda durante a adolescéncia. Esse registro foi interpretado na
pesquisa sob a Otica da necessidade do trabalho para complementar a renda familiar. De
acordo com Silveira et al. (2013),

Os resultados deste estudo questionam a ideia de que o Bolsa Familia levaria a
um simples efeito de substitui¢do entre o trabalho infantil e a frequéncia escolar.
Conforme demonstrado na andlise, o efeito agregado da transferéncia, na
realidade, aumenta tanto a frequéncia escolar quanto a participacdo da forca de
trabalho. Em vez de um efeito de substituicdo — em que a probabilidade de
apenas estudar aumenta enquanto a de trabalhar apenas diminui como resultado
do programa —, os resultados do logit multinomial demonstram que a maior parte
do impacto recai sobre o0 aumento da proporcdo das pessoas de 15 anos a 17 anos
que combinam a escola com o trabalho, especialmente em areas urbanas. As
diferencas de género também sdo muito claras: o PBF tem um efeito positivo
entre as meninas, com decréscimos relativamente indicados na proporcdo de
quem ndo estuda nem trabalha e aumentos na taxa de frequéncia escolar.
(SILVEIRA et al., 2013, p. 54).

Pelas idades reveladas pelos participantes em que iniciaram atividades profissionais,
é possivel inferir que dois comecaram a trabalhar quando ainda estavam no ensino
fundamental, (Pb) e (Pf), e de acordo com o questionario, contribuiam com menos da
metade do salario para com as despesas da casa. Ja, durante o ensino médio, quatro jovens,
(Pa), (Pb), (Pe), e (Pf), trabalharam durante os trés anos do EM. As atividades exercidas
foram: empacotador de supermercado, instalador de som automotivo, chapeiro, caixa, e
ajudante de pintor, entre outras ndao indicadas. Os dois primeiros, (Pa) e (Pb), trabalhavam
mais de oito horas por dia, conforme revelaram na entrevista realizada. Cabe destacar aqui
o trabalho precoce e de longas horas de duracdo de jovens que ainda estdo no ensino medio,
0 que pode indicar que a carga de energia concentrada para realizar as atividades do
trabalho pode prejudicar os estudos desse jovem. Dois jovens, (Pe) e (Pf), trabalhavam
meio periodo. Cabe sublinhar que todos eles, menos (Pc) e (Pd), contribuiam com o seu
salario para o sustento da familia nesse periodo implicando metade do saléario (Pa), menos

da metade do salario, (Pb) e (Pf), e todo o salario (Pe).
Efeitos das atividades profissionais nos estudos

Essa questdo assume grande relevancia no assunto tratado por essa pesquisa, uma

vez que o trabalho durante a adolescéncia € muito comum entre jovens pobres,
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especialmente aqueles que se encaixam no quintil mais baixo de renda, e que,
consequentemente, estdo aptos a receber o auxilio do PBF. O tipo de trabalho que realizam
e a quantidade de horas que se dedicam ao servico sdo fatores possivelmente agravantes da
situacdo escolar do jovem de baixa renda. Ambos os jovens, (Pa) e (Pb), expressaram o
desafio de articular trabalho e estudo. Segundo Pa: “Ah, afetou sim. Como eu tinha
mencionado 1a, quando vocé foca muito, e 0 servico também. Vocé comeca a pegar um
pouco de desanimo também Vocé fica sé naquilo e a cabeca ndo aguenta. ” (Pa)
O jovem Pb destacou a influéncia do tipo de trabalho

E que tipo assim, vai de trabalho pra trabalho. Igual o meu, se for parar pra
pensar, é um trabalho meio pesado. Ai tipo assim, vocé sai cansado. Ai ja num
tem mesma vontade de estudar, porque vocé acaba chegando em casa, Vocé quer
descansar, quer fazer alguma coisa. E eu, na minha opiniéo, tipo assim, para
estudar, acho que vocé tem que t4 com a cabeca s6 naquilo. Ndo adianta querer
fazer duas coisa que... num, acho que acaba ndo aprendendo muita coisa. (Pb)

As falas dos entrevistados revelam que a atividade profissional realizada no periodo
em que cursam a educacdo béasica afeta os estudos, o que indica possivel repercussdo no
rendimento escolar.

E pertinente colocar que, no Brasil, existe legislacdo especifica para proteger os
adolescentes no que se refere ao mundo do trabalho. De acordo com o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (Brasil, 1990), é proibida a execucdo de atividade laboral para os menores
de catorze anos. A partir dos catorze anos, os jovens estdo liberados para exercer a funcao
de aprendiz, que tem regulamentacdo feita pelo decreto n°® 5598/2005 (Brasil, 2005). De
acordo com a legislacdo, o jovem recebe formacdo de nivel técnico-profissional, e trabalha
com horario reduzido, de modo que ndo atrapalhe seus estudos. A cidade de Amparo (SP)
tem uma instituicdo voltada para esse publico, a Associacdo Guarda Mirim, popularmente
conhecida como “Guardinha”. E pertinente, porém, lembrar que existem diversas formas de
trabalho no Brasil, e o trabalho informal, sem carteira assinada é uma realidade, e tem
grande potencial de afetar a vida dos jovens pobres que realizam atividade laboral visando a
um melhor sustento de suas familias. Como j& colocado, a inser¢cdo no mundo do trabalho
ndo ocorre de maneira igual entre 0s jovens pertencentes as distintas classes sociais
brasileiras. Enquanto uns procuram experiéncias de amadurecimento, outros buscam

sustento.
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Lembrando que o presente estudo ndo procura negar os beneficios que o trabalho
traz para 0 amadurecimento de um jovem. Busca, sim, discutir questdes relativas as
desigualdades que jovens pobres enfrentam. Entre fatores negativos da insercdo precéria no
mundo do trabalho, a alta jornada de trabalho, combinada com a escola no periodo noturno
podem afetar o sono, o lazer e o tempo para recreacdo desse jovem (OLIVEIRA et al.,
2005; SILVA; TRINDADE, 2013). Esses fatores tendem a prejudicar o rendimento escolar
e podem também levar ao abandono e/ou evasdo escolar. Como consequéncia da evasao
escolar, esse jovem perde a capacidade de concorréncia no mercado de trabalho e acaba
recorrendo a empregos precarios, que tendem a ndo melhorar sua condi¢do de vida, nem de
sua familia, a médio e longo prazos. Esses tipos de emprego estdo fora do universo do
“jovem aprendiz”. Geralmente sdo empregos que ndo exigem requisitos, ndo atendem a
legislacdo, e por isso encontram nessas pessoas 0 seu publico-alvo.

As empresas que contratam esses jovens, e ndo promovem a sua autonomia como
trabalhador, acabam educando pessoas a ser passivas, menos guestionadoras, levando-os a
uma posicdo de submissdo em relacéo as decisdes que podem ser injustas, com potencial de
desencadear uma posicdo de vulnerabilidade no trabalho (AMAZARRAY; KOLLER,
2011; ASMUS et al., 2005; FISCHER et al., 2005; OLIVEIRA; ROBAZZI, 2001).

Mesmo com outros fatores de influéncia, a dupla jornada escola-trabalho pode ser
desgastante para os jovens, fazendo com que o seu rendimento académico
decline, ocorrendo, assim, repeténcias escolares, que podem acarretar em
desmotivacdo e evasdo escolar. A entrada precoce de jovens no mercado de
trabalho pode acarretar diversos problemas em seu desenvolvimento académico e,
como consequéncia, prejudicar o jovem futuramente na busca por um melhor
emprego e uma melhor a qualidade de vida. Jovens que ndo trabalhavam estavam
em séries mais avancadas que os trabalhadores e apresentaram menos
reprovacdes, fatores que podem auxilid-los a conseguir melhores oportunidades
de emprego no futuro. Porém, esse dado deve ser examinado com cautela, visto
que a entrada precoce no mercado de trabalho pode ser necessaria por fatores de
risco presentes em seus contextos, como a falta de recursos familiares, que os
obriga a trabalhar para auxiliar na renda domeéstica, ou a tentativa de utilizar o
trabalho como um fator de protecdo para evitar o envolvimento em situacdes
prejudiciais, como a delinquéncia e o uso de drogas, atividades que, a principio,
sd0 incompativeis com atividades laborais. (DUTRA-TOME; PEREIRA;
KOHLER, 2016, p. 107)

O texto acima faz observacdo bastante pertinente em relacdo & importancia do
trabalho para pessoas carentes. Pois além de contribuir para com a renda familiar, esse

jovem estara longe da delinquéncia, que pode atingir jovens ociosos que residem em areas



82

de vulnerabilidade social. A partir dessa perspectiva, é compreensivel a preocupacdo dos
pais com o trabalho do jovem.

Sonhos e perspectivas profissionais

Os dois jovens que participaram da entrevista, (Pa) e (Pb), revelaram sonhos e
perspectivas profissionais. O Jovem Pa quer ser “programador”, e o jovem Pb quer ser
“eletricista”. Uma observagdo pertinente ao relato dos jovens € que as duas profissoes
escolhidas necessitam de um curso de formacdo prévio. Ou um curso técnico ou um curso
superior na area. Ha, portanto, a perspectiva do estudo como meio de alcangar os sonhos
profissionais.

Ao que se refere aos sonhos profissionais expressos, 0s jovens entrevistados foram
instados a refletir sobre possiveis influéncias ou estimulos para seguirem o que
perspectivam, com o intuito de verificar a transmissdo das disposi¢cGes familiares e a
inculcacao de um habitus por meio dos familiares.

O jovem Pa, que tem a perspectiva de ser programador, declarou ter recebido

influéncia do pai:

Quando eu era moleque assim, eu queria um videogame. Ai meu pai falou assim
pra mim que era melhor um computador. Por causa que, além de jogar o0s jogos,
eu podia estudar nele também. Ai meu pai, ele comprou um computador pra mim,
e desde os doze, treze anos eu mexo em computador. Ai eu ja peguei uma grande
influéncia por causa disso ja. (Pa)

Pb, que quer ser eletricista, declarou que ndo recebeu influéncia de familiares, mas
sim que via algumas pessoas mexendo com elétrica e se interessou. Tal afirmacdo pode ser
contemplada pela afirmacdo de Bernard Lahire (2004), a respeito das influéncias de outras
pessoas ou instituicGes, que ndo a familia, na trajetéria do jovem. Para o autor, a trajetoria
do jovem pode estar cercada de muitas outras influéncias que extrapolam as relacfes
parentais. Um exemplo pratico é a comunidade escolar, da igreja, da vizinhanca, colegas de
rua, entre outros. No caso desse jovem, ele teve contato com pessoas que realizam esse tipo

de servico, e isso chamou a sua atengéo e curiosidade.
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E, tipo assim, aconselhar a seguir a carreira ndo. Eu acho que foi mai tipo.... que
eu vi as pessoa mexendo, ou fazendo alguma coisa assim, e eu sempre tive
vontade de aprender. Ai eu comecei a fazer umas coisinha ou outra...ai eu fui
aprendendo, fui gostando, e quis seguir em frente, sabe. Mai tipo, de alguém
falar: Ah. N&o, segue a carreira, assim, eu acho que n&o teve ndo. Foi mais por
gosto meu memo. (Pb)

Considerando a necessidade de formacao em nivel técnico ou superior, foi indagado
aos jovens entrevistados se haviam feito algum curso durante o ensino fundamental e/ou
medio. Pb disse que fez um curso de instalador de insulfilm e de som automotivo. Pa disse
que tentou fazer um curso, mas que desanimou quando se deparou com a baixissima
qualidade do curso, e em seguida desistiu. Essa pergunta teve o intuito de verificar se o
jovem de baixa renda procura qualificacdo profissional atraves dos estudos. Os dois jovens
procuraram qualificacdo profissional através de cursos que, a época, interessaram a eles.
Também disseram que, no futuro, pretendem investir em mais cursos de qualificacdo
profissional. Se, portanto, existe uma vontade de fazer cursos de qualificacdo, talvez exista
a vontade de cursar ensino superior, o que implica realizar o Enem.

Pb deu um depoimento a respeito de um fato vivenciado em 2021: ele havia
acabado de comprar uma moto através de financiamento, e por isso tinha comprometido seu
orcamento para despesas extras. Ao mesmo tempo, havia feito uma prova de vestibular em
um polo universitario da cidade em que reside, Serra Negra (SP). Ele ganhou uma bolsa de
cinquenta por cento de desconto no curso técnico de perito criminal, em uma universidade
particular, mas ndo teve possibilidade de se matricular pela falta de dinheiro que a compra
da moto havia Ihe imposto.

Essa realidade vivenciada por Pb ilustra a importancia do capital econémico para o
investimento em educacdo, que no futuro podera render ao individuo mobilidade social,
garantindo a manutencdo da riqueza, ou até mesmo a ascensdo social (BOURDIEU, 1996).
O jovem que carece de recursos para investir em educacao pode ter um caminho mais arduo
em direcdo & ascensdo social. E possivel também que ela ndo ocorra, e que esse individuo e

sua familia se mantenham no ciclo da pobreza, como ja foi explorado em nosso texto.

Contributo do PBF para a efetivacao dos estudos

Sobre o contributo do PBF para a efetivacdo dos estudos, os jovens respondentes do

questionario reconheceram tal contribuicdo. Pa expressou que o “O Bolsa Familia, apesar
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de ser um valor baixo, contribuia bastante para o sustento meu e de minha familia”. O
referido jovem reconheceu a contribuicdo, apesar de mencionar o valor. Dentre os (as) que
responderam que contribuiu pouco, o jovem Pb disse que “ndo usava muito” e a jovem Pe
relacionou pouca contribuicdo ao baixo valor e expressou que “porque o dinheiro era
pouco, tinha eu e mais dois irmdos”. Destacamos a importancia do auxilio governamental
para aqueles que mais necessitam, principalmente no que diz respeito as condicionalidades
do PBF que estdo relacionadas com as areas da salde, educacdo e assisténcia social.
Observamos, na area da educacdo, entre criancas de 6 a 15 anos, a obrigatoriedade de 85%
de frequéncia escolar. Adolescentes entre 16 e 17 anos, 75%. Em relacdo a saude, criancas
até 7 anos de idade devem fazer acompanhamento de crescimento e desenvolvimento,
também devem cumprir o calendario de vacinacdo; as gestantes devem fazer o pré-natal. A
area de assisténcia social ¢ a que faz o acompanhamento das familias, caso alguma
condicionalidade ndo seja cumprida. O Centro de Referéncia e Assisténcia Social (CRAS)
tem um papel importante no acompanhamento socioemocional das familias nessa situacéo.

Por outro lado, também é necessario reconhecer o valor do beneficio, considerado
insuficiente para os respondentes da pesquisa. Dois participantes avaliaram positivamente,
fazendo ponderacdes sobre o baixo valor, e dois participantes destacaram a irrelevancia do
valor recebido para o sustento mensal de uma familia. Infere-se que € necessaria uma
revisdo do valor, até entdo investido com as familias, ao que se refere ao PBF. Ainda que
haja impacto na vida dos beneficiarios do PBF, cabe avaliar tal impacto.

Cavalcanti, Costa e Silva (2013), em estudo realizado, verificaram impacto imediato
do PBF no alivio da pobreza e da frequéncia escolar em familias da Regido Nordeste, de
areas urbana e rural. Os autores utilizaram dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) de 2004 a 2006. Os resultados mostram impacto sobre a renda
especificamente das familias que vivem em extrema pobreza. Porém, esse impacto é
minimo.

O impacto foi bem maior no que se refere a assiduidade escolar. Como uma das
condicionalidades do PBF € a obrigatoriedade da frequéncia escolar dos filhos até os 17
anos, o Programa tem conseguido aumentar a escolaridade das geragdes posteriores, 0 que
tende a garantir uma melhoria na condicdo de vida das geragdes vindouras, visando a

quebra do ciclo da pobreza.
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Essa reflexdo encontrou amparo nas respostas dos entrevistados quando foram
interrogados sobre possiveis dificuldades financeiras enfrentadas a época que cursavam o
ensino fundamental e/ou médio. O jovem Pa respondeu afirmativamente, referindo-se a
quando ele e a familia moravam na Bahia. Na ocasido, seu pai foi demitido. A familia ja
recebia o auxilio do PBF, mas ele ressalta a insuficiéncia dos recursos financeiros

disponibilizados pelo Programa. O dialogo abaixo evidencia as dificuldades vivenciadas.

Ai nois passava dificuldade, assim, mas... e pedia ajuda aos familiares também.
(Pa)

- O Bolsa familia nédo era suficiente? (Pesquisador)

- Ndo. Eu néo lembro o valor agora, mas ndo dava. Ndo era suficiente na época.
E, no caso pedia ajuda pros familiares, que eles ajudavam bastante a gente.
Buscava, tentava buscar bico, assim, servicos pra fazer. (Pa)

Esse trecho da entrevista mostra o improviso e a solidariedade como estratégias de
sobreviver a realidade. Ao constatar que o auxilio do PBF ndo era suficiente, as familias
partem para outras estratégias de sobrevivéncia: podem recorrer aos familiares, aos
vizinhos, instituicdes de caridade, igrejas. Podem também se submeter a trabalhos
caracterizados como “bicos” (trabalhos informais). E ainda ¢ possivel que tais bicos
paguem pouco, que ndo garantam seguranca ao trabalhador, entre outras situacfes que

podem vir a se caracterizar como exploragéo do trabalho ou alta periculosidade.

Capital Cultural

Com o intuito de desvendar possiveis indicadores de capital cultural das familias,
foi questionado aos jovens sobre atividades de lazer costumeiras na familia. Lembrando
que o capital cultural é todo tipo de investimento financeiro em cultura dominante, dominio
de habilidades valorizadas na cultura dominante, como o conhecimento de linguas, da
linguagem culta, do conhecimento matematico, da capacidade de se expressar em publico,
ou a capacidade de se expressar de forma escrita, 0 conhecimento sobre cultura como
filmes, séries, livros, viagens, idas a museus entre outros, propiciado pela familia aos seus
filhos. Por isso, foi perguntado aos entrevistados como eles e suas familias aproveitam o
tempo livre, em que ndo estdo trabalhando. As respostas versaram sobre “passeando” e “se

divertindo”.
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Ainda com o foco no capital cultural, foi questionado aos participantes da pesquisa
se os familiares costumam ler livros, revistas, etc. Houve somente uma resposta afirmativa,
do jovem Pc. Sobre assistirem a filme juntos, as respostas foram: ndo (Pa), as vezes (Pb),
sim (Pc), ndo (Pe), as vezes (Pf). O intuito dessa se¢do de perguntas € verificar se ha dentro
de seu nucleo familiar o consumo de bens culturais, ou se ha algum habito familiar em
torno do consumo de cultura. Podemos perceber, ainda que residualmente, devido a
brevidade das perguntas sobre o tema, que suas familias aproveitam o tempo livre de outra
forma, que ndo, necessariamente, 0 consumo de bens culturais, ainda que haja a indicagao
da leitura de livros em uma familia somente, e o ato de assistir filmes em outras trés
familias.

Essa lacuna pode ter efeito no desempenho desses jovens no ENEM, pois é uma
prova que necessita de interpretacdo também baseada no conhecimento de mundo das
pessoas, 0 que também implica em ter acesso a filmes, musicas e livros, para além do que é
trabalhado nas escolas. O ENEM, portanto, retomando as observacdes de Sousa (2011),
constitui-se uma medida de resultado final, e desconsidera as condicGes do prdprio sistema
desigual em que esta inserido, e por isso, coloca em cima do jovem a responsabilidade pela
sua “competéncia” ou “incompeténcia”. Tal responsabilizacdo pode implicar o
desencorajamento desses jovens para a realizacgdo do ENEM. Nesse contexto, cabe
questionarmos a quem caberia desmistificar o ENEM, de modo que os beneficiarios do
PBF pudessem sentir-se empoderados para realizar o referido exame.

Nesse quesito, a profissdo dos pais e/ou familiares também necessita ser
considerada. O jovem Pa declarou ser o pai pedreiro e a mée trabalhar na empresa JBS
(indUstria do ramo de carnes); o jovem Pb tem o pai pedreiro e a mée cuidadora de idosos; a
jovem Pc tem o pai caseiro e a mde empregada doméstica; a jovem Pe tem o pai trabalhador
rural e a mie dona de casa; e o jovem Pf tem o pai caseiro e a mie dona de casa. E possivel
verificar que a profissdo que seus pais exercem nao necessita de qualquer formacéo de nivel
superior, assim como a profissdo que os filhos tém exercido. E importante realcar o fato
que, no Brasil, profissdes que exigem curso superior pagam melhores salarios, porque sdo
ocupacdes que exigem, geralmente, mdo de obra qualificada e especializada, e por isso a

remuneracao € mais alta.
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De acordo com Barbosa (2009), ha diferenca de desempenho em provas de
portugués e matematica entre criangas de familias pobres e ricas, diferindo em até dois
pontos. Sobre o capital cultural, a pesquisa da autora relaciona a escolaridade dos pais com
o desempenho escolar. H4, portanto, uma relacdo, ja explicitada por estudos anteriores,
entre a quantidade de capital econdmico (dinheiro e bens materiais) de uma familia e o
desempenho escolar de seus filhos, bem como hé relacdo direta entre a escolaridade dos
pais e o desempenho escolar do jovem. Essa discrepancia, cabe destacar, produz
desigualdades sociais dificeis de serem superadas, se ndo houver politicas publicas que
busquem minorar essa realidade decorrente da desigualdade econémica no Brasil.

PBF e incentivo aos estudos

Os pais desses jovens, apesar de possuirem escolaridade baixa, incentivavam seus
filhos nos estudos. Ao serem indagados sobre o incentivo dos pais para que estudassem,
todos os jovens responderam afirmativamente. Tal incentivo pode estar atrelado ao PBF,

conforme apontam os autores abaixo sobre o impacto do referido Programa.

Este trabalho analisou o impacto direto do Bolsa Familia nos seus principais
objetivos, ou seja, se o programa vem aliviando, de imediato, a pobreza e
desigualdade de renda, bem como aumentando a frequéncia escolar. Esse Ultimo
aspecto, por exigir a condicionalidade de que as criangas e jovens até 17 anos
frequentem escolas, acaba por influenciar na renda futura das familias, uma vez
que cria incentivos ao aumento do capital humano sendo, dessa forma, tdo ou
mais importante do que a prépria transferéncia monetaria. (CAVALCANTI, D.
M.; COSTA, E. M.; SILVA, J. L. M, 2013, p. 126)

A despeito de um participante (Pf) declarar que a familia tenha se esforgado “mais
ou menos” para que se mantivesse nos estudos, todos os outros quatro participantes
reconheceram gue houve esfor¢o. O teor das respostas € um ponto-chave para debater mitos
popularmente propagados na sociedade brasileira quando o assunto é o fracasso escolar, ou
a baixa taxa de desempenho de estudantes. A familia, ambiente de socializacdo primaria do
jovem, é muito cara a teoria Bourdiana, para a introjecdo de disposicdes, como a
valorizagdo dos estudos. Complementarmente, cabe a reflexdo de Lahire (2004) acerca do
mito do fracasso escolar em relagéo a influéncia dos pais nos estudos dos jovens. N&o se

trata de uma comparagdo com o presente estudo, porém é valido afirmar que existe uma
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correspondéncia entre as respostas. Lahire (1997) assevera que o0s pais dos jovens de sua
pesquisa sabem a real importancia dos estudos para o mercado de trabalho e para o futuro
de seus filhos, porém, como sdo trabalhadores, raramente tém tempo sobrando para dedicar
aos estudos dos filhos, os ajudando e/ou acompanhando. Portanto, esse debate moralizador
da omisséo dos pais de camadas populares, ao ser confrontado com as pesquisas, cai por
terra, exatamente porque o que atrapalha € a falta de tempo dos responsaveis, e também a
impossibilidade dos pais em ajudar seus filhos com os estudos. Com base dos respondentes
do questionario, muitos pais e maes estudaram até o ensino fundamental. Sendo assim, a
familia que ndo tem tempo nem escolaridade completa pode comprometer a transmissao de
certo capital cultural aos seus filhos, o que nédo significa que essa familia desvaloriza os

estudos.

Se, através desta obra, um fato pode ser estabelecido “é o seguinte: o tema da
omissdo parental é um mito. Esse mito e produzido pelos professores, que,
ignorando as logicas das configuracdes familiares, deduzem, a partir dos
comportamentos e dos desempenhos escolares dos alunos, que os pais ndo se
incomodam com os filhos, deixando-os fazer as coisas sem intervir. Nosso estudo
revela claramente a profunda injustica interpretativa que se comete quando se
evoca uma “omissdo” ou uma '"negligéncia” dos pais. Quase todos os que
investigamos, qualquer que seja a situacdo escolar da crianca, tém o sentimento
de que a escola ¢ algo importante e manifestam a esperanca de ver os filhos “sair-
se” melhor do que eles. Alias, é importante destacar que os pais, a0 exprimir seus
desejos quanto ao futuro profissional dos filhos, tendem, frequentemente, a
desconsiderar-se profissionalmente, a “confessar" a indignidade de suas tarefas:
almejam para sua progénie um trabalho menos cansativo, menos sujo, menos mal
remunerado, mais valorizador que o deles. (LAHIRE, 1997, p. 334).

Tal constatacdo confirma que muitas familias de baixa renda compreendem a
importancia e o valor dos estudos para a ascensao social, porém a realidade imediata ndo os
permite propiciar condi¢des de estudo aos filhos, sem que haja intervencdo do Estado para
Ihes garantir o direito da educacdo. Que ndo passem dificuldades financeiras, e ndo estejam

em condigdes de vulnerabilidade, na “rua”, ociosos, por exemplo.

Rotina e Infraestrutura para estudo em casa

Nesse quesito, buscou-se investigar se 0s participantes da pesquisa assumiam
autonomia para horérios de estudo em casa ou se contavam com a participacdo dos

familiares, e se dispunham de infraestrutura fisica.
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Trés jovens, (Pb), (Pe) e (Pf), apontaram ndo ter uma rotina de horario estipulada.
Dois jovens afirmaram ter. Pa expressou que se responsabilizava por essa rotina: “Eu

’

mesmo me programava as vezes. Sempre revia os artigos que eu assistia na sala de aula.’
(Pa)

Ao que se refere a infraestrutura fisica, considerando um espaco especifico para o
estudo, trés jovens, (Pb), (Pc) e (Pf), afirmaram ndo dispor desse espaco e 0s outros dois
participantes da pesquisa declararam estudar no quarto.

Sobre haver siléncio para estudarem no ambiente familiar, as respostas
diversificaram. Pc afirmou que sim; Pe afirmou que ndo; e Pf afirmou que mais ou menos.
A resposta de Pa, possivelmente, convirja com a de Pb ao afirmar que a noite era um
periodo mais tranquilo: “Na parte da noite dava um tempo pra estudar, era mais
tranquilo.” (Pa)

Através dessas respostas, pode-se depreender que 0s jovens participantes da
pesquisa residem em espagos pequenos, as vezes dividindo a casa com um namero grande
de pessoas. E possivel inferir também que as respectivas familias ndo consideram a
necessidade de criar um espaco destinado especificamente aos estudos, ou ndo podem fazé-
lo.

Sobre disporem de internet, quatro jovens, (Pa), (Pb), (Pe) e (Pf), responderam que
tinham internet em casa durante a época em que faziam o ensino méedio. Dois reconheceram
que contribuiu muito com seus estudos, sendo que para dois, (Pb) e (Pf), a contribuicéo foi
parcial. A contribuicdo parcial apontada pode indicar que o uso da internet tenha sido
compartilhado entre varias pessoas da familia, considerando que esses jovens cursaram

parte do ensino médio por meio de atividades remotas, devido a pandemia de Covid-19.

Perspectiva dos pais em relacéo ao futuro dos filhos

Todos 0s jovens, a exce¢do de Pa, afirmaram que os pais gostariam que cursassem o
ensino superior. A resposta de Pa reflete o que muitas familias brasileiras, por necessidade,
consideram mais importante, ou seja, o trabalho ser mais importante que os estudos.

A notavel desigualdade social brasileira se mostra evidente quando observamos a

grande distingdo entre familias pobres, que necessitam do trabalho e da renda dos filhos,
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com o objetivo de complementar a renda familiar e fazer da vida algo menos penoso. Como
j& exposto na pesquisa feita pela ABMES, no capitulo 1 desta dissertacdo, dentre 0s jovens
que trabalham e estudam, 23% o fazem para complementar a renda familiar. Ao passo que
familias com mais dinheiro utilizam do capital econdbmico para pagar escolas muito bem
qualificadas para seus filhos. Esse desenho é perverso, segundo Ribeiro (2011). E por isso é
necessario o investimento publico em educacgdo de qualidade.

Na fala do jovem Pa, fica evidente o embate entre estudos e trabalho: “Meus pais
sempre me idealizou a focar em trabalho, no caso trabalho era mais importante que o
estudo.” (Pa)

Essas afirmativas revelam que a condi¢do financeira insuficiente da familia, ou
capital cultural escasso, talvez, tenham influéncia direta nos destinos das pessoas que vivem
nessa familia. A mesma pesquisa da ABMES demonstrou que quase a totalidade dos pais
gostaria de ver seus filhnos matriculados no ensino superior, mas ndo conseguem bancar os
Custos necessarios para 0 processo.

Dois jovens, (Pb) e (Pf), afirmaram que as respectivas familias perspectivam que,
em relacdo ao ensino superior, ingressem no Curso de Direito.

Cabe destacar a importéncia da vontade dos pais por cursos de maior prestigio
social, como Direito, que fora mencionado duas vezes. E necessario lembrar que cursos
universitarios de maior prestigio ainda sdo mais frequentados por pessoas com maior
capital econdémico. Por outro lado, Pires e Romao (2019) apontaram que alunos de uma
instituicdo de ensino superior privada sem fins lucrativos, que sdo Prounistas e do PBF,
frequentam muito mais o0s cursos noturnos e de licenciatura, a0 mesmo tempo que
frequentam pouco o0s cursos integrais, exatamente porque necessitam dividir o tempo do

seu dia entre o trabalho e o estudo.

ENEM: ac¢des da escola

Sobre a preparacdo dos jovens para 0 Enem pela escola, um dos entrevistados (Pf)
respondeu que ndo foi feito nada em sua escola , sendo que quatro, (Pa), (Pb), (Pc), e (Pe),
responderam afirmativamente. E relevante pontuar que Pb e Pf estudaram na mesma escola
e na mesma sala de aula durante o 3° EM no periodo da pandemia de Covid-19. Isso revela

contradicdo entre as percepcdes de Pb e Pf sobre a preparacdo que foi feita. Ndo foi
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perguntado nada para esses jovens sobre essa contradicdo, mas € possivel inferir que Pf ndo
tenha percebido que estava ocorrendo uma preparacdo para 0 ENEM, ou também seria
possivel inferir que a preparacdo para 0 ENEM tenha ocorrido de uma forma timida por
parte da escola. Como a preparacdo para 0o exame depende de cada escola, caberia uma
analise sobre o que cada escola faz em sua preparacdo para o ENEM.

Pa mencionou que: “Faziam revisdo, professores davam dicas do que estudar,
sempre tinha miniprova” (Pa). Enquanto Pe disse que faziam: “Prova dos anos anteriores”.

Depreende-se disso que a valorizacdo da participagdo no ENEM depende de
projetos que partem de cada escola, ndo configurando uma politica publica que parte de um
centro deliberador. Cabe ressaltar que, no ano de 2022, a Secretaria de Educacdo do Estado
de Séo Paulo distribuiu para os estudantes dos terceiros anos do ensino médio, apostilas
contendo questdes de provas anteriores do ENEM. Essa atitude mostra uma preocupagao
inicial do governo nesse sentido. Essa pesquisa termina junto com os governos estaduais
atuais (2023), e tomou como modelo de politicas publicas aquelas que foram aplicadas em
alunos do Estado do Ceara, conforme apontado no Capitulo 2. Evidenciamos que o Estado
de Sao Paulo ndo teve um planejamento robusto de politicas pablicas voltadas para jovens
formandos de escolas publicas em relacdo ao ENEM, somente acbes pontuais, como a
apostila acima citada, e as aulas preparatorias para 0 ENEM veiculadas pelo CMSP.

Cabe frisar que a escola publica é um aparelho publico, que reflete as politicas
publicas dos governos que estdo atuantes. Entdo nesse sentido, serd explorada a
existéncia/inexisténcia de politicas voltadas para esse periodo da escolarizacdo dos jovens,
a exemplo do que ocorre no Estado do Ceara, como foi explorado no capitulo anterior, que
tem o ENEM como foco. Tal responsabilizacdo pode implicar o desencorajamento desses
jovens para a realizacdio do ENEM. Nesse contexto, questionamos a quem caberia
desmistificar o ENEM, de modo que os beneficiarios do PBF pudessem sentir-se
empoderados para realizar o referido exame. Na nossa 0Otica, com base na experiéncia como
professor da rede publica estadual do municipio de Amparo e, fundamentado no aporte
tedrico referenciado, consideramos que as unidades escolares, por meio das acdes de
gestores escolares e professores, necessitam centrar esforcos para a elucidagdo dos jovens
sobre o que, de fato, implica 0 ENEM e quais as reais possiblidades de acesso ao ensino

superior.
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Nesse quesito, a pesquisa evidenciou que todas as escolas informaram sobre a
existéncia de universidades publicas. Quatro jovens, (Pa), (Pb), (Pe) e (Pf), afirmaram ter
sido informados pelos professores e um jovem (Pc) afirmou ter sido informado pela direcao
da escola.

E importante lembrar que a escola é composta por professores que podem falar
sobre isso de forma autbnoma, mas também pode ocorrer a vinda de pessoas externas para
palestrar sobre 0 acesso a uma universidade publica.

Na cidade de Amparo, ha um cursinho popular gratuito, o Geracdo NEAR, cujos
integrantes, por iniciativa propria, visitam as escolas publicas de Ensino Médio da cidade,
todos os anos, para afirmar a importancia de se estudar em uma universidade publica, e
informar sobre todos os auxilios existentes, a exemplo das politicas de permanéncia
estudantil para jovens de baixa renda, alvos desse estudo. Apesar dessa iniciativa
mencionada, apenas trés, (Pa), (Pb) e (Pc), dos cinco jovens participantes da pesquisa,
afirmaram saber que as universidades publicas oferecem moradia gratuita para estudantes
de baixa renda e contam com um Programa de Auxilio Alimentacdo. Os mesmos trés
jovens afirmaram saber que é possivel ingressar na universidade publica por meio do
Programa de Cotas Sociais e Raciais. Cabe ressaltar que os jovens participantes da pesquisa
constituem publico-alvo da politica de cotas destinadas para estudantes egressos de escola

publica. Segundo a lei de cotas:

As vagas reservadas as cotas (50% do total de vagas da instituicdo) serdo
subdivididas - metade para estudantes de escolas publicas com renda familiar
bruta igual ou inferior a um salario minimo e meio per capita e metade para
estudantes de escolas publicas com renda familiar superior a um salario minimo e
meio. Em ambos os casos, também serd levado em conta percentual minimo
correspondente ao da soma de pretos, pardos e indigenas no estado, de acordo
com o Ultimo censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). (BRASIL, 2012).

Para ter acesso a Lei de cotas, portanto, os beneficiarios do PBF se encaixam nessa
faixa de renda.

Destaca-se que quatro jovens, (Pa), (Pb), (Pc) e (Pf), declararam conhecer o
Programa Universidade para Todos (ProUni), que favorece o ingresso de jovens de baixa
renda, egressos da escola publica em instituicbes de ensino superior privadas ou

confessionais. Cabe ressaltar que os dois estudantes participantes da entrevista estudaram
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na mesma escola durante o Ensino Médio. Ambos disseram que a escola informou sobre o
ProUni, o Fies, o auxilio moradia estudantil. Pa destacou a importancia de uma professora
de Sociologia da escola, que segundo ele, sempre “pegava no pé” deles sobre o assunto.

Ainda que haja jovens que detenham essas informagdes, ndo representa horizonte
imediato para o ingresso no ensino superior. Constitui um projeto de vida mais a longo
prazo, tendo em vista que hd outras necessidades prementes que pertencem as suas
realidades.

A despeito das politicas publicas existentes, conhecidas ou ndo pelos jovens, para
ingresso no ensino superior, os jovens respondentes do questionario declararam ndo ter
realizado a prova do ENEM por ndo terem se sentido preparados, seja por razdes de
trabalho, seja pelas lacunas de aprendizagem. As falas a seguir séo ilustrativas: “Eu foquei
muito no trabalho, e como eu estudava no periodo da noite eu andava sempre cansado”
(Pa); “Por motivos da Covid 19 gue fechou as escola” (Pb); “Por falta de aprendizado”
(PY).

As declaracbes acima demonstram que o trabalho articulado aos estudos, de fato,
compromete o aprendizado, devido a necessidade de dividir a atencdo e a energia
canalizadas. Em resposta anterior, Pb ja havia sinalizado o cansaco que € ocasionado pelas
horas dedicadas a atividade laboral. Esse fator, por si sd, implica o0 comprometimento da
aprendizagem.

Outro ponto que necessita ser considerado é o fato de os jovens participantes da
pesquisa, terem cursado parte do ensino médio em periodo pandémico, em que as escolas
foram fechadas e o ensino remoto ocupou o lugar das aulas presenciais. Tal aspecto precisa
ser analisado considerando o acesso desses jovens a internet. Ainda que tenham declarado o
acesso No eixo que versou sobre a infraestrutura, ndo, necessariamente, o aprendizado por
meio do ensino remoto foi favorecido.

A interrupcdo das aulas presenciais levou a outras alternativas para que os alunos
pudessem continuar no processo de aprendizado, mas alguns pontos precisam ser levados
em consideracdo, como tempo e dedicacdo de um adulto, a necessidade do apoio do
responsavel que possa mediar o processo de ensino da crianga. O principio da equidade
social fica comprometido se ndo ha igualdade de condigdes, uma vez que no Brasil 0 uso de

tecnologia ndo é acessivel a todos (MELO et al., 2020).
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Para Afonso (2002), préticas de avaliagdo envolvem uma responsabilizacdo social,
politica, ética. No caso do Enem, essa responsabilizacdo tem contornos muito sérios, uma
vez que essa avaliagdo tem a capacidade de permitir a entrada de pessoas em universidades
publicas. Assim, a escola é agente responsavel pelo preparo desses jovens para a realizacao
da prova. Tal responsabilidade, no entanto, ndo exclui os estudantes que precisam estudar
para o referido exame. Cabe problematizar, como esses jovens que sao trabalhadores que
estudam podem conciliar a preparacdo para 0 ENEM. Tais jovens concorrem com outros
tantos que tém como foco exclusivo o estudo e que, por vezes, estudam em escolas que
estdo polarizadas pelo alcance de distinto desempenho no ENEM.

As respostas do questionario e da entrevista ddo conta de nos mostrar que a escola
publica faz trabalhos de preparacdo para a prova, conforme a resposta dos jovens. E
necessario saber se esse trabalho € suficiente, se tem engajamento dos alunos, entre outros.

Em nossa vivéncia como professor de escola publica urbana, escola publica rural e
escola particular, durante o periodo de maiores restricbes da pandemia, constatamos sérios
fatores que provocaram desigualdades no aprendizado. A escola publica urbana contava
com uma participacdo de quatro alunos em cada video aula, em média, A escola rural ndo
adotou o modelo de aula online, pois seus alunos ndao tinham acesso a internet. A escola
particular contava com videoaulas online e ao vivo, com presenca quase total dos jovens. O
periodo de restricbes que vivemos, devido a pandemia, distanciou muito o aprendizado de
jovens que tinham acesso a internet, e aqueles que ndo tinham e ainda néo o tem.

E importante reafirmar que as iniciativas com o intuito de informar os jovens sobre
0 ensino superior partem ou de professores, em um caso da direcdo escolar, ou do pessoal
do cursinho. Nao houve algum indicio de politica publica nesse sentido. Houve aulas
preparatorias para 0 ENEM no CMSP, somente isso. Em 2022, na condicao de professor de
uma escola publica estadual do municipio de Amparo (SP), recebemos na escola uma
apostila com questdes do ENEM, voltadas para o 3° EM. Nessa perspectiva, € necessario
avangar para que os jovens nao precisem se utilizar de atitudes como o “eu me viro”, termo

utilizado por Pires, Romédo e Varollo (2019).

O sentido do “eu me viro”, que como vimos abrange nao apenas o individuo,
mas também a sua familia, indica certo desamparo em relacdo as instituicGes
escolares que ndo estariam fazendo a sua parte em propiciar condicdes para
um melhor aprendizado. S&o pessoas que parecem sempre estar correndo atras
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de algo para compensar um déficit inicial dado pela sua posi¢do social.
(PIRES, ROMAO, VAROLLO, 2019, p. 10).

Urge, assim, redefinir politicas publicas que oportunizem aos jovens do ensino
publico o ingresso no ensino superior, garantindo as devidas condi¢bes para ao real

aprendizado e preparagdo que assim o exigem.

Politicas Publicas do Municipio de Amparo com foco nos jovens de baixa renda

As politicas publicas oferecidas pelo municipio de Amparo, voltadas para jovens de
escola pablica e de baixa renda sdo duas. A primeira consiste no oferecimento de vagas
para cursinho pré-vestibular em um colégio particular da cidade, sem precisar pagar
mensalidade. O jovem paga somente o material, ainda que o custo seja elevado. E
conveniente lembrar que o nimero de vagas é limitado.

Outra politica publica criada pelo governo de Amparo é o UNIAMP, em que a
prefeitura paga as mensalidades de jovens que se inscreverem no Programa. Esse Programa
foi lancado no final do ano de 2020. Nenhum dos jovens entrevistados se interessou em
fazer o cursinho pre-vestibular. Nenhum deles conhecia o Programa UNIAMP, mas depois
que lhes expliquei o programa, acharam uma ideia interessante. Ao serem questionados na
entrevista sobre a concessdo de bolsa de estudos para o jovem que ndo tem condicdes de
custear o cursinho e/ou a universidade, ambos o0s jovens disseram que é interessante, desde
que a pessoa se interesse e se esforce. Imagino que em seu discurso eles compreendem que
pessoas pobres necessitam de uma ajuda financeira para conseguir acessar 0s estudos, mas

ao mesmo tempo parece que em sua fala eles reconhecem a necessidade do esforco pessoal.

Desejo e perspectiva de ingresso no ensino superior

O horizonte de cursar o ensino superior parece estar distante dos jovens
participantes da pesquisa. Ainda que nao tenham ingressado, até 0 momento da pesquisa
empirica realizada, em 2022, quatro participantes afirmaram ter vontade de ingressar no

ensino superior. Pf respondeu que talvez haja essa vontade. Em ordem, 0s cursos que
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desejam ingressar sdo: Ciéncias da Computacdo (Pa), Engenharia Elétrica (Pb), Historia
(Pc), Psicologia (Pe) e Direito (Pf).

Sobre o principal motivo para ndo terem ingressado na faculdade, até o momento,
Pa relaciona o fato de néo ter feito faculdade com o fato de ter que focar muito no trabalho,

que é sua fonte de sobrevivéncia.

Ah, pensando nisso é porque eu foquei muito no trabalho, como eu citei 14 na
pesquisa. Por causa que, se eu fosse focar s6 nos estudos, ndo tem como
sobreviver também. No meu caso, na minha estabilidade financeira. Porque se
vocé focar numa coisa, vocé tem que focar sé naquilo. Certo que tem certas
pessoas que conseguem focar nos dois né, mas se vocé tem um trabalho que é
pesado, tipo, e vocé so fica estressado no trabalho. A ndo ser que a pessoa se
esforce bastante também. Eu acho que eu ndo me esforcei o bastante pra isso
também. Mas, no caso, é porque eu foquei muito no trabalho... os pais também
ficam no pé. Por causa que o estudo também ndo vai pagar conta de casa
também. Sé mais futuramente, se vocé se esforcar bastante. (Pa)

A fala de Pa ¢ reveladora de que o jovem se responsabiliza por, apesar de ter a
necessidade de articular trabalho e estudo, ndo ter se esforcado o suficiente. Essa
autoculpabilizacdo expressa a necessidade de haver politicas publicas que concedam aos
jovens pobres, sobretudo os beneficiarios do PBF, a possibilidade de serem, de fato, jovens
estudantes e ndo trabalhadores que estudam, de forma a garantir acesso ao ensino superior.

O jovem Pb, ainda que na mesma direcdo de Pa, acuse o trabalho como fator
determinante para 0 ndo ingresso no ensino superior, expressa o gosto pelo trabalho como

sendo o que, de fato, € 0 que mais aprecia.

Ah, tipo assim, uma por causa de trabalho mesmo. Trabalho bastante, dia e
noite, e as vezes ndo acaba tendo tempo nem para estudar, assim... € mais por
gosto memo. Acho que nunca tive tanta, tanta vontade assim. Sempre gostei mais
de trabalhar mesmo do que fazer alguma coisa. (Pb)

Perspectiva de futuro

Sobre a perspectiva de futuro dos jovens participantes da entrevista e a possivel
convergéncia com 0 ingresso no ensino superior, constatamos haver correlacdo. O jovem Pa
se vé trabalhando em home office, fazendo trabalhos relacionados a informética, e fazendo

cursos na area em que gosta, como “Programacao, Web Design.” O jovem Pb destacou que
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pretende, no futuro, ter um negdcio préprio, além de fazer mais cursos. “Pretendo também
fazer mais uns cursos... coisas diferentes, entendeu?” (Pb). Possivelmente, o fato desse
jovem ser eletricista lhe conceda o sonho de ter o negdcio proprio.

E possivel depreender da fala dos entrevistados que a cultura do trabalho esteve
presente em suas vidas, ou como modo de sobrevivéncia, necessidade familiar. Ao
pensarmos a transmissdo do habitus familiar, a concep¢do de um lar onde seus pais tém
baixa escolaridade, tais jovens cresceram dentro da cultura do trabalho, e possuem baixa
renda, pode ser fundamental para gerar interesse de seus filhos para o mundo do trabalho. O
trabalho, além de tudo é um meio de sobrevivéncia imediato das familias mais pobres. Se
ndo trabalha, ndo come.

O PBF, apesar de reconhecidamente ter constituido contributo, pelos participantes, o
valor destinado as familias ndo foi suficiente para impedir o ingresso no mundo do
trabalho. Silveira et al., no sumario executivo do livro “Programa Bolsa familia: uma
década de inclusao e cidadania” (2013), e que foi organizado por Tereza Campello e

Marcelo Cortes Neri, expdem a mesma problematica, que foi alvo de um artigo nesse livro.

As evidéncias sugerem que uma renda familiar insuficiente pode levar a
suplementacdo de trabalho por parte de criancas e adolescentes. A pressdo para
que elas entrem no mercado de trabalho resulta em menos tempo disponivel para
atividades escolares e, consequentemente, em abandono escolar. Assim, a maioria
das avaliacbes de impacto dos programas de transferéncia condicionada ou
incondicionada de renda tende a dar atencdo especial aos impactos desses
programas sobre a frequéncia escolar das criancas e dos adolescentes e os
numeros referentes & sua participacdo no mercado de trabalho. De forma ciclica,
o chamado “efeito de substituicdo” do trabalho pela escola reproduz uma
realidade vivida por pais de baixa renda, derivada de baixos niveis de
escolaridade, que é perpetuada nas geracdes futuras. (SILVEIRA, 2013, p. 53).

Nota-se, por fim, que se faz necessaria a observancia quanto a criacdo de politicas
publicas que atendam a essa parcela da populacdo, que ja recebe apoio do Estado brasileiro,
porém ainda sofre com a desigualdade e com a exclusdo em certos espacos, como a
universidade, bem como todos os jovens participantes da presente pesquisa. Politicas
publicas de incentivo ao ingresso no ensino superior por jovens pobres sdo fundamentais no
caminho para a diminuicdo das desigualdades sociais e a construgdo de um pais justo e

democrético, de fato.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa dissertacdo teve como objetivo geral investigar a trajetoria escolar dos
beneficiarios do Programa Bolsa Familia egressos do ensino médio das escolas publicas
estaduais do municipio de Amparo (SP) entre os anos de 2019 e 2020. Para atingir 0s
objetivos propostos, houve a aplicacdo de um questionario com seis jovens, sendo que um
deles respondeu poucas perguntas, e foram realizadas entrevistas com dois jovens. A
técnica do questionario foi desenvolvida inicialmente com o intuito de fornecer elementos
para auxiliar a elaboracdo da entrevista, a etapa seguinte. A conjugacdo desses dois
instrumentos de coleta de dados na pesquisa de carater qualitativo colaborou com uma
analise mais acurada e abrangente do tema.

Nenhum dos participantes da pesquisa estava cursando 0 ensino superior, até o
momento da pesquisa empirica (2022). Porém, todos acusaram vontade de fazer curso
superior. Tal constatacdo condiz com a problematica enfrentada no dia a dia do pesquisador
que aqui escreve: 0S jovens, mesmo 0s mais pobres, compreendem o valor de um curso
superior, refletem sobre isso, e tém preferéncias de cursos a fazer.

A respeito do trabalho na vida desses jovens, a grande maioria comecou a trabalhar
enquanto estudava na educacdo bésica, corroborando com as afirmacGes dos autores
referenciados de que o PBF ndo causa a substituicdo do trabalho pela escola, mas sim uma
concomitancia entre ambos. A pesquisa revelou que nem todos os participantes trabalham
conforme o estabelecido pela Lei do Aprendiz no Brasil, que determina um trabalho de
meio periodo. Tal realidade, que implicou um dos motivos para a realizacdo desse estudo, €
exatamente esse fato, que parece, muitas vezes, passar despercebido. A desigualdade de
“tempo para estudo” entre jovens que trabalham muitas horas por dia, e aqueles que pouco
trabalham ou néo trabalham, constitui um abismo. Tais constatacfes procuram responder o
primeiro objetivo especifico do trabalho. Dessa maneira, a trajetoria escolar do jovem
beneficiario do PBF, partindo da teoria de Pierre Bourdieu, é afetada pela desigualdade
social. E marcada pelo esforco duplo desse jovem, que estuda e trabalha. Afinal, sem
dinheiro ndo se come. Trabalhando muitas horas por dia, ndo ha tempo para se dedicar a

aquisicdo de capital cultural. Os pais desses jovens ndo terminaram a educacdo bésica, e
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pode ser que tenham pouco a oferecer em relagdo a transmissdo de conhecimentos
escolares, a ndo ser um incentivo para que seu filho seja “estudado” e mude seu destino.

De fato, o0 destino desses jovens ja foi mudado, exatamente pela condicionalidade da
frequéncia escolar presente no PBF. Todos os jovens entrevistados terminaram o Ensino
Médio, ultrapassando a escolaridade de seus pais. Mas serd suficiente? Como foi exposto
no Capitulo 2, politicas publicas servem para resolver problemas, e a avaliacdo de politicas
publicas serve para melhorar, aprimorar politicas ja existentes. Avaliamos que esse seja 0
caso do PBF, tanto no que diz respeito aos valores oferecidos para as familias, quanto na
condicionalidade da educac&o. E necessario que o PBF amplie seus horizontes, a fim de que
aspectos a desenvolver possam ser aprimorados.

A respeito do ENEM, o segundo objetivo especifico desse estudo, possibilitou
constatar a necessidade de definicdo e/ou redefinicdo de politica publica relevante que
pudesse estimular os jovens estudantes de escola publica a prestar a prova do ENEM. O
resultado pratico disso implicou a realidade evidenciada de que nenhum dos jovens
participantes da pesquisa havia prestado o ENEM. Eles ndo se sentiam preparados para a
prova, por razdes diversas, como a pandemia, a falta de estudo, a necessidade de articular
estudo e trabalho, entre outros. A preparacdo para a prova do ENEM fica a cargo das
proprias escolas decidirem, se querem ou ndo fazer. Portanto, constatamos que, no estado
de S&o Paulo, o jovem pobre que der sorte, vai estudar em uma escola que compreende 0
valor do ENEM, e vai prepara-lo para a prova, e 0 que der azar, mal vai saber que a prova
existe. No ambito das politicas publicas federais, é necessario se atentar para esse fato: o
Brasil tem politicas publicas muito desiguais em relacdo ao estimulo e apoio ao jovem para
gue acessem as universidades publicas através do ENEM. Urge que todos os jovens tenham
informacGes a respeito das politicas de acesso e de permanéncia estudantil nas
universidades publicas. Essas informacdes também ndo sdo amplamente divulgadas nas
escolas, a ndo ser pela livre vontade de algum professor, conforme foi revelado pelos
participantes da pesquisa.

A respeito do terceiro objetivo especifico, a perspectiva de ingresso no ensino superior
desses jovens estd reservada para o futuro, de acordo com o que pronunciaram. Dessa
forma, quase todos os jovens almejam ingressar em algum curso de ensino superior, porque

compreendem sim a importancia da faculdade para seu futuro profissional. Uma vez que
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esses jovens ndo prestaram o ENEM durante o ensino médio, porque ndo se sentiram
preparados, eles terdo que, de forma independente, encontrar razbes para estudar para a
prova, ou procurar 0s cursinhos preparatorios da cidade de Amparo. Mas € preciso também
destacar que esses jovens perderam uma oportunidade: a de prestar a prova do ENEM no
final do terceiro ano do Ensino médio. Como ja foi destacado, o Estado e a escola precisam
tomar o protagonismo nas politicas publicas de incentivo ao ENEM, para que os jovens
pobres possam alcancar os estudos universitarios e conseguir a ascensao social, pois, a
auséncia de politicas publicas voltadas para esses jovens pode estar distanciando-os de
sonhos profissionais e projetos de vida que possam ter.

Cabe aqui destacar que o PBF tem grande impacto na frequéncia escolar dos jovens,
e também na concluséo do ensino médio pelos mesmos, que é um grande passo, uma vez
gue seus pais, como mostrou a pesquisa, tém escolaridade incompleta (uns tém o ensino
fundamental incompleto, outros o ensino médio incompleto). Portanto, se diplomar no
ensino basico ja € um passo maior que o de seus pais. Porém, em relacdo ao vestibular ou
ao ENEM, ainda € necessario avancar nesse sentido.

Nessa direcdo, um possivel caminho é a articulacdo dos dados do Cadastro Unico
(CadUnico) com as administracdes de cada escola, com o intuito de a escola monitorar a
trajetoria escolar desse jovem, enviando relatérios para as autoridades responsaveis. Tal
acdo perspectiva assegurar que o jovem pobre tenha assisténcia financeira para que nao
inicie a trabalhar tdo jovem, e que possa se dedicar em sua preparacdo nos estudos de nivel
béasico, e que consiga realizar seus sonhos profissionais, que muitas vezes parecem distantes
dessas pessoas.

Ha ciéncia de que esse estudo, ao acentuar as desigualdades sociais, abre lacunas
para muitas pesquisas e estudos futuros com potencial de problematizar a realidade dos
jovens beneficiarios do PBF e a real possibilidade de ingresso no ensino superior. Existe a

intencdo de continuarmos a pesquisa nesse sentido, em um projeto futuro de Doutorado.
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APENDICE 1

QUESTIONARIO MISTO

Trajetorias escolares dos beneficiarios do programa bolsa familia egressos do ensino médio
das escolas publicas estaduais do municipio de amparo
Bruno Nonato
Mestrando em Educacdo no PPGE da PUC- Campinas

Roteiro de questionario misto

Prezado (a), solicito sua colaboracdo para a realizacdo de uma pesquisa que trata das
trajetdrias de jovens de camadas populares durante seu 3° ano do ensino médio e quais as
suas perspectivas de vida. () Ok

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.
Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “E o Ensino Superior? Trajetérias
escolares dos usuarios do Programa Bolsa Familia, egressos do Ensino Médio na cidade de
Amparo”, realizada pelo pesquisador Bruno Nonato, aluno de Mestrado no Programa de
Pb6s-Graduacdo em Educacdo, da PUC-Campinas. A pesquisa tem por objetivo principal
compreender a situacdo dos alunos que concluiram o Ensino Médio Pablico, compreender
quais suas perspectivas de ingresso em curso superior e a importancia que as politicas
publicas para a Educacdo basica conferem a sua trajetoria  escolar.
Seu papel sera preencher um questionario, que lhe ocupara em média 15 minutos, e
conceder uma entrevista por chamada videoconferéncia com duracdo prevista de 30
minutos. O questionario e a entrevista trazem questdes relativas ao Ensino Médio e a
escola, as politicas publicas em educacdo e a familia do estudante.
Entre os riscos previsiveis, pode-se considerar o incbmodo que o participante pode ter em
relacdo ao tempo de preenchimento do questiondrio e a entrevista; além de dores e
desconfortos emocionais relacionados as perguntas sobre sua trajetéria de vida, bem como
de frustracbes e constrangimentos de qualquer natureza. E caso decida ndo participar ou

quiser desistir de continuar a responder em qualquer momento, o participante tem absoluta
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liberdade para fazé-lo sem quaisquer prejuizos, contando com total compreensao e suporte
do pesquisador em qualquer parte do processo. Lembrando que sua participagdo nesta
pesquisa € totalmente voluntaria. Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar,
indiretamente o participante estara contribuindo para a compreensdo dos aspectos que
norteiam a Educacdo Bésica no que diz respeito as Politicas de incentivo a entrada do
jovem no Ensino Superior.

O arquivo das respostas do questiondrio sera mantido sob os meus cuidados (o0
pesquisador) pelo prazo de 5 (cinco) anos. As informagdes que vier a prestar poderdo ser
utilizadas para fins de realizacdo do presente estudo; para o aprimoramento da relagdo do
Estado e da escola com seus estudantes e para publicacdo(Ges) cientifica(s), desde que seja
garantido sigilo em relacdo a identidade do participante.

O participante tem a liberdade de desistir da colaboracdo nesta pesquisa no momento em
que desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo, e que isto ndo trara prejuizos de
qualquer ordem.

Eu, o pesquisador responsavel, estou disponivel para quaisquer esclarecimentos sobre o
desenvolvimento da pesquisa e sobre seu andamento, assim como sobre a sua participagdo
na mesma. Para tanto, disponibilizo meu contato abaixo. Caso queira, o participante podera
tomar conhecimento do (s) resultado (s) parcial (is) e final (is) desta pesquisa solicitando
diretamente ao pesquisador responsavel nos contatos abaixo.

Pesquisador Responsavel: Bruno Nonato; telefone: (16) 981506666; e-mail:
bruno.n2@puc- campinas.edu.br ; Rua Goias, 201. Jardim Brasil — Amparo (SP) CEP:
13902-350

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos da pesquisa, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa em Pesquisa com Seres Humanos, da PUC-CAMPINAS,
telefone (19) 3343-6777, situado no Campus 1 a Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus
Zerbini, 1516, Pg. Rural Fazenda Santa Candida, Campinas — SP com funcionamento de
segunda a sexta-feira. Considerando as informacGes disponibilizadas no TCLE, vocé
concorda em participar da pesquisa? ()S ()N

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA TRATAMENTO DE DADOS PESSOAIS
Este documento visa registrar a manifestacéo livre, informada e inequivoca pela qual o(a)

Titular concorda com o tratamento de seus dados pessoais para finalidade especifica, em
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conformidade com a Lei n° 13.709 — Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD).
Ao declarar que concorda com o presente termo, o(a) Titular consente que a SOCIEDADE
CAMPINEIRA DE EDUCACAO E INSTRUCAO (SCEI), Mantenedora da
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE CAMPINAS (PUC-Campinas),
sediada a Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, n°® 1.516, Parque Rural
Fazenda Santa Céndida, CEP 13087-571, Campinas/SP, inscrita no CNPJ sob o no
46.020.301/0001-88, doravante denominada Controladora, tome decisdes referentes ao
tratamento de seus dados pessoais, bem como realize o tratamento de seus dados pessoais,
envolvendo operagBes como as que se referem a coleta, producéo, recepcao, classificacéo,
utilizacdo, acesso, reproducdo, transmissdo, distribuicdo, processamento, arquivamento,
armazenamento, eliminacdo, avaliacio ou controle da informacdo, modificacéo,
comunicagéo, transferéncia, difusdo ou extracéo deles.

Dados Pessoais: A Controladora fica autorizada a tomar decisdes referentes ao tratamento
e a realizar o tratamento dos seguintes dados pessoais do(a) Titular: NOME COMPLETO;
DATA DE NASCIMENTO; IDADE; NACIONALIDADE; GENERO; RENDA
Finalidades do Tratamento dos Dados: O tratamento dos dados pessoais listados neste
termo tem a finalidade de:

- possibilitar que a Controladora utilize tais dados em Pesquisas Académicas e de Mercado;
- possibilitar que a Controladora preste contas aos 0rgdos governamentais e/ou judiciais
responsaveis por fiscalizar as Pesquisas Académicas;

- possibilitar que a Controladora utilize tais dados na elaboracdo de relatérios e emissdo de
Pesquisa Académica.

Compartilhamento de Dados: A Controladora fica autorizada a compartilhar os dados
pessoais do(a) Titular com outros agentes de tratamento de dados, caso seja necessario para
as finalidades listadas neste termo, observados os principios e as garantias estabelecidas
pela Lei n°® 13.709/18.

Seguranca dos Dados: A Controladora responsabiliza-se pela manutencdo de medidas de
seguranca, técnicas e administrativas aptas a proteger os dados pessoais de acessos ndo
autorizados e de situagbes acidentais ou ilicitas de destruicdo, perda, alteracao,
comunicagdo ou qualquer forma de tratamento inadequado ou ilicito.

Em conformidade com o art. 48 da Lei n°® 13.709, a Controladora comunicara ao(a) Titular
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e a Autoridade Nacional de Protecdo de Dados (ANPD) a ocorréncia de incidente de
seguranga, que possa acarretar risco ou dano relevante ao(d) Titular.
O termo continua na préxima pergunta.

Vocé concorda até aqui? ()S ()N

Término do Tratamento dos Dados: A Controladora poderd manter e tratar os dados
pessoais do(a) Titular durante todo o periodo em que estes forem pertinentes ao alcance das
finalidades listadas neste termo. Dados pessoais anonimizados, sem possibilidade de
associacdo ao individuo, poderdo ser mantidos por periodo indefinido.
O(A) Titular podera solicitar via e-mail (dpo@puc-campinas.edu.br) ou correspondéncia a
Controladora, a qualquer momento, que sejam eliminados o0s dados pessoais néo
anonimizados do(a) Titular. O(A) Titular ficara ciente de que, com a eliminagdo de seus
dados pessoais, ficara excluido da Pesquisa Académica.

Direitos do(a) Titular: O(A) Titular tem o direito de obter da Controladora, em relagcdo aos
dados por ela ele tratados, a qualquer momento e mediante requisicao:
1- confirmacdo da existéncia de tratamento; 2- acesso aos dados; 3- correcdo de dados
incompletos, inexatos ou desatualizados; 4- anonimizacdo, bloqueio ou eliminacdo de
dados desnecessarios, excessivos ou tratados em desconformidade com o disposto na Lei n°
13.709/18; 5- portabilidade dos dados a outro fornecedor de servi¢co ou produto, mediante
requisicdo expressa e observados os segredos comercial e industrial, de acordo com a
regulamentacdo do 6rgao controlador; 6- portabilidade dos dados a outro fornecedor de
servico ou produto, mediante requisicdo expressa, de acordo com a regulamentacdo da
autoridade nacional, observados os segredos comercial e industrial; 7- eliminacdo dos
dados pessoais tratados com o consentimento do(a) Titular, para as seguintes finalidades:
(i) cumprimento de obrigacdo legal ou regulatoria pela Controladora; (ii) estudo por érgéao
de pesquisa, garantida, sempre que possivel, a anonimizacdo dos dados pessoais; (iii)
transferéncia a terceiro, desde que respeitados os requisitos de tratamento de dados
dispostos nesta Lei; ou (iv) uso exclusivo da Controladora, vedado seu acesso a terceiro, e
desde que anonimizados os dados, excetuada a hipétese do inciso VII do artigo 18 da Lei n°
13.709/18, com relacdo a informacdo das entidades publicas e privadas, com as quais a
Controladora realizou uso compartilhado de dados; 8- Informacdo sobre a possibilidade de

ndo fornecer consentimento e sobre as consequéncias da negativa; 9- revogacdo do



116

consentimento, nos termos do § 5° do art. 8 da Lei n° 13.709/18.
Direito de Revogacdo do Consentimento: Este consentimento poderd ser revogado
pelo(a) Titular, a qualquer momento, mediante solicitacdo via e-mail dpo@puc-
campinas.edu.br para a Controladora.

Por ser esta a expressao da verdade, firma o presente em duas vias de igual teor e forma, na
presenca das testemunhas abaixo identificadas, para que produza seus efeitos juridicos e
legais.

Vocé concordacomos termos? ()S ()N

5- Vocé esta fazendo alguma faculdade atualmente?

()sS (N

6- Nome (n&o ha necessidade do sobrenome)

7- E-mail para contato

8- Qual sua renda mensal?

9- Género: M___ F___ prefiro ndo dizer

10- Usando as categorias do censo do IBGE - 2010 (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), qual a sua cor ou raca?

() Branca () Parda () Preta () Amarela () Indigena

11- Idade

12- Endereco atual de residéncia (Nome da rua, bairro, nimero da casa e cidade)

Trabalho

13- Com quantos anos comecou a trabalhar?

14- Vocé trabalha atualmente? S N__

15- Onde trabalha?

16- Ha quanto tempo esta nesse emprego?

17- Qual o seu cargo?

Escola

18- Onde vocé realizou o ensino fundamental?

() Todo em escola publica () Todo em escola particular () Parte em publica, parte em
particular

19- Onde vocé realizou o ensino médio?
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() Todo em escola publica ( ) Todo em escola particular () Parte em publica, parte em
particular

20- Em que ano vocé concluiu o 3° ano do ensino médio?

() 2019 () 2020

21- Vocé trabalhou durante o Ensino Fundamental?

Se () sim...

22- Por quanto tempo?

23- Qual era a sua ocupacao?

24- Qual era a sua média salarial?

25- Com 0 que vocé gastava seu salario?

26- Quanto vocé contribuiu com o seu salario para o sustento de sua familia durante seu
trabalho no Ensino Fundamental?

() Todo o salério

() Metade do salario

() Mais da metade do salario

() Menos da metade do salario

() Nenhuma parte do salario

Trabalho no Ensino Médio

27- Vocé trabalhou durante seu Ensino Médio?
() Sim, todo o Ensino Médio

() Uma parte do Ensino Médio

() Néo

28- Por quanto tempo?

29- Qual era sua ocupacédo?

30- Qual era sua média salarial?

31- Com o que vocé gastava seu dinheiro?

32- Quantas horas por dia vocé trabalhava?

33- Quanto vocé contribuiu com o seu salario para o sustento de sua familia durante seu
trabalho no Ensino Médio?
() Todo o salério

() Metade do salario
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() Mais da metade do salario

() Menos da metade do saléario

() Nenhuma parte do salario

Programa Bolsa Familia

34- Vocé ja reprovou ou interrompeu 0s estudos?
()SON

35- Receber o auxilio do Programa Bolsa familia contribuiu para que vocé concluisse os
estudos?

() Contribuiu muito

() Contribuiu moderadamente

() Contribuiu pouco

() Né&o contribuiu

36- Porqué?

Lazer

37- Como sua familia aproveita os tempos de lazer?
38- Sua familia costuma ler livros, revistas etc.?
()SON

39- O que sua familia 1€?

() Noticias

() Livros religiosos

() Literatura

() Livros cientificos

40- Sua familia costuma ver filme junto?

()S ()N () As vezes

Escolarizacdo e familia

41- Alguém da sua casa incentivava seus estudos?

42- Houve esforco da sua familia para que vocé se mantivesse estudando?

43- Vocé tinha horéario de estudo? Quem estipulava? Vocé ou seus responsaveis?

44- VVocé tinha um cantinho para estudar na sua casa?

45-Sua casa era um ambiente propicio para estudar? Tinha siléncio?
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46- Qual a opinido dos seus pais sobre seu futuro? Gostariam que vocé fizesse faculdade?

47- Sua familia te indicou alguma profissdo para seguir? Ou algum curso superior para
fazer?

()SON

48- O que eles indicaram?

Infraestrutura

49- Durante sua escolarizacdo, sua familia passou por dificuldades financeiras?
()SON

50- Voceé possuia internet em casa na época em que fazia o Ensino Médio?
()SON

51- Em que medida o uso da internet em sua casa contribuiu em seus estudos?
() Contribuiu muito

() Contribuicao parcial

() Pouca contribuicao

Profissdo da familia

52- Qual a profissdo do seu pai?

53- Qual a profissdo da sua mée?

54- VVocé trabalha atualmente?

()SON

55- Qual funcdo desempenha?

56- Na sua opinido, € um bom trabalho?

()S()N()talvez

Politicas publicas em educacéo

57- Na sua escola foi feito algum trabalho especifico preparatorio para a realizacdo do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)?

()S()N()talvez
58- O que foi feito?
ENEM

59- Durante o 3° EM vocé se sentiu preparado(a) para fazer o ENEM?
() S () N () Mais ou menos
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60- Por qué?

61- Vocé fez ENEM?

()SON

62- Vocé, durante o Ensino Médio, foi informado sobre a existéncia de universidades
publicas?

()SON

Universidade

63- Quem da escola informou?

() Professor

() Direcéo

() Inspetor de alunos

() Colegas de escola

Programas de Assisténcia Estudantil dentro da universidade publica

64- Vocé conhece o Programa Universidade para Todos (ProUni)?

()SON

65- Vocé sabia que Universidades Publicas oferecem moradia gratuita para estudantes de
baixa renda?

()SON

66- Vocé sabia que Universidades Publicas oferecem um Programa de Auxilio
Alimentacao?

()SON

67- VVocé tem vontade de, um dia, fazer faculdade?

()S()N() Talvez

68- Se sim, qual curso?

69- Vocé sabe que é possivel entrar na universidade publica por meio do Programa de
Cotas Sociais e Raciais?

()SON

70- Vocé aceitaria conceder uma entrevista para estender a sua colaboracdo com esta
pesquisa?

(OSON
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71- A entrevista serd realizada por ambiente virtual, videocAmara ou telefone, conforme sua
disponibilidade. Qual dia é melhor para vocé?
() Segunda () Terca () Quarta () Quinta () Sexta () Sabado () Domingo
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APENDICE 2

ROTEIRO DE ENTREVISTAS - Versao Preliminar

TRAJETORIA ESCOLAR

1- Qual o seu sonho profissional?

2- Vocé passou por dificuldades financeiras enquanto fazia o Ensino Médio?

3- Como fez para supera-las?

4- Voce ja sofreu algum tipo de discriminacdo, ofensa, por parte do corpo escolar?
5- Qual o principal motivo para vocé néo ter ido para a faculdade?

INDIVIDUO E ENSINO SUPERIOR

6- Durante ou depois do Ensino Médio, vocé fez algum curso?

7- Vocé guarda algum dinheiro para investir nos seus estudos?

8- Ja pensou em fazer o cursinho pré-vestibular da prefeitura de Amparo, ou algum
outro?

POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO

9- Dar bolsa de estudos para o jovem sem condi¢Bes financeiras fazer cursinho da
prefeitura é uma boa ideia para vocé?

10-  Durante seu Ensino Médio vocé percebeu um esforco da escola em informa-los
sobre o ensino superior? Sobre bolsas de estudos? Sobre politicas de permanéncia

estudantil dentro da universidade?

TRABALHO E ESTUDO DO JOVEM
11-  Qual a sua condicéo financeira atual? (colocar faixa salarial)
12- O trabalho afetou de alguma forma seus estudos? E possivel conciliar trabalho e

estudo? Explique sua viséo.



