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Resumo

Avaliar a criatividade é relevante para estimular seu desenvolvimento em diversos contextos.
A pesquisa objetivou investigar qualidades psicométricas do Teste de Criatividade Figural
Versdo Adolescentes e Adultos - TCF-AA junto a populacdo do Maranh&o. Foi realizada em
cinco etapas, com objetivos especificos. O primeiro estudo buscou evidéncias de validade com
base na estrutura interna e determinacdo da precisdo por meio da consisténcia interna:
participaram 363 estudantes, de Ensino Médio e Superior, de ambos 0s sexos, de instituicdes
de ensino publicas e privadas de Sdo Luis/Maranhédo e de comunidades quilombolas do interior
do estado, os quais responderam ao TCF-AA. A andlise fatorial confirmatdria ndo se mostrou
adequada, tendo sido realizada analise fatorial exploratoria, por meio da qual foi encontrada
uma estrutura fatorial de quatro fatores como esperado, porém, a forma como as caracteristicas
criativas foram agrupadas se diferenciou da encontrada na amostra geral do TCF-AA. A
precisdo por meio da consisténcia interna indicou valores adequados (pontuacdo total:
®=0,817). O segundo estudo buscou evidéncias de validade com base na relagdo com varidvel
externa medindo 0 mesmo construto: participaram 91 estudantes de Ensino Médio, de ambos
0s sexos, de institui¢cBes publicas e privadas de Sdo Luis, os quais responderam ao TCF-AA e
ao teste Pensando Criativamente com Figuras de Torrance. Foram reveladas associacdes de
magnitude proximaa r = 0,50, confirmando a validade concorrente entre as medidas. O terceiro
estudo buscou evidéncias de validade com base na relacdo com variavel externa medindo
construto relacionado: participaram 97 estudantes universitarios, de ambos 0s sexos, de
instituicdes publicas e privadas de Sdo Luis, os quais responderam ao TCF-AA e Matrizes
Progressivas Avancadas de Raven. Foram encontradas correlagfes positivas, porém fracas, tal
como esperado, entre as pontuacdes totais dos testes (r = 0,240; p = 0,018). O quarto estudo
investigou influéncia de variaveis sociodemograficas no desempenho criativo: participaram 285
estudantes de Ensino Médio e Superior, de ambos 0s sexos, de instituicdes publicas e privadas
de Séo Luis, os quais responderam ao TCF-AA. Constataram-se influéncia significativa do
nivel de escolaridade e tipo de escola e auséncia de influéncia do sexo no desempenho criativo.
O quinto estudo investigou influéncia da cultura quilombola na criatividade: participaram 149
estudantes, de ambos os sexos, do Ensino Médio de escolas publicas, respondendo ao TCF-AA.
N&o foram encontradas diferencgas significativas entre o grupo quilombola e os demais
participantes. Os estudos indicaram resultados satisfatorios no que diz respeito as evidéncias de
validade e precisdo do TCF-AA em amostra do Maranhao.

Palavras-chaves: avaliacdo psicoldgica, criatividade, validagéo de teste.



Abstract

Creativity should be assessed in a variety of contexts to stimulate its development. In this study,
evidence of validity of the Figural Creativity Test Adolescent and Adult Version - TCF-AA
was investigated among the population of the State of Maranhdo. The study was conducted in
five stages that corresponded to specific objectives. Study 1) evidence of validity based on the
internal structure and determining precision through internal consistency: In the interior of the
state, 363 students, both sexes, from high school and college institutions, as well as public and
private institutions, took part in the TCF-AA survey. As expected, a factorial structure of four
factors was found, however, the way that the creative characteristics were grouped differed
from that found in the general TCF-AA sample. A measure of precision through internal
consistency indicated that the values were considered sufficient (total score: ®=0.817). Study
2) Evidence of validity based on a relation between the TCF-AA and Torrance Thinking
Creatively with Figures: 91 high school students, both sexes, from public and private
institutions in Sdo Luis completed both tests. Concurrent validity was confirmed by associations
close to r =0.50. Study 3) Validity based on the relationship with an external variable measuring
a related construct: 97 students from public and private institutions in Sao Luis participated and
completed the TCF-AA and Raven's Advanced Progressive Matrices. Positive correlations were
found between total test scores (r = 0.240; p = 0.018); Study 4) Influence of sociodemographic
variables on creative performance: 285 high school and college students, both sexes, from
public and private institutions in Sao Luis responded to the TCF-AA. Educational level and
type of school have a significant impact on creativity performance, according to the results.
Gender was not a significant variable; Study 5) Influence of quilombola culture on creative
performance: 149 students, both sexes, from public high school responded to the TCF-AA.
There were no significant differences between the quilombola group and the other participants
in the study. The study indicated satisfactory results in terms of the evidence of validity and
precision of the TCF-AA in a sample from Maranh&o.

Keywords: psychological assessment, creativity, test validation.
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Resumen

Evaluar la creatividad es relevante para estimular su desarrollo en diferentes contextos. La
investigacion tuvo como objetivo investigar las cualidades psicométricas del Test de
Creatividad Figural, Version Adolescente y Adulto - TCF-AA en la poblacion de Maranhéo.
Se llevo a cabo en cinco etapas, con objetivos especificos. EI primer estudio busco evidencias
de validez a partir de la estructura interna y determinacion de la precision a través de la
consistencia interna: 363 estudiantes de ensefianza media y superior, de ambos sexos, de
instituciones educativas publicas y privadas de Sdo Luis/Maranhdo y de comunidades
quilombolas del interior del estado, quienes respondieron al TCF-AA. El analisis factorial
confirmatorio no resulté adecuado, se realiz6 un andlisis factorial exploratorio, mediante el cual
se encontro una estructura factorial de cuatro factores como se esperaba, sin embargo, la forma
en que se agruparon las caracteristicas creativas difirié de la encontrada en el andlisis de la
muestra general TCF-AA. La precision a través de la consistencia interna indico valores
adecuados (puntuacion total: ©®=0,817). El segundo estudio buscé evidencias de validez a partir
de la relacién con una variable externa que mide el mismo constructo: participaron 91
estudiantes de secundaria, de ambos sexos, de instituciones publicas y privadas de Séo Luis,
que respondieron al TCF-AA vy al Prueba de citividad figurativa de Torrance. Se revelaron
asociaciones de magnitud cercanas a r = 0,50, lo que confirma la validez concurrente entre las
medidas. El tercer estudio buscé evidencia de validez a partir de la relacion con una variable
externa que mide un constructo relacionado: participaron 97 estudiantes universitarios, de
ambos sexos, de instituciones publicas y privadas de Sao Luis, que respondieron el TCF-AAy
las Matrices Progresivas Avanzadas de Raven. Como se esperaba, se encontraron correlaciones
positivas pero débiles entre las puntuaciones totales de las pruebas (r = 0,240; p = 0,018). El
cuarto estudio investigo la influencia de variables sociodemogréaficas en el desempefio creativo:
participaron 285 estudiantes de ensefianza media y superior, de ambos sexos, de instituciones
publicas y privadas de S&o Luis, que respondieron al TCF-AA. Hubo una influencia
significativa del nivel educativo y el tipo de escuela y ninguna influencia del género en el
desempefio creativo. El quinto estudio investigo la influencia de la cultura quilombola en la
creatividad: participaron 149 estudiantes de secundaria de escuelas publicas, de ambos sexos,
que respondieron al TCF-AA. No se encontraron diferencias significativas entre el grupo
guilombolay los demas participantes. Los estudios indicaron resultados satisfactorios en cuanto
a la evidencia de validez y precision del TCF-AA en una muestra de Maranhdo.

Palabras-clave: evaluacion psicoldgica, creatividad, validacion de pruebas.
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Introducgéo

A avaliacdo psicoldgica € uma é&rea central a edificacdo da ciéncia psicoldgica,
especialmente quanto ao desenvolvimento de instrumentos, pois permite a objetivacdo e
operacionalizagdo de teorias (Primi, 2010). Nas ultimas décadas, pesquisas que buscam
construir, adaptar, validar, padronizar e normatizar instrumentos de avaliagdo psicologica tém
sido intensificadas dada a utilidade desses instrumentos para os pesquisadores e profissionais
da érea.

Embora seja uma das areas mais antigas e importantes, apenas recentemente foi
reconhecida como especialidade psicoldgica pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP,
Resolucdo n. 18/2019), sendo fundamental o incentivo a pesquisas nessa area. Cientes desse
cenario, Borsa e Damaésio (2017) convocam os pesquisadores-psicologos a assumirem o papel
de produzir conhecimento para promover mudancas desejadas, diante das adversidades
politicas e sociais do contexto brasileiro. A presente pesquisa se insere nessa perspectiva de
contribuir para o desenvolvimento cientifico e a transformacao social por meio da construcao
de conhecimento em psicologia. Propde a investigacdo das qualidades psicométricas de um
instrumento ja existente, de modo a possibilitar seu uso em amostras mais amplas, incluindo
participantes da regido nordeste do Brasil.

Em outra resolucdo também recente, o CFP definiu diretrizes basicas para a realizacédo
de avaliacéo psicoldgica no exercicio profissional, enfatizando aspectos relacionados a justica
e protecdo dos direitos humanos na area (Resolucdo n. 31/2022). Dentre essas diretrizes, esta
contemplada a prerrogativa do profissional de decidir quais métodos, técnicas e instrumentos
empregara na avaliacdo, desde que devidamente fundamentados na literatura cientifica e nas

normativas vigentes. Dentre as fontes fundamentais de informacdo, segundo a resolucéo,
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encontram-se o0s testes psicoldgicos, que devem ter pesquisas de validade para obter parecer
favoravel pelo Sistema de Avaliagdo de Testes Psicoldgicos (SATEPSI).

E, portanto, de grande relevancia que a psicologia brasileira avance cada vez mais, no
sentido de buscar evidéncias cientificas que superem o conhecimento do senso comum. No que
diz respeito a criatividade, foco da presente tese, apds uma andlise do estado da arte em medidas
desse construto, Alencar et al. (2010) concluem que a ciéncia psicoldgica esta em um estagio
preliminar de dominio de conhecimento na area da criatividade. Os autores compreendem como
desafiador o paradoxo de se buscar uma maneira padronizada de apreender um fendmeno que
foge a padronizacdo. Esse € um desafio que precisa ser enfrentado, uma vez que a importancia
da criatividade nos mais variados contextos tem sido crescentemente reconhecida, ndo apenas
devido aos beneficios pessoais, mas também pelas importantes repercussdes a sociedade.

Conquistas importantes tém sido registradas no estudo cientifico da criatividade, apesar
dos desafios. S&o inimeros os beneficios de se desenvolver e utilizar tais instrumentos, como:
identificar potenciais e talentos de pessoas, subsidiar a intervencado de educadores e a assisténcia
individualizada, possibilitar realizacdo de pré-teste e pds-teste na pesquisa sobre criatividade,
fornecer maior conhecimento sobre as habilidades humanas, dentre muitos outros (Alencar et
al., 2010; Nakano, 2019).

Por tudo o que foi exposto, compreende-se que a presente pesquisa pode trazer
significativas contribuicdes a psicologia, sociedade e individuos, uma vez que versa sobre a
disponibilizagdo de um instrumento voltado a avalia¢do da criatividade de adolescentes, adultos
e idosos, visando sanar a lacuna existente no SATEPSI em relacdo a avaliacdo desse construto
junto a essa populagdo. Ademais, contribuir a pesquisa cientifica brasileira em psicologia, area
de formacdo e atuacdo profissional da pesquisadora, tem grande relevancia pessoal para ela.
N&do s6 como psicologa, mas também como docente de outros profissionais de Psicologia,

reconhece a importancia do enriquecimento no &mbito dos estudos em avaliacdo psicologica
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que contribuam, mais efetivamente, para a compreensdo da realidade brasileira e para a
credibilidade da &rea da avaliagdo psicologica.

Por abordar a avaliacdo da criatividade, fendbmeno tdo relevante atualmente, este
trabalho agrega um valor ainda maior a pesquisadora. Compreender e promover potencialidades
do ser humano e aspectos positivos da personalidade, em especial a criatividade, gera grande
motivacdo para si. Reconhece que a criatividade € um fator primordial na descoberta e
realizacdo do sentido da vida, sendo necessario que haja maior valorizagdo e incentivo ao seu
desenvolvimento nos diversos ambitos da vida humana. Vida esta que serd vivida mais

plenamente, em seu carater de missdo, quanto mais se adotar um estilo de vida criativo.
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Criatividade: Importancia em Diferentes Contextos

A criatividade vem sendo reconhecida como relevante em variados contextos, tanto
pelos beneficios que pode proporcionar as pessoas individualmente, como também por suas
repercussdes a sociedade (Alencar et al., 2010; Nakano & Wechsler, 2018). E tida como fator
fundamental para a harmonia social, o desenvolvimento humano sustentavel, a invencao
tecnoldgica e a revolucédo cientifica (Shao et al., 2019). Entendida como parte integrante de
qualquer compreensdo da educacdo humana e da psicologia (Plucker et al., 2004), seu estudo
cientifico vem gerando maior interesse desde meados do século passado, permanecendo em
ascendéncia atualmente.

Entende-se que a identificacdo precoce de atitudes, comportamentos e sentimentos que
levam a alta produtividade na vida adulta é relevante e incentiva o reconhecimento e
desenvolvimento da criatividade desde a idade escolar, sem restringir essa oportunidade apenas
a individuos especificos (Nakano, 2012a, 2018; Nakano & Wechsler, 2006a). ConstatacOes
como essa tém reforcado a relevancia da criatividade em diferentes contextos. A esse respeito,
Plucker et al. (2004) mencionam estudos diversificados que tém apontado as virtudes da
criatividade para o desenvolvimento intelectual, académico e de talentos das criancas; ao
sucesso na vocacdo e na vida de adultos; ao funcionamento psicoldgico saudavel; a reducéo da
violéncia e promocdo da resolucdo de conflitos entre jovens; ao enfrentamento de problemas
graves, como alcoolismo, luto ou trauma.

A relevancia da criatividade no &mbito econdmico também tem sido enfatizada. O
Férum Econdmico Mundial (Gray, 2016) divulgou uma pesquisa que aponta a criatividade entre
as dez habilidades necessérias para ter sucesso na Quarta Revolucdo Industrial. Mais do que
isso, comparou resultados com pesquisa anterior que mostra que essa habilidade passou da

décima para a terceira posi¢cdo nas projecdes que buscavam identificar as competéncias que
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seriam exigidas no mundo profissional em 2015 e em 2020. Assim, corporacgdes em diversas
partes do mundo tém investido fortemente na criatividade (Plucker et al., 2004).

A esse respeito, Care e Luo (2016) afirmam que atualmente h4 muitos modelos que
buscam descrever as habilidades ou competéncias que o mundo do século 21 exige, com muitas
semelhangas entre si. Seu estudo baseia-se na estrutura de competéncias transversais
desenvolvida pela Rede de Institutos de Pesquisa em Educacdo da Asia-Pacifico (ERI-Net),
patrocinada pela UNESCO Bangkok, que tem servido de referéncia no mundo inteiro. Neste
modelo, uma das competéncias transversais ¢ o “Pensamento critico e inovador”, dominio que
é constituido pela criatividade, além de outras competéncias e habilidades. Propostas assim tém
fundamentado politicas publicas que buscam contemplar a criatividade como necesséria ao
desenvolvimento das sociedades.

Diante do reconhecimento da sua importancia, a criatividade também é tomada como
elemento essencial no contexto educacional. Tal caracteristica foi inserida como uma das
habilidades a serem estimuladas na educacéo brasileira, constando como uma das competéncias
gerais da Base Nacional Comum Curricular (Ministério da Educacdo, 2018). Juntamente com
0 pensamento critico, comunicacao e colaboracdo, a criatividade tem sido considerada parte
importante do curriculo educacional no século XXI (Partnership for 21st Century Skills, 2008),
sendo, inclusive, incluida na avaliacdo do Programme for International Student Assessment
(PISA) em 2022 (Organisation for Economic Cooperation and Development, OECD, 2023).

A relevancia da criatividade na politica publica também é reconhecida. Como aponta
Runco (2017), nessa area, a criatividade tem sido reconhecida como um dos dominios de
expressdo do potencial criativo. Segundo o autor, pesquisas em criatividade estdo se
direcionando crescentemente, com Vvarios cientistas buscando dados para lidar com quest6es
nesse ambito, especialmente a partir de 2017, como reflexo das elei¢des presidenciais de 2016

nos Estados Unidos.
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Outros temas de interesse crescente nas pesquisas que demonstram a relevancia do
fendmeno criativo sdo a criatividade no dominio moral (Runco, 2017) e a criatividade tal como
se manifesta por meio de atividades e realizagdes cotidianas (Kaufman, 2012; Runco, 2017).
Kaufman (2017) argumenta ainda sobre a importancia de haver mais trabalhos sobre como a
criatividade pode promover resultados positivos a sociedade, enfatizando como pode contribuir
a equidade e justica social, vendo, nesse &mbito, uma area de desenvolvimento potencial da
pesquisa em criatividade.

Dessa forma, a criatividade vem sendo cada vez mais compreendida ndo apenas como
expressdo do potencial humano, mas também como um fenémeno fundamental para o
crescimento individual, social, educacional e laboral (Nakano & Wechsler, 2018). Diante da
constatacdo da relevancia da criatividade em mdaltiplos contextos, estudos tém buscado
identificar as barreiras ao desenvolvimento do potencial criativo e as caracteristicas de um clima
favoravel a manifestacdo criativa. Esses conhecimentos tém originado programas, orientacdes
e sugestdes praticas para o desenvolvimento dessa caracteristica (Fleith & Morais, 2017,
Nakano et al., 2018), aplicados a profissionais de contextos diversos, como laborais ou
comunitarios (Benetti, 2015; Cramond, 2015; Fryer, 2015; Nakano, 2015).

Em um breve histérico dos estudos sobre criatividade, Alencar et al. (2010)
demonstraram que € relativamente recente o interesse da Psicologia por esse fendmeno e pelas
condicdes que favorecem a sua expressao. O assunto ganhou destaque a partir da década de
1950, por influéncia do movimento humanista e do posicionamento de Guilford diante da
temaética, ao assumir a presidéncia da Associacdo Americana de Psicologia. Este alertou para a
relevancia social da criatividade e de seu estudo cientifico, além de ter criticado a negligéncia
dos psicologos da época quanto a esse tema (Guilford, 1950). Tal discurso foi um grande
incentivo para que tantos estudos venham sendo dedicados a tematica nas Ultimas décadas.

Entretanto, h4 ainda um grande desafio a ser enfrentado pelos estudiosos, que é a consecucdo
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de uma defini¢do consistente e consensual para o construto, o que sera discutido na se¢do a

sequir.

Compreensdes e Definigdes de Criatividade

Desde a década de 1950, muitas pesquisas passaram a ser desenvolvidas, especialmente
no contexto estadunidense, fazendo surgir inimeras definicGes ndo consensuais acerca da
criatividade. A dificuldade de conceituacdo da criatividade é decorrente da complexidade do
fendmeno, mas aspectos historicos também contribuem para gerar diferentes concepg¢des para
o construto. Nos diversos periodos da histdria, surgiram multiplos olhares sobre o que é
criatividade e sobre sua origem. Em algumas épocas, foi vista como inspiracao divina, ou dom
atribuido a poucos individuos privilegiados, em outros momentos foi entendida como uma
forma de loucura (Nakano & Wechsler, 2012).

Ainda hoje o tema esta envolto em mitos, apesar de décadas de seu estudo cientifico.
Diversas ideias equivocadas acerca da criatividade foram identificadas por Alencar e Fleith
(2009) no senso comum: dom divino restrito a poucos individuos, lampejo de inspiracdo sem
explicacdo, fendmeno exclusivamente cognitivo, dependente apenas de fatores intrapessoais,
auséncia de gradacdo em sua expressao, produgdes artisticas como Unicas manifestaces
criativas, alta criatividade associada a desajuste mental. Algumas dessas concepcdes ainda se
encontram presentes no senso comum.

No ambito cientifico, a criatividade é considerada um construto multidimensional,
resultante da interacdo entre processos cognitivos, aspectos emocionais, caracteristicas de
personalidade, variaveis familiares, educacionais, sociais e culturais (Nakano & Wechsler,
2012, 2018). Reconhecendo sua complexidade, Glaveanu e Kaufman (2019) ratificaram a
dificuldade de se chegar a uma definicdo de um fenémeno que abrange formas de expressao tao

diversas. Como exemplos da variedade de manifestacGes criativas citam breves insights,
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brincadeiras infantis de faz-de-conta, novos produtos no trabalho e grandes avangos que
revolucionam a sociedade. Os autores chamam atencdo de que ndo apenas o nivel de
criatividade varia consideravelmente, mas também o fato de que cada uma das instancias
mencionadas envolve uma dindmica especifica. Desse modo, pode-se afirmar que a criatividade
deve ser compreendida como uma habilidade que se manifesta dentro de dominios especificos
(por exemplo na area verbal, figural, musical, corporal etc.).

Atentos também a multidimensionalidade do fendmeno criativo, Runco e Jaeger (2012)
esforgcam-se para alcancar uma definicdo-padrao de criatividade que corresponda a concepgao
que perpassa, implicita ou explicitamente, os principais estudos na area. Assim, 0s autores
chegam a uma defini¢do bipartida, que enfatiza dois critérios fundamentais: originalidade e
eficacia. O primeiro se refere ao carater de novidade, presente em produtos incomuns, novos
ou Unicos, ou seja, ndo-convencionais. O segundo diz respeito a utilidade, adequacdo, ao fato
de o produto criativo responder apropriadamente a uma necessidade real, convertendo-se em
algo de valor. Portanto, ha criatividade quando se cria algo que seja reconhecido como original
e valioso.

Uma das contribuicbes relevantes para a ampliacdo na abordagem do tema,
considerando sua complexidade, foi apresentada por Rhodes (1961). O autor definiu
criatividade como o fendmeno através do qual uma pessoa comunica um novo conceito, que €
0 produto, estando implicitos um processo mental subjacente e um ambiente no qual a pessoa
vive e atua. Tendo reunido, por anos, muitas defini¢cdes de criatividade e imaginacao, o autor
argumentou que existem quatro vertentes sobrepostas e entrelagadas que funcionam como a
base para a criatividade. E, ainda que cada feixe tivesse sua propria identidade, somente em
unidade, as quatro poderiam operar funcionalmente.

Assim Rhodes (1961) criou um modelo que engloba quatro pontos principais: pessoa

como ser humano, processos mentais que operam na criagao de ideias, a influéncia do ambiente
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e as ideias, expressas sob a forma de produtos. Essas quatro dimensdes ficaram conhecidas
como 0s quatro P's da criatividade, ou seja, (1) pessoa, (2) processo, (3) ambiente (press), (4)
produto. Tal modelo reconhece que tal construto compreende qualidades pessoais, cognitivas,
produtivas e ambientais, em interacdo, envolvendo o interesse em compreender quem é criativo,
como podemos ser criativos, 0o que é criativo e como a criatividade pode ser estimulada
(Beghetto et al., 2015).

Segundo Rhodes (1961), a dimenséo que enfatiza o termo pessoa inclui aspectos como
personalidade, inteligéncia, temperamento, compleicdo fisica, tracos, habitos, atitudes,
autoconceito, sistema de valores, mecanismos de defesa e comportamento. Envolveria todos os
elementos exclusivos de cada individuo, por exemplo, determinados tracos de personalidade,
tais como abertura a experiéncia e tolerdncia a ambiguidade, estando relacionada ao seu
desempenho criativo (Guo & Woulfin, 2016). Tal aspecto tem sido intensamente investigado
visto que a identificacdo dos atributos pessoais apresentados pelas pessoas criativas tem sido
utilizada como base para a elaboracdo de programas para estimulacéo e desenvolvimento dessas
habilidades, a fim de que o potencial criativo, presente em todas as pessoas, possa manifestar-
se (Stein, 1974). Do mesmo modo, visa tornar possivel a identificacdo e remocao de barreiras
gue impedem sua expressao.

O processo procura descrever e explicar como a criatividade ocorre, considerando,
principalmente as etapas e processos envolvidos, com destaque aos cognitivos (David et al.,
2011). Abrange motivacédo, percepgéo, aprendizagem, pensamento e comunicagdo dentro de
quatro estagios: 1) preparacdo, 2) incubacdo, 3) inspiracdo e 4) verificacdo. Tal aspecto, em
geral, se refere a sequéncia de atividades utilizadas durante os esforgos criativos, envolvendo,
por exemplo, geracdo de multiplas ideias e exploragdo das ideias (Guo & Woulfin, 2016). Essa

dimensdo engloba o estudo das operacdes e estratégias que a pessoa utiliza para gerar e analisar
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ideias, tomar decisOes e gerenciar seu pensamento durante o processo criativo (Alencar et al.,
2010).

J& o termo press, que vem sendo traduzido na literatura da area como ambiente, refere-
se a relacdo das pessoas com seu contexto e as situagbes externas ao individuo que podem tanto
inibir ou promover a manifestagdo criativa, sendo marcado especialmente pela familia, escola,
trabalho, cultura e sociedade (Ferreira & Candeias, 2007). Elementos tais como os valores e
normas sociais, clima psicoldgico, ambiente fisico e recursos disponiveis devem ser
considerados quando se analisa a forma como o ambiente oferece ou ndo suporte para a
criatividade (Alencar & Fleith, 2009).

Para explicar sobre a quarta instancia dos 4P’s, os produtos criativos, Rhodes (1961)
esclarece que o termo ideia se refere a um pensamento que € comunicado a outras pessoas na
forma de diferentes materiais, sendo que uma ideia original implica um nivel de novidade no
conceito. Quando uma ideia é corporificada em uma forma tangivel ela é chamada de produto.
Os produtos seriam, entdo, na opinido do autor, artefatos de pensamentos. O produto criativo
seria 0 resultado do processo criativo, ndo se limitando a itens perceptiveis como pinturas e
invencOes de objetos, mas também ideias que podem ser implementadas na préatica (Guo &
Woulfin, 2016). Envolve a analise das caracteristicas do produto, por quem e como este deve

ser avaliado (David et al., 2011), especialmente em relacdo a sua originalidade e relevancia.

Modelos Tedricos

Apds o modelo dos 4P’s, diversos pesquisadores propuseram revisoes a essa concepcao
de criatividade. Um exemplo ¢ o modelo desenvolvido por Glaveanu (2013), chamado de 5A’s:
ator, acdo, artefato, audiéncia e recursos (affordances). No entanto, tal modelo apresenta
diversas semelhancas com o modelo de Rhodes (1961). Segundo Guo e Woulfin (2016), o

elemento ator possui 0 mesmo significado que pessoa, acdo é semelhante ao processo, artefato
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aproxima-se do produto. As maiores diferencas se amparam na audiéncia e recursos. O primeiro
se refere ao aspecto social da criatividade e a forma como as pessoas terdo acesso a essas ideias
podendo ser representado, por exemplo, pelos comentérios de outras pessoas. J& 0s recursos
seriam 0s materiais que servem de base para uma ideia criativa, por exemplo, livros,
computadores, bancos de dados.

Para ampliar ainda mais o campo da criatividade, apontando caminhos para novos
estudos que contribuam a uma compreensdo mais abrangente do fenémeno, Lubart (2017)
propde o modelo dos 7C’s da criatividade. Esses sdo os sete aspectos abarcados: Criadores
(caracteristicas centradas na pessoa), Criagdo (processo criativo), Criacdes (produtos, a
natureza do trabalho criativo), Contextos (condi¢cbes ambientais: materiais e sociais),
Colaborac6es (co-criagéo, envolvimento de outras pessoas no processo criativo), Consumo
(adocdo de produtos criativos) e Curriculos (educacdo e desenvolvimento da criatividade)
(Lubart, 2017; Lubart & Thornhill-Miller, 2019).

Observa-se que o modelo dos 7C’s envolve uma maior abrangéncia de temas. Busca
englobar tanto os eixos do 4P’s como os aspectos do 5A’s, reunificando sob a concepgao de
contextos o que Rhodes (1961) definiu como ambiente e Glaveanu (2013) distinguiu como
audiéncia e recursos acessiveis. Além disso, acrescenta as no¢des de colaboragcfes, consumo e
curriculos, ampliando as perspectivas a partir das quais a criatividade pode ser estudada. Dessa
forma, lanca luz sobre o fato de que a criatividade pode ser também coletiva, envolver um
vinculo co-construtivo entre criadores, consumidores e culturas e ser desenvolvida por meio do
curriculo escolar, atividades e técnicas especificas (Lubart, 2017; Lubart & Thornhill-Miller,
2019).

Essa énfase as possibilidades de desenvolvimento da criatividade por meio de um
curriculo escolar apropriado foi marcante na carreira de Torrance (1993). Seus estudos

buscaram compreender 0 processo criativo, abarcando também a investigacéo acerca de que
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tipo de pessoa se envolve no processo com sucesso, que tipos de ambientes facilitam isso e que
tipos de produtos podem resultar de um processo bem-sucedido. O pesquisador realizou
trabalhos de grande relevancia na area, partindo do modelo desenvolvido por Guilford (1967),
o qual prop0s a avaliagdo de quatro caracteristicas de origem cognitiva como indicadores do
potencial criativo, sendo tomado como base teorica de diversos instrumentos construidos com
esse proposito.

Conforme relatado por Wechsler e Nakano (2020a) o modelo guilfordiano de
criatividade como pensamento divergente exerceu grande impacto sobre os pesquisadores,
incluindo Torrance (1965), que adotou essa perspectiva, porém, ampliando-a, de modo a incluir,
em seu modelo da criatividade, caracteristicas emocionais, além das cognitivas. Na se¢do acerca
da pessoa criativa, apresentada posteriormente, essa discussao serd aprofundada.

A presente pesquisa focara nas caracteristicas da pessoa criativa, partindo da defini¢do
de criatividade proposta por Torrance (1965), como um processo que se inicia com a
sensibilidade e identificacdo de um problema, passando pela busca e tentativas de solugéo,
culminando com a comunicacdo dos resultados obtidos. O autor compreende 0 pensamento
criativo como um tipo especial de solucdo de problemas, uma vez que ndo € convencional,
requer da pessoa alta motivacéo e persisténcia e seu produto apresenta novidade e valor, tanto
para quem o produz como para a cultura. Antes de se debrucar sobre a discussdo acerca das
caracteristicas da pessoa criativa, buscar-se-4, na secao seguinte, abordar os diferentes niveis

de criatividade que uma pessoa pode apresentar.

Niveis de Desenvolvimento Criativo
Considerando-se que a criatividade € um potencial presente em todos os individuos e
gue ele pode se manifestar em diferentes niveis e em diferentes areas, Kaufman e Beghetto

(2009) propuseram o modelo dos 4C’s, denominados mini-c, little-c, Pro-c e Big-C. Tais termos
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sdo usados para definir diferentes niveis de expresséo criativa. Os pesquisadores buscaram, com
tal modelo, lancar luz no fato de que a criatividade pode se manifestar no cotidiano de qualquer
pessoa, e ndo apenas na genialidade.

O reconhecimento da existéncia da criatividade do tipo mini-c possibilita que se
reconheca sua manifestacdo em todas as pessoas, dentro de um continuo que comeca com ideias
criativas presentes no dia a dia, superando a concepcao que perdurou, durante muito tempo, da
criatividade como uma habilidade presente em somente poucos criadores eminentes (Beghetto
& Kaufman, 2007). Esse nivel de criatividade refere-se a autodescobertas subjetivas, insights e
interpretacdes pessoalmente significativas inerentes ao processo de aprendizagem (Kaufman &
Beghetto, 2013). Em geral, os casos de criatividade mini-c sao "invisiveis”, por se tratar de
ideias ou pensamentos pessoais que ndo chegam a se materializar (Glaveanu & Kaufman,
2019). Esta presente desde os primeiros estagios de desenvolvimento, ndo deixando de existir
ao longo de todo o ciclo da vida, das criangas aos mais velhos.

O nivel de criatividade chamado de little-c, é aquele que permite ao individuo resolver
problemas do dia a dia, marcando uma progressdo do mini-c (Glaveanu & Kaufman, 2019). Ha
0 aparecimento de um produto mais tangivel, reconhecido por outras pessoas como criativo ou
potencialmente criativo, dentro de um determinado dominio, ainda que haja limitacGes no que
diz respeito a experiéncia e competéncia do criador na area. Este lanca méo de variados recursos
pessoais (cognitivos, emocionais e conativos) e ambientais para realizar a acao criativa. O little-
¢ é um nivel de criatividade que pode ser encontrado em quase todas as pessoas. E a criatividade
do cotidiano, que pode vir ou ndo a se tornar uma contribuigdo soélida, como por exemplo uma
pintura que se cria para dar a um amigo (Beghetto & Kaufman, 2007).

O Pro-c é uma categoria que se refere a individuos que sdo criadores profissionais, que
com esforco foram além do little-c, mas ndo alcangaram um status eminente (Kaufman &

Beghetto, 2009). E a criatividade em nivel de especialista que ainda ndo atingiu a condicfo de
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lendéario presente no Big-C, podendo vir a atingir (Kaufman & Beghetto, 2013). O Pro-c reflete,
portanto, expertise e alta realizacdo, como pode ser observado em um autor bem publicado, um
cientista conceituado ou um CEO de uma empresa (Glaveanu & Kaufman, 2019). Os criadores
do tipo Pro-c contribuem efetivamente para um dominio cultural existente, como ciéncia, arte,
tecnologia, negdcios, dentre outros. Trata-se de um nivel ainda pouco estudado.

Ja a criatividade em nivel Big-C é aquela presente em grandes génios, que trazem
significativas contribuicdes & humanidade, marcada pela eminéncia em determinada éarea. E a
criatividade revolucionaria, que muda um campo e requer mais de dez anos de experiéncia para
se desenvolver (Beghetto & Kaufman, 2007). Implica em valorizagdo continua do produto
criativo ao longo das geracdes e as contribui¢des do criador perduram mesmo apds sua morte
(Glaveanu & Kaufman, 2019). Trata-se de uma das formas mais complexas de expressao
criativa. Os criadores Big-C tendem a desafiar o espirito da época, as convengdes e seus
contemporaneos. Atingem tal nivel superior de realizagdo que chegam a se tornar um emblema
ou uma lenda de seu campo, tal como Newton ou Einstein na Fisica (Kaufman & Beghetto,
2009).

Um quinto ¢, o Hidden-c, foi adicionado por Mullen (2019), referindo-se a autocrencas
e comportamentos criativos que acionam o poder pessoal da criatividade e a capacidade de se
envolver em atividades criativas. Para a autora, acreditar em si mesmo como um ser criativo é
uma forc¢a geradora significativa, a ser estimulada no processo educacional. Ela propde o estudo
da dinamica da criatividade a partir da sintese do Modelo dos 4C’s (Kaufman & Beghetto,
2009) e do Modelo Sistémico da Criatividade (Csikszentmihalyi, 1998, 2014). Baseia-se
também na concepcao de criatividade dinamica de Corazza (2016) que defende que, quando o
potencial criativo € realizado, ele se manifesta como realizagdo criativa em um dos 4C’s,
normalmente little-c ou superior; e que quando tal potencial ndo se realiza, a pessoa permanece

em um estado de inconcluséo criativa. A essa condi¢do Muller (2019) atribuiu a nogéo de
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Hidden-c, que seria algo como uma criatividade oculta. Dentro dessa perspectiva, entende-se
que a educacgdo para a criatividade pode promover niveis cada vez mais altos de potencial e
realizacéo criativa.

A maior compreensdo dos diferentes niveis de criatividade, proporcionada pelo Modelo
dos 4C’s, também foi significativa para Glaveanu e Kaufman (2019), permitindo que dessem
um passo além nos estudos da &rea e apresentassem uma nova proposta — a Matriz da
Criatividade — a partir da sintese do modelo dos 4C’s (Kaufman & Beghetto, 2009), que enfatiza
o desenvolvimento da criatividade e do modelo dos 5A’s Glaveanu (2013), que foca nos
elementos estruturais do construto. Os autores descrevem como os 5A's (ator, acdo, artefato,
audiéncia e recursos) organizam-se dinamicamente em cada nivel dos 4C’s (mini-c, little-c,
Pro-c e Big-C). Buscam, assim, dar conta da complexidade do fendmeno da criatividade,
abarcando de forma integrada seus diversos aspectos constituintes, suas maneiras muito
variadas de manifestacdo e suas possibilidades de desenvolvimento em diferentes dominios.
Assim, a matriz permite uma compreensdo mais holistica do que significa criar e considera
areas que podem alimentar pesquisas futuras.

O que Glaveanu e Kaufman (2019) afirmam sobre a Matriz da Criatividade é valido
também para todos os outros modelos: Devem funcionar como mapas e ndo devem ser
confundidos com o territorio representado. Além disso, pontuam que todo mapa tem suas
limitacBes, como o fato de ndo poder retratar tudo, ou a possibilidade de coexisténcia de outros
mapas diferentes para a mesma realidade. O que os diversos “mapas” sobre a criatividade
permitem afirmar hoje é que se trata de um fenbmeno humano complexo, cuja estrutura e
dindmica vém sendo cada vez mais bem compreendidas. Por meio desse fendbmeno, a pessoa
responde, de forma original e Unica, aos desafios apresentados pela realidade na qual esta

inserida, gerando uma contribuicdo de valor, que satisfaz a situagdo que a motivou.
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A partir dessa concepcao, o presente estudo sera aprofundado, na préxima secéo, nos
aspectos relacionados as caracteristicas da pessoa criativa, baseando-se na criatividade
potencial, dentro do nivel do little-c, ou seja, a criatividade cotidiana, presente em todos os
individuos, foco deste trabalho. Ressalta-se que 0 modelo de Torrance, utilizado na elaboracdo
do teste aqui pesquisado, tanto tem sido utilizado em estudos sobre o potencial criativo, como
na presente pesquisa, quanto na investigagdo do pensamento criativo (Lemons, 2011).
Posteriormente, dados seus objetivos principais, a serem apresentados em momento oportuno,
abordara também o ambiente criativo, discutindo as circunstancias em que as pessoas

manifestam a criatividade, sob interveniéncia de fatores culturais.

Relagdo da criatividade com outros construtos: personalidade e inteligéncia

Desde seus primeiros trabalhos, Guilford (1950) estava interessado em compreender as
caracteristicas que comumente descrevem as pessoas criativas, ou seja, aquelas que exibem um
comportamento criativo notavel. Em sua concepcdo, tais caracteristicas poderiam ser
investigadas considerando-se os tracos de personalidade. O padréo criativo se manifestaria sob
a forma de comportamentos que abarcariam atividades como inventar, projetar, arquitetar,
compor ou planejar. Pessoas reconhecidas como criativas seriam aquelas que exibissem esses
comportamentos em um grau elevado.

Com o avancar de seus estudos, Guilford (1966) observou que, na pesquisa em
criatividade, havia dois aspectos diferenciados e importantes. Um deles seria o potencial
criativo, referente ao que o individuo traz como possibilidade de performance criativa, sendo
tal capacidade comum a todos os individuos. Nesse foco se dedicou mais intensamente,
discutindo as variaveis a serem consideradas, as quais, posteriormente, categorizou em
motivacionais, temperamentais e atitudinais, que se apresentam sob a forma de interesses e

atitudes, disposi¢cdes emocionais e habilidades. O segundo &mbito seria a produgéo criativa,
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referente ao que o individuo efetivamente produz, sendo que seu desempenho criativo
dependeria tanto de sua potencialidade como também de aspectos situacionais.

Outro aspecto relevante das contribui¢des de Guilford (1967, 1973) diz respeito a sua
consideracdo de que o pensamento criativo seria uma subclasse do pensamento em geral, ou
seja, a criatividade faz parte da estrutura do intelecto. Em seu trabalho, identificou habilidades
intelectuais que estédo na base da criatividade e desenvolveu uma teoria geral da inteligéncia
que inclui os talentos criativos. Distinguiu pensamento divergente (indagar, pesquisar, muitas
vezes levando a respostas ndo convencionais e inesperadas, mais relacionado a criatividade) e
convergente (foca em uma resposta correta Gnica, mais relacionado a inteligéncia).

No modelo de Guilford (1967, 1973), o individuo criativo apresentaria, como tragos de
personalidade, alguns principais: flexibilidade, fluéncia, elaboracdo, originalidade, tolerancia a
ambiguidade, amplitude de interesses, sensibilidade, curiosidade, independéncia, reflex&o,
acao, concentracédo e persisténcia, comprometimento, expressdo da personalidade total, senso
de humor. Seu incentivo a pesquisas nesse campo tem reverberado até os dias atuais, e muitas
das direcdes por ele sinalizadas se tornaram frutiferas nas décadas seguintes, especialmente as
quatro primeiras caracteristicas, as quais foram tomadas como base para o desenvolvimento de
diversos instrumentos posteriores.

Um dos trabalhos de maior relevancia nessa direcdo foi o de Paul Torrance, que ficou
conhecido como o pai da pesquisa em criatividade e desenvolveu suas primeiras medidas do
construto se baseando nessas quatro caracteristicas consideradas cognitivas (flexibilidade,
fluéncia, elaboracdo e originalidade), acrescentando em seu modelo, posteriormente, as
caracteristicas emocionais (Wechsler & Nakano, 2020a). Com seus estudos, 0 pesquisador
norte-americano demonstrou ser possivel medir a criatividade de forma fidedigna, muito
contribuindo assim para a compreensao cientifica do fendémeno, tendo influenciado estudiosos

da area em diversas partes do mundo.
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Com os testes que desenvolveu para avaliagdo da criatividade verbal e figural, Torrance
(1965) buscava identificar o potencial criativo das pessoas de diferentes idades. Elaborou
tarefas cuja resolucdo implicava na utilizacdo de habilidades caracteristicas de pessoas de
grande destaque criativo na sociedade. Tinha como interesse central que seus instrumentos
fornecessem informacdes Uteis para tornar o ensino apropriado as peculiaridades dos alunos.
Em seu entendimento, as habilidades estavam na base das necessidades e motivagdes e 0
conhecimento sobre as habilidades de pensamento criativo de uma pessoa forneceria pistas
sobre suas preferéncias quanto aos modos de aprendizagem.

Torrance (1966) admitia que a hereditariedade pudesse limitar o desenvolvimento e a
realizacdo criativa, uma vez que a pessoa herda o que da a base bioldgica para a estruturacdo
dos seus 6rgdos dos sentidos e sistema nervoso. Entretanto, enfatizava que o funcionamento das
habilidades é fortemente influenciado pela forma como o ambiente responde a curiosidade e as
necessidades criativas de uma pessoa. Dessa forma, destacava o peso das influéncias culturais
e histdricas sobre a criatividade e a relevancia da educacdo escolar e familiar para o
desenvolvimento criativo das criancas.

Em seus estudos longitudinais, Torrance (1968) buscou compreender como 0
funcionamento criativo varia no curso de vida, identificando faixas etarias em que costumam
ocorrer declinios, que comumente estdo associados a mudancas significativas nas exigéncias
escolares. Como psicologo educacional, mostrou-se especialmente preocupado em
compreender o processo criativo e suas relagdes com o aprendizado, pensamento, ensino,
resolucdo de problemas, desenvolvimento, personalidade e outros temas relacionados
(Torrance, 1993).

O pai da pesquisa em criatividade deixou um rico legado a Psicologia e a Educacéo, que
se estende de testes psicoldgicos a programas e métodos educacionais. Em uma de suas Gltimas

publicacGes, Torrance (1993) sinalizava insights importantes a que tinha chegado. Defendeu,
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por exemplo, que a autoimagem de uma pessoa e seu amor pelo que fara no futuro, poderiam
ser 0os melhores indicadores de suas realizagOes futuras. Conclamava os pesquisadores a darem
continuidade as pesquisas com novos testes, buscando empreender mais criatividade em seus
estudos.

O estudo cientifico da criatividade nas Gltimas sete décadas, que muito se sustentou nas
contribuicdes de Guilford e Torrance, dentre outros, mostra que a investigacdo das
caracteristicas de personalidade associadas a criatividade tornou-se uma das mais férteis linhas
de pesquisa. Ainda na década de 1980, Barron e Harrington (1981) constataram que tal
investigagdo vinha sendo realizada em diversos dominios e niveis de idade, com uso de uma
variedade de procedimentos metodoldgicos. ldentificaram estudos nos campos da arte,
literatura, musica, ciéncia e tecnologia, além de multiplos dominios. Sinalizaram que o trabalho
empirico convergia para um conjunto estavel de caracteristicas essenciais atribuidas a
personalidade criativa, que incluiam: alta valorizacdo das qualidades estéticas na experiéncia,
interesses amplos, atracdo por complexidade, alta energia, independéncia de julgamento,
autonomia, intuicdo, autoconfianca, capacidade de acomodar tracos conflitantes no
autoconceito de uma pessoa e um firme senso de self como criativo.

RevisOes sistematicas posteriores (Feist, 1998; Puryear et al., 2017) demonstraram que
os estudos cientificos ratificam a significativa relacdo entre criatividade e personalidade. Feist
(1998) investigou a relacdo entre os cinco grandes fatores da personalidade (neuroticismo,
extroversao, abertura a experiéncias, conscienciosidade e amabilidade) e a criatividade em trés
conjuntos de amostras: cientistas versus nao-cientistas, cientistas mais criativos versus menos
criativos e artistas versus ndo-artistas. A abertura a experiéncias foi 0 mais consistente preditor
de criatividade em suas analises, ficando a extroversdo em segundo lugar, enquanto a

amabilidade e neuroticismo mantiveram-se como influéncia negativa sobre a criatividade e, por
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fim, a conscienciosidade com relacdo variando de negativa a positiva, a depender do dominio
pesquisado.

Puryear et al. (2017) buscaram expandir o trabalho de Feist (1998), distinguindo em
suas analises: autoavaliagdes de julgamentos por terceiros, a nogdo de criatividade como
ideacdo e como producdo, as habilidades de pensamento divergente (flexibilidade, fluéncia,
elaboracéo e originalidade). Confirmaram a abertura & experiéncia e a extroversdo como fortes
preditores da criatividade. Entretanto, constataram que a natureza das avaliagdes de criatividade
influencia as descobertas sobre a relagdo com a personalidade, que os resultados acerca dessa
relacdo variam quanto a criatividade considerada como idea¢do ou como producdo, e que 0S
fatores de personalidade se relacionam de formas distintas com os diferentes elementos do
pensamento divergente. Assim, os resultados oferecem uma grande quantidade de material para
pesquisas futuras, uma vez que tais relaces precisam ser mais bem investigadas.

Na busca de melhor elucidar as relac6es entre personalidade, habilidades e criatividade,
Furst et al. (2014) prop6e um modelo de criatividade que integra tracos de personalidade e
processos cognitivos, organizando as relacdes entre essas variaveis e sintetizando seu papel nas
atividades criativas da vida cotidiana. Baseando-se nos achados cientificos, 0s autores assim
organizam os fatores de personalidade de seu modelo: plasticidade (alta abertura a experiéncia,
extroversao, energia e inspiracdo), divergéncia (baixa agradabilidade e conscienciosidade, alto
inconformismo e impulsividade) e convergéncia (alta ambicéo, precisao, persisténcia e senso
critico). Quanto aos fatores dos processos cognitivos, assim os definem: geracdo (producéo e
originalidade da ideia) e selecdo (avaliagdo e formalizacdo da ideia). Neste modelo, os trés
fatores de personalidade predizem os dois fatores de processo, que por sua vez predizem a
criatividade, da seguinte maneira: (a) A plasticidade e a divergéncia predizem a geragéo, (b) a
convergéncia prediz a selecdo, (c) os processos e sua interagdo predizem a intensidade e a

realizacdo das atividades criativas.
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Pode-se constatar que as caracteristicas da pessoa criativa tém sido privilegiadas como
um dos temas mais estudados nos diversos modelos tedricos, ora com maior, ora com menor
destaque em comparacao a outros temas relacionados, seja enfatizando tracos de personalidade
ou habilidades diversas, necessérias a emergéncia da criatividade. A partir das diferentes
concepgdes adotadas, as terminologias variam, desde o uso do termo pessoa no modelo dos
4P’s proposto por Rhodes (1961), ou ator no modelo dos 5A’s de Glaveanu (2013), ou ainda
criador como um dos 7C’s de Lubart (2017), como visto anteriormente. Varias outras
contribuicdes tém enriquecido a compreensédo sobre a pessoa criativa, mesmo as advindas de
abordagens contextualizadas.

Exemplo disso é o Modelo Sistémico da Criatividade de Csikszentmihalyi (1998, 2014),
que inclui a pessoa criativa como uma de suas grandes instancias, ainda que dé maior peso aos
fatores contextuais. Outro exemplo encontra-se no Modelo Componencial da Criatividade de
Amabile (2012), que destaca aspectos sociais e psicologicos necessarios para um individuo
produzir um trabalho criativo. Para a autora, ha quatro componentes presentes nas respostas
criativas, sendo que trés deles pertencem ao individuo: habilidades relevantes para 0 dominio
(elementos relacionados ao nivel de expertise em um determinado campo), processos criativos
relevantes (estilos cognitivo e de trabalho, dominio de estratégias, tracos de personalidade) e
motivacao para a tarefa (relacionado ao nivel de interesse). O quarto componente do modelo
estd fora do individuo e corresponde ao ambiente social em que ele trabalha. Nesse modelo,
entende-se que hé tragos de personalidade que contribuem aos processos criativos relevantes,
como: autodisciplina, persisténcia, independéncia, tolerdncia a ambiguidades, nao
conformismo, automotivacéo, dentre outros (Fleith et al., 2020).

Hé& ainda a Teoria do Investimento em Criatividade de Sternberg e Lubart (1992), que
se inspiram na teoria econémica. Comparando o individuo criativo a um investidor, defendem

que a realizag&o criativa requer comprar em baixa e vender em alta, ou seja, apostar em ideias
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subvalorizadas e com potencial de crescimento. Dessa forma, para ser criativo é necessario
investir suas habilidades e esfor¢os em ideias novas e de alta qualidade, ainda que parecam tolas
e em desarmonia com a moda atual. Quando essas ideias se tornam valorizadas, o individuo
criativo as vende e passa a dedicar-se a proxima ideia em baixa. Os autores citam seis recursos
para a emergéncia da criatividade: inteligéncia, conhecimento, estilos de pensamento,
personalidade, motivacdo e ambiente. Nessa teoria, 0s principais atributos de personalidade que
sustém a criatividade sdo: tolerancia a ambiguidade, crenca em si mesmo e disposi¢ao para
superar obstaculos, enfrentar riscos e crescer continuamente. Dentro da perspectiva da teoria
do investimento, a criatividade requer uma decisdo deliberada da pessoa criativa de otimizar e
aplicar esses diversos recursos em sua vida (Gomes Filho, 2020).

Ainda que seja crescente 0 interesse em estudar aspectos ambientais como
favorecedores ou inibidores da criatividade, os atributos pessoais permanecem como importante
foco de investigacdo, uma vez que fornecem subsidios para o planejamento, execucdo e
avaliacdo de programas de desenvolvimento do potencial criativo. Também sédo relevantes 0s
estudos que buscam compreender 0 impacto das caracteristicas da pessoa criativa no contexto
organizacional, como o recente estudo de Zhou (2021), que mostra que tracos da personalidade
criativa tém um efeito positivo significativo no desempenho de inovacgéo dos funcionarios, indo
além dos estudos existentes que tendem a se concentrar na relacdo entre esses tragos em
estudantes e sua capacidade criativa.

Nesta pesquisa, compreende-se que as pessoas criativas possuem capacidades
cognitivas, tracos de personalidade, caracteristicas afetivas e motivacionais que favorecem a
criatividade; e que tanto o potencial como as realiza¢Ges criativas podem ser avaliados com
tarefas em diversos dominios de expressdo (Lubart & Thornhill-Miller, 2019). Testes
psicolégicos que avaliam a criatividade figural, tal como o que esta sendo investigado nesta

pesquisa, envolvem a avaliagdo de caracteristicas de personalidade associadas a pessoa criativa,
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de modo a identificar aquelas que se encontram mais ou menos desenvolvidas no individuo
(Nakano et al., 2011).

Dentre as caracteristicas da pessoa criativa, ja bastante referendadas pela literatura da
area, serdo aqui destacadas aquelas que sdo avaliadas pelo teste cujas qualidades psicométricas
estdo sendo investigadas. As quatro primeiras, tidas como cognitivas no modelo de Torrance,
que deu base ao referido teste, sdo assim descritas por Wechsler (2008): 1) fluéncia: refere-se
a capacidade de geracao de grande numero de ideias para solu¢do de um problema ou situacao
especifica; 2) flexibilidade: diz respeito a mudanca de classe ou categoria das solucdes
propostas para um problema; 3) originalidade: é entendida como capacidade de produzir ideias
incomuns, de gerar respostas infrequentes em determinado grupo, representando novidade; 4)
elaboracdo: refere-se ao detalhamento e enriquecimento de ideias e imagens.

As outras caracteristicas da pessoa criativa acrescentadas ao modelo de Torrance
posteriormente, mais relacionadas aos aspectos emocionais, sao assim apresentadas por Nakano
e Wechsler (2012): 1) expressdo de emocdo: diz respeito a preferéncia por demonstrar
sentimentos na producdo criativa; 2) fantasia: refere-se a habilidade de ir além do real,
adentrando o mundo da imaginacdo e dos sonhos; 3) movimento: remete a espontaneidade e
dinamismo nas formas de expressdo; 4) perspectiva incomum: diz respeito a necessidade de
buscar informac6es sob diferentes pontos de vista, quebrando paradigmas; 5) perspectiva
interna: relaciona-se a busca pela esséncia do problema, sob uma visdo interiorizada; 6) uso de
contexto: remete & preocupacgdo em ir além da ideia principal, contextualizando-a de forma mais
ampla e significativa; 7) extensdo de limites: refere-se & superacdo de obstaculos, quebra de
barreiras, assumir riscos; 8) titulos expressivos: diz respeito a capacidade de expressar a
esséncia da ideia indo além do 6bvio e conhecido.

Além da personalidade, a relacdo da criatividade com a inteligéncia também vem sendo

amplamente estudada, desde os estudos iniciais de Guilford (1950). Entretanto, ndo ha consenso
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na literatura quanto a existéncia e magnitude dessa relacdo. Nakano, Ribeiro e Virgolim (2021)
pontuam que ha trés diferentes pontos de vista esse respeito: 1) criatividade e inteligéncia como
construtos profundamente interconectados, complementares e sinGnimos, de forma que seria
necessario um nivel moderado de inteligéncia para que a criatividade surgisse e vice-versa; 2)
criatividade e inteligéncia como habilidades diferenciadas, podendo se manifestar de forma
independente; 3) criatividade e inteligéncia como construtos relacionados, porém a correlagdo
ndo seria linear, e sim dependente do nivel do quociente de inteligéncia (Ql).

A visdo predominante na literatura atual, a partir da compilagéo dos principais estudos
a esse respeito (Kim, 2005; Gerwig et al., 2021), é a de que existe uma correlagdo moderada
entre os dois construtos. Ha o reconhecimento, porém, de que a depender do tipo de criatividade
e inteligéncia investigado, do instrumento utilizado e da amostra, a significancia e magnitude
dessa correlagéo podem se mostrar diferenciadas (Benedeck et al., 2012; Benedeck et al., 2014;
Jauk et al., 2013).

A proxima secdo aprofundara a discussao acerca do ambiente criativo, que se mostra
crucial para que o potencial criativo se manifeste, assim como abordara a influéncia de variaveis

sociodemogréficas tais como género, nivel de escolaridade e tipo de escola.

O Ambiente Criativo: Influéncia da Cultura

Designado sob a nomenclatura press no modelo dos 4P’s (Rhodes, 1961), o ambiente
criativo tem sido cada vez mais enfatizado nos estudos mais recentes, abarcando a relacdo das
pessoas com os fatores externos presentes em sua vida cotidiana, em especial na familia, escola,
trabalho, cultura e sociedade (Ferreira & Candeias, 2007), podendo inibir ou favorecer a
manifestacdo criativa. Ao analisar a forma como o ambiente contribui ou ndo para a
criatividade, busca-se considerar aspectos como valores, normas sociais, clima psicologico,

ambiente fisico e recursos disponiveis (Alencar & Fleith, 2009).
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A perspectiva multidimensional de Rhodes, que inspirou muitos pesquisadores nas
ultimas décadas, embasou um estudo de Garcés et al. (2016), o qual buscou observar o impacto
do ambiente criativo na pessoa, no processo e no produto criativos em estudantes universitarios.
Os resultados indicaram que o ambiente criativo teve significativa influéncia no processo e no
produto, de forma que estudantes das ciéncias sociais se destacaram no processo criativo
enquanto os participantes das artes tiveram um desempenho melhor no produto criativo,
mostrando o impacto das peculiaridades da formacao nessas distintas areas do saber nesses
resultados. Nao se verificou, porém, influéncia significativa do ambiente sobre aspectos
relacionados a pessoa criativa, corroborando que o potencial criativo esta presente em todas as
pessoas. Os autores enfatizam a relevancia de que as institui¢cdes educativas busquem promover
a criatividade, favorecendo o pensamento criativo e reflexivo, ja que a manifestacdo criativa
também depende disso, e ndo apenas de caracteristicas individuais.

Nessa mesma direcdo, inimeros trabalhos tém feito coro a influéncia do ambiente e &
necessidade de se proporcionar fatores ambientais favoraveis ao desenvolvimento da
criatividade no contexto educacional brasileiro (Alencar & Fleith, 2010; Matos et al., 2018;
Nakano, 2015; Nakano et al., 2014). Com base em achados de estudos nacionais e
internacionais, Fleith e Morais (2017) apontam barreiras ao desenvolvimento e expressao do
potencial criativo ao longo da escolaridade, propondo caminhos para criacdo de um clima
psicolégico que favoreca sua manifestacdo, com propostas de praticas que estimulam a
criatividade. Dentre as barreiras elencadas, encontram-se: visdo tradicional do ensino, com
pouca abertura & mudanca e preferéncia por julgar ideias ao invés de gerar novas ideias, énfase
exagerada em disciplina, razdo, logica, e desvalorizacao da intuigdo, imaginacdo e sentimentos,
pressdes sociais para ndo divergir da norma, por medo do fracasso, do ridiculo e da critica,

expectativas quanto a papéis de género, dentre outras.
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Quanto as sugestdes para o estabelecimento de um clima em sala de aula favoravel a
criatividade, Fleith e Morais (2017) apontam aspectos relacionados a quatro dimensdes. A
primeira diz respeito a postura do professor, que inclui: valorizar produtos e ideias criativas,
considerar o erro como parte da aprendizagem, cultivar senso de humor, criar ambiente de
respeito e colaboracgdo etc. A segunda se refere as estratégias de ensino: relacionar contetidos
curriculares as experiéncias dos alunos, usar metodologias variadas, mostrar contradi¢des e
lacunas no conhecimento, encorajar o brincar com ideias, apresentar pessoas criativas como
modelos etc. A terceira remete a atividades que estimulem a producéo de muitas ideias, analise
critica dos acontecimentos, levantamento de questBes e hipoteses, imaginacdo de diferentes
pontos de vista, definicdo de problemas, defesa das proprias ideias, uso dos diferentes sentidos
etc. E a quarta dimensdo diz respeito ao curriculo escolar: abordagem de problemas reais,
contetdos integrados interdisciplinarmente, artes tdo valorizadas quanto ciéncias,
desenvolvimento de raciocinio cientifico, flexibilidade, ética na producéo criativa etc.

Estudos também tém sido desenvolvidos demonstrando a relevancia de um ambiente
organizacional que favoreca a criatividade dos trabalhadores (Amabile, 2012; Amabile & Pratt,
2016; Benetti, 2015; Hirudayaraj & Mati¢, 2021). O modelo componencial da criatividade
(Amabile, 2012), trouxe significativa contribui¢cdo a esse campo. Dentre 0s componentes
necessarios para a producao de respostas criativas, 0 modelo ressalta a relevancia do ambiente
social no qual o individuo esté trabalhando, destacando o papel dos gestores na criacdo de
ambientes de trabalho que favorecam a criatividade e a inovagdo. Esse modelo vem sendo
atualizado a partir de insights proporcionados por estudos mais recentes (Amabile & Pratt,
2016), que vem enriquecendo a compreensado da influéncia tanto de fatores individuais quanto
do ambiente organizacional na criatividade, destacando, dentre outros aspectos, a relevancia do
sentido do trabalho para quem o exerce e a motivagdo extrinseca sinérgica proporcionada pelo

ambiente.
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Outra contribuigéo relevante para a compreensdo da importancia do ambiente criativo
vem dos estudos de Csikszentmihalyi (1998, 2014). Para o autor, ndo se pode estudar
criatividade isolando as pessoas e seus produtos do meio social e histdrico em que suas aces
ocorrem. A criatividade resulta da interagdo entre essas trés instancias: 1) o campo: conjunto
de instituices sociais que validam as varia¢des produzidas pelos individuos, selecionando as
que valem a pena preservar; 2) o dominio: a cultura, que prové conhecimentos as geracoes
seguintes; e, 3) a pessoa: 0 agente da criatividade que provoca mudancas no dominio, a partir
do que o campo considera criativo. O modelo sisttmico da criatividade, proposto por
Csikszentmihalyi, retira do individuo a supremacia da criacdo (Neves-Pereira & Fleith, 2020),
pois entende que s6 hé criatividade quando as trés instancias operam em equilibrio, funcionando
como um sistema e gerando uma sinergia que ultrapassa o sujeito.

Tanto o modelo componencial da criatividade (Amabile, 2012) como o modelo
sistémico (Csikszentmihalyi, 2014) questionaram a tendéncia individualista dos primeiros
estudos cientificos da criatividade, buscando atribuir maior relevancia ao contexto em que 0
processo criativo se da em detrimento dos atributos individuais para a manifestacdo da
criatividade, sendo por isso considerados abordagens mais contextualizadas (Sternberg &
Lubart, 1992). Sdo também situados como parte da segunda onda das abordagens
socioculturais, cujos precursores seriam John Dewey, Lev Vigotsky, Mikhail Bakhtin, dentre
outros, que constituiriam a primeira onda, segundo classificagdo proposta por Glaveanu e
Neves-Pereira (2020). Para os autores, a terceira onda das abordagens socioculturais no estudo
da criatividade é representada pela psicologia cultural da criatividade, que vem se consolidado
a partir de trabalhos desenvolvidos nas duas ultimas décadas, tornando-se, talvez, a mais recente
novidade no campo de estudos da criatividade (Glaveanu & Neves-Pereira, 2020).

Essa nova perspectiva problematiza, de forma mais profunda, o papel da cultura na

criatividade, criticando os modelos que tendem a considerar o ambiente como algo externo ao
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individuo, em vez de constituidor deste. Defende a natureza social, material e cultural da
criatividade, indo além de pessoas e produtos isolados em suas investigacGes e considerando as
diferentes posi¢Oes ocupadas pelos sujeitos, as diversas perspectivas pelas quais percebem a
realidade, suas multiplas agdes e 0s recursos que constituem 0s processos criativos concretos
(Glaveanu, 2020). Esse paradigma ja estava presente no modelo dos 5A’s da criatividade
(Glaveanu, 2013) apresentado anteriormente. Ao incluir dois A’s que se associam a concepgao
de ambiente, audiéncia e recursos (audience e affordances), o modelo ndo apenas amplia tal
concepgdo, mas cria uma perspectiva epistemoldgica segundo a qual a emergéncia do fenémeno
criativo se baseia nas diferencas entre sujeitos em interacdo social, em um processo co-criativo
tenso, dependente de condi¢bes concretas do cenario no qual ocorre, inclusive no que diz
respeito ao que se considera criativo nesse contexto.

O modelo dos 5A’s, conforme visto, serviu de base ao modelo dos 7C’s (Lubart, 2017),
bem como a matriz da criatividade (Glaveanu & Kaufman, 2019), que também buscaram
enriquecer a concepcao de ambiente. A matriz trouxe uma visdo mais dinamica da criatividade,
integrando aspectos estruturais aos diversos niveis de manifestacdo criativa, da vida cotidiana
as grandes producdes, que se relacionam a diferentes situagdes de criagdo (Glaveanu &
Kaufman, 2019). Ja os 7C’s buscaram contemplar as condigdes ambientais, tanto materiais
como sociais, sob a concepcdo de contextos da criatividade (Lubart, 2017). Mas o modelo
também inclui outras dimensdes que se relacionam fortemente aos aspectos contextuais:
colaboragdes enquanto possibilidades de envolvimento de outras pessoas em um processo de
co-cria¢do, consumo como adocao de produtos criativos naquela cultura especifica, e curriculos
enquanto propostas educativas que criem condic¢des favorecedoras do desenvolvimento criativo
(Lubart & Thornhill-Miller, 2019).

A relagdo entre criatividade e cultura vem sendo mais explorada nas Ultimas décadas,

sob diversas formas, como estudos que buscam investigar teorias explicitas e implicitas de
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criatividade, atitudes em relacéo a criatividade, praticas criativas, o papel da socializa¢éo, meios
culturais para a atividade criativa, comparagdes entre concepcles e préaticas orientais e
ocidentais de criatividade (Glaveanu, 2019). Cada vez mais se reconhece que essa investigacéo
é relevante porque o potencial criativo pode ser incentivado ou blogueado sob diferentes
influéncias culturais. Ha, ainda, certas peculiaridades na forma de compreender a criatividade
nos diversos contextos que interferem nas decisbes dos criadores, educadores, liderancas
organizacionais, resultando na promoc¢do de condi¢fes mais ou menos favoraveis para a
expressdo criativa. As manifestacdes da criatividade podem diferir significativamente nos
variados contextos culturais, uma vez que diferentes sistemas de crencas estdo embutidos nas
produgdes criativas nas diversas culturas (Tsai, 2012).

Estudos com leigos tém demonstrado que os conceitos de criatividade que as pessoas
adotam s&o influenciados pela cultura e repercutem em seus processos criativos, bem como na
forma como se envolvem em atividades criativas (Baas et al., 2015; Santos et al., 2020; Shao
et al., 2019). Muitas vezes se trata de teorias implicitas, ou seja, crencas vagas e desconectadas
de evidéncias cientificas e de suas proprias experiéncias, refletindo em um manejo inadequado
de seu potencial criativo (Baas et al., 2015). Revisando achados de estudos empiricos em
diferentes paises, Shao et al. (2019) identificaram que individuos de contextos culturais
individualistas e coletivistas diferem quanto a concepcdo e validacdo de processos criativos em
seu cotidiano. Para os orientais, mais coletivistas, a utilidade do produto criativo é mais
ressaltada, enquanto os ocidentais, mais individualistas, tendem a enfatizar o aspecto da
novidade tanto ou mais do que sua relevancia social.

Com o objetivo de analisar as concepces de leigos brasileiros acerca das circunstancias
que facilitam a emergéncia de ideias criativas, comparando-as a dados internacionais, Santos et
al. (2020) conduziram um estudo que replicou parte da pesquisa desenvolvida por Baas et al.

(2015) com holandeses. Os autores constataram que ha diferencas nas percepgdes dos dois
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grupos devido as suas distintas raizes culturais, tendo os brasileiros uma heranca latina e, os
holandeses, germénica. Enquanto o primeiro grupo mostrou preferéncia por situagdes menos
estruturadas, como imprevistos, viagens, repouso, 0 segundo priorizou condi¢bes mais
estruturadas para favorecer a criatividade, como atengdo focada, mesa de trabalho, esforco
planejado e pressdo de tempo.

As comparacdes entre Oriente e Ocidente, ainda que Uteis para educadores e gerentes,
acabam obscurecendo o papel essencial desempenhado pela cultura na criatividade (Glaveanu,
2017, 2019). Desde as contribuicdes de Vigotsky (2003) se reconhece que a criatividade se
desenvolve desde a infancia por meio da apropriacdo da cultura, em um complexo processo de
mediacdo simbolica que possibilita que a mente humana opere com significados que véo além
do que o ambiente imediato proporciona. Tal concepcao foi essencial para que se concebesse a
ideia de mini-c (Kaufman & Beghetto, 2009), a partir da consideracdo de que a atividade
criadora tem sua génese possibilitada pela internalizacdo de ferramentas culturais na interacao
social, em um complexo processo de transformacdo e reorganizacdo mental, no qual a
construcdo de conhecimento pessoal se da dentro de um contexto sociocultural particular. Na
psicologia vigotskyana, portanto, a criatividade é uma funcéo psicologica superior originada no
palco sécio-histdrico, pelas interacdes entre sujeito e cultura (Neves-Pereira & Chagas-Ferreira,
2020).

Diante do exposto, vé-se o quanto é desafiador estudar a criatividade enquanto um
fendmeno tdo complexo com suas diversas nuances, inclusive no que diz respeito aos aspectos
culturais igualmente complexos. Glaveanu (2019) menciona, ainda, o desafio das comparagoes
transculturais no estudo da criatividade, discutindo questBes epistemoldgicas, conceituais e
metodoldgicas. Mostra que ha um debate em andamento entre os pesquisadores da area e aponta
que a principal resposta tem sido desenvolver normas para cada populacdo, na tentativa de

demonstrar empiricamente a validade e confiabilidade de medidas comuns, como os testes de
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Torrance, em diferentes nagdes, incluindo o Brasil. No que diz respeito ao contexto brasileiro,
Wechsler e Nakano (2020a) mencionam que foram elaboradas versdes dos testes de criatividade
figural e verbal de Torrance para avaliacdo de adolescentes e adultos, com qualidades
psicométricas adequadas. Além disso, com base no teste figural, foi criado um teste brasileiro
para avaliagdo da criatividade em criangas (Nakano et al., 2011). Mais adiante, na segéo sobre
avaliacdo da criatividade, esse assunto sera aprofundado.

Ao discutir particularidades da cultura brasileira e seu impacto no desenvolvimento da
criatividade, Fleith (2011) pontua que a nacdo se formou por imigrantes europeus, escravos
africanos e indigenas, de forma que todas essas influéncias geraram uma cultura néo
homogénea. Observa, ainda, que a cultura brasileira foi fortemente marcada pela influéncia da
Igreja Catolica desde o inicio da colonizagdo pelos portugueses, de maneira que ainda hoje mais
de setenta por cento de sua populagdo é catélica. Caracteristicas como conformidade, adaptagéo
as regras sociais, aceitacdo das desigualdades, da hierarquia social e da elevada estratificacao
de renda, sdo caracteristicas observadas entre os brasileiros de um modo geral. Mais orientados
para o coletivo, extrovertidos, os brasileiros costumam demonstrar emocdes, tém solidariedade,
protecdo e manutencdo de vinculos afetivos como valores familiares. Em familias de baixa
renda, € comum perceber influéncias de membros externos ao ndcleo familiar, como a avd,
sobre a educacdo dos filhos e transmissdo de valores.

Considerando as peculiaridades do contexto brasileiro, Nakano et al. (2014) chamam
atencdo para a grande riqueza cultural como um dos tragos mais marcantes dessa sociedade.
Alertam que no pais, que tem dimensdes continentais, ha significativa diversidade cultural entre
as regides brasileiras. Buscaram, dessa forma, investigar em que extenséo os fatores contextuais
impactam as habilidades criativas, identificando semelhancgas e diferencas no desempenho
criativo de participantes provenientes das cinco regides do Brasil. O estudo identificou um

desempenho superior de estudantes da Regido Norte em todos os fatores analisados, bem como
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na maior parte das caracteristicas criativas isoladamente. Esse resultado foi associado ao fato
dessa regido do pais possuir particular riqueza cultural, constatada no folclore, inimeras lendas,
artesanato diversificado, dancas tipicas, festas tradicionais, tudo especialmente marcado por
influéncia indigena. Tal pluralidade de express@es artisticas, concluem as autoras, parece
exercer influéncia positiva na criatividade dos habitantes da regi&o.

Wechsler e Nakano (2020b), ao discutirem sobre o impacto das expressdes culturais na
criatividade em paises da América do Sul, consideram as interacoes entre diversas culturas ao
longo da histdria desses paises para compreender as formas como a criatividade se manifesta
nessas nagdes. Relembram que, no caso do Brasil, a influéncia indigena é marcante. E ainda
que, apesar das dificeis condigdes socioecondmicas na realidade sul-americana, tais
circunstancias ndo suprimiram a criatividade desses povos. Em vez disso, em meio a
dificuldades, buscaram novas formas de expressar a sua riqueza cultural, demonstrando que ha
formas especificas de expressdo criativa nesse contexto. Dessa maneira, tem se destacado
manifestacdes criativas em diversos dominios nesses paises, como nas artes visuais, arquitetura,
design, musica, danca, gastronomia, moda, dentre outros.

A influéncia de varidveis sociodemograficas tais como género, nivel de escolaridade e
tipo de escola também tem sido foco dos estudos na area da criatividade. No que diz respeito
ao género, estudos tém buscado analisar se ha diferencas no desempenho criativo de homens e
mulheres, mas ndo ha consenso entre os pesquisadores. Alguns apontam para a auséncia de
diferenca, enquanto outros indicam que as mulheres sdo mais criativas, e outros ainda relatam
resultados favoraveis aos homens (Lemos et al., 2018). A partir de uma revisdo sistematica da
literatura cientifica, na qual Nakano, Oliveira e Zaia (2021) constataram resultados discrepantes
quanto & influéncia de género na criatividade ao analisar 133 publicagdes sobre o tema, as

autoras consideraram que a oscilagao de resultados, ora favorecendo homens, ora mulheres, ora
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indiferenciando os géneros, devia-se a diversidade de conteiidos avaliados nos estudos sobre
criatividade, que poderiam se manifestar diferentemente por influéncia do sexo.

Quanto a influéncia do nivel de escolaridade na criatividade, Wechsler (2008) pontua
que os estudos de Torrance desde a década de 60 ja indicavam influéncia dessa variavel. O pai
da pesquisa em criatividade constatou que o aumento da criatividade tendia a ser proporcional
ao aumento da escolaridade, havendo, porém, uma queda no desempenho criativo de criangas
norte-americanas do 5° ano do Ensino Fundamental. A autora encontrou resultados semelhantes
entre criancas brasileiras de 4° e 5%no e concluiu, em consonancia a perspectiva de Torrance,
que esses achados estavam relacionados a repressdo da criatividade em sala de aula nessa fase
escolar. Estudos de Nakano et al. (2011) confirmaram a influéncia do nivel de escolaridade na
criatividade, embasando a normatizagéo do teste infantil cuja verséo para adolescentes e adultos
estd tendo suas qualidades psicométricas investigadas na presente pesquisa. Investigaces
iniciais com o teste aqui pesquisado (Nakano et al., 2022) também encontraram influéncia dessa
variavel, com resultados favorecendo o grupo com maior escolaridade.

No que diz respeito ao tipo de escola, Nakano e Wechsler (2006b) ressaltam que poucos
estudos avaliam essa variavel devido a dificuldade de se conseguir amostras com igual nimero
de estudantes de escolas publicas e particulares para comparar seu desempenho criativo, uma
vez que escolas privadas tendem a dificultar a realizacdo de pesquisas junto a seus alunos. As
autoras encontraram médias mais altas em participantes de escolas particulares na maioria das
caracteristicas criativas avaliadas por meio da criatividade figural, que embasaram a criagédo de
normas por tipo de escola para o instrumento posteriormente publicado (Nakano et al., 2011).
Constatou-se, portanto, que os diferentes ambientes oferecidos aos estudantes em escolas
particulares ou publicas impactam significativamente sua expressdo criativa, favorecendo

aqueles que tém melhores oportunidades, geralmente encontradas na rede privada de ensino.
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Essa realidade sugere a necessidade de um olhar mais voltado para grupos oriundos de
diferentes realidades s6cio-econémicas, mas também que apresentam peculiaridades culturais,
linguisticas, étnicas, geogréaficas, historicas, como ocorre no Brasil em relacdo a membros de
comunidades tradicionais. Dentre um dos objetivos aqui enfocados, a investigacdo da
criatividade em comunidades quilombolas existentes no pais esta sendo proposta. Nesse sentido
é importante ressaltar as contribuic6es que podem advir desse estudo, dada um nimero reduzido
de pesquisas brasileiras sobre avaliacdo da criatividade junto a essa populacdo especifica.
Assim, é necessario investigar contextos locais especificos, ndo apenas para compreender como
a criatividade é conceituada e manifestada, mas também para enfrentar o desafio da comparacao

com dados de outras populagdes (Westwood & Low, 2003).

O Contexto da Pesquisa

A presente pesquisa buscou investigar qualidades psicométricas de um instrumento de
avaliacdo da criatividade em amostras da regido Nordeste, especificas do Estado do Maranhéo,
incluindo a populacao quilombola, considerando-se que a criatividade é um construto que sofre
influéncia das condi¢cdes ambientais e culturais, tal como apresentado. A literatura tem sugerido
gue 0s comportamentos criativos sdo resultado da combinacdo de atributos cognitivos e
ambientais (Lubart & Guignard, 2004). Por tal motivo, as pesquisas em criatividade tém
enfatizado a influéncia do contexto social, historico e cultural no processo criativo (Fleith,
2011; Lubart, 2010). Nessa perspectiva, a criatividade nao pode ser compreendida isolando-se
o individuo de seu contexto, sendo importante investigar e observar a expressao da criatividade
dentro de cada cultura, permitindo que essa caracteristica possa ser valorizada e respeitada
dentro das especificidades e valores de cada populagéo.

A regido Nordeste é conhecida por suas belezas naturais e riquezas culturais, sendo a

regido brasileira de colonizagdo mais antiga. No Nordeste colonial, a formacdo de grandes
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latifundios para cultivo, incialmente da cana-de-agUcar e posteriormente do algodao, favoreceu
o0 surgimento do modelo de sociedade patriarcal, na qual o homem, como chefe da familia,
ditava as regras ndo so de suas fazendas, mas muitas vezes da vida social como um todo (Matias,
2023). Tal modelo foi sustentado com méo-de-obra escrava, tendo sido bastante expressiva em
toda a regido a quantidade de indigenas e africanos escravizados pelos senhores de engenho nos
primeiros séculos apos a chegada dos portugueses ao Brasil. A cultura nordestina é hoje um
rico campo de manifestacdo criativa, observada no artesanato, na gastronomia, nas festividades,
na literatura, e tantas outras formas de expressao que refletem a originalidade nascida da mistura
entre 0s povos que formaram a regiéo.

O Maranhdo é um dos nove estados que compdem a regido Nordeste. Constitui, junto
com uma parte do estado do Piaui, a sub-regido do Meio-Norte, que marca a transi¢do entre o
sertdo e a Floresta Amazonica. Reflexos dessa transi¢cdo se fazem notar ndo apenas nas
caracteristicas geograficas, mas sdo bastante perceptiveis também na cultura local, de forma
gue o Maranhdo integra caracteristicas culturais tanto do Nordeste como do Norte do pais, com
influéncia muito marcante de indigenas, negros e portugueses. Trata-se de um dos estados mais
miscigenados do Brasil. E também cheio de contrastes, pois a0 mesmo tempo que abriga um
dos complexos portuarios mais importantes do Brasil, um dos dois Unicos centros espaciais do
pais e um dos destinos turisticos mais procurados pelos brasileiros, os Len¢ois Maranhenses, o
Maranh&o possui o pior indice de desenvolvimento humano — IDH, dentre todos os estados. E
formado por 217 municipios, sendo que em dois deles ocorreu a coleta de dados da presente
pesquisa: S&o Luis, capital do estado, e Alcéntara, que possui uma grande concentragdo de
comunidades quilombolas.

Sdo Luis e Alcantara sdo cidades histéricas, fundadas no século XVII, que ficam no
litoral do estado. S&o Luis fica em uma ilha, que divide com mais trés municipios. E a cidade

mais populosa, desenvolvida e urbanizada do estado, ja tendo ultrapassado um milhdo de
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habitantes. Curiosamente, foi a Unica capital brasileira fundada por franceses, que acabaram
ficando por poucos anos, até serem expulsos pelos portugueses que efetivamente colonizaram
a cidade, deixando uma influéncia cultural mais robusta que os demais europeus e povos
asiaticos que também habitavam a cidade em seus primérdios. Relne o maior acervo
arquitetdnico portugués fora de Portugal, tendo seu centro historico recebido o titulo de
Patrimdnio Cultural Mundial pela Unesco (Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico
Nacional — IPHAN, 2023a). H& cerca de quatro mil imdveis tombados na cidade, remanescentes
dos séculos XVIII e XIX, periodo dureo em que o Maranhdo teve grande ascensdo econdmica,
como exportador de arroz, algoddo e matérias-primas regionais, época em que S&o Luis foi
considerada a quarta cidade mais prospera do Brasil.

Segundo o IPHAN (2023a), dentre os aspectos mais peculiares da expressao civil
maranhense estdo os sobrados com fachadas revestidas em azulejos portugueses. Embora esteja
presente o estilo tradicional portugués, acabou-se por criar uma arquitetura original na cidade,
mais adequada ao clima local. Além da arquitetura, outra area criativa de destaque no século
XIX foi a Literatura, o que rendeu a S&o Luis o apelido de Atenas Brasileira, com importantes
escritores habitando a cidade, a exemplo de Gongalves Dias e Odorico Mendes (Miranda Filho,
2022). E também dessa época a obra Ursula, o primeiro romance abolicionista brasileiro, escrito
pela primeira romancista negra do Brasil, a ludovicense Maria Firmina dos Reis, sé reconhecida
muito tempo depois (D’Angelo, 2017).

Como em todo o estado do Maranh&o, também na capital estdo presentes manifestacoes
folcléricas bastante particulares, que revelam a integracéo Unica ocorrida em solo maranhense
entre a cultura de matriz africana, influéncia indigena de diversas etnias e europeia,
especialmente portuguesa. Os festejos juninos sdo um grande exemplo disso, quando sdo

celebrados santos catdlicos venerados em Portugal, em meio a uma festa marcada por muito
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sincretismo, ritmos africanos, culinaria de origem indigena e tantas outras manifestaces que
surgem da combinacgéo de influéncias culturais diversas.

A principal atragdo do periodo é o bumba-meu-boi, a brincadeira do boi que tem
caracteristicas uUnicas no Maranhdo e é considerada Patriménio Cultural Imaterial da
Humanidade (IPHAN, 2019). Compreendido como um complexo cultural, o bumba-meu-boi
se manifesta em uma variedade de estilos e promove uma intricada relacdo entre fé, festa e arte,
envolvendo lendas regionais e devogao a santos juninos e a divindades de cultos africanos.
Congrega danga, musica, teatro e artesanato, em uma manifestacéo criativa presente em todo o
estado e muito apreciada na capital. Atualmente, a brincadeira integra tradicdo a inovacoes
introduzidas ao longo do tempo, que segundo Lima (2019) sdo benéficas desde que surjam
espontaneamente da necessidade e criatividade dos proprios brincantes.

O tambor de crioula € outro exemplo de manifestacdo folclérica que expressa muito da
identidade cultural maranhense, por ser uma das mais disseminadas na capital e no interior do
estado. Também considerado Patrimdnio Cultural Imaterial da Humanidade (IPHAN, 2016), o
tambor de crioula é uma brincadeira de matriz afro-brasileira que se expressa em danca circular,
canto e percussao de tambores, surgida entre escravos e seus descendentes como forma de lazer
e resisténcia a opressdo da escraviddo. Os diversos grupos de brincantes primam pela
originalidade, divertem-se principalmente com as cancles feitas com versos e rimas
improvisadas no momento da apresentacdo, quando tocadores e cantadores manifestam suas
habilidades ritmicas e musicais com muita criatividade.

Destaque deve ser dado também ao reggae, tdo representativo da cultura maranhense,
também difundido em todo o estado e muito valorizado na capital, a ponto de lhe conferir o
apelido de “Jamaica Brasileira” depois que o ritmo e a danga se tornaram populares da década
de 1970 em diante. Recentemente uma lei federal (Lei n. 14.668, 2023) concedeu a Sao Luis o

titulo de Capital Nacional do Reggae. Tendo desenvolvido caracteristicas locais peculiares, 0
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reggae do Maranh&o é dancado a dois e embalado pelas potentes radiolas, que sdo como grandes
paredes formadas por caixas de som, comandadas por DJ’s especializados. Originario da
Jamaica, o reggae mistura elementos caribenhos ao blues, ritmo associado ao canto de saudade
dos africanos escravizados na América. As musicas em geral abordam a questdo da
discriminagdo racial, criticas sociais contra a desigualdade e a pobreza, e encontraram forte
identificacdo entre 0s maranhenses, a iniciar pela periferia da capital, estendendo-se
posteriormente a outras cidades e classes sociais.

De S&o Luis, atravessando a Baia de Sdo Marcos, chega-se a Alcantara, que a exemplo
da capital, teve seu periodo aureo, seguido de decadéncia econémica devido ao declinio do
comércio dos produtos agricolas locais, especialmente agucar, arroz e algoddo. O IPHAN
(2023b) titulou Alcantara como Cidade Monumento Nacional e considerou seu patrimonio
como de valor cultural, historico, artistico, paisagistico, urbano e arqueolégico. Foi realizado o
tombamento de 400 imdveis que formam um relevante conjunto arquiteténico colonial luso-
brasileiro construido ao longo do século XVI1I e ocupado pela aristocracia rural agroexportadora
até a segunda metade do século XIX. Igrejas antigas, palacetes em ruinas e tantos outros
vestigios ainda observados atualmente revelam a impactante influéncia portuguesa na cidade,
fortalecida pelo constante intercdmbio que os filhos das familias abastadas mantinham com a
cidade de Coimbra, durante esse periodo aureo.

Com a decadéncia econdmica de Alcantara em fins do século XIX, muitos proprietarios
rurais acabaram por abandonar suas terras e 0s negros escravizados que ali estavam. 1sso
estimulou novos modos de ocupagao e organizagdo do territdrio pela populagéo negra e acabou
por favorecer a formacéo de quilombos, que ja vinham se estabelecendo no estado por aqueles
que se rebelavam, fugiam e resistiam a escraviddao. Houve terras adquiridas por prestagéo de
servigos, outras doadas por ordens religiosas ou por fazendeiros falidos a seus ex-escravos,

gerando diferentes maneiras de relagdo com a terra e, consequentemente, diversos modos de
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constituicdo de identidade cultural, religiosa e territorial (Silva, 2022). Apesar dessas terras
receberem diferentes denominacgdes, como Terras de Preto, Terras de Santo, dentre outras, a
depender do histérico de sua constituicdo, todas sdo compreendidas como quilombos, que

deram origem as atuais comunidades quilombolas.

Comunidades Quilombolas

A coleta de dados no municipio de Alcantara ocorreu nas duas unidades da Unica escola
quilombola de Ensino Médio do municipio, que funcionam dentro das comunidades
quilombolas Oitiua e Raimundo Sul, atendendo a estudantes moradores tanto dessas
comunidades como de outras comunidades préximas, afastadas da sede da cidade. Para
chegarem até a escola, eles dependem de dnibus escolar cedido pela prefeitura, o que ocorre de
forma irregular, ocasionando diversas interrupgdes das aulas ao longo do ano. Ha quase
duzentas comunidades quilombolas em Alcéntara, sendo que a maioria delas fica distante da
sede do municipio, de forma que ha quilombolas que se deslocam de suas terras em busca de
melhores oportunidades de estudo e trabalho.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2023), a populacéo
quilombola no Brasil atualmente é de 1.327.802, sendo que 68,19% estdo no Nordeste. O
Maranh&o € o segundo estado brasileiro em quantidade de quilombolas, com 269.074 pessoas,
ficando atras apenas da Bahia. Esse total corresponde a quase 4% da populacdo maranhense. O
municipio de Alcantara, onde foi realizada a coleta de dados, é o terceiro do Brasil e o primeiro
do Maranhdo em quantidade de quilombolas, com 15.616 pessoas. Isso representa 84,57% da
populacéo total do municipio, que ocupa a primeira posic¢ao do Brasil na propor¢édo de pessoas
quilombolas por municipios. Considerando 0s municipios que concentram as maiores
proporcdes de quilombolas efetivamente residentes em territorios quilombolas oficialmente

delimitados, Alcantara continua a ocupar o primeiro lugar, com o percentual de 94,31%.
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Segundo o Centro de Documentacgéo Eloy Ferreira da Silva — CEDEFES (2020), cada
comunidade quilombola possui sua historia particular e seu modo proprio de viver e habitar o
territorio, entretanto, em todas elas ha marcante influéncia da cultura de matriz africana, que se
manifesta na linguagem, nos cantos, na danga, nas vestimentas, nos rituais religiosos, na
culinéria e em diversos costumes. Os negros escravizados adotavam diversas estratégias para
resistir & escraviddo, muitos deles fugiam dos latifandios e formavam quilombos, que nas
tradigdes africanas significavam ‘“acampamentos improvisados” ou “acampamentos
guerreiros” (CEDEFES, 2020). Os quilombos reuniam africanos de diferentes etnias e muitas
vezes também acolhiam indigenas e até europeus perseguidos pelas autoridades. Mantinham
relacfes sociais, econdmicas e politicas com seu entorno, que poderiam ser explicitas ou
clandestinas, quando havia risco de os fugitivos serem capturados e presos.

Muitas vezes tendo que se adaptar a viver em regides hostis, os quilombolas buscavam
manter suas tradigdes culturais, aprendiam a se sustentar a partir dos recursos naturais
disponiveis, tornando-se diretamente responsaveis por sua propria subsisténcia, mantendo
interacdo com outros povos e comunidades tradicionais tanto quanto com a sociedade
envolvente (Patrimdnio Cultural Brasileiro, 2023). Dentre as tradigdes historicamente
preservadas nesses grupos, comumente encontram-se praticas de parentesco, culinaria,
religiosidade, expressdo artistica, e organizacdo politica, econémica e social.

Para Rodrigues (2023), o quilombo enquanto forma de organizacéo social € um explicito
exemplo da transculturagdo ocorrida na constituicdo da cultura afro-brasileira. Para o autor, a
cultura quilombola é caracterizada por uma ampla abertura as influéncias externas, favorecendo
a formacdo de identidades pessoais e coletivas flexiveis e facilitando sua adaptacdo as
mudancas do mundo circundante. Essa capacidade de integrar influéncias externas
criativamente torna a cultura afro-brasileira, segundo o autor, uma das mais ricas e

diversificadas do mundo.
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Dentre outros aspectos, a cultura quilombola no Maranh&o se manifesta por meio do
catolicismo popular, como o Festejo de Sdo Benedito e a Festa do Divino Espirito Santo, sendo
essa bastante relevante no calendério de festividades de Alcantara. Também se manifesta nas
religides de matriz africana, como o tambor de mina com seus caboclos e encantados. H& ainda
modos de vida proprios que se desenvolveram em volta de atividades como producéo da farinha
de mandioca, coleta da jucara (fruto da mesma familia do agai), bem como a formacéo de grupos
das quebradeiras de coco babacu. As tradigdes oriundas das comunidades quilombolas
maranhenses também contribuiram grandemente para o surgimento e sobrevivéncia no tempo
das brincadeiras do bumba-meu-boi e tambor de crioula.

Na comunidade quilombola Itamatatuia, umas das atendidas pela escola em que se
realizou a coleta de dados, a producdo de artesanato tem se destacado, atraindo turistas,
pesquisadores e apreciadores da criatividade humana. H& na comunidade um grupo de mulheres
artesas, as “fazedoras de loucas”, que produzem potes, bonecos e utensilios diversos, moldando
e sendo moldadas pelo barro (Noronha, 2020). Muitas comunidades quilombolas tém o
artesanato, atividade que combina destreza manual com criatividade, como um saber-fazer
representativo de uma expressdo identitaria vinculada ao territério de origem, podendo
perpassar geracdes (Mello & Froehlich, 2022). E o que ocorre em Itamatatiua, onde praticas de
modelagem de argila vém sendo transmitidas entre as geracdes ha mais de trés séculos, ainda
gue introduzindo mudancas nas Ultimas décadas em uma rica combinacao de tradicdo, inovacéo
e valorizacédo da cultura e de seus modos de producdo (Cestari et al., 2015).

Para compreensdo da realidade atual das comunidades quilombolas, Rodrigues (2023)
faz um breve resgate historico de sua formacao a partir dos quilombos. Afirma que cerca de 5
milhdes de africanos foram traficados para o Brasil para serem escravizados, trazendo em suas
bagagens suas tradi¢Ges e idiomas, tendo sido for¢cados a uma ruptura com sua terra originaria.

Durante os periodos colonial e imperial, formaram-se inimeros quilombos no territorio
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brasileiro, como espagos ocupados pelos escravizados de diferentes etnias para fugir da
violéncia e opresséo a que eram submetidos. Representavam, portanto, resisténcia, insurgéncia,
contraposi¢do ao sistema econémico, social, politico e juridico do regime escravocrata. A
existéncia dos quilombos acabou por fragilizar tal regime, promovendo estratégias de
negociacao territorial, contribuindo assim para o processo histérico que culminou com a
abolicdo da escravatura em 1888.

Apos a abolicdo, por cem anos o sistema juridico brasileiro apagou os quilombos da
memoria publica nacional e deixou de prever direitos e preservacdo da identidade cultural dos
ex-escravizados (Rodrigues, 2023). Foi apenas em 1988 que a Constituigdo Federal trouxe os
quilombolas a cena com a seguinte determinacdo: “aos remanescentes das comunidades dos
quilombos que estejam ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva devendo o
Estado emitir os titulos respectivos” (Constituigdo, 1988). O Decreto n® 4.887 (2003), que
regulamentou o procedimento para identificacdo, reconhecimento, delimitagdo, demarcagéo e
titulacdo dessas terras, em seu Art. 2° definiu como remanescentes das comunidades dos
quilombos “os grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribuicdo, com trajetoria
historica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade
negra relacionada com a resisténcia a opressao historica sofrida”.

Atualmente, o termo “comunidade quilombola” tem sido mais utilizado, mostrando-se
mais abrangente e inclusivo, uma vez que busca superar a concepcdo de grupo de
“remanescentes” de quilombos como aqueles que “sobram”, que “restam”, ou que estdo em
vias de um desaparecimento passivo. O novo conceito, segundo Rodrigues (2023), favorece
uma melhor compreensao da diversidade e da vivacidade dessas comunidades, contribuindo,
ainda, para o reconhecimento e garantia de seus direitos. O autor propde, dessa forma, um novo
olhar a partir do qual as comunidades quilombolas possam ser tomadas como entidades vivas e

em continua evolucdo, como parte integrante da sociedade contemporénea e cujas demandas
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precisam ser consideradas. Defende que se considere que tais comunidades tém a mesma
relevancia que quaisquer outras populagdes e devem ser compreendidas como grupos que estéo
em constante processo de construcdo de sua identidade e de sua posi¢do na sociedade.

Nas ultimas décadas tem sido crescente a quantidade de comunidades quilombolas
oficialmente reconhecidas pelo sistema juridico brasileiro, por meio da Fundagdo Cultural
Palmares — FCP, a quem compete a emissao de certidao e inscricdo dessas comunidades em
cadastro geral. As informacdes sobre as comunidades quilombolas certificadas sdo atualizadas
mensalmente. Na atualizacdo feita em outubro de 2023, a quantidade de comunidades
quilombolas reconhecidas no Brasil era de 3.669, estando 60% delas na regido Nordeste e mais
de quinhentas no Maranhéo (FCP, 2023). Muitas delas ainda lutam pela titulacdo de suas terras.

A grande maioria das comunidades quilombolas brasileiras encontra-se na zona rural,
dentre elas as que participaram da presente pesquisa. Mas tais comunidades também estéo
presentes em &reas urbanas e periurbanas. Atividades econdmicas bastante diversificadas séo
desenvolvidas em seu cotidiano, envolvendo por exemplo agricultura, extrativismo, pesca,
turismo de base comunitaria em suas terras, pelas quais muitas vezes continuam a lutar, seja
com fazendeiros, grileiros, invasores ou o préprio Estado.

Em Alcéntara tal questdo ainda se faz bastante presente, uma vez que muitas
comunidades quilombolas do municipio vém sendo afetadas pela instalacdo e tentativa de
expansdo do Centro Espacial de Alcantara ocupando territdrios quilombolas, 0 que ja promoveu
expulsdo de mais de trezentas familias e ainda ameaca expulsar mais oitocentas de suas terras,
gerando inseguranga alimentar, desestruturacdo econémica, social e cultural. Tal situacdo levou
0 Estado brasileiro a ser acusado pela Corte Interamericana de Direitos Humanos por violagéo
de direitos humanos internacionalmente protegidos, obrigando-o a manifestar publicamente um

pedido de desculpas a tais comunidades e buscar formas de reparacdo (Brasil, 2023).
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A realidade dos quilombolas de Alcéantara, ndo difere da grande maioria do Maranhéo
e até do Brasil no que diz respeito ao enfrentamento cotidiano de inimeros desafios, herancas
do historico escravocrata. Muitas comunidades convivem continuamente com condicGes
socioeconbmicas de escassez, falta de saneamento basico, dificuldades de acesso a salde, agua
potével, higiene, alimentacdo, educacao e tantas outras vulnerabilidades, que chamam atencdo
para a necessidade de acolhimento biopsicossocial dos quilombolas e uma atuagcdo da
Psicologia que potencialize a legitimacao de si mesmos (Oliveira et al., 2023).

Buscando conhecer a vivéncia de quilombolas maranhenses, Abreu e Alcantara (2023)
constataram que apesar das inimeras dificuldades e do racismo sofrido cotidianamente, muitas
vezes eles desenvolvem modos criativos e revolucionarios de enfrentamento que os levam a
validacdo de suas préprias identidades. Pontuam, entretanto, que os recursos individuais de
construcdo identitaria sdo bastante variaveis, requerendo acolhimento ao sofrimento psiquico
dessa populacdo e consideragédo dos diferentes processos de criagdo de identidade.

Héa escassez de trabalhos na Psicologia que abordem questdes pertinentes a populacédo
quilombola, bem como as comunidades tradicionais de um modo geral, incluindo indigenas,
ribeirinhos, pescadores, extrativistas, dentre outros. O Sistema Conselhos de Psicologia tem
estado atento a premente necessidade de desenvolver referenciais a categoria profissional para
um fazer psicoldgico atinente as realidades vivenciais dessas populacdes, que efetivamente
contribua a promocéao de sua autonomia. Nesse sentido, foram elaboradas, nos ultimos anos,
“Relagdes raciais: Referéncias técnicas para atuagao de psicologas (0s) com povos tradicionais”
(CFP, 2017), “Referéncias técnicas para atuagdo de psicélogas (0s) com povos tradicionais”
(CFP, 2019a), “Referéncias técnicas para atuacdo de psicologas (0s) em questdes relativas a
terra” (CFP, 2019b), dentre outros materiais, frutos das continuas discussdes que vém sendo

feitas sobre essas relevantes tematicas.
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Apesar de continuas buscas ao longo da realizacdo da presente pesquisa, nao foi
encontrado qualquer trabalho abordando a avaliacao da criatividade ou estudos de validagao e
normatizagdo de testes no Brasil envolvendo comunidades quilombolas ou comunidades
tradicionais em geral. Conforme discutido anteriormente, é indispenséavel que sejam
consideradas as particularidades de diferentes grupos culturais em tais estudos, principalmente
em se tratando de parcelas da populagdo que trouxeram grande impacto na constituicdo da

identidade do povo brasileiro.

Criatividade na populagao quilombola

Nesse contexto, a criatividade foi investigada em um numero bastante reduzido de
pesquisas e que focaram em um aspecto especifico: a economia criativa, compreendida como
uma economia movimentada pela valorizagdo e reconhecimento da cultura local (Belchior,
2020). A autora ressalta que, no caso quilombola, ela inclui o desenvolvimento de novos
conhecimentos e produtos, fazendo um uso sustentavel dos recursos da terra, espécies e habitats
naturais. As industrias criativas se mostram uma alternativa para esses grupos.

No quilombo Kalunga, Belchior (2020) indica que varias atividades criativas poderiam
ser fomentadas por meio de politicas publicas, de modo a aproveitar as riquezas locais, as quais
incluem a piacava, capim dourado para fabricacdo de cestos, joias e semi-joias com uso de
variedade de pedras existentes no local, gastronomia e fitoterapia com frutos do cerrado. Esses
recursos se mostram propicios ao desenvolvimento de uma industria criativa na comunidade
quilombola, auxiliando na transmisséo de valores e conhecimentos repassados de geracdo para
geracgdo, além de gerar emprego, renda e resgatar a autoestima desse povo remanescente dos
quilombos.

Pode-se citar também o estudo de Marinho (2013), voltado a economia criativa em

comunidade quilombola. O texto marca-se por uma retrospectiva histérica de uma comunidade
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especifica e aborda, de forma indireta, a criatividade, afirmando que “para melhor aproveitar as
competéncias criativas, ¢ preciso dar liberdade e reconhecimento verdadeiro as expressoes
identitarias, possibilitando um ambiente de linguagem e expressao comum no qual seus gostos,
desejos, opinides e aspiragdes fagam sentido dialogicamente” (p. 242). Assim, o texto mostra
que a partir de parcerias com o Estado, sociedade civil e universidades, a comunidade tem sido
beneficiada por diversos projetos e politicas sociais, voltados para a economia criativa. Dois
projetos relevantes séo citados no texto, desenvolvidos em parceria com as universidades. O
primeiro, chamado de “Girau dos Saberes” visa estimular a producdo de artesanato na
comunidade (como bonecas, roupas, colares) ¢ o projeto “Quintais Ecologicos” visa ampliar a
renda por meio da producéo de alimentos produzidos com materiais do cerrado, de modo que a
criatividade local passa a ser aproveitada com potencial de aplicagéo no turismo.

Outro texto que aborda a economia criativa das mulheres quilombolas foi escrito por
Hirdes et al. (2020). Nele, mais uma vez, a criatividade é tomada de forma marginal, ao longo
do relato de uma experiéncia vivenciada pelas autoras. Potenciais favoraveis a economia
criativa do local sdo identificados, dentro de uma associacdo de mulheres que visa a producao
de bolos, licores e doces, plantio de ervas medicinais e transmissdo dos saberes perpetuados
pelas geracdes. Nesse mesmo sentido, Anjos e Cassiano (2019) apresentam o contexto de uma
comunidade quilombola, cuja economia se baseia, principalmente, no artesanato com capim
dourado e produtos feitos de buriti.

Na pesquisa de Veloso (2019), ao analisar as brincadeiras de infancia de velhos
quilombolas, a partir de seus relatos e oficinas recreativas, 0s autores verificaram que 0s
brinquedos relatados retratam uma infancia permeada pela imaginagao e criatividade. Como 0s
participantes ndo tinham acesso a brinquedos industrializados, acabavam por usar sua
criatividade para usar elementos naturais, transformando-os em brinquedos. “A0 brincarem

com 0s brinquedos que eles proprios construiram atribuiam simbologias a eles, percebiam
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ludicidade em objetos que talvez antes nao servissem para brincar” (p. 11), ou seja, utilizavam
sua imaginacé&o e criatividade.

A partir de uma revisdo ndo sistematica da literatura foi possivel perceber um nimero
reduzido de estudos que investigam a criatividade em quilombolas. Dentre os poucos estudos
localizados, pode-se verificar a predominancia de artigos tedricos, voltados especialmente ao
foco da economia criativa, de modo que ndo foram encontrados estudos empiricos e voltados a

identificacdo do potencial criativo individual desse publico-alvo, tal como aqui proposto.

Avaliacéo da Criatividade

Como demonstrado anteriormente, a criatividade tem sido compreendida como um
fendmeno complexo, multidimensional, resultante da interagéo entre diversos fatores, como
cognicao, afetividade, personalidade e contexto. Se, por um lado, ha de se admitir o paradoxo
em se buscar formas padronizadas de estudar algo que escapa a padronizacdo (Alencar et al.,
2010), por outro, é necessario reconhecer a importancia de fazé-lo. Afinal, a criatividade vem
sendo valorizada em variados contextos, que cada vez mais requerem parametros objetivos e
adequados para identificacdo de caracteristicas criativas em pessoas, processos, ambientes e
produtos. Encontrar instrumentos confiaveis e validos tem sido o maior desafio para
pesquisadores e profissionais (Said-Metwaly et al., 2017). Os testes psicoldgicos para avaliacdo
do potencial criativo das pessoas representam significativa contribuicdo nesse campo.

Recorrendo a autores renomados na area, Alencar et al. (2010) e Nakano (2019)
compilaram diversas vantagens do desenvolvimento e uso desses instrumentos, que dentre
muitas outras, incluem: ajudar a reconhecer aspectos positivos e talentos dos individuos,
predizendo sua producdo criativa, inclusive em ambientes culturalmente desfavorecidos;
expandir a compreensdo das habilidades humanas e das altas habilidades/superdotacao;

oferecer dados que orientem educadores no planejamento e na implementagéo de instrucdo
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apropriada; possibilitar o levantamento de dados de pré-teste e pos-teste em pesquisas ou
avaliagdes; propiciar uma linguagem comum a respeito da natureza das habilidades criativas;
ajudar a desmistificar a criatividade; oferecer construtos operacionais para 0 avango da teoria e
investigacdo a respeito da criatividade; subsidiar a assisténcia individualizada.

Embora se reconheca a relevancia dos instrumentos para medir a criatividade e que
muitas conquistas j& foram alcancadas no estudo desse construto, ha ainda muitos desafios a
serem enfrentados nesse campo (Glaveanu et al., 2019; Said-Metwaly et al., 2017). Os
pesquisadores sdo desafiados, por exemplo, em relacdo a escolhas metodoldgicas que podem
impactar os resultados de seus estudos, que vao desde decisdes sobre quais instrumentos usar,
se suas propriedades psicométricas sao adequadas, como criar condi¢des de teste adequadas e
se devem medir a criatividade como dominio geral ou especifico (Said-Metwaly et al., 2017).
Outro desafio diz respeito a clara definicdo acerca dos aspectos que sdo mensuraveis e
comparaveis, sendo necessario distinguir como agdes criativas podem ser quantificadas de
forma significativa e refletir sobre como interpretar os numeros (Glaveanu et al., 2019). Os
testes sdo Uteis para estudar a variabilidade de certos aspectos com base em idade, género, grupo
social e cultura, por exemplo, sendo a padronizacdo reconhecida como uma boa pratica em
ciéncia, para controlar variaveis externas e fazer comparagdes (Glaveanu, 2019).

N&o se pode perder de vista, entretanto, que ainda que a quantificacdo cumpra um
importante papel, a avaliacdo da criatividade requer a compreensdo de experiéncias,
significados e processos de criacdo ndo alcancada por pontua¢Bes numéricas unicas, sendo
necessario, nesse campo de estudos, o uso de metodologias tanto quantitativas como
qualitativas, com forte embasamento tedrico (Glaveanu et al., 2019). Torna-se fundamental a
combinacdo de estratégias formais e informais, instrumentos qualitativos e quantitativos,
ferramentas subjetivas e objetivas (Nakano, 2019). A importancia de se incluir maltiplas fontes

na avaliacgdo reside no fato de que a criatividade ndo deve ser restringida exclusivamente ao que
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esta sendo medido pelos instrumentos, e nenhuma estratégia isoladamente pode cobrir todas as
dimensGes desse construto (Alencar et al., 2010; Nakano, 2018, 2019; Wechsler, 2009).

Nessa perspectiva, multiplos instrumentos surgiram nas Gltimas décadas para avaliar
variadas facetas da criatividade associadas as pessoas criativas, como testes de pensamento
criativo, inventarios de atitudes e interesses, testes de personalidade, inventarios biograficos,
indicacOes de professores e pares, julgamento de produtos por especialistas, dentre outros.
Nakano e Wechsler (2012) observam que, na linha de pesquisa qualitativa, comumente se adota
a analise de biografias associada a entrevistas, observacfes, analise de produtos e outros
recursos, enquanto a linha de pesquisa quantitativa prioriza testes validados, precisos e
padronizados. Segundo Wechsler e Nakano (2020a), os testes de Torrance tém sido os mais
pesquisados e utilizados para avaliagdo do potencial criativo nos contextos internacional e
nacional. Ao elaborar os testes, 0 pesquisador buscou propor atividades que fossem féaceis de
usar, pontuar e interpretar; aplicaveis a diversas populacdes e culturas; e cujas instrucdes
incentivassem os respondentes a demonstracdo de seu melhor desempenho, envolvendo-se em
tarefas que fossem divertidas (Abdulla & Cramond, 2016).

No Brasil, destacam-se quatro testes para avaliacdo da criatividade utilizados por
profissionais e pesquisadores, por ja terem sido apresentadas evidéncias de validade, precisao
e normatizacao para uso na populacéo brasileira: Avaliacdo da Criatividade por Figuras — Teste
de Torrance, versao brasileira (Wechsler, 2004a), Avaliacdo da Criatividade por Palavras —
Teste de Torrance, versao brasileira (Wechsler, 2004b), Estilos de Pensar e Criar (Wechsler,
2006) e Teste de Criatividade Figural Infantil - TCFI (Nakano et al., 2011).

Os dois primeiros sdo resultantes da adaptacdo de instrumentos internacionais
(Torrance Tests of Creative Thinking — verbal and figural forms), e se encontram, desde agosto
de 2018, com os estudos de normatizacdo vencidos, segundo critérios estabelecidos pelo CFP,

por meio do Sistema de Avaliagdo de Testes Psicologicos (SATEPSI). Dessa forma néo estéo,



60

no momento, favoraveis para uso profissional, podendo ser usados apenas em pesquisas. J& 0s
dois ultimos instrumentos séo testes desenvolvidos no pais, sendo que o Unico atualmente com
parecer do CFP favoravel para utilizacéo pelos profissionais ¢ o TCFI, ja que a escala Estilos
de Pensar e Criar teve seus estudos de normatizacio vencidos em dezembro de 2022. E
importante ressaltar que, dessa forma, somente a criatividade de criangas possui instrumentos
aprovados para uso profissional no Brasil, ndo havendo opcdes para avaliagdo de outras faixas
etarias.

Observa-se a grande influéncia do trabalho de Torrance no desenvolvimento dos testes
de criatividade no Brasil. Dos quatro testes supramencionados, dois correspondem a adaptacoes
de seus testes, enquanto o TCFI foi elaborado com base no mesmo modelo. Além dos quatro
testes brasileiros, Nakano (2018) afirma que varios outros instrumentos foram construidos
nesse contexto, com propositos e focos bem amplos, mas ndo chegaram a ser disponibilizados
para uso profissional. Desenvolvidos como requisitos para obtencdo de titulo académico,
muitos acabaram ndo passando por estudos posteriores para o refinamento de suas
caracteristicas psicométricas, o que inviabiliza sua publicacéo.

Ainda sobre as pesquisas brasileiras, Wechsler (2009) indica ser possivel avaliar a
criatividade mensurando-a de forma a atender aos padrdes cientificos de validade e precisdo
para instrumentos psicologicos. Lanca um desafio aos pesquisadores brasileiros para que
desenvolvam instrumentos padronizados com amostras representativas de diversos estados do
pais, oferecendo maiores subsidios para a avaliacéo da criatividade no Brasil.

A esse respeito, Nakano (2018, 2019) chama atengéo para aspectos que precisam de
maior investimento por parte dos pesquisadores, dentre eles, a necessidade de estudos do tipo
longitudinal, que verifiquem o processo de desenvolvimento das pessoas criativas. Estudos
desse tipo contribuiriam ao enfrentamento de uma dificuldade na area mencionada por Alves e

Castro (2015), que diz respeito a identificacdo de caracteristicas desenvolvimentais da
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criatividade comuns de acordo com a idade, de forma que se possa contribuir para o
desenvolvimento criativo continuado com estimulagéo e treinamento apropriados.

Para que se avance nesse quesito, € fundamental que haja instrumentos que permitam a
avaliacdo das mesmas caracteristicas nas diferentes fases do desenvolvimento humano, da
infancia a velhice. O Unico teste atualmente disponivel no Brasil para avaliagdo do potencial

criativo é o TCFI, voltado a avaliacdo de criancas.

O Teste de Criatividade Figural Infantil (TCFI)

O TCFI foi publicado no Brasil em 2011 (Nakano et al., 2011), tendo, como base, a
versdo brasileira do Teste Pensando Criativamente com Figuras de Torrance (Wechsler, 2004),
disponivel para avaliacdo de adolescentes e adultos. O instrumento é composto por trés
atividades e avalia, por meio de desenhos, as caracteristicas da pessoa criativa, anteriormente
apresentadas: fluéncia, flexibilidade, originalidade, elaboragéo, expressédo de emocao, fantasia,
movimento, perspectiva incomum, perspectiva interna, uso de contexto, extensao de limites,
titulos expressivos. Diversos estudos foram desenvolvidos confirmando suas qualidades
psicométricas para uso com criancas e adolescentes de até 16 anos, disponiveis em seu manual
(Nakano et al., 2011).

Tais caracteristicas sdo agrupadas em quatro fatores, determinados a partir de um estudo
desenvolvido por Nakano e Primi (2012) junto a uma amostra de 1.253 participantes de ambos
0s sexos, com idades entre 6 e 16 anos (média de 10,78 anos, DP=2,27), estudantes do Ensino
Fundamental de escolas particulares e publicas, moradores das regifes Sudeste, Nordeste e
Centro-Oeste. Os fatores foram chamados de 1) Enriquecimento de Ideias: caracteristicas que
envolvem detalhamento na forma de perceber as situagdes, enriquecimento das respostas,
ampliacdo e dinamizacdo do contexto e diferenciacdo de pontos de vista. Envolve elaboragéo,

uso de contexto, perspectiva interna, perspectiva incomum e movimento. 2) Emotividade:
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caracteristicas que implicam uma percep¢do mais emocional no uso de recursos criativos,
facilitando o processo de descoberta de novas ideias. Envolve expressdo de emocéo, titulos
expressivos e fantasia. 3) Aspectos Cognitivos: caracteristicas que se utilizam de recursos
cognitivos, envolvendo a busca de maltiplas solugdes originais, distintas e ultrapassam limites
dados. Abarca fluéncia, flexibilidade, originalidade e extenséo de limites. 4) Preparacdo
Criativa: agrupou somente caracteristicas pertencentes a primeira atividade do teste
(elaboragé&o, originalidade, uso de contexto, movimento e perspectiva interna), sendo por isso
considerado um fator de “esquentamento” ou de treino para a realizagdo das atividades
posteriores.

Outros estudos investigaram evidéncias de validade com base em critério externo
convergente, utilizando-se o Teste Pensando Criativamente com Figuras de Torrance (Nakano
& Wechsler, 2006a). Os resultados se mostraram adequados. Outro estudo de natureza similar,
comparando o TCFI com o Teste Desenho da Figura Humana, apontou correlagbes
significativas entre os instrumentos, além da influéncia da idade (Nakano, 2012). Igualmente,
Nakano e Zaia (2012) compararam com o Teste de Inteligéncia Emocional para Criancas,
relatando resultados nédo significativos, de modo a afirmar a independéncia entre os construtos
e a influéncia de sexo e série. Por fim, o TCFI foi comparado com a Bateria de Provas de
Raciocinio Infantil, tendo-se relatado correlacdo baixa entre os construtos (Nakano & Brito,
2013).

Em relacdo a precisao, Nakano e Wechsler (2006a) investigaram a precisdo por meio de
teste e reteste, além da pesquisa de Nakano e Primi (2012), avaliando a precisao por meio da
consisténcia interna. Em ambos os estudos, foram encontrados resultados adequados.

A normatizacéo foi feita junto a uma amostra de 1426 estudantes (672F/754M), de 1% a
82 série do Ensino Fundamental, de escolas publicas (n=709) e particulares (n=717) das regides

Sudeste (n=476), Nordeste (n=496) e Centro-Oeste (n=454). A partir da verificacdo da
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influéncia das variaveis sexo, série, regido e tipo de escola (Nakano & Wechsler, 2006b). Além
disso, um estudo contemplando as cinco regides do pais foi conduzido por Nakano et al. (2014),
indicando diferencas importantes devido a regido de moradia.

A andlise dos itens do instrumento, considerando-se as caracteristicas criativas avaliadas
e as atividades em que elas sdo avaliadas, foi realizada por Nakano e Primi (2014). Os resultados
indicaram as caracteristicas mais faceis e mais dificeis de serem pontuadas, assim como a
adequacao dos itens ao modelo.

E importante ressaltar que o TCFI apresenta todos os requisitos exigidos pelo Sistema
de Avaliacdo dos Testes Psicoldgicos (CFP, 2022), estando aprovado para uso em criangas e
adolescentes com idades entre 8 e 16 anos. A restricao de faixa etaria fez com que o processo
de ampliacdo da faixa etaria de uso do teste fosse iniciado, para uso em adolescentes, adultos e
idosos. Nesse processo, o teste passou a ser chamado de Teste de Criatividade Figural — verséo
adolescentes e adultos (TCF-AA), sendo que os estudos aqui apresentados constituem parte
desse processo.

Algumas mudancas foram realizadas, incluindo a retirada da atividade 1, a qual
solicitava a elaboracdo de um Unico desenho, cuja pontuacdo, inclusive, se diferenciava das
demais atividades, agrupando-se em um Unico fator. Os estudos desenvolvidos até o0 momento,

com o TCF-AA sdo apresentados a seguir.

Qualidades psicométricas do TCF-AA

O primeiro estudo conduzido com essa versao visou a elaboracao das tabelas de corre¢do
da caracteristica de originalidade do instrumento, considerando-se que essa apresenta 0S
desenhos comumente elaborados por uma amostra e que, portanto, ndo devem ser pontuados

nessa caracteristica criativa. A amostra foi composta pelo protocolo de 243 adultos e idosos
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com diferentes niveis de escolaridade (desde Ensino fundamental incompleto até pos-
doutorado), sendo 133 do sexo feminino e média de idade de 22,7 anos.

As respostas comuns foram comparadas com as constantes no manual da verséo infantil
(TCFI), de modo que apesar da presenca de respostas iguais nos dois grupos, a maior parte
delas é considerada comum em apenas uma das amostras. Tal resultado confirma a necessidade
de elaboragao do crivo de correcao de originalidade de acordo com as respostas fornecidas pelo
publico-alvo.

Em seguida, a investigacdo de Nakano et al. (2022) acerca das qualidades psicométricas
do TCF-AA examinou as evidéncias de validade com base na estrutura interna, precisao por
meio da consisténcia interna e a influéncia das variaveis sexo e escolaridade em uma amostra
de 309 participantes, homens e mulheres, com idade entre 14 e 84 anos (M = 33,35 anos; DP =
22,04). Quanto a escolaridade, 31,7% dos participantes tinham Ensino Fundamental, 51,1%
eram do Ensino Médio e 16,8% do Ensino Superior, todos provenientes da regido sudeste.

Essa amostra foi utilizada para comparacdo do estudo de evidéncias de validade com
base na estrutura interna aqui apresentado, a qual incluiu amostra proveniente do Maranhao,
tendo sido chamada, ao longo do texto, como “amostra geral”. Um estudo comparativo entre o0s
fatores obtidos nos dois estudos foi conduzido, visando-se identificar possiveis semelhancas e
diferencas entre os agrupamentos.

A estrutura fatorial, apontada por meio da analise fatorial exploratoria, indicou a
existéncia de quatro fatores: 1) Enriquecimento de Ideias (elaboracdo, uso de contexto,
movimento, perspectiva interna, titulos expressivos), 2) Aspectos Externos (perspectiva
incomum, fantasia e extensdo de limites), 3) Aspectos Cognitivos (fluéncia, flexibilidade e
originalidade) e 4) Aspectos Emocionais (expressdo da emocdo). As correlagdes entre os fatores

variaram de r = 0,275 a r = 0,541 e todos os fatores mostraram-se significativamente
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correlacionados com o escore total do TCF-AA, apontando para a existéncia de um construto
comum, a criatividade, mas também de aspectos especificos de cada fator.

A precisdo do instrumento para a populagao estudada foi de ® =0,776. Na amostra geral
do TCF-AA (Nakano et al., 2022), as mulheres tiveram pontua¢es mais altas no fator 1 e na
pontuacdo total, ndo havendo diferenca de médias significativa por influéncia de género nos
demais fatores. Quanto a escolaridade, em todos os fatores e no escore total, observou-se
aumento do indice de criatividade com o aumento do nivel escolar.

Nakano et al. (2023) investigaram as evidéncias de validade com base em critério
externo convergente, comparando o TCF-AA com o Teste Pensando Criativamente com
Figuras de Torrance. A amostra foi composta por 110 participantes, com idades entre 15 e 85
anos (M=47,18; DP=24,40), sendo 62 do género feminino (55,8%) e diferentes niveis de
escolaridade: ensino fundamental (71,1%), ensino médio (15,3%), ensino superior (10,8%) e
po6s- graduagao (0,9%). Em relagdo a regiao de moradia, 60,3% eram provenientes da regiao
sudeste e 38,4% da regido nordeste brasileira. A correlacdo de Spearman indicou valores
positivos e significativos, destacando-se o total dos dois instrumentos (r=0,665; p<.001) e entre
medidas iguais.

Dando continuidade aos estudos psicométricos do TCF-AA, a presente pesquisa buscou
a conducdo de estudos complementares, incluindo métodos estatisticos de analise de dados
robustos e mais complexos, bem como a analise do desempenho criativo de participantes

provenientes do Maranhao.
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Objetivos

Objetivo geral
Investigar as qualidades psicométricas do Teste de Criatividade Figural Versao

Adolescentes e Adultos em uma amostra do Estado do Maranh3o.

Objetivos Especificos

1) Buscar evidéncias de validade com base na estrutura interna e precisao;

2) Investigar as evidéncias de validade com base na relacdo com variavel externa
medindo 0 mesmo construto;

3) Estimar as evidéncias de validade com base na relacdo com variavel externa medindo
construto relacionado;

4) Verificar a influéncia de varidveis sociodemograficas no desempenho criativo;

5) Avaliar a influéncia da cultura quilombola no desempenho criativo.
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Método

Como forma de atingir os objetivos propostos, a pesquisa foi organizada em cinco
estudos: Estudo 1: Evidéncias de validade com base na estrutura interna e precisdo; Estudo 2:
Evidéncias de validade com base na relagdo com varidvel externa medindo o mesmo construto;
Estudo 3: Evidéncias de validade com base na relagdo com varidvel externa medindo construto
relacionado; Estudo 4: Influéncia de variaveis sociodemograficas no desempenho criativo;
Estudo 5: Influéncia da cultura quilombola no desempenho criativo.

Esperava-se com esta pesquisa confirmar as qualidades psicométricas do TCF-AA para
a populacdo do Maranhdo. Tinha-se como hipoteses confirmar a estrutura fatorial de quatro
fatores encontrada nos estudos com o TCFI e com a amostra geral do TCF-AA e encontrar
fatores com precisdo adequada para a populacdo estudada. Quanto a relacdo com variavel
externa medindo 0 mesmo construto, eram esperadas associagdes proximas a 0,50. No que diz
respeito a relacdo com variavel externa medindo construto relacionado, eram esperadas
correlagdes a partir de 0,20. Quanto a influéncia de variaveis sociodemograficas no desempenho
criativo, esperava-se constatar auséncia de influéncia do sexo e presenca de influéncia do tipo
de escola e nivel de escolaridade. Quanto a influéncia da cultura quilombola no desempenho
criativo, esperava-se encontrar maior nivel de criatividade nessa populacéo.

Em comum a todos os estudos, os procedimentos éticos seguintes foram seguidos. O
projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-Campinas,
sendo aprovado sob o numero CAAE n° 56725222.3.0000.5481, conforme consta no Parecer
Consubstanciado do CEP (Anexo 1). Os dados foram coletados em instituicGes de ensino que
assinaram um Termo de Autorizacdo da Instituicdo (Anexo 2). Os participantes foram
convidados mediante assinatura de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo

3). Quando o participante tinha menos de 18 anos de idade, seu responsavel assinava um Termo
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de Consentimento Livre e Esclarecido para Pais e Responsaveis (Anexo 4) e ele assinou um
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido para Adolescentes (Anexo 5). A participacéao foi
voluntaria e esclarecida, sem compensacgdo, havendo anonimato e confidencialidade dos dados
recolhidos, bem como o direito ao esclarecimento pds-investigagao.

O tratamento dos dados coletados seguiu as determinacdes da Lei Geral de Protegéo de
Dados — LGPD (Lei n. 13.709, 2018). Para isso, a pesquisadora comprometeu-se, mediante
assinatura da Declaracdo de Responsabilidade, Compromisso e Confidencialidade (Anexo 6),
a zelar por todos os cuidados inerentes ao agente de tratamento de dados. A orientadora assinou
termo de igual teor. Aos participantes da pesquisa, solicitou-se que assinassem também o Termo
de Consentimento para Tratamento de Dados Pessoais (Anexo 7), como um adendo do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido ou do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido.

Para tornar mais didatica e compreensivel a apresentacéo do relato da pesquisa, esta sera
exposta de modo a descrever, para cada estudo, 0s respectivos participantes, instrumentos,
procedimentos, analise de dados, resultados e discussdes. Nas se¢des seguintes, portanto, serdo
descritas mais detalhadamente as especificidades de cada estudo que compuseram a presente

pesquisa, apresentando seu delineamento, resultados e discussao.
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Estudo 1: Evidéncias de Validade com Base na Estrutura Interna e Precisdo

Esse tipo de investigacéo visa verificar a relagdo entre os itens do instrumento a fim de
representar a composicao tedrica do construto (Ambiel & Carvalho, 2017). Para isso, 0
pesquisador deve conduzir estudos que possibilitem a compreensdo dos diferentes
agrupamentos dos itens de modo que, a partir dessa observacdo dos dados, torna-se possivel
inferir a existéncia de um traco latente, ou ainda, do construto investigado. No caso aqui
especifico, de criatividade.

Para esse tipo de evidéncia de validade, a andlise fatorial confirmatoria (AFC) foi
escolhida inicialmente, sendo realizada posteriormente andlise fatorial exploratoria (AFE). Tal
analise permite que o pesquisador investigue a estrutura psicométrica do instrumento
desenvolvido de acordo com o modelo tedrico que a embasou (Pilati & Laros, 2007). No caso,
considerando-se que o TCF-AA envolve a ampliagdo da faixa etaria de uso de um instrumento
ja existente, o TCFI, uma estrutura composta por quatro fatores era a esperada, agrupando

caracteristicas criativas que envolvem habilidades semelhantes na resolucdo de problemas.

Participantes

A amostra foi composta por 363 participantes, com idades entre 14 e 62 anos (M = 20,9;
DP = 7,3 anos), sendo 58,12% do sexo feminino, moradores no Estado do Maranhdo. Os
sujeitos apresentavam diferentes niveis de escolaridade, sendo a maior parte estudantes do
Ensino Médio regular (49,03%), seguidos de estudantes de Ensino Superior (39,93%). Os
demais frequentavam o Ensino Médio na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos — EJA
(7,16%) ou possuiam nivel superior completo (3,85%) e frequentavam formagéo continuada.
Em relacdo as instituigdes educacionais, 37,46% frequentavam instituicdo particular comum,

41,04% instituicdo publica comum e 21,48% instituicdo publica quilombola.
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O método de amostragem foi por conveniéncia, ou seja, de acordo com a facilidade de
acesso as pessoas disponiveis para participar da pesquisa. Os critérios de inclusdo foram:
escolaridade minima de Ensino Médio em curso, ser residente no estado do Maranh&o e ter
preservada a capacidade de compreensdo das consignas dos testes aplicados. Os critérios de
exclusdo foram: apresentar indicios de deficiéncias ou outros comprometimentos que
prejudicassem a apreensdo das instru¢des dos testes ou 0s movimentos da mao dominante.
Nesses casos, a coleta de dados foi realizada, mas seus resultados foram desconsiderados
posteriormente. Foram excluidos dois participantes da amostra, sendo um devido a deficiéncia
fisica comprometendo movimentos da mdo dominante e outro devido a indicios de
comprometimento cognitivo prejudicando a compreensdo das consignas do teste. Tais agoes
foram realizadas a partir da observacdo dos comportamentos dos participantes durante a
aplicagéo do teste e a forma como responderam ao mesmo, tendo-se contado com a ajuda de

auxiliares da area de Psicologia quando se tratava de grupos maiores.

Instrumento
Teste de Criatividade Figural Versdo Adolescentes e Adultos — TCF-AA (Nakano, nédo
publicado).

O teste avalia a criatividade figural e é composto por duas atividades de desenho: 1)
Completando as figuras: realizacdo de desenhos e atribuicdo dos respectivos titulos a partir de
10 estimulos incompletos e diferentes; 2) Criando figuras: elaboracdo de desenhos para
acabamento de um estimulo visual incompleto repetido 30 vezes. H4 um exemplo de item no
Anexo 8.

A aplicacdo do TCF-AA pode ser individual ou coletiva, com controle do tempo de 20
minutos para execucdo das tarefas, sendo necessarios minutos extras para distribuicdo de

material e instrugdes. O TCF-AA avalia 12 caracteristicas criativas: fluéncia, flexibilidade,
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originalidade, elaboracdo, expressdo de emocdo, fantasia, movimento, perspectiva incomum,
perspectiva interna, uso de contexto, extensdo de limites, titulos expressivos. A corregdo
permite uma pontuacdo geral, pontuagdes totais para cada uma das caracteristicas, assim como
a pontuacdo em quatro fatores: 1) Enriquecimento de ideias; 2) Aspectos externos; 3) Aspectos
emocionais; 4) Aspectos cognitivos. Nao ha respostas certas ou erradas, a pontuacdo é dada
pela presenca das caracteristicas, ndo havendo, portanto, pontuagdo méxima.

O instrumento apresenta os resultados da pesquisa que buscou investigar as evidéncias
de validade em amostra de adolescentes e adultos, cujos resultados, apesar de também
apresentar uma estrutura fatorial composta por quatro fatores, ndo reproduz, exatamente, o
mesmo agrupamento das caracteristicas na versao infantil (Nakano et al., 2022). Desse modo,
uma nova andlise foi realizada, visando-se a conducdo de uma nova andlise fatorial,
contemplando somente participantes provenientes do Estado do Maranh&o, de modo a avaliar

se a estrutura encontrada reproduz os achados da amostra de Nakano et al. (2022).

Procedimentos

A coleta de dados ocorreu de forma presencial de maio de 2022 a fevereiro de 2023. Os
participantes inicialmente foram convidados a participar da pesquisa e, aqueles que
responderam afirmativamente, assinaram o TCLE ou TALE antes da aplicacdo do teste, de
forma coletiva em sala de aula, em locais cedidos pelas instituicbes em que estudavam, em dias
e horarios agendados com a coordenacdo ou diregdo. A duracdo da sessdo de aplicacéo do teste
era de aproximadamente 40 minutos. Todas as condi¢cBes ambientais necessérias a aplicacdo de
testes psicoldgicos, como boa iluminacdo, siléncio, privacidade, ventilagcdo ou refrigeracéo,
carteiras confortaveis, distantes umas das outras, foram atendidas mediante acordo com as

instituicoes.
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Anélise dos Dados

Os dados foram analisados utilizando-se o software JASP. Buscou-se verificar a
estrutura fatorial para uma amostra especifica do Maranhdo, bem como investigar em que
medida e de que modo os itens que compdem o teste se relacionam empiricamente e refletem o
construto tedrico que avalia, ou seja, a criatividade figural. Foi realizada inicialmente analise
fatorial confirmatéria (AFC), tomando como referéncia a estrutura fatorial de quatro fatores
proposta por Nakano et al. (2022).

Como indices de ajuste foram avaliados: 1) razdo entre o qui-quadrado (y2) e graus de
liberdade (gl) (desejavel < 3,00), 2) Comparative Fit Index (CFI) (desejavel entre 0,90 e 0,95),
3) Root Mean Square Error of Aproximation (RMSEA) (desejavel < 0,050), 4) Tucker-Lewis
Index (TLI) (desejavel entre 0,90 e 0,95). O %2 avalia o ajuste do modelo em relagao aos dados.
O seu valor ¢ calculado a partir de sua razdo quanto aos graus de liberdade (x2/gl) (Kline, 2005).

Por fim, a preciséo foi estimada por meio da consisténcia interna (dmega McDonald).
Para este estudo esperavam-se resultados maiores do que 0,60 tanto para a escala total, quanto
para os fatores avaliados, de modo que os resultados atendessem a recomendacao da Resolugéao
CFP 31/2022 (CFP, Resolugdo n. 31/2022). Segundo tal resolugéo, os indices de consisténcia
interna devem ser iguais ou superiores a 0,60, considerados aceitaveis, entre 0,70 e 0,90 séo
classificados como bons e acima de 0,90, excelentes. O nivel de significancia adotado foi de p
=0,05.

O tamanho do efeito das correlagdes foi calculado a partir do z de Fisher. Os valores
de referéncia utilizados para interpretacdo estavam de acordo com o que foi proposto por
Espirito-Santo e Daniel (2015), de forma que valores menores que 0,19 sdo considerados
insignificantes, valores entre 0,20-0,49 possuem efeito pequeno, entre 0,50-0,79 efeito médio,

entre 0,80-1,29 efeito grande, e valores acima de 1,30 indicam efeito muito grande.
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Resultados

Os resultados da AFC indicaram que os indices ndo se mostraram adequados: qui-
quadrado (¥2) = 3135,648, graus de liberdade (gl) =231, Comparative Fit Index (CFIl) = 0,62,
Razdo 13,57, Root Mean Square Error of Aproximation (RMSEA) = 0,122, Tucker-Lewis Index
(TLI) = 0,571, ou seja, ndo confirmaram a estrutura obtida junto da amostra geral (Nakano et
al., 2022), partiu-se para a realizacdo da Analise Fatorial Exploratoria.

Para avaliar a adequacdo dos dados a esse tipo de analise fatorial, foram realizados o
KMO (0,752) e o Teste de Esfericidade de Bartlett (X2 (362) = 3056,465; p < 0,001), cujos
resultados confirmaram adequacéao dos dados ao tipo de analise pretendida, visto que atenderam
aos critérios estabelecidos na literatura cientifica. Ambos os testes avaliam o quanto os itens se
encontram correlacionados, sendo que, valores elevados de KMO (>0,70) séo esperados e, no
teste de Bartlett, valores de significancia menores do que 0,05 (Damasio et al., 2021).

Como forma de decidir o numero de fatores a ser retido, a analise paralela foi utilizada
e indicou a existéncia de quatro fatores, os quais explicam 41,6% da variancia. A rotacdo
Varimax foi utilizada, considerando-se cargas fatoriais iguais ou maiores do que 0,30, valor
tido como critério minimo de interpretabilidade de carga fatorial para o item em determinado

fator (Damasio et al., 2021). Os resultados sao apresentados na Tabela 1.

Tabela 1

Solucéo fatorial e cargas fatoriais

Medida Fator 1 Fator 2 Fator 3 Fator 4 Unicidade
Flu2 0,894 0,121
Flex2 0,828 0,213
Orig2 0,803 0,275
Extlim?2 0,656 0,527
Pinc2 0,304 0,744

Elab2 0,745 0,329
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Medida Fator 1 Fator 2 Fator 3 Fator 4 Unicidade
Elabl 0,734 0,435
Mov2 0,500 0,713
Movl 0,473 0,745
Ucontl 0,445 0,766
Ucont2 0,417 0,812
Emol 0,375 0,772
Pint2 0,370 0,813
Tit2 0,855 0,242
Titl 0,716 0,459
Emo2 0,407 0,798
Fant2 0,307 0,850
Flul 0,843 0,246
Flex1 0,811 0,328
Origl 0,317 0,848

Nota: Legenda: Flu2: fluéncia na atividade 2; Flex2: flexibilidade na atividade 2; Orig2: originalidade na atividade
2; Extlim2: extensdo de limites na atividade 2; Pinc2: perspectiva incomum na atividade 2; Elab2: elabora¢o na
atividade 2; Elabl: elaboracdo na atividade 1; Mov2: movimento na atividade 2; Mov1: movimento na atividade
1; Ucontl: uso de contexto na atividade 1; Ucont2: uso de contexto na atividade 2; Emol: expressdo de emogdo
na atividade 1; Pint2; perspectiva interna na atividade 2; Tit2: titulos expressivos na atividade 2; Titl: titulos
expressivos na atividade 1; Emo2: expressdo de emocdo na atividade 2; Fant2: fantasia na atividade 2; Flul:
fluéncia na atividade 1; Flex1: flexibilidade na atividade 1; Origl: originalidade na atividade 1.

O primeiro fator agrupou, basicamente, caracteristicas criativas avaliadas na atividade
2: fluéncia, flexibilidade, originalidade e extenséo de limites. E interessante verificar que destas,
as trés primeiras caracteristicas sdo consideradas de origem cognitiva. As cargas fatoriais
variam entre 0,656 e 0,894, explicando 13,8% da variancia.

O segundo fator agrupou caracteristicas que envolvem, principalmente, aspectos
relacionados a elaboracdo do desenho, ou seja, acréscimo de detalhes ou novas perspectivas
que o enriquecem: perspectiva incomum, movimento, uso de contexto e perspectiva interna,
além de elaboracgéo e expressdo de emocdo na atividade 1. As cargas fatoriais variaram entre

0,304 e 0,745 e explicam 12,0% da variancia.
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J4 o terceiro fator agrupou as caracteristicas emocionais, incluindo titulos expressivos
nas duas atividades, emogdo na atividade 2 e fantasia na atividade 2. As cargas fatoriais
variaram entre 0,307 e 0,855 e explicam 8,5% da varidncia. De modo geral, tais caracteristicas
séo consideradas emocionais.

Por fim, o quarto fator agrupa as caracteristicas cognitivas da atividade 1: fluéncia,
flexibilidade e originalidade, com cargas fatoriais entre 0,317 e 0,843, as quais explicam 7,4%
da variancia. No modelo, as caracteristicas de perspectiva incomum e fantasia, ambas na
atividade 1, ndo apresentam carga em nenhum fator.

Em seguida, a correlacdo entre os fatores foi estimada. Os resultados sdo apresentados
na Tabela 2 e indicaram valores positivos e significativos entre trés fatores, oscilando entre r =

-0,023 er=0,434.

Tabela 2

Correlagdes Entre Fatores

Fator 1 Fator 2 Fator 3 Fator 4

Fator 2 r de Spearman 0,434*** —

P < 0,001 —

z de Fisher 0,465 —
Fator 3 r de Spearman 0,063 0,202*** —

p 0,288 < 0,001 —

z de Fisher 0,063 0,205 —
Fator 4 r de Spearman 0,394*** 0,099 -0,023 —

P < 0,001 0,094 0,704 —

z de Fisher 0,416 0,100 -0,023 —
Total r de Spearman 0,718*** 0,874*** 0,353*** 0,346***

P < 0,001 < 0,001 < 0,001 < 0,001

z de Fisher 0,904 1,350 0,369 0,360

Nota: * p < 0,05; ** p < 0,01; *** p < 0,001.
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Por meio da correlagcdo de Spearman e estimando-se o tamanho do efeito (z de Fisher),
foram encontradas correlacOes positivas e significativas, com tamanho de efeito pequeno, entre
o Fator 1 e o Fator 2 (r = 0,434), entre o Fator 1 e o Fator 4 (r = 0,394) e entre o0 Fator 2 e o
Fator 3 (r = 0,202). As correlagOes entre os Fatores 1 e 3, Fatores 2 e 4 e Fatores 3 e 4 ndo se
mostraram significativas. A pontuacéo total também se mostrou relacionada, de forma positiva
e significativa, com todos os fatores.

Ao correlacionar as pontuacfes dos participantes considerando-se a estrutura fatorial
aqui encontrada e a estrutura fatorial obtida junto a amostra geral do TCF-AA (Nakano et al.,
2022) é possivel verificar valores positivos e significativos entre os fatores com contetdo

semelhante, conforme observado na Tabela 3.

Tabela 3
Correlagdes entre a estrutura fatorial do TCF-AA para a amostra geral e estrutura fatorial do

TCF-MA (amostra do Maranhao)

Fator 1 Fator 2 Fator 3 Fator 4 Total
TCF-MA
F1_Enr  rSpearman  0,391***  (0,937***  0,461*** 0,077 0,886***
P < 0,001 < 0,001 < 0,001 0,193 < 0,001
z de Fisher 0,413 1,709 0,498 0,077 1,405
F2_Ext  rSpearman  0,715***  0,576*** 0,148* 0,292***  (Q,718***
P < 0,001 < 0,001 0,013 < 0,001 < 0,001
z de Fisher 0,897 0.657 0,149 0,300 0,903
F3_ Cog rSpearman  0,905***  (,322*** 0,076 0,669***  0,651***
P < 0,001 < 0,001 0,201 < 0,001 < 0,001
z de Fisher 1,500 0,334 0,076 0,809 0,778
F4_Emo r Spearman 0,187** 0,418***  (,398*** -0,072 0,430***
p 0,002 < 0,001 < 0,001 0,226 < 0,001

z de Fisher 0,189 0,445 0,422 -0,072 0,460
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Total
Fator 1 Fator 2 Fator 3 Fator 4
TCF-MA
Total r Spearman 0,749*** 0,838*** 0,354*** 0,367*** 0,991***
TCF-AA p < 0,001 < 0,001 < 0,001 < 0,001 < 0,001
Z de Fisher 0,970 1,215 0,370 0,385 2,709

Nota: Legenda: F1_Enr: fator 1 do TCF-AA — enriquecimento de ideias; F2_Ext: fator 2 do TCF-AA — aspectos
externos; F3_Cog: fator 3 do TCF-AA — aspectos cognitivos; F4_Emo: fator 4 do TCF-AA — aspectos emocionais;
*p <0,05; ** p<0,01; ***p<0,001.

Como se pbde constatar, valores positivos e significativos entre os fatores com contetdo
semelhante foram encontrados. Como exemplo, pode-se citar o fator de enriquecimento de
ideias do TCF-AA com o0 mesmo fator do TCF-MA, no caso, o Fator 2 (r = 0,937; p<0,001),
com tamanho de efeito muito grande. Da mesma forma, o Fator 3 do TCF-AA se correlaciona
de forma positiva e significativa com o Fator 1 do TCF-MA (r = 0,905; p<0,001) e Fator 4 do
TCF-MA (r = 0,669; p<0,001) sendo que ambos avaliam caracteristicas consideradas
cognitivas. Os tamanhos do efeito foram classificados como muito grande e grande,
respectivamente.

O Fator 4 do TCF-AA, que inclui as caracteristicas emocionais, em compara¢do aos
demais, é o que apresenta menor valor de correlagdo com o fator emocional do TCF-MA (Fator
3), apesar de positiva e significativa (r = 0,398; p<0,001), com tamanho de efeito pequeno.
Ainda assim, trata-se de uma correlagcdo moderada, portanto corresponde ao esperado. Por fim,
a pontuacdo total nos dois sistemas de correcdo também apresentou valor positivo e
significativo de r = 0,991 (p<0,001). O tamanho do efeito é considerado muito grande.

A precisdo por meio da consisténcia interna, considerando-se o coeficiente Omega
McDonald, indicou valores considerados adequados para todas as medidas: Fator 1 foi
interpretado como excelente (0 = 0,908), Fator 2 (0=0,798), Fator 3 (0w= 0,832), Fator 4

(0=0,749) e Pontuacéo total como bom.
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Discussao

A andlise fatorial confirmatdria ndo apresentou indices de ajuste adequados, enquanto a
andlise fatorial exploratoria indicou um agrupamento em quatro fatores, como esperado. Ha
diferencas entre as estruturas fatoriais em relagdo a forma como as caracteristicas criativas se
agruparam ao se comparar com o estudo tomado como referéncia, que constitui a amostra geral
do TCF-AA até o presente momento (Nakano et al., 2022).

Comparando-se essa estrutura fatorial com a encontrada no presente estudo, apesar de
algumas divergéncias, observam-se aproximacdes quanto ao fato de terem sido constatados
agrupamentos das caracteristicas cognitivas, emocionais e relativas a elaboragdo. Dessa forma,
as caracteristicas que formaram o fator “aspectos cognitivos” em Nakano et al. (2022),
reuniram-se nos fatores 1 e 4 do presente estudo. Na amostra geral, tal fator agrupa as
caracteristicas de Fluéncia, Flexibilidade e Originalidade nas duas atividades. Na amostra aqui
investigada, o fator 1 agrupou as caracteristicas de Fluéncia, Flexibilidade e Originalidade na
atividade 2 e, o Fator 4 as mesmas caracteristicas na atividade 1. A diferenca € o fato de que,
na amostra do Maranhdo, houve a separacdo das caracteristicas de acordo com a atividade.
Além disso, a presenca de Extensdo de Limites na atividade 2 no Fator 1.

O fator “aspectos cognitivos” ¢ definido por Nakano et al. (2022) como aquele que
envolve os recursos cognitivos para desenvolver soluc@es diferenciadas e originais, superando
limites. Estudo realizado com a amostra infantil para elaboracdo do TCFI (Nakano et al., 2011)
também identificou o fator “aspectos cognitivos”, partindo dessa mesma defini¢do, reunindo as
caracteristicas Fluéncia, Flexibilidade, Originalidade. Porém, a definicéo fatorial do estudo com
criancas incluiu Extensdo de Limites nesse fator, resultado que foi repetido no estudo atual.
Estudo de Clapham (1998), que investigou as caracteristicas fluéncia, originalidade, titulos
expressivos, elaboracdo e extensdo de limites, a partir do modelo de Torrance, encontrou um

unico fator geral da criatividade agrupando tais caracteristicas, compreendendo que a habilidade
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subjacente avaliada se referia ao pensamento divergente, entendida como de natureza cognitiva.
Diversos estudos consideram a criatividade como uma habilidade cognitiva (Benedek & Fink,
2019), reconhecendo a relevancia dos recursos cognitivos no processo criativo.

Quanto ao fator “aspectos emocionais” em Nakano et al. (2022), que agrupou Expressao
de Emogdo 1 e 2, assemelha-se ao Fator 3 no presente estudo, que reuniu essas caracteristicas
e mais Titulos Expressivos 1 e 2 e Fantasia 2, compondo um leque mais abrangente de
caracteristicas emocionais. Mais uma vez foi observada uma estrutura fatorial mais parecida
com a encontrada com a amostra de criangas (Nakano et al., 2011), em que o fator emotividade,
que reune as caracteristicas emocionais, agrupou Expressdo de Emocdo, Titulos Expressivos e
Fantasia em todas as atividades.

Esse fator € composto por caracteristicas que envolvem o uso de emocdes e sentimentos
como favorecedores do processo de descoberta de uma nova ideia (Nakano et al., 2011, 2022).
Diversas pesquisas tém enfatizado a necessidade de melhor compreender as inegéveis e
relevantes relacbes entre criatividade e aspectos emocionais, enquanto criadores famosos
reconhecem as emocdes como parte integrante do processo criativo, podendo atuar como
motivadoras, inibidoras ou mesmo uma espécie de matéria-prima das cria¢fes (Sundquist &
Lubart, 2022).

O fator denominado “enriquecimento de ideias” em Nakano et al. (2022), reuniu varias
caracteristicas agrupadas no estudo atual no Fator 3, que também coincidem com as que foram
agrupadas em Nakano et al. (2011) sob a mesma denominagdo. As caracteristicas que
coincidem nos trés agrupamentos sao: Elaboracdo 1 e 2, Movimento 1 e 2, Uso de Contexto 1
e 2 e Perspectiva interna 2. Quanto as diferencas encontradas entre o Fator 3 e o fator
enriquecimento de ideias em Nakano et al. (2022), o estudo atual incluiu as caracteristicas

Expressdo de Emocéo 1 e Perspectiva Incomum 2, sendo que esta Ultima também se encontra
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no fator enriquecimento de ideias em Nakano et al. (2011), havendo aqui, portanto, mais uma
semelhancga em relagdo a estrutura fatorial encontrada com criangas.

Tal fator é definido como a capacidade de perceber uma situacdo com mais detalhes e
clareza, visualizando as situa¢6es de uma perspectiva diferente, mais ampla e dinamica (Nakano
et al., 2011, 2022). Pessoas com uma boa capacidade de elaboragcdo tendem a desenvolver,
ampliar e implementar suas ideias, enriquecendo-as, aperfeicoando-as continuamente, usando
planejamento e organizagdo em seus processos criativos (Nakano, 2012b).

O fator “aspectos externos” em Nakano et al. (2022) engloba caracteristicas que se
relacionam a elementos ambientais, portanto externos ao desenho, incluindo Perspectiva
Incomum, Fantasia e Extensdo de Limites. O TCFI (Nakano et al., 2011) ndo contém fator
semelhante a este, assim como ndo foi encontrado tal fator no estudo atual, no qual essas
caracteristicas criativas se agruparam em diferentes fatores ou até mesmo nao apresentaram
carga fatorial em nenhum fator, como ocorreu com Perspectiva Incomum 1 e Fantasia 1.

A fim de se compreender as diferencas entre os fatores encontrados na amostra geral e
na amostra do Maranhao, faz-se importante discutir as diferencas presentes nas respectivas
amostras, que podem ter influenciado os resultados distintos. No presente estudo, a média de
idade dos participantes (M = 20,9; DP = 7,3 anos) foi inferior a média de idade da amostra do
estudo de Nakano et al. (2022) (M = 33,35 anos; DP = 22,04). Conforme apontado por Nakano
et al. (2023), a literatura internacional traz diversos estudos que investigam as diferencas
demogréficas na expressdo criativa, sendo a idade uma dessas varidveis. As autoras
compararam amostras de criangas e de adultos para verificar a influéncia da idade na cotacéo
de originalidade no TCF, constatando importantes divergéncias nos desenhos dos participantes
dos dois grupos de idade. E possivel, portanto, que as diferencas encontradas entre a amostra
geral do TCF-AA e a do Maranh&o tenham sido influenciadas pelas diferencgas de idade entre

0s participantes, impactando a expressao criativa desses.
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Outra diferenca observada diz respeito ao nivel de escolaridade, pois enquanto a
amostra do estudo atual é composta por estudantes de Ensino Médio, Ensino Superior ou ja
graduados, no estudo de Nakano et al. (2022), cerca de um terco da amostra é de estudantes de
Ensino Fundamental, portanto com nivel de escolaridade inferior ao encontrado na amostra
atual. Significativas diferencas entre séries ja haviam sido encontradas em estudos investigando
a criatividade figural, de forma que tabelas normativas foram desenvolvidas considerando essa
variavel no manual do TCFI (Nakano et al., 2011). Em Nakano et al. (2022) confirmou-se
diferenca significativa em relacdo a escolaridade nos quatro fatores e, também, na criatividade
total, tendo ocorrido aumento do nivel de criatividade na medida em que se elevava o nivel de
escolaridade.

H& ainda a ser considerado o fato de que a amostra agora estudada é constituida
exclusivamente por moradores do estado do Maranh&o, podendo haver peculiaridades culturais
influenciando os resultados encontrados. Estudo que investigou a influéncia da regido brasileira
de moradia no desempenho criativo de estudantes foi conduzido por Nakano et al. (2014),
reconhecendo o impacto dos fatores contextuais no desenvolvimento das habilidades criativas.
Comparando o desempenho criativo de participantes advindos das cinco regides do Brasil, as
pesquisadoras identificaram diferencas regionais em todos os fatores do TCFI, bem como na
maior parte das 12 caracteristicas criativas avaliadas.

Estudos que investigam evidéncias de validade com base na estrutura interna, tal como
o0 presente, devem ter o cuidado de, ao compor suas amostras, controlar variaveis importantes,
ja apontadas pela literatura como associadas ao construto avaliado (CFP, Resolucdo n.
31/2022). No caso de estudos sobre criatividade, é fundamental, portanto, que, dentre outras
variaveis, a regido geografica seja considerada, garantindo, assim, amostras com variabilidade
suficiente para as analises. E indispensavel que os sistemas de correcdo e interpretacio dos

escores dos testes psicoldgicos brasileiros partam de estudos de normatizagdo que incluam
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diferentes regides geopoliticas brasileiras, sendo considerados em nivel excelente quando
incluem as cinco regides e nivel bom quando abarcam minimamente duas regiées (CFP,
Resolucdo n. 31/2022). Uma ressalva importante diz respeito ao fato de que, parte da amostra
aqui investigada, também se encontra incluida na amostra avaliada nos estudos psicométricos
do TCF-AA.

Quanto a quantidade total de participantes e o percentual de mulheres e homens, ndo
foram observadas diferencas relevantes entre as amostras do TCF-AA e TCF-MA. Ao comparar
a primeira amostra com a amostra infantil, Nakano et al. (2022) identificaram importantes
semelhancas entre a estrutura fatorial do teste nos dois grupos, especialmente no que diz
respeito a presenca de um fator cognitivo, um fator emocional e um fator relacionado ao
enriquecimento de ideias. O mesmo tipo de resultado foi observado no estudo atual, de forma
que se pdde constatar que a existéncia desses trés fatores € comum ao se comparar as amostras
anteriores a amostra do Maranhdo. As autoras enfatizam a importancia de serem conduzidos
novos estudos com amostras retiradas da populacdo onde o instrumento serd usado
posteriormente, investigando-se suas qualidades psicométricas.

Para a estimacdo da precisdo dos testes psicoldgicos, Pasquali (2003) recomenda a
analise estatistica dos dados de uma Unica aplicacdo de um teste a uma amostra representativa
de sujeitos, visando avaliar a consisténcia interna do instrumento por meio da verificacdo da
congruéncia que cada item tem com o restante dos itens do mesmo teste. Pasquali (1997) propde
o seguinte padrao de aceitacdo do indice de fidedignidade dos testes: “coeficientes em torno de
0,90 ou maiores sdo normalmente os esperados. Coeficientes em torno de 0,80 séo considerados
razoaveis, enquanto coeficientes com precisao abaixo de 0,70 ndo sdo normalmente suficientes
como demonstracdo de uma fidedignidade aceitdvel para um teste” (p.135). Importante
observar, porém, que a correlagdo é também afetada pelo tamanho da amostra, pois quanto

maior e mais varidvel, maior serd a significancia do coeficiente de correlacdo e,
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consequentemente, o indice de precisdo. Este também é influenciado pelo nimero de itens do
teste, de forma que quanto maior o nimero de itens, maior seu indice de preciséo.

De modo geral, a investigacdo das qualidades psicométricas do instrumento na
populagdo maranhense indicou semelhancas com a estrutura fatorial investigada em outras
amostras, incluindo o agrupamento em quatro fatores, sendo de origem cognitiva, emocional e
enriquecimento de ideias. Algumas diferencas também se mostraram presentes, tal como
esperado, diante de diferencas sociodemograficas das amostras. Elas se referiram especialmente
as caracteristicas presentes em cada fator. Em relacdo a precisdo, os quatro fatores e a pontuagao
total alcancaram o valor esperado, reproduzindo os achados quando considerada a anélise da

amostra normativa do TCF-AA.
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Estudo 2: Evidéncias de Validade com Base na Relacao com Variavel Externa Medindo

0 Mesmo Construto

Para investigar qualidades psicométricas de um teste psicoldgico, além dos estudos de
validade com base na estrutura interna, a literatura aponta para a relevancia de serem
conduzidos estudos de validade com base na relacdo com varidveis externas (Freitas &
Damasio, 2017). O Estudo 2 buscou, dessa forma, investigar evidéncias de validade com base
na relacdo com variavel externa medindo o0 mesmo construto, ou seja, investigou a associa¢do

do TCF-AA com outro instrumento que mensura criatividade figural.

Participantes

A amostra foi composta por 91 participantes, retirados da amostra total, com idades
entre 14 e 20 anos (M = 16,4; DP = 1,08 anos), sendo 50,5% do sexo feminino. Em relacdo a
escolaridade, todos estavam cursando Ensino Médio regular, sendo que 52,7% frequentavam
instituicGes de ensino publicas e 47,3% instituicdes particulares, localizadas em Séo Luis,

Estado do Maranhdo.

Instrumentos

Nessa etapa, foram utilizados 0 TCF-AA, descrito anteriormente, e o teste Avaliacdo da
Criatividade por Figuras — Teste de Torrance, versao brasileira (Wechsler, 2004a), que sera aqui
designado pela nomenclatura “Torrance”. Este teste ¢ voltado para o publico jovem e adulto,
de nivel educacional médio e superior, abrangendo a faixa etaria de 14 a 41 anos. Diversas
pesquisas para aferir suas qualidades psicométricas foram conduzidas pela autora e estdo

relatadas no manual, incluindo estudos de investigacdo das evidéncias de validade, precisdo e
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normatizacdo (Wechsler, 2004). O instrumento foi tomado como base para a constru¢do do
TCFI.

O Torrance é composto por trés atividades de estimulos incompletos que devem ser
respondidos sob a forma de desenhos: 1) Construindo figura: elaboracéo de um desenho a partir
de uma forma curva indefinida; 2) Completando figuras: realiza¢do de desenhos e atribuicéo de
titulos a partir de 10 estimulos incompletos e diferentes; 3) Linhas: elaboracao de desenhos para
acabamento de pares de linhas retas repetidos 30 vezes (Wechsler, 2004). A aplicagéo pode ser
individual ou coletiva, com controle do tempo de 25 minutos para execugéo das tarefas, sendo
necessarios minutos extras para distribuicdo de material e instrugdes. O material utilizado inclui
um caderno de respostas para cada participante. Ha& um exemplo de item no Anexo 9.

O teste permite a avaliagdo da criatividade figural por meio da pontuacdo de 13
caracteristicas criativas a partir dos desenhos realizados: fluéncia, flexibilidade, elaboracéo,
originalidade, expressdo de emocéo, fantasia, movimento, perspectiva incomum, perspectiva
interna, uso de contexto, combinacGes de ideias, extensao de limites e titulos expressivos. Ndo
ha respostas certas ou erradas, a pontuacdo é dada pela presenca das caracteristicas, nao
havendo, portanto, pontuacdo méaxima. A correcdo permite uma pontuacdo geral, que
corresponde & soma das atividades 1, 2 e 3, além de dois indices: indice Criativo Figural 1 (ICF
1 — soma das caracteristicas cognitivas, relacionadas ao pensamento divergente: fluéncia,
flexibilidade, elaborac&o e originalidade) e indice Criativo Figural 2 (ICF 2 — soma de todas as
13 caracteristicas avaliadas pelo instrumento, consideradas cognitivas e emocionais) (Wechsler,

2004).

Procedimentos
Os participantes responderam ao TCF-AA e ao Torrance em aplicacdo coletiva em sala

de aula cedida pela escola em que estudam, em dias e horarios acordados com a coordenacao
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ou direcdo. A duracdo da sessdo de aplicacdo foi de 1 hora e 15 minutos. A ordem de aplicagéo
dos instrumentos foi alternada, ora iniciando-se pelo TCF-AA, ora pelo Torrance, a fim de

evitar a influéncia dessa variavel nos resultados.

Anélise dos dados

Os dados foram analisados utilizando-se o software JASP. Inicialmente, foi estimada a
estatistica descritiva dos quatro fatores do TCF-AA e sua pontuacdo total. Em relacdo ao
Torrance, foram calculados os dois indices criativos figurais (ICF’s). Realizou-se teste de
normalidade da amostra (Shapiro-Wilk), que indicou a existéncia de uma distribuicdo néo
normal, de modo que se optou pela utilizacdo da estatistica ndo paramétrica nas analises.

A correlacdo de Spearman foi utilizada de modo a correlacionar as medidas do TCF-AA
com os ICF’s do Torrance, estimando-se ainda o tamanho do efeito (z de Fisher). Os resultados
obtidos pelos participantes nos dois instrumentos foram comparados, visando-se a busca por
evidéncias de validade do tipo concorrente, por meio da correlacdo. Para esse tipo de estudo,
dado o fato de que o teste com o qual foi feita a comparacdo (Torrance) mensura um construto
igual ao avaliado pelo teste que estava sendo validado (TCF-AA), eram esperadas associacdes
de magnitude préxima a 0,50 como indicador de que ambos 0s instrumentos mediam 0 mesmo
construto (CFP, Resolucdo n. 31/2022). Essa hipdtese estava sendo almejada. Com isso,

esperava-se evidenciar a validade concorrente do TCF-AA.

Resultados

A estatistica descritiva de cada fator do TCF-AA, de seu total e dos ICF’s do Torrance
esta apresentada na Tabela 4, a seguir. Devido ao fato de que a pontuagdo méxima nao existe
nesse tipo de instrumento de avaliacdo da criatividade, podendo ser de zero até um valor

imprevisivel (visto que estamos diante de estimulos que podem ser completados de diferentes
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formas e envolvendo um ndmero infinito de detalhes que podem ser adicionados) e que as

caracteristicas avaliadas em cada fator sdo diferentes, ndo € possivel fazer qualquer tipo de

comparagdo usando-se somente os resultados brutos.

Tabela 4

Estatistica descritiva do TCF-AA e Torrance

F1 Enr F2_ Ext F3_Cog F4 Emo TotTCF ICF1 ICF2
Média 31,68 6,82 42,15 0,72 81,38 68,76 86,24
Desvio padrdo 20,43 6,09 15,48 1,73 34,07 27,30 39,51
Minima 2 0 10 0 21 25
Maxima 122 43 84 12 189 154 250

Nota: Legenda: F1_Enr: fator 1 do TCF-AA — enriquecimento de ideias; F2_Ext: fator 2 do TCF-AA — aspectos
externos; F3_Cog: fator 3 do TCF-AA — aspectos cognitivos; F4_Emo: fator 4 do TCF-AA — aspectos emocionais;
TotTCF: total do TCF; ICF 1: indice criativo figural 1; ICF 2: indice criativo figural 2.

Em seguida, a correlagdo foi estimada buscando-se comparar as medidas dos dois

instrumentos. Os resultados séo apresentados na Tabela 5, a seguir. O tamanho do efeito

também foi calculado (z de Fisher).

Tabela 5

Correlagdo de Spearman entre as medidas dos dois instrumentos

F1_Enr F2_Ext F3_Cog F4_ Emo TotTCF

ICF1 rdeSpearman 0,378***  0,475***  (0,437*** 0,222* 0,498***
P <0,001 <0,001 <0,001 0,034 <0,001
z de Fisher 0,398 0,516 0,468 0,226 0,547

ICF2 rdeSpearman  0,370***  0,458***  0,417*** 0,261* 0,488***
P <0,001 <0,001 <0,001 0,012 <0,001
z de Fisher 0,388 0,495 0,444 0,267 0,533

Nota: Legenda: F1_Enr: fator 1 do TCF-AA — enriquecimento de ideias; F2_Ext: fator 2 do TCF-AA — aspectos
externos; F3_Cog: fator 3 do TCF-AA — aspectos cognitivos; F4_Emo: fator 4 do TCF-AA — aspectos emocionais;
TotTCF: total do TCF; ICF 1: indice criativo figural 1; ICF 2: indice criativo figural 2; * p < 0,05; ** p < 0,01;

**% < 0,001.
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Os resultados obtidos pelos participantes desse estudo na aplicagdo dos dois
instrumentos que avaliam a criatividade figural confirmaram a hipoOtese almejada de se
encontrar evidéncia de validade de tipo concorrente do TCF-AA. Como se pode observar na
Tabela 5, a correlacdo de Spearman revelou associagdo de magnitude proximaar = 0,50 quando
considerada a pontuagéo total no TCF-AA e o ICF 2 no teste de Torrance, o qual compreende
a pontuacao total no instrumento. O valor encontrado (r = 0,488) se aproxima do valor desejado
de r = 0,50 exigido pelo Conselho Federal de Psicologia (2022) para esse tipo de estudo,
mostrando-se positivo e significativo, tal como esperado. O tamanho de efeito foi médio para
ambos (z de Fisher) de 0,547 com o ICF 1 e de 0,533 com o ICF 2.

Além disso, é possivel verificar que, entre as medidas semelhantes, a saber, ICF 1 e F3,
ambas avaliando as caracteristicas criativas consideradas cognitivas, a correlagdo também se
mostra positiva e significativa. As demais correlagdes entre os ICF’s do Torrance com cada
fator do TCF-AA também se mostraram positivas, significativas e com tamanho de efeito
médio. Valores mais elevados, proximos de 0,50, foram encontrados nas correlagdes dos ICF’s
com os fatores 2 (aspectos externos) e 3 (aspectos cognitivos) do TCF-AA. Correlacbes com

valores mais baixos, abaixo de 0,30, foram observadas com o fator 4 (aspectos emocionais).

Discussao

Os testes que avaliam criatividade figural partem da premissa que, diante de um dado
estimulo visual, as pessoas tendem a completar as figuras reorganizando suas percepcoes,
buscando dar unidade e significado as mesmas. O TCF-AA e o Torrance foram elaborados de
maneira a permitir que o respondente, ao executar as atividades, expresse sua criatividade
revelando as caracteristicas criativas mais ou menos desenvolvidas (Nakano et al., 2011). Tendo
em vista que as atividades dos dois testes se assemelham na forma de execucéo, nos estimulos

e padronizacéo utilizada, buscando avaliar em grande parte as mesmas caracteristicas criativas,
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era de se esperar que houvesse significativa associacdo entre os escores dos participantes desse
estudo, o que, de fato, foi encontrado.

Convém ressaltar, no entanto, que, apesar de ambos os instrumentos avaliarem a
criatividade figural por meio de estimulos incompletos, algumas diferencgas entre eles devem
ser citadas, incluindo a existéncia de duas atividades no TCF-AA e trés no Torrance, a correcdo
de uma caracteristica adicional no Torrance (combinacgdes) e a forma como os resultados séo
interpretados (quatro fatores no TCF-AA, agrupando-se as caracteristicas de acordo com a
atividade em que ocorrem, enquanto, no Torrance, agrupam-se as caracteristicas consideradas
cognitivas e, as cognitivas mais emocionais).

Tais diferencas podem justificar os valores de correlagcdo encontrados (em torno de r =
0,50), confirmando a existéncia de pontos em comum entre os dois instrumentos, mas, também,
diferencas. Especialmente o fator 4 (emocional), apresentou os menores valores, sendo
importante considerar o fato de que as caracteristicas contempladas nele quase ndo sdo
pontuadas pelos participantes (média menor do que 1). Possivelmente, as instrugdes nédo
reforcam a possibilidade de usar a expressao emocional no processo de resposta. Tal situacao,
envolvendo pontuagdes mais altas nas caracteristicas cognitivas do que as emocionais também
foram relatadas por Nakano et al. (2020) e nos manuais de testes brasileiros de avaliacdo da
criatividade (Nakano et al., 2011; Wechsler, 2004a, 2004b). Uma possivel hipdtese se ampara
no fato de que a analise da dificuldade de se pontuar em cada caracteristica criativa avaliada
pelo TCFI indicou que a expressdao emocional exige nivel mais alto de criatividade para ser
pontuada (Nakano & Primi, 2014).

Ao se comparar esses resultados com outro estudo em que se buscava evidéncias de
validade concorrente do TCFI com o Torrance (Nakano et al., 2011), as correlagdes se
mostraram mais elevadas do que no presente estudo. Na pesquisa de Nakano et al. (2020), a

qual também fez uso do TCFI e outra atividade de avaliacdo da criatividade figural presente em



90

uma bateria de avaliacdo das altas habilidades/superdotacdo, a correlagcdo entre os fatores
oscilou entre r = 0,56 e r = 0,64. Pode-se supor que tal diferenca se relacione as peculiaridades
das diferentes amostras, ja que o estudo atual envolve participantes com maior faixa etaria e
nivel de escolaridade, provenientes de outro contexto ndo contemplado nos estudos anteriores.
E importante, no entanto, salientar que os resultados confirmaram as evidéncias de validade

investigadas.
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Estudo 3: Evidéncias de Validade com Base na Relacao com Variavel Externa Medindo

Construto Relacionado

Ampliando a investigacdo de qualidades psicométricas do TCF-AA, buscou-se, no
Estudo 3, investigar as evidéncias de validade com base na relacdo com varidvel externa
medindo um construto distinto, porém correlato. Dessa forma, o presente estudo investigou a
associacdo do TCF-AA com outro instrumento que mensura inteligéncia, construto reconhecido

pela literatura como relacionado a criatividade.

Participantes

A amostra foi composta por 97 participantes, retirados da amostra total, com idades
entre 18 e 62 anos (M = 24,9; DP = 8,2 anos), sendo 53,6% do sexo feminino. Em relacéo a
escolaridade, 98% estavam cursando graduacao, em cursos variados, e 2% ja tinham Ensino
Superior completo e cursavam formacdo continuada. Dentre eles, 54,6% frequentavam
instituicGes de ensino publicas e 45,4% instituicdes particulares, localizadas em Séo Luis,

Estado do Maranhdo.

Instrumentos

Nessa etapa, foram utilizados o TCF-AA, descrito anteriormente, além do teste Matrizes
Progressivas Avancgadas de Raven (Raven et al., 2015), aqui designado como “Raven”. O teste
avaliaainteligéncia, especificamente a habilidade edutiva ndo verbal, que diz respeito & geragéo
de novos insights, um componente central do fator g de Spearman.

O teste € considerado um instrumento classico para a avaliacdo de aspectos relacionados
ao potencial intelectual, abrangendo a faixa etaria de 17 a 63 anos, sendo indicado para

escolaridade minima do Ensino Superior em andamento. Varios estudos para investigar
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evidéncias de validade psicométrica do teste foram conduzidos em amostras brasileiras (Nunes
et al., 2012; Rabelo, 2008; Rosseti et al., 2009). E importante ressaltar que o instrumento se
encontra aprovado para uso no SATEPSI.

O Raven é um teste rapido, de facil aplicacéo e atrativo para os respondentes. O material
inclui um Caderno de Aplicagdo — Conjunto | (composto por 12 itens), um Caderno de
Aplicacdo — Conjunto Il (composto por 36 itens) e uma Folha de Respostas. O nivel de
dificuldade aumenta a cada item, em ambos os conjuntos. Em cada item é apresentado um
quadro com um padrdo no qual falta um pedacgo. Abaixo do quadro sdo apresentadas oito opg¢oes
de respostas, 0 participante escolhe a que ele considera que completa a figura corretamente. A
correcdo do teste é feita atribuindo-se um ponto a resposta correta, variando a pontuacgéo de 0 a
36 (Raven et al., 2015). H& um exemplo de item no Anexo 10.

A aplicagdo pode ser individual ou coletiva, com ou sem controle do tempo. Nesta
pesquisa foi adotado 0 mesmo procedimento que foi utilizado para gerar as tabelas normativas
brasileiras: aplicacdo coletiva, uso do Conjunto I apenas para discussao dos dois primeiros itens
e familiarizacdo dos participantes com o tipo de problemas a serem resolvidos, uso do Conjunto

Il para fins de pontuacdo, com tempo controlado de 40 minutos (Raven et al., 2015).

Procedimentos

Os participantes responderam ao TCF-AA e ao Raven em aplicacdo coletiva em sala de
aula cedida pela instituicdo em que estudavam, em dias e horérios acordados com a coordenagao
de curso. A duragéo da sessdo de aplicagdo foi ampliada, tendo durado 1 hora e 30 minutos. A
ordem de resposta aos instrumentos foi alternada, ora se iniciando com o instrumento de
criatividade, ora com o instrumento de inteligéncia, a fim de evitar possiveis influéncias

decorrentes dessa variavel.
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Analise de dados

Os dados foram analisados utilizando-se o software JASP. Inicialmente, foi estimada a
estatistica descritiva dos quatro fatores do TCF-AA, sua pontuacao total e o resultado do Raven.
O teste de normalidade da amostra (Shapiro-Wilk) indicou a existéncia de uma distribui¢do ndo
normal, de modo que se optou pela utilizagdo da estatistica ndo paramétrica nas analises.

Em seguida, a correlacdo de Spearman foi utilizada de modo a correlacionar as medidas
do TCF-AA com o resultado do Raven, estimando-se ainda o tamanho do efeito (z de Fisher).
Os resultados dos participantes nos dois instrumentos foram comparados, visando-se a busca
por evidéncias de validade com base na relagdo com construtos relacionados, por meio da
correlagéo.

Para esse tipo de estudo, dado o fato de que o teste com o qual houve a comparagao
mensura inteligéncia, um construto diferente, mas tedrica e empiricamente relacionado a
criatividade, medida pelo teste que estava sendo validado (TCF-AA), antecipavam-se
correlagdes a partir de 0,20 (CFP, Resolucdo n. 31/2022), sendo essa a hipotese almejada.

Para interpretacdo da correlacdo de Spearman foi utilizada, como parametro para sua
interpretacdo, a proposta de Valentini e Iglesias (2021), na qual correlagdes entre 0,10 e 0,30
séo consideradas fracas, entre 0,31 e 0,50 s&o moderadas, acima de 0,51 sdo consideradas fortes
e 1,0 ¢ classificada como perfeita. Da mesma forma, para interpretacdo do tamanho do efeito,
as recomendagoes de Espirito-Santo e Daniel (2015) foram seguidas: valores menores que 0,19
sao insignificantes, valores entre 0,20 e 0,49 sao pequenos; os médios oscilam entre 0,50 e 0,79

e, por sua vez, os valores entre 0,80 e 1,29 sao grandes e os acima de 1,30, muito grandes.

Resultados

A estatistica descritiva dos quatro fatores do TCF-AA, de sua pontuacdo total e do

resultado do Raven esté apresentada na Tabela 6, a seguir. Novamente, devido ao fato de que a
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pontuacdo maxima ndo pode ser prevista no TCF-AA e que as caracteristicas avaliadas em cada
fator desse instrumento séo diferentes, ndo é possivel fazer qualquer tipo de comparagéo entre

os fatores considerando-se somente os resultados brutos.

Tabela 6

Estatistica descritiva do TCF-AA e Raven

F1 Enr F2_Ext F3 Cog F4 Emo  TotTCF Raven

Média 50,07 9,01 43,29 1,12 103,50 18,56
DP 25,24 5,01 12,00 1,53 34,37 6,92
Minima 1 0 17 0 33 4
Maxima 135 24 66 7 227 35

Nota: Legenda: F1_Enr: fator 1 do TCF-AA — enriquecimento de ideias; F2_Ext: fator 2 do TCF-AA — aspectos
externos; F3_Cog: fator 3 do TCF-AA — aspectos cognitivos; F4_Emo: fator 4 do TCF-AA — aspectos emocionais;
TotTCF: total do TCF-AA.

Em seguida, a correlagéo foi estimada, buscando-se correlacionar as medidas dos dois
instrumentos. A Tabela 7, a seguir, apresenta a correlagdo de Spearman, considerando os quatro
fatores do TCF-AA, sua pontuacao total e o resultado do Raven. O tamanho do efeito também

foi calculado (z de Fisher).

Tabela 7

Correlagdes de Spearman

F1 _Enr F2_Ext F3 _Cog F4_ Emo TotTCF

Raven rde Spearman  0,352*** 0,213* -0,102 0,094 0,240*
p < 0,001 0,036 0,321 0,362 0,018
z de Fisher 0,367 0,216 -0,102 0,094 0,245

Nota: Legenda: F1_Enr: fator 1 do TCF-AA — enriquecimento de ideias; F2_Ext: fator 2 do TCF-AA — aspectos
externos; F3_Cog: fator 3 do TCF-AA — aspectos cognitivos; F4_Emo: fator 4 do TCF-AA — aspectos emocionais;
TotTCF: total do TCF-AA; * p < 0,05; ** p < 0,01; *** p < 0,001.
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A correlacdo de Spearman indicou a presenca de correlacdo positiva e significativa entre
as pontuacdes totais dos testes (r = 0,240; p = 0,018), com valor, porém, considerado fraco. Em
relagdo aos fatores, o resultado no Raven e o Fator 1 (r = 0,352; p<0,001) e Fator 2 (r = 0,213;
p = 0,036) também se mostraram significativos, sendo os tamanhos de efeito considerados
meédios. As correlagdes do Raven com os fatores 3 e 4 do TCF-AA ndo foram significativas e

o0 tamanho de efeito foi pequeno nesses casos.

Discussao

A correlagdo significativa e positiva entre o resultado total nos dois instrumentos
confirma a existéncia de uma relagdo positiva, mas de magnitude pequena, entre criatividade e
inteligéncia, tal como a visdo predominante na literatura atual sobre a tematica. Uma metandlise
realizada por Kim (2005) buscou avancar nessa compreensdo e demonstrou que a correlacéo
entre os construtos é de cerca de r = 0,17. Outro estudo mais recente buscou atualizar essa
analise e concluiu que a correlacdo entre inteligéncia e criatividade é de r = 0,25, podendo ser
ainda maior ao se avaliar os construtos utilizando testes com instrucdes para ser criativo ou
considerando escores de originalidade na avaliacdo do pensamento divergente (Gerwig et al.,
2021). Convém ressaltar que a relacdo entre criatividade e inteligéncia tem sido amplamente
estudada por décadas. No entanto, ainda ndo ha consenso na literatura (Nakano, Ribeiro &
Virgolim, 2021).

A correlacdo encontrada no presente estudo (r = 0,240; p = 0,018) aproxima-se da
indicada pela literatura atual, que considera que ha uma relacdo moderada entre a inteligéncia
e a criatividade. Tal resultado evidencia, ainda, a validade do TCF-AA com base na relagéo
com variavel externa medindo construto relacionado. Considera-se, entretanto, que dependendo
do tipo de criatividade e inteligéncia avaliado, do instrumento utilizado e da amostra, a

significancia e magnitude dessa correlacdo pode sofrer mudancas (Benedeck et al., 2012;
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Benedeck et al., 2014; Jauk et al., 2013), sendo importante cautela na generalizacdo dos
resultados. A titulo de exemplo, pode-se citar um estudo realizado com universitarios
maranhenses que ndo encontrou relagéo significativa entre criatividade e inteligéncia (Salgado
& S4, 2022), mas a analise foi feita com uma amostra de apenas trinta participantes que
responderam ao Raven e a um instrumento de autorrelato para avaliar potencial criativo no
ambito organizacional, enquanto o TCF-AA é um teste de desempenho.

Curiosamente, no presente estudo, a correlagédo entre o Fator 3 (aspectos cognitivos do
TCF-AA) e 0 Raven ndo se mostrou significativa. SupBe-se que isso se deve a diferenca entre
as atividades, visto que no TCF-AA solicita-se 0 maior nimero de respostas, enfatizando o
quanto elas devem ser diferentes (pensamento divergente), enquanto no Raven, o examinando
deve selecionar somente uma resposta correta (pensamento convergente). Assim, pode-se ver
que processos cognitivos bastante diferentes sdo solicitados nos testes. Apesar dessa diferenca,
é importante ressaltar que a inteligéncia é um fenémeno complexo e multifacetado, néo
podendo ser amplamente abarcado por um Unico instrumento de avaliacdo (Primi & Nakano,
2015), sendo que a mesma ressalva pode ser feita em relacdo a avaliacdo da criatividade.

A habilidade edutiva, medida pelo Raven, é um dos componentes que constitui o fator
g, sendo complementada pela capacidade reprodutiva. Enquanto essa inclui o dominio,
recordacdo e reproducdo de contetudos previamente conhecidos, a habilidade edutiva envolve
extrair significado de situacGes confusas e complexas, permitindo o desenvolvimento de novas
compreensdes (Rosseti et al., 2009). Trata-se, portanto, de uma habilidade intelectual que
favorece a expresséo criativa, mas nao se confunde com esta.

Outro estudo conduzido com a versdo infantil do teste (TCFI), comparando-se 0s
resultados no teste com outras medidas de inteligéncia, como o Desenho da Figura Humana
encontrou valor de correlagdo de r = 0,47, sendo importante ressaltar que, nesse caso, ambas as

medidas envolvem a realiza¢do de desenhos, o que pode justificar o valor elevado encontrado
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(Nakano, 2012b). Outro estudo, utilizando a Bateria de Provas de Raciocinio Infantil, composta
por provas de raciocinio abstrato, verbal, numérico e pratico, indicou uma correlagdo de r =
0,22 entre os testes (Nakano & Brito, 2013), similar ao valor aqui relatado.

De modo geral foi confirmada a hipotese almejada para esse estudo de correlacfes a
partir de 0,20 (CFP, Resolucdo n. 31/2022) entre as medidas de criatividade e inteligéncia. Ao
se comparar esses resultados com os resultados obtidos no Estudo 2, de validade concorrente,
verifica-se que as correlacbes entre os construtos relacionados foram menores do que as
apresentadas naquele estudo que comparava medidas do mesmo construto, tal como se esperava

encontrar.
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Estudo 4: Influéncia de Variaveis Sociodemogréficas no Desempenho Criativo

Considerando-se a influéncia do ambiente e de varidveis sociodemograficas na
criatividade, apresentadas anteriormente, o presente estudo visou investigar a influéncia das

variaveis sexo, tipo de escola e nivel de escolaridade nos resultados do TCF-AA.

Participantes

A amostra foi composta por 285 participantes, com idades entre 14 e 62 anos (M = 21,5;
DP = 7,8 anos), sendo 58,24% do sexo feminino. Em relacdo a escolaridade, 44,2% estavam
cursando Ensino Médio, 50,87% estavam cursando Ensino Superior e 4,91% tinham Ensino
Superior completo e estavam cursando formacdo continuada. Dentre eles, 52,27%
frequentavam instituicdes de ensino publicas e 47,98% particulares, localizadas na cidade de

Sao Luis, Estado do Maranhao.

Instrumento

Nessa etapa foi utilizado apenas o TCF-AA, apresentado anteriormente.

Procedimentos
Os resultados dos participantes, nos quatro fatores e na pontuacdo total do TCF-AA
foram analisados, tendo sido retirados do banco de dados dos estudos anteriores, cujos

procedimentos de coleta de dados e correcdo ja foram apresentados.

Analise de dados
Os dados foram analisados utilizando-se o software JASP. Os resultados obtidos pelos

participantes foram analisados com a finalidade de investigar a influéncia das variaveis sexo,
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tipo de escola e nivel de escolaridade nos resultados do TCF-AA. Foi utilizado o Teste de
Diferenca de Médias Mann-Whitney, pois a distribuicdo amostral se caracteriza como nédo
paramétrica.

O tamanho de efeito foi analisado utilizando-se o d de Cohen. Os parametros para
anélise adotados foram: valores menores que 0,19 séo insignificantes, entre 0,20-0,49 possuem
efeito pequeno, entre 0,50-0,79 efeito médio, entre 0,80-1,29 efeito grande, e acima de 1,30
efeito muito grande.

A hipdtese almejada nesse estudo, ap0s revisao da literatura, envolvia a auséncia de
influéncia significativa da variavel sexo nos resultados dos participantes, fazendo-se presente a
influéncia das varidveis tipo de escola, nivel de escolaridade (a favor dos estudantes
provenientes de escolas particulares, com maior nivel de escolaridade), tal como indicado na

literatura cientifica apresentada por ocasido da introducéo tedrica.

Resultados

Os resultados do teste de diferenca de médias sdo apresentados separadamente
considerando-se a varidvel investigada. Assim, inicialmente a analise da variavel sexo foi
conduzida, comparando as médias dos escores totais e por fator no TCF-AA, sendo que 0s

resultados sao apresentados na Tabela 8.

Tabela 8

Teste de diferenca de médias por sexo

Medida Sexo Média DP w p d de Cohen
F 43,37 25,94
F1_Enr 9828,500 0,101 0,117
M 38,00 21,75
F 7,70 5,96
M

8,32 5,43

F2_Ext 8115,000 0,276 -0,078
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Medida Sexo Média DP W p d de Cohen

F 42,26 14,12

F3_Cog 8023,500 0,218 -0,088
M 44,30 13,62
F 0,88 1,71

F4_Emo 8976,000 0,744 0,020
M 0,70 1,15
F 94,22 38,36

TotTCF 9088,500 0,644 0,033

M 91,33 32,24

Nota: Legenda: F1_Enr: fator 1 do TCF-AA — enriquecimento de ideias; F2_Ext: fator 2 do TCF-AA — aspectos
externos; F3_Cog: fator 3 do TCF-AA — aspectos cognitivos; F4_Emo: fator 4 do TCF-AA — aspectos emocionais;
TotTCF: total do TCF; DP: desvio-padrdo; W: teste de diferenca de médias Mann-Whitney; F: feminino; M:
masculino.

Os dados apontaram para auséncia de influéncia significativa da variavel sexo no
desempenho em criatividade, sendo o tamanho de efeito considerado insignificante, quando
analisados os resultados totais do TCF-AA de homens e mulheres. O mesmo resultado pode ser
constatado comparando os resultados por fator. Foi confirmada, dessa forma, a hipotese que se
tinha para esse estudo, baseada na literatura, de que o sexo do participante ndo influencia o
nivel de criatividade.

Quanto a variavel nivel de escolaridade, os resultados do teste de diferenca de médias
podem ser vistos na Tabela 9, a seguir. Novamente as analises foram feitas considerando-se a

pontuacéo total e nos quatro fatores.

Tabela 9

Teste de diferenca de medias por nivel de escolaridade

Medida  Escolar. Média DP w p d de Cohen
EM 30,65 19,46

F1_Enr 4355,000 <0,001 -0,513
ES 50,31 24,55
EM 6,61 6,00

F2_Ext 5915,000 <0,001 -0,339

ES 9,16 5,23
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Medida  Escolar. Média DP W p d de Cohen
EM 42,40 15,30

F3_Cog 8273,500 0,288 -0,075
ES 43,78 12,60
EM 0,61 1,54

F4_Emo 7021,500 <0,001 -0,215
ES 0,97 1,44
EM 80,28 33,72

TotTCF 5201,500 <0,001 -0,419
ES 104,25 33,92

Nota: Legenda: F1_Enr: fator 1 do TCF-AA — enriquecimento de ideias; F2_Ext: fator 2 do TCF-AA — aspectos
externos; F3_Cog: fator 3 do TCF-AA — aspectos cognitivos; F4_Emo: fator 4 do TCF-AA — aspectos emocionais;
TotTCF: total do TCF; Escolar.: nivel de escolaridade; DP: desvio-padréo; W: teste de diferenca de médias Mann-
Whitney; EM = ensino médio; ES = ensino superior.

Os dados referentes ao nivel de escolaridade revelaram influéncia significativa, com
tamanho de efeito pequeno, dessa varidvel na criatividade, com os estudantes de ensino superior
apresentando média mais elevada do que a dos estudantes de nivel médio no escore total do
TCF-AA (W =5201,500, p <0,001, d = -0,419), confirmando a hip6tese elaborada. O mesmo
resultado foi observado no fator 1 (enriquecimento de ideias), fator 2 (aspectos externos) e fator
4 (aspectos emocionais). Apenas o fator 3 (aspectos cognitivos) se diferenciou dos demais,
mostrando uma diferenca de médias ndo significativa na comparacdo dos escores por nivel de
escolaridade.

No que diz respeito a varidvel tipo de escola (publica ou particular), a Tabela 10, a
seguir, apresenta os resultados encontrados por meio do teste de diferenca de médias. Os dados
mostraram que houve diferenca de médias significativa, de tamanho de efeito considerado
insignificante (W = 11772,000, p = 0,018, d = 0,162), ao se analisar o escore total do TCF-AA

de estudantes de institui¢fes particulares e publicas, confirmando a hipdtese elaborada.

Tabela 10

Teste de diferenca de médias por tipo de escola
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) Tipo de o
Medida Média DP w p d de Cohen
escola

particular 40,76 22,02
F1_Enr _ 10133,000 0,999 0,068
publica 41,64 25,62

particular 8,56 5,56
F2_Ext _ 11814,000 0,015 0,166
publica 7,13 5,70

particular 47,52 14,17
F3 Cog _ 13446,000 <0,001 0,327
publica 39,48 12,23

particular 0,86 1,62
F4_Emo _ 9965,000 0,784 -0,016
publica 0,78 1,34

particular 97,72 32,46
TotTCF _ 11772,000 0,018 0,162
publica 89,04 37,08

Nota: Legenda: F1_Enr: fator 1 do TCF-AA — enriquecimento de ideias; F2_Ext: fator 2 do TCF-AA — aspectos
externos; F3_Cog: fator 3 do TCF-AA — aspectos cognitivos; F4_Emo: fator 4 do TCF-AA — aspectos emocionais;
TotTCF: total do TCF; DP: desvio-padrdo; W: teste de diferenca de médias Mann-Whitney.

O mesmo tipo de resultado foi observado também no fator 2 (aspectos externos) e fator
3 (aspectos cognitivos), mostrando uma diferenca de médias significativa na comparacao dos
escores por tipo de escola, a favor dos estudantes de instituicGes particulares. O tamanho do
efeito no fator 3 é considerado pequeno, enquanto no fator 2 é classificado como insignificante.

Ja os fatores 1 e 4 ndo apresentaram diferenca significativa de média quanto ao tipo de escola.

Discussao

A auséncia de diferenca significativa quanto a varidvel género na criatividade,
encontrada no presente estudo, € compativel com os dados provenientes do estudo de Nakano
et al. (2011) com a amostra infantil. Porém, essa ndo € uma questdo consensual na literatura,
uma vez que, por um lado, ha estudos que confirmam auséncia de diferenga e, por outro, estudos
que apontam para a diferenca no desempenho criativo de homens e mulheres, ora a favor de um
grupo ora de outro (Lemos et al., 2018). Nakano, Oliveira e Zaia (2021), apds revisdo

sistematica de 133 publicac¢bes sobre o tema, concluem que a oscilacdo de resultados pode se
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dar em funcédo do contetido avaliado, ou seja, a depender do tipo de criatividade avaliada, pode-
se obter superioridade feminina ou masculina no desempenho criativo, embora haja mais
estudos apontando para o melhor desempenho de mulheres. Na amostra geral do TCF-AA
(Nakano et al., 2022), foram encontradas diferencas significativas relacionadas ao género no
fator 1 (enriquecimento de ideias) e no escore total de criatividade. Nos dois casos os resultados
foram favoraveis ao género feminino.

Quanto ao nivel de escolaridade, o presente estudo confirmou que essa variavel
influencia significativamente o desempenho criativo, corroborando dados encontrados na
amostra infantil (Nakano et al., 2011) e na amostra geral do TCF-AA (Nakano et al., 2022). A
literatura internacional, de modo geral, reconhece que o nivel de criatividade aumenta com a
elevacdo do nivel de escolaridade, mas ha casos em que essa varidvel ndo influencia o
desempenho criativo (Lemos et al., 2018). No presente estudo, apenas o fator 3 (aspectos
cognitivos) contrariou a hipdtese inicial, ndo se alterando por influéncia da escolaridade na
comparacao entre estudantes de Ensino Médio e Ensino Superior.

No que diz respeito a varidvel tipo de escola, confirmou-se a hipdtese de encontrar
indices de criatividade entre estudantes de escolas particulares mais elevados que os de
estudantes de escolas pablicas. Na amostra infantil (Nakano et al., 2011), os participantes de
escolas particulares de 1% a 72 série do Ensino Fundamental (atualmente designadas como 2° e
8° ano, respectivamente) obtiveram médias significativamente mais elevadas que seus pares de
escolas publicas. Chama atencdo, porém, o fato de que na 82 série (atual 9° ano do Novo
Fundamental), etapa escolar mais elevada abarcada pelo estudo, os resultados dos dois grupos
se igualam. Isso se coaduna ao resultado encontrado no presente estudo em relagéo aos fatores
1 (enriquecimento de ideias) e 4 (aspectos emocionais), em que estudantes de Ensino Médio e

Ensino Superior tiveram desempenho criativo sem diferencas significativas na comparacdo por
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tipo de escola. Supde-se que com o0 avanco da escolaridade os niveis de criatividade, pelo menos
em alguns de seus aspectos, passam a ser menos influenciados por essa variavel.

Ao investigar a influéncia do tipo de escola, o fator 3 (aspectos cognitivos) foi o que se
mostrou mais fortemente influenciado por essa variavel. Tal fator é constituido pelas
habilidades de fluéncia, flexibilidade e originalidade, sendo que, no estudo com a amostra
maranhense, mostrou um comportamento distinto dos demais fatores. Ja no estudo 3 chamou
atencdo o fato de esse fator ndo se mostrar relacionado a inteligéncia, medida pelo Raven. E
importante esclarecer que, apesar de serem caracteristicas cognitivas, elas exigem habilidades
diferentes, o que pode ajudar a compreender os resultados. Na avaliacdo da criatividade, exigia-
se inserir detalhes nos desenhos relacionados a divergéncia (nimero de ideias, ideias diferentes
e originais), enquanto na avaliacdo da inteligéncia era necessario saber qual a Unica resposta
correta para cada item.

Ademais, tal resultado poderd ser contextualizado se considerarmos que as
caracteristicas cognitivas se aprimoram mediante melhor qualidade do ensino e maior nivel de
exigéncia, usualmente presentes nas instituicdes privadas, pressupondo um maior
desenvolvimento cognitivo. Aqui se constatou que o fator 3 se elevou em estudantes de escolas
gue reconhecidamente sdo aquelas que ofertam uma maior variedade de recursos educativos e
atendem a uma clientela que, por ter um nivel socioecondmico mais favoravel, acaba tendo
mais oportunidades de viajar, ter experiéncias com novas culturas e acessar tecnologias mais
avancgadas, inclusive no proprio processo de educagéo formal.

A escola de nivel médio em que se coletaram os dados tinha uma proposta educativa
fundamentada na filosofia montessoriana e os estudantes tinham acesso a laboratérios bem
equipados, uma biblioteca bastante diversificada e até um espaco maker, sala especifica para
estimulagdo da criatividade. Nao foram observados recursos semelhantes na escola publica, em

gue se constatou falta de professores e uma estrutura mais restrita as salas de aula, com poucos
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espacos de convivéncia ou para experiéncias diferenciadas. Nas instituicdes de ensino superior
também foi observada certa discrepancia no que diz respeito a estrutura das institui¢des pablicas
e privadas. Ao analisar a influéncia da varidvel tipo de escola com estudantes de Ensino
Fundamental, Nakano et al. (2011) justificou o desempenho criativo mais baixo em estudantes
da rede publica apontando para uma maior dificuldade de acesso desse publico a recursos,
materiais e oportunidades estimuladoras da criatividade. No presente estudo, os aspectos
cognitivos se mostraram mais diretamente influenciaveis por essa variavel, embora tenha sido
identificada influéncia também nos aspectos externos e no escore total.

Por outro lado, na comparacao referente ao nivel de escolaridade, 0s aspectos cognitivos
ndo oscilaram significativamente, sugerindo que entre o Ensino Médio e o Ensino Superior
atinja-se certa estabilidade no desenvolvimento das habilidades de fluéncia, flexibilidade e
originalidade, ainda que outras caracteristicas criativas se elevem. H& ainda a possibilidade
desses resultados estarem relacionados a peculiaridades culturais da amostra maranhense, o que
sera mais bem explorado no estudo 5. As hipéteses do presente estudo foram, portanto,

confirmadas.
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Estudo 5: Influéncia da Cultura Quilombola no Desempenho Criativo

A fim de aprofundar a compreensao acerca do impacto do ambiente na criatividade,
anteriormente discutido, o Estudo 5 buscou investigar a influéncia da cultura quilombola no

desempenho criativo, medido por meio do TCF-AA.

Participantes

A amostra foi composta por 149 participantes, com idades entre 14 e 39 anos (M = 17,6;
DP = 3,6 anos), sendo 57,71% do sexo feminino. Em relacdo a escolaridade, todos cursavam
Ensino Médio, sendo 17,45% na modalidade EJA, em instituicdes publicas, localizadas no
Estado do Maranhdo. Em relagdo ao tipo de escola, 47,65% em escolas publicas comuns na
cidade de S&o Luis e 52,35% em escolas quilombolas na zona rural. A amostra foi dividida em
dois grupos: grupo regular (chamado S&o Luis), composto por 71 participantes e grupo

quilombola, composto por 78 participantes.

Instrumento

Nessa etapa foi utilizado apenas o TCF-AA, apresentado anteriormente.

Procedimento

Os participantes das comunidades quilombolas responderam ao TCF-AA em aplicacao
coletiva em sala de aula cedida pela escola publica quilombola que frequentavam, na zona rural,
em dias e horarios acordados com a dire¢do, com duracdo aproximada de 40 minutos. Seus
dados foram comparados aos do mesmo teste aplicado em Sao Luis com estudantes do Ensino
Médio, instituicdo de ensino publica, retirados, aleatoriamente, do banco de dados dos estudos

anteriores.
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Analise de dados

Os dados foram analisados utilizando-se o software JASP. Os resultados obtidos pelos
participantes das comunidades quilombolas foram analisados em comparagdo aos dados do
TCF-AA aplicado em estudantes de S&o Luis. Foi testada a normalidade da amostra, que néo
se mostrou normal. Portanto, o teste estatistico utilizado foi o Teste de Diferenca de Médias
Mann-Whitney, comparando tanto a pontuacdo total como a pontuacdo em cada fator. O
tamanho de efeito foi analisado utilizando-se o d de Cohen.

Considerando-se os resultados relatados anteriormente por Nakano et al. (2014), ao
comparar o desempenho criativo de estudantes provenientes das cinco regides do pais, tinha-se

como hipotese encontrar diferencas nos indices de criatividade, a favor do grupo quilombola.

Resultados
Os resultados do teste de diferenca de médias por local de moradia, comparando as
médias dos escores totais e de cada fator do TCF-AA entre o grupo de participantes de Sao Luis

e das comunidades quilombolas foram estimados. Os valores estdo na Tabela 11, a seguir.

Tabela 11

Teste de diferenca de médias por local de moradia

Medida Grupo Média DP W p d de Cohen
Séo Luis 24,761 13,522

F1 Enr i 2552,000 0,410 -0,078
Quilombolas 27,141 14,862
Sé&o Luis 4,338 5,578

F2_Ext i 3016,500 0,344 0,089
Quilombolas 3,372 2,717
Sédo Luis 35,563 11,864

F3 Cog i 2789,000 0,941 0,007
Quilombolas 35,333 11,542
Séo Luis 0,310 0,689

F4 Emo 2377,000 0,062 -0,142

Quilombolas 0,756 1,556
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Medida Grupo Média DP W p d de Cohen

Séo Luis 64,972 23,622
TotTCF i 2650,500 0,654 -0,043
Quilombolas 66,603 22,800

Nota: Legenda: F1_Enr: fator 1 do TCF-AA — enriquecimento de ideias; F2_Ext: fator 2 do TCF-AA — aspectos
externos; F3_Cog: fator 3 do TCF-AA — aspectos cognitivos; F4_Emo: fator 4 do TCF-AA — aspectos emocionais;
TotTCF: total do TCF; DP: desvio-padrdo; W: teste de diferenca de médias Mann-Whitney.

Os dados apontaram que nao houve diferenca significativa entre as médias obtidas no
TCF-AA pelos participantes das comunidades quilombolas (zona rural) e da capital do estado
(zona urbana), indicando auséncia de influéncia da cultura quilombola nos indices de
desempenho criativo, ao contrario do que se esperava. Isso foi observado tanto em relacéo ao
escore total (W = 2650,500, p = 0,654, D =-0,043), como nos quatro fatores do teste.

Diante desse resultado, optou-se por analisar mais detalhadamente o desempenho dos
grupos em cada caracteristica criativa avaliada pelo TCF-AA. Na Tabela 12, a seguir, podem-
se observar, por caracteristica criativa, as méedias, desvios-padréo, indice minimo e maximo
obtido pelos participantes de Sdo Luis e pelos participantes das comunidades quilombolas. Para

afericdo de cada caracteristica, foi considerada sua média nas duas atividades do teste.

Tabela 12

Estatistica descritiva das caracteristicas criativas por local de moradia

Caracteristica Grupo Media DP Minima Maxima
) Séo Luis 15,85 511 4 28
Fluéncia i
Quilombolas 16,35 5,32 2 31
Sé&o Luis 12,01 3,84 4 21
Flexibilidade
Quilombolas 11,79 3,32 2 19
Sé&o Luis 18,32 10,12 0 43
Elaboracédo i
Quilombolas 21,88 12,51 1 76
o Sé&o Luis 7,69 3,80 0 19
Originalidade i
Quilombolas 7,17 5,05 0 33
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Caracteristica Grupo Média DP Minima Maxima
Sdo Luis 0,31 0,68 0 4
Emocéo i
Quilombolas 0,75 1,55 0 10
_ Séo Luis 0,50 1,18 0 6
Fantasia i
Quilombolas 0,21 0,59 0 4
) Sdo Luis 0,77 1,11 0 5
Movimento _
Quilombolas 0,37 0,72 0 4
Séo Luis 1,87 5,25 0 43
Pers. Incomum i
Quilombolas 0,92 1,14 0 5
Séo Luis 0,67 1,37 0 7
Pers. Interna i
Quilombolas 0,48 0,71 0 3
o Sdo Luis 1,95 2,14 0 9
Ext. Limites i
Quilombolas 2,23 2,13 0 9
Séo Luis 0,91 1,131 0 7
Uso Contexto i
Quilombolas 0,83 1,26 0 6
) Séo Luis 4,07 5,50 0 26
Titulos Expres. i
Quilombolas 3,56 5,52 0 31

Nota: Legenda: DP: desvio-padréo.

A fim de comparar o desempenho dos dois grupos, foi utilizado novamente o teste de
diferenca de médias, estimando-se o tamanho de efeito, conforme pode ser visto na Tabela 13,

a sequir.

Tabela 13

Teste de diferenca de médias das caracteristicas criativas por local de moradia

Caracteristica W p d de Cohen
Fluéncia 1693,000 0,639 0,059
Flexibilidade 1669,000 0,727 0,044
Elaboracéo 1529,500 0,730 -0,043
Originalidade 2142,000 0,006 0,340

Expresséo de Emocéao 1307,500 0,068 -0,182
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Caracteristica W p d de Cohen
Fantasia 1684,500 0,538 0,053
Movimento 1884,500 0,094 0,179
Perspectiva Incomum 1596,000 0,989 -0,002
Perspectiva Interna 1371,000 0,181 -0,143
Extenséo de Limites 1583,000 0,937 -0,010
Uso de Contexto 2861,000 0,700 0,033
Titulos Expressivos 2260,000 < 0,001 0,413

Nota: Legenda: W: teste de diferenca de médias Mann-Whitney.

Constatou-se que apenas as caracteristicas originalidade (W =2142,000; p = 0,006; d =

0,340) e titulos expressivos (W = 2260,000; p < 0,001; d = 0,413) apresentaram diferenca de

médias, com valores mais elevados para o grupo de S&o Luis, entretanto, o tamanho de efeito

foi pequeno nos dois casos.

Na Tabela 14, que se segue, apresentam-se resultados do teste de diferenca de médias

comparando escores dos estudantes do ensino regular com os de estudantes da Educacdo de

Jovens e Adultos — EJA. Optou-se por fazer essa analise nesse estudo porque apenas no grupo

dos participantes oriundos de comunidades quilombolas foram encontrados estudantes dessa

modalidade de ensino, enquanto no restante da amostra geral da pesquisa, incluindo todos os

estudos, foram encontrados apenas estudantes do ensino regular nas instituicdes educativas em

que se realizou a coleta de dados.

Tabela 14

Teste de diferenca de medias por modalidade de ensino

Medida  Grupo N Média DP w p d de Cohen
Regular 123 26,17 13,72

F1_Enr 1761,500 0,418 0,102
EJA 26 25,19 16,75
Regular 123 3,91 4,57

F2_Ext 1700,000 0,613 0,063
EJA 26 3,42 3,00
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Medida  Grupo N Média DP W p d de Cohen
Regular 123 36,15 11,69

F3_Cog 1856,500 0,198 0,161
EJA 26 32,07 11,09
Regular 123 0,52 1,31

F4_Emo 1307,500 0,068 -0,182
EJA 26 0,61 0,80
Regular 123 66,78 22,93

TotTCF 1828,000 0,253 0,143
EJA 26 61,30 23,98

Nota: Legenda: F1_Enr: fator 1 do TCF-AA — enriquecimento de ideias; F2_Ext: fator 2 do TCF-AA — aspectos
externos; F3_Cog: fator 3 do TCF-AA — aspectos cognitivos; F4_Emo: fator 4 do TCF-AA — aspectos emocionais;
TotTCF: total do TCF; N: nimero de participantes; DP: desvio-padréo; W: teste de diferenca de médias Mann-
Whitney; EJA = Educacdo de Jovens e Adultos.

Os dados indicaram auséncia de diferenca significativa nas médias dos dois grupos,
sugerindo que n&o ha influéncia no desempenho criativo considerando-se a variavel modalidade
de ensino (EJA ou regular), especialmente se considerarmos que o nivel de ensino era 0 mesmo
para todos os participantes (Ensino Médio). Nao houve diferenca significativa entre os dois
grupos nem em relagéo ao escore total (W = 1828,000, p = 0,253, d = 0,143), nem nos quatro

fatores do TCF-AA.

Discussao

A auséncia de diferenca significativa nos indices de criatividade figural entre estudantes
da capital e das comunidades quilombolas rurais contrariou o que era esperado com base no
estudo de Nakano et al. (2014), no qual se identificou que a presenca de caracteristicas culturais
fortemente marcadas pela riqueza e diversidade folcléricas tendia a elevar a criatividade. Ao
contrario do esperado, em duas caracteristicas criativas — originalidade e titulos expressivos, 0s
estudantes de Séo Luis apresentaram médias mais elevadas que o grupo quilombola. Em todas
as outras caracteristicas manteve-se a auséncia de diferenca significativa de medias entre os

grupos, como ocorreu na analise por fator e quanto ao escore total no TCF-AA.
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Dentre 0s possiveis motivos para os resultados discrepantes, pode-se apontar para o fato
de que a amostra do Maranhdo contemplou adolescentes e adultos, que possuiam, portanto,
tanto idade como nivel de escolaridade (Ensino Médio) mais elevados que a amostra infantil
(Ensino Fundamental) de Nakano et. al. (2014). Pode-se supor que na medida em que se avanga
a escolaridade, e, portanto, na cultura letrada, maior se torna a influéncia do proprio sistema
escolar na criatividade dos estudantes, amenizando o impacto de outras influéncias culturais
oriundas diretamente do contexto em que a pessoa esta inserida.

E importante ressaltar que todos os participantes do presente estudo eram estudantes de
Ensino Médio de escolas publicas, sendo todas as instituicdes pertencentes a mesma rede de
ensino publica estadual do Maranh&o. Embora moradores de localidades diferentes, com suas
particularidades, compartilhavam um mesmo curriculo escolar e estavam sob a gestdo de uma
mesma secretaria estadual de educagéo. Ainda que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola na Educacéo Bésica (CNE, Resolugdo n. 8/2012) preconize que
o curriculo da educacdo escolar quilombola considere tanto os aspectos gerais apontados nas
diretrizes brasileiras para a educacdo basica como também as singularidades das comunidades
quilombolas, o que em geral se observa na pratica € um curriculo semelhante ao de outras
escolas, que ndo dialoga com a realidade local (CNE, Parecer n. 16/2012).

Outra analise que pode ser feita diz respeito ao fato de que, no estudo de Nakano et al.
(2014), os participantes que se destacaram com indices de criatividade mais altos foram os da
regido Norte, onde a influéncia indigena na cultura local é muito presente. A expectativa de se
encontrar resultados mais elevados entre os quilombolas do Maranh&o devia-se ao fato de se
supor gque nas comunidades tradicionais de um modo geral a riqueza e a diversidade cultural
favoreceriam a expressdo da criatividade. Entretanto, deve-se considerar que, ainda que haja
pontos em comum entre as culturas indigena e quilombola, ha também muitas divergéncias,

inclusive o fato de que ha ainda hoje comunidades indigenas que preferem se manter isoladas,
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em suas terras de origem e preservando suas tradi¢Ges, enquanto os quilombos foram formados
por povos de diferentes etnias que foram forcados a deixarem suas terras originarias para serem
feitos de escravos. Historicamente os quilombos, como acontece atualmente com as
comunidades quilombolas, mantiveram intercambios com seu entorno, tornando-se
emblematicos da transculturacdo constitutiva da cultura afro-brasileira (Rodrigues, 2023).

Se, por um lado, a cultura quilombola se caracteriza pela abertura a outras influéncias
culturais, contribuindo a formac&o de identidades flexiveis, por outro observa-se que nem todas
as comunidades quilombolas tem conseguido manter, preservar e difundir suas tradigdes entre
0S mais jovens com a mesma valorizacdo experimentada pelas geracOes anteriores. PGde-se
observar, inclusive por falas espontaneas durante a coleta de dados entre os adolescentes, que
alguns hesitavam em se assumirem de fato como quilombolas. Considerando-se que o critério
de autoatribuicdo é indispensavel a condicdo de quilombola (Decreto n. 4.887, 2003) e,
portanto, marcante para o desenvolvimento de sua identidade como tal, pode-se supor que nem
todos os participantes do estudo, moradores das comunidades quilombolas e estudantes das
escolas quilombolas, de fato expressavam a cultura quilombola em seus modos de ser, pensar
e agir.

Isso pode acontecer devido a miscigenacdo pela qual eles vém passando, ou a um
sentimento de negritude vago, ou mesmo um certo “esquecimento” de si proprios como
afrodescendentes, bem como por associarem a um valor negativo a descendéncia de escravos e
absorverem o embranquecimento como valor positivo, tal como transmitido pela cultura
hegemonica (Rabinovich & Bastos, 2007). Como heranca do passado colonial, pode estar
ocorrendo um “epistemicidio” dos saberes de povos ndo-brancos, que historicamente foram
considerados primitivos, ignorantes, supersticiosos, relegados ao esquecimento (Furtado et al.,
2014), levando a internalizacéo da ideia de superioridade da civilizagdo branca e a negacéo de

si mesmos como ndo-brancos e possuidores de uma cultura diferente. Muitas vezes torna-se
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dificil para os jovens de comunidades quilombolas assumirem uma identidade tdo estigmatizada
socialmente (Campos & Gallinari, 2017).

Foi observada, entretanto, a presenca de regionalismos nos desenhos dos participantes
das comunidades quilombolas, tal como apontado por Nakano et al. (2011). Chamaram atengéo
os desenhos de potes que se assemelhavam as ceramicas produzidas em Itamatatiua (Cestari et
al., 2015; Noronha, 2020), bem como os desenhos de radiolas de reggae, tais como as
comumente encontradas no Maranhdo. Por meio de conversas informais, descobriu-se que as
atividades de lazer mais comuns entre os jovens dessas comunidades eram jogar bola e ir para
festas de reggae, o que ja denota a influéncia de outras culturas ndo propriamente quilombolas
em seu cotidiano, associando-0s ao contexto mais amplo da cultura maranhense. J& nos
desenhos dos participantes de Sdo Luis chamou a atengdo a presenca de bandeiras e fogueiras
de Séo Joéo.

No que diz respeito a questdo da modalidade de ensino, ha de se ressaltar que a propria
educacdo escolar quilombola € considerada uma modalidade que se diferencia do ensino
regular, compreendendo a educacdo basica em suas etapas e demais modalidades (CNE,
Resolucdo n. 8/2012). Como mencionado anteriormente, na escolarizacdo quilombola os
curriculos devem ter uma base nacional comum e ser complementado por uma parte
diversificada. Devem, portanto, incorporar saberes tradicionais das comunidades quilombolas
em articulacdo ao conhecimento escolar comum, sem hierarquizacdo (CNE, Parecer n.
16/2012), podendo ocorrer em escolas quilombolas, localizadas em territérios quilombolas, ou
em escolas que atendam estudantes provenientes dessas comunidades (CNE, Resolugéo n.
8/2012).

No entanto, a existéncia de escolas quilombolas ndo garante a realizacdo de uma
educacdo escolar efetivamente quilombola, baseada nas diretrizes curriculares (CNE,

Resolugdo n. 8/2012), nem que a escola tenha um espaco fisico e demais condicdes favoraveis
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a isso. Pelo contrario, os piores indicadores da educac¢do nacional relacionam-se a essas escolas,
que muitas vezes deixam de cumprir seu importante papel de empoderamento dos estudantes
para construirem uma identidade positiva de seu povo (Campos & Gallinari, 2017).

O que se observou no contato direto com os espacos da escola e os educadores, por meio
de observacoes e escuta de relatos a pesquisadora durante a coleta de dados, foi um contexto de
caréncia de recursos didaticos-pedagogicos, irregularidade do transporte escolar dificultando o
acesso a escola por boa parte dos estudantes por extensos periodos, professores residindo fora
das comunidades levando longo tempo para chegar a escola e voltar para casa, falta de
professores, aulas no turno noturno e carga horéria das aulas reduzida para que alunos e
educadores ndo chegassem em casa tao tarde. Nao foram percebidas referéncias diretas a cultura
quilombola nessas ocasides, sugerindo ndo haver complementacdo curricular de forma a
contemplar as peculiaridades locais, conforme preconizado pelas diretrizes da educacao escolar
quilombola (CNE, Resolugéo n. 8/2012).

Os resultados do presente estudo indicaram nao haver diferenca significativa nos indices
de criatividade figural nem na comparacédo entre estudantes de escolas regulares de Sdo Luis
com estudantes das comunidades quilombolas, tampouco ao se comparar 0s estudantes que
cursavam ou ndo cursavam a modalidade EJA, de forma que se constatou a auséncia de
influéncia da varidvel modalidade de ensino na criatividade. Na educacdo escolar quilombola,
espera-se que a proposta pedagdgica da EJA seja contextualizada e atenda as realidades
socioculturais e aos interesses das comunidades dos quilombolas, articulando-se a seus projetos
de vida (CNE, Parecer n. 16/2012). Direcionada a jovens, adultos e idosos que ndo tiveram
oportunidade de acesso ao ensino regular na idade apropriada, a EJA atravessa a educacgéo
basica em suas etapas e modalidades.

No presente estudo, parte dos estudantes das comunidades quilombolas frequentavam a

EJA, realidade identificada apenas no momento da coleta de dados. Pode-se observar que havia
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uma quantidade pequena de professores que se revezavam entre as turmas, fossem elas comuns
ou da EJA, levando ao questionamento acerca da existéncia de docentes com formagéo
especifica para lidar com as especificidades dessa modalidade de ensino. Em pesquisa sobre a
EJA em comunidade quilombola, Santos (2019) identificou falta de formacgéo apropriada para
o0s docentes, evasdo escolar possivelmente relacionada a dificuldade para conciliar trabalho e
estudos e inadequacdo dos materiais didaticos ofertados aos discentes, uma vez que ndo
dialogavam com a realidade adulta.

Ao que se pode perceber, hd muitos desafios a educacdo escolar quilombola na realidade
pesquisada, independente de se tratar ou ndo da modalidade EJA, de forma que tal variavel ndo
mostrou influéncia relevante na criatividade dos participantes. Apesar dos desafios, pode-se
perceber que havia um corpo de educadores que, embora restrito, empenhava-se em realizar um
trabalho de qualidade dentro das condi¢es que eram possiveis e se mostravam cuidadosos com
os alunos. As duas unidades da escola quilombola em que ocorreu a coleta de dados, embora
ndo fossem tdo extensas nem mostrassem variedade de recursos didatico-pedagdgicos, tinham
uma estrutura fisica satisfatoria, com salas iluminadas e arejadas, porém algumas delas estavam
com problemas de infiltracdo. Realidade parecida foi encontrada na escola publica de S&o Luis.

Tanto no &mbito da educacdo como em outras areas, como saude, assisténcia social,
direitos humanos e outras, percebe-se que as politicas publicas voltadas as comunidades
guilombolas ndo respondem inteiramente as suas necessidades, quadro que precisa ser revertido
em caréater de urgéncia (Roso et al., 2011). Apelos tém sido feitos no sentido de se desenvolver
uma psicologia atenta as peculiaridades das comunidades quilombolas, territério ainda pouco
cultivado pela categoria e que a desafia a criar inovagdes no campo do saber psicoldgico (Roso
et al., 2011). H& um convite ao estudo de seus processos identitarios e de subjetivacao
peculiares, envolvendo sua relagdo com o passado, sua vinculagdo com o territorio, seu

intercambio com a sociedade circundante, indo além do olhar restrito aos espagos urbanos e
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hegeménicos (Furtado et al., 2014). Como todos esses aspectos se relacionam aos processos

criativos ainda é uma questéo a ser melhor investigada e compreendida.
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Considerac6es Finais

Estudos psicométricos com instrumentos de avaliagdo da criatividade sdo de extrema
relevancia no contexto brasileiro atual, no qual é crescente o reconhecimento da importancia da
criatividade e ha caréncia de recursos para avalia-la e desenvolvé-la. A pesquisa aqui realizada
com o Teste de Criatividade Figural Versédo Adolescentes e Adultos - TCF-AA, com amostra
do Maranhdo, mostrou-se proficua no alcance dos objetivos almejados. Ainda que as hipdteses
elaboradas tenham sido parcialmente confirmadas, pode-se alcancar resultados satisfatorios nos
estudos de validacdo e precisdo do TCF-AA. Além disso, foi possivel conhecer aspectos
relacionados a criatividade da popula¢do maranhense que contribuirdo para futuros estudos e
intervencdes em psicologia.

A busca de evidéncias de validade com base na estrutura interna chegou a resultados
adequados. A estrutura fatorial encontrada nessa amostra diferenciou-se da amostra geral do
TCF-AA (Nakano et al., 2022) na forma como as caracteristicas criativas se agruparam nos
quatro fatores definidos pela AFE, mas na correlacdo entre as amostras, observou-se que 0s
fatores com contetdos semelhantes se mantiveram positiva e significativamente relacionados.
Diversas aproximac@es foram identificadas entre os dados encontrados e os obtidos com o TCFI
junto a amostra infantil (Nakano et al.,, 2011), como o agrupamento de caracteristicas
relacionadas a aspectos cognitivos, aspectos emocionais e de enriquecimento de ideias.
Ademais, foi encontrado um bom indice de confiabilidade do TCF-AA na amostra do
Maranhdo. Os estudos que buscaram evidéncias de validade com base na relacdo com variaveis
externas, tanto medindo o mesmo construto como medindo construto relacionado, também
obtiveram resultados apropriados.

Nos estudos que visavam verificar a influéncia de varidveis sociodemogréaficas e da

cultura quilombola no desempenho criativo foram confirmadas as hipdteses de influéncia
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significativa do tipo de escola, com resultados favordveis aos estudantes de instituicGes
particulares, e do nivel de escolaridade, com os estudantes de ensino superior apresentando
médias mais elevadas do que as dos estudantes de nivel médio. Também se confirmou a
hipotese de auséncia de influéncia do sexo, com os resultados de homens e mulheres no TCF-
AA sem diferenca de médias significativa. N&o se confirmou a hipétese relacionada a influéncia
da cultura quilombola no desempenho criativo, uma vez que ndo houve diferenca significativa
nas médias de estudantes de S&o Luis e oriundos de comunidades quilombolas.

Essa pesquisa amplia consideravelmente a amostra inicial do TCF-AA, além de
expandi-la para outra regido do pais ndo pesquisada anteriormente, permitindo que a
condensacao dos dados viabilize o atendimento dos critérios estabelecidos pelo CFP. Tem-se
como perspectiva a publica¢do do instrumento para uso profissional apos obtengdo de parecer
favoravel no SATEPSI. Estudos futuros serdo conduzidos visando-se a avaliacdo de outras
fontes de evidéncias de validade, precisdo e elaboragéo de normas.

Chamou atencdo o fato de que as medidas de caracteristicas criativas cognitivas na
amostra do Maranhdo se apresentaram diferentemente do esperado ou, enquanto fator,
distinguiu-se dos demais fatores na maior parte dos estudos. Na analise fatorial realizada no
estudo 1, as caracteristicas de flexibilidade, fluéncia e originalidade, tidas como aspectos
cognitivos, agruparam-se em dois fatores que as separaram de acordo com a atividade do TCF-
AA realizada. No estudo 3, esperava-se que o fator correspondente aos aspectos cognitivos se
mostrasse relacionado a medida de inteligéncia, o que ndo ocorreu. No estudo 4, esse fator foi
0 que se mostrou mais fortemente influenciavel pelo tipo de escola, elevando-se em estudantes
de instituicOes particulares, o que era previsto para todos os fatores. Por outro lado, apenas o
fator aspectos cognitivos ndo correspondeu a hipotese de aumentar com o nivel de escolaridade,
permanecendo sem se alterar significativamente na comparagdo entre estudantes de ensino

médio e ensino superior.
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Ha necessidade de serem conduzidos novos estudos com o instrumento e com a
populacdo estudada, a fim de melhor compreender a influéncia de variaveis no desempenho
criativo, favorecendo a elaboracdo de normas adequadas para seu uso com adolescentes e
adultos nas diferentes regides do Brasil. Além disso, devem ser desenvolvidos instrumentos
eficazes para avaliagdo da criatividade de pessoas nao letradas, em um pais em que os indices
de analfabetismo s&o alarmantes, inclusive entre membros de comunidades tradicionais. Ainda
que a avaliacdo da criatividade figural tenha como vantagem o fato de ndo exigir boa habilidade
linguistica, € necessaria alguma familiaridade com atividades graficas, o que ndo corresponde
a realidade de boa parte das pessoas que tém ou tiveram restritas oportunidades de escolaridade
formal.

Urge que novos estudos sejam desenvolvidos junto a comunidades tradicionais,
principalmente com quilombolas e indigenas que representam grande parcela dessas
populacbes e cujas contribuicdes a constituicdo da cultura e identidade brasileiras sdo tdo
relevantes. A avaliacdo da criatividade dessas populagdes, tanto com instrumentos de
mensuracdo formal, objetivos e quantitativos, como com instrumentos qualitativos que
permitam captar as sutilezas dos modos proprios de compreender, desenvolver e expressar a
criatividade sdo fundamentais para que se compreenda em maior profundidade o que é e como
mensurar a criatividade humana para além do olhar hegemonico predominante na academia.
Nesse contexto, a relevancia do estudo 5 se justifica, dada sua originalidade.

Sd0 necessarios estudos sobre criatividade especificos com participantes de grupos
folcléricos e outras atividades culturais que tém mantido vivas tradigdes relevantes nas diversas
regides brasileiras e que ndo dependem de estudo formal para se manifestar. Ha de se buscar
compreender como tais manifestag0es culturais impactam a expressao criativa das populagoes

em que estdo inseridos e assim langar luz a um potencial criativo que muitas vezes fica
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negligenciado, a margem das melhores oportunidades sociais, educacionais, laborais e
vivenciais.

A pesquisa realizada teve como uma de suas limitacdes o fato de incluir em sua amostra
apenas estudantes vinculados a institui¢cdes de ensino, quando quase dez milhdes de brasileiros
sdo analfabetos e, portanto, ndo frequentam ou frequentaram escolas, sendo que mais da metade
dessas pessoas encontra-se no Nordeste, celeiro de ricas manifestagdes criativas. Outra
limitacdo diz respeito ao fato de incluir apenas quilombolas enquanto representantes das
comunidades tradicionais, quando o Maranh&o possui tantos outros povos assim classificados
e mais de cinquenta mil indigenas distribuidos entre sete etnias que sobreviveram ao exterminio
pelo qual historicamente essas popula¢des tém passado. No projeto inicial desta pesquisa, tinha-
se como intencdo incluir membros de comunidades indigenas na amostra, porém isso nao foi
possivel devido ao impedimento de realizacéo de pesquisas académicas em territdrios indigenas
durante a pandemia da covid-19, por meio de decreto que ainda estava vigente quando o projeto
foi apresentado ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

Esta pesquisadora acredita veementemente na possibilidade de se dar maior visibilidade
ao rico potencial criativo que esta presente em todas as pessoas, € isso requer, dentre outras
acles, que as pesquisas cientificas sobre criatividade incluam de fato todos, com atencédo
especial as populacbes que foram apagadas da memoria nacional ao longo da histéria. Essa
visibilidade, acompanhada de uma genuina valorizacdo das diversas criatividades, pode abrir
portas para que tal potencial se manifeste cada vez mais e permita que a criatividade
efetivamente favoreca o desenvolvimento pessoal e coletivo, contribuindo & descoberta do
sentido da vida.

E necessario que a criatividade seja vista como verdadeiro fenémeno humano, mais do
que mero entretenimento dado pela excentricidade do diferente. Deve estar a servico de uma

vida mais digna para todos e da construgdo de um mundo mais fraterno e igualitario, em que
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cada pessoa tenha oportunidade de desenvolver seus potenciais e viver uma vida auténtica,
sendo respeitada e valorizada pelo que é, independente de etnia, local de moradia, género, ou
quaisquer outras condicfes. Afinal, somos uma humanidade Unica e precisamos desenvolver

um saber em torno da unidade da humanidade, “uma unidade que ultrapassa todas as

diversidades” (Frankl, 2016, p. 48).
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Avaliagdo da Criatividade Figural em adolescentes e adultos: adaptagao de
instrumento

Pesquisador: Tatiana QOliveira de Carvalho

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 56725222.3.0000.5481

Institui¢do Proponente: Pontificia Universidade Catolica de Campinas - PUC/ CAMPINAS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 5.315.775

Apresentagdo do Projeto:

A pesquisa esta organizada em cinco estudos, sendo que o primeiro reine a amostra total. Estudo 1:

Evidéncias de validade com base na estrutura interna e precisédo; Estudo 2: Evidéncias de validade com
base na relagdc com variaveis externas do tipo convergente; Estudo 3: Evidéncias de validade com base na
relagdo com variaveis externas do tipo discriminante; Estudo 4: Evidéncias de validade com base na relagéo

com variaveis externas sociodemograficas; Estudo 5: Estudo comparativo com comunidade quilombola.

Todas as normas éticas serdo seguidas em todas as etapas da pesquisa, tendo como principais referéncias
as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. Os dados serdo
coletados em instituigdes de ensino que assinarem um Termo de Autorizagdo da Instituigdo. Apds assinatura
desses documentos, o projeto sera submetido & analise do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da PUC-Campinas. Uma vez aprovado, dar-se-a inicio ao convite dos participantes e a coleta de
dados. Os participantes serdo convidados mediante assinatura de um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Quando o participante tiver menos de 18 anos de idade, seu responsavel assinarda um Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido para Pais e Responsaveis e ele assinara um Termo de Assentimento

Livre e Esclarecido para Adolescentes. A participacao sera voluntaria e esclarecida, sem compensagéao,

havera ancnimato e confidencialidade dos dados recolhides, bem como o direito ac esclarecimento pds-
investigacao. O tratamento dos dados coletados seguira as
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determinagdes da Lei Geral de Protegdo de Dados — LGPD. Para isso, a pesquisadora compromete-se,
mediante assinatura da Declaragdo de Responsabilidade, Compromisso e Confidencialidade, a zelar por
todos os cuidados inerentes ao agente de tratamento de dados. A orientadora assina termo de igual teor.
Aos participantes da pesquisa, solicita-se que assinem também o Termo de Consentimento para Tratamento
de Dados Pessoais, como um adendo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ou do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido. No Estudo 1, participardo 350 estudantes, de Ensino Médio e Superior,
de ambos os sexos, de instituigbes de ensino publicas e privadas de Sdo Luis/Maranhao e de uma
comunidade quilombola do interior do estado. Sera utilizado o Teste de Criatividade Figural — TCF e
realizada analise fatorial confirmatoria. Espera-se confirmagao da estrutura fatorial de quatro fatores
encontrada na aplicagdo com criangas e adolescentes. Espera-se, também, confirmar a precisdo para a
populagédo estudada, com base na estrutura interna. No estudo 2, participardo 90 estudantes de Ensino
Médio retirados da amostra geral, de ambos o0s sexos, de instituigdes publicas e privadas de Sao Luis.
Serao aplicados o TCF e Pensando Criativamente com Figuras de Torrance e realizado o teste de
correlagdo de Spearman. S&o esperadas associagdes proximas a 0,50 como indicador de convergéncia. No
Estudo 3, participardo 90 estudantes universitarios retirados da amostra geral, de ambos os sexos, de
instituicdes publicas e privadas de S&o Luis. Serédo aplicados o TCF e Matrizes Progressivas Avangadas de
Raven e realizado o teste de correlagdo de Spearman. Espera-se que as correlagdes encontradas sejam
menores do que as dos estudos de convergéncia, devendo a diferenca ser maior do que 0,10. No Estudo 4,
participardo 280 estudantes de Ensino Médio e Superior retirados da amostra geral, de ambos os sexos, de
instituicdes publicas e privadas de Sao Luis. Sera utilizado o TCF e realizada analise multivariada da
variancia. Espera-se auséncia de influéncia significativa de sexo e presenga de influéncia de tipo de escola
e nivel de escolaridade. No estudo 5, participardo 70 estudantes de Ensino Médio de uma comunidade
quilombola do Maranh@o de ambos 0s sexos e outros 70 retirados da amostra geral. Ser4 utilizado o TCF e
realizado o Teste T de diferenga de média. Espera-se encontrar influéncia da variavel ambiente.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar evidéncias de validade e precisdo do Teste de Criatividade Figural para uso em adolescentes e
adultos.

Objetivos Secundarios:
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1) Buscar evidéncias de validade com base na estrutura interna; 2) Determinar a precisdo por meio da
consisténcia interna; 3) Buscar evidéncias de validade com base na relagdo com variaveis externas do tipo
convergente; 4) Buscar evidéncias de validade com base na relagdo com variaveis externas do tipo
discriminante; 5) Buscar evidéncias de validade com base na relagdo com variaveis externas
sociodemograficas; 6) Comparar dados de participantes provenientes da zona urbana com dados coletados
em uma comunidade quilombola da zona rural.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Embora a pesquisa ndo ofereca riscos psicologicos previstos, algum risco minimo pode ocorrer,
relacionados a algum desconforto durante a participagéo, devido a fadiga ou dificuldade em responder
algum item. Caso essa situagdo acontega, a psicéloga aplicadora da atividade estara a disposi¢ao para
oferecer o acolhimento psicologico gratuito, bem como podera realizar o encaminhamento para atendimento
especializado, se necessario.

Beneficios:

A realizagéo das tarefas que compdem os testes que serdo aplicados durante a pesquisa permitira que os
participantes percebam suas habilidades criativas, podendo contribuir ao autoconhecimento e motivagao
para mobilizarem processos criativos, que sdo aspectos positivos e benéficos ao desenvolvimento da
personalidade.

Comentarios e Considera¢cdes sobre a Pesquisa:

O estudo se mostra relevante em termos do seu valor cientifico. A metodologia é adequada aos objetivos. O
projeto transparece rigor e cuidado. Os compromissos éticos foram adequadamente indicados. O projeto
prevé a realizacao de 5 estudos a partir de recortes especificos da populagdo total (n=350) a ser recrutada.
Um dos estudos inclui participantes de uma comunidade quilombola, mas ndo ha recomendacdes especiais
no trato dessas populagdes como no caso dos indigenas, conforme esclarecido na Carta Circular n°.
172/2017/CONEP/CNS/MS, item 2.5 Estudos com populagdes indigenas: “Nesse sentido, essa area é
restrita @ populagdo acima descrita, ndo cabendo a selegdo dessa area para estudos com outras
populagdes que ndo se encaixem na definicdo, como por exemplo, quilombolas”.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos obrigatdrios foram apresentados adequadamente preenchidos, assinados e contemplam a
CIRCULAR - PROPESQ/CPGSS n°® 19/2021 referente a Lei Geral de Protecao de Dados-LGPD.
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O presente projeto de pesquisa encontra-se de acordo com as normas éticas, sendo considerado aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Dessa forma, e considerando a Resolucao CNS n°. 466/12, Resolucao CNS n°® 510/16, Norma Operacional

001/13 e outras Resolucoes vigentes, e, ainda que a documentacao apresentada atende ao solicitado,

emitiu-se o parecer para o presente projeto: Aprovado.
Conforme a Resolucao CNS n°. 466/12, Resolucao CNS n° 510/16, Norma Operacional 001/13 e outras

Resolucoes vigentes, e atribuicao do CEP “acompanhar o desenvolvimento dos projetos, por meio de

relatorios semestrais dos pesquisadores e de outras estrategias de monitoramento, de acordo com o risco

inerente a pesquisa”. Por isso o/a pesquisador/a responsavel devera encaminhar para o CEP PUC-

Campinas os Relatorios Parciais a cada seis meses e o Relatorio Final de seu projeto, ate 30 dias apos o

seu termino.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Investigador

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 09/03/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1904865.pdf 18:38:42
Folha de Rosto ¢_FolhaDeRosto.pdf 09/03/2022 |Tatiana Oliveira de Aceito

18:33:39 [ Carvalho
TCLE /Termos de |d3_TERMO_DE_ASSENTIMENTO_LIV | 08/03/2022 |Tatiana Oliveira de Aceito
Assentimento / RE_E_ESCLARECIDO_PARA_ADOLE 11:10:58 |Carvalho
Justificativa de SCENTES.pdf
Auséncia
TCLE/Termos de |[d2_TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LI| 08/03/2022 |Tatiana Oliveira de Aceito
Assentimento / VRE_E_ESCLARECIDO_PARA_PAIS_ 11:10:44 |Carvalho
Justificativa de E_RESPONS.pdf
Auséncia
TCLE /Termos de  |d1_TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LI| 08/03/2022 |Tatiana Oliveira de Aceito
Assentimento / VRE_E_ESCLARECIDO.pdf 11:10:30 |Carvalho
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / [a_PROJETO_DE_PESQUISA.pdf 07/03/2022 | Tatiana Oliveira de Aceito
Brochura 17:50:09 [Carvalho
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TCLE/Termos de |d4_TERMO_DE_CONSENTIMENTO_P | 07/03/2022 |Tatiana Oliveira de Aceito
Assentimento / ARA_TRATAMENTO_DE_DADOS_PES| 16:30:56 |Carvalho
Justificativa de SOAIS_adendo.pdf
Auséncia
Cronograma i_Cronograma_pesquisa.pdf 25/02/2022 |Tatiana Oliveira de Aceito
20:03:51 | Carvalho
Outros h2_DECL_RESPONSABILIDADE_COM| 25/02/2022 |Tatiana Oliveira de Aceito
PROMISSO_E_CONFIDENCIALIDADE 20:03:31 |Carvalho
Pesquisadora.pdf
Outros h1_DECL_RESPONSABILIDADE_COM| 25/02/2022 |Tatiana Oliveira de Aceito
PROMISSO_E_CONFIDENCIALIDADE 20:03:00 |Carvalho
Orientadora.pdf
Declaragao de g5_TERMO_DE_AUTORIZ_5.pdf 25/02/2022 | Tatiana Oliveira de Aceito
Instituicdo e 19:55:51 [Carvalho
Infraestrutura
Declaragdo de g4_TERMO_DE_AUTORIZ_4.pdf 25/02/2022 | Tatiana Oliveira de Aceito
Instituicdo e 19:55:27 |Carvalho
Infraestrutura
Declaragéo de g3_TERMO_DE_AUTORIZ_3.pdf 25/02/2022 | Tatiana Oliveira de Aceito
Instituicdo e 19:55:16 |Carvalho
nfraestrutura
Declaragdo de g2_TERMO_DE_AUTORIZ_2.pdf 25/02/2022 | Tatiana Oliveira de Aceito
Instituicdo e 19:55:03 |Carvalho
Infraestrutura
Declaragdo de g1_TERMO_DE_AUTORIZ_1.pdf 25/02/2022 | Tatiana Oliveira de Aceito
Instituicdo e 19:54:50 |Carvalho
Infraestrutura
Declaragéo de f_Decl_custos_recursos.pdf 25/02/2022 | Tatiana Oliveira de Aceito
Instituigdo e 19:52:21 |Carvalho
Infraestrutura
Declaragdo de e_Decl_infraestrutura.pdf 25/02/2022 | Tatiana Oliveira de Aceito
Instituicdo e 19:51:53 |Carvalho
Infraestrutura
Solicitagdo Assinada | b_CartaPropesq.pdf 25/02/2022 | Tatiana Oliveira de Aceito
pelo Pesquisador 19:46:26 |Carvalho

Responsavel

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco:

Bairro: Parque Rural Fazenda Santa Candida
Municipio:

UF: SP

Telefone: (19)3343-6777

CEP: 13.087-571
CAMPINAS

Fax: (19)3343-6777 E-mail:
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(Coordenador(a))

Enderego: Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1516 ¢ Bloco A02 ¢ Térreo

Bairro: Parque Rural Fazenda Santa Candida CEP: 13.087-571
UF: SP Municipio: CAMPINAS
Telefone: (19)3343-6777 Fax: (19)3343-6777 E-mail: comitedeetica@puc-campinas.edu.br

Pagina 06 de 06

150



151

Anexo 2

Termo de Autorizacgéo da Instituicao

Venho, por meio deste documento, solicitar autorizacdo para coleta de dados nessa
instituicdo para uma pesquisa cientifica que estou realizando. A pesquisa intitulada “Avaliagdo
da Criatividade Figural em adolescentes e adultos: adaptagdo de instrumento” esta sendo
desenvolvida durante meu curso de doutorado, realizado no Programa de Pds-Graduagdo em
Psicologia da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-Campinas), sob orientacéo
da Professora Doutora Tatiana de Céssia Nakano.

A pesquisa tem como objetivo adaptar um teste de avaliacdo de criatividade, ja existente
e voltado para estudantes de Ensino Fundamental, para que o mesmo possa ser utilizado com
estudantes de Ensino Médio e Superior. Os estudantes serdo convidados a responderem testes
psicoldgicos de avaliacdo da criatividade e da inteligéncia. A coleta de dados sera realizada em
dia e horario previamente combinado com a dire¢do da instituicdo e em local indicado por esta.
As aplicacGes ocorrerdo de forma coletiva e terdo duracdo estimada de 40 minutos, podendo ser
ampliada para o dobro do tempo quando for aplicado um teste adicional. A participacdo nédo
tem nenhum custo para o participante ou para a instituicdo. Do mesmo modo, ndo prevé nenhum
pagamento pela participacao.

No caso de estudantes de Ensino Médio, com menos de 18 anos, 0s pais ou responsaveis
pelos alunos receberdo, uma semana antes da coleta de dados, um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), documento por meio do qual poderdo autorizar ou ndo a
participacdo do adolescente na pesquisa. Estes alunos serdo solicitados a assinarem um Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), caso concordem com a participacdo. No caso de
estudantes com 18 anos ou mais, eles mesmos assinardo o TCLE, caso concordem em participar
da pesquisa, ndo havendo necessidade do TALE.

Embora a pesquisa ndo ofereca riscos psicoldgicos previstos, algum risco minimo pode
ocorrer, relacionados a algum desconforto durante a participacdo, devido a fadiga ou
dificuldade em responder algum item. Caso essa situa¢do aconteca, a psicologa aplicadora da
atividade estard a disposicdo para oferecer o acolhimento psicolégico gratuito, bem como
podera realizar o encaminhamento para atendimento especializado, se necessario. A
participacdo é voluntaria, ndo havendo nenhum tipo de custo ou pagamento, e o participante
podera interromper ou retirar sua a participacdo a qualquer momento, sem que haja qualquer
tipo de penalidade ou prejuizo.

Aos participantes e a instituicdo serdo oferecidas devolutivas dos resultados globais da
pesquisa, caso manifestem interesse. Nenhum resultado individual sera fornecido. Os resultados
da pesquisa poderdo ser divulgados sob a forma de publicacdes cientificas, em revistas ou
congressos, porém, a pesquisadora garante manter o sigilo e anonimato sobre a identidade dos
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participantes e da instituicio. O material coletado serd guardado por 5 anos, sendo
posteriormente destruido.

Estarei a disposicdo em qualquer momento da pesquisa para responder duvidas sobre o
estudo. Vocé poderd entrar em contato com a doutoranda Tatiana Oliveira de Carvalho pelo
telefone ou e-mail disponiveis ao final deste documento. Esta pesquisa serd avaliada pelo
Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, telefone de contato (19) 3343-6777, email: comitedeetica@puc-campinas.edu.br,
Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1516 — Parque Rural Fazenda Santa
Céndida, Campinas-SP, CEP 13087-571. Horério de funcionamento: segunda a sexta-feira das
8 as 17hs. O comité podera ser consultado para quaisquer esclarecimentos relacionados aos
aspectos éticos da pesquisa.

Caso concorde com a coleta de dados na instituigéo, solicito que preencha e assine o
presente termo de autorizacdo, elaborado em duas vias de igual teor. Uma delas deve ser
devolvida a pesquisadora e a outra, ficar em seu poder, para consulta posterior caso necessario.
O presente documento foi elaborado em duas paginas, devendo a primeira delas ser rubricada
e a segunda, assinada e carimbada com o CNPJ da instituigéo.

Agradeco por sua colaboracéo e coloco-me a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos
que se fizerem necessarios.

Tatiana Oliveira de Carvalho

Pesquisadora Responsével - Doutoranda em Psicologia pela PUC-Campinas
Telefone: (98) 9 9128-9660

E-mail: tatiana@institutogeist.com.br

Declaro que apds ter sido esclarecido sobre objetivos e procedimentos da pesquisa intitulada
“Avaliacdo da Criatividade Figural em adolescentes e adultos: adaptacdo de instrumento”
autorizo a coleta de dados na instituicdo de ensino pela qual respondo.

Nome da instituig&o:

CNPJ: Telefone: (__)
Nome do responsavel:

Funcéo: Telefone: ()
Local e data:

Assinatura

Carimbo com CNPJ:
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Anexo 3

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa cientifica que estou realizando.
A pesquisa intitulada “Avaliacao da Criatividade Figural em adolescentes e adultos: adaptagao
de instrumento” estd sendo desenvolvida durante meu curso de doutorado, realizado no
Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia da Pontificia Universidade Cat6lica de Campinas
(PUC-Campinas), sob orientacdo da Professora Doutora Tatiana de Cassia Nakano.

A pesquisa tem como objetivo adaptar um teste de avaliacao de criatividade, ja existente
e voltado para estudantes de Ensino Fundamental, para que o mesmo possa ser utilizado com
estudantes de Ensino Médio e Superior. Os estudantes serdo convidados a responderem testes
psicoldgicos de avaliacdo da criatividade e da inteligéncia. A coleta de dados sera realizada em
dia e horario previamente combinado com a direcdo da instituicdo e em local indicado por esta.
As aplicacdes ocorrerédo de forma coletiva e terdo duracéo estimada de 40 minutos, podendo ser
ampliada para o dobro do tempo quando for aplicado um teste adicional. A participagdo nédo
tem nenhum custo para o participante ou para a instituicdo. Do mesmo modo, ndo prevé nenhum
pagamento pela participacéo.

Embora a pesquisa ndo ofereca riscos psicoldgicos previstos, algum risco minimo pode
ocorrer, relacionados a algum desconforto durante a participacdo, devido a fadiga ou
dificuldade em responder algum item. Caso essa situacdo aconteca, a psicologa aplicadora da
atividade estard a disposicdo para oferecer o acolhimento psicoldgico gratuito, bem como
podera realizar o encaminhamento para atendimento especializado, se necessario. A
participacdo é voluntaria, ndo havendo nenhum tipo de custo ou pagamento, e o participante
podera interromper ou retirar sua a participacdo a qualquer momento, sem que haja qualquer
tipo de penalidade ou prejuizo.

Aos participantes e a instituicdo serdo oferecidas devolutivas dos resultados globais da
pesquisa, caso manifestem interesse. Nenhum resultado individual seréd fornecido. Os resultados
da pesquisa poderdo ser divulgados sob a forma de publicacdes cientificas, em revistas ou
congressos, porém, a pesquisadora garante manter o sigilo e anonimato sobre a identidade dos
participantes e da instituicdo. O material coletado serd guardado por cinco anos, sendo
posteriormente destruido. O tratamento dos dados coletados seguird as determinacdes da Leli
Geral de Protecdo de Dados (LGPD — Lei 13.709/18).
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Estarei a disposi¢do em qualquer momento da pesquisa para responder ddvidas sobre o
estudo. VVocé poderd entrar em contato com a doutoranda Tatiana Oliveira de Carvalho pelo
telefone ou e-mail disponiveis ao final deste documento. Esta pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, telefone de contato (19) 3343-6777, email: comitedeetica@puc-campinas.edu.br,
Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1516, prédio A02, piso térreo — Parque Rural
Fazenda Santa Candida, Campinas-SP, CEP 13087-571. Horario de funcionamento: segunda a
sexta-feira das 8 as 17hs. O mesmo podera ser consultado para quaisquer esclarecimentos
relacionados aos aspectos éticos da pesquisa.

Caso concorde com a participacdo nesta pesquisa, preencha e assine o presente termo,
elaborado em duas vias de igual teor. Uma delas deve ser devolvida a pesquisadora e a outra,
ficar em seu poder, para consulta posterior caso necessario.

Agradeco por sua colaboracdo e coloco-me a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos
que se fizerem necessarios.

Tatiana Oliveira de Carvalho

Pesquisadora Responsavel - Doutoranda em Psicologia pela PUC-Campinas
Telefone: (98) 9 9128-9660

E-mail: tatiana@institutogeist.com.br

Eu, declaro que apés

ter sido esclarecido sobre objetivos e procedimentos da pesquisa intitulada “Avaliagdo da
Criatividade Figural em adolescentes e adultos: adaptacdo de instrumento” concordo em
participar deste estudo.

, de de20 .

Assinatura
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Anexo 4

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Pais e Responsaveis

Venho, por meio deste documento, solicitar sua autorizacdo para participacdo do
adolescente sob sua responsabilidade em uma pesquisa cientifica que estou realizando. A
pesquisa intitulada “Avaliacdo da Criatividade Figural em adolescentes e adultos: adaptacao de
instrumento” esta sendo desenvolvida durante meu curso de doutorado, realizado no Programa
de Po6s-Graduacdo em Psicologia da Pontificia Universidade Catodlica de Campinas (PUC-
Campinas), sob orientacdo da Professora Doutora Tatiana de Cassia Nakano.

A pesquisa tem como objetivo adaptar um teste de avaliacdo de criatividade, ja existente
e voltado para estudantes de Ensino Fundamental, para que o mesmo possa ser utilizado com
estudantes de Ensino Médio e Superior. Os estudantes serdo convidados a responderem testes
psicoldgicos de avaliacdo da criatividade e da inteligéncia. A coleta de dados sera realizada em
dia e horario previamente combinado com a dire¢do da instituicdo e em local indicado por esta.
As aplicacdes ocorrerédo de forma coletiva e terdo duracéo estimada de 40 minutos, podendo ser
ampliada para o dobro do tempo quando for aplicado um teste adicional. A participacdo nédo
tem nenhum custo para o participante ou para a instituicdo. Do mesmo modo, ndo prevé nenhum
pagamento pela participacéo.

Embora a pesquisa ndo ofereca riscos psicoldgicos previstos, algum risco minimo pode
ocorrer, relacionados a algum desconforto durante a participacdo, devido a fadiga ou
dificuldade em responder algum item. Caso essa situacdo aconteca, a psicologa aplicadora da
atividade estard a disposicdo para oferecer o acolhimento psicolégico gratuito, bem como
poderd realizar o encaminhamento para atendimento especializado, se necessario. A
participacdo é voluntaria, ndo havendo nenhum tipo de custo ou pagamento, e o participante
podera interromper ou retirar sua a participacdo a qualquer momento, sem que haja qualquer
tipo de penalidade ou prejuizo.

Aos participantes e a institui¢do serdo oferecidas devolutivas dos resultados globais da
pesquisa, caso manifestem interesse. Nenhum resultado individual seré fornecido. Os resultados
da pesquisa poderdo ser divulgados sob a forma de publicacfes cientificas, em revistas ou
congressos, porém, a pesquisadora garante manter o sigilo e anonimato sobre a identidade dos
participantes e da instituicdo. O material coletado serd guardado por 5 anos, sendo
posteriormente destruido. O tratamento dos dados coletados seguira as determinacdes da Leli
Geral de Protecdo de Dados (LGPD — Lei 13.709/18).
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Estarei a disposi¢do em qualquer momento da pesquisa para responder ddvidas sobre o
estudo. VVocé poderd entrar em contato com a doutoranda Tatiana Oliveira de Carvalho pelo
telefone ou e-mail disponiveis ao final deste documento. Esta pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, telefone de contato (19) 3343-6777, email: comitedeetica@puc-campinas.edu.br,
Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1516, prédio A02, piso térreo — Parque Rural
Fazenda Santa Candida, Campinas-SP, CEP 13087-571. Horario de funcionamento: segunda a
sexta-feira das 8 as 17hs. O mesmo podera ser consultado para quaisquer esclarecimentos
relacionados aos aspectos éticos da pesquisa.

Caso concorde com a participacdo do adolescente sob sua responsabilidade nesta
pesquisa, preencha e assine o presente termo, elaborado em duas vias de igual teor. Uma delas
deve ser devolvida a pesquisadora e a outra, ficar em seu poder, para consulta posterior caso
necessario. Ressalto que a concordancia do préprio adolescente também sera solicitada, em
documento especifico.

Agradeco por sua colaboracgéo e coloco-me a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos
que se fizerem necessarios.

Tatiana Oliveira de Carvalho
Pesquisadora Responsével - Doutoranda em Psicologia pela PUC-Campinas
Telefone: (98) 9 9128-9660

E-mail: tatiana@institutogeist.com.br

Eu, declaro que ap6s

ter sido esclarecido sobre objetivos e procedimentos da pesquisa intitulada “Avaliacao da
Criatividade Figural em adolescentes e adultos: adaptacdo de instrumento” autorizo a
participacdo voluntaria do adolescente sob minha responsabilidade.

Nome do adolescente:

Data de nascimento: / / Idade: Ano escolar:

Assinatura do responsavel:
Local e data: : de de 20
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Anexo 5

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido para Adolescentes

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa que estou realizando, com o
titulo “Avalia¢do da Criatividade Figural em adolescentes e adultos: adaptagdo de instrumento”.
A pesquisa faz parte do meu curso de doutorado em Psicologia, realizado na Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas (PUC-Campinas), com orientacdo da Professora Doutora
Tatiana de Cassia Nakano.

O objetivo da pesquisa é adaptar um teste de avaliacdo de criatividade para uso com
estudantes de Ensino Médio e Superior. Atualmente, o teste ja existe para avaliar apenas
estudantes de Ensino Fundamental. Por isso sua participagdo é importante. Se aceitar participar
desta pesquisa, vocé respondera testes psicologicos de avaliacdo da criatividade e da
inteligéncia. A aplicacdo dos testes sera realizada em dia, horéario e local combinados
anteriormente com a direcdo da sua escola. Varios estudantes responderdo ao mesmo tempo. A
duracdo prevista € de 40 minutos, podendo ser de até 80 minutos quando for aplicado mais de
um teste. Vocé ndo pagara nem recebera nenhum pagamento pela participacdo na pesquisa.

N&o estdo previstos riscos psicolégicos, mas algum risco minimo pode ocorrer, como
desconforto durante a participacdo, pelo cansaco ou dificuldade em responder algum item. Se
isso acontecer, a pesquisadora lhe oferecera acolhimento psicoldgico gratuito e podera lhe
encaminhar para atendimento especializado, se necessario. Sua participacdo é voluntaria e vocé
podera desistir de participar a qualquer momento, sem qualquer penalidade ou prejuizo.

Os resultados globais da pesquisa serdo comunicados aos participantes e a instituicéo,
se tiverem interesse. Nenhum resultado individual sera informado. Os resultados da pesquisa
poderdo ser divulgados em publicacbes cientificas, em revistas ou congressos. Porém, a
pesquisadora manterd segredo sobre a identificacdo dos participantes e da instituicdo. O
material coletado serd guardado por 5 (cinco) anos, sendo destruido depois desse tempo. O
tratamento dos dados coletados seguira as determinagdes da Lei Geral de Protecdo de Dados
(LGPD - Lei 13.709/18).

Estarei a disposi¢cdo em qualquer momento da pesquisa para responder suas davidas.
Vocé podera entrar em contato com Tatiana Oliveira de Carvalho pelo telefone ou e-mail que
estdo ao final deste documento. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
com seres humanos da Pontificia Universidade Catolica de Campinas, telefone de contato (19)

3343-6777, email: comitedeetica@puc-campinas.edu.br, Rua Professor Doutor Euryclides de
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Jesus Zerbini, 1516, prédio A02, piso térreo — Parque Rural Fazenda Santa Candida, Campinas-
SP, CEP 13087-571. Horario de funcionamento: segunda a sexta-feira das 8 as 17hs. O comité
podera ser consultado para esclarecimentos sobre aos aspectos éticos da pesquisa.

Se vocé concordar com a participacdo na pesquisa, pe¢o que preencha e assine este
termo em duas vias iguais. Uma delas deve ser devolvida & pesquisadora. A outra deve ficar
com Vvocé, para consulta posterior se necessario. A autorizagao do seu responsavel também sera
solicitada, em um documento especifico.

Agradeco por sua colaboracdo e coloco-me a disposicdo para os esclarecimentos que
forem necesséarios.

Tatiana Oliveira de Carvalho
Pesquisadora Responsavel - Doutoranda em Psicologia pela PUC-Campinas
Telefone: (98) 9 9128-9660

E-mail: tatiana@institutogeist.com.br

Eu, declaro que apds

ter sido esclarecido sobre objetivos e procedimentos da pesquisa intitulada “Avaliagdo da
Criatividade Figural em adolescentes e adultos: adaptacdo de instrumento” concordo em
participar deste estudo.

Data de nascimento: / / Idade: Ano escolar:

Assinatura :
Local e data: , de de 20
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Anexo 6

Declaracéo de Responsabilidade, Compromisso e Confidencialidade

Eu, ,RAIRP___ 'na
qualidade de AGENTE DE TRATAMENTO DE DADOS, referente a PESQUISA intitulada
de Avaliacdo da Criatividade Figural em adolescentes e adultos: adaptacdo de
instrumento, proposta por mim, vinculada ao Programa de P6s-Graduagéo Stricto Sensu
em Psicologia — Doutorado, que sera realizada em instituicdes de ensino do Maranhéo,
firmo a presente DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE, COMPROMISSO E
CONFIDENCIALIDADE, que se regera pela Lei n? 13.709, de 14 de agosto de 2018 (Lei
Geral de Protecdo de Dados Pessoais — LGPD), e demais normas pertinentes, conforme
disposicdes a seguir:

1. O(A) AGENTE DE TRATAMENTO DE DADOS possui 0 compromisso de manter a
confidencialidade e sigilo sobre todas as informacdes institucionais, técnicas e cientificas,
metodologias, processos e observacdes a serem utilizados no ambito da PESQUISA.

1.1. Serdo consideradas informagdes confidenciais e/ou sigilosas quaisquer
informac@es transmitidas na forma escrita, oral e eletrénica, incluindo, mas néo
se limitando a, técnicas, desenhos, cépias, diagramas, modelos, fluxogramas,
croquis, fotografias, programas de computador, discos, disquetes, pen drives,
processos, projetos.

2. O(A) AGENTE DE TRATAMENTO DE DADOS devera zelar pelas informac6es
recebidas, dispensando os mesmos cuidados que teria com seus proprios dados
confidenciais e/ou sigilosos, limitando 0 acesso somente as pessoas autorizadas, desde
que devidamente supervisionadas, mantendo-as em local seguro, o que ndo exclui a sua
responsabilizacdo tanto no ambito civil quanto, eventualmente, no penal, sem prejuizo
das indenizacOes e ressarcimentos por perdas e danos, eventual lucro cessante, danos
indiretos e/ou quaisquer outros prejuizos patrimoniais e/ou morais ocorridos em
decorréncia deste descumprimento.

2.1. O(A) AGENTE DE TRATAMENTO DE DADOS ficara como responsavel,
perante a Instituicdo, pela utilizagcdo, armazenamento (banco de dados),
tratamento e, por fim, eliminacdo dos dados necessarios para a PESQUISA.
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O(A) AGENTE DE TRATAMENTO DE DADOS tem a responsabilidade em relagéo
as informacdes que serdo utilizadas durante o periodo em que a PESQUISA ocorrer.

O(A) AGENTE DE TRATAMENTO DE DADOS se compromete a tomar todas as
precaucOes para assegurar a confidencialidade, integridade e ndo disponibilidade de
qualquer informacdo sigilosa e/ou dados pessoais, sejam eles internos, sejam eles
externos, que tenham sido confiados a ele(a).

O(A) AGENTE DE TRATAMENTO DE DADOS assume, pessoalmente, irrevogavel
e irretratavelmente, a obrigacéo de ndo revelar, reproduzir, repassar, expor ou divulgar,
sob qualquer meio, pretexto, fundamento ou justificativa, as informagfes e/ou dados
pessoais a que, por qualquer razdo, tiver acesso, bem como de manter a confidencialidade
de tais informacdes, que vierem a ser de seu conhecimento, por prazo indeterminado,
permanecendo a obrigacdo de protecdo da confidencialidade mesmo apds o periodo de
vigéncia do contrato de trabalho.

A vigéncia desta DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE, COMPROMISSO E
CONFIDENCIALIDADE comeca da data de sua assinatura, tendo caréater irrevogavel
e irretratavel, terminando com a conclusdo ou descarte de servigos e, mesmo que a
prestacdo de servicos ndo venha a ser executada, o dever de confidencialidade persistira
e se mantera indefinidamente.

Em caso de descumprimento das obrigagdes, compromissos e confidencialidade
constantes desta Declaragdo, as medidas legais cabiveis serdo aplicadas.

Campinas (SP), de de

AGENTE DE TRATAMENTO DE DADOS
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Anexo 7
Termo de Consentimento para Tratamento de Dados Pessoais

TITULAR:

Este documento visa registrar a manifestacdo livre, informada e inequivoca pela qual o(a)
Titular concorda com o tratamento de seus dados pessoais para finalidade especifica, em
conformidade com a Lei n® 13.709 — Lei Geral de Protecéo de Dados Pessoais (LGPD).

Ao declarar que concorda com o presente termo, o(a) Titular consente que a SOCIEDADE
CAMPINEIRA DE EDUCACAO E INSTRUCAO (SCEI), Mantenedora da PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE CAMPINAS (PUC-Campinas), sediada & Rua Professor
Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, n° 1.516, Parque Rural Fazenda Santa Candida, CEP
13087-571, Campinas/SP, inscrita no CNPJ sob o n® 46.020.301/0001-88, doravante
denominada Controladora, tome decisdes referentes ao tratamento de seus dados pessoais, bem
como realize o tratamento de seus dados pessoais, envolvendo operacdes como as que se
referem a coleta, producdo, recepcao, classificacdo, utilizacao, acesso, reproducdo, transmissao,
distribuicdo, processamento, arquivamento, armazenamento, eliminacdo, avaliacdo ou controle
da informag&o, modificagdo, comunicagéo, transferéncia, difusdo ou extracgéo deles.

Dados Pessoais

A Controladora fica autorizada a tomar decisdes referentes ao tratamento e a realizar o
tratamento dos seguintes dados pessoais do(a) Titular:

o Nome completo

o Data de nascimento

o Idade

o Nacionalidade

o Género

o Ano escolar

o Tipo de escola

o Local de moradia

o Resultados de testes psicologicos

Finalidades do Tratamento dos Dados
O tratamento dos dados pessoais listados neste termo tem a finalidade de:

o possibilitar que a Controladora utilize tais dados em Pesquisas Académicas e de
Mercado;
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o possibilitar que a Controladora preste contas aos 6rgaos governamentais e/ou judiciais
responsaveis por fiscalizar as Pesquisas Académicas;
o possibilitar que a Controladora utilize tais dados na elaboragéo de relatorios e emissao

de Pesquisa Académica.

Compartilhamento de Dados

A Controladora fica autorizada a compartilhar os dados pessoais do(a) Titular com outros
agentes de tratamento de dados, caso seja necessario para as finalidades listadas neste termo,
observados os principios e as garantias estabelecidas pela Lei n® 13.709/18.

Seguranca dos Dados

A Controladora responsabiliza-se pela manutencdo de medidas de seguranca, técnicas e
administrativas aptas a proteger os dados pessoais de acessos ndo autorizados e de situacdes
acidentais ou ilicitas de destruicdo, perda, alteracdo, comunicacdo ou qualquer forma de
tratamento inadequado ou ilicito.

Em conformidade com o art. 48 da Lei n° 13.709, a Controladora comunicara ao(a) Titular e a
Autoridade Nacional de Protecdo de Dados (ANPD) a ocorréncia de incidente de seguranca,
gue possa acarretar risco ou dano relevante ao(a) Titular.

Término do Tratamento dos Dados

A Controladora podera manter e tratar os dados pessoais do(a) Titular durante todo o periodo
em que estes forem pertinentes ao alcance das finalidades listadas neste termo. Dados pessoais
anonimizados, sem possibilidade de associacao ao individuo, poderdo ser mantidos por periodo
indefinido.

O(A) Titular podera solicitar via e-mail (dpo@puc-campinas.edu.br) ou correspondéncia a
Controladora, a qualquer momento, que sejam eliminados os dados pessoais ndo anonimizados
do(a) Titular.

O(A) Titular ficara ciente de que, com a eliminacdo de seus dados pessoais, ficara excluido da
Pesquisa Académica.

Direitos do(a) Titular

O(A) Titular tem o direito de obter da Controladora, em relagéo aos dados por ela ele tratados,
a qualquer momento e mediante requisigé&o:

1. confirmacéo da existéncia de tratamento;
2. acesso aos dados;
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3. correcdo de dados incompletos, inexatos ou desatualizados;

4. anonimizacdo, bloqueio ou eliminacdo de dados desnecessarios, excessivos ou tratados
em desconformidade com o disposto na Lei n® 13.709/18;

5. portabilidade dos dados a outro fornecedor de servigco ou produto, mediante requisicao

expressa e observados os segredos comercial e industrial, de acordo com a regulamentacéo do
6rgéo controlador;

6. portabilidade dos dados a outro fornecedor de servi¢o ou produto, mediante requisicao
expressa, de acordo com a regulamentacdo da autoridade nacional, observados os segredos
comercial e industrial;

7. eliminacdo dos dados pessoais tratados com o consentimento do(a) Titular, para as
seguintes finalidades: (i) cumprimento de obrigacédo legal ou regulatéria pela Controladora; (ii)
estudo por 6rgdo de pesquisa, garantida, sempre que possivel, a anonimizacdo dos dados
pessoais; (iii) transferéncia a terceiro, desde que respeitados os requisitos de tratamento de
dados dispostos nesta Lei; ou (iv) uso exclusivo da Controladora, vedado seu acesso a terceiro,
e desde que anonimizados os dados, excetuada a hipétese do inciso VII do artigo 18 da Lei n°
13.709/18, com relacdo a informacdo das entidades publicas e privadas, com as quais a
Controladora realizou uso compartilhado de dados;

8. informagdo sobre a possibilidade de n&o fornecer consentimento e sobre as
consequéncias da negativa;
9. revogacdo do consentimento, nos termos do 8 5° do art. 8° da Lei n°® 13.709/18.

Direito de Revogacdo do Consentimento

Este consentimento poderd ser revogado pelo(a) Titular, a qualquer momento, mediante
solicitacdo via e-mail dpo@puc-campinas.edu.br para a Controladora.

Por ser esta a expressdo da verdade, firma o presente em duas vias de igual teor e forma, na
presenca das testemunhas abaixo identificadas, para que produza seus efeitos juridicos e legais.

, de de 20 )
TITULAR
Testemunhas:
1) 2)
Nome: Nome:

CPF: CPE
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Anexo 8

Teste de Criatividade Figural Versdo Adolescentes e Adultos (TCF-AA)

ATIVIDADE 1 - COMPLETANDO AS FIGURAS!
Se vocé olhar as 10 figuras a seguir, percebera que, se vocé completé-las, podera fazer desenhos
interessantes e bastante completos. Olhe para cada uma e imagine qual desenho pode surgir a
partir delas. Lembre-se de que as figuras devem fazer parte do seu desenho. Tente pensar em
alguma ideia que vocé acha que as outras pessoas ndo pensariam. Quando terminar de desenhar,

invente um titulo para cada desenho e escreva-o na linha ao lado do nimero de cada figura.

s

1 O TCF-AA é composto por duas atividades e devido a existéncia de direitos autorais, somente parte de uma das
atividades é apresentada aqui. Todas seguem o mesmo tipo de tarefa, alternando-se os estimulos gréaficos.
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Anexo 9

Avaliacdo da Criatividade por Figuras — Teste de Torrance

Atividade 2 — COMPLETANDO FIGURAS?

Se vocé juntar linhas as figuras incompletas desta e da outra pagina, vocé podera fazer
desenhos bem interessantes. Novamente tente imaginar alguma figura ou objeto em que
ninguém mais pensaria. Tente fazer com que 0s seus desenhos contem as historias mais
completas e interessantes possiveis, adicionando novas ideias a sua primeira ideia. Invente um
titulo bem interessante para cada um dos desenhos e escreva-0 no espaco abaixo dele, junto ao

namero de cada figura.

SO

2 0O teste é composto por trés atividades e devido a existéncia de direitos autorais, somente parte de uma das
atividades é apresentada aqui. As demais seguem 0 mesmo tipo de tarefa, alternando-se os estimulos graficos.
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Anexo 10
Teste Matrizes Progressivas Avancadas de Raven

Caderno de Aplicagdo — Conjunto 11, item 19%:

19

X
.+
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3 X[
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)

3 O Raven é composto por 36 itens pontuaveis e devido a existéncia de direitos autorais, somente um item ¢
apresentado aqui. Os demais seguem o mesmo tipo de tarefa, aumentando gradativamente o grau de dificuldade.



