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RESUMO

CRUZ, Giovana Schmidt da. Ensino bilingue (portugués/inglés) na Educacio Infantil e a
utilizacio de contos infantis na aprendizagem de uma segunda lingua. 2021. 64f. Trabalho
de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Pedagogia) - Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas. Centro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Campinas. 2021.

Na ultima década, a busca pela aprendizagem de uma segunda lingua aumentou, e como isso,
a procura por escolas bilingues desde a primeira infancia também. Essas escolas proporcionam
aos alunos através de diversos recursos e metodologias inovadoras e ludicas um ensino, desde
a Educagdo Infantil, nos dois idiomas. Nesta investigacdo buscou-se compreender em que
medida a contagdo de histérias em inglés pode colaborar para uma aprendizagem efetiva e
significativa do aluno nas escolas bilingues? Os objetivos para este estudo foram: compreender
como a contagao de historias em inglés na Educagao Infantil colabora para o processo de ensino



e aprendizagem de uma segunda lingua; Compreender a educacdo bilingue e suas
especificidades na Educacdo Infantil; Discutir a histéria da educagdo bilingue no Brasil e
descrever a importancia da contacdo de historias em inglés no processo de ensino e
aprendizagem. Para este estudo, delineou-se a pesquisa de campo de cunho qualitativo e
exploratorio. Participaram desta investigacdo quatro professoras de escolas bilingues de
Educacdo Infantil. Utilizou-se como instrumento a entrevista baseada em um roteiro
semiestruturado que foram posteriormente transcritas. Analisou-se a partir das respostas como
ocorrem a educagao bilingue e a utilizagdo da contacdo de histdria como recurso pedagogico a
partir de trés eixos, sendo eles: (I) Percepcao das professoras sobre diferenca na pratica letiva
de uma escola bilingue e de uma escola nao bilingue; (II) Ensino e aprendizagem no contexto
bilingue e (III) Importancia, estratégias e recursos na conta¢do de histéria. Os resultados
apontaram que a utilizacdo da contagdo de histéria como recurso pedagodgico potente na
Educagdo Infantil bilingue, e quando realizada ludicamente, pode contribuir para a
aprendizagem de uma segunda lingua, pois desperta no aluno curiosidade, emogdes, gosto pela
leitura, além de proporcionar a aquisi¢do de novos vocabularios e expressdes, € também
futuramente auxiliar no processo de alfabetizagao.

Palavras-chave: Educagdo Bilingue (portugués/inglés). Educagdo Infantil. Contagdo de

Historias.
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MEMORIAL ACADEMICO

Meu nome ¢ Giovana Schmidt da Cruz, mas todos os meus familiares e amigos me
chamam de “Gi”, tenho 24 anos,nasci no dia 04 de dezembro de 1996, na
cidade de Campinas. Ao final deste ano, estarei me formando em Pedagogia e espero ser uma
boa professora que saiba marcar e transformar a vida de alunos, assim como tive em meu
percurso escolar.

Quando eu era pequena, eu costumava ouvir com minha vo, uma musica que se chama
recordar ¢ viver de Vitor Espadinha. Hoje ao folhear meus albuns de fotos antigos, relembrei
de diversos momentos marcantes na minha vida, como 0s meus primeiros passos, meu primeiro
dia na escola, entre outros. Foi quando essa can¢do me veio a cabega, ¢ uma nostalgia tomou
conta de mim, como ¢ bom rememorar tudo o que ja vivemos, € saber que muito mais esta por
Vir.

Minha memoéria nunca foi das melhores, ainda mais para um recordar de acontecimentos
da minha infancia, entretanto irei tentar pontuar momentos marcantes, para explicar minha
trajetoria e minhas escolhas até o0 momento presente.

Meu primeiro contato com a escola, foi quando eu tinha 4 anos, minha mae apds o meu
nascimento decidiu dedicar-se ao meu cuidado, mas por um pedido meu, pois todos os meus
amigos do condominio onde moravamos, iam a escola, ela concordou que era hora de iniciar a
minha educacao escolar.

Ainda me lembro vividamente do meu primeiro dia de aula na escola “Crescer”’, minha
mae foi comigo. Lembro-me de sua expressao nervosa. Quando foi a hora de entrar, apenas
falei tchau para minha mae, e entrei, sorridente, minha mae me conta que foi um dos dias mais
dificeis da vida dela, mas para mim, foi um dos melhores. Eu estava tdo ansiosa para ir para
escola, estava no Infantil I, e gostei tanto de todas as atividades, e principalmente de brincar
com meus colegas de sala no grande parque durante o recreio. Nessa época também, iniciei
minhas aulas de judo, e encontrei nas artes marciais uma parte de mim. Eu me sentia especial,
pois devido as minhas aulas de judd iniciarem logo apods a escola, a minha professora me
ajudava a colocar o “Kimono”, e todos os meus colegas de sala ficaram olhando curiosos para
mim.

Quando eu tinha 6 anos eu entrei no 1° Ano do Ensino Fundamental e com ele veio os

desafios da alfabetizagao e leitura, era tudo novo, € uma ansiedade tomou conta de mim, mas
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tudo mudou quando conheci minha professora: “Tia Elaine”. Ela tinha uma voz doce e calma,
sempre disposta a ajudar e muito atenciosa com os alunos.

Uma das lembrangas mais marcantes dessa época foi durante a prova do livro “O frio
pode ser quente” de Jandira Masur, meu livro favorito naquele momento. Durante o teste, eu
ndo percebi que a folha tinha frente e verso, e acabei fazendo sé a frente de todas as paginas.
Na devolutiva da prova, a professora me chamou em sua mesa, € me mostrou o meu erro, eu
comecei a chorar, ela me disse que isso podia acontecer com qualquer um, que foi uma pequena
falta de atencdo minha, mas que tudo iria ficar bem. Nesse dia passamos o intervalo todo na
sala, conversando.

Quando eu fui para o 4° Ano, minha familia resolveu se mudar de bairro, e a escola que
eu estudava ficaria muito longe, entdo decidimos que eu trocaria de colégio, foi muito dificil
deixar todos os meus amigos e professores.

Entdo em 2006, eu comecei a estudar no Colégio Dom Barreto, o meu primeiro dia foi
estranho, e eu sentia muita falta dos meus amigos, mas com o passar da semana, eu ja tinha
feito novos amigos e estava adaptada a minha nova vida. No 4° ano foi a primeira vez que tive
mais de um professor por matéria, ¢ achei um maximo, sentia que estava crescendo. Tive
também uma professora de inglés, que falava tdo bem a lingua, que eu queria ser igual a ela,
mesmo tendo inglés na escola desde pequena, pedi aos meus pais, para fazer um curso particular
também para uma melhor aprendizagem.

No 5° Ano, eu tive uma professora de portugué€s que me marcou bastante, durante suas
aulas ela declamava lindos poemas e poesias, e também quando tinhamos textos no livro
didatico, ela selecionava alunos para encena-los. Um dos textos era a can¢do de roda:
“Terezinha de Jesus”, e eu fui a personagem principal, eu sempre tive muita vergonha dessa
exposicao na frente de toda a sala, mas eu adorei fazer parte, e pedi para que eu pudesse fazer
mais personagens. Foi assim que desenvolvi meu amor por atuar no teatro.

Ao entrar no 6° Ano, eu descobri um grande amor pela matematica, gracas a melhor
professora do mundo, a “Graca” e sua famosa frase: “Se a matematica fosse uma religido, o
primeiro mandamento seria nunca multiplicadas por 0”. Com ela a matematica comegou a fazer
sentido, ela trazia diversos materiais como o é&baco, fazendo assim com que pudéssemos

entender na pratica, os conceitos ensinados. Além disso ela tinha e ainda tem uma alegria
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contagiante, ela foi minha professora do 6° e 7° Ano e também tive o privilégio de reencontra-
la na Universidade, mas essa histdria contarei mais para frente.

No 8° ano, ocorreram as olimpiadas escolares, € os alunos dos 5° ao 9° ano foram
organizados em 5 equipes diferentes, e competimos entre as equipes em diversos esportes como
handebol, xadrez, dama, queimada. Eu participei de todos os jogos coletivos, pois sempre adorei
esportes, infelizmente a minha equipe ficou em segundo lugar, o que me deixou triste. Também
nesse ano, tivemos uma feira de ciéncias, minha equipe fez um vulcao e usamos gelo seco para
produzir a fumaca, todos adoraram nosso projeto e ganhamos o primeiro lugar. E para finalizar
com chave de ouro, minha mae descobriu que estava gravida, ou seja, eu teria um irmao aos 14
anos, o que para mim foi um choque a principio, mas hoje ¢ o grande amor da minha vida, ¢
papel fundamental para a minha escolha de Pedagogia.

O Ensino Médio foi um grande desafio na minha vida, e com ele, a grande pergunta:
Qual profissido seguir? E engragado como essa pergunta estd constantemente presente na nossa
vida, mas esperamos até o ultimo minuto para decidir. Se a Giovana de 5 anos respondesse
seria: Uma princesa, para a de 12 anos: Atriz e cantora da Disney, mas aos meus 16/17 anos,
eu nao tinha ideia do que escolher.

Minhas primas mais velhas sempre me incentivaram a fazer Engenharia — “a profissao
do futuro”, mas s6 de pensar em estudar calculo 1,2,3, 4, ... eu ja perdia o ar. Quando tomei

29 ¢¢

minha decisdo, ninguém gostou, “professor ndo ganha nada!”, “vai morrer de fome”, “ndo vai

1
T
ter prestigio nenhum”. Mas eu sempre senti uma conexao com a Pedagogia, tive professores
maravilhosos na minha época escolar, além disso, eu tinha um irmao, e queria muito poder fazer
parte de sua formacao e educacao.

A entrada na Universidade foi uma mistura de ansiedade, felicidade, e preocupagao,
tudo era novo e diferente do ensino médio, me senti novamente no jardim da infancia, nao
conhecia ninguém, seria eu capaz de fazer amizades tdo rapidamente assim como quando eu
era crianca? Minha primeira aula foi de Historia da Educacdo, e a primeira pergunta que a
professora fez foi: “Por que vocé escolheu Pedagogia?” Eu ndo sabia muito bem a resposta, e
disse que era porque eu gostava de crianga, assim como metade da minha sala. A professora

apenas sorriu e disse que esperava que tivéssemos essa pergunta conosco até o fim do curso e

a respondemos novamente.
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Os primeiros anos de faculdade foram repletos de aprendizagem e crescimento pessoal
e profissional. A cada matéria, a cada estagio, eu ia me apaixonando cada vez mais pela
Pedagogia. Novamente reencontrei minha professora de matematica do Ensino Fundamental, e
dessa vez, pude aprender com ela ndo s6 a matematica, mas também como ensinar para as
criangas, conhecimentos que levarei por toda a minha jornada como professora.

Logo no meu 2° Semestre eu iniciei minha atuacdo na area, comecei como estagiaria em
uma escola bilingue em Campinas, trabalhei com as mais diversas idades, e achava incrivel
como conseguia ver na pratica tudo o que aprendia na teoria na Universidade. Ver também a
facilidade com que as criancas aprendem uma segunda lingua e como utilizam com naturalidade
foi enriquecedor na minha trajetoria.

Depois de realizar os primeiros 3 anos, eu decidi trancar a faculdade, para realizar um
intercAmbio de 8 meses na Irlanda, para um aperfeicoamento do meu inglés. Entretanto esses 8
meses foram se estendendo e no final eu fiquei 2 anos e meio. Durante esse periodo, eu trabalhei
em uma escola de Educagao Infantil, com criangas entre 3 e 4 anos, meu “preschool Kenya”,
as trocas e aprendizagens daquele periodo ¢ indescritivel, eu aprendia todos os dias com os
meus alunos.

Na minha turma tive alunos de diversas nacionalidades, ¢ chamou muito minha atencao
a facilidade dos alunos ao lidar com linguas diferentes. Uma situag@o que presenciei foi quando
um aluno cuja a mae era polonesa, chegou na sala conversando com a mae no seu idioma, € ao
me ver instantaneamente conversou comigo em inglés e relatou o assunto no qual conversava
com a mae, ao se despedir da mesma voltou a falar em polonés.

Esse ano retorno aos meus estudos para finalizar o meu ciclo universitario, como uma
bagagem pessoal e profissional completamente diferente da Giovana de 18 anos que ingressou
na universidade em 2015.

Eu me encontrei na Pedagogia, e hoje posso dizer que nao escolhi o curso apenas porque
gosto de crianca. Escolhi, pois, quero contribuir para a formac¢ao de um ser humano critico, que
vira no futuro transformar a sociedade.

ApoOs minha vivéncia em escolas bilingues, e também minha experiéncia no exterior,
vejo a importancia de se falar uma segunda lingua, e os beneficios que a aprendizagem deste
idioma desde a Educacdo Infantil proporciona as criangas, por esse motivo, escolhi este tema

como meu objeto de pesquisa.
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INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso discutiu como tematica o ensino bilingue
(portugués/inglés) na Educagdo Infantil e a utilizacdo dos contos infantis como recurso
pedagdgico para facilitar a aprendizagem de uma segunda lingua. A escolha deste tema ocorreu
apos vivéncias pessoais e reflexdes sobre a sociedade contemporanea, na qual falar um segundo
idioma, em especial o inglés, ¢ uma competéncia com inimeras vantagens pessoais €
profissionais.

Com a globalizagao tornou-se necessario o dominio de diferentes linguas, uma das mais
procuradas € o inglés. Visto como “lingua universal”, ¢ um dos idiomas mais utilizados ao redor
do mundo, tanto na internet, na midia, como no mercado de trabalho. Atualmente, muitas vezes
dominar o inglés ndo ¢ mais um diferencial, mas sim um requisito quase obrigatorio, assim
como ¢ defendido por Machado (2013, p.11):

A lingua inglesa tem o dominio consolidado sobre as comunicagdes entre
diferentes nacdes, de maneira que, para os profissionais que pretendem
ingressar no mercado de trabalho globalizado, falar um segundo idioma
fluentemente ¢, na maioria das vezes, fundamental para alcancar o
crescimento profissional desejado.

Neste cendrio mundial, as escolas bilingues estdo ganhando espaco, pois elas oferecem
desde a Educagao Infantil uma imersao completa na lingua inglesa. Proposta que chama atengao
dos familiares que pensam em proporcionar um futuro prospero para seus filhos.

Os recursos pedagogicos ludicos utilizados na Educagdo Infantil sdo de extrema
importancia para o aprendizado efetivo do aluno. Quando um segundo idioma ¢ introduzido
nesse ciclo educacional, ¢ essencial um olhar especial do professor voltado ao processo de
ensino-aprendizagem para que o aluno signifique os dois idiomas de forma natural e divertida.
Nesta pesquisa busca-se investigar a respeito de um recurso pedagogico especifico, a contagao
de historias.

A contacao de historia contribui significativamente para a formag¢ao da crianca e de sua
personalidade. Segundo Souza e Bernardino (2011, p.237), “a escuta de historias estimula a
imaginag¢ao, educa, instrui, desenvolve habilidades cognitivas, dinamiza o processo de leitura e
escrita, além de ser uma atividade interativa que potencializa a linguagem infantil”. Assim,
numa perspectiva lidica a crianca adquire conhecimentos sobre o mundo sem nem mesmo

perceber.
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A partir desta visdo, a questdo investigativa que a pesquisa procurou esclarecer foi: em
que medida a contagdo de historias em inglés pode colaborar para uma aprendizagem efetiva
e significativa do aluno nas escolas bilingues?

Desse modo, buscando responder essa questdo, tragamos os objetivos, sendo o geral:
compreender como a contacdo de historias em inglés na Educagdo Infantil colabora para o
processo de ensino e aprendizagem de uma segunda lingua, e os especificos: a) compreender a
educagdo bilingue e suas especificidades na Educagdo Infantil, e b) discutir a histéria da
educacdo bilingue no Brasil. ¢) descrever a importincia da contacdo de histérias em inglés no
processo de ensino e aprendizagem.

A partir das consideragdes apresentadas, a metodologia escolhida foi a pesquisa de
campo, no qual foram realizadas entrevistas semi- estruturadas com quatro professoras de
escolas bilingues.

Este trabalho foi estruturado em trés capitulos, sendo o primeiro tedrico, o segundo
metodoldgico e o terceiro de analise. No primeiro capitulo, foi apresentado um embasamento
tedrico sobre a educagdo bilingue, para uma maior compreensao sobre o tema, ele foi dividido
em quatro subtopicos. Iniciamos com as defini¢cdes e significacdes de bilinguismo através de
um didlogo entre diferentes autores como Bloomfield (1935), Harmers e Blanc (2000) e Megale
(2005). Em seguida, tratamos através de uma breve perspectiva historica, o inicio do ensino
de linguas no Brasil, e também sobre a criagdo das escolas bilingues no pais, e as diretrizes
vigentes nessas escolas. Depois, apresentamos a importancia da ludicidade e da contagdo de
histérias na Educacdo Infantil e seus beneficios, trazendo consideragdes de autores como
Kishimoto e Vygotsky. E finalizamos o capitulo com discussdes acerca da contacao de historias
e ludicidade na educagao bilingue, expondo também um estudo realizado por Marchi e Siewert
(2020), sobre a utilizagao de contos classicos como recurso pedagogico, em uma sala de aula,
com criangas entre trés e quatros anos.

No segundo capitulos trouxemos as compreensodes tedrico-metodoldgicas sobre o que
se trata uma pesquisa de campo, exploratdria e qualitativa, o delineamento metodologico deste
trabalho, através da realizagdo de entrevistas semiestruturadas com quatro professoras de
Educacao Infantil em escolas bilingues. Para a andlise, as respostas foram separadas em trés

diferentes eixos: I- Percepcao das professoras sobre diferenga na pratica letiva de uma escola
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bilingue e de uma escola ndo bilingue; II- Ensino e aprendizagem no contexto bilingue e III -
Importancia,estratégias e recursos na contacao de historia.

No terceiro capitulo foi realizada a andlise das respostas obtidas nas entrevistas a partir
dos trés eixos, fundamentando-as com as concepgdes encontradas no primeiro capitulo. E para
finalizar a pesquisa, foram explanadas as consideracdes finais sobre as compreensdes e
reflexdes a partir dos resultados e discussoes realizados durante a andlise, indicando portanto,

se os problemas e objetivos foram atingidos.

1. Bilinguismo, educacio bilingue, ludicidade e contacio de historias

Para iniciar as discussdes sobre o bilinguismo, ¢ necessario compreender a diferenga

entre lingua e idioma. Ao realizar uma pesquisa do termo “lingua” no dicionario virtual
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Michaelis (2021), uma das defini¢des encontradas foi: “Conjunto de palavras ou signos vocais
e regras combinatorias estabelecidas, de que fazem uso os membros de uma comunidade para
se comunicar e interagir; idioma”. Assim, podemos concluir que sdo termos complementares,
sendo a lingua entendida como um instrumento de comunicag¢ao, e o idioma, como uma lingua
utilizada por um determinado povo, por exemplo, o idioma oficial do Brasil, ¢ o Portugués.

Com a globalizagdo e a modernizacao da sociedade, o dominio de mais de uma lingua
vem sendo pré-requisito para um crescimento profissional. Devido a isso, ¢ comum ver
pais/responsdveis buscando formas de proporcionar uma aprendizagem de idiomas desde a
primeira infancia aos seus filhos.

Procurando facilitar a aquisi¢cdo de diferentes idiomas, surgem as escolas bilingues com
uma proposta inovadora visando promover uma educacao imersa e efetiva em uma segunda
lingua, desde a Educagdo Infantil. Segundo Martins (2007), quando a crianca € exposta a um
segundo idioma constantemente, ela reproduz, mesmo que a principio inconscientemente, a
forma como sua lingua materna ¢ aprendida.

De acordo com Hoexter (2007), segundo a teoria do inatismo, aprendemos a lingua
materna através das nossas interagoes sociais. Assim, “a introducao da crianca em um ambiente
estimulante, que possibilite o contato precoce com dois idiomas (a primeira e a segunda lingua),
pode ser considerada uma forma de facilitar o dominio ‘natural’ desses idiomas” (HOEXTER,
2017, p.22).

As escolas bilingues no Brasil, apresentaram um crescimento significativo com o passar
dos anos. Segundo Moura (2020), em 1980, foi criada a primeira escola bilingue particular
(portugués-inglés) em Sao Paulo, a Playpen, que na atualidade é conhecida como Escola Cidade
Jardim, considerada como a primeira escola bilingue que utilizou as duas linguas citadas, como
forma de ensino dos contetdos curriculares. Os resultados obtidos pela mesma foram
satisfatorios, assim outras unidades foram abertas em Sao Paulo ¢ também em outros estados.

'De acordo com David (2017), em 2009, foi publicada uma reportagem no jornal O

Estado de Sao Paulo, onde foi constatado que em todo o Brasil, existiam 180 escolas bilingues.
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2J4 em 2020, uma matéria publicada no Jornal Estaddo Mato Grosso, mostra que apos
um levantamento de dados da Associagdo Brasileira do Ensino Bilingue (ABEBI), foi apurado
um crescimento entre 6% e 10% no niimero de escolas bilingues em todo o pais nos ultimos
cinco anos. De acordo com o Ministério da Educacao (MEC), o Brasil possui cerca de 40 mil
escolas privadas, segundo a ABEBI, aproximadamente 1,2 mil instituicdes possuem algum
programa de educagdo bilingue.

A Educacdo Infantil ¢ de extrema importancia para o desenvolvimento fisico,
emocional e intelectual da crianga. Ao introduzir uma segunda lingua nesse periodo escolar, a
crianga entra em contato com a lingua alvo, e também com a cultura de determinado pais
(HOEXTER,2007), nesse sentido entende-se que através da educagdo bilingue, é possivel
proporcionar uma formacdo global a crianga desde sua primeira infancia.

Vale salientar que os recursos pedagogicos, como a contagdo de historias, utilizados na
Educagao Infantil, sdo de extrema importancia para a aprendizagem efetiva do aluno. Cabe ao
professor criar ambientes que favorecem e instiguem a criatividade e a imaginagdo dos
estudantes, como por exemplo, através de contagdo de historias. “A ludicidade aparece
naturalmente no contexto de educacgao infantil, e através dos jogos e encenacdes a crianca entra
em um mundo magico e passa a se comunicar na lingua adicional de forma espontanea e
significativa” (SILVEIRA, 2020, p.52). Reafirma-se entdo, a importancia da ludicidade nessa
etapa da educagdo, pois permite que os estudantes aprendam de forma prazerosa e ludica,

mesmo uma segunda lingua.

1.1  Bilinguismo e suas diversas defini¢des

Inicialmente a palavra bilinguismo pode parecer simples, sendo considerada bilingue, a
pessoa que fala duas linguas diferentes, definicdo também presente no dicionario de linguagem
e linguistica (TRASK, 2004).

bilinguismo” representa uma infinidade de quadros diferentes, os quais
remetem a esfera social, politica, econdmica, individual, & aceitacdo e
valoriza¢do de cada uma das linguas faladas e das culturas com as quais se
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relacionam, a exposi¢do e experiéncia com a lingua entre outros fatores
(FLORY E SOUZA, 2009, p.28).

Ap6s estudos mais aprofundados desse termo e da temdtica, foram encontrados diversos
autores que discorrem sobre esse conceito. Compreender as diferentes ideias € conceitos
discutidos por esses autores, contribui para um melhor entendimento sobre a aquisi¢cdo e
aprendizagem de uma segunda lingua.

O primeiro autor estudado foi Bloomfield (1935), que apresenta uma visao mais radical,
definindo bilinguismo como “o controle nativo de duas linguas” (BLOOMFIELD, 1935, apud
HARMERS e BLANC, 2000, p.6). Mas afinal o que ¢ a proficiéncia de um nativo? Como
seriam classificadas as pessoas que entendem uma segunda lingua, mas ndo falam? ou pessoas
que entendem, falam, mas ndo sabem escrever? Mcnamara (1967) critica essa visdo da
existéncia de "bilingues perfeitos” e defende que: “um individuo bilingue ¢ alguém que possui
competéncia minima em uma das quatro habilidades linguisticas (falar, ouvir, ler e escrever)
em uma lingua diferente de sua lingua nativa” (MACNAMARA, 1967 apud HARMERS e
BLANC, 2000, p.6.).

Entre esses dois extremos, existem outros autores que trazem contribuigdes para a
compreensao do bilinguismo. Como por exemplo, Titone (1972), que acredita que bilinguismo
¢ “a capacidade individual de falar uma segunda lingua obedecendo as estruturas desta lingua
e ndo parafraseando a primeira lingua” (TITONE, 1972 apud HARMERS e BLANC, 2000, p.
6). Ou seja, uma pessoa que consegue se comunicar em uma segunda lingua, sem fazer uma
tradugao de sua lingua materna.

Outros escritores, como Barker e Prys Jones (1998), questionam quais habilidades
deveriam ser levadas em contas para considerar uma pessoa bilingue, questionamento também
compartilhado com Li Wei (2000), que argumenta que bilingue ¢ o individuo que sabem duas
linguas, independente dos seus graus de proficiéncia.

J& Mackey (2000) acredita que para se definir bilinguismo ¢ necessario levar em
consideracdo quatro aspectos. O primeiro estd ligado ao grau de proficiéncia, que esta
relacionado ao conhecimento que a pessoa possui da lingua, como por exemplo, ¢ possivel que
um individuo saiba bastante vocabulario de uma determinada lingua, mas sua pronuncia seja
imperfeita. O segundo ressalta a funcdo e o uso das linguas, ou seja, quais sdo as situagdes onde

o individuo utiliza a lingua. O terceiro aspecto apontado ¢ a alternancia de cddigo, que esta
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relacionada com qual frequéncia e como o individuo faz a troca entre as linguas. O ultimo
aspecto ¢ conhecido como fendmeno da interferéncia, que € como as linguas se relacionam,
interferem e influenciam uma a outra.

A divisdo realizada por Mackey (2000) ¢ mais complexa do que as anteriores citadas,
mas também mais completa, trazendo pontos importantes e interessantes para a classificagao
de bilinguismo. Harmers e Blanc (2000) acreditam que o bilinguismo ¢ uma tematica
multidimensional e que deve ser analisada mais profundamente, para isso eles realizam um
estudo em 6 diferentes dimensdes: competéncia relativa; organizacdo cognitiva; idade de
aquisi¢do; presen¢a ou nio de individuos falantes da segunda lingua (L2) no ambiente em
questdo; status das duas linguas envolvidas e identidade cultural.

1* dimensdo: Segundo Megale (2005, p.3 apud HARMERS ¢ BLANC, 2000) “[...] a
competéncia relativa, prioriza a relagdo entre as duas competéncias linguisticas. Obtém-se,
assim, as defini¢des de bilinguismo balanceado e bilinguismo dominante”. Bilingue balanceado
¢ aquele que possui uma capacitacao linguistica proporcional em ambas as linguas. Ja o bilingue
dominante ¢ aquele que possui uma aptidao maior em uma das linguas, normalmente na lingua
materna (L1).

2* dimensdo: Com base na organizacdo cognitiva, sdo discutidos os conceitos de
bilinguismo composto e bilinguismo coordenado. O bilingue composto é a pessoa que
manifesta apenas uma representacao cognitiva para as duas tradugdes correspondentes, ja para
ser classificado bilingue coordenado, ¢ aquele que demonstra representacdes diferentes para as

duas traducdes correspondentes.

Deve ser enfatizado que um individuo bilingue pode ser ao mesmo tempo
mais composto para certos conceitos e mais coordenado para outros. A
distingdo feita a partir da organizacdo cognitiva € comumente mal
interpretada, posto que esta distingdo ndo se refere a diferentes niveis de
competéncia linguistica, a diferengas entre a idade de aquisi¢do das linguas ou
a diferentes contextos de aquisi¢do. Embora haja uma grande ligagao entre o
tipo de organizagdo cognitiva, idade e contexto de aquisi¢do, ndo existe
correspondéncia direta entre a forma de representacdo cognitiva e idade de
aquisic¢do da lingua. E verdade, porém, que um individuo que aprendeu as duas
linguas quando crianga no mesmo contexto, provavelmente apresenta uma
Unica representagao cognitiva para duas tradugdes equivalentes. Enquanto que
um individuo que aprendeu a L2 em um contexto diferenciado da sua L1 pode
apresentar representacdes distintas para duas tradugdes equivalentes
(MEGALE, 2005, p.4 apud HARMERS e BLANC, 2000).
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3° Dimensao: A idade de aprendizagem das linguas influéncia em diferentes questoes
no progresso do individuo bilingue. Os autores discorrem que através da idade de obten¢do da
segunda lingua, podemos definir: bilinguismo infantil, adolescente ou adulto. O bilinguismo
infantil acontece juntamente com o progresso cognitivo, ocorrendo assim uma influéncia entre
os dois. Dividindo-se em dois: bilinguismo simultaneo e bilinguismo consecutivo. No primeiro
caso, a crianca ¢ submetida a L1 e a L2, desde o seu nascimento, assim adquire as duas linguas
juntas. Ja no segundo caso, a crianga primeiramente adquire as nogdes basicas da L1, para em
seguida aprender a L2. O bilinguismo adolescente ¢ quando a aprendizagem da segunda lingua
(L2), ocorre durante a fase da adolescéncia e o adulto na idade adulta.

4° dimensao: Esté relacionada a existéncia de pessoas que falam a segunda lingua, no
meio social a qual a crianca esta inserida. Sendo dividida em: bilinguismo endogeno ou
bilinguismo exogeno. No primeiro caso, as duas linguas sdo classificadas como nativas,
podendo ou ndo serem usadas no ambito institucional. J& no segundo caso, ambas as linguas
sdo oficiais, mas ndo sdo usadas com finalidade institucional.

5° dimensao: Esté ligada com o status agregado a L1 e L2, que interfere na forma como
o individuo adquire o bilinguismo. O primeiro caso ¢ o bilinguismo aditivo, onde as duas
linguas sdo devidamente reconhecidas no desenvolvimento cognitivo da crianga, assim a
aprendizagem da segunda lingua, ndo causa prejuizo ou perda na L1. Entretanto, no bilinguismo
subtrativo, a L1 ndo ¢ valorizada no meio social da crianga, o que gera prejuizos cognitivos do
desenvolvimento da crianca, € no decorrer do processo de aquisi¢ao da L2, a crianga acaba
perdendo a L1.

6° dimensao: E por fim, os autores discutem que através da identidade cultural, podemos
diferenciar individuos bilingues como biculturais, monoculturais, aculturais e desculturais.

Como bilinguismo bicultural, entende-se o individuo bilingue que se
identifica positivamente com os dois grupos culturais e € reconhecido por cada
um deles. No bilinguismo monocultural, o individuo bilingue se identifica e &
reconhecido culturalmente apenas por um dos grupos em questdo. Deve ser
ressaltado que um individuo bilingue pode ser fluente nas duas linguas, mas
se manter monocultural. Ja acultural é considerada o individuo que renuncia
sua identidade cultural relacionada com sua L1 e adota valores culturais
associados ao grupo de falantes da L2. Finalmente, o bilinguismo descultural
se da quando o individuo bilingue desiste de sua propria identidade cultural,
mas falha ao tentar adotar aspectos culturais do grupo falante da L2
(MEGALE, 2005, p.5 apud HARMERS e BLANC, 2000).
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Para uma melhor compreensdo das divisdes realizadas por Harmers e Blanc (2000),
Megale (2005) criou um quadro ilustrativo com as 6 dimensdes presentes de uma forma sucinta

e esclarecedora.
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Dimensoes

Denominacio

Definicio

Competéncia Relativa

Bilinguismo Balanceado

Li1=L2

Bilinguismo Dominante

L1=L2 ou L1<L2

Organizacio Cognitiva

Bilinguismo Composto

1 representacio para 2 traducdes

Bilinguismo Coordenado

2 representagdes para 2 tradugdes

Idade de Aquisicio

Bilinguismo Infantil:

Simultineo

Consecutivo

L2 adquirida antes dos 10/11 anos
Lle L2 adquiridas ao mesmo tempo

L2 adquirida posteriormente a L1

Bilinguismo Adolescente

L2 adquirida entre 11 e 17 anos

Bilinguismo Adulto

L2 adquirida apos 17 anos

Presenca da L2

Bilinguismo Endogeno

Presenca da L2 na comunidade

Bilinguismo Exdgeno

Auséncia da 1.2 na comunidade

Status das linguas

Bilinguismo Aditivo

N&o hd perda ou prejuizodalLl

Bilinguismo Subtrativo

Perda ou prejuizoda L1

Bilinguismo Bicultural Identificagfio positiva com os dois grupos

Bilinguismo Monocultural Identidade cultural referentea L1 oual2

Identidade Cultural

Bilinguismo Acultural Identidade cultural referente apenasa L2

Bilinguismo Descultural Sem identidade cultural

Quadro 1.1: Elaborado pela autora, inspirado em Megale (2005, p.6)

Esta primeira parte do trabalho teve como objetivo estudar diferentes compreensdes
sobre o bilinguismo, comecando com algumas teorias unidimensionais e finalizando com as
multidimensionais. Ambas as concepcdes trouxeram visdes diferentes para a temadtica e
ajudaram em um aprofundamento da mesma.

Entretanto, assim como pensam Harmers e Blanc (2000), as teorias unidimensionais,
como Bloomfield (1935), definem o bilinguismo apenas no quesito da competéncia linguistica,
ndo levando em consideracdo pontos importantes como os estimulos do meio social em que o
individuo esta inserido. Diferentemente das teorias multidimensionais, que além das
competéncias linguisticas, também se baseiam em outras disciplinas de apoio, como a
psicologia.

Conforme apontam Harmers e Blanc (2000), bilinguismo ¢ um fendomeno
complexo e deve ser estudado como tal, levando em consideragdo variados
niveis de analises: individual, interpessoal, intergrupal e social. Considera-se



entdo, que ao classificar individuos como bilingues e monolingues, a
dimensdo ou as dimensdes analisadas para tal classificacdo devem ser
expostas, facilitando, assim, o entendimento ndo s6é de quem esta sendo
classificado, como também de todos que se encontram de alguma forma
envolvidos na questdo (MEGALE, 2005, p.7 apud HARMERS e BLANC,
2000).

Portanto depreende-se que bilinguismo ¢ um tema amplo, que engloba diferentes
defini¢des e abordagens. Todos os autores citados trouxeram uma articulagdo valida para o
estudo, e assim como pensa Harmers e Blanc (2000), acredita-se que devem ser levadas em
consideragdes diferentes dimensdes quando ¢ realizada a classificagdo de um individuo
bilingue, para que assim todos envolvidos no processo de classificacdo, compreenda suas

devidas categorizagdes.

1.2  Educacio bilingue no Brasil e um breve historico

O Brasil € um pais rico em diversidade cultural e linguistica. De acordo com um artigo
escrito por Cardoso (2016), no site do IPOL (Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em
Politica Linguistica), sdo faladas no pais em torno de 250 linguas, entre elas, linguas indigenas,
imigrantes, como o italiano, lingua de sinais e também afro-brasileiras.

Apesar da grande diversidade linguistica, existe uma desigualdade entre a quantidade
de pessoas que falam outras linguas e o portugués, por isso, ¢ comum a confusdo de que apenas
se fala uma unica lingua no Brasil. A razdo para isso, pode ser explicada ao rever o histérico da
formagao da sociedade brasileira. Em 1500, de acordo com o IPOL (2016), eram faladas
aproximadamente 1.175 diferentes linguas indigenas em todo o Brasil, entretanto apds a
chegada dos portugueses, esse cenario comeca a mudar.

Em 1757, Marqués de Pombal imp6s um decreto, proibindo todas as linguas que nao
fossem o portugués, comegando a supremacia da Lingua Portuguesa no Brasil. A mesma
proibi¢do aconteceu com as linguas africanas durante a escraviddo, e posteriormente, com
diferentes idiomas falados pelos imigrantes asiaticos e europeus, que comecaram a chegar no

Brasil no final do século XIX, como destacado por Cardoso (2016).



Com a chegada da familia real no Brasil em 1808, e seguindo as influéncias europeias,
em 1809, sdo adicionadas no curriculo escolar o estudo de dois idiomas: o francés e o inglés,
linguas com grande prestigio na Europa. Em 1837, com a criagao do Colégio Pedro II, comegou
o0 ensino obrigatorio: francés, inglés, alemao, latim e grego, e o ensino opcional de italiano.

Depois de 1915, durante o periodo republicano, o grego foi excluido do curriculo, além
disso, segundo Paiva (2003) com a revolucdo de 1930, e com a criagdo do Ministério da
Educagdo, sao destinadas 17 horas semanais ao ensino de francés e inglés. Posteriormente o
ensino de francés foi mantido como mandatorio, mas o inglés e o alemao foram colocados como
opcional.

Em 1942, sdo oferecidos inglés, francés, e o latim ¢ substituido pelo espanhol, no ginasio
e no colegial. Entretanto, com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDB n. 4.024, em 1961, o ensino de idiomas passou a ser opcional nas escolas.

Em 1977, com a resolugdo n. 58/76 do Ministério da Educac¢ao, voltou a ser obrigatorio
o ensino de uma lingua estrangeira a partir do colegial. J& nos dias atuais, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - n 9.394/96, se tornou mandatério o ensino de um
outro idioma a partir do 6° ano do Ensino Fundamental.

Apds um breve historico do ensino de linguas no Brasil, ¢ importante apresentar o
surgimento das escolas bilingues. Como ja mencionado, os primeiros vestigios de escolas
bilingues, foram as instaladas pelos emigrantes, que criavam escolas para a preservagao de sua
cultura, mas também prezavam pela aprendizagem da lingua oficial do pais, para uma inser¢ao
na sociedade brasileira.

Entretanto, segundo Chimbutane (2011, p.17 apud MOURA, 2020, p.26), “Em uma
visdo autoritaria e homogeneizadora da sociedade, em que o objetivo era a construgdao de uma
identidade nacional univoca, a educacao bilingue seria vista como uma ameaga a unidade
nacional”. O governo entdo perseguia essas escolas, e decretava o fechamento das mesmas
durante o periodo do Estado Novo. Ainda nos dias atuais € possivel encontra-las, e com grande
numero de alunos brasileiros que possuem certa descendéncia ou nao.

Além das escolas bilingues criadas pelos imigrantes, também podemos citar as escolas
bilingues indigenas, que assim como a anteriormente mencionada, foram criadas para garantir
a continuag¢ao da cultura e dos costumes de seus ancestrais, direito garantido ap6s a constitui¢ao

de 1988. Também existem as escolas bilingues LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) -
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portugués, que visam uma melhor inser¢do de pessoas surdas na sociedade. E as escolas
bilingues portugués-espanhol, criadas através do “Projeto Escola Intercultural Bilingue de
Fronteira”, nas fronteiras de paises da américa latina e Brasil, que tem como objetivo reforgar
os vinculos culturais no bloco econdmico Mercosul (Mercado Comum do Sul).

Com a globalizagao e os avangos tecnoldgicos, a partir do final do século XX, e comego
do século XXI, o desejo de aprender outras linguas cresce no Brasil, principalmente o inglés,
considerado como idioma da internet e da comunicagao, e com ele, também aumenta o nimero
das escolas bilingues portugués-inglés.

Segundo Moura (2020), em 1980 foi aberta a primeira escola bilingue particular,
portugués-inglés, em Sao Paulo, e devido aos bons resultados apresentados, outras foram
abertas em diferentes estados brasileiros. Em 2019, a Revista Veja, postou uma reportagem
apresentando dados obtidos apdés um levantamento realizado pela Associacdo Brasileira do
Ensino Bilingue (ABEBI), que revela que a quantidade de escolas bilingues cresceu em 10%
desde o ano de 2014. Apenas em Sdo Paulo, encontram-se 71 institui¢cdes bilingues, ¢ 8
internacionais, € o numero de alunos, em 5 anos, passou de 2800 para 4600, conforme a
Organizacdo das Escolas Bilingues de Sao Paulo.

Com o crescimento da educac¢do bilingue, em julho de 2020, o CNE (Conselho Nacional
de Educagdo) aprovou as Diretrizes Nacionais para a Educagio Plurilingue no Brasil (Parecer
CNE/CEB n° 2/2020, 9 de julho de 2020), ainda ndo homologado. No documento oficial
postado no site do MEC, sdo discutidos a educagdo indigena, a educagao de surdos, a educacao
na regido das fronteiras e também a educacao bilingue portugués-inglés.

De acordo com o referido Parecer, em todo o continente latino-americano existe uma
busca pela proficiéncia em inglés, para uma comunicacdao internacional, e competitividade
econdmica no mundo globalizado.

Um estudo sobre a qualidade do aprendizado de lingua inglesa na América
Latina identificou avangos e desafios nas escolhas feitas em paises como
Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Equador, México, Panama,
Peru e Uruguai. Esses paises concentram 84% da populagio e 87% do Produto
Interno Bruto (PIB) da regido em 2015. Mesmo sendo marcadamente
hispanofona, 68% dos executivos apontam o inglés como a principal lingua
dos negocios, contra 6% do espanhol e 8% do Mandarim (BRASIL,2020 apud
CRONQUIST, K; FISZBEIN, A., 2017).
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Também ¢é destacado que anteriormente 8 BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
Brasil e Argentina eram os Unicos paises que nao possuiam nenhum parametro especifico para
o ensino da lingua inglesa, diferentemente de paises como por exemplo, Colombia, Panama e
Peru possuem um programa nos quais os professores sdo treinados no exterior.

Quando o parecer for homologado pelo Ministério da Educagdo, serdo impostas diversas
deliberagdes para que uma escola seja considerada bilingue. “As Escolas Bilingues se
caracterizam por promover curriculo unico, integrado e ministrado em duas linguas de
instru¢do, visando ao desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas e académicas
dos estudantes nessas linguas” (BRASIL, 2020). Assim, as escolas terdo objetivos, carga
horaria, formagao de professores especializados na area, organizagdo curricular e avaliacao dos
resultados em comum.

No quesito organizagdo e carga hordria, para ser considerada bilingue, o tempo de aula
na segunda lingua escolhida deve ser de no minimo 30% e no méaximo 50%, na Educagdo
Infantil e no Ensino Fundamental, ¢ de no minimo 20% no Ensino Médio. Para que assim, o
processo de ensino-aprendizagem ocorra efetivamente nas duas linguas ensinadas.

J4 em relacdo a formacdo de professores, a proposta sugere que para ser um professor
bilingue, ¢ necessario haver uma formacdo docente adequada, além de uma formagdo em
educacdo bilingue complementar de no minimo 120 horas. Também ¢ mencionado que os
professores devem comprovar proficiéncia na lingua ensinada de ao menos nivel B2 no CEFR
(Common European Framework for Languages), que ¢ um padrdo internacionalmente aceito
para descrever a proficiéncia em certo idioma. Mas ¢ deixado como op¢ao que o governo crie
um exame nacional para avaliar os professores ao invés de usar as notagdes europeias.

Na questdo da avaliagdo, sera necessario a comprovacao de que 80% dos alunos
possuem proficiéncia no referencial europeu nos diferentes anos escolares. Até o final do 6° ano
do Ensino Fundamental, sera cobrado no minimo o nivel A2. Ao fim do 9° ano do Ensino
Fundamental, B1, e ao término do 3° ano do Ensino Médio, B2.

Segue abaixo um exemplo do Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas:

28



Al Consegue e interagir em situacdes simples do dia-a-dia
como expressar desejos, necessidades, vontades e falar
sobre si e sua rotina diaria.

A2 Consegue interagir em situacfes um pouco mais
complexas como descrever pessoas, lugares, objetos e
situacOes e emitir opinides de maneira simples e objetiva.

Bl Consegue demonstrar opiniges através raciocinios
simples, discernir com mais clareza sobre passado,
presente futuro.

B2 Consegue se expressar com mais profundidade em
assuntos em que possui maior de grau de conhecimento,
dar exemplos, identificar problemas e apontar solucoes.

C1 Consegue falar, ler, ouvir e escrever com maior grau de
fluéncia, participar ativamente em uma negociacao,
argumentar, concordar ou discordar de forma adequada
ao contexto.

c2 Consegue se expressar espontaneamente, de modo
fluente e com exatidao, sendo capaz de distinguir finas
variacoes de significado em situacdes complexas.

Quadro 2: Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas. Disponivel em:

https://languagesapprentice.wordpress.com/2012/09/30/quadro-europeu-comum-de-referencia-para-

linguas/ Acesso em: 31 mar. 2021

Para compreender a educacdo bilingue atual, ¢ importante observar o percurso
percorrido no ensino de idiomas na educagao brasileira, desde os tempos da colonizagdo até os
dias atuais. Apos o breve historico, € possivel afirmar que nosso pais possui uma grande
diversidade cultural, que foi sendo adquirida a partir das influéncias dos diferentes povos que
formaram a sociedade brasileira, como os indios, africanos, europeus, entre outros. Foi
constatado também, os diferentes tipos de bilinguismo existentes, e especificidade e
importancia dos mesmos, ressaltando o bilinguismo portugués-inglés que ¢ tema central desta
pesquisa.

Além disso, compreende-se que a homologacao do novo parecer proposto ao MEC, trara

consequéncias positivas para as escolas bilingues, estruturando diretrizes comuns para o
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funcionamento e organizagdo das escolas, construindo um processo de ensino-aprendizagem

unificado e comum nas escolas.

1.3 A importancia da contacgao de historia e da ludicidade na Educacgao Infantil

A Educacao Infantil é o primeiro contato da crianga com o universo escolar, fase de
extrema importancia pois € repleta de descobertas e aprendizagens. Segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil - DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009
(BRASIL, 2009) em seu artigo 9° apresenta os eixos norteadores das praticas pedagdgicas na
Educacao Infantil, com destaque para as interacdes sociais e brincadeiras. Momentos nos quais,
por meio da ludicidade, as criangas se desenvolvem e adquirem conhecimentos e aprendizados
de forma espontanea, além de construirem a sua identidade social, pessoal e também cultural.

De acordo com o dicionario online Michaelis (2021), a palavra ludicidade tem origem
etimologica do termo latim, Ludus, que significa jogo, e no ambito pedagdgico € compreendido
como “relativo a brincadeiras e divertimentos, como instrumento educativo.”
(MICHAELIS,2021).

Sdo diversos autores que discutem a ludicidade na Educagdo Infantil, pontuando
vantagens e importancia. Para Horn (2004), o ludico na Educagdo Infantil possui uma grande
importancia no desenvolvimento das criangas, pois sdo atividades primarias, que trazem
beneficios em diferentes aspectos. Ideia compartilhada por Souza (2015), que ressalta que o
ludico ¢ um contribuidor expressivo no desenvolvimento do ser humano em diversos quesitos
como na aprendizagem, na socializagdo e construgdo do pensamento, € também no
desenvolvimento social, cultural e pessoal.

Um autor classico que discorreu sobre o ludico foi Lev S. Vygotsky. Autor russo, e
amante da psicologia que em seus estudos analisou a conexdo entre o brincar e as funcgdes
mentais superiores, especializando-se no processo de desenvolvimento e aquisicdo da
linguagem. Segundo o autor, através da brincadeira, a crianga comega a elaborar e compreender
conceitos, que posteriormente auxiliardo a ver as palavras como algo concreto. Sua teoria €
baseada nas interagdes sociais, € de acordo com o mesmo, o desenvolvimento cognitivo ocorre

devido as relacdes que a crianca possui com 0 meio em que estd inserida.



Conforme Vygotsky (1984), para que a aprendizagem aconteca ¢ necessario que
interacao social ocorra dentro da zona de desenvolvimento proximal, que ¢ o intervalo entre o
que a crianca tem a habilidade de fazer de maneira independente (nivel de conhecimento real),
e o que ela precisa da ajuda de um mediador, que possui um nivel mais avang¢ado, para resolver
(nivel de conhecimento potencial).

O autor também salienta que o professor deve sempre mediar e guiar a aprendizagem,
utilizando diferentes estratégias como as brincadeiras e o ladico, para estimular a aquisi¢do de
conhecimento por parte do aluno (VYGOTSKY, 2003). Essas estratégias utilizadas, devem ter
como objetivo tornar o aluno independente e instigar o conhecimento potencial do mesmo, para
assim criar novas zonas de desenvolvimento proximal.

De acordo com Vygotsky (2003) o jogo simbdlico ou brincadeira de faz-de-conta ¢
importante no desenvolvimento cognitivo da crianga, pois incentiva a imaginagao, a habilidade
de planejar e criar situagdes e suas respectivas regras. “A situagcdo imaginaria de qualquer forma
de brinquedo ja contém regras de comportamentos embora possa ndo ser um jogo com regras
formais estabelecidas a priori” (VYGOTSKY, 2003, p.63). Como por exemplo, em uma
brincadeira de “mamae e filinha”, na qual, uma crianga ¢ a mae de uma boneca, ela imita
comportamentos maternais e adiciona regras do seu ambiente social.

A brincadeira auxilia na criatividade, na imaginagdo ¢ na fantasia que
interagem para a construcdo de novas possibilidades e interpretagdes,
auxiliando nas construcdes sociais das criancas com os adultos. O trabalho
com o ludico na educacdo infantil, parte da necessidade de se pensar a
educacdo escolar como processo de reconstrugdo do conhecimento,
proporcionando ao aluno atuar de forma critica mediante aprendizagens
significativas (VYGOTSKY, 1987, p.35 apud BARCELOS; MENDES,2018,

p.3).

Vygotsky (1994), destaca que as atividades ludicas auxiliam ndo apenas no campo
cognitivo, mas também no social e afetivo, enriquecendo a oportunidade da aprendizagem e da
socializacdo entre as criangas. Ele também ressalta que ¢ através da brincadeira, que a crianga
se desenvolve para tornar-se um adulto consciente e participativo no meio que esta inserido.

Assim como Vygotsky, Kishimoto (2014), ressalta a presenca da ludicidade nas
brincadeiras infantis de faz-de-conta, e da existéncia de regras, que sdo exportadas da realidade
que a criancga esta inserida, ou sdo adicionadas no decorrer do jogo.

Diante de sua importancia, a natureza do brincar ou do jogar esta sendo vista
pelos atributos que a caracterizam: um pensamento de segundo grau, que se
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aplica as situagdes do cotidiano, como simular ser motorista, ou 0 ingresso no
imaginario, que tem a ver com o desempenho do jogador, de uma reprodugio
interpretativa. Essa forma ludica ¢ configurada pela sequéncia de decisdes do
brincante quando se trata de um ser social com capacidade de decisdo, com
protagonismo, que também € embebida pela cultura na qual vive o brincante,
acompanhada por regras, que provém do exterior, mas que podem ser
negociadas ou construidas conforme o jogo avanca e que orientam as agoes
ladicas (KISHIMOTO, 2014, p.83).

A autora também destaca as brincadeiras de tradig¢do, “pode-se dizer que elas incluem a
producao cultural de um povo, em certo periodo histérico, uma cultura ndo oficial, fluida,
caracterizada pela oralidade e sempre em transformagdo incorporando criagdes andnimas das
geracdes que se sucedem” (KISHIMOTO, 2014, p.85). Através delas, criangas e jovens de
futuras geracdes sentem-se pertencentes a comunidade e suas tradigdes.

Segundo Kishimoto (2014, p.86), “a sociedade, em cada tempo e espacgo, oferece
recursos do mundo natural, social e cultural que sdao utilizados pelas criangas em suas
temporadas de brincadeiras”, assim as brincadeiras dos dias atuais, sdo diferentes das de alguns
anos atras. Mas algumas brincadeiras antigas ainda sdo incorporadas nos dias de hoje, deixadas
como heranca cultural, ndo apenas no Brasil, mas também em diversos outros paises, como ¢ o
caso do “pega-pega”. No nosso pais, uma famosa versao desta brincadeira ¢ o policia e ladrao,
ja na Inglaterra ¢ relacionado com a perseguigdo entre baleias e golfinhos, na Dinamarca, entre
mulheres casadas e viavas (KISHIMOTO,1993). Também existem versdes onde o pegador
aponta uma cor a ser procurada, como o elefante colorido, no Brasil e “Stregacomanda colore”,
na Italia.

Assim como os autores acima apresentados, acreditamos que a Educagdo Infantil ¢ um
momento crucial para o desenvolvimento da crianca. Além disso, ¢ importante ressaltar a
importancia de a escola compreender, incorporar e valorizar as brincadeiras nesta etapa da
educagdo, pois através da ludicidade contida nos jogos, a crianca desenvolve diversas
habilidades em diferentes ambitos, como o intelectual, fisico, social, entre outros. Também
através destes momentos a crianga inicia o processo de ensino-aprendizagem de uma forma
natural, onde o aluno aprende sem ao menos perceber.

Outro tipo de atividade ludica existente na escola ¢ a contagdao de historias, acdo que

estd presente na sociedade desde a antiguidade. Através das mesmas, foi possivel a conservagao
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da cultura, pois por muito tempo, elas eram a unica fonte usada para o compartilhamento de
conhecimento.

A leitura de livros na Educacgdo Infantil ¢ de extrema importancia, pois a contagdo de
historias proporciona que as criangas desenvolvam diferentes habilidades e contribuem para
agucar a linguagem, a imaginagdo, a criatividade, a expansdo do vocabuldrio, entre outras.
Através da leitura de livros, o professor também pode ensinar valores éticos € morais de forma
simples e ludica, tornando assim, a aprendizagem natural.

Ouvir historias ¢ viver um momento de gostosura, de prazer, de divertimento
dos melhores... E encantamento, maravilhamento, seduc¢do... O livro da

r

crianga que ainda ndo 1€ ¢ uma historia contada. E ela é (ou pode ser)
ampliadora de referenciais, poetura colocada, inquietude provocada, emogao
deflagrada, suspense a ser resolvido, torcida desenfreada, saudades sentidas,
lembrangas ressuscitadas, caminhos novos apontados, sorriso gargalhado,
belezuras desfrutadas e as mil maravilhas mais que uma boa histéria provoca...
(desde que seja boa) (ABRAMOVICH, 1999, p.24).

Conforme Souza e Bernardino (2011), a interacdo da crianga com a histdria contada,
estimula e desperta emogdes como se elas estivessem vivendo a historia. Esses sentimentos
auxiliam no desenvolvimento da imaginacao, na habilidade de resolver problemas no seu dia-
a-dia, e também estimula o pensar, o desenho, o brincar, entre outros.

Além disso, a introducdo a literatura desde a infincia, por meio de livros com imagens,
com, ou sem textos, pode auxiliar no desenvolvimento e aquisi¢do da linguagem, leitura e na
decodificacdo do sistema linguistico. Conforme Bamberger (1995, p.13) “a leitura ¢ um dos
meios mais eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem e da personalidade.
Trabalhar com a linguagem ¢ trabalhar com o homem”.

De acordo com o RCNEI (Referencial curricular nacional para a Educagdo Infantil),
volume 3: “A crianga que ainda ndo sabe ler convencionalmente pode fazé-lo por meio da escuta
da leitura do professor, ainda que nao possa decifrar todas e cada uma das palavras. Ouvir um
texto ja ¢ uma forma de leitura” (BRASIL, 1998, p.141). Mas para que a contagdo de historia
seja um bom recurso pedagdgico, o professor deve estar atento a forma como ele conta e
dramatiza a historia.

De acordo com Sousa (1997), a didatica utilizada pelo professor influencia no
entendimento e na aprendizagem, por isso ao contar uma historia, ¢ importante que ele esteja

atento se o vocabuldrio utilizado ¢ simples, sempre recorrer a diferentes entonagdes, vozes, €
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imitacdes de barulhos, assim como a utilizagdo de recursos como teatros de fantoches, avental
pedagdgico, caixas de historias, dobraduras, para entdo, despertar a atengdo e a curiosidade dos
alunos.

Para Souza e Bernardino (2011), ¢ indispensavel que o educador compreenda as
vantagens que a pratica da contacdo exerce no desenvolvimento infantil, e a utilize como
recurso pedagdgico corretamente para potencializar os contetidos estudados no processo de
ensino-aprendizagem. As autoras também ressaltam a importancia do uso deste recurso de
forma interdisciplinar, e como fonte de prazer, incentivando através do ladico, a formagao
futura de futuros leitores.

O desenvolvimento infantil ocorre a partir de vivéncias, interagdes e aprendizagens. A
contagao de historia da Educacdo Infantil, ¢ uma atividade pedagodgica e interativa que com a
mediacdo do professor, pode contribuir para tal desenvolvimento. A contagdao de historia
também promove o conhecimento de novas palavras e de valores. Além de proporcionar o
desenvolvimento e a criagdo da imagina¢do, da oralidade, da criatividade ¢ também do
pensamento critico. O professor, como mediador do processo de ensino-aprendizagem, pode
utilizar deste recurso para promover o desenvolvimento do aluno dos quesitos sociais,
intelectuais e morais, formando assim, individuos criticos e pensantes desde a Educagdo

Infantil.

1.4  As historias infantis classicas e a ludicidade na Educacao Bilingue

De acordo com Cameron (2002), quando o aprendizado de uma segunda lingua se inicia
desde a infancia, o individuo possui uma propensdo de compreender as estruturas linguisticas
do idioma estudado com mais facilidade, pois as criangas t€ém uma curiosidade natural e baixa
resisténcia para aprender algo novo. Afirmacao também defendida por Kuhl (2010), que apos
um estudo neurocientifico, constatou que até os sete anos de idade, as criangas possuem uma
maior aptiddo em aprender um segundo idioma. J4 apds a puberdade, a aprendizagem pode
ocorrer, mas existem maiores dificuldades, especialmente no reconhecimento € na pronuncia

dos diversos sons presentes na lingua.
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A ludicidade, conforme Silveira (2020), acontece de forma natural na Educagdo Infantil
bilingue, pois através de jogos, brincadeiras, encenagdes, a crianca se torna familiar com a
lingua, e comeca a utiliza-la de forma espontanea e significativa. A autora destaca as trés areas
de ensino de linguas descritas por Brown (2007) destacando a importancia da ludicidade:

[...] a cognitiva, a socioafetiva e a linguistica. Todas elas encontram na
ludicidade uma aliada, pois, para um bom desempenho cognitivo e linguistico,
o aluno precisa de espontaneidade e significagdo. Isto pode ser facilmente
visto nos recursos ludicos, pois ali o aluno pode ter situagdes reais de
experiéncia, gerando, assim, espontaneidade. Se os aprendizes desenvolverem
confianca em si mesmos, em situacdes descontraidas proporcionadas pela
brincadeira, irdo alcangar a autonomia necessaria para experimentar a lingua
tanto em sala quanto fora dela (SILVEIRA, 2020, p.50)

Assim, durante o processo de aprendizagem de uma segunda lingua na Educacgao
Infantil, a constru¢ao de um espago motivador, acolhedor e ludico, que proporcione ao aluno
contextos de interacdes e comunicagdes, contribui para o desenvolvimento de habilidades orais,
auditivas, e posteriormente a leitura e a escrita (MARCHI; SIEWERT,2020). Além disso, ¢
relevante que o professor utilize de diferentes recursos pedagogicos para alcangar a curiosidade
da crianga, tornando a aprendizagem prazerosa, efetiva e significativa (MOURA,2010).

A contagdo de historia, ¢ uma forma de apresentar a crianga a uma segunda lingua, para
que ela possa se familiarizar com a entonagdo, ritmo e pronuncia (DUTRA et al, 2017).
Portanto, por meio das historias, as criangas aprendem novos vocabularios € compreendem o
mundo em um outro idioma. Donaldson (1979), também destaca a importancia da
contextualizagdo do vocabulario, vendo as historias infantis como uma maneira satisfatoria para
a apresentagdo e assimilagdo de novos vocabularios. Quando a palavra é apresentada com
contexto, a tradugao literal feita pelo professor, pode ser considerada desnecessaria.

[...]Além disso, por sua ludicidade, pela musicalidade do texto que se repete,
e pelas diferentes estruturas linguisticas, tornam-se uma ferramenta
importante para a ampliacdo de vocabulario e a aquisi¢do de expressdes e
frases; trabalhando as histérias, o professor pode propiciar momentos de
aquisicdo, utilizacdo, representacdo ¢ memorizagdo da lingua (MARCHI;
SIEWERT,2020, p.122 apud MOURA, 2010).

Segundo Dutra et al (2017), Brewster et al (2002) expdem diversos pontos positivos do

uso da contac¢do de historias como recurso metodoldgico no ensino de uma segunda lingua. Sao

eles:

-As histérias s3o motivantes, desafiadoras, divertidas e podem ajudar a
desenvolver atitudes positivas, podendo estimular o gosto pela leitura; -Ouvir
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historias em sala de aula é uma experiéncia social porque provoca um
compartilhamento de risadas, tristezas, alegrias e antecipacdo de
acontecimentos que auxiliam no desenvolvimento social e emocional; [...]
-Os livros de historias desenvolvem estratégias de aprendizagem como,
compreensao oral do significado do todo, previsdo, adivinhagio do significado
e hipotetizacdo. (DUTRA ET AL, 2017, p.6)

Dutra et al (2017) também acredita que, o contato e a habitua¢do com a contagdo de
historias em inglés, que a principio ocorre através da escuta, ¢ um contribuinte no
desenvolvimento e no aprendizado da lingua, e também uma forma de agugar o gosto pela
literatura e leitura.

Marchi e Siewert (2020), desenvolveram uma pesquisa sobre a utilizagdo de contos
classicos como recurso pedagogico, em uma sala de aula, com criangas entre trés e quatros anos,
na qual, uma das pesquisadoras ¢ professora. O projeto consistiu em trabalhar diferentes contos
classicos infantis, por duas semanas cada, através de atividades, leituras e brincadeiras. Na
pesquisa, ¢ apresentado o ultimo conto: “Chapeuzinho Vermelho". A primeira atividade
apontada ¢ a respeito da capa do livro, a professora mostra o livro para os alunos, e pergunta
qual histdria era, e o que eles sabiam sobre a mesma. Os alunos responderam em portugués,
entdo ela apresenta o nome em inglé€s, e inicia uma conversa sobre os personagens da historia,
quando ela mostra o lobo, um dos alunos o reconhece como “big bad Wolf” (lobo mau), da
historia dos “trés porquinhos", estudada anteriormente.

Outra atividade destacada foi a respeito da comida contida na cesta que “Chapeuzinho
Vermelho", estava levando para a “vovd”, a professora pergunta se as criangas lembram quais
comidas tinha dentro da cesta, um dos alunos respondem “Fruit, soup” (frutas e sopa), e outro
complementa: “Bread” (pao). Apo6s, eles discutem sobre suas frutas preferidas em inglé€s, as
respostas obtidas foram as mais diversas “bananas, apple, orange” (banana, maca, laranja), e
para surpresa da professora, um dos alunos pergunta a ela: “what is your favorite fruit? " (qual
¢ a sua fruta preferida?), utilizando da frase completa e corretamente. Em seguida, eles
prepararam em conjunto uma cesta com diferentes frutas para levar para a “vovo”. Para esta
atividade, a professora separou diferentes alimentos para que as criangas identificassem as
frutas. Um dos alunos pega uma maga, e a coloca na cesta dizendo: “This is fruit” (Essa € fruta),
j4 um segundo aluno, coloca uma lata de achocolatado na mesa afirmando: “Not fruit” (ndo

fruta).
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A pesquisadora destaca que devido a brincadeiras e interagdes durante as aulas e
projetos, os alunos ja conseguiam formar frases pequenas e simples em inglés. Como, ao
perguntar aos alunos se a “chapeuzinho vermelho” parecia com medo, um dos alunos responde
“no, happy” (ndo, feliz).

De acordo com Scaffaro (2006, p. 19 apud MARCHI; SIEWERT, 2020, p.126) “a
linguagem se desenvolve conforme a crianga controla e a utiliza com outras criancas e adultos”.
Brown (1994) também defende que no ensino de uma segunda lingua para criangas, a
abordagem comunicativa, onde a oralidade e a habilidade de interagir e se comunicar neste
idioma que esta sendo aprendido, devem ser o enfoque do ensino. As afirmacdes anteriores, sao
confirmadas pelo projeto analisado pela pesquisa. As autoras discorrem que ao decorrer do
projeto, com a aprendizagem de novos vocabularios, os alunos comecaram a participar mais
das contagdes de historia, e das atividades propostas.

As pesquisadoras concluiram que as atividades atingiram os objetivos esperados. Além
disso, ¢ pontuado a mistura entre portugués e inglés realizada pelas criangas de forma natural e
espontanea durante as atividades. O que, de acordo com as autoras ¢ comum, pois sao criangas
de trés a quatros anos, que possuem como lingua materna, o portugués, mas mesmo assim
conseguem se comunicar em uma conversacao em ingles.

Apobs o estudo sobre a importancia e beneficios da contagdo de historia em inglés, e
também da pesquisa realizada por Marchi e Siewert (2020), conclui-se que o uso de historias
infantis em inglé€s na Educacdo Infantil ¢ uma forma ludica para ensinar uma segunda lingua.
A partir das historias a crianga comega a ressignificar diferentes vocabularios e utiliza-los para
se expressar de forma espontanea e natural. Além de ser um contribuinte na aprendizagem da
lingua, a contagdo de histéria, quando bem utilizada pelo professor, pode agucar no aluno uma

paixao pela leitura e, posteriormente, pela escrita.
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2. Aspectos Metodologicos

Sao diversos autores que definem as bases tedricas de uma pesquisa cientifica. Mas
primeiramente, para compreender e realizar um trabalho cientifico, € importante entender o
conceito de pesquisa.

Para Barros e Lehfeld (1990, p.14):

Pesquisa ¢ a exploragdo, ¢ a inquisi¢do, ¢ o procedimento sistematico e
intensivo, que tem por objetivo descobrir e interpretar os fatos que estdo
inseridos em uma determinada realidade. A pesquisa ¢ definida como uma
forma de estudo de um objeto. Este estudo ¢ sistematico e realizado com a
finalidade de incorporar os resultados obtidos em expressdes comunicaveis e
comprovadas aos niveis do conhecimento obtido.

Visdo também defendida por Gil (2008), para o0 mesmo a pesquisa € vista como um
processo sistematico e racional, que possui como objetivo obter respostas as perguntas e/ou
problemas que sao apresentados. Em outro estudo, Gil (2007), discorre que uma pesquisa se
desenvolve a partir de diferentes fases, que se inicia com a elaboracdo de um problema a ser
investigado, e finaliza com a divulgacdo e discussdo dos resultados obtidos. Neste presente
estudo, o problema examinado busca compreender como a contagao de historia em inglés, pode
contribuir para o ensino efetivo da lingua, na Educagao Infantil em uma Escola Bilingue.

Minayo (2002, p.16), define metodologia como “[...] o caminho do pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade", em outras palavras, ela engloba as concepgdes
tedricas, o agrupamento de técnicas que possibilitam compreender a realidade, e também
destaca a competéncia criativa do investigador. A autora também ressalta que como grupo de
técnicas, “a metodologia deve dispor de um instrumental claro, coerente, elaborado, capaz de
encaminhar os impasses teoricos para o desafio da pratica” (MINAYO, 2002, p.16).

Fonseca (2002), apresenta o sentido etimologico da palavra metodologia, definindo,
methodos como organizacao, ¢ logos, como estudo sistematico, investigacdo e pesquisa. A
partir dessa defini¢do, metodologia pode ser compreendida como estudo e analise dos caminhos

e instrumentos que podem ser utilizados para se realizar uma pesquisa cientifica.
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Incorporado ao estudo da metodologia, estd o método, termos que podem ser
confundidos como sindnimos, mas que na verdade sdo distintos. Segundo Minayo (2007), a
metodologia tem como objetivo a validagdo da trajetoria escolhida e utilizada para obter as
respostas propostas na pesquisa, sendo assim, ela ndo deve ser confundida com os conteudos
(teoria) e nem com os procedimentos (técnicas € métodos). Pois metodologia ¢ muito mais do
que apenas a apresentagdo dos procedimentos utilizados na pesquisa.

Entretanto, mesmo sendo termos diferentes, a metodologia e os métodos atuam em
conjunto, assim como defende Minayo (2007, p.47), “os dois devem ser tratados de maneira
integrada e apropriada quando se escolhe um tema, um objeto, ou um problema de
investigacao”.

A metodologia em uma pesquisa cientifica tem como proposito solucionar o problema
apresentado, utilizando-se de procedimentos cientificos. Lehfeld e Barros (1991), acredita que
a pesquisa possui como meta encontrar, compreender e interpretar os acontecimentos de certa
realidade. Com isso, a pesquisa cientifica focada na area da educagdo auxilia o professor
pesquisador na aquisicao de conhecimentos para melhorar sua atuagdo da sua area de trabalho,
que no caso, ¢ a sala de aula.

Nesta investigacdo, no primeiro capitulo, procurou-se aprofundar em um referencial
teorico repleto de conceitos e consideragdes sobre o tema dessa pesquisa, para que assim,
pudéssemos ter uma maior compreensao da tematica norteadora do estudo cientifico presente,
e desse modo, respondermos a pergunta/problema central: em que medida a conta¢do de
historias em inglés pode colaborar para uma aprendizagem efetiva e significativa do aluno nas
escolas bilingues? A partir desta questdo estabeleceu-se como o objetivo geral compreender
como a contagdo de historias em inglés na Educac¢ao Infantil colabora para o processo de ensino
e aprendizagem de uma segunda lingua, e como objetivos especificos: a) compreender a
educacdo bilingue e suas especificidades na Educacdo Infantil, e b) discutir a historia da
educacdo bilingue no Brasil. ¢) descrever a importancia da contacdo de histérias em inglés no
processo de ensino e aprendizagem.

O presente capitulo tem como objetivo apresentar a metodologia da pesquisa,
qualificando, conceituando e classificando os métodos e instrumentos utilizados, e a analise dos

dados obtidos.
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2.1 Delineamento da pesquisa

A presente pesquisa configura-se como exploratoria, pois, segundo Gil (2008), a
pesquisa exploratoria possibilita uma maior familiarizagao a respeito do problema, visando
torna-lo mais claro e criando a possibilidade de constru¢do de hipoteses que também poderdo
ser investigadas em futuras etapas, ou até mesmos em outros estudos sobre a mesma tematica.
Geralmente esse tipo de pesquisa contém levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas
experientes em determinada tematica, e estudo/analise das informagdes obtidas. (GIL, 2007).

De acordo com Richardson (1999), através da pesquisa exploratoria ¢ possivel
aprofundar-se nas caracteristicas de certo problema/questio, para que assim seja realizada uma
busca pelas causas e consequéncias do mesmo. Para isso, sdo utilizados os seguintes objetivos:

[...](I) familiarizar e elevar a compreensao de um problema de pesquisa em
perspectiva; (II) ajudar no desenvolvimento ou criacdo de hipdteses
explicativas de fatos a serem verificados numa pesquisa causal; (III) auxiliar
na determinagdo de variaveis a serem consideradas num problema de
pesquisa; (IV) verificar se pesquisas semelhantes ja foram realizadas, quais os
métodos utilizados e quais os resultados obtidos, determinar tendéncias,
identificar relagdes potenciais entre varidveis e estabelecer rumos para
investigagdes posteriores mais rigorosas; ¢ (V) investigar problemas do
comportamento humano, identificar conceitos ou variaveis e sugerir hipoteses
verificaveis (RICHARDSON, 1999 apud BRUCHEZ et al, 2015, p.3).

A metodologia utilizada foi a de abordagem qualitativa. Para Minayo (1999), quando
utilizamos a abordagem qualitativa, ndo podemos ter como objetivo descobrir uma verdade, ou
buscar o que ¢ certo ou errado, mas sim devemos procurar compreender os significados,
interesses e valores do objeto estudado, que no caso ¢ a utilizagdo da contag@o de histéria em
inglés nas escolas bilingues na Educagao Infantil.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos ¢ dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 2002, p.21-22).

Silveira e Cordova (2009), acrescentam que na pesquisa qualitativa ndo se tem a
preocupacdo como uma representatividade numérica, e sim com um maior aprofundamento e
compreensdo do tema estudado. As autoras também apresentam as caracteristicas da pesquisa

qualitativa, que sao:
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[...] objetivacdo do fenOmeno; hierarquizacdo das acdes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relagdes entre o global e o local em
determinado fendmeno; observancia das diferencas entre 0 mundo social e o
mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientagdes teodricas e seus dados empiricos; busca de
resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢ao ao pressuposto que defende
um modelo tUnico de pesquisa para todas as ciéncias (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009, p.33).

Além disso, segundo Godoy (1995), na pesquisa qualitativa, o cientista ¢ instrumento-
chave, sendo simultaneamente o sujeito e o objeto da pesquisa, € o ambiente ¢ uma fonte direta
para a obteng¢ao de dados. A pesquisa qualitativa também dispde de um carater descritivo, onde
o foco ndo ¢ a abordagem, mas sim o processo de interpretacdo e compreensao do objeto de
estudo. (SILVA; MENEZES, 2005).

Como método foi utilizado a pesquisa de campo, que segundo Fonseca (2002), se
caracteriza através das investigagdes, que juntamente com o levantamento bibliografico, e com
a realizagdo de uma coleta de dados, sdo realizados para um aprofundamento em determinado
tema.

Na pesquisa qualitativa existem diferentes técnicas para a coleta de dados. Entre eles
podemos citar a entrevista. Segundo Silva et al (2006, p. 247), as mesmas, “captam a
subjetividade dos participantes, favorecem a intervengao dos agentes em sua realidade ou criam
condi¢des de transformar os contextos estudados.” Assim podemos considerar a entrevista
como uma técnica na coleta de informagdes sobre determinado assunto. No caso, foram
realizadas entrevistas com 4 professoras bilingues de Educagao Infantil, em escolas localizadas

na regido de Campinas (SP).

2.2 Procedimentos para a coleta de informacgoes

Esta pesquisa foi iniciada através de um levantamento bibliografico, contido no capitulo
I, utilizado como embasamento para discussdao do objeto estudado. Conforme Fonseca (2002),
o levantamento bibliografico ¢ realizado com base na coleta de referéncias ja publicadas em

diversos meios de comunicagdo, existem também, pesquisas cientificas que se fundamentam
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apenas em pesquisas bibliograficas com finalidade de apurar informagdes sobre certa
questao/problema, no qual ¢ buscado uma resposta.

Para o levantamento bibliografico foram pesquisadas palavras chaves sobre o tema em
sites académicos, artigos, bibliotecas on-line e também em monografias disponiveis sobre
o tema tratado. Os textos estudados estdo contidos em toda pesquisa e sdo apresentados ao longo
dos itens e subitens.

O levantamento bibliografico foi realizado para respaldar e colaborar com a pesquisa de
campo realizada através de entrevistas que ocorreram de forma remota, devido a pandemia do
COVID19. Por causa do risco de contaminagdo com o virus, ndo foi possivel realizar uma
observa¢ao do campo escolar.

Para coleta de informacgdes, neste estudo utilizou-se como instrumento a entrevista
semiestruturada. Segundo May (2004, p. 149), a principal diferenca entre a entrevista
estruturada e a semiestruturada “¢ o seu carater aberto”, ou seja, o entrevistado responde as
perguntas através de suas concepgdes e visdes, onde € possivel criar um didlogo entre
entrevistado e entrevistador. Diferentemente da pesquisa estruturada, onde ¢ seguido um roteiro
rigido, e perguntas padrdes. Entretanto, ndo significa que o entrevistado possui um espago para
falar livremente, o trabalho do pesquisador ¢ de guiar a entrevista para que assim ndo se perca
o foco. Gil (1999, p. 120) esclarece que “o entrevistador permite ao entrevistado falar
livremente sobre o assunto, mas, quando este se desvia do tema original, esforca-se para a sua
retomada”.

Gil (2011) aponta as vantagens na utilizacdo da entrevista, comparada ao uso de
questionario. Segundo o autor, a entrevista proporciona um alcance maior de participantes, visto
que ¢ mais dificil negar-se a ser entrevistado, do que responder questionarios. Além disso, a
entrevista possibilita uma maior flexibilizacdo, onde o pesquisador pode estabelecer uma
conversa com o entrevistado, esclarecer questdes e explicar conceitos. Gil (2011) também
pontua que na entrevista ¢ possivel observar expressodes corporais, diferentes tonalidades de voz
e énfases colocadas nas respostas.

Para a realizacdo das entrevistas, primeiramente, foram selecionadas professoras
bilingues de Educacdo Infantil. Apos foi realizado o convite para participar da pesquisa, € ao
aceitarem, optei por enviar por e-mail as questdes, para que as participantes pudessem ter um

contato inicial com as perguntas.
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Em seguida foi marcado um hordrio conveniente com as envolvidas. As entrevistas
tiveram duracao média de 45 minutos. Foi utilizada a plataforma “Google Meet”, € a conversa
foi gravada apds o consentimento e a assinatura do TCLE (O Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido) por cada uma das envolvidas. Durante a entrevista, as perguntas foram usadas
como norteadoras da conversa para guiar e obter as informagdes desejadas. As respostas
obtidas, ao final, foram transcritas e analisadas no capitulo posterior.

As professoras entrevistadas foram colegas de trabalho da pesquisadora nas escolas nas
quais a mesma trabalhou, todas possuem proficiéncia na lingua inglesa. A escolha das
participantes se deu pela proximidade da pesquisadora com as mesmas durante o tempo
trabalhado juntas e a admiragdo pelo trabalho e pelos conhecimentos das participantes. Entre
elas, trés trabalham na mesma escola bilingue (escola 1), e uma em uma escola diferente (escola
2).

A escola nimero 1 (um) faz parte de uma rede de Educagdo Bilingue, e atende alunos
da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental. Localizada em Campinas (SP), ¢ voltada para um
publico de classe privilegiada economicamente. Essa rede escolar estd presente em diferentes
cidades brasileiras e também em diversos paises do mundo, como: Canada, [ndia, Coréia, entre
outros. A escola ¢ reconhecida pela qualidade em seu programa bilingue, e a0 menos 50% das
aulas sdo ministradas em inglé€s, preparando assim, o aluno para um ambiente bilingue.

Para manter o nome das professoras em confidencialidade, utilizamos apenas as iniciais
do nome e sobrenome das mesmas.

LM ¢ formada em Pedagogia, possui 7 (sete) anos de experiéncia atuando no
magistério, e desde o inicio de sua jornada como professora, ela atua em escolas bilingues.
Durante a entrevista ela refor¢ou o seu amor pela educacgdo bilingue, “A escola bilingue foi meu
primeiro contato como professora, e me apaixonei”’. Ela ndo possui nenhuma formacao
especifica em bilinguismo, mas a escola em que trabalha oferece frequentemente cursos e
treinamentos especializados para preparar o professor bilingue, sendo alguns deles com
especialistas em educagdo canadenses. Ela também ja realizou um curso de contagdo de historia,
por meio do qual a professora considera aprendeu muito sobre recursos € o modo como contar
historias para os alunos.

E.C também ¢ formada em Pedagogia, e atua desde 2014 na area. Assim como a

professora anterior, ela possui 7 (sete) anos de experiéncia, e desde o principio de sua carreira,
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trabalha na mesma escola, na qual, iniciou como estagiaria e ap6s se formar, foi contratada
como professora assistente. Ela também realizou cursos especializados em educagao bilingue,
oferecidos pela escola. Além disso, morou por 1 (um) ano nos Estados Unidos e atuou como au
pair (babd), onde cuidou de criancas americanas, fez aulas de inglés, e segundo a mesma,
aprendeu ainda mais o idioma.

L.T assim como as outras, ¢ formada em Pedagogia, possui 5 (cinco) anos de experiéncia
como professora e trabalha ha 3 (trés) anos com educacao bilingue. Também atuou como au
pair nos Estados Unidos e realizou cursos de alfabetizagdo bilingue e de Educagdo Infantil
sustentavel, oferecido por Harvard.

T.P atualmente estd trabalhando em uma nova escola (escola 2), ela iniciou suas
atividades no ano de 2020. A escola também segue a metodologia canadense, numa abordagem
multicultural, utiliza o bilinguismo como recurso para a formacao de criancas preparadas para
um futuro bilingue. Também localizada em Campinas (SP), atualmente atende alunos de 2
(dois) a 5 (cinco) anos. A professora ¢ formada em Pedagogia e pds-graduada em
psicopedagogia clinica e institucional, e também em praticas da educagdo bilingue. Desde a
finalizagdo de sua faculdade, hé 6 anos, atua como professora bilingue. A mesma trabalha meio
periodo nesta nova escola, e meio periodo na Prefeitura de Campinas, como professora. Ela
também foi au pair nos Estados Unidos por 1 ano, e ja realizou diversos cursos, entre eles um
de contacao de historia.

No proximo capitulo, foi realizada uma discussdo e aprofundamento sobre a contagao
de histoéria, sua utilizacdo e vantagens a partir da visdo e experiéncia de professoras bilingues

de Educacao Infantil.

2.3 Técnicas e procedimentos de analise

Ao finalizar cada entrevista, foi realizada uma primeira escuta atenta da conversa, € em
seguida, uma segunda escuta com pausas para a transcricdo manual das respostas. Iniciamos
escrevendo a questdo e depois as respostas obtidas. Ao finalizar, as respostas foram
textualizadas excluindo-se a repeticdo de palavras, vicios de linguagem, com intuito de buscar

compor um texto coeso em uma linguagem académica.
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Para a andlise das entrevistas, esta investigagdo pautou-se na analise de contetido
(BARDIN, 1977). A andlise de conteudo caracteriza-se como uma das técnicas da pesquisa
qualitativa, utilizadas para a interpretacdo das futuras informagdes. Segundo Gil (2002), ¢
possivel “definir esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve a reducao dos
dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretacdo e a redagao do relatorio.” (p. 133).

Para Bardin (1977), a analise de conteudo pode ser definida como “um conjunto de
instrumentos metodologicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam
a “discursos” (conteudos e continentes) extremamente diversificados” (BARDIN, 1977, p. 9),
isto ¢, “¢ um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes” (BARDIN, 1977, p. 31).Para
a autora, a analise se configura em trés etapas: a Pré Andlise, a Exploracdo do Material ¢ o
Tratamento dos Dados.

A primeira etapa consiste em uma organizacdo dos dados obtidos, objetivando
desenvolver e constituir o corpus da pesquisa “O corpus € o conjunto dos documentos tidos em
conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN, 1977, p. 96). A segunda
etapa baseia-se na exploracao e analise dos materiais obtidos, a fim de codificar e categorizar
os dados. E a terceira etapa fundamenta-se na interpretacao dos dados, elaboradas a partir da
teoria estudada e a percepg¢ao do pesquisador.

Apos a realizagdo da entrevista com as professoras bilingues que atuam na Educagdo
Infantil, através da plataforma do Google Meet, foi realizada a transcricao e textualizagao das
respostas para a realizacao das analises. Para uma organizagao mais detalhada, cada questao foi
colocada em arquivo e as respostas de todas as professoras foram inseridas em sequéncia.
Realizou-se a leitura da questdo e das respostas e procedeu-se os destaque grifando em verde
as respostas que eram semelhantes e em amarelo as que se diferenciavam.

Em seguida, a partir de uma nova leitura e da articulagdo entre as questdes e respostas
foram definidos os trés eixos analiticos: 3.1- Percepcdo das professoras sobre diferenca na
pratica letiva de uma escola bilingue e de uma escola ndo bilingue - neste eixo discutiu-se a
percepcao das professores a respeito de possiveis diferengas e similaridades entre as praticas
desenvolvidas em escolas bilingues e nao bilingues; 3.2 - Ensino e aprendizagem no contexto
bilingue - neste eixo foram abordadas as estratégias, recursos € como ocorre o processo de

ensino aprendizagem na educagdo bilingue e 3.3 - Importancia, estratégias e recursos na
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contacdo de historia - neste eixo foram apresentadas a relevancia, estratégias e recursos
utilizados durante a contacao de historia em sala de aula.
Na sequéncia, foi construido um texto comparativo entre as respostas, € por fim, foi

estabelecido a relagdo com a referencial tedrico presente no primeiro capitulo.

3. Resultados e Discussoes

Neste capitulo, foram analisadas as informacdes coletadas e transcritas a partir das
entrevistas realizadas com quatro professoras bilingues de Educacdo Infantil (denominadas
LM, T.P, E.Ce L.T), buscando compreender as informagdes através dos trés Eixos de Analise

definidos, tendo também como base o referencial tedrico presente no primeiro capitulo.

3.1 Percepcio das Professoras sobre Diferenca na Pratica Letiva de uma Escola
Bilingue e de uma Escola Nao Bilingue

A discussao sobre as diferentes percepgdes sobre a diferenga da pratica letiva de uma
escola bilingue e de uma escola ndo bilingue foi realizada a partir da analise das respostas das
entrevistadas nas seguinte questdo: 3 - Que diferencas destacaria entre a pratica letiva em uma
escola que possui exclusivamente a Lingua Portuguesa como idioma oficial e em uma escola
bilingue onde o inglés tem uma forte presenga?

L.T acredita que a maior diferenca entre uma escola bilingue e uma ndo bilingue ¢ a
maneira como sao trabalhadas as propostas e atividades. Segundo a professora, nas escolas
regulares, o aluno pode nao compreender algum conceito que estd sendo ministrado, entretanto,
por ser em sua lingua materna, o estudante entende o contexto. J4 nas escolas bilingues, por
existir uma diferenca linguistica, o processo de ensino-aprendizagem “/...] deve ocorrer com
naturalidade, gesticulando, olhando sempre para a crianga e buscando entender o processo

em que ela esta, e o como ela aprende, seus gostos, etc” (L.T 20/05/2021).
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E.C apontou as praticas pedagogicas centradas no aluno como um diferencial das
escolas bilingues. Segundo ela, a escola bilingue “/...] vé e trabalha de acordo com a
necessidade de cada aluno, se o aluno ndo aprendeu, a escola tenta entender qual ¢ a
dificuldade desse aluno e busca estratégias para que esse aluno aprenda” (15/05/2021).

A professora também destacou que a “escola bilingue é muito dindmica, atrativa,
construtivista e moderna”( E.C 15/05/2021), e estd sempre inovando em novos recursos para
proporcionar uma aprendizagem significativa ao aluno, ideia compartilhada por T.P. Conforme
a mesma, no ensino bilingue, o professor deve sempre buscar inovar nas técnicas e recursos
utilizados para o ensino de um segundo idioma para que a aprendizagem ocorra de forma
efetiva.

As consideragdes das professoras nos remetem as ideias defendidas por Moura (2010),
para o autor, o professor deve sempre utilizar diferentes recursos pedagdgicos, para despertar a
curiosidade do aluno, e proporcionar uma educacao prazerosa e significativa.

Apos as consideragdes das professoras e os estudos realizados, podemos concluir que
nas escolas bilingues, em virtude da diferenga linguistica, ¢ necessario um maior enfoque nos
diferentes recursos e no planejamento de sua utilizacdo para que as propostas e atividades
atinjam seus objetivos esperados, diferentemente de uma escola ndo bilingue, na qual o aluno,
através do contexto pode compreender a tematica por ser em sua lingua materna. Além disso,
também podemos destacar que nas escolas bilingues os professores possuem um olhar atento e
individualizado para cada estudante, buscando tornar a aprendizagem dinamica e prazerosa
através de diferentes formas de expressdes e estratégias para que o ensino-aprendizado da

segunda lingua ocorra de forma natural.

3.2 Ensino e Aprendizagem no Contexto Bilingue

A discussdo sobre o processo de ensino e aprendizagem na educacdo bilingue foi
realizada a partir da analise das respostas das entrevistadas nas questdes nimero 4 - Como
utilizar os saberes e interesses dos alunos para o desenvolvimento das suas aulas? Pode
descrever um exemplo? 5 - Em sua opinido quais os principais fatores para uma aprendizagem
bilingue bem sucedida? e 6 - Que estratégias e recursos pedagogicos vocé utiliza regularmente

para o ensino no contexto bilingue?
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Pelas entrevistas, foi possivel observar que as professoras possuem uma visao similar
a respeito da importincia da utilizagdo dos saberes e interesses dos alunos para uma

aprendizagem efetiva. Como podemos ver na fala de T.P.

[...]Quando estou apresentando alguma tematica especifica, se algum aluno demonstra
interesse, eu busco me aprofundar no assunto, entdo é geralmente através da fala dos
alunos, por exemplo: tenho um aluno que durante a conversa sobre Pets, falou sobre
dragdo de komodo, um animal muito particular que ele gosta muito, por esse motivo,
eu trouxe mais informagoes e curiosidades sobre o animal para a turma. Eles
adoraram! ( 17/05/2021).

L.M também apresenta consideracdes sobre as praticas pedagogicas a partir do interesse
e curiosidade dos alunos, como se pode observar durante a conversa na entrevista:

Por exemplo, se eu for trabalhar a temdtica do oceano, onde sera trabalhado desde os
seres vivos, o que consiste o mar, quais sao as cores, entre outros. A primeira coisa que
irei fazer ao iniciar na aula, é o questionamento de maneira ludica sobre a vivéncia
deles em relagdo ao conteudo, como por exemplo “Alguém ja foi a praia? Alguem tem
peixe em casa? Onde ele fica?” E com essa troca de informagoes, eu consigo perceber
até que ponto eu consigo desenvolver, e a partir de que ponto eu preciso desenvolver,
pois muitas vezes eles possuem muito mais conhecimentos do que imaginamos e
podemos e devemos trabalhar do que eles ja sabem (22/05/2021).

As ideias defendidas por L.M nos remete aos estudos de Marchi e Siewert (2020), no
qual as autoras defendem que no processo de aprendizagem de uma segunda lingua ¢ importante
a criagdo de um espago motivador, acolhedor e ludico, no qual os alunos possam se expressar
e interagir de forma a contribuir na constru¢ao do conhecimento.

A respeito dos principais fatores para uma aprendizagem efetiva e bem sucedida, as
quatro professoras comentaram sobre a importancia da afetividade e ludicidade, para que a
aprendizagem ocorra de forma natural, espontanea e divertida. E.C, acredita que quando a aula
¢ muito mondtona, ela ndo € atrativa para o aluno, por isso ele ficaria disperso, entretanto “ /.../
se a aula é bem preparada, cheia de recursos visuais e dindmicas, a crianga vai aprender de
uma forma leve”’(E.C 15/05/2021).

As visdes das professoras remetem ao trabalho de Vygotsky (2003). O autor coloca em
evidéncia o papel do professor, como mediador do processo de ensino-aprendizagem, deve
sempre propor e utilizar diferentes estratégias e recursos ladicos durante suas aulas, para que
assim estimule e instigue os alunos para a aquisi¢cao do conhecimento.

L.T também destacou a relevancia de proporcionar uma aprendizagem experimental e

significativa aos alunos. “O programa bilingue, ndo deve ser um programa de tradugdo, e sim
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de significa¢do e ludicidade. Ele deve ser transformador, e o ensino-aprendizagem deve
acontecer através da experimentag¢do” (L.T 20/05/2021).

As consideragdes de E.C e L.T. se aproximam da visao de Silveira (2020), que destaca
as trés areas de ensino de linguas (a cognitiva, a socioafetiva e a linguistica) a partir de estudos
realizados por Brown (2007). Segundo as autoras, para que a crianca tenha um bom
desempenho cognitivo e linguistico, ¢ necessario ludicidade, espontaneidade e significacao,
pois quando o aluno aprende a partir da experimentacdo de situacdes reais, ele desenvolve
autonomia e confian¢a em si mesmo.

L.M, discorre sobre a afetividade entre professor e aluno, ela acredita que sem uma
ligacdo entres os envolvidos, a aprendizagem ¢ inexistente. Além disso, ela também comentou
sobre a criacdo de situagdes desafiadoras para estimular o aluno.

[...] Por exemplo, quando eu quero que um aluno jogue algo no lixo, primeiro eu falo
a frase em inglés, se o aluno ndo compreendeu, eu demonstro, pegando um papel e
jogando no lixo. Se mesmo assim ele ndo entender, eu busco trazer o lixo para mais
perto para ele ver a agdo, e repito o ato. Apenas em ultimo caso eu falo em portugués.
Mas dificilmente é necessario, pois com a observagdo do visual eles conseguem
assimilar (22/05/2021).

As consideracdes apresentadas nos remetem as ideias de Vygotsky (2003), que discorre
que a utilizagdo de diferentes estratégias tém como objetivo desafiar e estimular o aluno a
conquistar sua independéncia, além de instigar o conhecimento potencial do mesmo, para assim
criar novas zonas de desenvolvimento proximal.

Todas as participantes afirmam utilizar diversos recursos durante as aulas, e destacam
algumas estratégias e recursos pedagdgicos como os flashcards (de numeros, objetos, alfabeto),
musicas, contacdo de historias, jogos e brincadeiras, entre outros. As professoras também
ressaltaram que a utilizacdo de diferentes instrumentos pedagdgicos ¢ de extrema importancia
pois assim, a aprendizagem ocorre de forma natural e divertida. Tais informag¢des nos remetem
as consideracdes de Moura (2010), ao evidenciar que a utilizagdo de diferentes recursos ¢ uma
estratégia utilizada para obter a aten¢do e curiosidade da crianca, tornando assim a

aprendizagem significativa, prazerosa e efetiva.

O depoimento dado por L.T sobre a “cooking class”, chamou bastante a atencao,
segundo ela:

[...] Na ultima pascoa, nos estudamos as diferentes celebragoes ao redor do mundo, e

para tornar mais ludica a aprendizagem, decidi realizar uma cooking class com meus

alunos. Durante os estudos, aprendemos que em uma cidade na Franga, no dia da

pascoa, ¢ tradig¢do reunir toda a populagdo no centro da cidade, onde ¢ servido uma
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omelete para todos. Por estarmos vivendo uma pandemia, cada estudante fez a aula em
sua propria casa, com ajuda dos familiares. E para um dos meus alunos, a atividade
foi tdo significativa que ele comegou a fazer omelete todos os dias para a familia no
café da manhda (20/05/2021).

A préatica da aula de culinaria sempre esteve presente nas escolas em que atuamos, e
pode ser considerada uma pratica potente para a aprendizagem das criangas, pois € uma forma
ludica de se ensinar sobre os alimentos € os modos de preparos, além de proporcionar um estudo
sobre diferentes culturas e seus habitos, e também ¢ uma forma do aluno participar ativamente
do seu processo de aprendizagem, pois através da ludicidade, o aluno comega a internalizar
vocabuldarios e conceitos, ideia que também ¢ defendida por Vygotsky (2003). Segundo o autor,
o professor, como mediador e guia da aprendizagem, ao utilizar da ludicidade, estimula a
aquisicao de conhecimento pelos seus alunos.

Ap0s as entrevistas, podemos concluir que as professoras, assim como autores estudados
no primeiro capitulo, acreditam que a utilizacao de diferentes recursos e estratégias articulados
com a ludicidade, afetividade e experimentacao qualificam o processo de ensino-aprendizagem.
Além disso, as entrevistadas também sempre buscam conhecer os interesses dos alunos e
exploréa-los para que eles permanecam engajados e participativos no processo de construcao do

conhecimento.

3.3 Importancia, Estratégias e Recursos na Conta¢ao de Historia

Por ser o foco da pesquisa, a discussao sobre a importancia, estratégias e recursos na
contac¢do de historia, foi realizada a partir da andlise das respostas de um maior niimero de
questdes, com o intuito de detalhar e aprofundar as discussdes envolvendo a temadtica. As
questdes contempladas foram as seguintes: 7 - Vocé utiliza a contag¢do de historia em suas
aulas? Se sim, com qual frequéncia? 8 - Que objetivos vocé estabelece ao contar historias? O
que espera que os alunos aprendam? 9 - Que livros ou historias vocé utiliza para contar
historias em inglés aos seus alunos? Os materiais estdo em inglés ou portugués? 10 - Na sua
opinido, a contagdo de historias em inglés contribui para o aprendizado da lingua? Por qué?
11 - Quais os recursos pedagogicos que vocé utiliza durante a conta¢do de historias? Por
exemplo, teatro de fantoche, avental pedagogico, caixa de historias, entre outros. 12 - Que

tipos de questionamentos ou comentarios vocé apresenta aos alunos durante a contagdo de
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historias? 13 - Como sdo as interacoes e reacoes das criancas durante a contacdo de
historias?

Todas as professoras entrevistadas utilizam a contacao de histérias regularmente, tendo
pelo menos uma historia por dia incluida na rotina de aula. A respeito dos objetivos
estabelecidos e expectativas de aprendizagem pelos alunos, as professoras acreditam que varia
muito do assunto e tema. A professora L.M, por exemplo, salientou que os objetivos sdo
tracados a partir do tema que esta sendo estudado, mas que sempre busca livros que tragam
principios morais, aspecto recorrente na faixa etaria de seus alunos.

Souza e Bernardino (2011), discorrem sobre a utilizacdo de maneira interdisciplinar da
contagdo de historia como um recurso pedagogico para potencializar os contetidos que estao
sendo estudados, o que podemos associar ao que ¢ relatado por L.M:

[...] Por exemplo, a fase de 2-3 anos (fase egocéntrica), na qual alunos ndo gostam de
dividir. Quando estavamos estudando o mar, eu levei uma historia de um peixe que ndo
gostava de dividir as conchinhas, mas quando ele viu que ao dividir todos poderiam
brincar, ele comega a dividir e se divertir com seus amigos. Eu sempre busco estimular
a escuta, o olhar atento — o tempo de atengdo é muito trabalhado no momento de
contagdo. A assimilagdo melhor do tema, com o que eles estdo ouvindo (22/05/2021).

Em sua sala de aula, L.T, possui uma rotina em relacdo as tematicas trabalhadas:
“Segunda, terca e sexta — historias ligadas aos conteudos estudados. Na quarta-feira, livros
de desenvolvimento socioemocional. Quinta feira — sobre o fonema que estamos
trabalhando ”(20/05/2021). Em sua fala, ela também ressaltou que os livros de
desenvolvimento socio emocional sdo os preferidos dos alunos, e que sdo 6timas opgdes pois
sao uma forma do aluno aprender novos vocabularios, ¢ também se identificar com problemas
citados na historia.

Todas as professoras fazem o uso de livros apenas em inglés, e diversos livros foram
citados durante a conversa. L.T, comentou que com a pandemia, ela descobriu o site “Get up ”,
no qual é possivel encontrar histérias para todas as idades e tematicas, durante a conversa, ela
mostrou diversos livros e autores que considera muito interessantes.

J& LM e T.P citaram Eric Carle, suas historias sdo interativas, interdisciplinares e
discutem questdes morais, em especial, as professoras mencionaram os livros: “Brown Bear,
Brown Bear what do you see?” e “The Very Hungry Caterpillar”,

“No primeiro livro, o narrador pergunta a diferentes animais o que eles veem, e as
respostas sao outros animais e suas cores, e o processo é repetido no decorrer do livro.
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O segundo livro é sobre uma lagarta que se alimenta de diferentes alimentos no
decorrer da semana antes de se transformar em borboleta. Os alunos adoram esses dois
livros, e ja memorizaram uma grande parte da historia. Uma vez uma das minhas
alunas me pediu para ser a professora na roda de historia, eu aceitei, e ela escolheu o
“The Very Hungry Caterpillar" para ler para a turma. Eu fiquei impressionada como
ela sabia a historia por completo, e até fez as mudancgas de vozes que eu fago durante
a contag¢do! Sdo em momentos como esse que vemos os frutos do nosso trabalho como
professora, ¢ lindo!” (LM 22/05/2021).

T.P, também contou que as criancas adoram as histdrias e participam bastante durante
a contacdo. A utilizagdo dos livros como “brown bear, brown bear what do you see?”, & tao
recorrente, que os alunos ja sabem todas as falas, e durante a contacdo, eles falam junto com a
professora “E muito legal a participagdo das criancas! Eles falam: Brown bear, brown bear,
what do you see? E muito gratificante e fofo ao mesmo tempo!” (17/05/2021).

As experiéncias compartilhadas por E.C e T.P podem ser relacionadas aos estudos de
Moura (2010). A autora destaca que as historias infantis, por sua ludicidade, musicalidade e
repeti¢do do texto, ¢ uma ferramenta que auxilia na aquisicdo, utiliza¢do, representagdo dos
vocabularios presentes, ¢ da lingua estudada.

As professoras acreditam que a utilizacao de diferentes materiais ¢ um grande facilitador
para a aprendizagem. Em suas respostas, elas citaram que durante a contagdo de historias fazem
o uso de materiais como fantoches, livros interativos, aventais, dedoche, a mudanga da voz ¢
diferentes entonagdes, entre outros.

L.M, durante a conversa destacou que ao utilizar o ludico, tudo pode se tornar um
recurso durante a contacdo, desde os fantoches, at¢ mesmo os sapatos dos alunos.

[...] Ja aconteceu de os alunos tirarem os proprios sapatos, e eles se tornarem parte da
historia! Cada crianca criou um nome, contaram algo que o sapato gostava de fazer,
sua comida preferida, e as historias foram muito divertidas. O importante ¢ sempre
utilizar o ludico e a criatividade, e lembrar que os alunos também sdo instrumentos na
contagdo de historia (22/05/2021).

As consideracdes das professoras estdo associadas as ideias de Sousa (1997), ao
salientar que a didatica e os recursos utilizados pelo professor durante a contagdo influenciam
no entendimento da historia e na aprendizagem dos alunos. Dessa forma, assim como também
comentado pelas professoras, a utilizacdo de diferentes materiais, entonacdes, vozes e da

ludicidade ¢ muito importante pois desperta a curiosidade e a aten¢do das criancas para o

momento da contacdo de historia.
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As professoras consideram que a utilizagdo da conta¢do de historias contribui para o
aprendizado de uma segunda lingua. T.P considera que ¢ uma forma de treinar a escuta do aluno
para uma segunda lingua, além de enriquecer o vocabulédrio e apresentar novas formas de
linguagem, ideia também compartilhada por Donaldson (1979), para o autor, a contagdo de
historia ¢ uma maneira satisfatoria para a apresentacao e introducao de novos vocabuldarios, pois
através do contexto apresentado, o aluno aprende novas palavras de forma natural.

A professora T.P também pontuou que a contagdo de histérias desde a Educacao Infantil
contribui para a criagcdo do habito de leitura nos estudantes. Dutra et al (2017), em seus estudos,
também defende que o contato com a contacdo de historia desde a infancia, além de contribuir
para a aprendizagem da lingua, também instiga o gosto pela leitura e literatura no estudante.

L.M e E. C discorreram sobre os beneficios que a contagdo acrescenta para uma
alfabetizacdo futura, o que se associa as consideracdes de Bamberger (1995), que defende que
a introducdo da contacdo de histéria desde a Educacdo Infantil pode contribuir para o
desenvolvimento e aquisi¢do da linguagem, leitura e na decodificagdo do sistema linguistico,
assim como podemos ver na fala de E.C:

[...] a forma em que a crianca passa a entender que as palavras que estdo escritas nos
livros, palavras que ela ainda ndo sabe ler, tem um significado e que as imagens de
cada pagina estdo relacionadas com as palavras. Além de aumentar a aquisi¢do de
vocabulario é um estimulo para a crianca querer aprender as letras e palavras para
ler. E um processo lindo! (15/05/2021)

A respeito dos comentarios e questionamentos que as professoras utilizam durante a
contagdo, L.M considera que o ““ Primeiro momento que vocé ganha as criangas na contagdo
de historia, é na leitura do titulo, e a instiga¢do, como por exemplo: o que vocé acha que vai
ser essa historia, quem vai estar nela, vai ter vildo?” (22/05/2021). Na pesquisa de campo
realizada por Marchi e Siewert (2020), elas também discorrem que a primeira atividade do
projeto realizada foi a analise da capa do livro e dos personagens envolvidos, para assim
despertar a curiosidade dos alunos e compreender o que eles sabem sobre a historia.

A professora L.M também acredita que o professor deve direcionar as perguntas durante
a contacdo, para que as criangas nao se dispersem durante a leitura. Além disso, ela acrescentou
que no final da historia, ela realiza alguns questionamentos sobre a opinido dos alunos, como
por exemplo, se eles acham certo o que aconteceu durante a historia e porqué, dessa forma a

professora pode observar se os alunos compreendem a historia.
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L.T e T.P também comentaram que questionam sobre os personagens, onde se passa a
histéria, o que aconteceu durante a historia, e a opinido dos alunos sobre os acontecimentos,
para assim verificar se os objetivos esperados estdo sendo atingidos.

E.C contou que além dos questionamentos sobre a historia e a opinido dos alunos, ela
sempre busca propor atividades interdisciplinares durante a leitura, como por exemplo, a
contagem de objetos repetidos, para assim trabalhar a nogao de quantidade, “ /...] Se a historia
se passa em uma fazenda, por exemplo, eu digo em inglés: Quantos porquinhos moram aqui
nessa fazenda, vamos contar juntos? 1, 2, 3... Eles vdo repetir junto comigo!” (15/05/2021).

Quando questionadas sobre a intera¢do e participacdo dos alunos durante a contacao,
todas professoras relataram que os alunos sdo muito ativos e participativos, € que as reagoes
sdo as mais diversas, como por exemplo, L.M relatou que dependendo da entonagao de voz que
ela usa, alguns alunos ficam assustados.

T.P comentou que eles adoram contar suas proprias experiéncias sobre o tema, além de
demonstrarem as mais diversas emogodes, como “Ah! eu também quero esse bolo! Té com
fome!” (17/05/2021)

Os comentarios das professoras L.M e T.P, nos remete a ideia defendida por Dutra et al
(2017). Segundo a autora, a contacdo de historia promove um desenvolvimento social e
emocional através do compartilhamento de sentimentos e emogdes pelos alunos, como medo,
alegria, tristeza, criados a partir da contagao.

L.T contou que além de sempre comentarem tudo, os alunos gostam de associar as
situacdes das historias para o cotidiano, como por exemplo, “ontem a Maria estava chorando,
igual o ratinho, por que ela estava chorando, foi 0 mesmo motivo do ratinho?” (20/05/2021)

Souza e Bernardino (2011) em seus estudos discorrem sobre a interacao das criancas
durante a contacao de historia. Segundo as autoras, a interatividade estimula e desperta emogdes
como se as criancas estivessem vivendo a historia. Esses sentimentos contribuem no
desenvolvimento da imaginacdo e na habilidade de resolver problemas cotidianos.

L.M relatou que ¢ muito comum as criangas misturarem o portugués € o inglés ao
responderem, como por exemplo, “Olha Miss, o Frog” (17/05/2021). Assim como apresentado
por Marchi e Siewert (2020) em uma pesquisa com alunos de trés a quatro anos. Segundo as

autoras ¢ normal as criancas durante o aprendizado de uma segunda lingua, realizarem mistura
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entre a L1 e a L2. Essas misturas ocorrem de forma natural e espontanea e fazem parte do
aprendizado.

ApoOs as entrevistas, podemos perceber que todas as professoras usam a contacao de
historia em inglés em sua rotina escolar, e acreditam que essa agdo contribui significamente
para a aprendizagem de uma segunda lingua, pois através das historias € possivel agucar o gosto
na leitura nos estudantes, ensinar novos vocabularios, e até mesmo proporciona vantagens para
uma futura alfabetizacdo. Além disso, elas também discorreram sobre a utilizagao de diferentes
recursos, como flash cards, fantoches, e da ludicidade, durante a contagdo, como forma de
potencializar a compreensdo dos alunos. Outro ponto abordado foi os comentarios dos alunos
durante a contagdo, a partir das respostas obtidas, podemos perceber que a participagdo dos
estudantes ¢ efetiva e frequente, o que nos permite concluir que a contagdo de histéria ¢ um

recurso ludico e valido para o ensino de um segundo idioma.

CONSIDERACOES FINAIS

A intengdo deste estudo foi de ampliar e incrementar as compreensdes acerca do
problema que tange a pesquisa: em que medida a contacdo de historias em inglés pode colaborar
para uma aprendizagem efetiva e significativa do aluno nas escolas bilingues? Apds o estudo
de diferentes referenciais teéricos e da realizacdo de entrevistas com professoras bilingues,
podemos afirmar que todo esse processo expandiu os nossos conhecimentos sobre a educacao
bilingue e sobre o uso da contagdao de histérias como recurso no processo de ensino-
aprendizagem.

A partir da questdo investigativa, podemos concluir que a contagdo de historia na
Educagdo Infantil bilingue, quando utilizada de maneira planejada, recorrendo de diversas
estratégias como fantoches, flashcards, mudangas de vozes, combinado com a ludicidade e

afetividade pode contribuir significativamente para a aprendizagem de uma segunda lingua,
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pois este recurso desperta nos alunos a imaginacao, criatividade, emogdes, o gosto pela leitura,
além de contribuir para a aquisicdo de novos vocabularios e expressdes, € também para uma
futura alfabetizagao.

Além disso, a contagdo de histdria, incorporada a pratica pedagdgica, sendo utilizada
com proposito e com objetivo educativo pensando nos contetidos que estdo sendo estudados,
potencializam a aprendizagem de determinado tema, pois a0 combinar a contagdo de historias
e a ludicidade, os professores podem auxiliar os alunos na constru¢do de seus conhecimento
de forma significativa e divertida, facilitando a compreensao de diferentes conceitos.

Constatamos que o objetivo geral, que buscou compreender em que medida a contagdo
de historias em inglés na Educac¢ao Infantil colabora para o processo de ensino e aprendizagem
de uma segunda lingua, foi atingido pois a partir dos autores estudados no primeiro capitulo,
juntamente com as entrevistas, podemos compreender que na educacdo bilingue, a utilizacao
de diferentes recursos pedagdgicos, como a contagdo de histéria, auxiliam para que a
aprendizagem da L2 ocorra de forma significativa, natural e ludica.

Em relacido a metodologia escolhida, acreditamos que foi suficiente para as
compreensdes necessarias acerca da tematica da pesquisa, pois a partir da troca de
conhecimentos e experiéncias com as professoras entrevistadas, foi possivel enriquecer e
aprimorar nossas consideragdes sobre a educagdo bilingue e a contagdo de historias. Contudo,
para uma pesquisa posterior, consideramos que seria interessante a observagdo e
acompanhamento numa perspectiva de sala de aula, para que assim, possa ser observada a partir
de uma nova perspectiva o processo de ensino-aprendizagem nas escolas bilingues.

De modo geral, consideramos que a pesquisa foi bastante esclarecedora e enriquecedora,
trazendo informacdes importantes sobre a educagdo bilingue na Educacgdo Infantil e a contagao
de histéria como um recurso no ensino de uma segunda lingua. Porém, por ser uma tematica
ainda ndo muito explorada e relativamente nova, foi um pouco complicado encontrar
referenciais tedricos mais especificos para discutir as questdes analisadas, portanto concluimos
ser de grande importancia uma exploracdo mais vasta sobre a tematica.

Por fim, podemos refletir que a educagao bilingue desde a primeira infancia favorece a
aprendizagem de uma segunda lingua, pois as crian¢as possuem uma maior facilidade para
compreender as estruturas linguisticas do idioma, mas para que a aprendizagem seja efetiva, ¢

de extrema importancia que ela ocorra de forma ludica, experimental e estimulante, portanto o
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professor, como mediador, deve utilizar diferentes recursos e técnicas, como a contagdo de

histdria, para despertar em seus alunos a curiosidade e o desejo pelo saber educacional.
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APENDICE 1:

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Pontificia Universidade Catodlica de Campinas
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Faculdade de Educacao
Curso de Pedagogia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Através deste declaro que aceito participar como sujeito da pesquisa intitulada Ensino
Bilingue (Portugués/Inglés) na Educacdo Infantil e a Utilizacdo de Contos Infantis na
Aprendizagem de uma segunda Lingua, a qual estd sendo realizada pela aluna Giovana
Schmidt da Cruz sob orientacdo da Prof.2 Dra. Alessandra Rodrigues de Almeida, docente do
curso de Pedagogia da PUCCAMP.
Declaro que fui devidamente informado (a) que:
e Trata-se de um Trabalho de Conclusdo de Curso que tem como objetivo: em que a
contacgao de histdrias em inglés pode colaborar para uma aprendizagem efetiva e

significativa do aluno nas escolas bilingues?



Meu envolvimento nesse estudo é voluntario, ndo significando qualquer vinculo ou
remuneragao pelas informacodes;

Ao conceder uma entrevista, sobre o referido tema, a qual sera audiogravada (ou
videogravada), minha identidade serd mantida em sigilo;

As informacgdes que vier a prestar poderao ser utilizadas apenas para os fins de
realizacao do referido estudo;

Tenho a liberdade de desistir da colaboragao nesta pesquisa no momento em que
desejar, sem necessidade de qualquer explicagdo, o que ndo me trara prejuizos de
qualquer ordem;

Ficam garantidos pela pesquisadora quaisquer esclarecimentos antes e durante o
desenvolvimento da pesquisa sobre seu andamento, assim como sobre minha
participacdo na mesma;

Poderei tomar conhecimento do(s) resultado(s) parcial (is) e final(is) desta
pesquisa;

Este termo de consentimento, assinado em duas vias, uma das quais ficara em meu

poder, contém e-mail e telefone para contatos com a aluna e orientadora.

Campinas, / /
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APENDICE 2:

Roteiro de entrevista semiestruturada

ENTREVISTA PARA PROFESSORES DE ESCOLAS BILINGUES NA EDUCACAO
INFANTIL

1 - Nome, formagdo, tempo de experiéncia como professora, tempo que atua como professora
em escola bilingue.

2 - Qual ¢ a faixa etaria dos seus alunos?

3 - Que diferengas destacaria entre a pratica letiva em uma escola que possui exclusivamente a
Lingua Portuguesa como idioma oficial e em uma escola bilingue onde o inglés tem uma forte
presenca?

4 - Como utiliza os saberes e interesses dos alunos para o desenvolvimento das suas
aulas? Pode descrever um exemplo?

5 - Em sua opinido quais os principais fatores para uma aprendizagem bilingue bem sucedida?
6 - Que estratégias e recursos pedagogicos vocé utiliza regularmente para o ensino no contexto
bilingue?

7 - Vocé utiliza a contacao de historia em suas aulas? Se sim, com qual frequéncia?

8 - Que objetivos voce estabelece ao contar historias? O que espera que os alunos aprendam?
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9 - Que livros ou historias vocé utiliza para contar histérias em inglés aos seus alunos? Os
materiais estdo em inglés ou portugués?

10 - Na sua opinido, a contagdo de historias em inglés contribui para o aprendizado da lingua?
Por qué?

11 - Quais os recursos pedagdgicos que vocé utiliza durante a contacdo de historias? Por
exemplo, teatro de fantoche, avental pedagogico, caixa de historias, entre outros.

12 - Que tipos de questionamentos ou comentarios vocé apresenta aos alunos durante a contagao
de historias?

13 - Como sdo as interagdes e reagdes das criangas durante a contagdo de historias?
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