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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir e analisar as possibilidades de se utilizar as
ferramentas da Linguistica Histérica aplicadas ao ensino de lingua materna para o
combate ao preconceito linguistico dentro de sala de aula. O preconceito linguistico
consiste no conjunto de crencas que se tem sobre os falantes de determinada
variedade linguistica. Origina-se de preconceitos sociais e marcam uma
hierarquizacdo que remonta aos processos historicos vividos por uma sociedade que
influenciaram na lingua. A linguistica historica, por sua vez, ocupa-se em investigar
0s processos historicos que influenciam nas faces linguistica e extralinguistica de
uma lingua. Por conta de suas abordagens, a linguistica histérica fornece os
elementos necessarios para dissecar o preconceito linguistico. Por isso, ha a
possibilidade de utilizar esses insumos em sala de aula, visto que a educacao é a
melhor ferramenta que se pode utilizar para subverter um sistema social elitista e
descontruir crengas equivocadas. Para tanto, foi realizada uma revisao bibliogréfica,
a partir do método qualitativo de carater exploratério. Por ultimo, foi apresentada
uma atividade para exemplificar as possibilidades de se trabalhar com o tema em

sala de aula.

Palavras-chave: Ensino de lingua materna; Preconceito linguistico; Linguistica

Historica.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta um estudo sobre o preconceito linguistico e as
possibilidades de abordagem para o seu tratamento dentro de sala de aula. A
escolha por este tema foi engajada por uma série de inquietacdes referentes a
maneira que o0 assunto é trazido nas escolas e as reflexdes sobre novas

possibilidades.

Se for permitido um relato pessoal, quero trazer uma das ocasides que me
deram o insight para relacionar a linguistica histérica com o preconceito linguistico
para uma abordagem em sala de aula. No ano de 2019, durante uma das aulas de
Historia da Lingua Portuguesa que tive em um programa de intercambio na
Universidade de Coimbra, a professora fez algumas consideracdes acerca das
diferencas entre as variedades europeia e brasileira do portugués. Ao retratar os
processos sob uma perspectiva historica, foi gerado um dialogo sobre os diversos
eventos histéricos que poderiam interferir na formacdo das variedades. Nesse
dialogo gerado, tanto alunos brasileiros quanto portugueses puderam trazer um
pouco de suas vivéncias e hipoteses para as questdes levantadas. Todo o dialogo
fluiu de forma com que fosse notavel o interesse em descobrir as origens de
elementos que nos marcam como falantes de determinado dialeto e pertencentes a

um grupo social.

Comecei a refletir sobre a importancia de haver dialogos como aquele para
desconstruir crencas linguisticas que estdo, muitas vezes, equivocadas. Tive a
oportunidade de perguntar a uma colega sobre a base curricular para o ensino de
lingua portuguesa utilizada no pais europeu e, a partir da analise do documento do
Programa e Metas Curriculares de Portugués, tive a certeza de que a Linguistica
Historica pode ser mais explicitamente trabalhada em sala de aula, bem como pode

ser relacionada ao preconceito linguistico.

O objetivo geral deste trabalho é verificar e discutir as possibilidades de uso
das ferramentas da linguistica histérica para a abordagem do preconceito linguistico
em ambiente escolar. Entre 0s objetivos especificos, encontra-se: investigar as
relacdes entre o preconceito linguistico e a sala de aula; evidenciar a importancia e a

utilidade de uma abordagem histérica para o ensino de Lingua Materna; e indicar



possibilidades para se apresentar o preconceito linguistico sob uma otica histérica
da lingua. Para indicar algumas possibilidades, sera apresentada uma proposta de

atividade.

Para a realizacdo desta pesquisa, a metodologia utilizada foi a revisao
bibliografica para levantamento de dados acerca da producdo teorica na area, a
partir de método qualitativo e de carater exploratério. Formando o corpo teorico
estdo autores como Silva (2014), que aborda o preconceito linguistico a partir de
uma perspectiva historica que abrange o Latim até o portugués brasileiro; Alves e
Xavier (2019), que discorrem sobre a auséncia da Linguistica Histérica e da
Sociolinguistica nos curriculos da educagao basica e do ensino superior; € O’Neill
(2019), que apresenta a questédo do preconceito linguistico no Brasil relacionando-o

a questdes sociais, conduzindo a uma série de sugestdes e recomendacodes.

O primeiro capitulo deste trabalho fara um breve panorama sobre preconceito
linguistico e a linguistica histérica. Ao longo da primeira secédo do capitulo, ocorrera
um maior aprofundamento sobre a questdo do preconceito linguistico. O tema, que
tem grande repercussdo dentro dos cursos de Letras do Brasil, sera tratado mais
detalhadamente durante a sec¢do, com a definicdo e apresentacédo de conceitos. Sao
citados, nessa primeira parte, autores como Silva (2014), Alves e Xavier (2019),
Deng e Ng (2017), e O’Neill (2019). Os autores citados discorrem sobre as crencas
do que € um bom e um mau falante, o uso da norma-padrao nas escolas brasileiras,
a identidade etnolinguistica e a funcionalidade da lingua para manutencdo de
desconstrucdo de relacbes de poder ja estabelecidas. Por ultimo, é trazida uma
perspectiva que demonstra a importancia do conhecimento para reverter algumas
crencgas equivocadas recorrentes nos discursos dos brasileiros. Na segunda parte do
capitulo, a mutabilidade da lingua é abordada, relacionando-se com fatores
extralinguisticos (histéricos, econdémicos, sociais, etc.). A questdo historica é, aqui,
mais explicitamente relacionada ao preconceito linguistico. Por ultimo, a metodologia
utilizada para a realizacdo do trabalho & descrita de maneira mais detalhada,
considerando autores como Gil (2012) e Lakatos e Marconi (2003).

No segundo capitulo deste trabalho foram discutidas e analisadas as
discussbes tedricas que ja acontecem sobre o assunto, além de serem analisados
os Parametros Curriculares Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular e o

Programa e Metas Curriculares de Portugués. Entre os autores que contribuem para
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essa discussdo estdo: Martins e Michelon (2012), Laperuta-Martins (2014),
Alvarado-Prada, Campos Freitas e Freitas (2010), Alves e Xavier (2019), e Araujo e
Sousa (2012), que também foram citados no capitulo anterior. Tais pesquisadores
trazem, em seus posicionamentos, a perspectiva da lingua relacionada a sua pratica
social. Sdo abordadas as questfes de relacdo de poder e hierarquizagcdo social que
sao refletidas no modo em como um falante faz um julgamento de valores em
relacéo a outro por conta da variedade linguistica que faz uso, que podem evidenciar
caracteristicas como classe social e escolaridade, por exemplo. Nesse capitulo,
nocdes como a elitizacdo da educacdo como uma das causas do distanciamento da
variedade tida como variedade de prestigio e a variedade estigmatizada sé&o
expostas e discutidas. Outro ponto importante que € citado ao longo do capitulo € a
importancia de iniciar essas discussdes jA na educacdo basica. A escola teria,
portanto, um papel fundamental para a mudanca de postura da sociedade quanto as

questdes expressas.

Ainda no segundo capitulo, alguns documentos que norteiam o ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil e em Portugal foram explorados. Primeiro, 0 documento
das Bases Nacionais Comuns Curriculares foi analisado de modo a fazer-se
conhecer 0s posicionamentos acerca do tema. Tanto no Ensino Fundamental — Anos
Finais quanto para o Ensino Médio, espera-se que o0 aluno desenvolva um
conhecimento sobre a diversidade linguistica e as relacbes de poder por tras do
prestigio de algumas variedades em detrimento de outras. A investigacdo do
posicionamento dos PCNs em relacdo ao assunto demonstrou que, no documento
em questdo, também € enfatizada a importancia de se fazer conhecer as faces
extralinguisticas das variacdes dialetais. Por ultimo, foi analisado o que o documento
portugués traz para o 10° ano do Ensino Secundario, referente ao subcapitulo: O
portugués: génese, variacdo e mudanca. Foram feitas também algumas reflexdes
sobre a formacdo docente continuada, para um melhor atendimento as novas

demandas teodricas.

No capitulo 3, as analises e conclusdes realizadas foram proporcionadas a
partir do estudo realizado e do exame das produgdes teoricas que ja estdo sendo
realizadas na area. Os autores supracitados foram retomados para que houvesse a
criacdo de um dialogo entre os tedricos, com a retomada dos principais conceitos

abordados neste trabalho. Um dos principais pontos a ser ressaltado é a grande
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concordancia que ha entre os autores de que a lingua deve ser analisada a partir de
seu contexto de producao, considerando sempre o local de onde se fala, por quem e
quando se fala. Por ultimo, foi reforcada a relevancia da educacédo para que todo
esse processo seja viavel e a ideia de utopia fique cada vez mais distante.

No ultimo capitulo, foi proposta uma atividade para ser aplicada para alunos
do 3° ano do Ensino Médio. A atividade considerou as principais discussdes
ocasionadas neste trabalho, bem como levou em conta as habilidades e
competéncias sugeridas na BNCC. A atividade terd inicio com a exposi¢cdo dos
alunos ao video de um rapper brasileiro, no qual o artista se posiciona abertamente
sobre o preconceito linguistico. Para a realizacdo do trabalho também foram
apresentados poemas modernistas, uma producéo literaria do trovadorismo e uma
musica sertaneja. A partir dessas producles, espera-se ser possivel tracar um
paralelo entre o conteldo e o cotidiano da maneira mais contextualizada possivel.

Ao fim, é proposta uma atividade para avaliacdo do que foi aprendido.

Trabalhos que abordam o preconceito linguistico e suas implicagbes em sala
de aula sdo relevantes para que se compreenda como se da a reproducdo de
algumas crencas linguisticas e o papel de professores e professoras ante a essa
realidade. E importante ressaltar novamente que, dentro da propria educacio
encontram-se as ferramentas necessarias para desconstrucdo de algumas ideias

sobre a lingua.

Ao discutir sobre aspectos sociolinguisticos, concede-se a possibilidade de
conscientizacdo da identidade do aluno como falante, reconhecendo as relacfes de
poder que permeiam a nossa sociedade para, enfim, desafid-las. A abordagem
historica da lingua, embora ndo muito enfatizada no Brasil e pouco relacionada a

questdo do preconceito linguistico, é importante para que a nossa realidade atual

seja compreendida como uma série de fendbmenos histdricos, sociais e politicos.
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1 PRECONCEITO LINGUISTICO E LINGUISTICA HISTORICA: UM BREVE
PANORAMA

1.1 Preconceito linguistico: apenas linguistico?

O preconceito linguistico, assunto tdo recorrentemente discutido nos cursos
de Letras de todo o pais, é resultado de um conjunto de crencas de valores que 0s
falantes nutrem acerca de uma lingua e seus falantes. Julga-se o falante e seu
modo de falar, relacionando a questdes extralinguisticas, relativas ao seu contexto

social. Segundo Bagno (1999, p. 9), “tratar da lingua é tratar de um tema politico’, ja
que também é tratar de seres humanos”. Portanto, encontra-se aqui a perspectiva
de que os fendmenos do preconceito linguistico e da variacao linguistica ndo podem
ser considerados a partir da estrutura de uma lingua por si. Como descrito por Silva
(2014), as crencas sobre quem é um bom e um mau falante de um idioma baseiam-
se na desenvoltura que cada um apresenta ao performar uma variedade da lingua
que seja mais préxima a um “padrao”. Essa norma-padrao, que se aproxima mais da
gramatica em relacdo as outras variedades, é a que, majoritariamente, é abordada

nas escolas. Sobre esse uso nas escolas, temos:

(...) para intensificar o uso dessa norma-padrdo, a escola, muitas
vezes, ndo abre espaco para discussdes sobre as mudancas
linguisticas, bem como sobre as variacdes ocorrentes na fala dos
alunos, as quais sao um desafio para 0s estudos da
Sociolinguistica, sendo o seu objeto de estudo conhecer a realidade
plural das normas e variedades em convivéncia. No entanto, quando
as variagOes linguisticas constituem uma tematica curricular, sé&o
geralmente estereotipadas, possuindo cunho preconceituoso o0 seu
ensino. (ALVES; XAVIER, 2019, p. 295).

E possivel notar que, muitas vezes, até mesmo a forma pela qual a escola
apresenta o contetdo sobre variedades linguisticas é uma postura que atua como
manutencdo de preconceitos e estereotipos. I1Sso ocorre porque a existéncia desse
preconceito ndo diz respeito apenas a lingua em sua materialidade, mas sim a
classes sociais e até mesmo ao racismo, como pontuado por Silva (2014). A lingua,

intimamente atrelada aos seus falantes, € um instrumento de poder e possui, por si
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s6, poder. Para Deng e Ng (2017), um desses poderes € justamente a manutencao
da dominancia de determinados grupos sociais em relacdo a outros, como pode ser
notado em discursos racistas e sexistas. Ao utilizar uma variedade da lingua que é
estigmatizada por ser utilizada por pessoas que nao pertencem a uma elite social,
corre-se 0 risco de ser vitima de preconceito linguistico por ndo se adequar as
normas utilizadas dentro de contextos elitistas, que ndo consideram e nem passam
perto de considerar os diferentes pontos de partida e realidades de seus falantes.
Como descrito também por Silva (2014, p. 25):

A elite brasileira sempre teve acesso a educacdo, enquanto as
classes menos favorecidas tiveram pouco ou nenhum acesso. Esse
privilégio educacional permitiu que essa elite estivesse muito mais
proxima as graméticas, por isso, estranhavam menos 0S usos e as
regras exigidas por elas. As classes mais baixas por ndo terem esse
acesso, tinham, e ainda tém dificuldade com os usos e regras da
gramética normativa. Todavia, essa dificuldade n&o significa
desconhecimento da lingua, ndo significa que ndo sabem usar o
portugués com propriedade, sendo que nao tiveram as mesmas
oportunidades escolares que a elite tem.

Pelo fato de ser uma marca de uma identidade etnolinguistica (DENG; NG,
2017), qualquer crenca acerca de uma variedade linguistica € uma crenca sobre
seus falantes!. Se determinado dialeto é referido como grosseiro e ignorante, é
porque, de algum modo, essa € a crenca que tal grupo da elite de determinada

sociedade nutre sobre o grupo que o utiliza.

Além de ser uma marca de uma estrutura social extremamente desigual e
profundamente elitista, o preconceito linguistico denuncia também a desinformacéao
a respeito da mutabilidade das linguas. Ao ter o conhecimento de que uma lingua
nao é estatica e sofre mudancas ao longo de todo o seu percurso histérico, algumas
das questdes relativas as inovacdes criativas que os falantes trazem nao seriam tdo
problematizadas pelos puritanos da lingua que defendem a manutencdo de um
dialeto que, muitas das vezes, sO existe em livros antigos escritos por portugueses

de alguns séculos atras. O tdo marginalizado e questionado pobrema segue a

1 Para ilustrar melhor, um exemplo disso é um dito popular recorrente na Euroasia e Oriente Médio
sobre os idiomas falados na regi&o. Arabe é o Alfa e Omega / Persa ¢ (&0 doce quanto) agucar /
Turco é uma obra de arte / Curdo é um bufo de burro (traducado minha). Ao analisarmos as dinamicas
politicas e conflitos do local, percebemos que os adjetivos aplicados aos idiomas mostram as crengas
que existem sobre seus falantes. Disponivel em: http:/kurdishacademy.org/wp/2011/04/10/the-
history-of-kurdish-language/. Acesso em: 19 nov. 2020.



http://kurdishacademy.org/wp/2011/04/10/the-history-of-kurdish-language/
http://kurdishacademy.org/wp/2011/04/10/the-history-of-kurdish-language/
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mesma linha evolutiva do branco, que antes de ser tornar a palavra amplamente
utilizada por nés, também presenciou uma troca entre as consoantes liquidas de /I/
para /r/, sendo blanco a sua forma inicial. Mesmo sendo uma evolucéo posterior, 0
branco integrou normalmente a norma-padrédo (que serd, por vezes ao longo deste
trabalho, nomeada como variedade de prestigio, enquanto a variedade nao-padrao

sera identificada como variedade estigmatizada).

A partir das reflexdes acima, a seguir serdo discutidas questdes historicas
sobre a lingua e o preconceito linguistico.

1.2 Preconceito linguistico e Linguistica Histoérica

Uma das caracteristicas que podemos notar em uma lingua € a sua
mutabilidade. No decorrer do seu percurso histérico, muitas mudangcas acometem o
sistema. Essas mudancas ocorrem porque os falantes adaptam os componentes
linguisticos de acordo com sua realidade, considerando principios como o da
economia linguistica e fatores como politica e contexto histérico, por exemplo.
Analisando determinadas mudancas, é possivel vislumbrar que algumas alteracdes
S40 mais comuns e parecem ser um acontecimento intrinseco a toda lingua,
seguindo tendéncias ja conhecidas dentro de uma familia linguistica. Outras se
devem as influéncias e aos contatos que o grupo falante de determinada lingua tem

e teve com outros grupos que fazem uso de outras linguas.

E de grande importancia salientar que os falantes, com toda a sua energia e
potencial criativos, sdo 0s responsaveis por todas as adaptacées de uma lingua. No
entanto, € comum que haja uma espécie de dessincronia entre os fendbmenos que
acometem a fala e o estabelecimento desses fendbmenos na variedade padrdo da
escrita. Um determinado fendmeno, antes de ser aceito como padrdo em um
sistema escrito, é utilizado por seus falantes durante um periodo de tempo

consideravel.

Ao levar-se em conta o portugués brasileiro, pode-se considerar ndo somente
os trajetos que a lingua fez em territdrio nacional, como também todos 0s aspectos
que fizeram parte de sua geragéo antes mesmo de ser considerado como portugués.

Nossas origens linguisticas séo tracadas do latim vulgar, latim popular falado pelos
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comerciantes, e ndo pela elite intelectual romana. De acordo com Silva (2014, p. 5),
“percorrendo a histéria, vimos que o latim rejeitado pela elite romana deu origem ao

portugués, visto, hoje, pela elite brasileira como o bom portugués”.

Dando um grande passo na historia da lingua portuguesa e ja falando em
como se deu o estabelecimento do portugués no Brasil, Castilho (1992) afirma que
existem ao menos trés teorias sobre como ocorreram as mudancas no portugués
brasileiro e entre elas esta a hipotese crioulista, na qual acredita-se que “o PB deve
muitas de suas caracteristicas ao fato de ter derivado de um crioulo” (CASTILHO,
1992, p. 242). Deve-se ter em mente também o que é descrito por Alves e Xavier

(2019, p. 296) sobre como 0 processo ocorreu:

Ao relembrarmos da politica pombalina de imposicdo do uso da
lingua portuguesa, nas instituicdes e documentos oficiais no século
XVIII, e de proibicdo do uso da lingua geral no Brasil, que por
sua vez extinguiu tribos indigenas e consequentemente suas
linguas, observamos uma constru¢cdo da ideologia burguesa de
lingua homogénea, a qual se perpetua no ensino atual da lingua
materna que segue rispidamente a norma-padréao instituida pelos
compéndios gramaticais.

Nota-se, portanto, que mesmo em diferentes etapas do processo histérico de
evolucdo da lingua portuguesa, ha uma grande marca do antagonismo entre as
classes menos favorecidas e a elite. E importante salientar, também, que esse € o

sistema que continua a ser reproduzido nas salas de aula das escolas brasileiras.

Tendo em mente essas consideracdes, € de suma importancia que a historia
de uma lingua e 0s seus processos sociais, politicos e linguisticos propriamente

ditos, sejam abordados em ambiente escolar. Para O’'Neil (2019, p. 95):

O conhecimento da origem de variedades ndo-padrdo e como elas
evoluiram, em contraste com a evolucdo das variedades padrdo e
também em contraste com a evolucdo dos padrdes em outras
linguas de prestigio, pode ajudar as pessoas a entenderem que as
caracteristicas das linguas nado-padrdo ndo sdo essencialmente
ruins, mas simplesmente diferentes, e que tais caracteristicas séo
compartilhadas por muitas outras linguas internacionais e de
prestigio (O'NEILL, 2019, p. 95, tradugdo nossa).?

2 Tradugéo livre do inglés. Fragmento original: “Knowledge of the origin of non-standard varieties and
how they evolved, in contrast to the evolution of the standard, and in contrast to the evolution of the
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Essa consciéncia linguistica sobre o preconceito escondido na distincdo de
valores entre as varia¢cdes de uma lingua, seria 0 primeiro passo para combater, de
alguma forma, o preconceito linguistico. A palavra combater, aqui, ndo intenciona a
completa extingdo desse fendmeno, mas sim a conscientizacdo sobre sua
existéncia. Isso porque o preconceito linguistico € uma das faces do preconceito
social, como afirmado por Silva (2014, p. 14). Para rompé-lo, portanto, &€ necessario
qgue haja uma quebra de paradigmas e crencgas preconceituosas dentro da nossa
sociedade atual, o que poderia ser visto como uma intencdo utdpica, visto que uma

mudanca da estrutura social envolve uma mudanca também nas relacdes de poder.

1.3 Metodologia

Para a realizacdo deste trabalho serd utilizada a revisdo bibliografica para
levantamento de dados acerca da producdo teorica na area, a partir de método
qualitativo e de carater exploratério. A pesquisa bibliografica, de acordo com Gil
(2002, p. 44), “é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido

principalmente de livros e artigos cientificos”.

A revisdo bibliogréfica foi escolhida em detrimento de outras metodologias
porque permite uma andlise mais ampla do que ja esta sendo produzido na area
tedrica da sociolinguistica, acerca do preconceito linguistico, linguistica histérica e
suas relagdes com a educagao basica. Para Lakatos e Marconi (2003, p.240) “uma
procura de tais fontes, documentais ou bibliogréficas, torna-se imprescindivel para a
nao duplicacdo de esforgos, a ndo “descoberta” de ideias ja expressas, a nao
inclusdo de Ilugares-comuns no trabalho”. Sobre as vantagens da pesquisa
bibliografica, Lakatos e Marconi também afirmam que “a principal vantagem da
pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma
gama de fendbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente” (2003, p. 200).

standards in other prestigious languages, can help people understand that features of non-standard
languages are not inherently bad but merely different, and that such features are shared by many
different international and prestigious languages”.
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Em primeiro momento, sera feita uma analise de materiais produzidos que
relacionam os termos, de alguma forma. Nas primeiras secdes deste capitulo, estao
presentes autores que abordam o preconceito linguistico a partir de uma perspectiva
histérica, contemplando desde o latim até o portugués brasileiro e que discorrem
sobre o preconceito linguistico no Brasil e a problematica da abordagem superficial
gue é feita nas escolas. Apés uma maior conceitualizacao e contextualizacdo sobre
cada um dos topicos relacionando-os ao sistema educacional brasileiro, sera feita

uma analise mais especifica.

Para este segundo momento, foram analisados os documentos como a Base
Nacional Comum Curricular e os Parametros Curriculares Nacionais para
levantamento de dados sobre a) as perspectivas que sao utilizadas em tais guias e
b) sobre a abordagem esperada por parte dos docentes. Foram considerados
termos como variedades linguisticas, preconceito linguistico e linguistica histérica
(ou histéria da lingua). E importante frisar que tanto a omissdo quanto a pouca
utilizagdo de alguns termos, poderéo ser consideradas como indicadores sobre
como o assunto € tratado na educacdo béasica no Brasil. Para uma maior
exemplificacdo da possibilidade de integrar a linguistica historica no curriculo da
disciplina de lingua portuguesa e sua aplicacdo em relacdo ao preconceito
linguistico, foi analisado também o Programa e Metas Curriculares de Portugués,
que norteiam o que deve ser abordado no ensino secundario portugués, que é
equivalente ao nosso ensino médio. Cabe ressaltar que esse paralelo entre os
documentos brasileiros e o documento portugués nao intenciona um juizo de valores
sobre qual sistema educacional € melhor ou mais adequado, mas sim de evidenciar

possiveis caminhos.

A partir dessas reflexdes e andlises, foram enfim discutidas as possibilidades

e implicacBes que essa abordagem pode trazer a educacao.
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2. DISCUSSOES E PERSPECTIVAS

2.1 O que dizem os tedricos?

Sobre a escolha de uma variedade da lingua para exercer o papel de
variedade de prestigio, Martins e Michelon (2012, p. 104) afirmam:

Marca de uma hierarquizacdo social, essa escolha, muitas vezes,
pode ndo ser aceita pela norma-padrdo vigente, ocorrendo as
chamadas estratificacdes sociais, que estigmatizariam o falante em
um contexto tido como formal.

Trata-se, portanto, do reflexo da relacdo de poder vigente na sociedade em
qguestao, sobretudo ao que se refere ao poder econémico das classes dominantes
sobre as classes trabalhadoras, uma vez que “a classe dominante determina sua
norma linguistica como padrdo e marginaliza os dominados que dela néo fizerem
uso” (MICHELON e MARTINS, 2012, p. 105). E importante, porém, considerar que
muitas vezes ndo existe apenas uma polarizacdo de maneiras de falar, mas sim uma
mescla. Por maior esforco que haja, nenhum falante conseguiria se adequar
integralmente & modalidade normativa da lingua durante a sua fala ou até mesmo

em sua escrita. Como bem pontuado por Araudjo e Sousa (2012, p. 93):

Usos vernaculares como (a) “Eu conhego ele muito bem”, (b) “Me
passe o agucar’, (c) “Tem muita gente la fora” mostram que nem
mesmo pessoas com nivel superior de escolaridade utilizam
inteiramente a norma-padrédo, ou seja, ndo seguem totalmente as
prescricbes da gramatica normativa. Por outro lado, ndo se pode
negar que as dificuldades em relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem de lingua primeira serdo mais acentuadas para
estudantes que tém como sua norma linguistica o falar popular; fala-
se, principalmente, dos alunos provenientes da zona rural e daqueles
gue habitam a periferia dos grandes centros urbanos.

Mesmo que um individuo com alta escolaridade néo consiga se adequar de
maneira completa a variedade de prestigio, a escolarizacdo também é uma questéo

relevante a ser considerada. Segundo Araujo e Sousa (2012, p. 86):
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Compreende-se que a escolarizacdo € um fator importante para o
dominio da norma culta, o que permite afirmar que a auséncia de
escolarizacdo acarretou uma variedade diferente do portugués
europeu, gerando, dessa forma, as variedades populares, hoje
faladas por pessoas pouco escolarizadas e com poucos recursos
sociais e financeiros.

7

A partir dessas afirmacbes, € possivel notar que grande parte do
distanciamento entre a variedade de prestigio e a variedade estigmatizada foi
causada justamente pela elitizacdo da educacéo, que fez com que a variedade mais
préxima ao portugués europeu fosse completamente diferente do que foi tomando
forma nas camadas populares. Ainda hoje € possivel encontrar o discurso de que o
portugués correto é o portugués falado pelos europeus, o que € um reflexo claro de
um processo historico que tende a valorizar o colonizador, pois cré-se em sua
superioridade e aplica-se essa crencga ao seu dialeto. Cabe recordar, mais uma vez,
que as ideias acerca de uma lingua ndo sédo formadas necessariamente por causa
do idioma por si, mas sim porque existem ideias sobre os seus falantes. Para
Martins e Michelon (2012, p 119), trata-se de uma maneira para marcar as pessoas

de acordo com suas classes sociais:

Certo e errado sao conceitos pouco honestos que a sociedade usa
para marcar os individuos e classes sociais pelos modos de falar e
para revelar como 0s considera;, ou seja, se S0 pessoas que
possuem influéncia ou ocupam posi¢cdes de prestigio ou ndo; se
exercem o poder instituido ou néo etc.

Se antigamente a educacao ndo democratica teve um papel importante para
tornar o preconceito linguistico algo tdo recorrente e enraizado na nossa cultura,
atualmente existem ainda algumas questdes a serem melhor desenvolvidas quanto
ao ensino de lingua materna. De acordo com Laperuta-Martins (2014), que
desenvolveu uma pesquisa para registrar o preconceito linguistico presente nas
crencas linguisticas de alunos e professores, existem trés principais topicos a serem

considerados, sendo eles:

1. os alunos de graduacdo em Letras e seus desejos de aprender
gramatica normativa;

2. os professores de educacdo béasica e seu (quase)
desconhecimento a respeito de conceitos da Sociolinguistica;
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3. a opinidao da pessoa “comum”, aquele cidaddo que nao tem
conhecimento técnico sobre linguagem, e seu senso comum a
respeito da lingua portuguesa e suas implicacbes no ensino
(LAPERUTA-MARTINS, 2014, p. 116).

Os dois primeiros tépicos anteriores sdo diretamente relacionados ao
processo de ensino-aprendizagem e o ultimo, podendo ser considerado como uma
de suas causas, evidencia que uma provavel iniciativa de solucdo para esse
problema deve ter origem na educacdo, mais precisamente na educacdo basica,
como afirma Laperuta-Martins (2014, p. 123), “esse trabalho precisa ser iniciado o
guanto antes, na educacao basica, porque, do contrario, as chances de se reverter
crengas equivocadas sobre a lingua/linguagem ficam bem remotas, senéo inviaveis”.
Até mesmo a forma que se aborda o assunto dentro da educacdo basica deve ser
problematizada, considerando sua eventual eficacia nas diferentes abordagens.
Considerando a perspectiva da lingua como pratica social, € importante que tais
assuntos ndo sejam mencionados superficialmente e sem exemplos praticos. Dentro
da proposta deste trabalho, isso significa que, depois de apresentar 0os processos
sociais e historicos por trds das adaptacdes da lingua portuguesa que é hoje falada
no Brasil, deve-se evidenciar os resultados desses processos dentro de um contexto
real de utilizacdo. Exemplificando, trabalhando com um dos livros do Sitio do
Picapau Amarelo, de Monteiro Lobato, é possivel abordar os diferentes eventos que
levaram a fala do Visconde de Sabugosa ser diferente da fala da Tia Nastacia — e
que, dentro de cada realidade, o modo de usar a lingua cumpre o seu principal
objetivo em ambos os casos: que haja a efetivacdo de uma pratica comunicativa.
Dai a importancia da formacdo continua dos docentes, para que haja o
conhecimento de diferentes metodologias e, assim, que os alunos ndo recebem o
conteudo de maneira crua e sem aplicacdo pratica. Para Martins e Michelon (2012,
pp. 105 - 106):

No autoritarismo existe uma forma de compreensdo em que a
informacdo age sobre a formacdo, o conteldo é oferecido pronto,
nao se considerando o processo que levou a sua formacao. Assim,
um aluno recebe, por exemplo, pronta, sua apostila, sem ter um
conhecimento prévio e global de como toda aquela informacdo se
processou. E a ditadura do secundario, em que um referente é
transmitido a partir de uma ideologia pré-determinada, ou seja, existe
uma interpretacdo pronta acerca de determinado assunto, e
guestiona-se a validade ou ndo dessas informagfes para o conteudo
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de vida do aluno, para o trabalho que desenvolve ou pretende
desenvolver em seu dia-a-dia.

Martins e Michelon (2012) também refletem sobre o confronto prética versus

teoria que muitas vezes surge nesse contexto de discussao.

2.2 O que nos diz a BNCC?

Para analisar o que a Base Nacional Comum Curricular traz sobre o assunto,
serdo analisadas as habilidades e competéncias sugeridas no documento para o
Ensino Médio e para o Ensino Fundamental — Anos Finais. Sobre as variedades
linguisticas, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 70) traz:

Assim, é relevante no espaco escolar conhecer e valorizar as
realidades nacionais e internacionais da diversidade linguistica e
analisar diferentes situacfes e atitudes humanas implicadas nos
usos linguisticos, como o preconceito linguistico.

Nota-se, no trecho acima, uma preocupacdo com a questdo da diversidade
linguistica. No documento, questdes sobre prestigio social da modalidade escrita da
lingua em detrimento da modalidade falada (BRASIL, 2018), também sé&o
referenciadas. Na BNCC, sugere-se que todas as implicacbes do preconceito
linguistico devem ser abordadas em sala de aula. Deve-se atentar também para
duas das competéncias especificas de lingua portuguesa para 0 ensino

fundamental:

4. Compreender o fenbmeno da variacao linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando
preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interacbes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es)
e ao género do discurso/género textual (BRASIL, 2018, p. 87).

Tendo essas duas competéncias especificas como referencial, espera-se que

haja uma visdo ampla sobre o assunto. No entanto, embora preveja tais elementos,
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o documento em questdo ndo exemplifica alguma forma de trabalhar sobre variacéo
linguistica. De fato, a natureza do documento ndo € de descrever possiveis
atividades, mas sim de elencar o que deve ser abordado no decurso dos anos
letivos. Uma das habilidades referidas na BNCC (BRASIL, 2018, p. 161), é
“(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-
padréo e o de preconceito linguistico”. Quanto ao Ensino Médio, podemos encontrar

a seguinte habilidade:

(EM13LP10) Analisar o fenbmeno da variacao linguistica, em seus
diferentes niveis (variagcdes fonético-fonoldgica, lexical, sintatica,
semantica e estilistico-pragmética) e em suas diferentes dimensdes
(regional, histérica, social, situacional, ocupacional, etéria etc.), de
forma a ampliar a compreenséo sobre a natureza viva e dindmica da
lingua e sobre o fendmeno da constituicdo de variedades linguisticas
de prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as
variedades linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos
(BRASIL, 2018, p. 508).

Espera-se, portanto, que haja um ambiente de reflexdo critica para que os
alunos possam assimilar os conceitos e aplica-los as suas realidades,
reconhecendo-se como pertencentes a uma identidade linguistica. Fazé-los
compreender as dindmicas sociais que permeiam as variacfes linguisticas é
empodera-los para que possam problematizar algumas das crencas preconceituosas

sobre a lingua que permanecem até hoje.

2.3 O que nos dizem os PCNs?

O documento dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997; 1998)
traz consigo uma perspectiva de linguagem como prética social, o que vem ao
encontro do que tem sido discutido neste trabalho. E evidenciado, em alguns
capitulos, que a lingua esta intrinsecamente relacionada com a participacao social
de seus utentes, e 0 proprio ensino de lingua materna visa a ampliacdo dos
conhecimentos prévios, de modo a ampliar também a experiéncia dos alunos com
diferentes textos. De acordo com o proprio documento, “a lingua € um sistema de

signos histérico e social que possibilita ao homem significar o mundo e a realidade”
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(BRASIL, 1997, p. 22), 0 que se associa com o0 que € afirmado também por Martins
e Michelon (2012, p. 107) quando afirmam que “a lingua é utilizada como um
elemento de interagdo entre o individuo e a sociedade em que ele atua”. Ante a
essas perspectivas, parece imperativo que assuntos que englobam a lingua em sua
funcdo e caracterizacdo dentro de uma sociedade sejam abordados, como por

exemplo o preconceito linguistico e as variedades do portugués.

Os PCNs apresentam uma definicdo de variedades dialetais que se refere as
diferencas entre as regides em diferentes momentos histéricos. Espera-se, também,
gue a escola abdique da crenca em alguns mitos relacionados a lingua, tais quais
sobre as concepcdes de certo e errado e de que a escrita € um reflexo da fala. Fala-
se, em primeiro momento, acerca das variedades e da necessidade de adequéa-las
aos seus diferentes contextos de uso, mas ndo se debate sobre os diferentes
processos que originaram esses modos de falar. Embora o preconceito linguistico
seja abordado, ndo é pontuado de maneira assertiva. Pergunto-me, entéo, sobre as
oportunidades de tratar o assunto com maior seriedade e clareza que séo perdidas
perante a omissao de alguns termos e de suas implicacdes reais dentro de um grupo
social. Se considerarmos os objetivos gerais do Ensino Fundamental citados pelo

documento, temos entre eles:

» conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nogao de identidade nacional e pessoal e o
sentimento de pertinéncia ao Pais;

* conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacodes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais;

» perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacfes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente (BRASIL,
1997, p. 5; BRASIL, 1998, p. 7).

Um estudo linguistico sob uma perspectiva histérica atenderia a esses
topicos, evidenciando a identidade nacional ao ser considerado o processo que nos
trouxe as variedades do portugués faladas atualmente no Brasil; evidenciando as

relacbes de poder nas quais se originam diversos tipos de discriminacao (neste
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caso, 0 preconceito linguistico); e trazendo empoderamento aos alunos ao tornar
acessivel a eles a consciéncia do poder que eles possuem ante a essa ou qualquer
questao referente a pautas sociais. Percebe-se que, mais do que uma justificativa,
podemos encontrar nesses objetivos um respaldo para que o preconceito linguistico,
a partir da linguistica histérica ou nao, seja tratado com mais clareza dentro das
escolas brasileiras. No entanto, ao considerarmos a formacdo de professores

brasileiros, essa seria uma ideia aplicavel a realidade?

Devemos ter em mente que 0s componentes curriculares que compdem a
grade dos cursos de Letras em diferentes universidades brasileiras sdo diferentes
entre si. A Linguistica Historica, por exemplo, € uma disciplina obrigatdria em alguns
centros académicos, 0 que ndo acontece em outros. Uma das opc¢des, portanto,
seria investir na formagéo continuada para que haja atualizacdo dos docentes em
Lingua Portuguesa quanto as possibilidades de aplicacdo da corrente linguistica.
Segundo Alvarado-Prada, Campos Freitas e Freitas (2010, p. 369), sobre a

formacéo continuada temos:

Formar-se é um processo de toda a vida; enquanto seres humanos,
temos a possibilidade de aprender e, portanto, nos humanizamos
permanentemente, mediante as relacbes e interacbes que
acontecem nos diversos ambientes culturais nos quais temos
relacbes. Deste modo, aprender é mais do que receber ou obter
informacdes e conhecé-las ou compreendé-las é tornar o
aprendizado parte do ser, implicando desenvolver-se com ele.
Formar-se é um processo de aprendizagem que se realiza
desenvolvendo-se individual e coletivamente dentro da cultura,
incorporando-a, criando e recriando-a.

A partir de tais consideracdes, temos algum exemplo de aplicacdo de

conteudos da linguistica historica no ensino de Lingua Portuguesa?

2.4 O Programa e Metas Curriculares de Portugués (em Portugal)

Como elucidado no capitulo anterior, ao trazer como exemplo o Programa e
Metas Curriculares de Portugués, redigido para contemplar os conteudos a serem
trabalhados no décimo ano do ensino secundario em Portugal (equivalente ao

primeiro ano do ensino médio no Brasil), ndo € pretendido que haja um juizo de
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valores sobre qual sistema educacional € melhor. Entende-se que os dois paises
passaram por percursos diferentes quanto a educacdo. Também €& importante
pontuar que o paralelo entre os documentos néo é efetuado a titulo de comparacéo,
visto que, em alguns exemplos, dedicam-se a faixas etarias diferentes, mas sim para

ilustrar uma possibilidade para o ensino de lingua materna.

Podemos encontrar no documento portugués, inserido no tépico Gramatica, o
subtépico O portugués: génese, variacdo e mudanca. Sao abordadas as etapas da
formacdo e evolucdo do portugués, os processos fonéticos e fonoldgicos
relacionados as mudancas da lingua ao longo do tempo, a etimologia e, por ultimo, a
geografia do portugués no mundo. Dando maior atencéo ao primeiro subtépico, por
exemplo, nota-se que ha a abordagem da lingua considerando o latim até o
portugués contemporaneo. Dentro dessas etapas, claro, trabalha-se com o processo
da romanizacdo e dos substratos e superstratos, por exemplo, que necessitam de
uma grande contextualizacdo histérica para serem considerados. Dialogando com
Alves e Xavier (2019, p. 295), “desse modo, podemos conceber a norma como um
conjunto de fendbmenos linguisticos comuns e habituais em uma determinada
comunidade de fala que sdo permeados de valores socioculturais”. Ha também a
possibilidade de abordar o fato de que, mesmo as variedades consideradas
prestigiadas dentro do nosso contexto, foram originadas do latim vulgar e que a
lingua, mesmo que ndo percebamos, estad em constante mudang¢a. Como pontuado
por Alves e Xavier (2019, p. 294), “muitas vezes, essas modificagcbes ndo sao
notadas pelos falantes, que possuem uma sensa¢do mais de permanéncia do que

de mudanga”.

O ultimo subtépico do documento em questdo, que se refere a geografia do
portugués no mundo, traz consigo muitas outras possibilidades. Parece ser um
primeiro passo para nao restringir a lingua portuguesa como um fendmeno local,
mas que por causa de diversos fatores historicos e econdmicos, esta atualmente
presente em outros continentes. Além disso, ha a possibilidade de ser mais facil
ilustrar o fato de processos historicos diferentes terem levado a maneiras diferentes

de se utilizar o idioma em questdo. Deste modo:

Assim, observamos que o estudo da histéria de uma lingua engloba
diversos aspectos internos e externos, uma vez que implica o
conhecimento do funcionamento da evolucdo e das transformacdes
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de fendmenos linguisticos, por exemplo, questbes fonéticas e
fonologicas, e, também, extralinguisticas, em razdo de fatos sociais e
politicos. Percebemos, assim, que essas modificacdes ocorrem em
qualquer lingua do mundo, desenvolvendo variacées que se inserem
mais rapidamente na fala, e que podem até mesmo atingir a escrita.
(ALVES; XAVIER, 2019, p. 293).

Considerando o documento que norteia o ensino de lingua materna para as
escolas portuguesas, é possivel notar que, da linguistica histérica, é possivel
encontrar inimeras ferramentas que podem ser utilizadas para a abordagem das

variedades linguisticas e, consequentemente, do preconceito linguistico.
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3. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir das leituras e dos estudos feitos para a realizacao deste trabalho, é
possivel notar que ha uma grande difusdo entre os tedricos da perspectiva do
preconceito linguistico como um fendmeno que nado diz respeito apenas a lingua,
mas sim a todo o contexto social, historico e econdmico no qual a sociedade esta
inserida. Se tomarmos como referéncia o préprio documento da BNCC (BRASIL,

2018, p. 70), ha a seguinte afirmacéo:

[...] é relevante no espaco escolar conhecer e valorizar as realidades
nacionais e internacionais da diversidade linguistica e analisar
diferentes situacbes e atitudes humanas implicadas nos usos
linguisticos, como o preconceito linguistico.

Martins e Michelon (2012) trazem esse ponto de vista ao pontuar que a
preferéncia de uma variedade da lingua em detrimento de outra mostra uma
hierarquizacao social que reflete a prépria organizacdo da sociedade em questédo e
suas relacbes de poder. Os mesmos autores discorrem também que, com o aparato
da sociolinguistica, o ensino deveria ser pensado de forma a atender as demandas
regionais e ser mais contextualizado em relacdo ao grupo social que atende. Cabe
lembrar que os documentos nacionais que abordam o0 ensino sdo generalistas por
ndo haver a possibilidade de contemplar cada microrrealidade em um pais com as
dimensdes do Brasil. Fica a cargo de cada escola entender as dinamicas sociais

daqueles que sao beneficiados pelos seus servicos direta ou indiretamente.

Mudar a realidade sobre o preconceito linguistico implica, segundo O’Neill
(2019), mudar todo um sistema social. Essa mudanca, por mais dificil e utdpica que
soe, deve ser iniciada na educacado, para que haja melhores projecées sobre um
possivel movimento de conscientizacao sobre identidade linguistica. Para Laperuta-
Martins (2014), o trabalho deve ser iniciado ainda na educacgéo basica, para que se
tenha mais chances de desconstruir algumas das crencas linguisticas téo
enraizadas em nossa sociedade. Segundo a autora, existe um preconceito que 0s
brasileiros nutrem pelo outro e por si proprios, ao comparar os enunciados proferidos
a partir de uma variedade de prestigio da lingua com os enunciados proferidos por si

dentro de uma variedade estigmatizada dentro de um sistema elitista.
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Segundo O’Neill (2019), o acesso ao conhecimento sobre como se da o
processo de evolugcdo e mudanca das linguas pode ajudar a internalizar a
problemética de utilizar conceitos de certo ou errado para fazer distincdo entre as
variedades de uma lingua e, consequentemente entre seus falantes. A partir dessas
pontuacdes, podemos notar a crenca do autor sobre as possibilidades da linguistica
histérica como uma das ferramentas para o combate a antigas crencas linguisticas e
desconstrucdo de conceitos profundamente enraizados no imaginario popular. Ainda
de acordo com o0 autor, o preconceito linguistico institucionalizado dentro das
escolas ressalta a posicdo de desvantagem que alguns alunos possuem ao falar da
maneira que aprenderam em seus circulos sociais. A baixa autoestima causada pela
exposicdo a situagdes nas quais um aluno pode se sentir inferior pode causar até
mesmo uma baixa no rendimento escolar. De acordo com Ramos e Pieri (2012, p.
2): “varios fatores contribuem para o surgimento do preconceito linguistico. Um deles
€ uma tentativa de impor a norma padrdo de nossa lingua, a gramatica, como a
unica forma “correta” de falar”. O binarismo entre certo e errado criado pela busca
dos professores as imperfeicbes nas falas dos alunos €, segundo os autores, uma
hipocrisia. Pode-se concluir, a partir dessas reflexdes, que a escola tem, em grande
parte, responsabilidade pela internalizacdo de crencas linguisticas equivocadas e
gue se reflete em discursos pronunciados pelo cidaddo comum e pela midia no geral
e que podem ser comprovadas através do grande prestigio que gramaticistas
conservadores ganham na imprensa. Portanto € importante repensar o papel em
relacdo aos novos conceitos trazidos pela sociolinguistica e as aplicacdes praticas.
De acordo com Martins e Michelon (2012, p. 120):

Se os alunos aprenderem a verdade linguistica das variantes, a
sociedade mudara seu modo de encarar esse fenbmeno e passara a
assumir um comportamento socialmente mais adequado com relacao
as diferencas linguisticas.

Existe, portanto, na educacgéo, a chave para promover as mudancgas sociais
necessarias para, se nado erradicar o preconceito linguistico, dar as ferramentas
necessarias para conscientizar os que ndo sofrem com essas questbes se
colocarem no lugar do outro e para que aqueles que sdo oprimidos possam abracar

a sua variedade linguistica como identidade e lutar contra a elitizacdo que causa,
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acidentalmente ou ndo, um ofuscamento historico dos processos linguisticos que
originam uma variedade. A verdade linguistica, abordada na citacdo anterior, pode
ser interpretada a partir das concepgdes de linguagem que postulam que uma lingua
deve ser vista e entendida como pratica social, além de ser mutavel e estritamente
relacionada a sociedade que a utiliza, considerando todos os fatores culturais,
histéricos e econdmicos que a caracterizam como sociedade, e também por ser um

lugar de identidade, a partir do qual entende-se quem séo os seus falantes.

Se a educacédo é a principal chave para toda mudanca social almejada e a
linguistica histérica € uma das principais ferramentas que os professores de lingua
materna podem utilizar para abordar o preconceito linguistico de maneira ampla e
ndo descolada da realidade, € necessario ponderar sobre o que é imprescindivel
para que essa seja uma possibilidade real e ndo utdpica, entendendo o
funcionamento da escola e dos processos educacionais vigentes na instituicdo. No
final do capitulo anterior, foi ressaltada a necessidade da formac&o continuada dos
professores, para que haja uma maior capacitacdo dos mesmos, hdo somente para
conhecer o que a linguistica traz de novo sobre o preconceito linguistico e outros
assuntos pertinentes para o ensino, mas também para que possam refletir sobre os
contextos escolares nos quais trabalham e, assim, sugerir e produzir pesquisas e
conteudos que sejam relevantes dentro da realidade local. Essa reflexdo foi feita,
também, porque hd uma grande oferta de cursos de Letras no pais com grades
curriculares que abrangem diferentes tOpicos entre si e a proposta deste trabalho
nao € a de sugerir mudancas nos componentes curriculares do ensino superior ou
basico, mas sim de mostrar que é possivel trazer essas discussdes de maneira

simples e direta dentro de sala de aula.

A partir dessas colocacdes, sera proposta uma atividade que atenda as
inquietacBes apresentadas neste trabalho de modo a cumprir com o que é sugerido

em documentos como a BNCC e os PCNSs.



30

4. PROPOSTA DE ATIVIDADE

Como foi proposto anteriormente, este trabalho pretende indicar algumas
possibilidades para a abordagem do preconceito linguistico sob uma perspectiva
historica da lingua em sala de aula. A proposta de atividade que sera apresentada a
seqguir foi pensada para a 32 série do Ensino Médio. Para tanto, serdo idealizados
alunos que possuam acesso a internet e a dispositivos como celulares e/ou
computadores, e que possuam alguma familiaridade com a rede social instagram.
Em caso de falta de acessibilidade a tais recursos de tecnologia digital, a atividade
podera ser desenvolvida por meio analdgico. As principais habilidades mobilizadas

na atividade serao:

(EM13LPO01) Relacionar o texto, tanto na produgdo como na leitura/
escuta, com suas condicbes de producdo e seu contexto soécio-
histérico de circulacdo (leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos
de vista e perspectivas, papel social do autor, época, género do
discurso etc.), de forma a ampliar as possibilidades de construcéo de
sentidos e de analise critica e produzir textos adequados a diferentes
situacdes (BRASIL, 2018, p. 506).

(EM13LP10) Analisar o fenbmeno da variacao linguistica, em seus
diferentes niveis (variagcdes fonético-fonoldgica, lexical, sintatica,
semantica e estilistico-pragmética) e em suas diferentes dimensbtes
(regional, histérica, social, situacional, ocupacional, etéria etc.), de
forma a ampliar a compreenséo sobre a natureza viva e dinamica da
lingua e sobre o fenbmeno da constituicdo de variedades linguisticas
de prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as
variedades linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos
(BRASIL, 2018, p. 508).

Primeiramente, € necessario conhecer a bagagem que os alunos ja possuem
em relacdo a discussdes sobre a lingua. Para isso, serd apresentado o video
AMPLIFICA por Emicida — Preconceito Linguistico no dia a dia®, do rapper Emicida®,
gue esta disponivel no canal do YouTube Natura Musical. Nele, o artista faz algumas
consideracdes sobre a lingua portuguesa (ou lingua brasileira, como definida por ele
durante o video) no geral e sobre suas percepc¢des acerca do preconceito linguistico.

A partir dessa atividade, algumas perguntas serdo apresentadas aos alunos para

8 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=QlhsiMWT-eQ. Acesso em: 17 de novembro de
2020.

4 Para mais informacfes sobre o artista e suas producdes, bem como shows e turnés, acessar:
<http://www.emicida.com/?debug=true>. Acesso em: 19 de novembro de 2020.



https://www.youtube.com/watch?v=QlhsiMWT-eQ
http://www.emicida.com/?debug=true
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sondar as crencas linguisticas ja internalizadas. Algumas questdes que podem ser

apresentadas a partir das falas do Emicida séo:

1. O que significa a fala de Emicida quando ele afirma que o idioma traz junto
uma viséo de mundo?

2. O artista afirma que ndo gosta de chamar o idioma majoritariamente falado no
Brasil de portugués, mas sim de brasileiro por conta das grandes diferencas
entre a variedade brasileira e a variedade europeia. Qual sua opinido sobre
essa afirmagao?

3. Como a afirmacdo de que muitas pessoas ndo possuem um diploma, mas
possuem uma vivéncia e sabem coisas tdo ou mais importantes do que o que
a academia traz pode se relacionar com o uso da lingua portuguesa?

4. O que o rapper quer dizer quando afirma sobre compartilhar o conhecimento
de forma afetuosa e ndo arrogante?

5. Qual o exemplo que Emicida da sobre o uso de norma culta e o que ele

afirma sobre o exemplo?

A partir dessas questdes, pode-se criar um dialogo com os alunos de modo a
tracar os conhecimentos prévios acerca do assunto. E importante, no entanto,
ressaltar que nesse primeiro momento ndo existem respostas certas ou erradas, ja
qgue o que for respondido refere-se as crencas linguisticas de cada um que foram
moldadas ao longo da vida. A primeira questéo refere-se diretamente a conceitos de
identidade linguistica; a segunda questdo aborda justamente 0os processos historicos
que fizeram com que o portugués brasileiro se diferenciasse tanto do portugués
europeu; nas terceiras e quartas questdes, espera-se abordar o preconceito
linguistico mais explicitamente relacionado as hierarquias sociais; a ultima questao,

por sua vez, permite abordar os conceitos sobre norma culta.

Em seguida, para melhor desenvolvimento das atividades, pode ser realizada
uma pequena introducdo ao movimento Modernista da literatura. Levando em

consideragdo o que € afirmado por Oliveira (2009, p. 2), temos:

Assim como as pesquisas linguistica de corrente sociovariacionista
vieram a dar um novo rumo aos estudos da linguagem, a literatura
modernista trouxe a lume uma nova maneira de perceber a lingua,
cujas funcdes estdo atreladas a fatores linguisticos como o
fonoldgico, o morfolégico e o sintatico, bem como fatores
extralinguisticos ancorados em aspectos sociais tais como, 0S grupos
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sociais, 0 sexo, a idade e a regido do falante. Desse modo, é
possivel perceber e identificar as variantes da lingua e as mudancas
que ela sofre por intermédio da forma escrita e falada da lingua
representada na literatura.

A partir dessa perspectiva, justifica-se o uso do modernismo para exemplificar

de maneira mais eficaz a questdo sobre o preconceito linguistico. Em seu artigo,

Oliveira (2009), traz alguns exemplos de classicos poemas modernistas, como por

exemplo “Vicios da Fala”, de Oswald de Andrade®:

Para dizerem milho dizem mio
Para melhor dizem mié

Para pior pio

Para telhado dizem teiado

E vao fazendo telhados

Também de Oswald de Andrade, o poema Pronominais também é exposto

pelo autor do artigo:

Dé-me um cigarro

Diz a gramatica

Do professor e do aluno

E do mulato sabido

Mas o bom negro e o bom branco
Da Nacéao Brasileira

Dizem todos os dias

Deixa disso camarada

Me da um cigarro.

Os alunos devem ler os poemas e discutir sobre os sentidos em grupos. E

importante ressaltar que ndo deve ser requisitado que os alunos corrijam as

expressdes que ndo estdo alinhadas a modalidade de prestigio da lingua. Esse tipo

5 Escritor paulistano, nascido no século XIX e um dos participantes da Semana de Arte Moderna, em

1922. Disponivel em:

https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargasl/biografias/oswald de andrade. Acesso em: 19

nov. 2020.


https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/oswald_de_andrade
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de abordagem pode gerar, consciente ou inconscientemente, a ideia de que as
expressdes ndo estdo corretas, sem considerar os contextos de utilizacdo. Cabe
abordar questbes de contextualizagdo e a intencionalidade dos poemas
apresentados. Ap0Os a exposi¢cado e as pontuagdes necessérias, serd pedido que o0s
alunos identifiquem os elementos que fogem a considerada norma culta. Além da
interpretacdo dos poemas, os alunos podem refletir sobre o uso de tais expressdes
em seus proéprios discursos no dia a dia. Sobre o poema Pronominais, pode-se pedir
para que os alunos relacionem o poema com a fala de Emicida sobre as diferengas
das variedades brasileira e europeia do portugués. Espera-se que os alunos facam a
comparacao da frase dita “pela gramatica do professor, do aluno e do mulato sabido”
com a frase que “o0 bom negro e o bom branco da Nacgao Brasileira dizem todos os
dias” e reflitam sobre a oposicéo trazida no poema entre a lingua descrita pela

gramatica e pela norma culta e a lingua falada no cotidiano do cidaddo comum.

Apoés as discussoes e reflexdes, as seguintes producdes textuais devem ser

expostas:

Amad’e meu amigo®,
valha Deus!
vede’la frol do pinho

e guisade d’andar

Amig’e meu amado,
valha Deus!
vede la frol do ramo

e guisade d’andar (...)

Bem como a musica As Flores, da dupla sertaneja Tonico e Tinoco:

Grinarda é a fror da paixao’,
a muié é a fror da ilusao,
deixa a saudade prantada

no jardim do nosso coragao.

6 D. Dinis. Disponivel em: <https://cantigas.fcsh.unl.pt/cantiga.asp?cdcant=594&pv=sim>. Acesso em:
17 de novembro de 2020.

7 As flores. Tonico e Tinoco. Disponivel em: <https://www.letras.mus.br/tonico-e-tinoco/89102/>.
Acesso em: 17 de novembro de 2020.



https://cantigas.fcsh.unl.pt/cantiga.asp?cdcant=594&pv=sim
https://www.letras.mus.br/tonico-e-tinoco/89102/
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Sereno, fror da madrugada,
solugo é a fror da paixao,
luar, a fror do poeta

e a cabocra a fror do sertéo.

A partir da exposicdo a essas producoes, deve-se pedir para que os alunos
encontrem alguma semelhanca na grafia de uma das palavras. Espera-se que
relacionem a palavra “frol”, escrita por Dom Dinis com a palavra “fror”, da musica da
dupla sertaneja. Quando essa relacéo for feita, € necessario que a atencdo dos
discentes seja chamada para o contexto histérico de producéo. D. Dinis viveu entre
os anos 12618 e 1325, em Portugal. Tonico e Tinoco®, por sua vez, € uma dupla
sertaneja formada no século XX por dois irméos do interior de Sdo Paulo. Feitas as
observacdes, é importante ressaltar que a grafia das palavras € parecida em
determinado periodo do portugués europeu e em uma das variedades do portugués

brasileiro, que pode ser considerada como a variedade “caipira”.

7z

Sob essa perspectiva, € possivel introduzir mais informacdes historicas
acerca das mudancas que ocorreram na lingua portuguesa. E proposto que se trace
o percurso da palavra flor, que € a palavra presente nos textos apresentados
anteriormente, desde o Latim Classico. Durante o periodo do Latim Classico, a
palavra era escrita como florem. Durante a transicdo do Latim Classico para o Latim
Coloquial Tardio, ocorreu a ap6cope do —M e, mais tarde, do —E. Na transicao do
Latim Coloquial Tardio para o Portugués Arcaico, houve a metatese, fenbmeno que
provoca a troca da posicdo de dois sons. Flor, entdo, passou a ser “frol”. Foi na
passagem do Portugués Arcaico para o Portugués Moderno, que houve outra
metatese, fazendo com que a palavra retornasse a sua grafia de “flor”. Mesmo
sendo possivelmente outro processo evolutivo (a troca no | pelo r na musica
sertaneja pode ser da mesma natureza da troca de blanco por branco), o importante
é fazer com que se note a natureza mutavel da lingua, que faz com que as grafias
das palavras mudem, muitas vezes seguindo algum tipo de padrdo. Outros

exemplos podem ser dados, utilizando Os Lusiadas, de Luis de Cambes, como é

8 Notas biograficas sobre D. Dinis. Disponivel em:
https://cantigas.fcsh.unl.pt/autor.asp?pv=sim&cdaut=25. Acesso em: 18 nov. 2020.

9 Dados artisticos sobre a dupla sertaneja. Disponivel em: https://dicionariompb.com.br/tonico-e-
tinoco/dados-artisticos. Acesso em: 18 nov. 2020.
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exemplificado por Bagno (199, p. 30) quando discute sobre a relacdo da troca das

letras nas variedades do portugués brasileiro:

Se féssemos pensar que as pessoas que dizem Craudia, chicrete e
pranta tém algum “defeito” ou “atraso mental”, seriamos forcados a
admitir que toda a populagdo da provincia romana da Lusitania
também tinha esse mesmo problema na época em que a lingua
portuguesa estava se formando. E que o grande Luis de Camdes
também sofria desse mesmo mal, jA que ele escreveu ingrés,
pubricar, pranta, frauta, frecha na obra que é considerada até hoje o
maior monumento literario do portugués classico, o poema Os
Lusiadas. E isso, é “craro”, seria no minimo absurdo (apud ARAUJO;
SOUSA, 2019, p. 3).

A partir dessas observacfes € possivel promover reflexdes que abordem os

motivos de a palavra “fror”, dita muitas vezes em variedades do portugués brasileiro,

€ considerada sob uma perspectiva estigmatizada.

Para finalizar, € proposto que uma atividade de producdo com a intencéo de

avaliar a maneira que o conteudo foi absorvido pelos alunos. Eles devem ser

apresentados a um perfil no Instagram, como o @preconceito_linguistico, que em

uma série de postagens, publicou alguns mitos relacionados a crencas linguisticas

geralmente difundidas na sociedade. Seguem os exemplos:

Figura 1: Postagem realizada no perfil @preconceito_linguistico do Instagram.

Mcto ow verdade?
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Fonte: Captura de tela. Disponivel em: https://www.instagram.com/preconceito_linguistico/.

Acesso em: 18 nov. 2020.
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Figura 2: Postagem realizada no perfil @preconceito_linguistico do Instagram.

Fonte: Captura de tela. Disponivel em: https://www.instagram.com/preconceito_linguistico/.
Acesso em: 18 nov. 2020.

Figura 3: Postagem realizada no perfil @preconceito_linguistico do Instagram.

A LINGUA FALADA
DEPENDE DA

ADEQUABILIDADE

NA SITUACAO E
DA ACEITABILIDADE

DO INTERLOCUTOR.

Fonte: Captura de tela. Disponivel em: https://www.instagram.com/preconceito_linguistico/.
Acesso em: 18 nov. 2020.



https://www.instagram.com/preconceito_linguistico/
https://www.instagram.com/preconceito_linguistico/

Figura 4: Postagem realizada no perfil @preconceito_linguistico do Instagram.
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Fonte: Captura de tela. Disponivel em: https://www.instagram.com/preconceito_linguistico/.

Acesso em: 18 nov. 2020.

Figura 5: Postagem realizada no perfil @preconceito_linguistico do Instagram.

Fonte: Captura de tela. Disponivel em: https://www.instagram.com/preconceito_linguistico/.

Acesso em: 18 nov. 2020.


https://www.instagram.com/preconceito_linguistico/
https://www.instagram.com/preconceito_linguistico/
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Figura 6: Postagem realizada no perfil @preconceito_linguistico do Instagram.

ocorre, entretanto

a supervalorizacao
do portugués luso.

Fonte: Captura de tela. Disponivel em: https://www.instagram.com/preconceito_linquistico/.
Acesso em: 18 nov. 2020.

Figura 7: Postagem realizada no perfil @preconceito_linguistico do Instagram.
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Fonte: Captura de tela. Disponivel em: https://www.instagram.com/preconceito_linguistico/.
Acesso em: 18 nov. 2020.
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Apols a exposicdo ao material digital, deve-se pedir para que os alunos, em
grupo, produzam um post com o mesmo formato, em que algum mito sobre a lingua
possa ser refutado com um fato histérico. Uma conta semelhante no Instagram pode
ser criada para postar as producdes da turma, mas outras plataformas podem ser

utilizadas.

A sequéncia didatica apresentada nesta secao refere-se a aulas que podem
ser ministradas diretamente sobre o preconceito linguistico e possiveis abordagens
que considerem a histdria da lingua. Cabe ressaltar, no entanto, que o combate ao
problema deve ser iniciado pela propria postura da escola em relacdo as variedades
linguisticas que os proprios alunos utilizam no dia a dia. Mesmo em aulas que nao
possuam o intuito de tratar explicitamente sobre o assunto, durante as interacbes
com os alunos questbes como essa podem ser abordadas naturalmente, de modo a

internalizar alguns dos conceitos apresentados neste trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizacdo deste trabalho, foi possivel ir ao encontro, indmeras
vezes, a ideia de que a educacao € a resposta para muitas das nossas inquietacdes
como sociedade. O preconceito linguistico, assim como qualquer forma de
hierarquizacdo social, marca a dindmica de poder que permite que uma elite seja
colocada como superior e suprima todo o conhecimento e sabedoria daqueles que

nao estdo em posicoes privilegiadas.

O objetivo geral, de verificar e discutir as possibilidades de uso das
ferramentas da linguistica histérica para a abordagem do preconceito linguistico em
ambiente escolar, e os objetivos especificos, de investigar as relacbes entre o
preconceito linguistico e a sala de aula; evidenciar a importancia e a utilidade de
uma abordagem histérica para o ensino de Lingua Materna; e indicar possibilidades
para se apresentar o preconceito linguistico sob uma perspectiva histérica da lingua,
foram cumpridos através da analise de artigos e outros materiais produzidos sobre o

assunto.

A partir dos estudos feitos, nota-se que a educacdo, sendo uma das pecas
fundamentais para a resolucéo deste quebra-cabeca, pode contar com muitas outras
ferramentas para atingir seus objetivos. A Linguistica Histérica € uma das
ferramentas que, se utilizada mais abertamente e com mais propriedade, pode fazer
com que alunos de diferentes contextos ganhem a perspectiva de quem sao como
falantes, e quem é o outro, sem juizos de valor, além de compreender melhor o
mundo ao redor. Um dos objetivos do ensino de Histéria nas escolas brasileiras,
afinal, parte da construcdo do conhecimento necessario para compreender questdes
da atualidade, além da compreensdo de mecanismos politicos, estruturas sociais e

relacdes de poder. O mesmo pode ser aplicado a Linguistica Historica.

A partir desta pesquisa, mais paralelo poderdo ser tracados entre o
preconceito linguistico e a Linguistica Histdrica dentro e fora do contexto da sala de
aula. Além disso, muito mais poderé ser repensado sobre 0 espaco que as escolas

brasileiras podem dar a historia da lingua.
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