PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE CAMPINAS

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
FACULDADE DE EDUCACAOQO

REGINA DE BRITO RODRIGUES

A FORMAGAO HUMANISTICA NO CURSO DE
JORNALISMO: DAS INTENGOES AS PRATICAS

CAMPINAS
2007



REGINA DE BRITO RODRIGUES

A FORMAGAO HUMANISTICA NO CURSO DE
JORNALISMO: DAS INTENGOES AS PRATICAS

Dissertacdo apresentada como exigéncia parcial para
obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo, ao
Programa de Poé6s-Graduacdo Stricto Sensu em
Educagcdo — Area Ensino Superior, do Centro de
Ciéncias Sociais Aplicadas da Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas.

Orientador: Prof. Dr. Newton Cesar Balzan

PUC - CAMPINAS

2007



Ficha Catalografica
Elaborada pelo Sistema de Bibliotecas e
Informacéao - SBI - PUC-Campinas

t070.07
R696f

Rodrigues, Regina de Brito.

A formagao humanistica no curso de jornalismo: das intengdes as praticas / Regina de Brito
Rodrigues. - Campinas: PUC- Campinas, 2007.

324p.

Orientador: Newton César Balzan.

Dissertagdo (mestrado) — Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, Centro de Ciéncias
Sociais Aplicadas, Pés-Graduagdo em Educagéo.

Inclui anexos e bibliografia.

1. Jornalismo - Estudo e ensino. 2. Jornalistas - Formag&o. 3. Pontificia Universidade
Catoélica de Campinas - Avaliag&o educacional. 4. Educacdo humanistica. |. Balzan, Newton
César. Il. Pontificia Universidade Cat6lica de Campinas. Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas.
Pés-Graduacao em Educacéo. Ill. Titulo.

22.ed.CDD —t070.07




BANCA EXAMINADORA

Presidente e Orientador: Prof. Dr. Newton Cesar Balzan

1°. Examinador: Prof. Dr. Sérgio Montes Castanho

2°. Examinador: Prof. Dr. Amarildo B. Carnicel

Campinas, 18 de junho de 2007.



Em memodria de minha méae, Rita de Céassia.

Saudade é a presenca da auséncia.
Alceu Amoroso Lima



Agradecimentos

Minha vida, nossas vidas
formam um s6é diamante.

Carlos Drummond de Andrade

Ao meu pai, Francisco, companheiro de todas as horas, lagco fundamental e meu porto seguro
nesta jornada, por compartilhar os bons e maus momentos do caminho.

Ao meu orientador, Prof. Newton Cesar Balzan, por tantas sabias licBes e pelo estimulo constante.

Aos Professores Amarildo B. Carnicel, Sérgio Montes Castanho e Fabiana Fernandes, cujas
valiosas recomendac¢8es deram novo impulso as minhas buscas.

Aos professores e alunos do Curso de Jornalismo da PUC — Campinas, pela generosidade nas
entrevistas, dividindo comigo saberes, fazeres, sonhos e angustias do ser, do ensinar a e do
aprender a ser jornalista.

A direcdo a aos funcionarios do Centro de Linguagem e Comunicagdo da PUC — Campinas que,
com atencdo carinhosa, me acolheram.

Aos professores dos Programas de Pdés-Graduacdo em Educagdo da PUC — Campinas e da
UNICAMP, com os quais tive a ventura de conviver nestes dois anos e meio de estudos, por me
abrirem tantos horizontes e me ajudarem a ganhar asas para este voo.

Aos funcionérios do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas da PUC — Campinas, sempre prontos a
me ajudar a vencer os percalcos burocraticos.

Aos meus companheiros de curso e, em especial, a inesquecivel turma de 2005, pela
cumplicidade solidaria que teceu lagos e enredou nossos destinos. Com um particular carinho, a
Antonio Carlos, LU, Adriana e Ana Elisa. Vocés tém cadeira cativa no meu lado esquerdo do peito.

Aos meus antigos professores, por terem enriquecido minha vida, entregando-me, com
generosidade e inteligéncia, caminhos novos, olhares insabidos, horizontes insuspeitos.
Caminham comigo, visiveis ou invisiveis (neste outro nivel de vinculo que a meméaria faz), neste
caminho de aprender a ser educadora. De forma especial a Terezinha Azerédo Rios e Carlos
Roberto Jamil Cury, presentes nas linhas — e nas entrelinhas — deste trabalho.

Aos meus amados tios Maria e Luiz (em memdria), pelo carinho, apoio e zelo durante toda minha
vida.

A amiga Hellen, pela competente transcri¢do de tantas horas de dilogos.

Aos amigos e parceiros de oficio Celso Falaschi, Cica Toledo e Maria Helena, que compartilharam
cada passo, desde os primeiros rascunhos deste projeto.

Aos amigos de uma vida, Ana Maria e Vinicio Lazaro, presencas definitivas.
Ao Paulo Bonzanini, amigo-irmao, por tudo e sempre.

Aos meus sobrinhos René, Vitéria e André e ao futuro que lhes cabe, porque inspiram meu
empenho em, de alguma forma, ajudar a melhorar o mundo.



Digo: o real ndo esta na saida nem na
chegada: ele se disp8e para a gente é no
meio da travessia.

Joao Guimaraes Rosa



RESUMO

RODRIGUES, Regina de Brito. A formacdo humanistica no Curso de Jornalismo:
das intencbes as praticas. Campinas, 2007. Dissertacdo (Mestrado). Curso de Pés-

Graduacao em Educacéo. Pontificia Universidade Catélica de Campinas, 2007

Partindo do pressuposto de que o conhecimento da realidade é condi¢cdo para o exercicio
da cidadania e tendo em conta que, numa sociedade em que 0s meios de comunicacao
de massa ganham cada vez maior importancia na construcdo/reconstrucao da realidade ,
o jornalismo — nos seus diferentes formatos — é produtor deste conhecimento do mundo
contemporaneo, o presente estudo analisa a chamada formacdo humanistica dos
jornalistas. Os conhecimentos necessarios ao oficio de narrar o cotidiano séo
examinados a luz desta formacdo. Resgatando historicamente o ensino de jornalismo no
Brasil, pesquisa-se a evolu¢do desta formac¢do humanistica ao longo das sucessivas
transformac6es do pais, para situar — num estudo de caso — o Curso de Jornalismo da
PUC Campinas, no interior do Estado de S&o Paulo. Com o exame dos documentos
(projeto pedagdgico, ementas, planos de cursos e textos selecionados) e entrevistas
semi-estruturadas com os agentes educacionais envolvidos (professores das disciplinas
de formacdo humanistica, da formacéo técnica e da formacéo para pesquisa, direcdo do
curso e alunos ingressantes e concluintes) problematiza-se a pratica efetiva
desenvolvida. A pesquisa utiliza-se das ferramentas da analise de discurso para, num ir
e vir do discurso a realidade vivida pelos agentes envolvidos, examinar os dados de uma
perspectiva dialética, salientando as contradicdes entre teoria e pratica; intencbes e
objetivos; professores e alunos; formacado técnica e formac¢do humanistica; objetivos e
resultados. Destaca ainda o papel da interdisciplinaridade para a consecucdo dos

objetivos propostos com a formacédo humanistica.

Termos de indexacgéo: formacdo de jornalistas — ensino de jornalismo no Brasil —

formacé&o humanistica — metodologia do ensino de jornalismo — interdisciplinaridade.



ABSTRACT

RODRIGUES, Regina de Brito. Humanistic Education in Journalism Course: From
Intent to Practice. Campinas, 2007. Dissertacdo (Mestrado) — Curso de Pés
Graduacdo em Educacdo — Area: Educacdo Superior. Pontificia Universidade

Catélica de Campinas, 2007

Starting from a presupposition that knowing reality is a condition to exercise citizenship,
and taking into account that in a society in which mass communication media become
ever more important in building/rebuilding reality, journalism — in its different forms — acts
as a producer of this knowledge of the contemporary world, the present study analyses
the so called humanistic education of journalists. The knowledge required in narrating
everyday events is examined in the light of this type of education. Historically recovering
journalism education in Brazil, this work researches the evolution of humanistic education
throughout the consecutive transformations experienced in the country in order to situate
— in a case study — the journalism course of a Pontificia Universidade Catdlica in
Campinas, located inland in the State of Sdo Paulo. With the analysis of documents
(pedagogic project, digests, course planning material and selected texts) and semi-
structured interviews with educational agents involved (professors for humanistic
education, technical education and research education disciplines, course direction and
incoming and graduating students) the practices effectively developed are problematized.
The research uses discourse analysis tools in order to examine the data from a dialectic
perspective through the process of going back and forth from discourse to the reality
experienced by the agents involved, emphasizing the contradictions that exist among
theory and practice; intentions and objectives; professors and students; technical and
humanistic education; objectives and results. It also points out the role played by

interdisciplinarity in the achievement of the objectives set forth by humanistic education.

Indexation terms: journalists’ education — journalism teaching in Brazil — humanistic
education — journalism teaching methodology — interdisciplinarity.
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INTRODUCAO

“Ler significa reler e compreender, interpretar. Cada um
&6 com os olhos que tem. E interpreta a partir de onde
0S pés pisam”.

Leonardo Boff

“Numa ciéncia em que o observador é da mesma
natureza que o objeto, o observador, ele mesmo, é uma
parte da observagao”.

Claude Lévi-Strauss

Como ponto de partida, para situar o leitor no universo de quem fala — e o
levar a compreensao das implicagdes deste lugar singular que se define por uma
escolha tematica e por um percurso de investigacdo —, ha uma historia. Escolher
a formacédo humanistica no curso de jornalismo como foco deste estudo é o
resultado, antes de tudo, de uma experiéncia pessoal. Nesse sentido, tomemos a
reflexdo de LARROSA (2004, p. 160/161):

Se escutamos em espanhol, nessa lingua na qual a experiéncia é
“lo que nos pasa’, o sujeito de experiéncia seria algo como um
territorio de passagem, algo como uma superficie de
sensibilidade na qual aquilo que passa afeta de algum modo,
produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns
vestigios, alguns efeitos (...) A experiéncia é, em primeiro lugar,
um encontro ou uma relagdo com algo que se experimenta, que
se prova.

O que se passou? Para ser jornalista (e uma boa jornalista), ndo
bastava saber escrever. Era preciso algo mais, porque escrever era s6 o final de
um processo que implicava, antes de tudo, saber pensar. E pensar, o que era (e
€), sendo saber fazer perguntas, uma atras da outra, até encontrar algo além do
raso das aparéncias, algo mais fundo que o “mundo fenoménico” dos fatos, seus
personagens, datas e lugares. Havia ali, de alguma forma, a busca pessoal por
compreender “0 que se passava no meu pais”. O que desejava — assistindo aos

noticiarios na TV ou lendo os jornais — era entender o porqué, e o simples relato

11



dos fatos — em poucas linhas ou alguns segundos — ndo me assegurava essa

compreensao.

Para responder a tantas perguntas, nos debrugamos, nas décadas de
1970/1980, sobre as Ciéncias Sociais. E, bem depois — 1997-2000 — nos
encontrariamos de volta aos bancos escolares para um curso de jornalismo.
Porque, apesar de toda a base que a formagao anterior nos propiciara, havia e ha
uma especificidade em tal oficio que era e é necessario aprender. E aprender nao
apenas a fazer jornalismo — o que, dizem os defensores do fim da exigéncia do
diploma, se faz numa redacéo. Sobretudo era preciso aprender a refletir sobre o
sentido desse fazer, suas implicagbes na construcdo e reconstrucdo de
significados para os fatos sociais do mundo contemporaneo e seus
desdobramentos para a vida de milhdes de pessoas que diariamente

ouvem/assistem noticiarios ou Iéem jornais/revistas.

Nessa dupla formacgéao, escolha intuitiva, algo se passou. E marcou. Ja
nao nos era possivel negar a bagagem, o legado de anos de leitura e pesquisa
em Sociologia, Antropologia e Teoria Politica (e em Histéria, Economia e
Filosofia). As perguntas que faziamos — desde a escolha de uma pauta’
jornalistica até aquelas que desejavamos fazer (e faziamos) aos nossos

entrevistados — tinham um outro jeito.

“Vocé quer sempre ir mais fundo!”, diziam. Quem? Os colegas do curso
de jornalismo, aprendizes como nos neste oficio de contar o mundo. E com eles,
0 que se passava (e a nés também, por proximidade, por tarefas em conjunto, por

espacos e tempos compartilhados em quatro longos anos)?

Neles encontravamos dificuldades em escrever (até por conta da cada
vez mais precaria formagao recebida nos niveis anteriores de escolarizagao) e
uma assustadora limitagcdo de pensamento, expressa em perguntas O6bvias,
fontes? previsiveis, pautas pobres — apenas aquelas previamente agendadas - e
um olhar o mundo sem indagacgdes. A isso se somava, com raras excegdes, uma

insatisfacao crescente com o curso que compartilhavamos. “Por que tanta “ia”?”

! Tema ou assunto de uma noticia ou reportagem. Roteiro minimo fornecido ao repérter. Situa o jornalista no
contexto, fornece-lhe indicagdes de pessoas a entrevistar, locais a visitar, etc.

2 Qualquer pessoa que forneca informacdes a um jornalista sobre um determinado fato, que venha ou néo a
ser objeto de noticia.
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Sociologia, Antropologia, Filosofia, Metodologia de Pesquisa, Teoria Politica,
Psicologia? “O que a gente quer é ser jornalistal Queremos aprender a escrever,
s6 isso”. Sem compartilhar com eles a maioria das aulas das “ias”, pela dispensa
propiciada pela antiga formagdo, apenas os escutavamos (e davamos alguma

ajuda, que sempre pediam).

Mas aquilo que se passava, meio a distancia de nossa propria carne,
deixava vestigios. Como € que eles ndo conseguem entender que, antes de saber
escrever, € preciso saber pensar e todas essas teorias sao para isso? Sera que

estao ruins as aulas? Sera que é o conteudo que nao lhes faz sentido?

O que para nos, como resultado do longo trajeto de nossa formagao,
estava claro, parecia n&o fazer sentido para os colegas angustiados. Se os anos
de Ciéncias Sociais nos haviam propiciado um instrumental critico e reflexivo, que
entendiamos fundamental para o exercicio da profissdo de jornalista, por que
essa experiéncia nao se repetia com os iguais a nés, aprendizes do oficio? Por
que esta parte da formacdo que nos era propiciada — o chamado eixo de
formacdo humanistica — era assim percebida e assim vivida por aquela turma de

jovens?

Foi com essas marcas que uma pergunta inicial se pés — e repds — de
1997 até 2005, ano de nosso ingresso no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacédo: “A formagdo humanistica, na forma como ela ocorre no curso de
jornalismo, contribui para assegurar o instrumental analitico e reflexivo necessario
ao profissional de imprensa?”. Ao fazé-la, tinhamos (e temos) a consciéncia de
que ela apenas se colocava a partir da experiéncia singular que nos foi dada
como privilégio viver e de toda uma concepgao de mundo (e do jornalismo) que ali
e assim se formara. Situar a génese deste estudo, assumindo-o0 como parte da
vida vivida é, nesse sentido, nos percebermos também como objeto de estudo.

Uma circunstancia que, entendemos, nao se pode omitir, pois

o inicio da elaboragéao critica € a consciéncia daquilo que somos
realmente, isto é, um “conhece-te a ti mesmo” como produto do
processo histérico até hoje desenvolvido, que deixou em ti uma
infinidade de tracos recebidos sem beneficio no inventario. Deve-
se inicialmente, fazer este inventario (GRAMSCI, apud CURY,
1995, p. 91).
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Isso posto, 0 objetivo deste trabalho é estudar a formacao humanistica
de futuros profissionais de imprensa. Como recurso metodologico, utilizaremos
um estudo de caso, com foco centrado no Curso de Jornalismo da PUC -
Campinas. Partimos da premissa de que, para o exercicio socialmente
responsavel do jornalismo e presente o papel da midia no desenvolvimento da
cidadania, a formagdo humanistica € fundamental. Enquanto leitura do mundo, o
jornalismo supde sempre interpretacao da realidade e, no processo de interpretar,
0 conjunto de saberes humanisticos constitui-se em base orientadora de todo o

processo de selegdo, coleta e reproducao/reconstrucéo de dados e informacoes.

Ao ressaltarmos a importancia da chamada formacao humanistica para
o exercicio do jornalismo ha, para além da experiéncia vivida e das marcas e
efeitos que dela em nds se produziram, outros aspectos a se destacar e que, no

nosso entender, justificam a empreitada deste estudo.

Estes aspectos implicam, é certo, determinadas concepg¢des quanto ao
que é o ser humano, a vida em sociedade, ao papel do jornalismo, a qualidade da
informacgéo jornalistica. Dessas todas concepgdes € que resulta aquela que

ressalta a importancia da dita formagao humanistica.

A reflexdo que a seguir faremos sobre tais aspectos ndo pretende
esgotar temas tdo amplos e, por si sO, passiveis de se tornarem novos objetos de
pesquisa. Assinala apenas, como balizas, a orientagdo que norteou nosso olhar

sobre o Curso de Jornalismo da PUC — Campinas, eleito objeto de estudo.

Para delimitar a importdncia do jornalismo na sociedade
contemporanea e de seu carater eminentemente formador (DINES, 1986, p. 118),
€ necessario que compreendamos o papel da linguagem na lenta e longinqua
histéria da formagdo da espécie humana como hoje a conhecemos. A esse
respeito, a comunicagdo humana, mediada pela linguagem, tem papel
fundamental no processo de humanizagao, entendido aqui como 0O processo
através do qual fomos progressivamente somando ao mundo natural aquele que

nos € especifico, o da historia, o da cultura.
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E neste processo que a palavra — enquanto suporte da comunicaco —
ganha importancia. E através da comunicacéo que surge o mundo da cultura. Por

iSSO,

pode-se afirmar entdo que sido esses processos comunicativos,
instauradores da cultura, que “instauram” a prépria humanidade.
Com efeito, a pratica cultural, em todos os aspectos pelos quais
possa ser considerada, € sempre a expressao articulada de uma
intencdo comunicativa (SEVERINO, 2001, p. 73).

Se a comunicacido possibilitou-nos o desenvolvimento da cultura,
constitui-nos também fazedores da histéria. E, no correr da historia, encontra-se o
humano, que apenas se afirma como tal quando pode — a partir de sua
consciéncia de si e do mundo (ela também, como veremos, feita de palavras) —
ser livre. A liberdade, enquanto valor e possibilidade de vir-a-ser — construindo o
futuro — € aqui entendida como resultado deste exercicio de consciéncia mediado

pela linguagem.

O sujeito, ao se vivenciar como parte integrante de um mundo,
simultaneamente natural e social, precisa, para continuar sujeito,
desvelar o sentido desse mundo, pois o sentido é o alimento
de sua especificidade humana como sujeito. E esse processo
se da por meio do conhecimento, que é a apreensao dos sentidos,
dos significados, das significacbes. Mas esses sentidos,
relacionados ao mundo e a seus objetos, ndo se revelam
diretamente a percepcéo fisico-fisiolégica e esponténea do sujeito
— eles s6 chegam a eles gragcas a mediacdo de simbolos, cujo
maior e mais eficaz sistema é o da linguagem. S6 a linguagem
pode dar aos homens o acesso aos sentidos, tanto ao sujeito
individual, como ao sujeito coletivo (SEVERINO, 2001, p. 75).
(Grifo nosso)

Refletir sobre essa condicdo nos leva a destacar o papel do
conhecimento — e da criticidade possivel a partir dele — na constituicdo da
liberdade. Conhecimento que podemos adquirir de modo formal — nas escolas,
colégios e universidades — e de modo informal — no que incluimos o
conhecimento possivel de ser adquirido a partir da imprensa. O jornalismo é,

nesse sentido, também uma forma de conhecimento do mundo, mais uma
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linguagem através da qual podemos atribuir sentido ao que vivemos e, a partir

dai, direcionarmos nossas agdes.

Quando situamos o ser humano na perspectiva da consciéncia de si e
do mundo no horizonte contemporaneo, quando o avango da tecnologia propiciou
um desenvolvimento impar da comunicagdo midiatica, a questdo do
conhecimento possivel através da imprensa ganha relevancia ainda maior. Trata-
se, em ultima instancia, de mergulhar num territério em que, na velocidade cada
vez mais acelerada das mudancas sociais, econbémicas e politicas, a
inteligibilidade possivel do mundo passa, a cada segundo, pelo filtro de uma
noticia produzida por um(a) jornalista, este(a) narrador(a) da contemporaneidade,
sob o comando de um(a) determinado(a) editor(a) num veiculo de comunicagéo,
estruturado em moldes de uma empresa capitalista e que tem, na informacao, a

sua mercadoria.

Nesse contexto, ndo ha tranquilidade. O jornalismo, como produto
eminentemente social, ndo esta a margem das disputas de poder. Pelo contrario,
se acha ele mesmo instrumentalizado pelo poder e €, quando exerce seu historico
papel de vigilancia responsavel, o chamado “quarto poder”. Assim, o que esta em
jogo — na leitura do mundo que a imprensa viabiliza (e autoriza e legitima com seu
poder de atribuir “realidade” ao que ocorrido, na medida em que, para muitos, “se
nao deu no Jornal Nacional, ndo aconteceu”) — € bem mais do que informagéo. As
palavras — ferramenta de construcdo/reconstru¢cdo da realidade humana — sao

armas.
Na quase poesia de Jorge LARROSA (2004, p. 153):

Quando fazemos coisas com as palavras, do que se trata é de
como damos sentido ao que somos e ao que nos aconteceu, de
como juntamos as palavras e as coisas, de como nomeamos 0O
gue vemos ou o que sentimos e de como vemos ou sentimos o
que nomeamos. (...) As palavras com que nomeamos 0 que
somos, 0 que fazemos, o que pensamos, 0 que percebemos ou o
gue sentimos s&o mais do que simplesmente palavras. E por isso
as lutas pelas palavras, pelo significado e pelo controle das
palavras, pela imposicao de certas palavras e pelo silenciamento
ou desativacao de outras, sao lutas em que se joga algo mais que
simplesmente palavras, algo mais que somente palavras.
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Neste cenario que brevemente desenhamos, ndo ha — para muitos —
saida. O jornalismo estaria fadado a ser instrumentalizado, e a noticia — refém da
sua condicdo de mercadoria — ndo poderia cumprir aquele seu papel primeiro — na
origem libertaria da Revolugdo Francesa no século XVIII — de contribuir para
formar cidadaos livres. Para muitos, reduzido o jornalismo a mera fungdo de
reproduzir os fatos de interesse do(s) grupo(s) no poder, ao jornalista nao caberia
pensar. Afinal, as pautas chegam prontas a redagéo, vindas das assessorias de
imprensa; seu editor ja tem a lista das fontes ditas confiaveis para todos os

assuntos da sua area de cobertura. Pensar para qué?

Para tais pessoas, o jornalismo é simplesmente uma técnica que se
aprende rapidamente nas redacgdes dos veiculos, quase todos detentores de seus
manuais de redagdo determinando as férmulas a serem utilizadas para abrir,
desenvolver e fechar a matéria. Em textos, de preferéncia, concisos, ja que o
leitor ndo tem tempo e os segundos na televisdo custam muito dinheiro. As cartas
estdo marcadas e o jogo ja tem um vencedor: o capital. E a histéria, dizem
sarcasticamente, acabou. Acreditam que nada pode ser alterado, transformado.
Os que assim pensam acomodaram-se. Abriram mao do futuro-a-se-fazer no seu
cinismo. E, para citar Ryszard KAPUSCINSKI (2003, p. 53), jornalista polonés e
um dos maiores reporteres do século XX:

El cinismo es wuma actitud inhumana, que nos aleja
automaticamente de nuestro oficio, al menos si uno lo concibe de
uma forma seria. Naturalmente, aqui estamos hablando solo del
grande periodismo, que es el unico de que vale la pena ocuparse,
y no de esa forma detestable de interpretarlo que con frecuencia
encontramos.

A histéria, no entanto, nao tem a simplificacao de tais posi¢des cinicas.
Nao ha absolutos coerentes. O que sobram sao as contradigbes. Para entender o

gue se passa no jornalismo, tomemos o texto a seguir, que trata da educacgao.

E importante ndo exagerar o papel reprodutor da escola. A
reprodugdo ndo se da sem alguma forma de contradicdo. Se a
escola auxilia na preparagdo de geragcbes segundo os padroes
dominantes, ela guarda a possibilidade de uma critica a
falsificacdo do saber. A insisténcia no lado reprodutor da escola
acabou por obnubilar o lado transformador que, pela acao

17



reciproca, se da ao mesmo tempo que o primeiro. A escola inculca
e desarticula, mas fornece uma organizacao preferivel a nada,
que acompanha a funcido civilizadora do capital. Embora
mecanicamente ela nao possa dar saltos qualitativos, as
possibilidades imanentes da escola existente sdo um germe do
futuro instalado no contexto das lutas sociais (CURY, 1995, p.
104).

Para os nossos propositos, € possivel |1é-lo substituindo escola por
jornal/televisdo/imprensa. E é nessa potencialidade critica e transformadora que a
chamada formagdo humanistica ganha seu espago, como processo através do
qual se ensine a pensar, para formar profissionais capazes de olhares ampliados
(e textos instigantes, desafiadores, esclarecedores) sobre a realidade
contemporanea. Além disso, o proprio avango tecnolégico — com o advento da
rede mundial dos computadores — acabou por impor, aos veiculos impressos
principalmente, o desafio de se diferenciarem do imediatismo possivel com as
midias eletronicas. E a diferenca s6 se pode produzir pelo aprofundamento da
matéria jornalistica, espago para a reportagem de fblego, investigativa, que
desdobra o fato em seus antecedentes, seus multiplos atores sociais, suas
implicagcdes na vida de cada cidadao. Para fazé-las, ha que se formar jornalistas

capazes da indagacgéo, da busca, do pensar que quer ir além das aparéncias.

E nesse cenario que as “ias”, que tanto incomodaram nossos colegas
estudantes de jornalismo, ganham espaco. Elas que formam o nucleo do eixo
denominado formagdo humanistica. A reflexdo a seguir, feita sobre a

necessidade/utilidade da Filosofia, pode, nesse sentido, se aplicar também a

Q)

Economia, a Teoria Politica, a Sociologia, a Antropologia Cultural, a Psicologia,

Metodologia de Pesquisa.

Se abandonar a ingenuidade e os preconceitos do senso comum
for util; se ndo se deixar levar pela submissido as idéias
dominantes e aos poderes estabelecidos for Uutil; se buscar
compreender a significagdo do mundo, da cultura, da histéria for
util; se conhecer o sentido das criagbes humanas nas artes, nas
ciéncias e na politica for Gtil; se dar a cada um de nés e a nossa
sociedade meios para serem conscientes de si e de suas acbes
numa pratica que deseja a liberdade e a felicidade para todos for
util, entdo podemos dizer que a Filosofia € o mais util de todos os
saberes de que os seres humanos sdo capazes (CHAUI, apud
RIOS, 2001, p. 32).
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E ainda que o mercado de trabalho destinado a esses profissionais
encarregados da grande reportagem nao seja capaz de absorver os milhares de
jovens que as faculdades de jornalismo langam todos os anos a procura de um
emprego, ha um outro — e sempre importante — sentido para a formacéao
humanistica. Trata-se do fato de que € apenas através da reflexdo — mediada
pelo conhecimento cientifico que as disciplinas reunidas no eixo de formacéao
humanistica propiciam — que se pode compreender a dimensao politica do fazer

jornalistico.

Toda competéncia profissional tem uma dimenséo técnica que diz
respeito aos conhecimentos que os individuos devem possuir, aos
métodos que devem estar proporcionando uma articulagao desses
conhecimentos ao contexto no qual se exerce a pratica. E tem
também uma dimensdo politica que diz respeito exatamente a
visdo critica do profissional em relagdo ao seu papel (RIOS,
1997,129).

Abdicar, na formagao de nivel superior, do exame reflexivo dessa
dimensao equivaleria a renunciar de vez ao fundamental papel critico que o
ensino superior deve exercer. Papel que, malgrado todas as crises, tem
permanecido como um horizonte norteador do que ha de mais fecundo na

educacao. Pois,

por mais que a educacao se transforme, ao longo dos tempos tem
sobrevivido uma visdo que centra o foco principal no
desenvolvimento das capacidades humanas, em sentido forte e
amplo, ou seja, na construcdo da humanidade na perspectiva de
seus valores fundamentais e universais. Nesse sentido, a
educacao, direito social, é entendida como bem publico a servigo
da edificacdo e elevagcdo do mundo humano (DIAS SOBRINHO,
2005, p. 104).

Quando se trata de educar profissionais que atuam numa area de
atividade de tdo grandes implicagbes sociais — lembrando sempre o poder
formador/deformador que a imprensa exerce e as conseqUéncias desta
formagao/formatacdo/deformagao nos caminhos (e descaminhos) da histéria — é

necessario assinalar que a almejada (e justa) profissionalizagdo ndo pode se
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reduzir apenas a instrugdo, mera repeticdo de técnicas consolidadas. A esse

respeito, a reflexdo a seguir € um alerta contundente.

Coloca-se, aqui, no plano da educacdo, o problema da
profissionalizagao. Tanto os professores quanto os alunos podem
subordinar seu ensino e sua aprendizagem as palavras de ordem
das necessidades do mundo econdmico. Este nome pomposo
“profissionalizagdo” nada mais significa que uma interdigdo
dirigida a todos de se interessar por outra coisa diferente do que
poderia almejar um empregador possivel. Profissionalizar
consiste, antes de tudo, em reduzir o campo dos conhecimentos,
a pretexto de especializacdo necessaria a eficacia, a rentabilidade
(da formacdo, do formado e do formador). Neste sentido, é
altamente castradora da liberdade, pois faz demasiadamente
concessdo ao saber, s6 levando o individuo a aprender o que é
util. Se o especialista é alguém que possui grandes lacunas em
sua ignorancia, profissionalizar significa aumentar essas lacunas
(JAPIASSU, 1997, p. 85).

Com tais concepgdes a respeito da sociedade, do papel do jornalismo
e das exigéncias/urgéncias que o século XXI| nos formula — como jornalista e
como aprendiz de educador - € que orientamos nosso olhar, dirigimos nossas
indagacdes e carregamos de intencionalidade este projeto. Ndo ha neutralidade
possivel no exame que fizemos. Nosso foco imbricou-se de vida, na intrincada
trama de uma trajetéria pessoal e na percepgao que tivemos do caminho que se
fez, a partir de leituras/escolhas que também sdo conformadoras dessa nao

neutralidade.

Para apresentar o resultado da pesquisa empreendida, refletimos
inicialmente sobre as caréncias e exigéncias na formag&do do jornalista, tendo
sempre como pressuposto o papel formador do jornalismo. O capitulo | é a
sintese de olhares criticos de profissionais/estudiosos da imprensa para este
oficio de narrar o contemporaneo, com especial atencdo para o “carater
energicamente ferramental do conhecimento cientifico” (CORTELLA, 2003, p.
126), propiciado pela chamada formagdo humanistica, para o exercicio
socialmente responsavel da profissdo. Mas, para ndo nos limitarmos aquilo que
os autores lidos apontam como desejavel, vale fazermos uma breve incurséo pelo
modelo de jornalismo praticado no Brasil e suas implicagbes para o ensino. Na

fronteira entre o desejavel e o que se realiza no cotidiano das redagdes, situa-se o
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papel do ensino superior. Em meio as contradicbes constatadas, universidades —

publicas ou privadas — fazem a sua opg¢ao por um determinado modelo.

Ainda que tenhamos escolhido o Curso de Jornalismo da Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas — PUC — Campinas como objeto de estudo,
fizemos — conforme Capitulo Il — um breve resgate histérico da evolugdo do
ensino de jornalismo no Brasil, pontuando a questdo do eixo de formacéao
humanistica desde a instalacdo, em 1947, do primeiro curso superior de
jornalismo no pais (Fundacdo Casper Libero — S&o Paulo), para situar as
mudancas ocorridas, correlacionando-as as transformacdes sociais, politicas
econdmicas pelas quais passaram o Brasil e o mundo. O Curso de Jornalismo da
PUC — Campinas é abordado entdo nas entrelinhas desta histéria de 60 anos de

ensino de jornalismo no pais. Essa abordagem nos permite reafirmar que

a universidade é uma instituicdo historica e, portanto, enraizada
em situacbes concretas que marcam os tempos. Suas relagoes
com o contexto histérico mais amplo sempre estiveram
atravessadas por contradigdes (DIAS SOBRINHO, 2005, p. 64).

€ que, no cerne destas contradi¢goes, encontramos o fato de que, malgrado todas
as tentativas de reduzir o ensino de jornalismo a uma técnica, a permanéncia do
eixo de formacdo humanistica soa-nos como indicador da existéncia de um
espaco no qual, como jornalistas e como educadores, poderemos ousar

transformacodes.

As reflexdes do Capitulo | e a retomada histérica do Capitulo Il sao,
neste estudo, o cenario no qual a especificidade de nosso objeto — o Curso de
Jornalismo da PUC — Campinas — ganhou seus contornos e se explicitou em

desdobramentos ao problema inicialmente proposto.

Ao iniciarmos uma pesquisa, dificilmente temos um problema, mas
uma problematica. O recorte que se vai fazer para investigar se
situa dentro de uma totalidade mais ampla.... partimos de
condi¢Oes ja dadas, existentes, e de uma pratica anterior, nossa e
de outros, que gerou a necessidade da pesquisa ao
problematizar-se (FRIGOTTO, 2001, p. 87).
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O capitulo Il trata dos caminhos de ordem metodoldégica que optamos
por seguir. A escolha da PUC — Campinas como objeto se justifica pelo fato de
que ali nos formamos em jornalismo e ali se deu a percepgao que alimentou as
nossas primeiras indagagdes. Isso posto, o presente estudo se configura um
estudo de caso, em que buscamos olhar, com a profundidade que nos foi
possivel, a formagdo humanistica propiciada pela instituigdo, do ponto de vista do
desenvolvimento de uma consciéncia critica e reflexiva que entendemos,

conforme ja exposto, essencial ao exercicio do jornalismo.

Se o objeto singular é a formagado humanistica, ndo a compreendemos
de forma isolada. Assim, buscamos trabalhar em diferentes niveis. Num primeiro
momento, centrado na analise documental (do projeto pedagdgico, as ementas e
aos planos de curso das disciplinas componentes do eixo sob analise), tratamos
dos fins a que se propdem a instituicdo, a direcao da faculdade, vinculada ao
Centro de Linguagem e Comunicagdao — CLC, e os docentes envolvidos. Tais
intengdes se traduziram em determinada organizag&o curricular, atividades,
escolha de conteudos e metodologias de ensino. A analise desse material

compde o Capitulo IV.

Partimos, em seguida, para ouvir os docentes e a direcdo da
instituicdo. Aqui incluimos também aqueles que ministram as chamadas
disciplinas especificas (ou técnicas), por entendermos que a formagédo do
jornalista é obra interdisciplinar e o alcance dos objetivos propostos pela propria
PUC - Campinas passa pela integracdo entre os diferentes eixos. Nesse
momento nos aproximamos também da pratica — aquela que, no cotidiano,
viabiliza (ou n&o) os fins almejados. As visdes dos docentes e da direcédo da
faculdade - seus embates, suas concordancias, suas dificuldades e suas
contradi¢coes, expressos nas entrevistas que realizamos — sao objeto de analise.
E na agdo desses sujeitos — nas circunstancias que as determinagdes internas a
universidade os impdem e no cenario do exercicio do jornalismo que se pratica —

que o projeto pedagogico se realiza.

No entanto, educacdo é sempre processo envolvendo ensino e
aprendizagem numa teia complexa. Seus objetivos se concretizam na relagéo

professor/aluno, mediada pelo contexto histérico e vivida na singularidade de
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histérias de vida, na qual se entrelacam passado, presente e futuro. Por isso,
ouvimos alunos ingressantes e alunos concluintes. Para que esses sujeitos
pudessem também expressar suas expectativas quanto ao curso que iniciam ou
concluem; contar-nos sobre suas experiéncias de formacdo e expressar suas
visdes do jornalismo, entre outros aspectos. Ao dar voz aos discentes, temos
também o contraponto — no nivel discursivo — que nos permite perceber as
contradicbes entre docentes e alunos no que se refere a formacdo humanistica,

seu impacto, suas marcas e sua importancia.

E do didlogo entre esses agentes educacionais — presente o contexto
em que se imbricam visdes do jornalismo que se quer e praticas do jornalismo

que se faz, territorio de multiplas contradi¢gdes — que se compde o capitulo V.

No Capitulo VI — “Superagdes possiveis: caminhos trilhados e atalhos
por construir’, procuramos resgatar, do material colhido nas entrevistas, as
narrativas que se fizeram emblematicas das possibilidades e das dificuldades
encontradas por docentes e alunos na pratica do ensino das disciplinas
componentes do eixo de formagdo humanistica, no sentido de desenvolver a
consciéncia critica e reflexiva que se almeja enquanto proposta pedagdgica

assumida pela PUC — Campinas.

Finalmente, as “Conclusées” levantam rumos para pesquisa futura e
problematizam, a luz das concepg¢des que orientaram este estudo, os dados/fatos
observados, a sintese que nosso olhar pode alcancar, presentes as condicdes em

que a pesquisa se fez e o carater sempre provisorio de todo o conhecimento.

Gosto sempre de repetir que nada do que € humano é plano, mas
necessariamente volumétrico. A superficie € o dominio do olhar
imediato, e por isso falamos de realidades superficiais; as coisas
do homem sao, no minimo, tridimensionais, o que nos impde a
limitagdo de nunca as enxergarmos totalmente, a ponto de
dispensarmos ilagbes e outras conjecturas, nas quais poderemos
estar certos ou ndo. E, portanto, a nossa prépria inser¢gdo no
mundo que nos impde a humildade como condigdo de lucidez
necessaria (MORAIS, 2.000, p. 66).

Assumir o carater provisorio do conhecimento produzido ndo significa,
no entanto, deixar de ter algumas certezas, que se colocam aqui como valores,

nosso credo de fé na capacidade que temos — como jornalistas e educadores — de
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encontrar caminhos para um saber e um fazer diferentes. Lidamos com as

palavras, com seu poder de construir e reconstruir a realidade. A consciéncia de

nossas limitagdes — ontoldgicas, na dimensao da histéria que fazemos a partir das

condi¢gdes que nos sao dadas — néo deve resultar num desistir, num entregar-se a

mesmice, escolha facil dos cinicos de plantao.

N3o.

Nosso tempo, o dos educadores, é este hoje em que ja se
encontra, em gestacdo, o amanha. Nao um qualquer, mas um
amanha intencional, planejado, provocado agora. Uma amanha
sobre o qual ndo possuimos certezas, mas que sabemos
possibilidade.

Pode parecer romantico (até piegas); no entanto, é dessa utopia
gue ndo nos podemos apartar, sob a pena de perdermos o sentido
de humanidade.

E nessa paixdo pelo humano que habita, de forma convulsiva, a
tensao articulada entre o epistemolégico e o politico, onde se da o
encontro do sonho de um Conhecimento como ferramenta da
Liberdade e de um Poder como amalgama da convivéncia
igualitaria (CORTELLA, 2003, p. 159).

O sentido deste estudo esteve, desde sempre, dado pela crenca nas

possibilidades da educacéo e do jornalismo como agentes — n&o unicos, é certo —

de transformacgé&o. E o sentido do conhecimento — do esforgo individual e coletivo

de compreensdo do mundo em que vivemos — nao se encontra para nés senao na

possibilidade de — por compreendermos — agirmos de forma consciente em

diregao aquilo em que acreditamos, nossa necessaria e fundamental utopia.

Ela estd no horizonte (...) Me aproximo dois passos, ela se afasta
dois passos. Caminho dez passos € o0 horizonte corre dez passos.
Por mais que eu caminhe, jamais a alcancarei. Para que serve a
utopia? Serve para isso: para caminhar (GALEANO, apud RIOS,
2001, p. 138/139).

Por assim ser, o ser humano — individual e coletivamente — se faz

cultura, na medida em que é apenas com o vislumbre do que n&o ha que nos

tornamos capazes de um projeto, do que se langa a frente como futuro. Este é
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terreno da historia e suas possibilidades. Se as circunstancias por vezes nos
assustam, se elas — inevitavelmente — nos impdem limites e se, no processo de
viver (e aprender), a consciéncia é, muitas vezes, a dolorosa experiéncia de
reconhecimento do que cerceia, mutila, limita nossos caminhos e nossos seres, “é
bom lembrar que no fundo da terrivel caixa de Pandora estava gravada a palavra
Esperanga” (DIAS SOBRINHO, 2005, p. 247). E ela sera tao mais forte quanto for
nossa capacidade — individual e coletiva — de traduzir nosso conhecimento em

pratica efetiva. Esse €, para nds, o sentido desta pesquisa.
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| - A FORMACAO DO JORNALISTA: EXIGENCIAS E
CARENCIAS

“Repbrteres, meu senhor, sdo pessoas que perguntam”.

Acacio Ramos. apud DANTAS, 1998.p.9

Para compreender o lugar da formagdo humanistica no curso de
jornalismo, necessitamos previamente analisar a especificidade os saberes
necessarios ao exercicio socialmente responsavel dessa importante profissdo. No
mundo das aparéncias, jornalistas sao seres que escrevem, falam, portam
microfones. E contam do mundo, do Brasil e do Iraque, de tsunamis e da festa do
Oscar. Diariamente, sem pedir licenca, sentam-se a sala de visitas, debrucam-se
sobre mesas em jornais e revistas de leitura obrigatéria, e interrompem a musica
para trazer, a cada um e a todos, noticias, sem as quais cada um e todos se
sentem mal, ja que a informagcdo é um bem precioso em qualquer esfera da

atuacado humana.

Dessa constatacédo, nascem algumas indagacbes. Se jornalistas
escrevem e falam, como é que produzem o texto que é lido, ouvido e visto? E se
0 que escrevem e falam ganha tanta importancia na vida das pessoas, como

assegurar as noticias o status de um conhecimento da realidade?

Nesta reflexdo, a epigrafe acima langa uma luz. Previamente ao
escrever — que gera o texto lido, ouvido ou visto, ndo importa — ha perguntas. E
elas ndo sao privilégio de reporteres. Sdo definidoras de uma profissdo: “o
jornalista € o profissional da indagagao, do questionamento” (DINES, 1986, p.
120).

Entender a natureza destas perguntas que alimentam o produto final do
jornalista — o texto — foi um dos objetivos perseguidos nas leituras que
fundamentam esta analise. A partir das exigéncias que se formulam no exercicio

desta etapa do processo de produgao da noticia, € possivel pensar nas caréncias
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de tais profissionais e apontar, do ponto de vista da formacao universitaria do

jornalista, novas exigéncias, agora no campo da educacao.

Resta, do questionamento inicialmente proposto, a indagagédo sobre o
status destas noticias produzidas. Estariam elas, nos formatos e com os
conteudos veiculados nas diferentes midias, oferecendo ao publico — cidadaos —

um conhecimento da realidade? A pergunta feita encerra alguns desdobramentos.

Em primeiro lugar, ela supbe uma determinada visdo, que se explicitara
ao longo deste texto, do que sejam noticia e jornalismo de qualidade. As
exigéncias que se formulam e que explicitam as caréncias na formagéao de futuros
profissionais se alimentam desta visdo. A ela corresponde uma outra, relativa ao
papel do conhecimento da realidade para a constituicdo da cidadania — ndo mera
retérica, mas cidadania substantiva, exercida com consciéncia e escolhas
fundamentadas, que liberta os seres humanos de velhos e novos grilhées. No
mundo economicamente globalizado, no qual as relagbes humanas e as decisdes
politicas acham-se mediadas pela légica do mercado e pela expansdo da
tecnologia da informagédo (panacéia para todos os males, para alguns), vale
destacar o papel do jornalista, na defesa apaixonada (e apaixonante), mas rica

em significados, que se Ié a seguir.

Os jornalistas sdo necessarios como sao necessarios 0s
especialistas, os pesquisadores, os criticos, os escritores, os
professores. Eles sdo o que sobra de vivo nessa maquinaria toda,
0 que sobra de humano - talvez demasiado humano — na
tecnificacao total das existéncias que nos oferece sedutoramente
a industria do virtual, do interativo, e do tempo real... As
tecnologias pretendem ser consistentes e completas... Mas nao
podem, porque nada é completo e consistente ao mesmo tempo.
Ja o homem - o jornalista, o filésofo, 0 médico, o professor — ndo
€ e nem deseja ser completo, pois a falha, a imprecisao, a davida
fazem parte dele. E é dessa falha estrutural que advém sua
grande vantagem e sua grande superioridade, pois, como dizia o
velho filésofo, todos os caminhos sdo curvos, toda verdade é torta
(MARCONDES FILHO, 2002, p. 150).

Ao colocar no mesmo patamar professores e jornalistas, MARCONDES
FILHO se junta a DINES (1986, p. 118), quando este afirma que “o processo de

informar € um processo formador, portanto, o jornalista, em ultima analise, € um
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educador”. Essa visao da profissao € a resposta do préprio DINES (op.cit., p. 118)
as perguntas que a si mesmo formula: “Existem profissdes especiais? Até que
ponto o jornalismo é diferente de outras atividades da sociedade moderna? O
jornalismo é mesmo uma profissdo ou um estado de espirito?”. Sim, € uma
profissdo especial, diferente das outras — assim como é especial e diferente das
outras a profissao de professor. Ambos sao agentes formadores, responde-nos o
préprio DINES. Ambos, no exercicio de seu oficio, langam - no espaco e no solo e
nas mentes e coracdes - sementes. Que sementes sdo essas, que frutos dardo, a
que necessidades sociais responderao e de que forma, vai depender também —
entre tantos outros fatores — da formagao — técnica e humana — que lhes for

proporcionada.

Para responder a tantas indagacdes, a leitura de alguns livros se deu
de forma orientada. Neles o tema é abordado, ainda que nao de forma exclusiva,
uma vez que nao localizamos titulos publicados e exclusivamente dirigidos a
questdo da formagdo do jornalista, objeto maior de nossa pesquisa. Claudio
Abramo e Alberto Dines sdo nomes conhecidos, exerceram (ou exercem) a
profissdo com destaque no jornalismo impresso brasileiro. Cremilda Medina e Ciro
Marcondes Filho sdo estudiosos do jornalismo, pesquisadores da Universidade de

S&o Paulo, ambos com inumeros titulos publicados.

No entanto, ainda que legitimas todas as ponderag¢des apresentadas
pelos autores lidos (e relidos), o jornalismo praticado — aquele com o qual
tomamos contato lendo nosso jornal predileto, assistindo a noticiarios ou
‘navegando” na Internet — apresenta-se como uma outra e contraditéria
concepgao. No universo da pratica jornalistica — a qual se destinam os novos
profissionais e a qual também respondem os cursos de jornalismo, na sua missao
formadora — outros argumentos e outras ldgicas, alimentados ambos pela
condicdo de mercadoria que a noticia adquire na sociedade contemporanea, se

expressam.

Refletir sobre este jornalismo “real”, seus caminhos, suas crises e suas
implicagbes — tanto do ponto de vista da formagdo do profissional quanto do
sentido que adquire a informagao (mercadoria) para a sociedade, agora reduzida

a condicdo de “consumidora” de noticias — apresenta-se como um desafio
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adicional para nos. Pois € no fio da navalha, entre aquilo a que aspira ser o
jornalismo — com sua ontolégica missao de informar, e aquilo que a pratica
empresarial gerou historicamente — formatando modelos e impondo limites, que
se situa a universidade. Nao pode virar as costas a realidade — o0 mercado — e
ignora-lo. Mas, se quiser manter o status de ensino superior e seu também
ontoldgico espirito critico e reflexivo, territorio livre de pesquisa e indagacao, nao

podera jamais abrir m&o daquilo que se apresenta como ideal.

A questdo da formagédo humanistica no curso de jornalismo situa-se
assim, neste cenario de contradicbes, em meio a uma crise. E ainda que, como
reafirmacgao dos principios ja apresentados no texto introdutério a esse trabalho,
estejamos convencidos da sua importancia, resta-nos — ao mergulhar nos limites

da realidade da pratica jornalistica — 0 exercicio da criticidade e da criatividade.
A reflexdo a seguir da-nos a pista:

...seria possivel pensar que duas das principais caracteristicas da
universidade - criticidade e criatividade - [..] referem-se
precisamente a seu nucleo de crise. De fato, criticidade, até
etimologicamente, é a capacidade de pensar a crise. E
criatividade ndo é sen&o a capacidade de inventar solugbes para
as crises (CASTANHO, 2000, 15).

Dessa forma, o que se busca, neste olhar que vai do ideal ao real (e do
real ao ideal), € encontrar — nas entrelinhas, nas fissuras, na propria crise que

visdes tao antagbnicas nos impdem — outros caminhos.

1.1 - Perquntar para escrever

Muito além dos roteiros técnicos e das regras gramaticais e estilisticas
do bom texto, Otto Lara Resende, cronista do jornal Folha de S. Paulo, entre
outros, vai mais fundo ao afirmar que “escrever bem é pensar bem” (apud DINES,

1986, p. 122) e langa, como pauta de investigagdo, novos caminhos. Nesse ir
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mais fundo, Otto Lara Rezende penetra no cerne do processo de producao da

noticia e, de resto, de qualquer texto.

N&o basta, nesse sentido, dominar a técnica e a regra. E necessario
saber o que dizer e, para saber, ha que pensar e, de novo, perguntar. Porém,
antes das perguntas, €& preciso saber o que perguntar, ter referéncias
orientadoras, conhecer assuntos. Qualquer que seja o texto a ser escrito, essa
exigéncia se pde e repde, como um chamado a conteudo, a conhecimento

organizado.

Onde buscar o saber que oriente as perguntas, que crie as trilhas do

pensamento? Para isso,

O jornalista deve ter uma formacao cultural sélida e tem que saber
muito bem algumas coisas. Ele deve saber historia, saber como
funciona seu pais, a maquina do pais, as relagdes na sociedade...
O jornalista tem ainda que conhecer bem a lingua, para saber
maneja-la com a proficiéncia necessaria (ABRAMO, 1993, p. 249).

Esta pressuposto, do ponto de vista da formacdo do jornalista, a
combinagao do saber técnico (da escrita, do manejo da lingua) com o saber
pensar, a partir de conhecimentos que ndo sao especificos do jornalismo, mas
estdo na base de sua realizacdo. E isso ndo porque os profissionais da imprensa
desejem. Trata-se de um imperativo social, uma exigéncia dos que buscam
informacédo que lhes permita se situar no mundo. “O leitor de hoje n&o quer
apenas saber o que acontece a sua volta, mas assegurar-se da sua situagéo
dentro dos acontecimentos. Isto s se consegue com o engrandecimento da
informacao” (DINES, 1986, p. 90).

Como atingir tal qualidade da informac&o? Diante de fatos a noticiar,
como realizar o recorte e o enfoque que contemple este salto? Quais aspectos
devem ser abordados na noticia para que, de fato,
leitores/ouvintes/telespectadores consigam, a partir das informagdes recebidas,
orientar decisées? Ainda que estejamos tratando de suportes técnicos diversos —

papel, televiséo, radio, computador — algumas ponderagdes devem ser feitas.
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Se é certo que leitor habitual de um jornal ndo possui as mesmas
caracteristicas socio-econémicas e culturais de um cidadao que se informa
apenas através do Jornal Nacional da Rede Globo de Televisao, é certo também
que — para além dos limites de tempo, muito além das diferengas de linguagem
(escrita/audiovisual) — qualquer profissional de imprensa trabalha com recortes da
realidade. Se ele tera duas paginas, 15 linhas, 30 segundos, 5 minutos parece-
nos questdo secundaria diante do fato de que, em qualquer das circunstancias,
uma leitura do mundo se fara. E é justamente uma leitura mais aprofundada da
realidade que permitirda selecionar, para os 30 segundos ou as 15 linhas, as
informagdes de fato relevantes. Qualquer que seja o publico. Ha outros
interesses em jogo, quando se trata de televis&o, por exemplo? Certamente. E ha
também limitagdes e implicagdes que a hegemonia do modelo televisivo traz para
a sociedade, como veremos no item 1.3 deste capitulo. Limitacbes e implicacdes
que, do nosso ponto de vista, apenas vém reforcar a necessidade da formagéao
humanistica para o profissional que ira trabalhar em qualquer veiculo de

comunicagao.

A respeito da formacao do profissional que ira trabalhar na televiséao,

uma reflexao nos orienta:

Para executar essas fungdes diarias, o telejornalista precisa, sem
duvida, dominar todas as técnicas existentes no veiculo, a
linguagem televisiva e os avangos tecnoldgicos. Mas antes ele
precisa dominar as técnicas e regras gerais do jornalismo. E antes
ainda, precisa ter uma formag¢ao ampla que lhe permita uma visao
geral do mundo e uma reflexdo da funcao desse seu saber e das
informacdes que transmite diariamente, como afirma Paulo Freire
(1994, p.80): “Se eu quero ser um bom cozinheiro, preciso
conhecer muito bem as modernas técnicas da arte de cozinhar.
Mas eu preciso sobretudo saber para quem cozinho, por que
cozinho, em que sociedade cozinho, contra quem cozinho, a favor
de quem cozinho.” (ROLDAO, 1997, p. 101).

Segundo DINES (1986, p. 90), a informagéo deve conter os seguintes
elementos: “a dimensao comparada, a remissdo ao passado, a interligagdo com
outros fatos, a incorporagao do fato a uma tendéncia e a sua projecao para o
futuro”. Com esse enfoque, a formacdo cultural necessaria ao desempenho

profissional ganha contornos. O conhecimento da historia, dos fatos
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contemporaneos; o raciocinio capaz de relacionar eventos — 0 que nos remete as
Ciéncias Humanas em geral —; a analise politica e econdmica que identifica
tendéncias, entre outras areas do saber, passam a fazer parte do horizonte do

jornalista.

Isso supde, como atividade prévia ao escrever, “investigar, referenciar,
distinguir circunstancias” (DINES, 1986, p. 18), o que novamente reforca a
necessidade de conhecimento prévio. O que investigar? Quais s&o as perguntas?
A que atores sociais? Esses mesmos atores, que forgcas sociais, politicas ou
econdmicas representam? Como referenciar seus discursos, para |é-los em seus

sentidos e possibilitar o exame contextualizado de informagdes?

E é ainda DINES (1986, p. 19) quem insiste na noticia que ultrapassa o
mero relato dos fatos, para fazer um jornalismo de qualidade, o que s6 se
conseguira “se a selegao de circunstancias for apropriada, se a relagao entre elas
for consequente, se o seu encadeamento for légico, se a sua exposi¢cao for

inequivoca”.

No exercicio de indagar, as perguntas levam a relagbes, conexdes,
conflitos e alternativas. O fato desenha-se, assim, contexto. Referenciado,
localizado no tempo e no espago, problematizado em suas causas e
consequéncias, adquire sentido e € conhecimento do mundo. Conhecimento que
s6 se consegue aprofundando, neste corte que, em jornalismo, se diz vertical,
mergulho na realidade (ABRAMO, 1993, p. 111). Um mergulho que sera tanto
mais fundo quanto maior for a capacidade do jornalista de indagar, questionar. As
perguntas sdo o oxigénio que alimenta esse estar em aguas — por vezes
turbulentas e escuras — da realidade, onde agem interesses, forgas e logicas.
Revelar o que esta oculto é, neste jornalismo substantivo e artifice de cidadania
plena, tarefa de investigacao, profissao de risco e compromisso publico. Mas as
mesmas aguas escondem facetas novas, novos temas, novos angulos de analise
e abrigam a riqueza de outros atores sociais, em seus movimentos na historia que
cotidianamente se faz e aos quais o jornalista deve estar aberto (DINES, 1986,
p.62).
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No entanto, esses cortes e recortes na realidade, orientados por
perguntas e mais perguntas, subsidiados por uma cultura que assegure
questionamentos reveladores, ndo se dao de forma isolada das mesmas forgas,
l6gicas e interesses que se localizam e se realizam na sociedade, territorio de
conflitos. A imprensa € instrumentalizada e manipulada, coloca-se muitas vezes a
servico de interesses privados, politicos e econdmicos e, neste processo,
distancia-se de seu compromisso fundamental: possibilitar um conhecimento do

mundo de tal forma que alargue consciéncias.

Para minimizar os efeitos dessa manipulacdo — conscientes de que a
busca do profissional de imprensa pela neutralidade sera sempre o empenho pela
revelacdo das diferentes visdes possiveis para um mesmo fato — novas

exigéncias sao formuladas.

Alinham-se agora alguns tracos fundamentais para o perfil de um
produtor de informagdo na democracia.... Capacidade
interpretativa do fato social nas suas multiplas forcas... Saber
trabalhar com a observacido, através de técnicas aprendidas,
saber acumulado. Seu olhar-cAmara e o desarmamento da
percepc¢ao, pesquisados conscientemente, ajudardao a atenuar os
véus ideoldgicos que nos impedem um debrugar atento sobre a
realidade fora de nés (MEDINA, 1988: 147).

Nesse sentido, o conhecimento aprofundado do real, além de ser a
condicdo para que se produza um jornalismo de qualidade, é necessario para que
o jornalista possa se contrapor a logica instrumentalizadora, que designa fontes,
credencia e descredencia atores sociais, obscurece fatos e descontextualiza
acontecimentos, produzindo a superficialidade do que ¢€é oferecido a

leitores/ouvintes/telespectadores.

|. 2 - Saber para fazer

Presentes todos os aspectos destacados, fica claro que o fazer

jornalismo exige bem mais que escrever. Um saber escrever que se configura
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num processo do qual resulta uma historia do cotidiano. Para isso “é preciso ter

referenciais sobre o universo em que se vive” (ABRAMO, 1993, p. 113).

Onde aprendé-los passa a ser questdo central. Para DINES (1986, p.
155), “nas redagbes, no maximo, aprende-se a pratica, empiricamente, sem o
necessario substrato conceitual que Ilhe da consisténcia, conteudo e validade”. O
conjunto de conhecimentos capazes de se transformarem em referéncias para
perguntas que aprofundem a visdo formula exigéncias para a formacgdo dos

jornalistas.

Por essa razao, os cursos de jornalismo possuem — na sua estrutura
curricular — um elenco de disciplinas destinadas a chamada formagao humanistica
dos futuros profissionais. Mas estarao elas dando conta das necessidades atuais?

No mundo moderno, o jornalismo

€ uma profissdo que exige cada vez mais competéncias e em
cada vez mais dominios, porque o real € cada vez mais complexo.
Cada vez mais se é bombardeado com informacdes. E preciso
decodifica-las, decripta-las, mesmo inverté-las, e é certo que
quanto mais os jornalistas forem preparados, mais terdo o sentido
da espessura histérica das coisas, mais estardo ao abrigo dos
erros (Claude Guillaumin, 1994, apud MARCONDES FILHO,
2002, p. 63). (Grifo nosso)

Diante de tal complexidade, MARCONDES FILHO (2002, p. 64) detecta
um descompasso entre a formagao dos jornalistas e a realidade. Para ele, sem o
conhecimento das estruturas, dos sistemas, dos processos nédo € possivel
entender relagdes, identificar desdobramentos, compreender a historia e a légica
que alinhava multiplos fatos. Para isso, o conhecimento — base para os
questionamentos que permitem entender e revelar o mundo — ndo pode ser
reduzido a um almanaque de informag¢des desconexas, oriundas das mais

diversas disciplinas, sob a forma de conceitos ou escolas de pensamento.

Insistir no carater multidisciplinar do jornalismo (DINES, 1986, p. 10) é
um caminho para superagcdo dessas dificuldades. No entanto, apenas a
justaposicédo de disciplinas e o carater fragmentario do conhecimento transmitido

nao serao suficientes. Na exigéncia do saber pensar que o oficio de
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escrever/relatar o mundo coloca, a capacitacdo profissional, tdo destacada ao

longo do texto, ganha outros contornos.

De nada adianta insistir sobre a formacao intelectual se esta nao é
acompanhada de uma préatica no saber pensar. E a grande falta
que fazem hoje em dia os cursos de filosofia, mas de uma filosofia
especifica: aquela que ensina as formas de discernimento, a
habilidade de filiar idéias a correntes de pensamento (e, portanto,
visbes de mundo), a que torna o profissional um especialista no
saber filtrar, no “nao-se-deixar-levar”, alguém que esta acima das
retdricas e das manobras manipulativas. Uma filosofia viva, ndo o
eterno e mondétono repassar passivo de conceitos e de escolas,
mas uma agilidade na aplicacdo cotidiana desse saber
(MARCONDES, 2002, p. 65/66). (Grifo nosso)

Como realizar esse salto, que exigiria o repensar de uma estrutura
curricular feita de compartimentos estanques, nos quais se encaixam
conhecimentos que ndo se relacionam entre si? Como promover, ao longo dos
quatro anos de graduacéo, o ganho de agilidade na aplicagdo desse saber como
instrumental para ver e compreender o mundo? Como transformar as disciplinas
que compdem a grade de formacdo humanistica na lente privilegiada que
permitira o saber pensar que um jornalismo de qualidade — para cidaddos que

queremos livres — exige?

Para educadores (e jornalistas que também sao educadores), rever as
praticas pedagogicas, em busca de alternativas que possibilitem esse saber
pensar, é o desafio que tantos olhares sobre o jornalismo colocam. Um desafio
que nao se relaciona apenas a capacitagao profissional, a um novo equilibrio
entre as dimensbdes técnica e humanistica da formacdo, mas diz respeito a
sociedade — ao seu presente e ao seu futuro —, ja que “a democracia sera
reforcada se as instituicbes educacionais fizerem seu trabalho ensinando futuros
jornalistas a se tornarem habeis em pensamento critico, interpretacéo, analise e
sintese” (Maury M. Breecher, 1998, apud MARCONDES, 2002, p. 162). Ao
escreverem a histoéria do cotidiano assim pautados, exercendo seu oficio com a
marca do saber pensar, os jornalistas poderdo se contrapor a logica da

mercantilizacdo da noticia e a superficialidade da informacao.
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|. 3 — Contradicdes a vista

“Se quisermos progredir, ndo devemos
repetir a histdria, mas fazer uma historia nova”.

Gandhi

“Quando todos pensam igual, € porque
ninguém esta pensando”.

Walter Lippman

Considera-se, e cremos que isto € um consenso, a informagao como
uma necessidade do ser humano. Informagao que permite escolhas, decisodes.
Um bem através do qual nos relacionamos com a realidade, ordenamos o0 caos
aparente da vida, nomeando os objetos e buscando entender a légica dos fatos.
Por isso, existe o jornalismo. A partir da expansao da imprensa periodica,
marcada pelo clamor (e o calor) das transformacdes da Revolugdo Francesa, o
mundo mudou. As necessidades de informagcao se transformaram e este bem

intangivel e fundamental foi ganhando novas caracteristicas.

Do velho folhetim distribuido em pragas publicas, nas pequenas vilas
de uma Europa em profunda transformacéo, as redes internacionais de noticias, a
informagdo em tempo real, com todos os recursos que o avango tecnoldgico
conquistado no século XX propiciou, o que restou? Novos suportes — o radio, a
televisdo e, mais recentemente, a rede mundial de computadores — passaram a
disputar o espaco com o velho (e ultrapassado, para alguns) papel. O volume de
informagédo disponivel na sociedade contemporédnea cunhou a expressao
“sociedade da informacao”. E, de forma hegeménica, a informagao circula como
mercadoria — noticia, um produto a venda, na feliz expressao de Cremilda Medina
(1988).

Haveria, em tempos de mercado globalizado, lugar para os principios
que jornalistas e estudiosos do jornalismo reafirmaram ao longo dos quase 350
anos de existéncia da imprensa periddica? Que limitacbes e que potencialidades
se revelam quando observamos mais de perto o jornalismo real? E quais sao as

implicagbes deste modelo do fazer jornalistico para a sociedade, para os
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jornalistas e para os que, nas inumeras universidades e faculdades, estdo em

busca da formacéo profissional em jornalismo?

H4, do nosso ponto de vista, duas questbes de fundo que devem
permear a analise do modelo de jornalismo praticado. Uma diz respeito ao papel
da informagdo em qualquer sociedade. E, dai, o carater singular dessa

mercadoria em circulagdo no mercado.

Diante da crise dos jornais impressos — para muitos, fadados ao

desaparecimento — vozes se levantam.

Os jornais de qualidade produzem informacdo e
“significado”, valores, que refletem os valores da sociedade e
nos quais a sociedade se vé... Editar um diario significa
enderecar todos os dias uma mesma mensagem aos leitores, a
sociedade. Esse gesto da origem aquilo a que se chama de
comunicagao social, que é mais que uma técnica jornalistica, é o
prolongamento da informag&o no corpo social, contribuindo para
estabelecer a sua agenda. O jornal de qualidade é insubstituivel
(SOUZA, 2003). (Grifo nosso)

E ainda que a afirmativa acima se refira aos jornais impressos, &
importante refletir sobre os noticiarios produzidos em outros suportes, tendo em
conta o carater de producao de significado que todos, para o bem ou para o mal,
compartiiham. O que, do nosso ponto de vista e como ja levantamos
anteriormente (p.31), impde a qualquer jornalista — ndo importando em que tipo de

midia trabalhe — algumas exigéncias de formacéao.

Uma outra dimensdo da chamada “sociedade da informacido” deve
nortear nosso exame. Ela diz respeito ao carater “espetacular’” que a noticia
adquire com a hegemonia de um modelo que, como veremos, tem na televisdo a
sua referéncia. E que faz do nosso mundo “a sociedade do espetaculo”, na

expressao cunhada ainda em 1967 pelo visionario pensador francés Guy Debord.

Nos ultimos 40 anos, com a sofisticagdo tecnoldgica crescente e a
concentracdo da atividade em poucas e poderosas empresas de midia, a

espetacularizagao da noticia ganhou contornos ainda mais graves.

E uma questéao paira no ar.
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El grande problema se presenta cuando, com el tiempo, esta
acumulaciéon de los meédios nos hace vivir cada vez menos em la
historia real y cada vez mas em la ficticia. Es la primera vez que
algo asi ocurre a la humanidad. Enfrentamos um fenémeno
cultural del que no sabemos cuales podran ser sus consecuencias
(KAPUSCINSKI, 2003b, p. 15).

Trata-se, em suma, de nos indagarmos sobre os desdobramentos da
mediagao espetacularizada, que descontextualiza fatos e atribui importancia e
significado ao mundo vivido com critérios ditados pela linguagem imagética
(preponderantemente), o apelo emocional e a fragmentagao. Tudo isso orientado
pelo lucro. Uma questdo que extrapola o ambito da atividade jornalistica, da
formacéao do profissional de imprensa e se apresenta como um dilema para todos
quantos pensem, em algum momento, sobre o futuro da humanidade. Por isso,
nao se pode esgotar nas paginas que seguem e foge aos propdsitos do nosso

trabalho. Mas nem por isso podemos deixa-la passar.
Voltemos ao jornalismo real.

No grande esquema industrial concebido pelos donos das
empresas de lazer, cada um constata que a informacao é antes de
tudo considerada como uma mercadoria, e que este carater
prevalece, de longe, sobre a missdo fundamental da midia:
esclarecer e enriquecer o debate democratico (RAMONET, 1999,

p. 8).

Destacamos, a partir da afirmagao acima, dois aspectos. O primeiro é
que organizar a producgao e a distribuicdo da informagdo como mercadoria implica
trata-la no ambito das leis do mercado. Dessa forma,
leitores/telespectadores/ouvintes/internautas sado consumidores. O segundo
aspecto, diretamente ligado a questdo da espetacularizagdo, € que o autor
denomina os agentes econémicos responsaveis pela produgdo de informacgdes

como “empresas de lazer”.

E é nesse contexto, de uma simbiose (perigosa) entre informacéo e
entretenimento, que devemos considerar o desenvolvimento de um modelo

hegeménico para a producéo das noticias. E 0 mesmo autor quem sinaliza:
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Sob a influéncia da televisdo, que ocupa, atualmente, na
hierarquia da midia, um lugar dominante e expande seu modelo,
isto mudou... Restabelece-se assim, pouco a pouco, a ilusdo de
que ver é compreender. E que todo acontecimento, por mais
abstrato que seja, deve imperativamente apresentar uma face
visivel, mostravél, televisavel (sic) (RAMONET, 1999, p. 132/133).

Isso significa que a informagdo deixa de ser tratada como
conhecimento, reflexdo, compreensao. A leitura — que implica um debrucar-se
sobre o texto, processo reflexivo — da lugar a assisténcia — milhdes de imagens,

passando rapido, sem tempo para pensar.

Mas ainda antes da adog¢ao do modelo “televisivo” para o tratamento da
informagéo, uma outra mudanga ja se instalara no jornalismo brasileiro, desde os
anos de 1950. Referenciada no modelo adotado pelas agéncias internacionais de
noticias, a imprensa escrita adota um padrdo para a redagdo das noticias: a
abertura da matéria através de um lead®. Ainda que surgido para facilitar o
trabalho dos jornalistas, as voltas com centenas de informagdes remetidas pelas
agéncias internacionais de noticias, o padrao marca também a preocupagao com
uma escala de producdo industrial — que exige modelos e nao poderia ficar a

mercé de “estilos” de redatores, repdrteres, etc.

Além disso, na base de tal formato inclui-se a preocupagao com o
leitor: as primeiras linhas assegurariam, a quem estivesse lendo o jornal, o tal
resumo da informagao. Sinalizaria um horizonte para possibilitar uma decisao:

continuar ou ndo a ler a noticia.

H4, no entanto, um outro aspecto nessa formatacdo que vale a pena
destacar para os propdésitos de nosso trabalho. Ao estabelecer a regra, os jornais
reafirmavam a predominancia de uma categoria jornalistica*: a informativa. Se os
primordios da imprensa periddica foram marcados pelo jornalismo militante,

defensor de causas, e de carater predominantemente opinativo, a adogao de um

* Abertura da matéria. Inclui, em duas ou trés frases, as informagdes essenciais que transmitem ao leitor um
resumo completo do fato. Precisa sempre responder as questdes fundamentais: o que, quem, quando, onde,
como e por qué.

* O jornalismo pode ser dividido em quatro categorias: informativo, interpretativo, opinativo e diversional. A
cada categoria correspondem géneros, por exemplo: noticia, nota (informativo); reportagem (interpretativo),
editorial, artigo (opinativo); crénica (diversional) (ERBOLATO, 1985, p. 30).
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modelo de producgao e circulagao de informagao com bases empresariais exigia —
do ponto de vista da legitimidade perante o publico consumidor — a adogao de um

viés de neutralidade.

Esse viés — chamado de neutralidade/imparcialidade no jargéo
jornalistico — se alinhava também com uma concepgéo positivista da ciéncia e do
conhecimento, privilegiando enfoques que reforcassem a separacdo entre o
reporter e o fato, de modo a garantir ao leitor o acesso a verdade. De tal
perspectiva, responder as questdes propostas pelo lead era propor um “trajeto” de

observacao da realidade.

Entretanto, a neutralidade/imparcialidade, na pratica, € um mito. A
noticia ndo é o fato, mas a versao do fato (LUSTOSA, 1996, p. 21). A versao é
construida com a intervencao de inumeras visdes: a do jornalista designado para
relatar o fato; a da(s) fonte(s) ouvidas; do editor responsavel, da empresa

jornalistica e da propria linguagem.
A esse respeito, vale destacar duas observagdes:

Afinal, entre o fato e a versdo que dele publica qualquer veiculo de
comunicagao de massa ha a mediagao de um jornalista (ndo raro,
de varios jornalistas), que carrega consigo toda uma formacgéao
cultural, todo um background pessoal, eventualmente opinides
muito firmes a respeito do proprio fato que esta testemunhando, o
que o leva a ver o fato de maneira distinta de outro companheiro
com formacéao, background e opinides diversas (ROSSI, 1980, p.
10/11).

Esta distancia entre a linguagem (simbolo) e o fato jornalistico é
marcada por uma “falta”. Essa falta advém de uma impoténcia
intrinseca a codificagdo. Entendida como a impossibilidade, para
o simbodlico, de abordar o real, a falta se coloca como obstaculo
intransponivel para a objetividade pura de qualquer atividade
codificadora, falseia a metafora do espelho informativo e institui o
espago da comunicagdo no campo do simbolico, do nao-real
(BARROS FILHO, 2000).

Ainda que com todas estas limitagées, o lead se firmou como um

padrdo para o jornalismo informativo. No mundo contemporéneo, no qual a
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velocidade dos acontecimentos se acelera e o ritmo do cotidiano — sobretudo nos
grandes centros urbanos — muda radicalmente, a proposta de facilitar a vida do
leitor tem sua légica, quando o tempo é curto e o volume de informagdes a ser

absorvido é cada vez maior.

E a essa tendéncia — a que, dizem, os leitores agradecem — os
suportes eletrbnicos — radio, televisdo e Internet — vém responder sob medida. E

0S jornais impressos acabam por reagir.

As mudancas iniciadas com a adocido do /ead e seu correlato - a
piramide invertida® - ndo garantiam mais aos jornais impressos a hegemonia. Nos
anos de 1980, os resultados de um estudo desenvolvido por Ruth Clark, vice-
presidenta de midia de um instituto de pesquisa norte-americano, seriam

decisivos.

A partir de discussdes dirigidas de grupos, realizadas em 12 cidades
norte-americanas, Ruth Clark propés um “novo contrato social entre editores de

jornais e leitores” (MILLER, 1987). O resultado do novo contrato seria:

O estudo estimulou muito mais do que uma onda de matérias
sobre comportamento. Ele também reforcou outras tendéncias em
formagdo: boxes com corregdes, paginas OP-ED® (como as
paginas A-2 e A-3 da Folha), maior responsabilidade perante o
leitor e reconhecimento dos erros, mais interpretagao e analises
de longo félego e mais explicagbes do tipo “por que vocé esta
lendo essa matéria”, colocando o assunto em perspectiva e
contexto. O relatério também enfatizava a necessidade geral de
se melhorar a organizagdo do noticiario e de uma apresentagao
eficiente em termos de uso do tempo do leitor. Outra sugestao era
que se usassem mais sumarios e notas, indices, matérias frias
vinculadas ao resto da pagina, legendas e graficos (MILLER,
1987).

O jornal norte-americano USA Today tornou-se emblematico das
mudangas propostas pelo Projeto Ruth Clark. Em setembro de 1982 passa a

circular com muita cor, fotos, graficos informativos, boxes explicativos matérias

5 Ao contrério dos textos argumentativos e literarios, a informagéo principal é colocada no topo. Adquire o
formato de um funil, no qual as informacGes que se seguem a principal vdo perdendo importancia
(ZANOTTI, 1998, p. 18).

® Cadernos de Opini&o (Tendéncias e Debates) e Editoriais, no jornal Folha de S.Paulo.
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curtas (hard news’). No Brasil, o jornal Folha de S. Paulo caminharia na mesma
direcdo ainda na década de 1980. Além das mudancgas visuais, a adogao do
slogan “De rabo preso com o leitor’ reafirma o alinhamento de um dos jornais
mais importantes do Brasil com as bases do Projeto Ruth Clark. Os demais

periddicos seguiriam o mesmo caminho.

As mudangas implicaram um design mais leve para os jornais,
tornando-os mais atrativos, faceis de ler, adicionando recursos visuais

anteriormente ndo utilizados, dados que consideramos positivos.

No entanto, as mudangas n&o pararam na forma. Elas atingiram o
conteudo. Na busca por maiores tiragens, perdendo a publicidade para a
televisdo, o que assistimos em seguida é a énfase num jornalismo audiovisual em
todo o mundo. O USA Today faz escola, jocosamente chamado de “a televisdo
impressa” (MARCONDES FILHO, 1993, p. 101).

Ao tomar a televisdo como modelo, um novo fendbmeno caracteriza a

producao e a circulacado de informagdes, o qual RAMONET denomina mimetismo.

O mimetismo é aquela febre que se apodera repentinamente da
midia (confundindo todos os suportes), impelindo-a na mais
absoluta urgéncia, a precipitar-se para cobrir um acontecimento
(seja qual for) sob pretexto de que os outros meios de
comunicagao — e principalmente a midia de referéncia — lhe
atribuam uma grande importancia.... Assim os diferentes meios de
comunicagao se auto-estimulam, superexcitam uns aos outros,
multiplicam cada vez mais as ofertas e se deixam arrastar para a
superinformagao numa espécie de espiral vertiginosa, inebriante,
até a nausea (RAMONET, 1999, p. 21).

E nesse cenario que acaba ganhando relevancia a chamada Agenda-
Setting®. Quando todos falam/escrevem sobre os mesmos assuntos, obedecendo

a logica da concorréncia pautada pela copia da televisdo, os temas sdo impostos.

’ Relato objetivo de fatos relevantes para a vida politica, econdmica e cotidiana. Opde-se ao “feature”, que
buscaria aprofundar o assunto, numa dimensdo mais atemporal (ZANOTTI, op. cit., p. 21).

8 Agenda-setting: em conseqiiéncia da acdo dos jornais, da televisdo e dos outros meios de informagéo, o
publico sabe ou ignora, presta atencéo ou descura, real¢a ou negligencia elementos especificos dos cenérios
publicos. As pessoas tém tendéncia para incluir ou excluir dos seus proprios conhecimentos aquilo que os
mass media incluem ou excluem do seu préprio contetido. Além disso, o publico tende a atribuir aquilo que
esse conteldo inclui uma importancia que reflete de perto a énfase atribuida pelos mass media aos
acontecimentos, aos problemas, as pessoas. (SHAW, 1979, apud WOLF, 1999, p. 144).
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Nesse quadro, cabe aos meios de comunicagdo de massa “dizer o que €
importante e o que nao é...é colocar em relevo um assunto, é fixar ndo s6é o que
vai ser discutido, mas como e por quem” (BARROS FILHO, 1994, p.3). As
implicacbes desse mimetismo (mesmice) se desdobram, em tempos de
‘pensamento unico”, “fim da historia” e globalizagdo econdmica, quando o debate
sobre alternativas, construgcao do futuro e responsabilidade histérica acaba sendo

classificado como tema ultrapassado, arido e, por fim, inutil.

No entanto, alegam os empresarios e jornalistas que o leitor quer isso,
que o telespectador quer a mesma coisa, um ser reduzido de cidadado a
consumidor. Até mesmo do ponto de vista da analise teorica, na perspectiva da
Escola de Frankfurt, ndo haveria saida, na medida em que “a industria cultural
passa prioritariamente a pasteurizar e embalar as noticias, adaptando-as ao gosto
dos consumidores” (MARSHALL, 2003, p. 36).

Mas como se forma o gosto dos consumidores, sendo pela propria
midia? Justificar o mimetismo (a mesmice), colocando com pesos iguais a midia e
os consumidores, parece-nos simplificar a questao, isentando as empresas (e os
jornalistas e as escolas de jornalismo) de uma responsabilidade que lhes

pertence. Como bem lembra Ciro Marcondes Filho:

Os media atuam pela estimulagdo e o publico adquire revistas,
assiste a programas por um mecanismo de seducdo. Maior a
incitacdo, maior a seducdo, mas nada permite afirmar que o
publico dirige ou mesmo colabora em igualdade de condigdes com
a imprensa sensacionalista. Além do mais, a acdo da imprensa é
intencional e dirigida, enquanto que a do publico é aleatéria, difusa
e muitas vezes clandestina (MARCONDES FILHO, 2002, p. 133).

No entanto, do ponto de vista da Iégica empresarial, o que legitimaria
um modelo e ndo outro € apenas o mercado, a demanda dos consumidores.

Nessa perspectiva:

O mercado é, em qualquer hipotese, a melhor e mais adequada
instdncia para julgar aquilo que a midia produz e divulga. A
“sancao do mercado”, agora teorizada como “mandato do leitor”, é
o filtro pelo qual devem passar os artigos, as reportagens, o
préprio jornal como produto final (ARBEX JR., 2001, p. 146).

43



E é nesta “sancdo do mercado”, que justificaria as mudangas que
impregnaram todos os veiculos, que encontramos a grande contradi¢do. Pois,
apesar de todas as alteragbes feitas nos jornais diarios, a imprensa escrita
continua a perder terreno, no Brasil e no mundo. A crise dos jornais é objeto de
estudos, analises de consultores, é tema de congressos e capa de revista. O que
teria acontecido? Qual a saida, ja que copiar a televisdo n&o bastou para

conquistar (e reconquistar) leitores?

Ao buscarmos uma resposta para tais questionamentos, procuramos
fugir da légica do mercado. No seu reiterado subestimar a inteligéncia dos seus
“‘consumidores”, as empresas jornalisticas apelam para a criagao dos diarios ditos
populares (a exemplo de O Dia (RJ), Agora (SP), e o recém-langado Ja
(Campinas-SP), para citar s6 alguns) e segue reproduzindo a espetacularizagao,

a simplificacao, o “nivelar por baixo”.

Mas nao se trata de ficarmos simplesmente na acusagao das mazelas

do jornalismo.

Porque también es cierto que a veces acusamos a los medios
para justificar el letargo em que se encuentran sumidas nuestras
propias conciencias, nuestra falta de sensibilidad e imaginacion,
nuestra pasividad (KAPUSCINSKI, 2003b, p. 34).

Ha que se olhar com outros olhos para desvelar, no interior da propria
crise, as oportunidades. Exercendo, como ja salientamos (p.29), o que compete a

reflexao aqui empreendida: criticidade e criatividade.
Critica que se fundamenta no fato de que:

Para cumprir o papel que lhe cabe, o jornal ndo pode abdicar de
tais valores — mesmo que isso implique colidir com as chamadas
leis do mercado. Que podem ser resumidas numa so: oferecer ao
leitor apenas o que ele quer. Ou pensa que quer (NOBLAT, 2007,
p. 26).
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E criatividade sim, assumindo o ponto de vista expresso na lucida

analise a seguir:

Que um jornal inteiro esteja concebido em forma de pilulas
informativas é nao s6 aceitavel como também admiravel, porque
pde em jogo, do principio ao fim, um valor muito claro: € um jornal
feito para leitores de passagem, para gente que nao tem tempo
sequer de ver televisdo. Mas o preconceito de que todos os
leitores nunca tém tempo ndo me parece nada razoavel. Os seres
humanos nunca tém tempo, ou tém demasiado tempo. Sempre,
todavia, tém tempo para inteirar-se do que lhes interessa
(MARTINEZ, 1997).

Com isso ndo estamos desconsiderando a realidade do mercado, a
existéncia do tal “nivelamento por baixo” (pelo qual ndo podemos responsabilizar
unicamente os meios de comunicagao de massa, ja que a escola — em todos os
niveis — tem a sua parcela de responsabilidade neste processo), nem a
velocidade da vida contemporanea, roubando-nos o tempo, dirigindo-nos pela

perversa loégica da competitividade, do sobre-trabalho ndo remunerado.

Ndo. E até dentro da légica do mercado que a questdo de buscar
outros caminhos se coloca. Lembrando que, quando todos fazem da mesma
maneira (moldados por um modelo hegemoénico), fazer diferente pode ser a
alternativa. E, se ndo podemos fugir ao fato de que o jornalismo é exercido por
empresas, a diferenga a ser buscada deve ser aquela que resgate, de alguma
forma, o ideario que inspirou (e inspira) os melhores jornalistas, os que deixaram
(e deixam) sua marca ao contribuirem, com suas palavras, para o desvelamento

do mundo.

E neste cenario, as exigéncias para formagao dos novos jornalistas -
aqueles a quem cabera a gestagao e a implementagcdo dessas alternativas — se

recolocam.

Voltemos ao USA Today. Nas causticas palavras de dois dos maiores

jornalistas brasileiros:

Aquela “coisa” chamada USA Today (que tanto empolgou os
futuristas tupiniquins no inicio dos anos 1980) era uma
mistificacdo. Fazer televisdo em papel impresso s6 cabe na
cabeca daqueles que na busca insana de novas tendéncias e
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segmentagdes sao capazes de matar a galinha de ovos de ouro
simplesmente para descobrir 0 que ha em suas entranhas
(DINES, 2007).

Considero condenados a morte precoce os jornais que teimem em
encarar a concorréncia com a televisdo assimilando seu ideario e
pautando-se pelos paradigmas que ela estabelece. Poderédo até
ganhar uma sobrevida sujeita a alguns momentos de ilusério
sucesso. Por fim, desaparecerdao (NOBLAT, 2007,p. 26).

A evidéncia que legitima a critica que Alberto Dines e Ricardo Noblat

fazem a adogdo do modelo € a crise dos jornais impressos — sempre reposta — e

que nao deixa de lembrar que algo nado funcionou. Os jornais impressos

continuaram a perder leitores, ndo conquistam os jovens e, por conta da crise,

demitem, “enxugam” redagbes, vdo se aproximando cada vez mais de uma

fabrica, cuja matéria-prima — os fatos sociais relevantes — deixam de estar na rua

(onde, invariavelmente, a vida acontece), para se apresentarem via Internet, pelo

telefone celular, por fontes previamente definidas. Mas isso também tem (ou tera)

um prego:

Para reconquistar leitores os jornais tém de se afastar do modelo
Internet, da informagdo bruta, da informacdo que entra pelos
poros. A politica de cortes para os transformar em “empresas sas”
€ uma variante da velha piada do cavalo do inglés, que, quando
finalmente se havia habituado a n&o comer, morreu (SOUZA,
2003).

E ndo se trata de defender uma alternativa apenas por conta de um

ideal, uma utopia — aquela do jornalismo de qualidade que buscamos e que

julgamos fundamental como parte de um projeto da sociedade mais justa a que

todos aspiram. Ainda dentro da légica da noticia como produto a venda, a

exigéncia se impde:

O essencial na mudanga ocorrida no exercicio do jornalismo foi
exatamente a questdo da embalagem. A medida que, em
principio, todo mundo tem as mesmas informagdes, o que
diferencia um veiculo de outro é o tratamento, em termo de
discurso, dos fatos que ele captou. O leitor escolhe o veiculo que
vai comprar a partir da certeza de ele tratara, com uma
perspectiva especial, os fatos que ele captou (LUSTOSA, 1996, p.
177).
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No mundo contemporaneo, em que a vida — em todos os niveis - se
torna mais complexa, Ignacio Ramonet, diretor do Le Monde Diplomatique,

sinaliza:

Este desvio entre o simplismo da imprensa e as novas
complicagdes da vida politica extravia muitos cidaddos que nao
encontram mais, nas paginas de seu jornal, uma analise diferente,
mais profunda, mais exigente do que aquela que o telejornal
apresenta. Esta simplificagcdo é mais paradoxal ainda, porque o
nivel de educacido global de nossas sociedades n&do deixou de
crescer (RAMONET, op. cit. , p. 137).

Poderdo argumentar alguns que se trata da ponderacédo de um
jornalista que trabalha na Europa, onde o nivel cultural é outro e que, portanto, o
paradoxo destacado nao valeria para a realidade brasileira. Do nosso ponto de
vista, tal linha de raciocinio apenas recolocaria, em outras palavras, o argumento
de que “se os jornais estéo ruins, a culpa é do leitor, pois é isto que ele quer ler”,
omitindo o papel ativo e fundamental dos meios de comunicacdo de massa na
construcdo de uma demanda por um determinado tipo de informacéao

(espetaculo/entretenimento). Pois, nas palavras de Ricardo Noblat:

Um jornal € ou deveria ser um espelho da consciéncia critica de
uma comunidade em determinado espacgo de tempo. Um espelho
que reflita com nitidez a dimensdo aproximada ou real dessa
consciéncia. E que ndo tema jamais amplia-la. Pois se nao lhe
faltarem talento e coragem, refletirA tdo-somente uma
consciéncia que de todo ainda ndo amanheceu. Mas que
acabara por amanhecer (NOBLAT, 2007, p. 21). (Grifo nosso)

N&o se trata de um caminho facil. Ricardo Noblat nos fala em coragem.
“A imprensa vive o paradoxo de ser um elemento-chave do processo industrial
capitalista e ter de desempenhar sua missdo de apresentar a verdade e defender
o interesse publico” (MARSHALL, 2003, p. 47). E é vivendo tal paradoxo que
somos jornalistas (e educadores) e temos de caminhar. Fazendo escolhas,

sempre.
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Até aqui nos debrucamos sobre o real e ai identificamos o
estabelecimento de um modelo hegeménico. No entanto, isso nado se fez sem
instalar, no proprio mercado, crises e contradigbes. Juntas e imbricadas, a
heranga de um ideario (que justifica e legitima o proprio existir da imprensa); a
pratica empresarial que descaracteriza aquele ideal (reduzindo a informacéo ao
espetaculo); a inteligibilidade do mundo dependendo cada vez mais — por sua
crescente complexidade — de informacédo contextualizada; e, finalmente, uma
crise do jornalismo impresso pedindo respostas. Nesta trama, cabe refletir sobre
possibilidades, outras exigéncias e caréncias que se colocam para a formagao

dos jornalistas.

O inacabamento da realidade faz com que a contradicdo implique
a descoberta das tendéncias latentes na realidade e que
constituem a mediagao entre o possivel e sua realizagdo (CURY,
1995, p. 31)

.4 — Futuro em gestacao, futuro a se fazer

“O tempo presente e o tempo passado
Talvez ambos estejam presentes no tempo futuro,
E o tempo futuro contido no tempo passado.”

T. S. Eliot

“Pergunta ao que, ndo sendo, resta
perfilado a porta do tempo,
aguardando vez de possivel”

Carlos Drummond de Andrade

Ao examinarmos 0 presente, indagamos agora sobre o futuro.
Buscaremos, com tal intento e numa linha do tempo, destacar as adverténcias
que, desde a década de 1980, jornalistas e estudiosos do jornalismo vém fazendo

sobre a adocao do modelo televisivo como referéncia para os demais veiculos.

A hegemonia da TV ndo se faz sem consequéncias. Essa perda da
auto-referéncia, do ponto de vista dos jornais impressos, que se agrava com 0O

surgimento da Internet, engendra um ciclo vicioso, em que a forma predomina
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sobre o conteudo e em que o mundo — e o outro — se tornam objetos, soltos no

mar dos acontecimentos fragmentados.

No entanto, ainda nos limites do discurso jornalistico, possibilidades
surgem. Diferentes olhares sobre um mesmo fato — construidos a partir das
mesmas técnicas de apuragao (observagao, entrevistas, etc.) — sdo possiveis. O
que de novo essas possibilidades trazem e como podem cumprir um papel
decisivo na superagdo da informagao espetacularizada (viciada), para inaugurar

novas formas de compreensao da realidade?

Em tal diregcdo, jornalistas e analistas da imprensa vislumbram
alternativas — gestadas a partir das proprias fissuras que o sistema empresarial de
producao de noticias gerou na sua mesmificagdo a que alude RAMONET (1999),
conforme ja destacamos. Queremos explora-las e perceber ai os contornos e
sinais de um ainda-ndo que integra o real contraditério. Que, nas palavras de
Drummond a epigrafe desse item, aguarda a vez de possivel e nos abre caminho
para outros saberes e fazeres. Esse olhar constitui-se como um ponto de vista (e
a vista de um ponto) que absorve, ao mesmo tempo, as limitagées do real e as
oportunidades ali existentes. E, no que se refere a formagdo dos jornalistas,

reafirma antigas e novas caréncias e exigéncias.

[.4.1 - Linha do tempo: adverténcias

Ainda em 1980, Cldvis Rossi, advertia:

O porqué de um determinado fato envolve uma investigagao
profunda sobre seus antecedentes e conseqUéncias e uma
razoavel soma de conhecimentos sobre o tema que esta sendo
tratado. E é imperioso que a imprensa escrita se debruce sobre os
porqués, na medida em que radio e televisao tém limitacdes
congénitas para invadir esse terreno (ROSSI, 1980, p. 24).

Na mesma direcéo, o Prof. Mario Erbolato — um dos responsaveis pela

consolidagao do Curso de Jornalismo da PUC — Campinas — salientava que “se a
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televisdo da a noticia e mostra as fotos do fato, a imprensa precisa ir além e
publicar muito mais, em linguagem facil e sem cansar (ERBOLATO, 1985, p. 22).
O crescimento do jornalismo no radio e na TV ja haviam retirado da imprensa, ha
muito, o privilégio do “furo” °. E acabara também com as antoldgicas edigdes
extras, produzidas no calor dos acontecimentos, para contar de fatos inesperados

e tdo importantes que nao poderiam esperar pela manha seguinte.

O mesmo autor reiterava a importancia do jornalismo interpretativo
para a modalidade impressa (ERBOLATO, 1985, p. 22). Ao mostrar os
antecedentes e as consequéncias dos fatos, buscando contextualiza-los, o
jornalismo impresso ganharia, produzindo a interpretacdo — um passo além de
outra categoria, a informativa (hard news) — a sua especificidade e garantiria o

seu espago no mercado.

No entanto, tais ponderagdes ndo foram ouvidas. Além do fato de
seguirem buscando um padréo semelhante ao da TV (Projeto Ruth Clark — USA
Today), um outro fendbmeno — aquele do mimetismo a que se referiu RAMONET
(1999) — cobrou seu prego.

A maioria dos jornais e dos jornalistas sucumbiu ha muito tempo
ao mecanismo perverso da pauta comum de assuntos. Parece
haver entre eles um entendimento tacito: se fizerem jornais iguais
ou pelo menos parecidos, irdo juntos para o céu. Ou descerao
juntos para o inferno na pior das hipoteses... Os que mais ganham
com isso sdo todos os que dispbem de bem montadas
assessorias de imprensa - governos, partidos, associa¢des de
classe, sindicatos, bancos, empresas de médio e de grande porte.
Os que mais perdem sao os leitores. No fim, perdem os jornais.
Porque acabam perdendo leitores (NOBLAT, 2007, p. 42).

Neste cenario, que CHEIDA (1998) tdo bem esclarece em estudo, com
crescente “enxugamento” das redagdes (por conta da necessaria redugcédo de
custos diante da perda da verba publicitaria), o jornalismo impresso encontrou na
atividade desenvolvida pelas assessorias de imprensa (com cada vez maior
qualidade) a saida. Isso implicou, porém, uma crescente perda da dimensao do
real, da vida pulsante nas ruas, das pautas diferenciadas. A partir do momento em

que as assessorias de imprensa remetem a todos os veiculos de comunicacéo as

% Informe dado em primeira mdo (ERBOLATO, 1985, p. 28).
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mesmas sugestoes de pauta, bem elaboradas e com inegavel interesse do ponto

de vista do cidadao, cada vez mais tudo vai ficando mais parecido e previsivel.

E se todos os veiculos divulgam as mesmas noticias — e a televisdo e a
Internet ainda o fazem com mais agilidade e a atragdo adicional dos recursos
audiovisuais — como superar o impasse? Acabar com as assessorias de

imprensa? Impossivel.
Nas palavras do jornalista Carlos Chagas:

Vivemos uma dessas épocas exageradas, mas nem por isso a
circulagdo dos jornais tem aumentado. Eles enfrentam a mais
fascinante das batalhas, contra a imprensa eletronica. Televisao e
radio dao, na véspera, as noticias que nem todos os jornais darao
no dia seguinte.... Qual a saida para a imprensa escrita? Aquela
que ja vigora nos paises culturalmente mais evoluidos: o papel do
jornal passou a ser o da analise, da interpretacéo, da prospecgao
e do algo mais que videos e alto-falantes ndao puderam dar. Como
isso custa caro, ainda vai demorar um pouco, mas acabard
vindo (prefacio de LUSTOSA, 1996, p. 12). (Grifo nosso)

Se isso implica uma mudanga no conteudo dos jornais impressos, para
se diferenciarem dos veiculos mais 4ageis, jornalistas também apontam uma

preocupacgao com a forma — a qualidade do texto.

Quando um jornal vende menos nao € porque a televisdo e a
Internet Ihe venceram, mas sim porque 0 modo como 0s jornais
dao a noticia € menos atraente. E ndo tem por que ser assim. A
imprensa escrita, que investe fortunas em estar atualizada com as
aceleradas mudancas da cibernética e da técnica, presta muito
menos atencdo — me parece — as mais sutis e igualmente
aceleradas mudancgas das linguagens que o seu leitor prefere.
Quase todos os jornalistas estdo melhor formados que antes, mas
tém — e seria preciso averiguar por que — menos paixao;
conhecem melhor os teéricos da comunicacdo mas Iéem muito
menos os grandes romancistas de sua época. (MARTINEZ, 1997).

Se de um lado, Carlos Chagas, com suas ponderagdes, nos remete a
énfase no jornalismo interpretativo como uma saida para a crise, Tomas Eloy

Martinez aponta para uma outra das categorias: o jornalismo diversional (ou

literario)'® como um outro caminho. Um e outro género ndo sdo, entretanto,

10 Categoria jornalistica que faz uso das técnicas da narrativa literaria, baseando-se sempre em fatos reais.
Implica um mergulho na realidade, a vivéncia do ambiente, observacdo acurada, entrevistas em
profundidade, além de maiores recursos no que se refere ao dominio da lingua.
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incompativeis. E possivel fazer jornalismo interpretativo utilizando ou nZo as
técnicas da narrativa literaria. Ao mesmo tempo, as caracteristicas do jornalismo
interpretativo podem ou n&o estar presentes numa narrativa de ndo-ficgcdo (o outro
nome pelo qual é conhecido o jornalismo literario ou diversional, principalmente

nos EUA), embora — historicamente’" — os dois géneros tenham se aproximado.

Para os propositos do presente estudo, vale destacar que tais
adverténcias apontam para uma superagao do jornalismo “mero relato dos fatos”,
padrao dominante no formato hard news e herdeiro direto do modelo

desenvolvido a partir do Projeto Ruth Clark.

Se as ponderagdes até aqui apresentadas séo a critica do jornalismo
do ponto de vista de forma e conteudo, ha um outro aspecto a se destacar a partir
da estrutura empresarial que rege a organizagdo do trabalho nos diferentes
veiculos. Cada vez mais, com o “enxugamento” das redagbes e com a
organizacdo de editorias'?, a atividade jornalistica se compartimentaliza, tal qual
uma linha de producgédo. A especializagédo se espalha, seja por tema a ser tratado
nas diferentes editorias, seja pela especificidade das diferentes etapas da
producdo da noticia (pauta, coleta de dados, fotografia, redagao, diagramacao,
edicao). Na “fabrica de noticias”, a visdo do todo se esgarca, dilui-se. Aliena-se o

jornalista.

1.4.2 — Significacbes para a referénciana TV

Quando os jornais impressos tém na televisdo o seu modelo, alguns
processos singulares tém seu curso acelerado: A espetacularizagado da noticia, a
descontextualizagdo da informacgéo, a simplificagdo do jornalismo informativo, o

privilégio da forma e a perda de uma identidade.

1 A afirmacdo pode ser constatada observando-se, por exemplo, a série jornalismo Literario — Companhia
das Letras, cuja publicacéo iniciou-se em 2002, com o livro Hiroshima, de John Hersey, originalmente
publicado na revista The New Yorker em 1946.

12 Diviséo interna das redacBes, em que cada setor se responsabiliza por um assunto, permanente ou
transitorio. Reflete-se, nos jornais impressos, nos “Cadernos” (Politica, Cidades, Esportes, Cultura, etc.).
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Cada um desses processos produz conseqiéncias e, mais que isso,
produz significagdo para os fatos e, assim, constitui-se como um construtor de
uma determinada visdo de mundo, diariamente reposta/reiterada pelos veiculos

de comunicagao de massa.
O que implica espetacularizar a noticia?

Mais do que outros discursos, o texto jornalistico é portador de
muitas vozes. Contudo, a presengca do “outro” no discurso
jornalistico é, muitas vezes, menos como sujeito e muito mais
como um objeto, “uma coisa” (reificacdo) — quase sempre de
expiacao, de “atracao” publica ou de consumo (GOMES, 2005).

Espetaculo é império da forma, do exdtico, do estranho, do bizarro, do
extraordinario. Os outros — atores sociais, dos mais diversos segmentos — séo
retirados de uma histéria singular para se transformarem em miragens do

humano.

Mas espetacularizar também é romper a fronteira entre informacao e
entretenimento. O que acontece quando tal fronteira se rompe? Instala-se um
simplismo redutor, diante da complexidade dos fatos — que s6 se podem
compreender em sua significagdo e nos seus desdobramentos para a vida de
cada um quando tratados de forma contextualizada. O contexto ndo cabe no

espetaculo.

Mas nos lembra RAMONET (op. cit., , p.138) que “a informagéo nao é
um dos aspectos da distragcdo moderna, nem constitui um dos planetas da galaxia
divertimento; € uma disciplina civica cujo objetivo é formar cidadaos”. E é o
mesmo autor quem chama a imprensa escrita a recuperar esta dimensao do ato
de se informar, na necessaria interrupcédo do processo de mimetismo que se

instalou entre os veiculos, ordenado pela hegemonia do modelo espetaculo.

Por tras do espetaculo esta o fato, quem fez o que, quando, onde e
como. O porqué vai ficando a margem. A Internet (e também os outros veiculos
eletrbnicos — e, até aqui, referéncia para grande parte dos jornais impressos) “sé&o
o reino da informacdo pura e dura, uma midia fragmentada e individualista”
(SOUZA, 2003). E, com ironia, se pergunta o mesmo jornalista, radicado na
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Franca: “O que tenho eu de comum com meu vizinho noruegués que todas as

manhas se delicia com as fofocas dos fiordes?”

“Fora do contexto, um fato pode n&o ter importancia. Ou pode ganhar
uma importancia que nao tem” (NOBLAT, 2007, p. 72). Assim, se desvia a
atencado daquilo que, de fato, tem importancia para o cidadao, porque vai afetar
sua vida, a de sua familia, da cidade onde vive, do pais que é seu. Ressaltam-se

os aspectos sem importancia social, econémica, cultural e politica.
E nos lembra, ainda o mesmo autor:

Se 0 que é sdlido se desmancha no ar, nada é menos sélido do
que a maioria das noticias que os jornais publicam. O fato que
provoca barulho nao é necessariamente o fato importante. Importa
o fato destinado a produzir mudangas na vida das pessoas
(NOBLAT, op. cit., p. 30).

No ciclo vicioso, os jornais impressos — ao adotarem como referéncia o

padrao hard news — d&ao a sua contribuicao ao re-inventarem o lead.

Ocorre que, com o tempo, passou-se a exigir (nao explicitamente,
mas indiretamente) que todos esses seis elementos figurassem na
abertura da reportagem — tecnicamente chamada de /lead, o que é
outra cépia do inglés. E com isso, desvirtuou-se até
semanticamente a palavra lead. Em inglés, ela significa “conduzir”
— ou seja, o inicio de qualquer trabalho jornalistico deveria ser
suficientemente atraente para conduzir o leitor ao restante do
material. Da forma como o lead é encarado hoje, ele se
transformou muito mais num resumo de toda a matéria, como se o
leitor estivesse interessado apenas no inicio de cada noticia e ndo
no seu conjunto (ROSSI, op. cit., p. 19).

Instala-se assim um paradoxo. Ao mesmo tempo em que o lead serviria
para atrair o leitor para a matéria, acaba afastando-o, na medida em que traz
todos os elementos julgados importantes nas primeiras linhas (ZANOTTI, 1998, p.
22). Ao reforgarem a tendéncia, perdem leitores, pois o que se publica na verséo
impressa € o que o telejornal ja mostrou, a radio ja anunciou e, na Internet, se

pode ler sem pagar nada (ou muito pouco).
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No quadro de hegemonia do modelo televisivo, um outro aspecto
merece destaque em suas implicacbes. Concomitantemente a busca de uma
‘linguagem” mais proxima do publico consumidor, os avangos tecnoldgicos
chegam as redagdes, com informatizacdo crescente e sofisticagdo das técnicas
graficas. Nesse cenario, e enquanto olham uns para os outros, pautando-se pelo
que os demais veiculos ja noticiaram ou estdo noticiando, um outro desvio de

caminho se instala.

De manera adicional, quando los médios se cierran sobre si
mismos y remplazan el problema de la sustancia por el de la
forma, sustituyen la filosofia por la técnica. Los debates se
reducem a cdmo editar, como relatar y como imprimir; se discute
sobre técnicas de edicidn, sobre bases de datos y la capacidade
de los discos duros. No se habla, sin embargo, del meollo de
aquello que quieren editar e imprimir (KAPUSCINSKI, 2003b, p.
29).

Assim, e cada vez mais, o jornal impresso perde a identidade. Em uma
nova e instigante contradicdo, o mercado das noticias — produto a venda — parece
adquirir uma logica diversa daquela que, para os demais produtos, tem sido
valida. No lugar da diferenca que vende (o carro diferente, a roupa diferente, o
cabelo diferente), o mercado da informacéo se conduz pela légica da semelhanca

e, com isso, se satura.

Mas ha outra possibilidade. “A competicdo deve dar-se mediante a
busca de uma identidade prépria, elemento fundamental para se fazer reconhecer

pelo consumidor e conquistar sua preferéncia” (DINES, 1994, p. 6).
Enquanto

o jornalismo (impresso) abre mao daquilo que se chamava de sua
identidade, que era exatamente o fato de escrever as noticias,
desenvolvé-las dando um tratamento especifico e mais amplo aos
temas, ou seja, jogando com o elemento espacgo (das paginas,
cadernos e suplementos especiais), para ser cada vez mais
reproducéo de outro meio de comunicagao que é a televisdo, meio
visual por exceléncia, que trabalha com imagens e movimento
(MARCONDES FILHO, 1993, p. 101),

0 numero de leitores continua a cair.
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1.4.3. Sentidos produzidos, sentidos a produzir

Até aqui tratamos das contradi¢des geradas pela hegemonia de um
modelo de jornalismo, e que acabam impondo aos jornais impressos um
questionamento sobre que caminhos seguir. Mas, a partir da prépria construgao
do discurso jornalistico — de suas caracteristicas internas e comuns a todos os

suportes —, outras possibilidades se abrem.

Na cobertura dos fatos de interesse publico, o jornalismo se ocupa —
cotidianamente — de eventos em que estdo em jogo posicdes conflitantes,
disputas, o que repercute no interior do discurso, sob a forma de vozes,

expressao dos lados envolvidos.

Enquanto produgéo social, o jornal — o discurso jornalistico — é
também lugar de disputas, conflitos, lugar de memaria, espago de
resisténcia, por onde vazam vozes discordantes, contradicdes do
proprio poder, visbes rebeldes, minorias que conseguem
atravessar a ordem do discurso, atropelando as normas e as
pautas (GOMES, 2005, p.6).

Assim, o carater da sociedade — objeto de cobertura jornalistica — se
reflete nas entrelinhas dos discursos produzidos. E mesmo quando, por
disposigdes politicas e ideoldgicas, se pretende ignorar os conflitos, eles acabam
por se impor — sob pena, inclusive, da perda da credibilidade para o veiculo de
comunicacao. Credibilidade que se sustenta pelo duplo carater dessa mercadoria
singular que é a informagéo: € um bem de consumo, sim; com valor econémico.
Mas seu consumo sé se justifica enquanto o consumidor vé nela uma utilidade:

referenciar-se perante o mundo, compreendendo-o para poder agir.

A presenca de posi¢cdes conflitantes surge até mesmo quando se trata
de formatagdes rigidas como, por exemplo, a televisdo. Basta lembrar do prego
pago pela Rede Globo de Televisdo quando, em 1984, ignorou o carater politico
da manifestagdo publica na Praga da Sé em Sao Paulo, em 25 de janeiro, e a
tratou com uma celebracdo do aniversario da capital paulista. Tratava-se do

primeiro comicio de grande porte pleiteando a volta das eleigbes diretas para a
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Presidéncia da Republica, suspensas desde o Golpe de 31 de margo de 1964 e
abria a campanha Diretas Ja, que levou milhdes de brasileiros as ruas. A omissao
— politicamente alinhada a Ditadura Militar, da qual a prépria TV Globo foi um dos
sustentaculos — nao péde permanecer. O “fora Rede Globo, o povo ndo é bobo”,

feito slogan e ecoando na massa, falou mais forte.

A presenca dos conflitos, retrato de uma sociedade ordenada com
base na desigualdade, mas que se sustenta sob o manto de uma democracia

politica, desenha um outro horizonte.

Conflitos, mas também resisténcias, rebeldias, contradicbes que
estdo presentes no meio social em que esse discurso é produzido,
reproduzido e divulgado, e que lhe perpassa como frases
transversais que também podem ser lidas pelo publico leitor.
Foucault assinala que “A relagdo de poder e a insubmissao da
liberdade ndo podem ser separadas”. Ou seja, onde ha poder ha
resisténcia; e sao possiveis outras leituras de um mesmo
discurso, ou dentro dele, através dele ou mesmo fora dele, a
medida que a omissao também significa. (GOMES, 2005, p.4)

Trata-se — enquanto processo de ocupacao da brecha instalada pela
contradicdo acima — de observar o mundo com outros olhos, atentos as diferentes
dimensdes (muito mais que os “dois lados”, numa realidade complexa como a do
mundo contemporaneo) e buscar dar conta delas nas noticias produzidas,
qualquer que seja o veiculo. Porque, novamente, nao se trata do tempo disponivel

na televisdo e nem da quantidade de linhas reservada para a matéria.

Podemos publicar centenas de paginas sobre a Nicaragua sem
nada informar de realmente significativo; ou pode-se publicar
poucos paragrafos, descrever uma pequena cena do cotidiano
que abra a possibilidade de multiplas indagagdes e interpretagdes.
O problema, novamente, é desmontar, colocar em crise as
narrativas, assim permitindo o surgimento de vozes que, de outra
forma, permaneceriam ocultas e esquecidas (ARBEX JR. 2001, p.
205).

Para produzir este relato capaz de legar ao
leitor/telespectador/ouvinte/internauta um outro olhar, reitera-se a necessidade de
um “saber olhar”, um “saber pensar” o cotidiano dos fatos de uma outra maneira.

E, a partir dai, produzir um texto ou uma imagem que solapa a mesmice dos
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repetidos angulos, das idénticas e previsiveis fontes, dos esgotados assuntos que

saturam o cidadao, numa overdose de informagao que nada Ihe acrescenta.

Como exemplo dessa possibilidade, incluimos — Apéndice | — uma
analise desenvolvida a partir de duas matérias sobre um mesmo (e banal)
assunto em dois dos grandes jornais brasileiros (O Estado de S. Paulo e Folha de
S.Paulo), a chegada da primavera. Trata-se de um trabalho académico (artigo),

desenvolvido por nés num curso de especializacdo em Jornalismo Literario.

Nas duas publicagbes (reproduzidas no artigo anexo), € possivel
perceber a diferengca do olhar do repodrter, que resulta em textos com estilos
diversos. O conteudo — a realidade a ser contada — determina a forma. E a
superacao da férmula fechada do jornalismo tradicional (praticado pela Folha de
S. Paulo) s6 se obtém, enquanto expressao de uma experiéncia nova do proprio
fazer (da obra, do texto), a partir de um mergulho. Um mergulho na realidade que
— deixando de ser orientado pela obsessao da pretensa sintese de um lead —

permite-se ser multiorientado, porque multifacetada é a realidade.

E dessa perspectiva — das possibilidades do olhar e ver — que
retomamos uma idéia desenvolvida pelo antropdlogo visual e professor da
UNICAMP, Etienne SAMAIN (1998). Ainda que se relate a experiéncia a partir da
“leitura” de fotografias, ele sugere possibilidades para a “leitura” e a “escritura” do

mundo, atividades que competem a um jornalista, em qualquer veiculo.

Diante de SAMAIN, dois conjuntos de fotografias, sobre uma mesma
realidade. No primeiro deles, as fotografias sao dispostas em blocos isolados,

pagina a pagina e num total de seis séries, e permitem ao observador uma

Leitura vertical, na profundidade, como se se tratasse do lento
afundamento de um arquedlogo, passando pelas sucessivas
camadas do terreno de sua exploracdo. Dentro deste campo e
deste modo de observagao, as informagdes visuais pareciam se
sobrepor, se acumular e, ao mesmo tempo, adensar-se e se
sedimentar, afunilar-se num feixe de significagbes que falava a
minha memodria e interpelava meu imaginario (SAMAIN, op.cit., p.
110).
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No segundo conjunto, cada uma das seis séries é apresentada em uma
unica prancha, reunindo os fotogramas que as compdem, propondo um exame no
sentido horizontal, ja que — em sequéncia — assemelhavam-se a um filme. Como

nosso atento observador encarou este outro olhar?

O segundo, dirigido na sua horizontalidade, espalha, distende e
alarga o campo da observagao. Num movimento centrifugo e um
tanto convulsivo, organiza mentalmente pacotes de relagbes
visuais que ultrapassam e debordam, muitas vezes, os limites dos
préprios registros. A meio caminho entre a fotografia e o cinema,
este segundo itinerario faz mais diretamente apelo a necessidade
do entendimento e de uma compreensdo critica por parte do
observador (SAMAIN, op. cit., p. 111).

Fazendo um paralelo entre a experiéncia relatada e o fazer jornalistico,
vislumbramos duas possibilidades. Uma — a do relato que aprofunda uma
realidade, restrita, singular e, no entanto, emblematica. A pequena histéria sobre
a Nicaragua a que aludiu ARBEX JR. (ver p. 57). Outra — da profus&o de relatos,
dispostos sem conexdo aparente — cuja logica fica para ser construida pelo
leitor/telespectador/ouvinte/internauta, num esforco de entendimento e

contextualizacéo.

Na sociedade contemporanea, a mercé de uma sobrecarga de dados
que chega a provocar uma nova doenga (0 stress da informagao), o entendimento
do mundo fica cada vez mais dificil. Os fatos fluem, sobrepostos e desconectados

na aparéncia que ganham nos relatos pretensamente objetivos do hard news.
Assinala ainda SAMAIN (1998),

Diante da tela, somos viajantes e navegadores; diante da
fotografia, tornamo-nos analistas e arquedlogos. Posturas
diferentes do olhar, sobretudo maneiras diferentes de ver e de
pensar o mundo. No primeiro caso, pensa-se 0 mundo na sua
continuidade, no seu fluxo, na sua dindmica, na sua aparente
normalidade; no outro, pensa-o na sua descontinuidade, na sua
fragmentacao, no seu recorte, na sua extraordinaria singularidade
(SAMAIN, 1998, p. 113/114).
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Entre moldar-se pelo navegar — o que fazemos na Internet, folheando
jornais, “zapeando” pela televisdo — e ter como horizonte o analisar, ha duas
possibilidades do fazer jornalistico. E mesmo quando o suporte eletronico impde a
navegacao — neste fluir de imagens e pequenos boxes e links —, o entendimento
do mundo propiciado por esse fluxo dependera ainda da habilidade do jornalista
em selecionar, num universo incomensuravel de possibilidades de recortes da
realidade, angulos para observacéo e relato dos fatos. O que reitera a importancia
de sua formacgao, para além da técnica de justapor narrativas, imagens e fundir

planos em sofisticados equipamentos de edigao.

1.4.4. Possibilidades abertas

Por entre as brechas abertas pelas contradicbes geradas no
desenvolvimento do mercado e entre aquelas vislumbradas no interior do proprio
exercicio do jornalismo enquanto técnica que produz conhecimento do mundo,
possibilidades se abrem para superar a crise dos jornais diarios. E também para
justificar — ainda uma vez e sempre — a necessaria formagdo humanistica do

jornalista.

Intrinsecamente, o jornalismo, como realidade refletida, se obriga a
abrigar a diversidade, o conflito e a diferenga. E obriga jornalistas e empresarios

do setor a repensarem o mimetismo (e a mesmice).

O discurso jornalistico (...) esta inscrito de tal forma no meio social
gue termina sendo impossivel ndo incorporar o0 meio e 0 ambiente
social nas proprias entranhas do discurso. O aparecimento de
outras vozes, a abertura de espacos para as diferengas,
diversidades, discordancias e polémicas sao, inclusive, a forma de
um jornal se legitimar entre os leitores e 0 meio em que atua
(GOMES, 2005, p. 3).
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Na sociedade contemporanea, em que o desenvolvimento tecnoldgico
faz surgir, a cada instante, novas possibilidades de produgdo e difusdao de
informagbes, mais uma vez se reafirma o papel dos jornalistas como
intermediarios entre fatos/dados e o cidaddo que necessita se informar para

seguir vivendo. O sociélogo francés Dominique Wolton afirma:

Reintroduzir os intermediarios torna-se agora uma necessidade,
pois, quanto mais uma sociedade é complexa, interativa, aberta,
tanto mais eles (os intermediarios) sdo indispensaveis: os
responsaveis politicos, os jornalistas, os professores, os médicos,
os comerciantes, etc (apud MARCONDES, 2002, p. 162).

Intermediarios capazes de analisar, ordenar e contextualizar um

enorme conjunto de informacgdes, para transforma-las em entendimento.

Mas também fica cada dia mais claro que cabe aos profissionais
analisar e principalmente contextualizar as centenas de novas
fontes informativas, da mesma forma que os repérteres checam
dados e noticias numa redacdo. O que esta havendo é um
deslocamento de prioridades. Antes o jornalista ia para a rua para
informar sobre o incéndio. Hoje ele tem a disposi¢do dezenas de
versbes do evento fornecidas por informantes, amadores e
jornalistas cidadaos. Cabe ao profissional listar estas informacoes,
compara-las e hierarquiza-las pela reputagao do autor. O jornalista
tende a ser, nestes casos, uma espécie de analista da informacao
(CASTILHO, 2007).

Diante da superabundancia de canais de informacdo e da consequente
overdose de dados, a estratégia da diferenciacdo dos veiculos, fazendo-os
capazes de oferecer um entendimento do caos, reitera a necessidade, no nosso
entendimento, da formagao humanistica do profissional de imprensa. Porque é
dela que vira a criticidade para operar a selecdo entre tantos dados, e o
arcabougco que permita contextualizar, buscar antecedentes, explicar o porqué
dos fatos. O porqué cada vez mais esquecido no /lead chama de volta o jornalismo
interpretativo, como uma necessidade para o entendimento deste mundo

complexo.

Mas, no universo informativo atual, uma dessas seis perguntas
deveria merecer prioridade sobre as outras: por qué. O porqué de
um determinado fato envolve uma investigacdo profunda sobre
seus antecedentes e consequéncias e uma razoavel soma de
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conhecimentos sobre o tema que estd sendo tratado. E é
imperioso que a imprensa escrita se debruce sobre os porqués, na
medida em que o radio e televisdo tém limitagdes congénitas para
invadir esse terreno (ROSSI, 1980, p. 24).

Do ponto de vista tecnologico, o desenvolvimento da Web 2.0, da TV a
cabo e da TV digital abre novos suportes, capazes de abrigar conteudos
diferenciados, para os quais, necessariamente, ha que se ter profissionais aptos a
ir além do simples relatar dos fatos, ouvindo os “dois lados” e repetindo, entre
aspas, as informacdes. Nesse mercado que se amplia, e ndo obstante o carater
de mercadoria da noticia, outros espagos — para um jornalismo fora das grandes
redes de comunicagdo, com jornais e radios comunitarias, TV educativas e até
mesmo em assessorias de imprensa — podem ser ocupados, com um outro

modelo do fazer jornalistico.

Até mesmo quando se fala — para reduzir custos — na integracéo de
varios suportes em uma unica empresa ou redagédo — incluindo jornal impresso,
radio, televisdo e Internet — é preciso pensar na formacido deste profissional
(multimidia, conforme a Sintese do Projeto Académico do Curso de Jornalismo da
PUC Campinas, 2004) capaz de trabalhar simultaneamente com diferentes
linguagens. Traduzir, em diversos suportes e para publicos heterogéneos, exige
também mais conhecimento, porque a traducdo implicara angulagbes diversas,

contextualizagdo em alguns casos, entre outros aspectos.

De qualquer forma, a exigéncia do saber olhar se mantém, ampliada
agora pela sofisticagdo tecnoldgica. Porque o mimetismo — como ja vimos — n&o

representou a saida. Pelo contrario, trouxe novos desafios.

Na “sociedade da informagao”, para os novos (e os velhos) jornalistas é
bom lembrar que “mais do que informagdes e conhecimentos, o jornal deve
transmitir entendimento. Porque é do entendimento que deriva o poder. E em uma

democracia, o poder é dos cidadaos” (NOBLAT, op. cit., p. 22).

Essa exigéncia, ontolégica ao fazer jornalistico, amplia — na exata
medida da velocidade das mudancgas sociais, politicas e econémicas do nosso

tempo — as necessidades do saber pensar. E, para os que preferem argumentos

62



mais “realistas”, a crise gerada pela hegemonia de um modelo, pede
diferenciagdo — e acaba por sinalizar, como opgdao, 0 mesmo caminho.
Contraditoriamente, o préprio sistema capitalista deixa aberta a fresta que nos

compete — como jornalistas e como educadores — ocupar e ampliar.

Bem-aventurados serdo aqueles que repensarem seu conteudo
para acompanhar as transformacdes do mundo onde operam e
capturar novos leitores - sem abdicar, contudo, dos principios que
justificam a existéncia dos jornais desde que eles foram
inventados (NOBLAT, 2007, p. 26).
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Il — ENSINO DE JORNALISMO NO BRASIL: MUDANCA E
PERMANENCIA

“Comeco aver o visto e me incluo no muro.”

Carlos Drummond de Andrade

Se as reflexdes feitas até aqui a respeito da pratica do jornalismo nos
apontaram para a necessaria formacdo humanistica e ressaltaram o papel deste
conjunto de saberes para o desenvolvimento de um jornalismo de qualidade,
cabe-nos — ampliando o olhar sobre o nosso objeto de estudo - compreender
como, historicamente, se constituiram os cursos para formagao de jornalistas,
delinear as transformagdes ocorridas, situando assim os dilemas e as alternativas

no contexto.

Com esse propésito, o ensino de jornalismo no Brasil e, mais
especificamente, na PUC — Campinas, é aqui examinado presentes alguns eixos
de analise. Em primeiro lugar, destaca-se o fato de que este ensino encontra-se,
desde a sua origem — tanto no Brasil quanto no exterior — a reboque de
transformacgdes econbmicas e sociais que tiveram seu tempo no século XX e que
alteraram a configuragao da imprensa. Isso implica que “o ensino de comunicagao
nasce sempre, como uma consequéncia, esta intimamente relacionado com as

demandas que vém do sistema produtivo” (MELO, 1992, p. 60).

Além disso, € preciso ressaltar que o exercicio do jornalismo — nos
seus diferentes suportes e linguagens — é, em si, um processo social. Nesse
sentido, ao mesmo tempo em que se organiza a partir da l6gica da sociedade no
qual se exerce €, ele mesmo, construtor dessa mesma sociedade, enquanto
mediador — por exceléncia — e também produtor de cultura. Por isso, “0 campo da
comunicacao foi sendo definido segundo o ritmo e as exigéncias proprias da
industria cultural, do mercado, do desenvolvimento politico e dos movimentos
sociais de cada pais” (QUIROZ, 1992, p. 70).
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O ensino do jornalismo nao foge a este contexto. Ele se transforma ao
sabor das mudancgas sociais mais amplas. As exigéncias de qualificagao do futuro
profissional se alteram ao longo de todo o século XX e a escola (universidade ou
faculdade isolada) responde (ou ndo, como veremos) a essas transformagdes. “O
que habilita o jornalista € um conjunto de exigéncias que muda de acordo com a
época” (BAHIA, 1990, p. 32).

Por isso, a historia brasileira do ensino de jornalismo se confunde com
a prépria histéria da imprensa (exercida, no século XX, em empresas e, portanto,
tendo a informagcdo como mercadoria), a qual, por sua vez, s6 se pode
compreender quando referida as transformacgdes do pais desde 1947, ano da

instalagdo do primeiro curso de jornalismo no Brasil.

Nestes 60 anos, alguns periodos — marcados por diferentes exigéncias
do mercado e por diferentes concepg¢des do proprio perfil do profissional desejado
— podem ser identificados. Optamos, neste estudo, pela divisdo proposta por
MELO (1992, p. 62), a qual acrescentamos um ultimo periodo, de modo a
contemplar o estagio atual do ensino de jornalismo no pais, dentro do qual se
insere a ampla reforma realizada pela PUC — Campinas, a partir do fim da anterior

exigéncia de curriculo minimo.

Procuramos pesquisar as caracteristicas gerais desses periodos, suas
relacbes com a historia do pais e as mudancgas ao longo do tempo. No entanto,
entre tantas transformagdes, um eixo na formagcdo do jornalista permaneceu
sempre presente, embora com dimensdes e enfoques diferentes. Por conta
inclusive de sucessivas revolugdes tecnologicas a que assistimos no Século XX,
os perfis profissionais pretendidos se alteraram, acrescendo novas disciplinas e
conformando a organizagédo do ensino as exigéncias do mercado de trabalho. No

entanto, as disciplinas da chamada formagao humanistica sempre se mantiveram.

Assim, e presente o foco deste trabalho, nosso olhar foi direcionado a
tal permanéncia em meio a tantas mudancgas. Aqui, 0 pesquisador, com sua
historia de vida, suas preocupacdes e suas concepcdes do proprio fazer
jornalistico, encontra-se com seu objeto, dirigindo sua analise e colocando os

limites deste trabalho.
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Il. 1 - Demanda por mao-de-obra estid na origem

Ainda que tardia em relagdo aos proprios irmaos latino-americanos, a

imprensa periddica brasileira existe desde 1° de junho de 1808.

Hipdlito José da Costa fundou, dirigiu e redigiu o Correio
Brasiliense, em Londres, durante todo o tempo de vida do jornal.
O numero inaugural deste apareceu em 1° de junho de 1808, trés
meses antes, portanto, da data em que surgiu a Gazeta do Rio de
Janeiro na Corte. Aceitando o jornal de Hipdlito como integrado na
imprensa brasileira, seria, conseqlentemente, a data de
aparecimento de seu primeiro numero o0 marco inicial,
naturalmente, do nosso periodismo (SODRE, 1999, p.21/22).

A questdo da data é, no entanto, objeto de controvérsia segundo
SODRE (1999, p.21/23). O Correio Brasiliense de Hipdlito José da Costa era,
segundo o mesmo autor, doutrinario, mensal e tinha, em geral, 140 paginas. Trés
meses depois do seu langamento, um outro jornal, patrocinado pela Imprensa
Régia — fundada por conta da vinda da familia real portuguesa para o Brasil — a
Gazeta do Rio de Janeiro, de carater oficial, surge em 10 de setembro. Enquanto
o Correio tinha caracteristicas de jornalismo opinativo, a Gazeta — “com
periodicidade curta, intengao informativa mais do que doutrinaria, formato peculiar
aos 6rgaos impressos do tempo, poucas folhas e preco baixo” (SODRE, 1999, p.
22) — se aproximava mais do modelo informativo. Para os nossos propdsitos,
interessa ressaltar o atraso desse surgimento em relagdo a outros paises do

mundo, bastando lembrar que o jornal periddico ja existia desde 1660

Ao longo da fase imperial e até 1947 nao havia, entretanto, a formagao
escolar dos profissionais que trabalhavam nos inumeros jornais existentes. O que
existia era o aprendizado na pratica diaria, vendo e fazendo. Trata-se da
aprendizagem de tipo corporativo que, historicamente, antecede o ensino de tipo
escolar para o exercicio profissional ndo sé no jornalismo, mas também nas

demais areas.

Bo primeiro jornal do mundo foi impresso na Alemanha, em 1609. O primeiro jornal didrio também ¢é
alemao, da cidade de Leipzig, e data de 1660. (HANITZCH, Thomas, 2005).
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A imprensa brasileira refletia, nesta época, o modelo de jornalismo
europeu, de carater marcadamente opinativo, com campanhas publicas em torno
de causas politicas e sociais. Trata-se de uma heranga do proprio contexto
histérico da expansao maior dos jornais no século XVIlI, fortemente influenciados

pelo espirito da Revolugao Francesa.

No Brasil, ao entrarmos no século XX, a imprensa de natureza

opinativa tem o seu espaco. A esse respeito, assinala MELO (1985, p.123):

Nas primeiras décadas do século XX, ha um fato novo no quadro
da imprensa brasileira. A imprensa ndo é mais um canal de
comunicagao utilizado exclusivamente pela classe dominante.
Comeca a ser intensamente usado pelas classes trabalhadoras.
Em Sao Paulo e no Rio de Janeiro, multiplicam-se os jornais e
publicacbes avulsas editadas pelos sindicatos operarios ou pelas
associagoes profissionais, defendendo os interesses das classes
subalternas.

E no contexto de comeco do processo de industrializagdo do pais —
que na Europa e nos EUA ja se encontra consolidado — que crescem os centros
urbanos e a atividade jornalistica se transforma, organizada nos moldes de
empresas capitalistas que colocam a noticia como um produto a venda. “Essa
“industria”, se bem que nascida na década de 1930, expande-se mais plenamente
no apods-guerra” (MARCONDES FILHO, 2002, p 29). A respeito do Brasil,
assinala MELO (1985, p. 124):

A modernizagdo do parque grafico brasileiro constitui uma
indicacdo clara do florescimento que experimentam as nossas
empresas jornalisticas, sobretudo a partir da década de 20. Trata-
se de um reflexo do préprio ritmo de industrializagdo do pais.

E exatamente no periodo imediatamente apés a |l Grande Guerra que
surge, em 1947, o primeiro curso de jornalismo no pais, instalado em S&o Paulo
por Casper Libero, jornalista e empresario. Com a primeira escola, comega a
histéria do ensino superior de jornalismo no Brasil. E a etapa inicial, marcada pela
hegemonia do modelo europeu e se estende, na periodizagao proposta por MELO
(1992), até 1964.
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No entanto, € preciso destacar, a luta pela implantacdo do ensino de
jornalismo no Brasil comegou em 1908, através dos jornalistas organizados em
torno da ABI — Associagado Brasileira de Imprensa (a época, Associacdo de
Imprensa). Diversas campanhas foram conduzidas nesse sentido pelos
profissionais que ja “militavam” na area e, em 1918, o 1° Congresso Brasileiro de

Jornalistas formulou uma primeira proposta de curso.

Vale ressaltar ainda que, ndo obstante o “atraso” da imprensa brasileira
em relacdo aquela existente na Europa e nos EUA, a proposta de criacdo de um
curso de jornalismo no Brasil é praticamente simultédnea a instituicdo do primeiro
curso de jornalismo nos EUA (Missouri University, 1908), a partir de intensos
debates provocados por um artigo do jornalista e empresario Joseph Pulitzer,
publicado em 1904, e que defendia a formagdo em nivel superior dos jornalistas.
O proprio Pulitzer viabilizou, alguns anos mais tarde e por meio de doagao, o
curso de jornalismo na Columbia University (1912) e, com o prémio instituido pela
fundacdo que leva o seu nome, transformou-se num dos grandes incentivadores

do jornalismo.

Ainda antes de 1947, Anisio Teixeira, ao projetar a Universidade do
Distrito Federal, incluia a criagdo de um curso de jornalismo, que chegou a
funcionar entre 1936 e 1937, mas foi fechado gragas ao golpe que instituiu o
Estado Novo no pais. O proprio projeto de universidade desenhado por Anisio

Teixeira foi, a época, completamente abandonado.

Dessa forma, podemos dizer que, no Brasil, a luta pela implantagao do
ensino de jornalismo, no comego do século XX, n&o partiu das universidades, mas
sempre foi uma reivindicagdo dos que trabalhavam na imprensa (NUCCI, 1992, p.
21).

Nascido sob tais circunstancias, o ensino do jornalismo, numa primeira
etapa e do ponto de vista técnico, reflete o estagio de desenvolvimento da
industria de comunicagao existente no pais. A énfase sera no ensino de pratica
para os veiculos impressos e o radio (a partir de 1949). Sem uma legislagao
educacional centralizada que unificasse os curriculos, estes eram definidos ao
sabor das diregdes de cada escola (DIMAS FILHO, 1992, p. 98).
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No entanto, em que pesem as diferengas originadas pela inexisténcia
de norma determinando grade curricular, o periodo que vai de 1947 a 1964,
chamado de fase ético-social, possui algumas caracteristicas. A hegemonia do
modelo europeu de ensino (MELO, 1985) sustenta uma énfase na formacgao
humanistica do futuro profissional. Conforme BAHIA (1990, p. 418/419):

O ensino da comunicacdo social no Brasil compreende varias
fases desde 1946. Deste ano até a década de 60 prevalece um
carater humanistico (formacao humanistica classica, como no
modelo europeu, dando preferéncia a filosofia, histéria e literatura
do jornalismo, além de cultura geral).

A adocao desse modelo corresponde também ao contexto politico e
social do Brasil a partir do fim do Estado Novo em 1945. O pais vivia entdo um
processo de redemocratizacdo e alinhava-se ao bloco antifacista, vitorioso na I
Grande Guerra. O terreno ideoldgico era, portanto, favoravel a uma énfase ao
debate, a livre expressdo e a toda uma concepg¢ao de jornalismo em moldes

liberais.

A énfase humanistica pode ser percebida, por exemplo, no curriculo do
Curso de Jornalismo da Fundacgao Casper Libero, o pioneiro. De um total de 18
disciplinas, apenas seis sao especificas a area profissional. Para MEDINA (1988,
p. 143), a acentuada presenca das disciplinas nao técnicas correspondia também
a uma demanda dos proprios ingressantes. Na maioria dos casos, os alunos ja
trabalhavam em jornais — conheciam a técnica. Careciam justamente desta outra
dimensao. “A intengao era positiva e a oferta da universidade nao frustrou essas
primeiras geragdes que estudavam entao Histoéria, Literatura, Filologia, Sociologia,

Ciéncia Politica, Estética, Filosofia”, destaca a autora.

Se havia destaque no aspecto humanistico da formacéo, a dimensao
técnica encontrava-se diretamente atrelada aquilo que se fazia. Os proprios

professores das disciplinas técnicas eram contratados em empresas jornalisticas.

Nao é sem razao que o0s cursos pioneiros atuam como instancias
de formagado profissional, de certo modo reproduzindo os
paradigmas vigentes na industria. Sdo modelos que haviam sido
codificados ou normatizados pelas corporagdes midiaticas. O
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corpo docente que os difundia fora recrutado segundo critérios de
competéncia ocupacional (MELO, 1998, p. 136).

O vinculo com a pratica desenvolvida nas empresas jornalisticas, sem
que houvesse entao uma reflexao tedrica sobre ela, criou um vacuo. De um lado,
os profissionais se notabilizavam pela sua cultura geral e formacdo humanistica.
De outro lado, a escola apenas se encarregava de reproduzir, do ponto de vista
pratico, aquilo que ja se fazia, sem o exercicio de examinar teoricamente o seu

fazer.

Nesse sentido, cria-se — e esta sera uma constante na historia do
ensino de jornalismo — a primeira versédo da dicotomia entre formacgao profissional
e formacdo humanistica. Elas funcionam, nessa primeira etapa, como
compartimentos estanques, sem vinculos que permitissem o pensar a propria

profissdo e os modelos de jornalismo praticados cotidianamente.

1.2 - Sob a sombra do CIESPAL

A fase pioneira do ensino de jornalismo no Brasil termina, com o
marco definido por MELO (1992) em 1964, com o Golpe Militar. No entanto, as
condigbes para emergéncia de uma nova fase, denominada técnico-editorial,

encontram-se ja no inicio dos anos de 1960.

O pais, impulsionado pelos planos e ideologias desenvolvimentistas,
ganha forte impulso urbanizador e industrial. E € em meio a expansdo da
populacdo urbana que acaba se constituindo o publico consumidor de bens
culturais. A esse respeito, afirma BOURDIEU (1982, p. 102):

O desenvolvimento do sistema de producido de bens simbolicos
(em particular, do jornalismo, area de atragdo para os intelectuais
marginais que nao encontram lugar na politica ou nas profissdes
liberais), € paralelo a um processo de diferenciagdo cujo principio
reside na diversidade dos publicos aos quais as diferentes
categorias de produtores destinam seus produtos, e cujas
condi¢cbes de possibilidade residem na prépria natureza dos bens
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simbdlicos. Estes constituem realidades com dupla face -
mercadorias e significacées -, cujo valor propriamente cultural e
cujo valor mercantil subsistem relativamente independentes,
mesmo nos casos em que a sangcao econdmica reafirma a
consagragao cultural.

Do ponto de vista do jornalismo, a dupla face da mercadoria em
circulagao — com produtores (jornalistas sob o comando de um empresario) em
busca de ampliar o publico consumidor (leitores) — resulta em contradigdes,

conforme o refletido ao longo do Capitulo I.

De uma perspectiva historica, e tendo em vista a formacédo do
jornalista, & importante destacar que o desenvolvimento da industria cultural
propiciou modernizagdes. Desde histéricas mudancas graficas em jornais
importantes como o Jornal do Brasil (Que inspiram transformagdes em toda a

imprensa diaria), até o surgimento de um novo e poderoso suporte, a televiséao.

Para o novo (e amplo) mercado, um novo publico ingressa no ensino
superior em busca de formagao como profissional. Nao se trata mais do jornalista
que ja trabalha e sai em busca de complementar sua formagao. Agora s&o jovens

secundaristas.

O ingresso destes jovens na virada da década de 50 exigiu o
debate sobre a dosagem de disciplinas humanisticas e disciplinas
técnicas. Estes mesmos rebeldes jovens bateram pé por exercicio
pratico dentro da universidade, em laboratérios (MEDINA, 1988, p.
144).

A propria dindmica do mercado de trabalho — que ja incorpora as
inovacdes tecnoldgicas que caracterizam a segunda metade do Século XX —
aponta também para a necessidade de revis&o curricular. E importante destacar

também que

desde 1962, a montagem dos curriculos dos cursos se faz a partir
dos curriculos minimos determinados pelo CFE — Conselho
Federal de Educacao e expressa os interesses e 0s jogos politicos
diversificados e ndo se dissocia do momento politico (OLIVEIRA,
1992, p. 182).
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O momento politico € o da Ditadura Militar, repressao e censura,
desmonte das universidades publicas e adocdo de um modelo de
desenvolvimento que favorece a iniciativa privada, tanto no campo dos
investimentos em veiculos de comunicagcdo (basta lembrar da politica de
concessoes de direito a canais de televisdao), quanto da participacao do capital
privado no “negocio” do ensino. Relativamente a expansdo dos veiculos de
comunicacao, vale ressaltar que ela se fez acompanhar de importagcdo de
tecnologia, colocando a questdo da formagéao técnica no centro do debate para a

profissionalizacao do jornalista.

Para reforcar ainda mais as condi¢gdes dadas — que favoreciam um viés
tecnicista e nao critico do ensino — entra em cena o CIESPAL - Centro
Internacional de Estudios Superiores de Comunicacion para América Latina,
criado em 1959 e instalado em 1960. Mas o carater do trabalho que desenvolveu

se definiu antes.

Em 1948, uma conferéncia da UNESCO realizada em Paris
recomendou maior atengdo com a formagdo dos jornalistas no
Terceiro Mundo. A entidade, na época amplamente dominada
pelos Estados Unidos e pelo espirito da guerra fria, advertia que o
jornalismo podia “agravar, se mal inspirado, os desajustamentos
entre grupos, classes e partidos ou atenua-los até o ponto de
extingui-los, se baseado na boa compreensdo dos fatos e na
lucida revelagao dos mesmos” (MEDITSCH, 1992, p. 199).

A partir de tal matriz ideolégica, o CIESPAL pautou sua acédo no
continente latino-americano com duas orientagdes tedricas: a tecnificacdo e a
despolitizacdo do ensino de humanidades e ciéncias sociais, pilares da
“modernizacao” proposta pelos EUA para os sistemas educacionais dos paises-
foco da acéo ciespalina e um dos sustentaculos da estratégia norte-americana

para evitar a qualquer custo a “cubanizagao” do continente (MEDITSCH, 1992).

O cenario dos anos de 1960 guardava assim todos os elementos que
favoreciam uma mudanga — de orientagdo tecnicista - nos cursos de jornalismo. A
conjuntura politica alinhava os governos militares a postura adotada pelo

CIESPAL e aos EUA, de maneira geral (tanto politica quanto econbmica e
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cultural). O crescimento da industria cultural implicava importagao tecnolégica e a
consequente necessidade de “treinar” novos quadros para a area de
comunicagbes. Ao mesmo tempo, ocorria um desmonte das universidades
publicas — seja pela repressao aos docentes e instituicbes que adotavam uma
postura mais critica, seja pelo incentivo a presenga da iniciativa privada a frente
das novas escolas. E alguns professores, descontentes com o baixo nivel técnico
dos cursos (heranga da primeira fase do ensino), acabaram por aderir ao projeto

ciespalino.
Numa sintese,

Ao ingressarmos no periodo autoritario, em 1964, a situacéo se
agravou em varias frentes: a repressdo foi afastando da
universidade os conteudos humanisticos criticos, num processo
de varias etapas, mas irreversivel... em contrapartida, a politica do
“milagre”, ja nos anos 70, estimulou a criacdo de escolas privadas
e da industria do diploma, no plano econémico, a industria cultural
explode e se diversifica, exigindo mao-de-obra também (MEDINA,
1988, p.144).

Para legitimar ainda mais a mudanga de rumo, uma pesquisa feita pela
Fundagao Casper Libero sobre os vinte anos do ensino de jornalismo, realizada
em 1967, constata a demanda existente por matérias técnicas e recomenda a

adequacgao dos cursos a este novo cenario (FREITAS, 2002).

A reorientacdo dos rumos chega em 1969, através do Ministério da
Educagcdo — Resolugdo no. 11 do CFE — Conselho Federal de Educacgao, ao
estipular o curriculo minimo e ao instituir a formacéo do comunicador polivalente.
A proposta foi elaborada por Celso Kelly, jornalista membro da ABI — Associagao
Brasileira de Imprensa e treinado pelo préprio CIESPAL (MEDITSCH, 1992, p.
201). E importante ressaltar também que tal mudanca se da no palco da primeira
campanha publica ocorrida no Brasil pelo fim da exigéncia do diploma para o
exercicio da profissdo de jornalista. Para o professor José Marques de MELO
(1993, p. 39),

O regime politico po6s-1964 constrange as universidades,
transformando-as em bastides de resisténcia. Os cursos de
jornalismo tornam-se focos de contestagdo, disseminando
informacdes/opinides contrarias ao governo. Por isso, os donos do
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poder ndo hesitam em cortar o mal pela raiz, tentando até mesmo
a extingdo de tais cursos. O palco dessa batalha foi o antigo CFE
— Conselho Federal de Educagéo. Se nao logram éxito imediato,
os adversarios dos jornalistas formados pelas universidades
conseguem resultados indiretos. Minaram na base a auto-estima
corporativa dos jovens estudantes, através de uma manobra
pouco sutil. Suprimiram a autonomia dos cursos de jornalismo,
transformando-os em apéndices do megacurso de comunicagao
social.

Vejamos agora no que as mudangas promovidas pelo Ministério da
Educacao alteraram a estrutura dos cursos para a formagdo dos jornalistas.
Destaca-se, neste quadro, a instituicdo do comunicador polivalente que as
escolas — que passam a se denominar Faculdade de Comunicagcdo Social —
devem formar. O novo profissional é aquele pronto para atuar nos mais diferentes
campos da industria cultural que “explodia” na época e a responder aos desafios
de levar a comunicagao social a todos os rincées do pais. Tal desafio integra a
propria politica adotada pelo CIESPAL, orientada pelo viés ideologico de coibir
mudangas sociais inspiradas na experiéncia cubana. Nesse sentido, basta
relembrar, no caso brasileiro, o papel da Rede Globo de Televisdo — que se torna
hegemodnica no pais justamente na época dos governos militares — na difusao de

todo o ideario orientador do regime.

O curriculo minimo propde um conjunto de nove disciplinas
obrigatérias, das quais apenas trés — Sociologia, Problemas Sociais e
Econdmicos Contemporaneos e Cultura Brasileira — ndo sio relacionadas a
formagao especifica. No conjunto de treze disciplinas opcionais — das quais duas
devem compor o curriculo minimo estabelecido — “apenas cinco ndo possuem
enfoque funcionalista: direito usual, economia, idiomas estrangeiros, filosofia e
psicologia social” (DIMAS FILHO, op.cit., p. 99).

Esse modelo de curriculo, inspirado nas teses ciespalinas, supunha
que o chamado ciclo basico — comum a todas as especializagbes (Jornalismo
Especializado, Jornalismo Polivalente, Publicidade e Propaganda, Relagbes
Publicas e Editoragao) — fosse o eixo organizador da formacédo. No entanto,
MELO (1992, p. 64) destaca que a auséncia de uma cultura universitaria no pais

agrava os resultados desta transposi¢ao, limitando ainda mais a formagao do
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profissional. Em um outro estudo (1998, p. 136/137), o mesmo autor assinala que
“a auséncia de tradicao interdisciplinar nas nossas universidades, estruturadas
como “conglomerados de faculdades”... inviabilizou a circulagdo de estudantes

pelas areas conexas, estreitando a grade curricular”.

E neste contexto, marcado pela filosofia tecnicista impingida pelo
acordo MEC — USAID - United States Agency for International Development, no
seio do qual se consolida a influéncia ciespalina (FALASCHI, 1996, p. 13 e
VIEIRA, 2000, p. 27), traduzida na orientagdo acima descrita, que nasce o Curso
de Jornalismo da PUC — Campinas, iniciado em 1970 e reconhecido em 1974. Um
elenco de 38 disciplinas era oferecido, das quais onze corresponderiam ao
chamado eixo de formacdo humanistica. Vale lembrar que, entre as onze, trés
correspondem as obrigatorias edi¢cdes trianuais de Antropologia Teoldgica. Em
suma, da formacao humanistica, central no primeiro periodo da histéria do ensino
de jornalismo no Brasil, passamos a um quadro em que apenas 21% dos estudos

se vinculam a tal eixo. A énfase tecnicista salta aos olhos.

E importante destacar que, embora a legislacéo brasileira inspirada na
orientacao ciespalina estipulasse a figura do “comunicador polivalente”, a idéia
encontrou resisténcias nas escolas. No caso da PUC — Campinas, desde a
instalagdo do curso, tratava-se de habilitagdo em jornalismo, sem qualquer
adjetivacdo. A esse movimento contrario as propostas do CIESPAL correspondeu,
ja em 1978, uma nova determinacgao legal. A Resolugao no. 3 do CFE extinguiu
as denominacgdes “especializado” e “polivalente” embora tivesse mantido um
nucleo de fundamentagdo comum as areas afins, agora denominadas Jornalismo,
Relagdes Publicas, Radio e Televisdo e Cinema, sob o “guarda-chuva” das
faculdades de Comunicacdo Social. Destaca-se ainda, no modelo de 1978, a
introducao da disciplina de Projeto Experimental de Conclusdo do Curso, “a qual

se reservou 10% da carga horaria total prevista” (VIEIRA, 2000, p. 28).

A nova legislagdo buscava responder as resisténcias encontradas ao
modelo original do CIESPAL no que diz respeito a denominagao dos cursos. No
entanto, a énfase permanece tecnicista, o0 que se pode constatar até pelo fato de

que se criam novas habilitacbes (Radio e Televisdo e Cinema). Tratava-se, mais
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uma vez, de dar a resposta ao mercado de trabalho existente, a sua expanséo e a

sua crescente especializagao por conta das novas tecnologias.

No Curso de Jornalismo da PUC - Campinas, a reorientagcio
promovida pela Resolugdo no. 3 do CFE (1978) resultou na ampliagdo do
curriculo, de 38 para 46 disciplinas, embora a carga horaria tenha sido reduzida
(de 2.700 horas-aula para 2.670, das quais 10% se destinaram ao Projeto
Experimental em Jornalismo). Do total de 46 disciplinas, 12 tém seu vinculo com o
eixo de formagao humanistica (26% do total). A explosao tecnolégica dos anos de
1970 ja se faz sentir, com a diversificagao das disciplinas de formagao especifica
e profissional. Incluem-se estudos sobre informatica, fotografia, videotexto
(tecnologia prévia ao editor de textos em computador, logo superada), além da
énfase nos suportes radio e televisdo, que ganham disciplinas tedricas e

laboratoriais especificas.

1.3 - A busca pela construcdo de uma identidade

A segunda metade dos anos de 1970 langa as bases para que o
ensino de jornalismo chegue a sua terceira fase, denominada por José Marques
de Melo de critico-profissional. Ainda durante esta década, surgem no pais os
primeiros cursos de pos-graduagao na area de Comunicagao. O desenvolvimento
da pesquisa e a discussao sistematica da atuagao dos veiculos de comunicacéo,
suas praticas e conteudos, acabardo repercutindo no préprio ensino de

jornalismo, abrindo novas vertentes e outros caminhos.

Além disso, ao entrarmos na segunda década do Regime Militar no
Brasil, inicia-se um lento processo de abertura politica, também favoravel a

revisao dos critérios orientadores das praticas educacionais.

A esse contexto corresponde também uma mudanga na orientagao
do CIESPAL, que permanece influente nos rumos dados ao ensino de jornalismo
no pais. Para MELO (1992, p. 63):
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O CIESPAL tem duas fases. Uma primeira fase em que ele
funciona como uma espécie de agéncia de difusdo dos modelos
norte-americanos de ensino e pesquisa de comunicacido; e uma
segunda fase em que ele procura fazer uma adaptagcdo desses
modelos para o préprio continente.

Em que pese o avanco que tal tentativa de adaptacdo implica, suas
caracteristicas ndo sao vistas de forma unanime pelos estudiosos do ensino de
jornalismo. O mesmo José Marques de Melo afirma que, ao procurar adaptar o
modelo americano, desconsiderou-se a tendéncia de internacionalizacdo dos
processos de comunicacdo, que repercutem no continente latino-americano,

sobretudo nos grandes centros urbanos (1992).

Na década de 1980 o pais comega a mudar. A conjuntura politica
mostra-se mais favoravel ao debate e, de certa forma, exige que esse debate se
faca base para a sustentacdo de movimentos sociais que, de forma gradativa,
mas crescente, avancam em suas lutas em prol da redemocratizacido do Brasil.
Neste cenario — e considerada a prépria reorientacdo do CIESPAL — o ensino de

jornalismo ganha, a partir dos anos 1980, um carater mais critico.
A década que se inicia tera essa marca.

No comeco dos anos 80, uma nova fase amplia o debate critico a
eficiéncia dos cursos de comunicacdo e relne objegdes das
empresas, dos estudantes, dos professores e até de dérgaos
oficiais. A exigéncia de diploma — simbolo de reserva de mercado
— & fortemente contestada. Exige-se maior espacgo para aspectos
politicos, culturais, econdmicos, cientificos que reflitam maior
identidade com a realidade do pais e da América Latina, numa
perspectiva de insergado que nao exclua, é claro, a visao universal
(BAHIA, op.cit., p. 417/418).

E o periodo em que se procura desvendar o que ha por tras da
industria cultural. A énfase recai sobre o estudo das engrenagens politico-
ideoldgicas que, em cada sociedade, estdo na base da producado e difusdo das
noticias. No ensino do jornalismo que, nos anos 1940/50, se fazia na pratica e
sem qualquer reflexdo sobre a sua natureza, chegamos a um estagio em que a

criticidade torna-se imperiosa. Aquela antiga forma de aprendizagem, de énfase
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tecnicista, ja nao serve mais, uma vez que “ela representa uma absorcao acritica
(porque instrumentalizada) dos padrdes de producéo da noticia. Deixa de oferecer
0s pressupostos historicos, filosoficos, sociais e econdmicos do fazer jornalistico”
(MELO, 1985, p. 143).

A énfase no estudo critico tem, no entanto, suas mazelas. Ocorre um
processo de “demonizac¢ao” da industria cultural (FREITAS, 2002). E os cursos se
distanciam da realidade do mundo do trabalho, cada vez mais dindmico e
exigindo novos saberes e outras habilidades. A contradi¢do se repunha. De um
lado, uma tendéncia teoricista que se afirmava. De outro, a necessidade do
aprendizado pratico. A conciliacdo entre as duas frentes da formagao se
recolocava, ja que nao era possivel ignorar a dinamica do mercado de trabalho —
para o qual, queiramos ou ndo, as escolas preparam profissionais — nem,
tampouco, reduzir o ensino ao mero treinamento acritico destes jovens

estudantes.

Na década de 80, pressionados pelo mercado de trabalho,
fatigados pelos excessos teodricos e perspectivas pessoais
contrariadas, parte dos docentes e boa parte dos discentes abrem
caminho para hegemonia do ensino profissionalizante,
privilegiando a sua versao instrumental e pragmatica (Valdir de
Oliveira, apud OLIVEIRA, 1992, p. 185).

O debate sobre as limitacbes da énfase tedrica, refletindo tais
contradigdes, logo se fez sentir. A Resolugao 2/84 do CFE — Conselho Federal de
Educacdo chega para reafirmar a necessidade de recursos laboratoriais que
permitissem aos estudantes o treino na futura profissdo. E estabelece um
curriculo minimo para os cursos de Comunicacdo Social, nas diferentes

habilitacdes.

A orientagdo da nova norma legal repde a idéia de um nucleo comum
as seis habilitagdes abrigadas sob a denominagcdo de Comunicagdo Social:
Jornalismo, Relagbes Publicas, Publicidade e Propaganda, Radialismo, Radio e
Televisdao, Cinema e Producdo Editorial. Se ja nao se falava mais em
comunicador polivalente, na pratica, a orientacédo tedrica do CIESPAL continuou

presente na idéia de um tronco comum.
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No novo curriculo minimo, seis matérias sao obrigatdrias: Filosofia,
Sociologia Geral e da Comunicagao, Lingua Portuguesa, Realidade Sécio-
Econbmica e Politica Brasileira, Comunicacdo Comparada e Teoria da
Comunicacdo. Na parte especifica, a fixacdo das disciplinas — uma camisa-de-

forgca, conforme FALASCHI (1996) — acabou por criar novos problemas.

Além da defasagem de conteudo das disciplinas, estava em curso
nas empresas de comunicacao a grande reforma tecnolégica, que
tornou obsoletas varias disciplinas do curriculo oficial, que,
entretanto, ndo podiam ser alteradas, sob pena de tornar invalidos
os diplomas de concluséo de curso ( FALASCHI, 2003, p. 18).

A essa nova orientagdo, e em sucessivas adaptacdes desde 1984, a
PUC — Campinas respondeu com um curriculo com 42 disciplinas, das quais onze
compunham o eixo de formag¢do humanistica: Antropologia Cultural, Antropologia
Teoldgica (nos trés primeiros anos do curso), Filosofia, Histéria Contemporéanea
do Brasil, Sociologia Geral, Teoria Politica, Realidade Sdécio-Politica e Econémica
Brasileira e Psicologia Social. Permanece, em termos percentuais, a mesma

relagao existente na fase anterior.

Para a organizagdo do ensino, o maior problema de tal fase era a
distribuicdo dessas disciplinas ao longo do curso. Metade delas se concentrava
no primeiro ano. “Os alunos chegavam a faculdade avidos para desvendar os
segredos da comunicagao, mas, despreparados desde o ensino fundamental, n&o
conseguiam acompanhar o ritmo dessas aulas. O resultado era uma evaséo
acentuada” (FALASCHI, 2003, p. 23).

O cenario da PUC — Campinas, descrito por Celso Falaschi, se repetia
no pais e refletia o contexto histérico desenhado por um periodo de intensas
mudangas socio-econémicas, com forte impacto na industria cultural e na propria
educacgao. A partir da adogcdo de um modelo neoliberal, com o efetivo desmonte
do papel do Estado enquanto provedor de ensino, as consequéncias, para a

formacéo profissional — em qualquer carreira — se fazem sentir.

No ensino superior, as escolas se encontram diante da necessidade de

suprir deficiéncias historicamente acumuladas nos niveis do Ensino Fundamental
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e Médio. Ao mesmo tempo, a ja mencionada caréncia de uma tradigdo
universitaria, que assegurasse o transito dos estudantes pelas diferentes areas,

contribuindo para uma formacgao de carater geral, agrava o problema.

A mesma caréncia se acha refletida na auséncia de uma formacéao
interdisciplinar efetiva, que a propria estrutura que sustenta a Res. 2/84 s6 vem
agravar, na medida em que, estabelecido o tronco comum, as disciplinas da
fundamentagdo humanistica sdo ministradas com os mesmos conteudos em
cursos tao dispares — em termos de necessidades de reflexdao e pratica
profissional posterior, considerada a dinamica da comunicagao social — quanto
sao, por exemplo, os cursos de Relagdes Publicas, Publicidade e Propaganda e

Jjornalismo.

Para responder a esses e outros tantos desafios, historicamente
consolidados na pratica do ensino de jornalismo — por conta da especificidade da
(no minimo) dupla formagao requerida (pratica e tedrico-reflexiva) — os ultimos
anos foram marcados por criticas a camisa-de-forga imposta pela Res.2/84 e pela
procura de caminhos alternativos que, sem desconsiderar as exigéncias do
mercado de trabalho — dado que o atual estagio das relagbes de produgédo nao
permite ignorar ou rejeitar, 0 que equivaleria, no nosso entender, ao auge de uma
postura esquizofrénica —, levasse em conta projetos pedagogicos orientados pela
busca de uma formacgéo integral dos jovens, habilitando-os técnica e criticamente

ao exercicio profissional.

1.4 - Caminhos para entrar (e viver) no Século XXI

Os anos 1990 inauguram uma nova fase, pontuada por outros desafios.
Os avancos tecnolégicos permanecem, mas com uma velocidade cada vez mais
acelerada. Neste contexto, as instituicbes de ensino superior — publicas e
particulares — se véem diante do desafio de se atualizarem permanentemente,

seja para dotar suas escolas da estrutura laboratorial condizente, seja para
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responder com um ensino que — tendo como eixo ainda a visao critica sobre a

pratica desenvolvida nos veiculos de comunicagao — alcance esta velocidade.

A estrutura proposta pela Resolugdo 2/84 era, como ja vimos, um
entrave & necessdaria capacidade de renovacdo que os novos tempos pediam. E
por isso que, neste cenario, a abertura propiciada pela nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional — LDB —, que seria aprovada em 1996, permitindo
relativa autonomia as instituicbes, € bem recebida entre professores e gestores
das escolas de jornalismo no pais. Ainda durante a fase dos debates que

antecederam a aprovagao da LDB, MELO (1993, p. 39) assinalava:

No terreno universitario, as perspectivas sao favoraveis. A
vigéncia da nova LDB - Lei de Diretrizes e Bases — enseja
reformas pedagogicas que apontam na direcdo da autonomia
universitaria e de liberdade curricular. E hora de reconquistarmos
a identidade dos cursos de jornalismo, superando a condi¢ao
subalterna de “habilitagdo” profissional no ambito comunicolégico.

Se o contexto é favoravel, os desafios sdo imensos. Trata-se, em
primeiro lugar, de buscar um equilibrio, a partir do aprendizado que as diferentes
énfases na organizagao do curriculo ensinaram. Nao é possivel, no atual
contexto, isolar-se do mercado. No entanto, ndo se trata de simplesmente
reproduzir o que ele quer. Também nao se trata de priorizar apenas a dimenséao
tedrica ou reflexiva, sob pena de isolar os jornalistas da pratica que terdo que

desempenhar.

Para acompanhar o mercado, novas tarefas se impdem, inclusive
aquela de promover uma aproximagao maior com as empresas, uma vez que —
com a velocidade das mudangas tecnoldgicas — nenhuma escola tem condi¢des

de acompanha-las. Sao nesse sentido as ponderagdes abaixo:

O mercado de trabalho para os jornalistas adquire cada dia maior
complexidade. A globalizagdo exige novas habilidades -
linguisticas, culturais, tecnoldgicas — que as atuais gerag¢des nao
possuem. A virtualizagdo ensejada pela telematica configura
novos segmentos ocupacionais que néo estdo sendo preenchidos
pelos jornalistas em exercicio por que lhes falta competéncia
tecnoldgica. As universidades ndo estdo preparadas para
enfrentar o problema isoladamente. Faltam-lhes recursos
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financeiros € humanos capazes de encontrar solugcbes imediatas
(MELO, 1993, p. 39).

Nao se pretende, no entanto, se submeter a logica do mercado. As
licoes da reproducdo pura e simples da pratica profissional parecem ter sido
aprendidas, na medida em que a pesquisa e a reflexdo permanecem como
centrais nas propostas de curso desenvolvidas. Enquanto um fazer, o jornalismo
requer — até pelo seu inegavel papel de co-construtor da realidade social — uma
reflexao simultanea. “Aprendizado, reflexdo e pratica profissional. Olhar o mundo,
observar o mundo a partir do conhecimento, da reflexdo € o pressuposto do
trabalho jornalistico. Entretanto, s6 se aprende jornalismo fazendo” (CALDAS,
2002, p. 180).

Se a necessidade da pratica como condicdo de aprendizagem esta
dada, tanto do ponto de vista do mercado de trabalho quanto da prépria natureza
da atividade jornalistica (sempre praxis), o papel critico das escolas permanece.
Ao fazer a critica do ensino de jornalismo, Alberto Dines — um dos grandes
jornalistas brasileiros e um permanente questionador da sua pratica, com seu ja

classico “Observatorio da Imprensa” — sentenciava, ja em 1994:

As nossas escolas nao perceberam que falharam, perderam uma
oportunidade historica de fornecer o contraponto reflexivo, critico e
cultural as forgas deformadoras do mercado. Secundarizaram-se
perante a instituicdo jornalistica, porque se contentaram apenas
em reforgar as leis de mercado, quando deveriam esforgar-se para
muda-las ou, pelo menos, sanea-las.

Trata-se, nesta fase, de buscar novos paradigmas, depois de tantas
“curvaturas da vara” a esquerda (com o teoricismo) e a direita (com o tecnicismo).
E, com tamanha heranga — que forma profissionais e, em muitos casos, formata
os espiritos, no sentido de que informa e conforma a maneira de pensar — néo é
tarefa facil aquela que o Século XXI nos impde. A pressao mercadolégica existe
e, muitas vezes, &€ o argumento que justifica a adogdo de propostas
simplificadoras do ensino de jornalismo, reduzindo-o a reproducédo de uma

técnica.
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E nesse cenario que a PUC — Campinas, a exemplo de outras escolas
de jornalismo no pais, aproveita as brechas da nova LDBEN - Lei de Diretrizes e
Bases do Ensino Nacional e propée uma nova estrutura para o curso de

jornalismo.

As mudancgas nado ficaram apenas no plano da semestralizacao,
mas incluiram uma ampla reestruturacdo da grade curricular, a
redefinigdo de ementas e conteludos programaticos, a diminuigao
do numero de alunos por turma e um novo sistema de modulagao,
para atender as especificidades de todas as disciplinas do curso,
sejam elas de fundamentagao tedrico-humanistica, teérico-pratica
ou profissionalizante (FALASCHI, 2003, p. 30).

Na nova estrutura, composta por 58 disciplinas, 24 correspondem ao
eixo de formacéao teodrico-humanistica. Entretanto, para o calculo de participacao
deste eixo no total do curso, a carga horaria a ele destinada (714 horas-aula, de
um total de 2.720) revela-se um parametro mais proximo da realidade e da conta
de que 26% do tempo de formagao sédo de carater teérico-humanistico. Um indice
um pouco superior aquele que encontramos nas duas fases imediatamente

anteriores do ensino de jornalismo no Brasil.

Além disso, na inclusdo de novas disciplinas, a PUC — Campinas
inovou com alternativas inéditas. Criatividade em Jornalismo, Jornalismo Literario,
Historia das Artes, Histéria do Pensamento Cientifico e Pesquisa em Jornalismo,
entre outros titulos, mostram uma preocupagdo em alargar o horizonte de
aprendizado dos estudantes e de propiciar — seja na pratica laboratorial, seja no
exercicio da pesquisa em torno de temas relacionados a atividade jornalistica — a
possibilidade de desenvolvimento de outras opg¢des em termos de linguagem,
técnica de apuracdo dos fatos, uso dos diferentes suportes, entre outros

aspectos.

Para preparar este profissional, que a PUC — Campinas entende que
deva ser educado nao apenas para o mundo do trabalho, mas também formado
para a emancipagao, no sentido de que ele seja co-construtor de uma sociedade

mais igualitaria e justa (PUC — Campinas, 2004, Sintese do Projeto Académico,
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p. 13 a 21), a formacdo humanistica continua presente como suporte

indispensavel da reflexao.

O desafio maior da atual proposta de curso de jornalismo da PUC —

Campinas €, no nosso entendimento, a tarefa de integrar os diferentes eixos da

formacao. A propria instituicdo o reconhece.

Ou ainda:

Nao se trata de acumular conhecimentos e adquirir habilidades
profissionais de um lado e juntar-lhes, de outro, uma formacao
preocupada com o social: s&o impulsos que devem nascer e se
desenvolver juntos, como duas faces de uma mesma moeda:
ciéncia e profissdo devem estar imbuidas de um sentido
social/emancipatério (PUC — Campinas, op. cit, p. 14)

Este primeiro eixo, que aqui se chamara de “formacao
humanistica” ndo podera, contudo, estar dissociado do restante do
curriculo, com o qual devera relacionar-se em via de mao dupla —
oferecendo e buscando subsidios para sua permanente
integracdo com a pratica profissional e junto aos projetos de
pesquisa com 0s quais aqui se trabalhara (PUC — Campinas, op.
cit., p.17).

Os caminhos, os entraves e as possibilidades desta integragcdo — que

entendemos essencial para formagao do pretendido profissional critico, reflexivo,

tecnicamente capacitado e criativo — constituem-se eixos norteadores deste

estudo.

1.5 — Desafios que permanecem

Ao longo da histéria do ensino de jornalismo no Brasil e tendo como

exemplo as proprias mudangas ocorridas no ambito da PUC — Campinas, alguns

aspectos se destacam. O ensino de jornalismo & sempre, de alguma forma,

pautado pelas necessidades do mercado de trabalho. Enquanto pratica (Ciéncia
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Social Aplicada), ele é, até certo ponto, refém da histéria e o seu ensino reflete

esta condic&o primeira.

No entanto, em que pesem todas as limitagdes que rondam a
instituicdo do ensino superior no Brasil (seu carater tardio e sua vocagao
fragmentada), as escolas de jornalismo sdo também o lugar em que, com o
conhecimento acumulado, se desenvolvem a pesquisa e o aprimoramento da
prépria pratica. Nesse sentido, “todas as profissdes se institucionalizam através
de uma pratica e de um acumulo de saber que proporcionam a pesquisa continua

e a permanente recriacdo dos instrumentos de trabalho” (MEDINA, 1988, p. 143).

Percebemos ainda que, na medida em que também as escolas de
jornalismo — através de seus programas de pesquisa e poés-graduagdo —
aprofundam sua reflexdo sobre a pratica jornalistica, o ensino se revé.
Congressos patrocinados por entidades como a Intercom, a Federagdo Nacional
dos Jornalistas e por universidades que possuem programas de pos-graduagao
na area de Comunicagao Social acabam aprofundado o debate e permitem o
desenvolvimento de uma pesquisa sistematica que possibilita olhar criticamente a
pratica jornalistica e encontrar caminhos para transforma-la, com impactos sobre

a propria formacéao dos jornalistas.

Na circunstancia da histéria em que nos inserimos, ha momentos em
que a mudancga se possibilita. Em outros — e, no Brasil, foram muitos, desde 1947
— as estruturas de poder ndo permitem avangos e a formacédo dos jornalistas
permanece estagnada, refém das praticas — nem sempre ética ou socialmente

responsaveis — desenvolvidas na imprensa organizada como empresa capitalista.

Neste cenario, a histéria foi condicionando tanto os fazeres que
aprendemos a fazer no ambito da formacgao, quanto as possibilidades de refletir
sobre tais fazeres. No entanto, em que pesem as mudangas, aquele eixo da
formagdo humanistica — que reiteramos aqui, € ontolégico ao proprio ser do
jornalismo — permaneceu, entre ampliagdes e recuos ao sabor das ideologias de

plantdo, como um marco.

Entendemos que essa permanéncia € ontolégica na medida em que,

enquanto mediador entre a sociedade e os acontecimentos histéricos, é
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prioritario, para o jornalista, o conhecimento “da propria realidade, de suas
tensdes politicas, conflitos culturais, movimentos sociais” (QUIROZ, op. cit., p.
76). E o saber humanistico constitui-se, nessa condicdo do jornalismo, no
‘patamar de onde o homem al¢a véo para influenciar e dominar o meio que o
circunda” (DIMAS FILHO, 1992, p. 100).

Perguntariamos entdo: qual o lugar do saber humanistico numa
sociedade marcada pela técnica e pela instrumentalizagdo da ciéncia? Como
resgatar a importancia fundante do saber olhar — da plataforma para outros e mais
altos véos, sempre necessarios no projeto de construgao de uma outra sociedade,
mais justa e igualitaria, a que tantos aspiram? Como se contrapor a uma
tendéncia em que “neoliberalismo, novas tecnologias, globalizagdo: todos
compdem o mesmo quadro, cuja contrapartida € a desmontagem dos projetos
politicos, dos programas sociais, das intengbées de melhora conjunta do sistema
(MARCONDES FILHO, 2002, p. 146/147)"?

Se esse saber €, como vimos, ontolégico ao ser do jornalismo (o que
acabou se revelando também na sua permanéncia ao longo da historia do seu
ensino no pais), como torna-lo reviver, quando sabemos que, na sua acepgao

classica, ele sofre todo o tipo de pressao, como bem salienta o trecho abaixo?

Com o tempo, mas principalmente com a evolugdo da ciéncia
moderna e das tecnologias do século 20, também o saber
classico, que aureolava o catedratico e o sabio, vai se tornando
mercadoria: ele cede espaco para o saber puramente operatério,
destituido de poder, sem necessariamente aplicacdo direta na
sociedade e incorporado as atividades econdmico-industriais... No
final do século, o ensino tende ao aprendizado técnico-pratico e as
universidades vao passar a formar cada vez mais competéncias
para repassar saberes especificos e formados a /a carte, tornando
os professores meros instrutores da operacionalidade técnica
(MARCONDES FILHO, 2002, p. 19).

Se, de um lado, ha a necessidade de reforgar tais conhecimentos, a
forma de olhar o mundo que amplia horizontes e coloca o homem na centralidade
da histéria (e do fato/acontecimento, objeto do relato do jornalista), ha todos os
limites que destacamos. Na fronteira entre eles — um fio da navalha, com todos os

riscos que as opgdes a esquerda ou a direita implicaram, como vimos nas
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sucessivas “curvaturas da vara” ao longo dos 60 anos de ensino do jornalismo no
Brasil — ficam os projetos pedagdgicos, as propostas curriculares. E na concepgao
de mundo e do humano a que respondem; visdo do exercicio dessa profissdo —
que, malgrado todos os equivocos e desvios, ainda exerce papel fundamental na
preservacdao de minimas condi¢des democraticas, quando assume a vigilancia
séria e investigativa dos desmandos do poder — e do profissional de imprensa que
defendem — e que realizam, na pratica pedagdgica de todos os dias — que se fara

parte da diferencga.

Sem a ilusdo de que, mudando o ensino do jornalismo, salvaremos a
profissdo dos desvios que a adogcdo de uma pratica empresarial (noticia como
mercadoria) implica. Mas lembrando que ainda nos resta, no ambiente
universitario da pesquisa e da reflexdo, o espaco da critica, da analise e, porque
nao dizer, da sinalizagao de outros caminhos. Acima das exigéncias de formar
profissionais para o mercado de trabalho, compete aos docentes do ensino
superior ir além da reprodugao da pratica, tomando-a como objeto de estudo, para
indagar sobre seus efeitos numa sociedade da qual somos todos construtores e
na qual, como ja se disse, o0 jornalismo tem ainda um importante papel a
desempenhar. Pois, como lembra SODRE (2003), a imprensa & “obra ético-
politico-literaria do espirito liberal e implica uma civilidade e uma transcendéncia
radicalmente opostas a qualquer tentativa de reduzi-la a um plano meramente

técnico.”
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Il — CONSTRUCAO DE UM TRAJETO METODOLOGICO

“Cada objeto percebido, observado ou elaborado pelo

homem é parte de um todo, e precisamente este todo néo
percebido explicitamente é aluz que ilumina e revela o objeto
singular, observado em sua singularidade e no seu significado.”

Karel Kosik

Até aqui refletimos sobre as capacidades reflexivas e criticas
necessarias ao exercicio de um ideal de jornalismo. Examinamos — ainda que de
forma limitada, dada inclusive a abrangéncia do tema — o jornalismo real, naquilo
que Ihe é caracteristico — a produgao da noticia como mercadoria a venda e os
limites impostos em fungdo dessa organizagcdo. Nos detivemos sobre o modelo
hegemonico de jornalismo no inicio de Século XXI e identificamos, no interior da
crise dos jornais impressos, as contradicdbes geradas em fungdao de tal
hegemonia. Contradicbes que, no nosso entendimento, apenas reforcam a

necessidade da base humanistica nos cursos de jornalismo.

Examinamos, em seguida, as sucessivas fases do ensino de jornalismo
no pais, destacando a permanéncia da formagao humanistica — com énfases e
recuos ditados pela dindmica da histéria do préprio desenvolvimento da imprensa

no pais.

E hora de voltarmos ao nosso problema de pesquisa, repensando-o a

partir de todos esses fatos.

A pergunta inicial “A formagdo humanistica, na forma como ela ocorre
no curso de jornalismo, contribui para assegurar o instrumental analitico e
reflexivo necessario ao profissional de imprensa?”, outras se somam. Qual o lugar
das disciplinas humanisticas na formacéo do jornalista, do ponto de vista do
projeto pedagdgico, da direcdo da faculdade, dos professores e dos alunos? A
organizagdo didatico-pedagogica e metodologica do curriculo de jornalismo
viabiliza a integragdo dos conteudos humanisticos a formagdo do jornalista?

Especificamente com relacdo as disciplinas que compdem o eixo de formacao
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humanistica, ha clareza quanto a necessidade dessa integragao? De que forma
ela é buscada pelos professores de tais disciplinas? Como os alunos
recebem/percebem as disciplinas do eixo de formagdo humanistica em sua
formacéo? E possivel identificar a incorporacéo dos contetidos humanisticos nas
concepgdes dos alunos quanto ao mundo, o papel do jornalismo e o exercicio da
profissao? De que forma as contradigbes observadas na pratica do jornalismo real
e na propria estrutura dos cursos de jornalismo — nesse ir e vir da énfase

tecnicista — repercutem no interior da prépria organizagao didatico-pedagogica?

Para responder a tais questdes, foi necessario optarmos por um
caminho. Circunscrevemos o nosso estudo ao curso de jornalismo oferecido pela
PUC — Campinas. Assim, o presente trabalho resulta de um estudo de caso. Por
que essa opcado e nao outras, como aquela da comparacado entre diferentes

grades curriculares, em diferentes escolas de formagao desses profissionais?

Em primeiro lugar, a escolha deriva de uma concepg¢ao do processo
educativo. Enquanto realidade concreta, sintese de multiplas determinacdes, o
fendmeno educagdo sO6 pode ser entendido a partir do conjunto de seus
elementos, que relacionados — nem sempre de forma harmbnica — lhe dao a
dindmica. Essa compreensdo, que tem suas raizes na abordagem historico-

dialética da educacgéo, pode ser resumida na afirmagao a seguir:

O momento propriamente educativo, nesse contexto, fica mais
claro caso seja descrito em seus elementos dialeticamente
complementares e contraditorios. Esses elementos sdo: as idéias
pedagdgicas, as instituicbes pedagodgicas, o0s agentes
pedagdgicos, o material pedagégico e o ritual pedagogico (CURY,
1995, p. 87).

Com tal concepcédo — e presente o alerta de Karel Kosik na epigrafe
que abre este Capitulo — a escolha de um estudo de caso parece-nos mais
consistente na medida em que possibilita, em principio, um olhar mais
aprofundado, dando conta das ‘“varidveis” (elementos contraditérios e
complementares que constituem o fendmeno e dao dinamica ao processo
educacional) envolvidas. O aprofundamento se da na medida em que, no decorrer

da pesquisa, se busque ampliar o olhar, ultrapassando nivel do “caso” estudado,
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para inseri-lo no processo histérico (nivel macro que o contém e que lhe

conforma).

Como dar conta desses elementos sem operar um necessario recorte
que — dirigindo o olhar — pudesse “aprofundar a descricdo de uma determinada
realidade” (TRIVINOS, 1987, p. 110).? Ora, isto é o que faz um estudo de caso.

Do ponto de vista do materialismo histdrico, isso nao significa isolar a
‘realidade” selecionada. No processo de analise, através de um continuo ir e vir, a
parte selecionada se relaciona ao todo — o fluxo da histéria que nos envolve e da
sociedade em que o processo educacdo se da — para, de um lado, explicitar a
propria historicidade de um determinado curso de jornalismo, num pais como o
Brasil, no século XXI, presentes todas as circunstancias, de ordem econdmica,

cultural, social e politica que constituem o modo de producéao capitalista.

Ao mesmo tempo, refletindo o singular, o particular, o todo se explicita,
se revela, se da. Porque esta presente na singularidade, na qual se imbricam
processos que sao constitutivos da prépria realidade, entendidos aqui como

categorias.

Um fendmeno social € um fato histérico na medida em que é
examinado como momento de um determinado todo;
desempenha, portanto, uma fungao dupla, a Unica capaz de dele
fazer efetivamente um fato historico: de um lado, definir a si
mesmo, e de outro, definir o todo; ser ao mesmo tempo produtor e
produto; ser revelador e ao mesmo tempo decifrar a si mesmo;
conquistar o préprio significado, auténtico e ao mesmo tempo
conferir um sentido a algo mais. Esta reciproca conexdo e
mediagao da parte e do todo significam a um sé tempo: os fatos
isolados sao abstracdes, sdo momentos artificiosamente
separados do todo, os quais sO quando inseridos no todo
correspondente adquirem verdade e concreticidade. Do mesmo
modo, o todo de que nao foram diferenciados e determinados os
momentos & um todo abstrato e vazio (KOSIK, op. cit., p. 40/41)

A adocdo de tal perspectiva implica ainda saber que o estudo da
realidade selecionada s6 se completa — de maneira proviséria, porque
historicamente datado — tendo em conta o contexto, o real maior do qual faz parte

e, por isso, reflete. “Esta compreensdo mais profunda da unidade do real
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representa uma compreensao também mais profunda da especificidade de cada

campo do real e de cada fendbmeno” (KOSIK, op. cit, p. 37).

Adotar tal procedimento tem também, na nossa perspectiva —
construida a partir da génese deste estudo, que s6 se compreende na
singularidade de uma histéria de vida — um propésito que transcende a questéo
rigorosamente metodoldgica. Trata-se de uma opgéao politica. Escolher um estudo
de caso e optar pela PUC Campinas como objeto € adotar uma “metodologia que,
considerando também o contexto do fendmeno que estuda, privilegia a pratica e o

propdsito transformador do conhecimento” (TRIVINOS, op. cit, p. 125).

Retomando os elementos do que CURY (1995) denomina “momento
educativo”, vejamos como eles poderiam ser pesquisados no nosso caso. As
idéias pedagogicas podem ser percebidas tanto no nivel do exame dos
documentos oficiais da instituicdo sob analise quanto nos discursos dos docentes
e da direcdo da Faculdade de Jornalismo. Estas mesmas idéias, que entendemos
serem a expressao das intengdes educativas, ganham corpo — transformando-se
em objetivos educacionais realizados sob determinadas condicbes em
instituicdes, desenvolvidas ao longo de um processo histérico e nele circunscritas,
com seus ordenamentos administrativos, sua estrutura funcional, e através dos
docentes — em suas historias pessoais de formacado, suas experiéncias como

educadores e pesquisadores e suas praticas no cotidiano das salas de aula.

Essa pratica supde também outros agentes, entre os quais os alunos
que, — com suas diferentes histérias de vida, seus projetos, suas expectativas
profissionais, suas origens sociais (que Ihes definem, em grande parte, o capital
cultural com que chegam a universidade) e em interagdo com professores —
entram em contato com determinados conteudos, vivenciando determinadas
praticas, resultantes de diversas metodologias de ensino e de diferentes formas
de avaliagdo. Imbricados nesses aspectos da relagcdo educacional, somam-se as
idéias pedagogicas, as instituicbes, os agentes educacionais, o material
pedagdgico e o ritual pedagdgico, citados por CURY (1995) como elementos do

processo pedagogico.
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Examina-los, de uma perspectiva que se quer dialética, supde um
exercicio de toma-los e retoma-los em sua dinamica, envolvendo pares de
opostos complementares e contraditérios como teoria e pratica, intencdes e
objetivos, professores e alunos, formagédo técnica e formagdo humanistica,

objetivos e resultados.

A reflexdo a seguir, sobre os objetivos educacionais, € esclarecedora

das complexas relagdes com que devemos nos debrucar no processo de analise.

Os objetivos, embora se presuma que tenham sido tragados
desde o inicio, localizam-se na ponta final do processo educativo.
Dizem respeito ao produto educacional. (...)

As intengcbes, uma vez estabelecidas e colocadas em curso
através da pratica pedagdgica, podem ser revisadas e
reformuladas a luz dos resultados que forem sendo obtidos. (...)

Mas desde agora — e numa perspectiva severamente
metodolégica — podemos verificar que tragcar objetivos pensando
apenas em resultados é procedimento ineficiente, porque os
meios (atividades) importam na mesma medida que os fins
(resultados). Meios ineptos fazem fracassar qualquer projeto, por
melhores que sejam os fins visados. Na outra ponta, estabelecer
objetivos com base em atividades significa exatamente o desvio
oposto: valorizar os meios sem configura-los aos fins. No primeiro,
a primazia é dada ao produto, com esquecimento do processo
produtivo; no segundo, a prioridade vai para a produgido, com
olvido do produto.

Entre os dois ha o caminho dos conteudos. Igualmente aqui, se
permanecermos colocando a questao em termos metodoldgicos,
veremos que o caminho é isoladamente ineficiente. Isto porque o
conteludo, em metodologia do ensino, € o objeto de uma agao
didatico-instrumental orientada para um fim pedagdégico. Se o
objeto ndo tiver conformidade com o instrumento, ndo sera
atingido o fim (CASTANHO e CASTANHO, 1996, p. 57, 64,
68/69).

As reflexdes acima sugeriram-nos um conjunto de indagagdes, quando
temos como problema de pesquisa o papel da formagcdo humanistica no
desenvolvimento de um instrumental critico e reflexivo para atuacdo do futuro
profissional de imprensa. As condigbes dadas — desde o nivel de organizagao
administrativa, passando pela formagao dos professores e a estrutura curricular

proposta, atingindo a pratica cotidiana das salas de aula — propiciam a realizagao
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das intengdes e dos objetivos? Que distancia ha entre eles? E superavel? De que
forma? Qual a percepgéao (e internalizagédo ou nao) por parte dos docentes e da
diregdo da faculdade daqueles principios que se declaram ser perseguidos no
nivel do projeto pedagogico quanto ao papel da formacdo humanistica?
Conteudos e métodos aplicados nas salas de aula sao coerentes com as

intengbes propostas? Quais objetivos, efetivamente, atingem?

Um estudo de caso “implica descortinar a especificidade, suas
contradigbes internas, em torno de seus elementos e subprocessos: conteudo-
método, professor-aluno, planejamento-execucgao, fins e controle” (OLIVEIRA,
2002, p. 53). E, isso nos obriga a considerar, no exame de intengdes e objetivos —
da formulagdo aos resultados — , as diferentes instancias (CASTANHO e
CASTANHO, op. cit. p. 61) do sistema educacional brasileiro, passando pela
instituicdo PUC — Campinas, até chegarmos ao espac¢o da sala de aula — que
estdo envolvidas na formulagdo e na realizagdo de intengdes e objetivos

educacionais.

Para alcangar algumas respostas — provisorias e limitadas aos
propésitos e condi¢gdes deste estudo — optamos por perseguir dois caminhos. O
primeiro deles diz respeito a analise documental, a qual sera detalhada a seguir
(tem 1ll.1). E, em um segundo momento, optamos por ouvir os agentes
educacionais envolvidos, a partir de entrevistas, cujos sujeitos, roteiros e seus
respectivos focos e justificativas serdo retomados nos itens IIl.2 e IIl.3 deste

Capitulo.

Temos consciéncia de que “a complexidade da trama vital zomba de
todas as simplificagdes e esquematismos ralos” (MORAIS, 2000, p. 64). Desta
forma, buscamos — ao longo da elaboragdo dos roteiros de entrevistas e de
analise dos documentos disponiveis — proceder um ir e vir da teoria a pratica, do
discurso as opgdes concretas por metodologias, estruturas curriculares e

conteudos.

No exame do material obtido, valendo-se dos recursos da Anadlise do
Discurso (AD), o mesmo propésito orientou nosso trabalho, com seus

detalhamentos expostos no item 1ll.4 deste Capitulo. Com a AD problematizamos
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os depoimentos dos agentes educacionais ouvidos e o teor dos documentos
examinados, aqui também considerados discursos proferidos por sujeitos que

integram instancias na estrutura universitaria.

Em tais situacdes, as questdes do sujeito que diz, das condicbes em
que diz o que diz, das relagdes de poder que envolvem os agentes no processo
de educacao sao aspectos relevantes para a apreensao do sentido do que é dito.

Aqui, a proposta da Analise do Discurso se mostrou rica, na medida em que,

Nesta perspectiva, a analise busca captar conflitos, relacbes de
poder, constituicdo de identidade, etc. Sua énfase é no processo
de construgcado/desconstrugcdo do discurso, buscando seu sentido
(e ndo meramente o seu desvelamento) no contexto mais amplo
de uma dada realidade histérico-social (PADUA, 2002, p. 29).

A construcao de eixos tematicos (item I11.5) se deu como etapa final de
analise, apos as sucessivas leituras e releituras do material recolhido e supds
sempre o retomar dos elementos constitutivos do processo educacional e a
natureza das relagbes complementares e contraditérias que informam (formam) a
dindmica do fenbmeno em questdo. Orientou-nos ainda a necessidade, do ponto
de vista tedrico-metodologico adotado, de fazer remissédo — em todas as fases da

analise — a realidade do jornalismo hoje, nos embates entre o ideal e o real.

Trata-se, num esforgo de sintese, de perceber — por meio desses eixos
tematicos, que ordenaram o dialogo entre os sujeitos, o pesquisador e os autores
lidos, e que deu forma ao Capitulo V — como os elementos constitutivos da
realidade se organizam e dao vida ao processo. Busca-se, dessa forma,

compreender o que ocorre, como ocorre e com que resultados.

A compreensao dialética da totalidade significa ndo sé que as
partes se encontram em relacdo de interna interacdo e conexao
entre si e com o todo, mas também que o todo n&o pode ser
petrificado na abstracdo situada por cima das partes, visto que o
todo se cria a si mesmo na interacao das partes (KOSIK, op. cit, p.
42).
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I11.1. Andlise documental: escolhas e olhares

Para analise documental, pretendiamos inicialmente examinar:
e Sintese do projeto académico

e Ementas das disciplinas designadas como componentes do
eixo de formagao humanistica: Antropologia Teoldgica A, B e C, Historia
das Artes, Antropologia Cultural, Economia Contemporanea, Teoria

Politica, Psicologia Aplicada e Filosofia.

¢ Planos de aulas/cursos das referidas disciplinas

A tais escolhas corresponderam determinados objetivos (e olhares), os
quais procuraremos esclarecer em seguida. Do ponto de vista da analise do
projeto académico, das ementas das disciplinas e dos planos dos cursos que
compdem o eixo de formacao humanistica, importava, sobretudo, perceber — no
discurso formulado em tais documentos — aquele plano das intengdes (projeto
pedagogico) e dos objetivos (que se concretizam a partir da escolha de

determinados temas e de determinada metodologia).

No plano das intengdes, era importante identificar as concepgdes
subjacentes ao modelo curricular adotado pela PUC — Campinas no que diz
respeito a visdo de sociedade, da atividade jornalistica (e seu impacto na
dindmica de poder que rege a sociedade) e do proprio profissional. Em suma, até
que ponto, no nivel das intengdes, a formagao humanistica que se pretende se
acha relacionada aquela formacao critico-reflexiva que entendemos — a partir da
reflexdo relatada no Capitulo | — fundamental ao exercicio profissional. Aqui

lembramos que:

Toda imagem do homem é uma imagem social. Elaborando fins
educativos, opta-se por um modelo, ao mesmo tempo, do homem
e da sociedade (CHARLOT, apud ARAUJO, 2.000, p. 110).

E que, presente o carater histérico do processo educacional,
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Finalidade ou intencionalidade diz respeito a meta ou as metas
que se perseguem. E sempre deve estar envolta por uma
concepgao de homem, de sociedade, de mundo, de histéria, se
nao é assim, essas mesmas concepg¢des devem estar implicitas
na perseguicdo de um dado intento (ARAUJO, 2.000, p. 96).

Isso significa que os documentos analisados, ainda que especificos a
uma determinada instituicdo, sdo sempre relacionados, no olhar que lhes
dirigimos, ao contexto histérico do seu existir aqui e agora e as condicdées em que
se desenvolveu o ensino de jornalismo no pais. Nesse sentido, perguntamo-nos,
repdem eles — e em que medida — as contradicdes entre a dimensao técnica e a
dimensao humanistica da formagao do jornalista? Como isto se explicita na légica
das intencbes propostas nestes documentos? Mais que isso, se tomarmos os
planos de curso como um nivel de realizagao pratica de tais intengdes (tradugao
concreta dos objetivos), como se resolve (ou ndo) a contradicdo entre essas
dimensbes? O proposto se realiza? Como? Quais sao os fatores que impedem,

se for o caso, esta realizagao?
Na dindmica entre intengdes e objetivos, vale lembrar que:

O fim tem natureza filoséfica e politica, colocando-se sempre no
horizonte das aspira¢cdes humanas, ao passo que o objetivo tem
natureza administrativa e programatica, situando-se em
dimensbes aritmeticamente avaliaveis de tempo, espaco e
recursos envolvidos (SOUZA E SILVA, apud ARAUJO, 2000, p.
97).

Durante a fase de coleta de dados, nao nos foi possivel obter os planos
de aula das referidas disciplinas. Apenas os planos de curso foram examinados.
Com tal material a disposi¢cdo, um outro aspecto poderia ser objeto de reflexao.

Presente o fato de que

Nao ha conhecimento que possa ser apreendido e recriado se nao
se mexer, inicialmente, nas preocupagdes que as pessoas
detém... s6 se conseguira que decorem (constrangidos e sem
interesse) os conhecimentos que deveriam ser apropriados
(tornados proprios) (CORTELLA, 2003, p. 115/116).
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Como, a partir de tal afirmativa, os temas propostos podem ser
correlacionados & pratica cotidiana do jornalismo? E possivel fazer tal correlagéo?
Que possibilidades de interdisciplinaridade — considerando inclusive as demais
disciplinas ministradas no semestre em que tais textos estdo sendo

lidos/discutidos — existem?

O ponto de partida da pratica pedagdgica tem sido na maioria das
vezes a selecdo dos conteudos (0 qué) e os meios (como) e em
terceiro plano ficam os objetivos (por que e para qué). Nessa
pedagogia, quem define os objetivos sdo os conteludos. Nao ha
centramento de conteudo em funcdo dos niveis e das
preocupacdes dos alunos, nem desenvolvimento da capacidade
de raciocinio proprio, nem respeito aos pré-requisitos que lhes
propiciem fazer determinadas conexdes entre os conteudos
tratados em sala, e muito menos esclarecimento quanto aos tipos
de mudancgas almejadas (VIELLA, 2001, p. 113).

Por isso, o proprio projeto pedagogico do Curso de Jornalismo da PUC
— Campinas salienta que o eixo chamado de formacdo humanistica “ndo podera,
contudo, estar dissociado do restante do curriculo, com o qual devera relacionar-
se em via de mao dupla” (Sintese do Projeto Académico, 2004, p. 17). Novamente
perguntamos: é possivel fazer essa correlagdo/integracdo? Docentes e alunos,
envolvidos no processo, deram o seu depoimento. Nossa analise buscou dar o
contraponto entre o possivel e o real em termos desse aspecto e essa reflexdo
integra o Capitulo VI, no qual tratamos das possibilidades, dos caminhos e das

alternativas para a realidade observada.

I11.2. Sujeitos da pesquisa

Como sujeitos da pesquisa, designados para aplicacédo de entrevista
semi-estruturada, cujos critérios de organizagdo acham-se expostos no préximo

item deste Capitulo, optamos por ouvir:
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e Direcdo do Curso de Jornalismo e Direcédo do CLC — Centro
Linguagem e Comunicagdo, ao qual se vincula na estrutura da PUC -
Campinas

e Professores das disciplinas designadas como integrantes do
eixo de formagao humanistica (total de 8 — oito).

e Professores de disciplinas dos demais eixos de formacgao
(eixo de profissionalizagdo, com nucleo laboratorial, e eixo de pesquisa).
Também, neste caso, selecionamos 8 (oito) docentes.

e Alunos ingressantes no Curso de Jornalismo da PUC -
Campinas (turma de 2007), num total de 10 (dez) alunos, distribuidos
igualmente entre os do turno matutino e noturno.

e Alunos concluintes do Curso de Jornalismo da PUC -

Campinas, em igual numero aos ingressantes e na idéntica proporgao.

Esse numero acabou reduzido no processo. Seja por dificuldades de
agenda — de docentes e alunos —, seja porque, a partir de um determinado
momento, os conteudos dos depoimentos se repetiam, convergiam, destacavam
as mesmas concordancias e discordancias. A qualidade das informacdes obtidas
— em longos depoimentos — e a profundidade das mesmas tornaram, do ponto de
vista da pesquisa qualitativa que empreendemos, ainda significativo ouvir um
numero menor de sujeitos (DUARTE, 2002, p. 143/144).

Foram entrevistados 28 sujeitos, assim distribuidos: 2 (dois) gestores
(denominados D1, D2); 6 (seis) professores responsaveis por disciplinas do eixo
de formacgao profissional e/ou eixo de pesquisa (designados PT1, PT2...); 6 (seis)
docentes de disciplinas do eixo de formagdo humanistica (nomeados PH1,
PH2...); 7 (sete) alunos ingressantes, sendo 5 (cinco) do periodo matutino — AIM1,
AIM2... - , e 2 (dois) do periodo noturno — AIN1, AIN2; 7 (sete) alunos concluintes,
sendo 2 (dois) do periodo matutino (ACM1, ACM2) e 5 (cinco) do periodo noturno
(ACN1, ACN2...).

Entre os docentes, e por absoluta falta de horario disponivel para o

contato pessoal, quatro entrevistas foram feitas por e-mail (um PT e trés PH).
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Para os demais casos, todas as entrevistas — somando 14 (catorze) horas de

gravagao — foram transcritas integralmente.

Em qualquer caso foi colhido o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme normas do Comité de Etica da PUC — Campinas, o qual
encontra-se reproduzido no Anexo |. Acham-se também, nos anexos, um
exemplar de transcrigdo editada (para eliminar apenas as informacgbdes que
poderiam, eventualmente, permitir a identificacdo dos sujeitos) de entrevista
realizada com um representante de cada sub-grupo do universo de sujeitos

designados (Anexos VIl a Xl).

by

No que se refere a escolha dos sujeitos, vale destacar ainda que
procuramos dar conta de ouvirmos todos os agentes (no sentido que CURY
(1995) da ao termo) envolvidos no processo. A opgado por ouvir alunos
ingressantes e concluintes se deve ao fato de que, em termos de expectativas em
relacdo ao curso de jornalismo e a préopria concepg¢ao do exercicio da profisséo e
do papel do jornalismo na sociedade contemporanea, uma comparagao entre as
respostas poderia nos fornecer indicios do impacto da formacdo humanistica na
transformacao de tais concepgdes. Além disso, ao selecionarmos alunos dos dois
turnos — aos quais correspondem, habitualmente, origens sociais diversas —
pretendiamos investigar se essas origens diferentes produzem impactos

significativos ou ndo nas respectivas visdes indagadas.

Apos prévia autorizacido de diferentes professores, entramos em
contato com os alunos ingressantes e concluintes e operamos uma selegéo dos
voluntarios. Com isso, contemplamos alunos bolsistas (funcionarios da prépria
PUC ou bolsistas do ProUni), alunos que ja trabalham na area e alunos que nao
trabalham, além de identificarmos estudantes que cursaram ou estdo cursando
uma outra graduacao. Na analise do material transcrito, esses diferenciais foram

levados em conta.

Relativamente aos docentes, em que pese nosso interesse especifico
da formacdo humanistica, entendemos que - até levando em conta as
orientagdes contidas no Plano Académico do Curso de Jornalismo da PUC —

Campinas quanto a necessaria integragao entre os diferentes eixos de formacéao,
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a qual ja salientamos anteriormente — a interdisciplinaridade, o trabalho conjunto e
a adocdo de atividades pressupostas nessa integracédo exigem a participagcao
também dos professores das demais disciplinas e se relaciona inclusive as
concepgdes que ambos os sub-grupos tém do jornalismo e seu papel social e das

exigéncias para formacgao dos profissionais que irdo atuar na area.

Ao selecionarmos os professores, alguns critérios foram utilizados.
Para os que sao responsaveis pelas disciplinas do eixo de formagao humanistica,
foram entrevistados todos aqueles disponiveis para contato na Faculdade de
jornalismo. A disponibilidade se liga a semestralidade adotada na PUC -
Campinas. Ja para os docentes vinculados ao eixo de formagao profissional e de
pesquisa, optamos por selecionar professores com diferentes tempos de
docéncia, contemplando aqueles com maior ou menor experiéncia com a
formagao de jornalistas. Tal diferencial também sera explorado quando da analise

dos depoimentos.

Quando se pensa uma realidade social, no seu sentido mais amplo, o
pesquisador lida com o territorio dos conflitos, das diferentes posicoes.
Contemplar essa diversidade de visdes — e coloca-las num diadlogo imaginario
como recurso de analise — foi uma estratégia para a confrontacdo e mais uma
forma que encontramos para ampliar o conhecimento da realidade selecionada
como objeto. A justificativa para tal encontra-se, em detalhes, na abertura do
Capitulo V.

I11.3. Roteiros de entrevistas: focos e justificativas

Optamos pela realizacdo de uma entrevista semi-estruturada, cujos
roteiros encontram-se nos Anexos Il a VI, com cada um dos sujeitos. Os roteiros,
nas entrevistas semi-estruturadas (ou semi-abertas) indicam um caminho para o

didlogo pretendido.
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Entrevistas semi-estruturas sdo o resultado ndo s6 da teoria que
alimenta a agdo do investigador, mas também de toda a
informacado que ele ja recolheu sobre o fenbmeno social que
interessa, ndo sendo menos importantes seus contatos, inclusive,
realizados na escolha das pessoas que serao entrevistadas
(TRIVINOS, op.cit, p. 146).

Ao elaborarmos o roteiro — sem que ele se constituisse numa camisa-
de-forca — buscavamos um didalogo com os sujeitos, aprofundando
questionamentos e desdobrando os topicos selecionados para abordagem em
varias questdes. Fugimos, nesse sentido, do “dirigismo autoritario” (MEDINA,
1995, p. 26). Desejavamos contemplar o imprevisto, o imponderavel, o
contraditério as nossas proéprias referéncias. E encontramos, como se vera no
Capitulo V.

Havia que se considerar também que o siléncio fala e que mesmo
quando entrevistados nado tém o que dizer sobre uma questdo que julgamos
relevante — do ponto de vista de nossas concepgdes do jornalismo ideal, por
exemplo, ou da integragao entre disciplinas — “esta margem de nao-ditos também
significam” (ORLANDI, 2000, p. 82). Nao-ditos pelo ndo saber e n&o-ditos pela

auto-censura.

Diregbes do discurso que sao dadas também pelo lugar do pesquisador
e da relagdo humana estabelecida por esse contato singular, que também se
constitui em construtor de sentido para aquilo que se diz e também para o que

nao se diz.

Cada pessoa tem um determinado horizonte social orientador de
sua compreensdo, que |he permite uma leitura dos
acontecimentos e do outro impregnada pelo lugar de onde fala.
Deste lugar no qual se situa, é que dirige o seu olhar para a nova
realidade. Olhar que se amplia na medida em que interage com o
sujeito. E nesse jogo dialégico que o pesquisador constréi uma
compreensdo da realidade investigada transformando-a e sendo
por ela transformado (FREITAS, 2003, p.37).

Com relagdo aos sub-grupos diregdes; professores das disciplinas do
eixo de formagao humanistica e professores dos eixos de formacgao profissional e

de pesquisa, o roteiro destacou os seguintes topicos:
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o Historico de formacéao / Experiéncia docente

e  Concepgodes do jornalismo — O jornalismo como €&, o jornalismo como
deveria ser

o Papel do jornalismo na sociedade

o Perfil desejado para os jornalistas para o exercicio de um jornalismo de
qualidade

o Concepcbes didatico-pedagodgicas

o Papel das disciplinas humanisticas

e  Critério de escolha de textos e atividades para estas disciplinas

o Praticas pedagdgicas

o Praticas de Integragao/Interdisciplinaridade

. Critica e auto-critica

Ja para os alunos ingressantes e concluintes, os focos do roteiro de

entrevista foram:

o Historico de formacao

o Perfil s6cio-econdmico e cultural

o Concepcgbes do jornalismo — O jornalismo como &, o jornalismo como
deveria ser

o Papel do jornalismo na sociedade

o Expectativas prévias quanto a formagéao

e Avaliagado da formagéao recebida

o Saberes e competéncias necessarios ao exercicio profissional para um
jornalismo de qualidade

o Papel das disciplinas humanisticas

e O que foi importante na formacéao

o Sentido do conhecimento assimilado

o Praticas pedagdgicas

o Praticas de Integragao/Interdisciplinaridade

No que se refere as entrevistas com docentes e direcdo, o roteiro

pretendeu investigar de que maneira o histérico pessoal (formagéo e experiéncia
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docente) influencia as concepcdes e as praticas docentes. As diferentes
concepgdes sobre o jornalismo e seu papel se revelam fundamentais no sentido
de perceber até que ponto elas sdo coerentes com as intengcbes expressas no
projeto pedagogico e de que forma elas orientam (ou n&o, provocando um
distanciamento entre teoria e pratica) as atividades desenvolvidas. As concepgoes
a respeito do papel da formagao humanistica e os critérios quanto a escolha dos
textos e das metodologias a adotar pretenderam verificar até que ponto tais
disciplinas estdo sendo vistas como o arcabouco tedrico que informa/forma um
potencial critico e reflexivo ou se reduzem a um mero rastro da “cultura geral”,
sem qualquer sentido para o exercicio profissional. No que tange as praticas
desenvolvidas, buscou-se identificar as condi¢gées de realizagado dos objetivos que
a instituicdo propde e que os proprios docentes ressaltam (ou ndo). O mesmo
critério valeu para definir como foco as praticas de integracao/interdisciplinaridade
existentes. A esse respeito, vale destacar a incisiva observacdo de Dermeval
Saviani:
E o uso dos métodos adequados que iré impulsionar os contetidos
curriculares na direcao dos objetivos propostos... Na relagdo
dialética objetivos-curriculo-métodos (,...) cada um desses
elementos é a um tempo condicdo e conseqléncia do outro, o

que quer dizer que eles se contrapbem e se compdem num todo
unico (SAVIANI, apud CURY, 1995, p. 111) (Grifo nosso).

Quanto aos alunos, ao lado do necessario contraponto as posicoes
declaradas e aos relatos de praticas assumidas pelos docentes e pela direcao, foi
importante realizar, na medida do possivel, um inventario de memoria das
percepgdes dos alunos sobre a formagdo recebida (no caso dos concluintes) e
ouvi-los quanto as suas expectativas (no caso dos ingressantes). Em ambos os
casos, o legado da formacéao que ja receberam (dado pela educacéao formal e pela
sua origem soécio-econdémica) nos parece um elemento fundamental para precisar
até que ponto, numa sociedade que cada vez mais se deixa reger pela légica do
mercado, esse ambiente cultural e ideoldgico ndo estaria “formatando” os
estudantes e dificultando-lhes a percepcdo da importancia da formacéao
humanistica. Em poucas palavras, até que ponto o modelo neoliberal (e todos os
seus desdobramentos ideoldgicos) nao estaria retirando do horizonte dos futuros

profissionais uma visdo mais critica da propria profissdo que escolheram,
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reduzindo-a a uma mera técnica? Nesse sentido, tanto no caso dos docentes,

quanto no dos alunos,

Estamos concebendo educacdo em sentido amplo, isto €, como
aprendizagem de maneiras de pensar, de sentir e de agir que se
dao no interior de uma determinada sociedade. (ARAUJO, 2000,
p. 92).

I11.4. Recursos de analise

A selecao da Analise do Discurso para o exame do material obtido com
as entrevistas e com os documentos “oficiais” do curso de jornalismo da PUC —
Campinas (eles também considerados discursos) foi feita tendo em vista ser o
método uma vertente do proprio materialismo histérico-dialético, com o qual

procuramos orientar nosso percurso de estudo.
Para a Analise do Discurso

0 sentido nao existe em si, mas é determinado pelas posicdes
ideoldgicas colocadas em jogo no processo socio-histérico em que
as palavras sao produzidas. As palavras mudam de sentido
segundo as posigdes daqueles que as empregam. Elas tiram seu
sentido dessas posicoes, isto é, em relagdo as formacodes
ideoldgicas nas quais essas posi¢des se inscrevem ( Eni Orlandi e
Eduardo Guimaraes, 1988, apud PADUA, 2002, p. 27).

Com esse horizonte, é importante destacar alguns aspectos.
Primeiramente ndo podemos nos esquecer que “as situagbes nas quais se
verificam os contatos entre pesquisador e sujeitos da pesquisa configuram-se
como parte integrante do material de analise” (DUARTE, 2002, p. 145).

O esclarecimento “livre e consentido” dos entrevistados estabelece
entre o0 pesquisador e os sujeitos uma formacgao imaginaria (ORLANDI, 2000,
p.40). Isso significa que entra em jogo, na produgédo do sentido, um conjunto de
imagens; “a imagem que o locutor faz da imagem que seu interlocutor faz dele, a
imagem que o interlocutor faz da imagem que ele faz do objeto do discurso e
assim por diante”. Isso posto, o discurso ndo se torna absoluto, fechado em si,
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como um sentido para sempre determinado. Ele se da no contexto de jogo de
imagens, produzido pela situagdo dada de investigagdo, mas também pelas
possiveis futuras leituras das quais serdo objeto os mesmos discursos. Porque —
enquanto pesquisa académica — o discurso dos entrevistados também supds

estes interlocutores potenciais.

E precisamente o entendimento de que o pesquisador, em um
dado campo de analise, é co-construtor dos sentidos produzidos
que se alteram a partir do lugar em que ele se situa e de sua
postura de interlocutor em uma determinada situacédo de pesquisa
(ROCHA, 2005).

E importante lembrar ainda que “na superficie dos enunciados sdo
materializadas contradi¢des, latejam litigios e disputas, que, pelo artesanato da
ideologia, sdo ou estdo permitidos de circular ou indesejaveis de serem ditos”
(SOUSA ROMAO, 2005), fatos que o analista deve considerar no seu trajeto.

Por isso, as vezes podemos dizer uma coisa em um lugar, para
uma pessoa, € nao podemos dizer a mesma coisa em outro lugar,
para outra. Porque sob uma determinada configuracao ideoldgica,
que diz respeito ao lugar que ocupamos e ao papel que
representamos, nos €& permitido dizer isto, mas nao aquilo
(MACHADO, 2001, p.2).

Do ponto de vista operacional, o percurso da Analise do Discurso
supde um caminho que vai do texto para a formacgao discursiva (aquilo que pode
ou ndo ser dito) e dai para a formagéao ideolégica mais ampla, que € dada pelo

carater socio-histérico do contexto.

No entanto, a leitura dos discursos deve levar em conta também aquilo
que, nao-dito, se encontra, de alguma forma subentendido ou pressuposto. Vale
distinguir pressupostos (que sa&o semanticos, derivando diretamente da
linguagem) e os subentendidos, que dependem do contexto, no que se incluem
desde as relagdes de poder (e de ndo-poder) que sdo expressas ou nao, até as
dimensdes ideoldgicas que, no caso da educagdo e do jornalismo, tém
importantes desdobramentos. E nesse sentido que é preciso atentar para as

premissas subjacentes, entendidas como “idéias necessarias para
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compreendermos adequadamente o significado do que é dito” (CARRAHER,
2003, p. 81).

Consideradas tais dimensdes presentes nos discursos, é importante
salientar que o sentido é algo que se constrdi em processo — comportando, como
ja assinalamos, inclusive o dialogo estabelecido com os entrevistados. No limite, a
leitura que fazemos — e o sentido que nela se constroi — € uma entre as muitas

possiveis, tendo em conta todos os lugares discursivos que podemos ocupar.

Individuo e sujeito ndo sdo a mesma coisa. Um individuo se
fragmenta em muitos sujeitos, e € o sujeito que fala — e fala de um
lugar determinado. O mesmo individuo & cindido em diversos
sujeitos, que se formam no interior do processo discursivo e que
podem se movimentar de acordo com a maré (MACHADO, op.cit.,

p.2)

Finalmente destacamos que — presente a natureza deste trabalho, uma
dissertacdo de Mestrado em Educacdo — a Analise do Discurso €, aqui, um
caminho que se utiliza ndo de forma exaustiva, o que se exigiria se tivéssemos
como foco exclusivo o discurso pedagdgico, por exemplo. Além disso, fazer tal
analise, quando se reuniram tantos documentos e tantas entrevistas é, do nosso
ponto de vista, impossivel nas condigdes dadas pela propria organizagado dos
programas de pos-graduagao no pais, ao estabelecerem o prazo maximo de 30

(trinta) meses para conclusao de créditos e defesa no nivel de Mestrado.

Com isso, pretendemos ressaltar que a AD, enquanto recurso
escolhido, é a sinalizagcdo dos aspectos a que devemos referir as palavras
ditas/lidas, no sentido de relaciona-las sempre a um contexto histérico que ja
delineamos, com todas as contradicbes exploradas nos dois primeiros capitulos
desse trabalho. A Analise do Discurso nos permite ouvir e ler tais palavras como
uma dimensdo a mais no recorte que fizemos da realidade e tendo sempre
presente o problema de pesquisa destacado: a formagdo humanistica no Curso

de Jornalismo.

E na continua referéncia a pratica jornalistica — e suas diferentes
facetas e implicacbes — e a pratica educacional desenvolvida na formagao dos

jornalistas — tendo como diregdo do olhar a formagdo humanistica de tais
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profissionais — que os sentidos do dito/relido se constroem. Outros sentidos
seriam construidos, por exemplo, se fossem outras as referéncias e se fosse

outra a diregao do nosso olhar.

I11.5. Eixos tematicos

A partir das sucessivas leituras do material coletado — entrevistas e
documentos — optamos pela constituicdo de eixos tematicos. Pesquisar € uma
acao orientada, um ir ao encontro do mundo. Eles se constituem, nesta etapa de
analise, “num ato de decifragcdo possivel perante a complexa rede de forgas que
atua sobre o fato” (MEDINA, 1995, p. 33).

Esses eixos tematicos, que ordenaram a analise exposta no Capitulo
V, apenas se justificam como categorias de conteudo: “recortes particulares que
sdao sempre definidos a partir do objeto e da finalidade da investigagao”
(KUENZER, 1998). Estabeleceram-se n&o pelo conteudo em si dos depoimentos,
mas pelo sentido que vem orientando nosso olhar sobre o problema da formacao
humanistica no curso de jornalismo. O material transcrito €, pela sua riqueza,

fonte para diversas outras analises.

Enquanto operamos nosso ir e vir do ideal de jornalismo para o
jornalismo real, algumas dimensdes foram se destacando, sob a forma de
perguntas que nao querem calar. Afinal, o que é ser jornalista? Para que ser
jornalista? E que tipo de jornalistas n6s queremos ser? A universidade, faz o qué?
Como se resolve a contradigao entre o ideal e o real no processo de ensinar a e

aprender a ser jornalista?

Colocadas tais questdes numa perspectiva que considera a educagao
inserida na realidade histérica — na qual se explicitam contradigcbes — 0s eixos
tematicos buscaram contemplar o real e o ideal, os limites e as brechas, a teoria e
a pratica. Forneceram uma trilha para construirmos um encontro imaginario dos

diferentes interlocutores — agentes do processo.
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Os eixos tematicos definidos foram: ser jornalista, jornalistas que
queremos ser, ensinar jornalismo, aprender jornalismo. Como senha para indagar
a materialidade dos discursos produzidos ficou a questdo da formacéao
humanistica, na qual, do nosso ponto de vista, se expressam — no embate das
diferentes posicoes — os limites e as possibilidades dadas, tanto do ponto de vista

do ensino quanto da pratica do jornalismo.
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IV - NO PAPEL, UM PROJETO:
O CAMINHO PROPOSTO PELA PUC-CAMPINAS

Nosso olhar se dirige agora para o discurso oficial da PUC — Campinas.
Assim denominamos aqueles documentos que expressam o ponto de vista da
instituicdo — em seus diferentes niveis: Reitoria, Centro de Linguagem e
Comunicagéao e Faculdade de jornalismo — sobre o tema que aqui nos interessa: a
formagdo humanistica do jornalista dentro do contexto que ja expusemos nos

Capitulos anteriores.
Com tal propésito foram examinados os seguintes documentos:

a) Primeira versao do novo Projeto Académico de Jornalismo da PUC —

Campinas, 2001, com 111 paginas;

b) O caderno denominado “Jornalismo 2004 - Sintese do Projeto
Académico” — CLC - Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, com 42
paginas;

c) as ementas das disciplinas que compdéem o “eixo de formagao
humanistica, com praticas de formacao”, conforme denominacédo constante da
versao 2004 do projeto académico: Sociologia, Antropologia Teoldgica A, B e C,
Histéria das Artes, Antropologia Cultural, Economia Contemporanea, Politica

Contemporanea, Psicologia Aplicada, Filosofia.

d) Relatério CLC de Atividades G8 — Pesquisa de Avaliagcéo e Reflexao

sem matriz curricular (parcial), janeiro 2006.

Todos os documentos foram obtidos junto a dire¢cdo do CLC e da

Faculdade de Jornalismo da PUC — Campinas.

Ha diferengas entre os documentos no que se refere as disciplinas
humanisticas, desde a concepcédo inicial do Projeto Académico (PA) até o
documento mais recente, o relatorio G8. Elas se explicitardo ao longo deste

Capitulo e, na dindmica das relacbes de poder que se dao no interior da propria

109



universidade, ganham importancia adicional. Por isso, serdo retomadas também
quando, no Capitulo V, tratarmos das concepgdes e visdes dos diferentes agentes

educacionais.

No PA formulado em 2001 se encontram, na sequéncia, o historico;
justificativas e objetivos; fundamentos: politicos-institucionais, epistemoldgicos e
técnico-pedagogicos; objetivos gerais e especificos: formagao profissional,
exigéncias e expectativas; estrutura curricular: elenco de disciplinas, objetivos e
distribuicdo e infra-estrutura requerida. Destaque-se também que se trata do
resultado de um processo coletivo, envolvendo a realizagdo — ainda em 1999 — de
dois seminarios (externo e interno), com ampla participacdo de professores e
alunos. O proprio documento é escrito “a varias méaos”, figurando em sua
apresentacdo o nome dos “autores” dos textos, e incorpora a visdo que a

Faculdade de Jornalismo tinha do curso na época dessa formulagao.

Do ponto de vista do foco da pesquisa empreendida, a questado
histérica ja se encontra contemplada no Capitulo Il, no qual as sucessivas
mudangas curriculares foram tratadas. Nado examinaremos detidamente também a
questao de infra-estrutura, no que se refere ao aparato tecnoldgico exigido para o
desenvolvimento do ensino de jornalismo (estudios, computadores, ilhas de

edigcdo, etc.).

A sintese do PA (2004) é documento ja validado em instancias
superiores a Faculdade de Jornalismo e ao CLC e, como poderemos observar,
restringe o alcance das transformacbes pretendidas em 2001. As ementas, de
responsabilidade dos professores das disciplinas do eixo de formacao
humanistica, sdo aquelas aprovadas pela direcdo da Faculdade e do Centro a

que ela que se vincula.

Ja o Relatério G8 aparece como responsabilidade de um grupo de
docentes/gestores e incorpora orientagdes da Pro-Reitoria de Graduagéo
(PROGRAD), além de incluir os resultados de uma pesquisa feita junto aos alunos

concluintes de 2005 (a primeira turma a graduar-se com o curso no novo formato).
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Do ponto de vista do nosso exame, embora os documentos (a) e (b)
sejam denominados “Projeto Académico”, consideramos que se trata de Projeto
Politico-Pedagogico, conceito que — para nos — abrange melhor o seu significado.

O projeto politico-pedagégico de um curso (qualquer que seja)
tera de fazer opgdes, definir intencionalidades e perfis
profissionais, decidir sobre os focos decisérios no curriculo
(objetivos, conteudo, metodologia, recursos didaticos e avaliagao),

analisar as condi¢gdes reais e objetivas de trabalho, otimizar
recursos humanos, fisicos e financeiros (VEIGA, 2000, p. 183).

Na analise empreendida foram considerados os pressupostos e
aspiracbes assumidas no PA (PPP) e o lugar que ali ocupa a formagéo
humanistica. Examinamos também formas de realizagdo das intengcdes
expressas, uma vez que entendemos as ementas/planos de curso como um nivel
de realizagdo de objetivos, elaborados e realizados em uma outra instancia do
processo educacional, conforme conceituacdo proposta por CASTANHO e
CASTANHO (1996), sobre a qual ja nos referimos. Finalmente e tendo em conta o
conteudo especifico do Relatério G8 — o qual da conta de um outro momento na
histéria do Curso de Jornalismo da PUC Campinas —, nos perguntamos sobre as
condi¢gbes atuais, lugares de chegada nesta trajetoria iniciada em 1999, quando

comegaram os encontros para discutir a mudanca curricular.

Este exame procurou — lendo as entrelinhas dos discursos e sempre
tendo em conta o lugar ocupado por quem “fala” (escreve) — identificar as
contradigbes entre teoria e pratica ja neste nivel documental; entre intengdes e
objetivos; entre énfase tecnicista e humanistica. Contradi¢gdes que observamos ao
longo do desenvolvimento da pratica jornalistica e do ensino de jornalismo no

Brasil e que se repdem — neste nivel especifico da realidade.

Ainda com relagdo a formacdo humanistica, expusemos entraves e
possibilidades que o PA (PPP) oferece. Esse tema sera retomado — somando-se

as contribuicdes observadas e/ou oferecidas pelos entrevistados — no Capitulo VI.
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IV.1 Lugar de partida: pressuspostos e aspiracdes

“Tudo esta em relagao com tudo.

Nada esta isolado, existindo solitario,

de si para si. Tudo co-existe e inter-existe com
todos os outros seres do universo”

Leonardo Boff

Incluidas nas entrelinhas de qualquer PA (PPP), estdo presentes
realidades que extrapolam a sua localizagdo, no tempo e no espaco. Isso porque
‘ele é parte de um projeto institucional, que & parte de uma universidade, que é
parte de um sistema de educacgéo, que é parte de um projeto de sociedade”
(VEIGA, 2000, p. 188).

Assim, nossa exposigao ira percorrer tal trajeto, indo do local para o
global e do global para o local. Quando falamos em projeto institucional é preciso
salientar o significado do adjetivo “catdlica® na denominagdo da PUC Campinas,

porque ele tem implicagdes.
Afirma o Estatuto da PUC (apud PA, 2001):

Como universidade catdlica, € um centro de construgédo e
transmissdo do conhecimento, consagrando-se sem reservas a
causa da verdade, a servico da vida e da dignidade da pessoa
humana, buscando, de modo permanente, o dialogo entre a ética,
a ciéncia e a técnica.

O mesmo documento destaca:

A PUC Campinas, na condi¢cdo de Instituicdo de Ensino Superior
Catodlica, requer uma formagao para o aluno que seja sustentada
nao somente no aspecto técnico-profissional, mas também numa
sélida formagdo humanistico-crista. Neste sentido, o curso de
jornalismo tem atendido a esta solicitagdo com seu projeto
pedagdgico, por meio da formagao do aluno sustentada em trés
eixos basicos, a saber, a formagao humanistico-crista, ética e
profissional de qualidade (PA, 2001, p.40).
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Diz ainda o documento da CNBB — Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil, “Educacao, Igreja e Sociedade”, de 1992, que “os educadores sao
desafiados a descobrirem caminhos novos para o uso alternativo dos meios de
comunicacao social” (apud PA 2001, p. 36). Na mesma verséo do PA, destaca-se
nos objetivos (p. 42): “colaborar para o desenvolvimento da solidariedade, a luz

do Evangelho, especialmente no campo sécio-cultural”.

‘As instituigbes pedagogicas sao organizagbes elaboradoras e
difusoras das concepgdes de mundo, por meio das idéias pedagogicas (CURY,
op. cit., p. 94). Ao fazer a critica a sociedade contemporanea, a Igreja Catdlica
ressalta a questao da injustica, mas nao ousa — pelo menos em sua visao oficial —
pedir transformagdes profundas na estrutura social. Ao desejar contribuir na
construgcéo de um “mundo mais justo, fraterno e livre” (PA, 2004, p. 3) — no qual o
jornalista tera um papel — o fara com tais limitagdes. O préprio adjetivo “catélica”
significa “que tem vocacéao de universalidade”, sem distin¢gao de raga, cor e classe
social. Isso implicou historicamente (e implica) — no sentido que aqui nos
interessa — uma concepg¢ao “conciliadora” do conflito (contradi¢gdo) entre capital e
trabalho. Concepcgédo que se traduziu na Doutrina Social da Igreja, formatada a
partir do pontificado de Leao XllI, com a Enciclica Rerum Novarum, publicada em
15 de maio de 1891.

Nao obstante tais limites (ontolégicos a Igreja Catdlica), ha uma
dimensao utépica em relagcdo a sociedade e que se acha presente também no
proprio desafio que a CNBB lanca aos educadores. Ha, portanto, uma critica a
forma como os meios de comunicagao estdo formatados e aos conteudos que
divulgam (ainda que tal critica possa, muitas vezes, reduzir-se apenas ao sentido
moralizante). Nesta visdo da PUC — Campinas esta também implicita a idéia de
que a educagao tem um determinado horizonte a perseguir, com implicagdes que

atingem o Curso de Jornalismo ou qualquer outro curso.

Implicacdes traduzidas na pretensdo de uma formacéo que extrapole o

ambito meramente técnico-profissionalizante.

A formacdo técnica por si s6 ndo pode ser eficaz sendo for
acompanhada se soélida formagdo politica; o aluno deve ter
suporte humanistico que o conscientize de seu compromisso
social e de seu papel como sujeito no processo de conhecimento.
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Precisa ser critico, capaz de reconhecer, julgar e responsabilizar-
se pelas suas atitudes. Também precisa ser consciente da
realidade que o cerca, conhecer o seu contexto. S6 assim ele sera
capaz de agir como sujeito que é. A formacao politica deve ser
acrescida da formacdo filosofica, na qual se completara a
formacao do sujeito capaz de refletir seus atos e sua realidade,
dando-lhes um sentido e significado para sua existéncia (PA,
2001, p. 40/41).

Com essa base ftriplice, qual é o perfil do profissional que se pretende

formar no Curso de Jornalismo da PUC — Campinas? Fala o PA:

Formacdo de um profissional que atue positivamente na
transformacdo do mundo em que vive, buscando a redugdo do
grau de desigualdades sociais e o estabelecimento de uma
sociedade mais justa, fraterna e livre (PA, 2004, p. 16).

Aqui se pretende um agente critico dotado de ampla capacidade
reflexiva acerca dos temas que se inserem ao seu redor (PA,
2004, p. 19).

Estes perfis reiteram a dimensao “transformadora” — ainda que guiada
pelo discurso da Igreja Catolica — e renovam a necessidade de uma formagao

humanistica como condi¢ao para sua realizacao.

Até aqui falamos de principios gerais. Quando o PA (PPP) aproxima-se
da realidade do jornalismo — e da necessidade de preparar alunos para atuarem
no mercado de trabalho — as contradicbes afloram e revelam o contexto mais
amplo, do modo de producdo capitalista, do jornalismo nesta sociedade e do
jornalista que nela trabalha. E se repdem os mesmos impasses que observamos
no cotidiano dos jornalistas (Capitulo I) e na formagao de tais profissionais no

Brasil (Capitulo ).

Ao apresentar o “perfil multimidia e generalista” que pretende, o PA
(2004, p. 5) faz uma critica ao documento formulado pela Comissao de
Especialistas em Comunicagdo Social montada pelo Ministério da Educacéao e
que da as diretrizes para a reforma curricular empreendida pela PUC. Afirma a

sintese do PA: “o documento faz pouca ou quase nenhuma referéncia sobre a
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adequacao deste profissional a um modelo de sociedade, organizado em torno do
mercado, do consumo e da tecnologia“. E passa entdo a descrever o que
chamaremos aqui de “mercado de trabalho”, no qual se explicitam algumas visdes

da atividade jornalistica e das habilidades necessarias ao profissional.

A concepcgao de jornalismo defendida pelo PP (2001, p. 49-51) destaca
a especificidade do campo jornalistico, contrapondo-se a tendéncia ainda
presente na Comissdo de Especialistas de um “comunicador social” (conceito

que, como vimos, tem sua origem no CIESPAL).
Afirma o Projeto Académico:

O jornalismo ndo visa, por principio de agdo, a venda de
mercadorias, nem o convencimento de seus publicos, jamais
procurando — por razdes éticas — apelar aos fatores inconscientes
de seus leitores, ouvintes ou espectadores.

O jornalismo, por seus propdsitos e caracteristicas fundantes, tem
plenas condigdes de sustentar seus compromissos basicos nos
mais diferenciados modelos de sociedade. Ou seja, sua
identidade sobrevive dentro e fora da sociedade de consumo, tal
gual o concebemos no caso brasileiro.

Sua funcdo (do jornalismo) seria “a difusdo objetiva de fatos
através da informacao e da interpretacdo dos acontecimentos que
sdo noticia” (conforme definicdo proposta por José Luiz Martinez
Albertos, tedrico espanhol, em 1977).

Para o jornalismo, ndo ha clientes; o que ha é a noticia, ou a
informacéao de interesse publico.

Todas essas distingdes visam identificar a especificidade do Jornalismo
em relagdo a Publicidade, abrigada sob o mesmo “guarda-chuva” da

Comunicagao Social. Mas o documento vai ainda mais longe:

O jornalismo é uma maneira propria de produzir conhecimento,
que possui igualmente uma maneira diferenciada de o reproduzir,
vinculada a funcdo de comunicagcdo que lhe é inerente. “O
jornalismo nao apenas reproduz o conhecimento que ele préprio
produz, reproduz também o conhecimento produzido por outras
instituicdes sociais (Meditsch, 1998)” (PA, 2001, p. 37).

E continua, ainda na mesma pagina:
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O jornalismo, capaz de revelar aspectos da realidade que
escapam a metodologia das ciéncias, “por outro lado, é incapaz
de explicar por si mesmo a realidade que se propde a revelar’
(Meditsch, 1998). Assim, ndo se deve em absoluto abandonar a
perspectiva humanista, e de formacéao tedrica geral do profissional
jornalista, sob pena de se privilegiar apenas os aspectos técnicos
descritivos de uma determinada realidade, sem levar em conta a
formacdo basica interdisciplinar que permite ao aluno o
desenvolvimento de um corpo de conhecimento de outras areas
do conhecimento (sic), que formam o substrato cientifico do
jornalismo (PA, 2001). (Grifo nosso)

E, para finalizar, o PA (2001, p. 38), recorre outra vez a Meditsch

(1998):
Considerar o jornalismo como modo de conhecimento implica
também em aumentar a exigéncia sobre a formagao profissional

dos jornalistas, que deixam de ser meros comunicadores para se
transformarem em produtores e reprodutores de conhecimento.

Tendo tal definicado de jornalismo como base (PA 2001), chegamos a
sintese (PA 2004) da qual consta a denominacao “perfil multimidia e generalista”
para o profissional pretendido (p. 5). O mesmo documento se volta entao a tarefa
de caracterizar o mercado de trabalho para o qual a PUC — Campinas deve

formar este profissional.

Nos termos do documento (paginas 5 a 10), o mercado impde a légica
da producdo e da recepgdo das noticias e encontra-se marcado por alguns
fendbmenos: revolugdo tecnoldgica; globalizagdo e, ao mesmo tempo, o
surgimento de “tribos” com demandas especificas; crescente desregulamentacao
das relacbes de trabalho com predominédncia de atividades “free-lancer’, nas
quais ndo ha vinculo legal entre o jornalista e o empregador; constituicdo de um

mercado de informagao e a segmentagao dos veiculos de comunicacgao.

Nesse contexto, no qual o jornalista passa a figurar na condicdo de
mediador entre a informagéo (disponivel em abundéancia) e o publico — e aqui se
omite a dimensdo de produtor de conhecimento, ja referida —, a PUC se impbe
alguns desafios (PA, 2004, p.9):
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e Ensinar o “velho e bom jornalismo” — entendido como
dominio do processo de apuracéao, redacao e edigcao

e Dominio das ferramentas e recursos da informatica
e Acompanhar as tendéncias do mercado

e Ser e criar um laboratério de praticas jornalisticas

Tal conjunto de desafios, no seu conjunto e na sua dinamica, apresenta
possibilidades e riscos, a depender do viés orientador das acdes, principalmente
no campo das realizagbes, o plano concreto dos objetivos, nas diferentes

instancias da universidade. Reflitamos sobre algumas das implicagdes.

Em primeiro lugar, “acompanhar as tendéncias do mercado” pode se
desenvolver de duas maneiras. Pode ser a critica a essa tendéncia, mas pode

eliminar toda a intengao transformadora, quando acompanhar equivaler a seguir.

Da mesma maneira, ao buscar “superar a separagcdo entre teoria e
pratica profissional” (PA, 2004, p.15), se pode — a depender da concretizagdo que
se dé a tal intengdo — fazer o contraponto com a pressdo mercadoldgica ou se
reduzir a critica aquilo que seria errado do ponto de vista estritamente

mercadoldgico.

Do mesmo modo, o PA, ao destacar o espaco para os profissionais
empreendedores — dado pela diversidade de “tribos” e pela prépria necessidade,
diante da escassez de vagas de emprego formal —, o documento ressalta que as
“pequenas corporacdes” (p.9) teriam mais agilidade para “atender a diferentes
demandas”. Estabelece, na leitura que fazemos, uma perigosa sinonimia entre

cidadao e consumidor. Atente-se, nesse sentido, para o trecho a seguir:

Trata-se de um cidaddo que, cada vez mais, tende a querer
ampliar o seu horizonte de liberdade, aumentar suas areas de
circulagao fisica e ter uma maior oferta de bens e servigos a sua
escolha. Escolha esta que se fara, quer se queira ou ndo, com o
auxilio da comunicacgao, seja de carater jornalistico utilitario ou de
divulgacao institucional (PA, 2004, p. 8).

Ainda que o documento ressalte que o sentido de empreender deva ser

o de abrir campos, fomentar iniciativas, atender a anseios da comunidade e usar
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a comunicagao para reunir as pessoas em torno da constru¢cdo de um mundo
melhor — pregando, nesse sentido, o exercicio de um jornalismo comprometido
socialmente — o risco existe ao se confundirem necessidades de cidadania com
apelos gerados numa sociedade regida pelas leis do mercado, na qual liberdade
tornou-se sindbnimo de possibilidade de escolher entre varios produtos o que mais
Ilhe agrade ou satisfaca. Afinal, somos todos livres. “Livres para consumir, desde

que consumamos”.

Especificamente com relacdo a formacdo humanistica, destacamos
que ao assinalar o desafio de ensinar “o velho e bom jornalismo” , ressaltou-se
apenas a sua dimensao técnica, sem qualquer énfase aqueles principios que
exaustivamente debatemos no Capitulo | e nem aqueles que o proprio PA, na sua
versao primeira, destacou, ao qualificar o jornalismo como uma forma de

conhecimento do mundo que nao pode prescindir da formacao humanistica.

Ainda com relacédo ao perfil pretendido para o jornalista formado pela
PUC - Campinas, um ultimo aspecto deve ser destacado da leitura que fizemos
do Projeto Académico. Trata-se de “principios a serem abragados pelo

profissional”, conforme descritos nas paginas 10 e 11 (PA, 2004):

e Agregar leitores
e Melhorar a comunicagdo com o publico

e Consolidar o compromisso basico de preservar a liberdade
e aumentar esta liberdade

e Ser um agente cultural para agir — pro-ativamente — para
superar as contradigdes da sociedade brasileira.

Todos principios positivos, apontando para a responsabilidade do
profissional. Mas ha alguns problemas. Ao buscar melhorar a comunicagdo com o
publico — se nos ativermos a “acompanhar as tendéncias do mercado” — que
novos leitores formaremos? E se queremos consolidar e ampliar a liberdade —
inclusive “nas praticas empresariais, visto que a comunicagcdo social, no mundo
contemporaneo — € fruto de uma pratica empresarial (PA, 2004, p. 11)” —, como

superaremos as contradicdes da sociedade brasileira?
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Completando o quadro de riscos presentes nas concepgoes
apresentadas no novo projeto de curso, — a depender do encaminhamento
concreto que se dé as atividades didatico-pedagogicas e, como veremos, ao lugar
que, de fato, ocupara a formagao humanistica —, o PA (2004, p. 16) destaca uma
iniciativa que considera “determinante para sua atualizagdo permanente segundo
as demandas circunstanciais”: o Nucleo de Disciplinas Laboratoriais e de Praticas
Profissionais, “que pretende levar a pesquisa a area laboratorial e estender uma
inédita conexdo com o mercado de trabalho, firmando parcerias com instituicdes

externas a Universidade, sob supervisdo docente”.

Tal iniciativa guarda, do nosso ponto de vista, uma contradicdo de alto
risco: ele & orientado de fora (da demanda circunstancial formulada por
empresas) para dentro e ndo de dentro para fora. Ela se coloca, pelo menos
potencialmente, a servico da reproducdo da légica do mercado e ndo de um
jornalismo como forma de conhecimento, capaz de agregar novos leitores e de

formar cidadaos.

Ressalte-se que este nucleo, vinculado ao eixo profissionalizante, tem
a propriedade de ser “a convergéncia pratico-profissional dos trés eixos
curriculares” (PA, 2004, p. 20). A proposta é fazer “um laboratdrio reflexivo, que
seja a sintese do modelo de jornalismo que se deseja ver consolidar-se no curso

e se propagar na sociedade.”

Ocorre que, conforme relatado no proprio PA (2001, p, 39), o
direcionamento do Projeto Experimental (que integra o nucleo, equivale ao
trabalho de concluséo do curso — TCC e dispde de 306 horas-aula na distribuigao
proposta pelo projeto) para a modalidade video “ocorre pelas perspectivas de um
mercado promissor”. O texto refere-se a TV a cabo, com numero crescente de
assinantes e canais. Ora, vimos até aqui que o modelo hegeménico — a televisdo
— tem sido um dos responsaveis pela perda da dimensido “conhecimento do
mundo” na informagao. Deixar-se levar pela “onda” €, do nosso ponto de vista,
assumir a possibilidade da reproducao pura e simples do que esta dominando na

l6gica do mercado.
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Ao reconhecermos, no projeto sob exame, uma dimensao utdpica —
delineada pela intencdo de se produzir um jornalismo diferenciado, comprometido
com uma sociedade melhor — e os riscos da reprodugdo dos modelos vigentes no
mercado da informacdo, impostos por vinculos — teias que o cercam,
determinacdes estruturais da educacido superior na sociedade capitalista — a

reflexdo a seguir fica como um caminho e um alerta.

A educacédo superior, como manifestacdo do social mais amplo,
vive as tensdes entre o conhecimento como forma de realizacéo e
enriquecimento do espirito humano e o conhecimento rentavel,
utilizavel, finalizavel, aquele que é produzido em vista de algum
interesse definido pelo mercado; entre a preservagao de si mesma
e as demandas externas; entre o local, nacional, singular e, de
outro lado, o mundial, inter ou transnacional, as relagdes globais;
entre as urgéncias imediatas e as demandas de longo prazo; entre
emancipacao e controle, ou seja, entre, de um lado, a prerrogativa
de se afirmar segundo valores que concebe a partir de sua
autonomia, e, de outro, as pressdes heterbnomas (DIAS
SOBRINHO, 2005, p. 132).

IV.2 A bagagem proposta

Examinemos agora as implicagdes da proposta contida no PA (PPP),
no que se refere aos conhecimentos considerados relevantes para a formacao do
profissional cujo perfil detalhamos anteriormente. Os eixos de formacéao, conforme
PA (2004, p. 16), sdo denominados: eixo de fundamentagdo humanistica, com
praticas de formacao; eixo de pesquisa e eixo de profissionalizagdo com nucleo

laboratorial.

Subjacente a tal organizacdo esta um principio epistemolégico, uma
concepcao de ciéncia que se quer ver estudada/produzida, uma escolha por um
determinado modelo de curriculo. E de tais aspectos resulta um “lugar” para a
formagdo humanistica — entre outras dimensodes (fora dos objetivos de nosso

estudo).
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Para a PUC — Campinas (PA, 2001, p. 42),

O conhecimento € uma atitude (pratica), resultante de uma
producdo que se constréi num processo no qual se estabelece o
conhecimento, transmitido por meio da relagdo entre educador e
educando que é permeada pela realidade de ambos.

Tal definicao funda-se

na perspectiva epistemoldogica dialética que defende o
conhecimento como uma continua construgdo social que é
estabelecida e estabelece relagdes de poder na sociedade, o que
confere ao conhecimento um determinado papel e fungéo sociais
(PA, 2001, p. 42).

Aceitar tal definicdo implica também reconhecer, no terreno da
definigdo das prioridades, dos enfoques e da relagdo entre os diferentes eixos da

formagao do jornalista, uma regido de conflito.

A dificuldade da questdo consiste exatamente no fato de ser a
educacdo uma das mais importantes media¢cdes das relagbes
sociais conflitivas. Conseqlientemente, a formulacdo de seus
objetivos integra essa area de turbuléncia que é a arena da luta
social e tudo quanto Ihe diz respeito deve ser entendido a luz da
categoria basica da contradicdo (CASTANHO e CASTANHO,
2001, p. 54).

A PUC - Campinas nao foge a regra, como veremos.

Do ponto de vista da concepcao de ciéncia, a adocao de tal principio
epistemoldgico implica recusar uma visdo positivista, marcada pela idéia de
neutralidade do saber, pela separagdo entre sujeito e objeto, e pela crescente

especializacdo em areas de conhecimento que ndo se conectam.

Presentes essas visbes, a PUC - Campinas afirma adotar um
determinado modelo curricular, o qual se alinharia as exigéncias formuladas pela
concepcao dialética do conhecimento e por uma postura ndo-positivista. Opta-se

pelo paradigma curricular dindmico-dialégico (PA, 2004, p. 13).

121



Citando Pedro Goergen: Universidade, a busca de uma nova

identidade, Apropuc, 1999, o documento destaca:

Os estudos devem ser, de certa forma, “desobjetivados” para
tornarem-se, também, um lugar de reflexdo critica sobre o mundo
e a vida bem como sobre a insercdo dos conteudos do
aprendizado no “mundo da vida”.

Nao se trata de acumular conhecimentos e adquirir habilidades
profissionais de um lado e juntar-lhes, de outro, uma formagéao
preocupada com o social. Sdo impulsos que devem nascer e
desenvolver-se juntos, como duas faces de uma mesma moeda:
ciéncia e profissdo devem estar imbuidas de um sentido social
emancipatorio. Os curriculos precisam conectar-se com a vida
num sentido mais amplo.

Essa concepcédo supde, em primeiro lugar, que a pratica seja uma
pratica refletida — o que exige, no nosso entendimento, a integragcdo entre os
eixos de formagado, por meio de praticas interdisciplinares. Nesse sentido, o
modelo de curriculo proposto reafirma as multiplas dimensdes que estao
implicitas no fazer jornalismo: técnica sim, mas que se fundamenta numa leitura

do mundo.

Ao adotar o paradigma curricular dinamico-dialogico-critico, o PA
afirma descartar o modelo técnico-linear e o modelo circular-consensual (verséo
2004, p. 13). O primeiro modelo é rejeitado porque proporia a reprodugao do
conhecimento pura e simples, com énfase tecnicista. Enfatiza para isso o fato de
que a fundamentagdo humanistica, destacada no curriculo, se constitui numa
“formacado emancipatéria” (que buscaria a transformacdo da sociedade, no
sentido mais amplo da superacao das contradicbes impostas pelo sistema
capitalista). Ora, em primeiro lugar, e considerada a visao de jornalismo que o
proprio PA (PPP) apresenta - conforme ja salientamos no item IV.1 — a
formacado humanistica € também formacéao técnica, no sentido de que é condigao
para leitura do mundo. E, se assim &, como separar? Como realizar esta vocacao
emancipatéria senao nos limites da realidade — incluido ai o mundo do trabalho,

atravessado pelas contradi¢des fundamentais do modo de producgao capitalista?

Mais ainda, como realizar a emancipacdo, separando formagao

técnica e formacado humanistica — ainda que com a proposta de integracao —
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quando sabemos — por tudo que ja foi exposto até aqui — que o conhecimento do
mundo — também propiciado pelo jornalismo — € condicdo para o exercicio da
liberdade? Podemos, tecnicamente, continuar a fazer o jornalismo para o
mercado e, como cidadaos, nos deixarmos arrebatar pelo desejo de mudarmos a
histéria? Como se féssemos partidos em muitos — um sujeito na redagao; outro
em casa; outro no partido politico de nossa preferéncia? Recolocando a

fragmentagao em outro (e perigoso) nivel?

Relativamente ao modelo circular-consensual, o Projeto Académico
afirma que nao pode, consoante tal paradigma, permanecer o ensino circunscrito
as experiéncias dos alunos, suas necessidades latentes ou manifestas. Isso
equivaleria a perder a capacidade de critica, fundamental ao exercicio do
jornalismo. Por isso ha énfase no “aprendizado da vida em sua imprevisivel
sociedade de contrastes, para que possa exercer adequadamente seu papel de
vigilante atento dos fenbmenos sociais” (PA, 2004, p. 13). E nesse sentido, a
capacidade reflexiva e critica que se constituiria a partir da formagado humanistica

nao € mais cultura geral, e sim condigdo para este exercicio de vigiar.

Mas qual é, afinal, para o Curso de Jornalismo da PUC — Campinas, o
lugar da formagao humanistica. Vejamos algumas afirmativas constantes dos

documentos sob analise.

O aluno de jornalismo precisa conhecer, além da tecnologia, um
leque bastante aberto de saberes em varios campos... E
exatamente por este motivo que os curriculos de jornalismo
sempre agregaram uma série de disciplinas vindas de outros
campos da area de Humanas... que oferecessem a ele uma assim
chamada “cultura geral” (PA, 2004, P. 11).

No seu dia-a-dia ele (o aluno de jornalismo)... ira conviver com
uma série de acontecimentos, que o levam a entrar em contato
com assuntos tao dispares quanto futebol, politica nuclear, erro
médico ou decadéncia do ensino publico (PA, 2004, p. 11)

E mais a frente, ao caracterizar o eixo de fundamentacdo humanistica
com praticas de formacédo, o PA afirma que parte do curriculo deve ter como

conteudo a “formacédo humanistica do aluno, na qual valores como ética e senso
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de justica sejam muito mais que palavras a enfeitar longos textos argumentativos”
(p. 16/17).

Lembra-nos CURY (op.cit, p. 111): “O curriculo € um instrumento que
responde ao que fazer para se atingir determinado objetivo”. Ora, cultura geral e
formagao ética sdo objetivos diversos. Um aluno pode ter uma vastissima cultura

geral e ser eticamente um irresponsavel quando for futuro profissional.

Na caracterizagdo do lugar da formagdo humanistica, o Projeto
Académico destaca seu papel na formacao ética e do cidadado. Isto tera
implicagdes, como veremos — em especial no item IV.4 desse capitulo. Ainda que
afirme que o jornalista precisa conhecer estas areas também como “questao de
sobrevivéncia” — nas redacgbes “enxutas” em que, num mesmo dia, o profissional
faz matérias sobre crimes hediondos, a final do campeonato mundial de futebol, a

crise na bolsa de valores e 0 mais novo escandalo na capital federal.

Entendemos que outra dimensado adquire a formacdo humanistica
quando ela é vista como constitutiva do saber olhar, filtrar, interpretar e
contextualizar informacgdes. Tendo em conta o que — para o futuro — o proprio PA
(2004, p. 10) aponta como tendéncia para o trabalho do jornalista: um
intermediario que possa “usar seu discernimento para separar pérolas no meio da

pilha de lixo” da sociedade da informagéao.

E uma ingenuidade profissionalista supor que os acontecimentos
do mundo se oferecam de modo transparente e neutro a
mediac&o jornalistica — a mediagéo implica sempre um parti pris’™.
O individuo nao vai a academia para o mero aprendizado de
técnicas jornalisticas (repetindo a concepg¢ao do protestantismo
calvinista sobre o saber, que valeria apenas enquanto associado a
profissdo), mas para, junto, com a absorgdo dessas técnicas,
preparar-se culturalmente (com o estudo de Histéria, Politica,
Economia, Filosofia, Teoria da Comunicagdo) para lidar
interpretativamente com a moderna sociedade da informacéao
e investir-se da condi¢cdo de guardido da lingua, da escrita e da
credibilidade histérica (SODRE, 2003). (Grifo nosso)

Cabe-nos agora indagar como essa ambiguidade com relagédo ao papel

das disciplinas que constituem o eixo de formacdo humanistica repercute na

¥ posicao, atitude, opinido ou opcdo decidida ou assumida antecipada ou preconcebidamente; prevencéo.
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elaboragdo das ementas, nos planos de curso, na relacdo de integragao ou nao

que se estabelece entre este eixo e os demais. E o que faremos a seguir.

IV.3 Formas de andar pelo caminho

Os apontamentos feitos resultam de um olhar para os planos de curso
que encontramos disponiveis durante a pesquisa’. Eles contém limitagdes, ja que
nem todos sao detalhados, omitindo-se, em alguns, dados relevantes para o que
pretendiamos, principalmente no que diz respeito a metodologia para tratamento

dos temas inscritos nos programas das disciplinas.

Nao nos detivemos nas Praticas de Formagao — que também integram,
segundo o Projeto Académico, o eixo de formagdo humanistica. Uma analise
desse porte pediria, no nosso entendimento, uma outra pesquisa e fica, nesse

sentido, como sugestéo, a ser retomada nas nossas Conclusoes.

Para facilitar, fizemos nossas observacdes pontuando, semestre a
semestre, as disciplinas previstas e ressaltando aquilo que nos pareceu mais
significativo do ponto de vista dos objetivos propostos pelo PA (PPP) e também
daqueles que se fariam importantes se considerarmos a formagcdo humanistica
como parte dos conhecimentos necessarios ao jornalismo, do ponto de vista da
construcao do relato e interpretacao dos fatos, como ja explorado no Capitulo | e
conforme admitido pelo préprio PA, na sua versdo primeira, ao considerar o
jornalismo como uma forma de conhecimento do mundo, o que ja destacamos

nas paginas 115 e 116.

Os apontamentos tém ainda um sentido exploratério, uma vez que, no
nosso entendimento, ndo esgotam o tema. Outra dimensdo do Curso de
Jornalismo e da formac&o humanistica que mereceria, no nosso entendimento,
uma pesquisa mais aprofundada, mas que implicaria, para revelar-se significativa,

no acompanhamento cotidiano do desenrolar dos cursos, com observagcdo das

15 Entre os planos, obtidos junto & Secretaria Académica do Curso de Jornalismo da PUC — Campinas, trés
ndo sdo de autoria dos docentes que atualmente ministram as disciplinas e que se constituiram em sujeitos da
pesquisa.
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praticas pedagogicas adotadas e seus desdobramentos no tratamento dos temas

sugeridos.

Mesmo que limitados, eles tém — no entanto — o sentido de revelar
como, na pratica, as contradigdes até aqui identificadas ganham um rosto,
expressam-se em limitacbes, desvelam-se em auséncias de integragdo com as
demais disciplinas do Curso de Jornalismo sob exame. Estas dimensbes, que
foram exploradas nas entrevistas, tém — aqui — uma primeira e breve leitura. No

Capitulo V elas serao retomadas.

Antropologia Teoldgica A — 1° semestre — Carga Horaria: 34

Ementa: estudar a cultura humana, com destaque a religiosidade,
numa perspectiva antropologica. Trata do significado das relagbes sociais e de

como as religides oferecem um modelo para interpretagéo do real®.

Dimensao de atualidade: trata-se de tema atual, presente a realidade

da cultura brasileira e o forte impacto do fundamentalismo religioso no cenario

internacional.

Metodologia: aula expositiva, debates, leituras, analise de conceitos,

seminarios, trabalho individual e em grupo.

Interdisciplinaridade: ndo ha qualquer indicagdo. O PA se refere a esta

disciplina como o inicio da formacdo humanistica, mas ndo estabelece relacéo

com as demais disciplinas do 1° semestre.

Sociologia — 1° semestre — Carga Horaria: 34

Ementa: Formacdo do pensamento socioldgico em suas coordenadas
histérico-sociais. Legado dos fundadores. Paradigmas da Sociologia na
Contemporaneidade. Modernidade e Globalizagdo. Estrutura Social. Observamos
que ha uma diferengca entre a ementa proposta pelo PA (2001) e a acima

transcrita. O projeto original previa: contexto que determinou o surgimento da

% para cada uma das disciplinas, os trechos que correspondem a transcricdes das ementas e sucessivas

versdes do PA examinadas serdo grafados em italico. Para nossos comentérios sera mantido o formato
original.
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Sociologia e suas implicagdes para a construgcdo da sociedade moderna. Modelos

Tedricos que possibilitam analise dos fenébmenos sociais. A estrutura social.

Neste deslocamento, entendemos que se da maior énfase a histéria do
pensamento sociolégico do que a reflexdo sobre o alcance dos modelos teoricos

na interpretacao da realidade.

Dimensdo de atualidade: temas como classe, género e raga,

desigualdades sociais, globalizag&o e violéncia no Brasil e no mundo constam do
programa proposto e podem constituir-se em instrumentos de reflexdo para o

jornalista.

Metodologia: aula expositiva interativa, exercicios em grupos sobre

textos. Videos e artigos de jornal em debates.

Interdisciplinaridade: ndo ha qualquer indicagdo. O PA reporta-se a

Sociologia da mesma forma que faz com relagéo a Antropologia Teoldgica A

Antropologia Teologica B — 2° semestre'’ — Carga Horaria: 34

Ementa: analisar as rupturas sociais deflagradas pelo processo de
industrializagdo, apontando os dilemas vivenciados pelo Cristianismo para
responder aos desafios de um mundo em constante transformagéo. Do ponto de
vista de conteudo proposto, a disciplina retoma a histéria da Igreja no Brasil,
mostrando os diferentes papéis que assumiu, de acordo com o0 momento

historico.

Dimensao de atualidade: resgate histérico; permite situar a Igreja

Catdlica no atual contexto, retoma o tema do fundamentalismo religioso.
Metodologia: omitida na ementa examinada.

Interdisciplinaridade: ndo ha qualquer indicagcdo. O PA se refere a

formagao humanistica no 2° semestre como continuidade.

7 Na verséo 2001 do PA, a disciplina estava alocada no 3° semestre.
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Historia das Artes — 2° semestre — Carga Horaria: 34

Ementa: Reconhecimento do campo das artes como forma de
expressdo do pensamento e do sentimento. Diversos movimentos artisticos no
Ocidente e Oriente ao longo da histéria; Renascimento e Escolas decorrentes.
Semana de 22, Contra-cultura EUA e Tropicalismo no Brasil. Ha énfase em artes

visuais.

Dimensdo de atualidade: Recorte histérico. Retoma Antiguidade,

Renascimento, Classicismo, Barroco Mineiro, por exemplo. Nao discute a questao
do papel do jornalismo na legitimagdo de manifestagdes artisticas. Nao inclui
musica, teatro e cinema, importantes manifestacbes artisticas da atualidade,

como foco.
Metodologia: omitida no Plano de Curso examinado.

Interdisciplinaridade: ndo ha qualquer indicagdo. O PA se refere a

formagao humanistica no 2° semestre como continuidade.

Antropologia Cultural — 3° semestre'® — Carga Horaria: 68

Ementa: Introdug¢do a uma analise antropologica da alteridade e da
diversidade cultural, enfatizando a importancia da cultura enquanto insténcia de
expressdo e de ordenagédo do real. Dimensionar o lugar do simbdlico e dos
processos culturais na dinéamica social, particularmente a dindmica decorrente dos
meios de comunicagdo. O processo de formacdo da cultura brasileira e do
pluralismo cultural e seus desdobramentos na formagdo dos sujeitos sociais.
Estudo de representacbes e temas exemplares. Analise do poder simbdlico e

suas relagbes com os meios de comunicag&o.

Relativamente a proposta original (2001) e no campo da Antropologia
Cultural, a nova ementa deixa de destacar os seguintes aspectos: criticas as
visbes estereotipadas e preconceituosas do senso comum (retomadas na
descrigdo dos objetivos especificos) e, no dimensionamento do poder simbdlico,

elimina-se a expressao “particularmente legitimado nos meios de comunicagdo’.

'8 No projeto original (2001) a disciplina Antropologia Cultural (carga horaria: 34) seria ministrada no 2°
semestre e para 0 4° semestre estava prevista a disciplina Cultura Brasileira (carga horéria: 34). O projeto
implantado unificou as duas disciplinas.
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Relativamente ao ultimo aspecto n&o salientado, cabe ressaltar que a
compreensao da legitimacao feita nos meios de comunicagao é fundamental para

que o futuro jornalista compreenda o alcance do que a imprensa produz.

Dimensao de atualidade: Reflexdo atual, salienta o papel da midia na

construcao de esteredtipos. Destaque-se a orientagcao de “oferecer instrumental

para a percepcao” dos fendbmenos culturais.

Metodologia: aula expositiva, trabalhos em duplas ou grupos em sala
de aula sobre textos indicados. Utilizagdo de matérias midiaticas, musicas e video

COMmo recursos.

Interdisciplinaridade: O PA (2004) observa que a disciplina agregara

elementos aplicados ao jornalismo para que o aluno prossiga em sua formagéo
humanistica e possa ir ampliando a formulagcédo do problema de pesquisa (p. 24).

Nao ha mencéao a integragdo com o eixo profissionalizante.

Economia — 3° semestre'® — Carga Horaria: 68

Ementa: Apresentar e discutir os principais conceitos da Economia
Politica de forma a permitir a compreensdo da conjuntura econbémica atual.
Analisa as transformacgdes e perspectivas para a economia brasileira e mundial a

partir das diversas escolas de pensamento econémico.

Em relacdo a ementa original, foram excluidos — entre outros — os
seguintes temas: a) visdo geral das principais escolas que vao influenciar as
relagbes no mundo moderno; b) Economia no mundo intensamente globalizado,
influéncia no campo politico; c) relagbes internacionais influenciando no
local/regional, na formagéo de mercado, de precos, de consumidores e na reserva
estratégia de mé&o-de-obra para a construgdo de um projeto determinado pelo
capital. Na exclusao, do nosso ponto de vista, estdo contemplados os aspectos

mais criticos da abordagem que pode ser oferecida pela Economia.

Dimensdo de atualidade: A partir dos objetivos definidos na ementa

percebe-se a preocupag¢ao com aa capacitacdo do estudante no dominio de

conceitos para habilitar-se a leitura critica de textos sobre economia e a

190 projeto original (2001) previa, para o 3° semestre a disciplina Teorias Econdmicas e para o 5° semestre a
disciplina Economia Contemporanea, ambas com 34 H.A.
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compreender a realidade brasileira, sua conjuntura econémica. Ha ainda

retomada do tema globalizacdo e suas complexas relagdes.

Metodologia: leitura e discussdo dos jornais (noticiario econdémico).
Privilegia a conjuntura, com um programa adaptavel que permite partir do patamar

de compreensao dos alunos para propor estudo de conceitos.

Interdisciplinaridade: O PA (2004) observa que a disciplina agregara

elementos aplicados ao jornalismo para que o aluno prossiga em sua formagéo
humanistica e possa ir ampliando a formulagcédo do problema de pesquisa (p. 24).

Nao ha mencéao a integragdo com o eixo profissionalizante.

Psicologia Aplicada — 3°. Semestre®® — Carga horaria: 34

Ementa: A relagcdo entre individuos e sociedade, com particular
enfoque para as ligagcbes entre estes e a Comunicagdo Social, em especial o
Jornalismo. Os conflitos humanos e a produgdo da agenda noticiosa,; a Psicologia
e o0 publico da imprensa. Na concepg¢do original o foco era “a construgéo
simbolica do homem, este ser que é objeto e sujeito, simultaneamente, dos meios

de comunicagéo.”

Dimensédo de atualidade: De acordo com o programa, os focos de

estudo sdo as categorias da Psicologia Social: identidade, consciéncia e
atividade. Trabalha-se a questdo da consciéncia e da alienagéo e da ideologia e a
industria cultural. Registre-se que, para o ultimo par, a bibliografia é oriunda da
Sociologia (Escola de Frankfurt, Adorno). Os temas s&o, todos, de inegavel

atualidade.

Metodologia: Aula expositiva, discussées em grupo, filmes e

seminarios.

Interdisciplinaridade: O PA (2004) observa que a disciplina agregara

elementos aplicados ao jornalismo para que o aluno prossiga em sua formagéo
humanistica e possa ir ampliando a formulagcéo do problema de pesquisa (p. 24).

Nao ha mencao a integragdo com o eixo profissionalizante.

20 Originalmente (2001) a disciplina denominava-se Psicologia Social e estava alocada no 2° semestre, com
idéntica carga horaria.
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Filosofia - 4° semestre?' — Carga Horaria: 68

Ementa: Base do conhecimento lbégico-racional ocidental. Analise
critica e reflexiva acerca da produgcdo e comunicagdo do conhecimento, com
énfase nas principais correntes do mundo contemporaneo. As teorias filosoficas
da poés-modernidade e a produgdo do conhecimento na sociedade global e

informatizada.

O projeto original previa, para Filosofia: analise dos grandes sistemas
de idéias, com énfase nas principais correntes de pensamento contemporédneo e
sua pertinéncia na construgcdo de sistemas politico-econémicos e sua influéncia
na construgdo de sistemas de comunicacdo. Com relagdo ao bloco Filosofia
Contemporanea, projetava-se a analise de uma possivel teoria para a pos-
modernidade e o desenvolvimento de uma visdo critica para 0s rumos da
sociedade moderna alicercada nos valores do consumo e da individualidade e do
individualismo. Em resumo, os aspectos mais criticos e mais instigantes foram

substituidos pela retomada da histéria da Filosofia.

Dimensédo de atualidade: A abordagem é histérica e, a partir do

conteudo programatico, o pensamento contemporaneo é abordado apenas em
uma das seis unidades propostas. Nao ha énfase aos aspectos destacados na

ementa original.
Metodologia: Nao € mencionada na ementa disponivel.

Interdisciplinaridade: O PA (2004) observa que a disciplina sera auxiliar

do eixo de pesquisa (Pesquisa em jornalismo) “visto que qualquer problema de
comunicagao esta invariavelmente inserido na organizagao politica da sociedade”
(p. 25). Com relagéo ao eixo profissionalizante, 0 mesmo documento assinala que
o “aparato de disciplinas humanisticas concomitantes devera garantir uma melhor

formacgao critico-reflexiva deste profissional” (p. 25).

1 O PA original (2001) previa duas disciplinas, ambas com 34 H.A.: Filosofia no 3° semestre e Filosofia
Contemporanea no 4° semestre.
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Teorias Politicas — 4° semestre??> — Carga Horaria: 68

Ementa: O Estado Moderno, o Liberalismo e o Contratualismo, as
revolugbes burguesa e proletaria. O idealismo socialista. O Marxismo e o Estado
Socialista. Cidadania, conceitos moderno e contemporaneo. Regimes ditatoriais,

totalitarios e autoritarios. O pluralismo politico. Politicas Publicas.

As ementas originais (2001) tinham como foco: teorias politicas
contemporaneas, elementos para a analise politica: Estado, estruturas de poder e
sistemas de governo, macro-organizagéo politica internacional (Teorias Politicas)
e, para o médulo “Politica Brasileira Contemporanea” o objetivo era o estudo da
organizagdo politica e partidaria no Brasil recente; o papel dos movimentos
populares no quadro atual; os partidos brasileiros na ordem internacional; meios

de comunicagéo e quadro partidario.

Dimensédo de atualidade: Examinando o conteudo programatico, ha

uma énfase nas diferentes leituras do processo politico (Maquiavel, Liberalismo,
Marxismo, Weber, etc.). O enfoque da historia das teorias politicas prevalece,
com prejuizo da dimensdo analitica e de atualidade prevista no Projeto

Académico originalmente formulado (2001).
Metodologia: ndo consta da ementa disponivel.

Interdisciplinaridade: O PA (2004) faz, para a disciplina, as mesmas

observacbes anteriormente citadas para Filosofia, ministrada no mesmo

semestre.

Antropologia Teoldgica C — 5° semestre — Carga Horaria: 34

Ementa: Reflete sobre problemas e desafios atuais, na respectiva area
de producao do saber, colocando-os em confronto com a Antropologia Teolobgica,

em sua abordagem ético-humanista.

As ementas de 2001 e 2004 sao diferentes, de acordo com o
apresentado nas versdes ja citadas do PA. Em 2001 incluia-se, além do previsto

na ementa disponivel, a explosdo das religiées; o espetaculo da fé. Ja em 2004 o

22 A proposta de 2001 previa o desdobramento em duas disciplinas, cada uma com carga horéria de 34 H.A.:
Teorias Politicas no 4° semestre e Politica Brasileira Contemporanea no 6° semestre.
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priorizado era: Enciclicas Papais; os grandes documentos religiosos e a Teologia
da Libertagdo. O Ecumenismo. Os modelos de estados-religiosos. A Igreja nos
meios de comunicagdo. Alguns desses temas estdo contemplados nas versdes

anteriores da disciplina.

Dimenséo de atualidade: Os objetivos listados na ementa e o conteudo

programatico promovem a discussdao de temas da atualidade (dialogo
interreligioso, o mundo do trabalho e a pessoa humana, o marketing das

religides).

Metodologia: Aulas expositivas, debates em classe, leitura dirigida,

analise de conceitos, seminarios. Utilizagdo de recursos audio-visuais.

Interdisciplinaridade: O PA (2004) ndo destaca praticas ou eixos

integradores para a disciplina.

As ementas representam, do ponto de vista que adotamos, uma
instancia de realizacdo das intengdes formuladas no Projeto Politico-Pedagogico
(PA/PPP) e sao, nesse sentido, formas de andar pelo caminho sinalizado pela
PUC — Campinas. Mas quem caminha? Quem define tais percursos — escolha de
conteudos e metodologias, jeitos de caminhar? O professor, detentor da
responsabilidade de traduzir, para o conjunto de seus alunos e na relagao
cotidiana que com eles estabelece, aquilo que se registrou como um intento,
expressdo de uma vontade, alimentada sempre no contexto de uma visado de

mundo, de jornalismo, de educacéo.

Para a PUC — Campinas, quem deve ser esse fundamental agente do

processo educacional? Tomemos as palavras do PA (2004, p. 14):

O Curso de Jornalismo procurara contar com um corpo docente
atualizado, imbuido deste propodsito Unico, para que se possa
extrapolar o modelo tradicional de ensino, positivista, calcado na
reproducédo do conhecimento através dos livros, da saliva, do giz e
do quadro. Pretende-se professores que aceitem o desafio de
buscar outras formas de trabalho em sala de aula, como o
incentivo a pesquisas, a palestras e debates. Hoje, mais do que
nunca, € preciso trabalhar o modelo dialégico — de mao dupla —,
com a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos disponiveis, mas
acima de tudo propulsor do consenso entre as partes envolvidas e
gue passa, necessariamente, pelo respeito ao publico a que se
destina.
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Numa rapida analise, um professor que inove, que motive seus
alunos, que os leve a envolver-se com a disciplina que ministram. Que saliente o
debate, a exposicdo de idéias (embora a proposta de que ele aja como um
propulsor de consensos seja, num modelo curricular dindmico-dialégico-critico,
um contra-senso, na medida em que a divergéncia — livremente manifesta e
sustentada sem constrangimentos ou concessdes — € o coragao do debate, mais
do que nunca necessario para a critica a mesmice do pds-moderno, pos-

industrial, pés-TV, p6s-tudo).

Diz ainda o mesmo documento que o professor deve “organizar o
trabalho de modo que seu aspecto sequencial e cumulativo seja aparente e
compreensivel para o estudante, articulado dentro de uma logica que faga sentido

ao conjunto da sala” (p. 30).

Como fazer isto com salas que comportam, em geral, 90 alunos? Os
professores — como veremos em seus depoimentos, no Capitulo V — sdo, nesse
sentido, limitados por uma condicdo de trabalho que inviabiliza muitas das

possibilidades de inovacao que o PA lhes solicita/ordena.

Cabe aqui questionar: “Quantas vezes afirmamos que “ja ndo se fazem
alunos como antigamente” e insistimos em ser professores “de antigamente”
(RIOS, 2001, p. 57)?” Entendemos que sim, pois apesar de todos os limites —
comuns a todas as disciplinas do eixo de formacdo humanistica — podemos

identificar, no contido nas ementas, uma experiéncia singular.

Quando, na aula de Economia, o(a) docente opta por partir da leitura
dos cadernos de Economia dos jornais e, presente o nivel de entendimento dos
alunos, organiza a aula, detalha conceitos, explicita formas de entender o

noticiario (relato do mundo), algo acontece.
Nas sabias palavras de uma grande educadora:

Por intermédio do gesto de ensinar, o professor, na relagdo com
os alunos, proporciona a eles, num exercicio de mediacido, o
encontro com a realidade, considerando o saber que ja possuem e
procurando articula-lo a novos saberes e praticas (RIOS, 2001, p.
52).
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O resultado, como veremos ao analisarmos os dados da pesquisa
realizada em 2005 junto aos alunos concluintes (Relatério CLC de Atividades G8),
surge, revela-se cristalino. Pois, lembrando CASTANHO e CASTANHO (1996),
realizar os objetivos depende de uma articulagdo entre conteudos, métodos e
resultados. Presente tal exigéncia do processo educacional, retomaremos a
seguir algumas das observagbes feitas quando da leitura das ementas,
relacionando-as as intengbes expressas pelo PA/PPP e que ja detalhamos

anteriormente.
Assinalam os mesmos autores:

Para formular e concretizar as intencbes educativas deve-se
selecionar cuidadosamente conteldos relevantes e pertinentes ao
lado da definigdo dos resultados esperados de aprendizagem (das
capacidades que se pretende instalar ou aperfeigoar).

Resultados, entendendo estes como destrezas cognitivas.

O conteudo, em metodologia do ensino, € o objeto de uma agéo
didatico-instrumental orientada para um fim pedagdgico. Se o
objetivo n&o tiver conformidade com o instrumento, ndo sera
atingido o fim (CASTANHO e CASTANHO, op. cit., p. 66 a 68).

Ao definir o papel da formagcdo humanistica o PA/PPP da instituicao
que analisamos assinala — em momentos diversos — trés dimensdes, as quais ja
exploramos. Trata-se de, com os conhecimentos pertinentes as disciplinas que
constituem o eixo de formagado humanistica, assegurar uma formacgao ética (vide
p.123/124), uma cultura geral que o futuro jornalista utilizara na cobertura de
diferentes temas/eventos (vide p. 123) e de fornecer o “conhecimento de outras
areas, que formam o substrato cientifico do jornalismo” (vide p. 115/116) ja que o
jornalismo € “incapaz de explicar por si mesmo a realidade que se propde a
revelar” (MEDITSCH, 1998, apud PA, 2001, p. 37).

Ora, entendemos que tais dimensdes podem ser contempladas com a
adogao, no ambito de cada disciplina, de textos e metodologias diferentes, pois
trata-se de desenvolver, no aluno, “destrezas cognitivas” (e posturas perante a

vida e o exercicio profissional, no caso da ética) diversas.
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Um resultado almejado € ter uma vasta cultura geral e, sob esse
aspecto, aulas de histéria das Ciéncias Humanas (foco em algumas das ementas,
como ja vimos) sdo adequadas. A prépria dimensao ética pode ser trabalhada sob
o mesmo conteudo/metodologia. Ao constatarmos que, na retrospectiva historica
de tais disciplinas — diferentes olhares para a realidade humana e histérica —,
determinados valores e dimensdes do humano sao reafirmados, implicacbes séo
reiteradas e um desenho do existir em sociedade se faz, possibilitaremos a
reflexdo sobre temas éticos e seus desdobramentos neste oficio de contar o

mundo que cabe ao jornalista.

Desenvolver a capacidade de tomar o conhecimento cientifico como
um instrumento para examinar o mundo contemporaneo e produzir um outro e
singular saber — o jornalismo — exige outras destrezas, do nosso ponto de vista. E

pede, para tanto, um outro conjunto de conteudos/metodologias.

Sob tal aspecto entendemos as diferentes disciplinas como modelos
tedricos para interpretar o mundo, s&o “discursos” sobre a realidade, construidos
a partir de lugares singulares e de perspectivas unicas. Refletir sobre esta
dimensdao da ciéncia nos leva a ver na formagcao humanistica um carater
energicamente ferramental, para retomar a proposicdo de CORTELLA (vide p.
20).

Ndo se trata de instrumentalizar o saber, de reduzir a formacéao
humanistica apenas aquilo que ela agrega ao jornalista do ponto de vista de um
fazer (que é técnico, mas que é, antes de tudo, uma reflexao sobre a realidade).
Reconhecemos as dimensdes ética e de cultura geral como fundamentais
também para a formagédo do futuro jornalista. No entanto, ao analisarmos as
ementas percebemos que este carater instrumental/analitico perde seu espaco
para as outras dimensdes envolvidas na formacédo humanistica, conforme a quer

a PUC — Campinas.

E preciso salientar também que, ao se constituirem em formas de
examinar o humano e a histéria de uma determinada perspectiva, os
conhecimentos oriundos das Humanidades s&do também transformados, no

processo social que Ilhes envolve, em visbes de mundo socialmente
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compartilhadas, em ideologias adotadas por determinados grupos. Visdes de
mundo e ideologias que constituem também a realidade com a qual o jornalista
tera de lidar, no processo de construir o “conhecimento” do que é a realidade

atual, ja que é o narrador da contemporaneidade.

Mais que isso, tais “discursos” cientificos e ideologizados/naturalizados
estdo presentes nas entrelinhas dos discursos proferidos por diferentes atores
sociais, ocupando posi¢des conflitantes no cenario do mundo. Cabe ao jornalista,
no seu trabalho de narrar a contemporaneidade, estar habilitado a tal leitura das
entrelinhas, quando se pretende que ele seja um profissional critico e socialmente

comprometido com a constru¢ao de um mundo melhor.

E nesse sentido que ganha importancia a dimenséo de atualidade, a
retomada dos conceitos tedricos em leituras do que ocorre ao nosso redor, nos
diferentes territdrios pelos quais o futuro profissional ira trabalhar. Tal retorno,
num ir-e-vir da teoria (o conteudo das diferentes disciplinas humanisticas) para o
aqui e agora nao é, do ponto de vista das ementas analisadas, uma preocupagéo

constante.

Sob tal aspecto ressaltamos a singularidade observada nas ementas
das trés versdes de Antropologia Teoldgica que integram o eixo de formacéao
humanistica. Em todas elas, ha uma preocupacdo em correlacionar o
conhecimento a atualidade na escolha dos temas. O resultado chama a nossa
atengao também porque evidencia o resultado de um projeto desenvolvido na
Faculdade de Teologia (responsavel pela disciplina) e que sera objeto de analise
quando examinarmos as superacdes possiveis no ensino de jornalismo, no
Capitulo VI. Da mesma maneira, essa retomada do aqui e do agora, que
observamos também na disciplina de Economia, e a qual ja nos referimos, ganha

significado.

O ingrediente da atualidade, na dificil tarefa de, no mundo da
racionalidade técnica que privilegia o saber fazer, a profissionalizagao, a eficacia
das formulas, as certezas dos calculos exatos, motivar alunos culturalmente mal
formados ao saber das Ciéncias Humanas — com a densidade que tém e a

reflexdo que propdem — €, do nosso ponto de vista, um caminho a ser perseguido.
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Pois

o0 mundo é do tamanho do conhecimento que temos dele. Alargar
o conhecimento, para fazer o mundo crescer, e apurar seu sabor,
¢ tarefa de seres humanos. E tarefa, por exceléncia, de
educadores (RIOS, 2001, p. 24). (Grifo nosso)

Com isso ndo estamos anulando ou desqualificando os esforgos das
demais disciplinas nessa direcido, apenas salientamos que — do ponto de vista do
exame que nos foi possivel com o material disponivel — esta preocupagao nao se
revela de forma tdo incisiva e produtiva quanto nas citadas experiéncias.
Destacamos ainda que esta “destreza cognitiva” mal explorada — no nosso
entendimento — deve-se inclusive (mas nao exclusivamente) ao fato de que, no
proprio PA/PPP, as intencdes se confundirem, se adicionarem. O resultado, no
plano dos objetivos, apenas revela a face da contradicao primeira e nao resolvida,
como destacaremos ao analisarmos, no proximo item, o Relatério CLC de
Atividades G8.

Ainda com relacéo ao teor das ementas e dos demais documentos até
aqui analisados, um outro aspecto deve ser ressaltado. A integracdo entre os trés
diferentes eixos que sustentam a formagao do jornalista, conforme proposto pela
PUC - Campinas, é pouco explorada, conforme assinalamos. Ndo ha, em
qualquer ementa, sinalizagdo de atividade conjunta com outra disciplina,
interligacédo de conteudos, realizagdo de projetos envolvendo duas ou mais

disciplinas.

Além disso o PA (2001/2004) é pouco enfatico quanto a isto e as
informagdes que faz, em alguns semestres, sdo de carater genérico e pouco
acrescentam em termos de conhecimento da realidade. Mas sugerem, no nosso
entendimento, que continua a existir, em 2007, o problema ja observado ha 10

(dez) anos.

Os problemas existentes nos cursos de jornalismo da PUC —
Campinas, UNESP e UNIMEP-:....4) a falta de interdisciplinaridade
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entre as disciplinas técnicas de TV com as disciplinas do tronco
humanistico (ROLDAO, 1997, p. 82).

Ainda que o PA/PPP (2001, p. 34) assinalasse que “a transmissao do
conhecimento técnico em estreito dialogo com a formagéo tedrico-humanistica”
era um dos alvos da reforma empreendida, a traducido pratica de tal intento

encontra, do ponto de vista dos documentos até aqui analisados, limitacdes.

E é no fio da histéria vivida de 1999 — quando seminarios internos e
externos realizados na PUC — Campinas comegaram a dar forma ao novo
PA/PPP — até chegarmos ao final de 2005, quando a primeira turma se formava
com o curso projetado seis anos antes, que tais limitagbes se explicitarao,
revelando conflitos de posi¢cdes nas diferentes instancias envolvidas no projeto
educacional em curso e recolocando, na pratica, contradi¢gdes. Contradicdes que
sdo, do nosso ponto de vista, a dimensao revelada na educagao do que, como ja

vimos, ocorre na pratica jornalistica.

IV.4 Lugar(es) de chegada

“As divergéncias e contradicdes imp8em-se-nos como
dados objetivos. Ndo somos nds que as inventamos.”

Raymond Quivy e LucVan Campenhoudt

No desenrolar do fio que nos conduziu durante o processo de
pesquisa, chegamos, com as entrevistas, ao exame do Relatério CLC de
Atividades G8 — Pesquisa de Avaliacao e Reflexdo sem matriz curricular (parcial),
formulado em janeiro de 2006, e cuja integra reproduzimos no Anexo Xll. Nele,
novas revelagbes, que nos obrigam a retomar — agora com um olhar para as
transformacgdes ocorridas — o trajeto de oito anos que se esconde nas entrelinhas

dos documentos analisados até aqui.

E é neste exame que as contradigdes — colocadas no nivel discursivo e

naquela dimensdo da efetividade de algumas realizagbes (que os préprios
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documentos revelam) — que podemos identificar novas facetas para o problema

da formagao humanistica no Curso de Jornalismo da PUC — Campinas.

Destacamos que as contradicdes apuradas ndo sao uma exclusividade
do curso sob analise. No cenario em que se pede a Educagao Superior que, ao
mesmo tempo, prepare mao-de-obra especializada para um mercado em
constante transformagao, forme cidadaos conscientes e continue a fazer avangar
o conhecimento cientifico, pela pratica da pesquisa, algo ocorre quando se trata
de traduzir, na pratica efetiva, aquele plano das intengbes que Projetos
Académicos/Projetos Politico-Pedagdgicos expressam, em qualquer instituicdo

educacional. E o que nos lembra a reflexdo a seguir.

Alargam-se os papéis da educagao superior, porém, isso tem um
preco a pagar. Impossivel responder com qualidade a tudo, dificil
fazer as escolhas no calor das pressdes... Essa dificuldade de
resposta se agrava diante de uma contradigdo bastante
importante: a distdncia entre o discurso e as realizagdes ou
cumprimento das promessas (DIAS SOBRINHO, op cit, p.
107/108).

E ainda que estejamos, até aqui, trabalhando no nivel da analise dos
documentos, € preciso assinalar, novamente, que se trata de discursos. E
expressam as visdes de diferentes instancias co-responsaveis pelo processo
educacional. Nesse sentido, vale salientar que o PA, na sua versdo 2001, é o
resultado de um processo que envolveu, basicamente, os docentes, alunos e
direcdo da Faculdade de Jornalismo da PUC — Campinas. Ja a edigcao de 2004
(Sintese do Projeto Académico), sob a qual também nos debrugamos, é a versao
assinada pela Universidade, supondo, por isso, uma outra instancia, na qual a
proposta construida em 2001 ja foi, com alteracbes, aprovada pelos 6rgaos
internos da PUC — Campinas. O curso ali caracterizado € aquele que ganhou
concretude nas salas de aula, na qual uma nova instancia deu a sua contribuicéo,

a qual se expressa nas ementas das disciplinas.

Os diferentes documentos sdo, dessa maneira, sucessivas traducdes
de uma intencdo que se faz objetivo/resultado alcangado e, no processo de

concretizacao, teoria e pratica, intengdes e objetivos, entraves e potencialidades —
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em diferentes faces e, para o que aqui nos interessa, sempre da perspectiva da
formagao humanistica no Curso de Jornalismo — se revelam. Sao os lugares de

chegada.

Para a analise de tais dimensdes, retomaremos os aspectos
contraditorios nas diferentes etapas — na forma como se expressam em 2001,
2004 e, com o Relatério G8, em 2005. Aqui vale destacar que o ultimo documento
comporta diferentes discursos. Ele é, em primeiro lugar, a visdo dos professores
que o assinam e inclui, ao trazer o resultado da pesquisa feita em 2005 junto aos
concluintes, o discurso dos alunos. Mas, ao responder a uma exigéncia de uma
instancia superior — a Pro-Reitoria de Graduagdao -, ele nos deixa ler, nas

entrelinhas, o discurso oficial da Universidade.

Nos trés momentos, um primeiro aspecto se destaca. Com
denominagdes diferentes — o0 que exploraremos a seguir — a formagado do
jornalista é vista como algo que se da em trés dimensdes. Sao os eixos (versdes
2001 e 2004) ou nucleos de concentragao (versao 2005). Ao examinarmos as
ementas ja salientamos o sentido que adquire, na pratica do ensino das
disciplinas que integram o eixo de formagao humanistica, esta triplice dimenséo.
Quando as disciplinas desse eixo se destinam, no plano das intengdes, a oferecer
um rastro de cultura geral, a desenvolver um determinado perfil ético-profissional
e a dar sustentagdo epistemoldgica ao exercicio do jornalismo (entendido aqui e
nos termos do PA — versdao 2001 — como produgcdo de um determinado
conhecimento que nao pode prescindir do saber de outras areas), algumas
contradicoes foram assinaladas, do ponto de vista dos conteudos propostos e das
metodologias adotadas para o alcance de objetivos/resultados/destrezas
cognitivas/atitudes e comportamentos diversos, ainda que nao contraditorios entre

si, por principio.

Aqui nos interessa destacar a contradicdo em um outro nivel. Em 2001,
o PA/PPP previa, como integrantes do eixo de formacgao tedrico-humanistica as
seguintes disciplinas: Antropologia Cultural, Antropologia Teoldgica (nas suas trés
versdes), Cultura Brasileira, Economia Contemporanea, Filosofia, Filosofia
Contemporanea, Historia das Artes, Histéria do Pensamento Cientifico, Lingua

Portuguesa (em duas versdes), Metodologia do Trabalho Cientifico, Politica
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Brasileira Contemporanea, Psicologia Social, Teoria da Opinido Publica,
Realidade Contemporanea Regional, Sociologia, Midia e Sociedade, Teoria
Politica e Teorias Econdmicas. Este conjunto equivalia, no plano original, a 714
horas-aula, representando 26,25% da carga horaria total do curso (2.720 horas-

aula).

No curso atualmente ministrado, cujo espelho encontramos na Sintese
do PA — versdao 2004, as disciplinas foram reduzidas para o eixo em questéo,
agora denominado Eixo de Fundamentagcdo Humanistica, com Praticas de
Formacgédo. De um lado ocorreu fusdo entre disciplinas (Filosofia e Filosofia
Contemporanea, Antropologia Cultural e Cultura Brasileira, Teorias Econdmicas e
Economia Contemporanea, Teoria Politica e Politica Brasileira Contemporénea),
fato que ja exploramos no item anterior deste Capitulo. Nao houve, por conta das

fusdes realizadas, redugao na carga horaria total.

Mas algumas disciplinas “migraram” para outros eixos. Assim, Lingua
Portuguesa (A e B), Realidade Contemporanea e Regional e Midia e Sociedade
foram fazer parte do Eixo de Profissionalizagcdo. Histéria do Pensamento
Cientifico, Metodologia do Trabalho Cientifico e Teoria da Opinido Publica
passaram a integrar o Eixo de Pesquisa. Como resultado, a carga horaria passou
a 476 H.A (horas-aula), correspondentes a 16,66% do total previsto para o curso,
agora de 2856 H.A.

Se ha uma reducgéo (10%) na carga horaria para a chamada formagéao
humanistica, o fato — em si — ndo revela muito, ja que, no total, o tempo destinado
ao ensino/aprendizagem foi aumentado. O que nos interessa aqui é que, na fuséo
de disciplinas, as ementas originais (2001) foram substituidas por versdes que
deixaram de lado aspectos que entendemos fundamentais, cujo destaque ja
fizemos anteriormente (item V.3, quando da analise das ementas de Teorias

Politicas, Filosofia e Economia).

Mas vamos adiante, no desenrolar do fio do tempo. Em 2005, o
Relatério G8, entre outros itens, faz uma nova redistribuicdo das disciplinas
ministradas no Curso de Jornalismo. Elas estdo classificadas em trés tipos:

disciplinas basicas, disciplinas especificas e disciplinas complementares. Numa
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nova denominacao, destaca-se — do ponto de vista do discurso oficial — o adjetivo
complementar. Se é complemento, ndo é especifico, nem basico (no sentido de
imprescindivel). Nesse contexto, complementar sugere-nos algo que, se retirado,

nao implicaria grandes perdas.

Ainda que o mesmo documento seja enfatico ao destacar que “é de
entendimento da Faculdade que ndo ha qualquer hierarquia entre os conjuntos e
que nenhuma disciplina pode ser descaracterizada ou descartada”, a
denominacdo “complementar’” permanece no horizonte de nossas preocupacgdes

com a formacéao do jornalista.

Além da distribuicdo das disciplinas pelos trés tipos, o Relatério G8 faz
uma outra distribuicdo, relacionando entdo o perfil especifico, habilidades e
competéncias incluidas em cada perfil e destaca as disciplinas que, para cada

conjunto de habilidades/competéncias, dariam a sua contribuig¢ao.

Sao trés os perfis: a) formagcdo humanistica, critica e generalista; b)
dominio otimizado das técnicas e das tecnologias disponiveis no mercado de
trabalho, relacionadas diretamente ao campo profissional do Jornalista; e c)
dominio metodolégico da investigagao e pesquisa. Na distribuicdo, que consta do
citado documento (Anexo XIl), as disciplinas do eixo anteriormente denominado
Formacdo Humanistica com Praticas de Formacio, estdo relacionadas ao

desenvolvimento do primeiro e do terceiro dos perfis acima citados.

Na forma como expresso no Relatorio G8, alguns aspectos se revelam.
Em primeiro lugar, ndo ha uma vinculagdo da denominada formacdo humanistica
(na forma como a estamos tratando desde o inicio desse trabalho) com as

denominadas “habilidades e competéncias” especificamente profissionais.

A seguir encontra-se reproduzido o quadro de habilidades e
competéncias diretamente relacionadas ao perfil profissional. Nele destacamos
(negrito e grifo) aquelas que, do nosso ponto de vista e considerado tudo que até
aqui foi exposto, ndo poderiam prescindir do saber oriundo das disciplinas

humanisticas.
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HABILIDADES E COMPETENCIAS

1.Registrar fatos jornalisticos, apurando, interpretando, editando e transformando-0s em noticias e reportagens;
2. Interpretar, explicar e contextualizar informacdes;
3. Investigar informagdes, produzir textos e mensagens jornalisticas com clareza e corre¢do e edita-los em espago e periodo de
tempo limitados;
4. Formular pautas e planejar coberturas jornalisticas;
5. Formular questfes e conduzir entrevistas;
6. Relacionar-se com fontes de informag&o de qualquer natureza;
7. Trabalhar em equipe com profissionais da area;
8. Compreender e saber sistematizar e organizar os processos de produgdo jornalistica;
9. Desenvolver, planejar, propor, executar e avaliar projetos na area de comunicagao jornalistica;
10. Avaliar criticamente produtos, praticas e empreendimentos jornalisticos;
11.Compreender os processos envolvidos na recepcio de mensagens jornalisticas e seus impactos sobre os diversos setores
da sociedade;
12. Buscar a verdade jornalistica, com postura ética e compromisso com a cidadania;
13. Dominar a lingua nacional e as estruturas narrativas e expositivas aplicaveis as mensagens jornalisticas, abrangendo-se leitura,
compreensao, interpretacao e redagao;
14. Dominar a linguagem jornalistica apropriada aos diferentes meios e modalidades tecnoldgicas de comunicacéo.

O mesmo documento relaciona as habilidades e competéncias
vinculadas ao perfil denominado “formagdo humanista, critica e generalista”. O
destaque assinala, também do ponto de vista até aqui adotado, o que resulta,

especificamente, do estudo das disciplinas humanisticas.

HABILIDADES E COMPETENCIAS
1. Identificar e analisar as mudancas sociais, econémicas e culturais em escala regional e global gue interferem na
sociedade;
2. Ter conhecimento das diversas atividades do mundo da comunicagdo, em especial da &rea jornalistica e ser capaz de
correlacionar sua profissdo com todas as demais, dentro de uma visdo regional e global da sociedade;
3. Assimilar criticamente conceitos que permitam a compreensao das praticas e teorias referentes ao jornalismo,
repercurtindo-os sobre sua pratica profissional.

Exploremos a contradicdo. Se o PA/PPP (2001) considerava que o
jornalismo ndo poderia deixar de se valer dos conhecimentos vindos de outras
areas do saber, como aulas de Sociologia, Economia, Filosofia, Antropologia
Cultural, entre outras, como afirmar, em 2005, que tais disciplinas nao contribuem
para interpretar fatos, contextualizar informacbes, formular questdes a
entrevistados potenciais, avaliar criticamente praticas jornalistas? Se tais
disciplinas podem identificar e analisar as mudangas sociais, econémicas e

culturais que interferem na sociedade, temas que sao por exceléncia integrantes
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da pauta jornalistica, porque tal habilidade ndao esta correlacionada ao perfil

especifico das técnicas do campo profissional sob analise?

E se tais disciplinas integram o nucleo denominado complementar (no
sentido problematizado que ja demos ao termo), entdo o jornalista poderia ter
“‘dominio otimizado das técnicas e tecnologias disponiveis no mercado de
trabalho” sem necessitar, para isso, dessa formagdo humanista, critica e

generalista?

Nas entrelinhas do discurso dos signatarios do documento — e da
l6gica da instituigdo que o informa/conforma — identificamos a hegemonia de um
determinado modelo de jornalismo, cujos contornos exploramos no Capitulo |I.
Somemos agora a desvinculagdo da dimensao técnica em relagdo a dimensao
humanistica, na forma como se acha expressa nos quadros constantes do
Relatério G8, a evidéncia da carga horaria destinada a cada uma. Para as
disciplinas complementares estdo reservadas 782 H.A., que correspondem a
27,38% do total. As disciplinas especificas, nas quais se concentram aquelas de
teor pratico e tedrico profissionalizante, contam com 52,38% da carga horaria
total, o que equivale a 1.496 H.A. Do ponto de vista numérico, a énfase tecnicista
volta, e de forma ainda mais forte do que aquela que encontravamos na PUC —
Campinas na fase que antecede a atual estrutura curricular, ja que o nucleo
complementar comporta disciplinas nao vinculadas aquelas que caracterizamos,
ao longo de nosso trabalho, como de formagao humanistica. Para estas, a carga
horaria se reduz a 476 H.A, (16,66%). Na grade curricular anterior, a formacgao
humanistica eram destinadas 600 horas, representativas de 21,05% do total

previsto.

Mas, do ponto de vista que nos interessa, o mais importante no quadro
que o Relatério G8 revela, € a desvinculagdo da formagdo humanistica da
competéncia técnica do jornalista. Para auxiliar nossa reflexdo, tomemos como

guia as duas afirmativas a seguir:

Podera diante desses desafios permanecer a formagao superior
vitima deste maniqueismo que sugere a impossibilidade de
articulacdo da  formacdo  geral e  especifica, da
complementaridade de sua funcéo técnica (do ponto de vista
das competéncias e habilidades que deve garantir para a insergao
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no mundo do trabalho) e de sua inescapéavel funcéo social (no
sentido de reafirmacao dos valores que sao intransigiveis para a
construgcdo de uma cidadania coletiva)? (DE SORDI, 1996, p. 6)
(Grifo nosso)

Chamamos a dimensao técnica de suporte da competéncia, uma
vez que esta se revela na acdo dos profissionais. A técnica tem,
por isso, um significado especifico no trabalho, nas relagdes. Este
significado é empobrecido, quando se considera a técnica
desvinculada de outras dimensdes. E assim que se cria uma
visdo tecnicista, na qual se supervaloriza a técnica, ignorando
sua insergdo num contexto social e politico e atribuindo-lhe um
carater de neutralidade, impossivel justamente por causa daquela
insercao (RIOS, 2001, p. 94). (Grifo nosso)

No caso da atividade jornalistica, temos ressaltado, ao longo de nosso
estudo, a estreita e ontoldgica imbricagado das duas dimensdes no fazer cotidiano
do jornalismo. E, ao examinarmos os modelos de jornalismo praticado, destacou-
se 0 que ocorre quando — a mercé da hegemonia do padrao televisivo — se
reafirma a dominéncia do técnico, do formato, da estética (de péssimo gosto,
muitas vezes), em detrimento do conteudo e da ética. Operagdes que deixam

suas marcas/cicatrizes na informacao reduzida a condigao de mercadoria.

Nesse sentido, a distribuicdo proposta no Relatorio G8 faz surgir o
alerta. Nao estaria a PUC — Campinas, ndo obstante todas as intengdes
propostas no PA/PPP (2001 e 2004), deixando-se levar pela pressao
mercadolégica? Se a formagado do jornalista se reduz — no olhar que fazemos
para a grade curricular organizada e nomeada na forma do citado Relatério — a
uma perspectiva técnica, o que fazer com a definicdo de jornalismo como forma
de conhecimento (que ndo pode prescindir do saber de outras areas, para repetir

a formulagao adotada no PA, na sua versao de 2001)?

Se o alerta fica — como um outro horizonte a orientar também a leitura
que faremos das entrevistas realizadas com os agentes educacionais envolvidos
— €& importante destacar outras dimensbes imbricadas nos documentos
examinados. Como ja sinalizamos, os lemos como discursos, proferidos de

lugares (instancias) diversas dentro da instituicdo de ensino que estudamos.
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Lugares que correspondem a posicoes diferentes, numa teia de relagbes de

poder.

Tendo tal perspectiva, consideremos a formulagédo original do novo
formato para o Curso de Jornalismo da PUC — Campinas, expressa ho documento
de 2001. Projetado e assumido por uma equipe que incluiu gestores, docentes e
entdo alunos de jornalismo entre 1999 e 2001. Um documento que, como vimos,
traduz o ideal de jornalismo — conhecimento do mundo, produzido de forma
eticamente responsavel, artifice de cidadania plena. Inspirado numa reflexdo
coletiva que buscava superar deficiéncias e apontar caminhos, norteado por uma
visao de mundo, do papel do jornalismo e dos jornalistas no século XXI e
orientado por uma perspectiva para a educacdo que incluia a sua dimensao

transformadora.

Com esses elementos, o documento reiterava a importancia da
formagao humanistica. Nesse sentido, repercutia — presente até a composi¢ao da
equipe que o formulou — o pensamento de uma categoria de trabalhadores,
jornalistas, conhecedores dos meandros do oficio, dos seus riscos e de suas
possibilidades, dos seus vicios e de suas virtudes. Categoria que, ja em 1997,
assinalava, em documento da FENAJ (Federagcao Nacional dos Jornalistas), os
requisitos da formacdo tedrica que deveria ser propiciada aos futuros

profissionais:

O Conhecimento tedrico devera possibilitar:

a) a interpretacdo da realidade social na qual o profissional se
insere, com instrumental da filosofia que dé conta das etapas
anteriores da histéria humana e possibilitem o pensamento
especulativo sobre as possibilidades de futuro;

b) o conhecimento, em perspectiva, das diversas etapas da
histéria universal e, em particular, da histéria do pais, com o
instrumental cientifico da historia e das ciéncias sociais;

c) o entendimento do papel dos sistemas e processos de
comunicagao na contemporaneidade, bem como da evolugao
historica destes sistemas e suas relagdes com a cultura, a politica
e a economia (FENAJ, 1997, P. 7).

Em 2001, um projeto se fazia tendo tal perspectiva no horizonte, como
vimos. E supunha, para sua concretizagdo, algumas condigdes. Em primeiro

lugar, turmas com no maximo 60 alunos nas disciplinas tedricas (entre as quais se
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encontram as denominadas humanisticas). Em segundo lugar, integragao entre
os entdo denominados eixos de formacdo humanistica, para a pesquisa e

profissional.

Na tradugdo das intengdes em objetivos, que se faz sempre nos limites
dados, algumas constatagdes ja sao possiveis. No lugar dos pretendidos 60
estudantes por sala, professores se véem as voltas com 90 (ou mais) estudantes
nos primeiros anos — justamente os que concentram a formagao humanistica. Tal
fato inviabiliza, muitas vezes, a adogdo de metodologias inovadoras,
acompanhamento sistematico do aluno, praticas que a propria PUC — Campinas
exige de seus docentes, como ja relatamos. Além disso, trabalham, responsaveis
por essas disciplinas, docentes “importados” (para usar o termo que os préprios
professores utilizam) de outros Centros e, portanto, ndo vinculados ao CLC —
Centro de Linguagem e Comunicagao, que abriga a Faculdade de Jornalismo.
Ministram tais disciplinas em diferentes cursos da Universidade e, nao raras
vezes, em diversos campi, deslocando-se apressadamente para cumprir seus

horarios, numa jornada que parece ndo acabar nunca.

Como promover a integragéao do eixo de formagao humanistica com os
demais em tais condigcbes? O que podem fazer a direcdo da faculdade, a
coordenacdo pedagodgica do centro, os proprios professores para reverter tal
quadro e encontrar — apesar dos entraves todos — espacgos para que se realizem
aquelas intencdes primeiras? Elas permanecem orientando o trabalho cotidiano
dos envolvidos com a tarefa de dar vida aquilo que, num determinado momento

da histéria, se fez vontade, projeto, intencéo?

Acreditamos que sim. A despeito de todas as dificuldades, vimos — ao
analisarmos as ementas e as praticas adotadas por determinados professores — a
preocupacao em realizar a diferenca. Na riqueza dos temas tratados, na busca de
novas formas de conquistar/seduzir jovens — muitos mal saidos da adolescéncia,
formados/deformados/formatados no interior de uma sociedade que cada vez
mais desvaloriza o saber pensar — para o universo do pensamento das Ciéncias

Humanas, da Arte, da Filosofia.
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E, ao analisarmos — num rapido exame — os resultados da pesquisa
feita junto aos alunos concluintes do Curso de Jornalismo em 2005 e que integra
o Relatério G8, percebemos que testemunham a validade desse empenho, ao
mesmo tempo ressaltam os desdobramentos das contradicbes que apontamos,
das perdas que sofreram as disciplinas do eixo de formacdo humanistica, desde a

sua concepcgao em 2001 até as ementas analisadas.

A pesquisa, entre outras questdes, solicitou que os alunos concluintes
avaliassem todas as disciplinas do curso ao longo dos quatro anos de formagéo.
A avaliagcdo tinha como foco trés aspectos, diretamente intricados e que
correspondem as dimensdes envolvidas na concretizacdo dos objetivos
educacionais, conforme conceituacdo proposta por CASTANHO e CASTANHO
(1996), a qual exploramos nas pagina 135 e 136.

Solicitava o questionario utilizado como instrumento que os alunos
julgassem, para cada disciplina:
a) conteudo

b) metodologia de ensino (didatica)

c) coeréncia em relacao a formagao de jornalista

Como alternativas, os alunos poderiam escolher entre:

a) bom, aprovado sem restricbes, elevada contribuicdo para
formacgao profissional e pessoal do aluno

b) regular, aprovado com restricbes (exigéncia de mudangas),
média contribuicdo para formacéao profissional e pessoal do aluno

c¢) ruim, ndo aprovado (exigéncia radical de mudangas), nenhuma
contribuigcdo para a formagao profissional e pessoal do aluno.

Vejamos alguns dados. Entre as disciplinas do eixo de formacgao
humanistica, a melhor avaliada foi a de Economia (na média, 50,9% de conceito
Bom para as trés dimensdes). Lembremos que nessa disciplina ha uma
preocupacgao de partir do horizonte profissional do aluno (leitura de jornais), do
conhecimento que demonstra ja ter, para o desenvolvimento de conceitos que Ihe

possibilitem ler o mundo do ponto de vista econémico.
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Em seguida, considerada sempre a média entre os trés aspectos
avaliados, aparece a disciplina de Antropologia Cultural, com 44% de conceito
Bom. Assinalamos que, entre as disciplinas vinculadas, foi a unica que, na
ementa, se propds a “oferecer instrumental para a percepcao de fenbmenos
sociais”, 0 que ja ressaltamos quando da analise do plano de curso. Tal
disposicao é, no nosso entendimento, fator motivador de envolvimento do aluno,

apontando-lhe um horizonte de leitura ampliada da realidade.

Ja entre as disciplinas com as piores avaliagdes, os destaques ficam
com Sociologia (23,9% de conceito Bom) e Filosofia (27,3% de conceito Bom). E
importante aqui destacar que tais disciplinas sdo, da perspectiva que assumimos
para o jornalismo, fundamentais para o futuro profissional. Mas s&o também
aquelas em que, presentes as sucessivas mudang¢as nas ementas, passaram a
oferecer, conforme ja assinalamos, um conteudo de ‘“histéria da ciéncia”,
perdendo, nesse sentido, a dimensao instrumental/ferramental para a analise do
mundo contemporaneo que deveriam, de acordo com o projeto original (2001),

oferecer ao futuro profissional.

Tais dados — e outros, que retomaremos quando da analise das
entrevistas de docentes e alunos — revelam-nos um horizonte de possibilidades,
que podem ser — quando explorado pelos agentes educacionais — um contraponto
a tendéncia verificada no “discurso oficial” da PUC — Campinas de separar a
dimensdao humanistica da dimensao técnica. Principalmente quando
consideramos que o efetivo realizar dos objetivos educacionais encontrara na sala
de aula, espaco de dialogo e construgao coletiva do saber, o lugar privilegiado em
que educadores e estudantes superam limites, reafirmando a vocacio

transformadora — apesar de toda a pressao mercadoldgica — da educacgéo.

E para esse espago — em que se encontram as condicdes da histéria e
a singularidade de homens e mulheres — que devemos agora voltar o nosso olhar.
Porque € ali, lugar da pratica — e do pensar a pratica — que a integragdo da
formagdo humanistica a formacéo técnica ganhara seus contornos mais nitidos,
mais proximos da realidade. Na relacdo estabelecida entre os agentes e nas

escolhas/leituras do mundo que se tornam possiveis no processo de
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ensino/aprendizagem €& que poderemos superar O maniqueismo que separa

formacao profissional da formagdo humana e pessoal.

Uma superagdo que entendemos urgente e necessaria, fazendo

Nnossas as palavras a seguir:

Ao lado do investimento na transmissdo aos educandos dos
conhecimentos cientificos e técnicos, impde-se garantir que a
educacgao seja mediacao da percepgao das relagdes situacionais,
que ela lhes possibilite a apreensao das intricadas redes politicas
da realidade social, pois s6 a partir dai poderdo se dar conta,
também, do significado de suas atividades técnicas e culturais
(SEVERINO, 1998, p.37).

Tal exigéncia se impde ao Ensino Superior para que ele supere as
pressbes de ordem mercadolégica. Tais forgas apenas apontam a reducgado da
formagao universitaria ao mero treinamento técnico de futuros profissionais, de
preferéncia comprometidos com os ideais de competitividade e individualismo que
regem o mundo neoliberal. E que sejam assim, submissos a logica perversa do
mercado, sem qualquer referéncia — ética ou intelectual — para fazer qualquer
critica, em qualquer nivel, as praticas em curso nos mais diferentes ramos da

atividade humana.

Se h4, para todas as areas, esta exigéncia, mais ainda para jornalistas.
Reduzir a sua formagdo a dimensao técnica ou, sob um verniz mais aceitavel,
incluir a formacao humanistica em uma grade curricular, mas sem vincula-la ao
fazer que cabera aos futuros profissionais, é tornar-se refém das praticas do
mercado, formatando jovens para que atuem conforme as regras do jogo. Jovens
acomodados que nao véem saida e se conformaram a jogar o jogo. E que
produzem, dia apds dia, um jornalismo que pouco (ou nada) acrescenta a

sociedade, contribuindo para agravar ainda mais todas as suas mazelas.

Mas e apesar das regras do jogo, ja identificamos as contradigdes em
que, a mercé dos caminhos (e descaminhos) do mercado, o jornalismo se
enredou e nelas vislumbramos perspectivas de superagao, na dindmica do real

nunca terminado (apesar dos decretos de “fim da historia”).
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Enxergar as fissuras €, no entanto, tarefa para quem consegue vendo o
mundo, enxerga-lo nas suas multiplas dimensdes. E esta tarefa, mais uma vez,
cabe ao saber humanistico. E dele que vem a possibilidade de sondar o
impossivel, vislumbrando alternativas. E o saber que, retomando Terezinha Rios,
alarga o tamanho do mundo, que é tdo grande quanto o conhecimento que temos
dele. Para educadores, e também para jornalistas, alargar a visdo do mundo é

nossa missao.

Ampliar o horizonte ndo se faz sem uma capacidade que Ricardo
Noblat chama de “imaginacéo”, mas que significa justamente a capacidade de, ao
olhar o mundo, estabelecer conexdes, interligacdes, exercendo o saber pensar,

para produzir novos saberes (e novas noticias).

Imaginacgao é a palavra-chave. Sem ela, o jornalista ndo enxerga
além do fato. Por vezes, nao enxerga o proprio fato. Nao percebe
0 que ele esconde ou o0 que se esconde por tras dele. Nao
advinha o que ele anuncia, o que esta por vir, o que vira. Porque
uma noticia ndo ¢é apenas uma noticia. Ela nao existe
isoladamente: conecta-se com o passado e o presente. E parente
proxima ou distante de outras que a antecederam. E sera pai e
mae de novas noticias (NOBLAT, 2007, p. 82).

Parafraseando....

“Imaginacdo é a palavra-chave. Sem ela, o aluno e o professor nédo
aprendem e ensinam além do conhecimento dado. Por vezes, ndo aprendem e
nem ensinam nem o proprio conhecimento dado. Ndo percebem o que ele
esconde ou o que se esconde por tras dele. Ndo adivinham o que ele anuncia, o
que esta por vir, o que vira. Porque um conhecimento ndo é apenas um saber
(enciclopédico, cumulativo, desprovido de sentido) ou uma técnica para um fazer
(descolada da realidade, numa pretensa neutralidade). Um conhecimento é
sempre um saber datado, conectado a outros saberes, socialmente construido. E
uma técnica é sempre um resultado de um saber determinado, também ela

socialmente construida. S&o faces de um mesmo processo, a praxis humana’.

Na formacdo dos jornalistas (e educadores) fica sempre reposta a
tarefa de construir alternativas para que o saber e o fazer ndo se desconectem.

No ideal e na pratica do jornalismo (e da educacgao), a mesma exigéncia se pde e
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repde, com novas e cada vez mais complexas dimensdes. E sempre com

implicagdes profundas para a sociedade.

Um desafio que, para jornalistas e educadores, profissionais formados
ou aprendizes do oficio, se coloca a cada dia. Vamos, por isso, lancar nosso olhar
para a percepgao de homens e mulheres, jovens ou maduros, vivendo envolvidos
no construir a formacgéao do jornalista na PUC — Campinas, Porque é ali, no tempo
de viver, conviver, aprender e ensinar, que nosso saber se amplia e aponta outros
horizontes (e novas necessidades de busca), pois “vivendo se aprende, mas o

que se aprende mais € s6 a fazer outras maiores perguntas” (Guimaraes Rosa).
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V -0 TRAJETO EM PROCESSO: O CURSO DE
JORNALISMO DA PUC — CAMPINAS SOB DIFERENTES
OLHARES

“O testamento das palavras é infinito”.
José Saramago

“Chega mais perto e contempla as palavras.
Cada umatem mil faces secretas sob a face neutra.”

Carlos Drummond de Andrade

Chegamos agora aquele momento em que, a partir das percepgodes
expressas nos discursos dos sujeitos entrevistados, nos aproximamos do palco
onde, no processo de ensino/aprendizagem, o Curso de Jornalismo da PUC —
Campinas adquire a sua forma, realiza-se como processo. Aqui entramos em
outra instancia, aquela do fazer e do refletir sobre o fazer que se realizam na e

mediada por uma relagéo singular entre alunos, docentes e diregao do curso.

Nesse palco se fundem as diferentes dimensdes de nosso objeto de
pesquisa, a formacado humanistica no ensino de jornalismo. Amalgama de muitas
cores/texturas/densidades. Aqui e agora, na circunstancia da qual ndo podemos
escapar, se encontram a histéria e os modelos de jornalismo praticado, suas
limitacbes e suas potencialidades. Mas, parte também dessa mesma histdria,
identificamos referéncias éticas e profissionais apontando um ideal sempre
perseguido — apesar de tudo. E, ainda integrando o mesmo dinamico movimento
histérico, no desafio de formar novos jornalistas, a educagao, também ela inscrita
no tempo, mas abragando — por meio de um projeto politico-pedagogico que
aponta direcées — o futuro. E o futuro também, inscrito no movimento, como um

vir-a-ser que se desenha possibilidade.

Passado, presente e futuro entrelacados, deixando suas marcas nas
percepgcdes e nas agdes de cada um dos sujeitos. Orientando caminhos (e
descaminhos) no contraditorio territério que, como vimos, constitui-se o cenario do
jornalismo e da educagdo que forma novos jornalistas. Lugar em que a formagéo

humanistica segue ganhando novos e fundamentais significados. Mas também, e
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sobretudo (na nossa insistente e necessaria esperancga), lugar da praxis, agao

reflexiva que constréi o futuro.

Por assim entendermos o real, sempre movimento e sempre obra
humana no processo de fazer a histéria, entrevistamos professores, alunos e a
direcdo do Curso de Jornalismo da PUC — Campinas. As 28 (vinte e oito)
entrevistas realizadas (das quais apenas quatro nao foram gravadas e
transcritas, tendo sido realizadas por correio eletrénico, conforme ja expusemos
no Capitulo 1ll) somaram 97 068 palavras. Horas e horas de dialogos, lidos e

relidos.

Como refletir sobre tamanha riqueza, sem perder o foco de nossas
preocupagdes — a formagdo humanistica? Aqui algumas escolhas se fizeram.
Presente a utilizacido da Analise do Discurso como instrumento, ndo vemos, no
ambito desse estudo, a necessidade de estabelecer uma média das visdes dos
sujeitos. Interessou-nos mais destacar as diferencas, as complementaridades, as
contradicdes, as diversas leituras do mundo a partir de experiéncias vividas e de
lugares diferentes — na estrutura de relagbes que da base ao processo educativo

— dos quais sao proferidos os discursos.

Como construir isso? A partir de um caminho de leitura e analise que
se explicitara a seguir, optamos por apresentar seu resultado sob a forma de um
“dialogo imaginario”. Imaginario porque os sujeitos, embora muitos se conhegam,
nao conversaram entre si sobre os temas tratados nas entrevistas. Mas real, na
medida em que as falas sao recortes das entrevistas gravadas em sua integra,
Recortes, vale ressaltar, orientados pelo olhar que fazemos nesse estudo.
Portanto, muitas outras leituras poderiam ser realizadas e muitos outros dialogos,

construidos a partir do mesmo (e rico) material obtido.

Desse “dialogo imaginario” faz parte o pesquisador. Nossa reflexdao o
integra, refletindo sobre o sentido do que é dito/escrito, propondo
questionamentos que poderédo ser respondidos pelos diferentes sujeitos e que,
em determinados momentos, ficardo sem resposta. Uma clara indicacdo para
novos estudos e novos — e sempre necessarios — dialogos reais com os homens e

as mulheres que, efetivamente, fazem a educacgéo.
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Tal caminho tem, para nés, um duplo sentido. Ele nos assegura tratar o
“outro” — sujeito da pesquisa — com sua identidade propria, sua historia de vida,
seu perfil cultural, sua formagao académica — dimensdes que constroem o sentido
do que diz, que s6 se explicita no imbricado de todas as facetas do
humano/histérico. Trata-se de uma exigéncia que nos colocamos, ao optarmos

por uma pesquisa qualitativa.

Mas ha, do nosso ponto de vista, um outro aspecto envolvido nessa
escolha. Na pesquisa, um prazer se renova. Aquele do encontro com o mundo, da
descoberta do outro, do novo que se da ao olhar que se dispbe a ver. Nessa
busca do saber, que aqui se entende ontolégica, o humano se faz mais humano,
nao pela pretensdo de domar a realidade, mas pela compreensédo (sempre
provisoria) da mesma, o que |lhe concede muitas e instigantes possibilidades.
Esse saber que se amplia, no entanto, s6 tem sentido, para nds, se ele puder ser
uma aventura cada vez mais compartilhada, para além dos muros (as vezes tao
altos) que o discurso cientifico — com a rigidez de seus formatos — ergue.
Compartilhar o saber a partir de um dialogo é, aqui, buscar uma forma de
“seduzir’” novos leitores, para além dos poucos que — num pais como Brasil —
alcancam o patamar de uma poés-graduacdo. Acreditamos que, no dialogo,
acrescentamos sabor (para relembrar Terezinha Rios) ao saber, tarefa que

entendemos, compete a todos educadores e jornalistas.

Isso ndo significa reduzir o conteudo desse Capitulo a uma mera
repeticdo do que disseram nossos sujeitos de pesquisa. Nao. O pesquisador esta
aqui presente, refletindo, questionando, retomando os temas até aqui tratados,

“convidando” autores a “entrarem na conversa” que se instaura.

Mas, com 28 sujeitos, mais o pesquisador e mais todos os autores que
podem ter algo a dizer sobre o que é dito, € preciso colocar alguma organizagao
no processo. Esta organizagdo se deu, presente o objetivo de nosso estudo, a

partir de quatro eixos tematicos, definidos nas sucessivas leituras das entrevistas.

Os quatro eixos s&o: a) Ser jornalista hoje: limites de um campo, regras
de um jogo; b) Jornalistas que queremos ser; c) Ensinar jornalismo: possibilidades

e limites; d) Aprender jornalismo: desejos e lacunas. Em todos, que compdem os
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quatro primeiros itens deste Capitulo, o didlogo procurou explicitar contrapontos
entre relatos; impacto da origem social e da formacado académica nas visées de
mundo, de jornalismo e do papel das disciplinas humanisticas. Destacamos
também aquilo que se relaciona explicitamente ao projeto politico-pedagogico em
realizacdo e a dindmica do fazer jornalismo, na forma como o tratamos no
Capitulo I. E assinalamos, sempre que significativas, as diferencas entre as
percepgdes de alunos ingressantes X alunos concluintes e entre professores das

disciplinas técnicas X professores das disciplinas humanisticas.

No primeiro eixo (Ser jornalista hoje: limites de um campo, regras de
um jogo), observamos os limites destacados e como se relacionam com a leitura
que fizemos do jornalismo (Capitulo I). O que se percebe e 0 que nao se percebe
em relacdo a tais limites/regras do jogo. Quem é responsavel por tais limites?
Qual o papel do jornalista nisso? A formacao humanistica tem lugar nessa pratica
real do jornalismo? Essa pratica estda condicionando a visdo do ensino de

jornalismo que tém os sujeitos?

Em seguida, fazemos uma incurs&o sobre as visdes do jornalismo ideal
(tem V.2 — Jornalistas que queremos ser). Sujeitos diferentes, de diferentes
lugares no processo educacional, percebem o ideal de forma diversa? Qual é ela?
Que distédncia ha a percorrer entre o real e o ideal e como ultrapassa-la? A
formagdo humanistica pode contribuir nessa travessia, nesse construir cotidiano
de um outro jornalismo? Os sujeitos conseguem relacionar a formagéao

humanistica a um jornalismo de melhor qualidade?

Considerando a perspectiva dos diferentes sujeitos, o item V.3 indaga
sobre o terceiro eixo (Ensinar jornalismo: possibilidades e limites) e se propde a
apresentar os limites apontados; natureza (epistemoldgica, estrutural, didatico-
pedagogica) dos mesmos; as contradicdes do projeto e da propria realidade da
pratica jornalista que eles refletem. Os sujeitos percebem relagdo entre o ensino
de jornalismo e o ocupar as brechas existentes no campo do jornalismo, como
salientamos no Capitulo 1? Qual a visdo que os sujeitos tém do papel da

interdisciplinaridade na formacgéao do jornalista?
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Ainda de uma perspectiva que inclui todos os sujeitos, fazemos, no
item V.4 (Aprender jornalismo: desejos e lacunas) uma reflexdo sobre a
experiéncia de aprender. O que fica para os alunos, 0 que buscam, o que
buscavam e o que encontraram? Como isso se relaciona com o jornalismo real e
com o jornalismo ideal? Percebe-se a pressdo do mercado nas demandas
expressas por alunos? Quais os caminhos para aprender que trilharam, e que
caminhos deixaram de caminhar? Mudaram suas concepgbes no trajeto,
incorporando — para voltarmos sempre ao nosso problema de pesquisa — o saber

humanistico?

Para fechar o nosso dialogo, incluimos um quinto item neste Capitulo.
Em “llusbes perdidas e esperangas reiteradas: faces de algumas trajetérias”,
procuramos — com os elementos de reflexdo que os sujeitos propuseram —
construir uma conversa final, que fosse um indicativo, a partir de tudo que se
compartilhou — experiéncia e percepgao — do lugar da formagao humanistica.
Permanece no horizonte? Que lugar ocupa? Orienta o olhar o mundo e o fazer

que pretendem?

Antes que entremos na “roda de conversa”, € importante destacar que,
entre os sujeitos entrevistados, trés conhecem a pesquisadora ha mais de dez
anos, tendo sido seus professores. Ao mesmo tempo, demos conhecimento a
todos os sujeitos, inclusive por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, do teor do presente estudo. Nesse sentido, todos sabem (e sabiam,
quando foram entrevistados) do centro de nossas preocupacdes: a formacéao

humanistica no Curso de Jornalismo da PUC - Campinas.

Assim, no dialogo real, ha toda uma ndo neutralidade, seja nas
questdes propostas (conforme roteiros de entrevistas anexos), seja nas
respostas. Mediando as entrevistas encontrava-se todo um ideal de jornalismo
que, para profissionais/educadores ou aprendizes do oficio, permanece vivo. E
que se faz presente como um “terceiro” que se inclui na conversa, a informar aos
sujeitos da pesquisa o que “pode ou ndo pode ser dito, neste lugar em que estou,
na posicao que ocupo (professor/direcao/aluno), o que deve ou nao ser dito a

esse respeito”. Tal personagem (formagao imaginaria, conforme destacamos no
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Capitulo Ill — v. pagina 105) opera como autocensura e deve ser levado em conta

na leitura dos dialogos estabelecidos.

Vale ainda ressaltar que, presente o conjunto de critérios que
utilizamos para selecionar os sujeitos (conforme explicitado no Capitulo Ill),
destacaremos, ao longo dos “didlogos imaginarios”, detalhes sobre a origem
social, atuagdo ou ndo no mercado de trabalho, formagcao académica e outros
dados dos sujeitos que se revelem como significativos para a compreensédo do

sentido do que dizem e das diferentes concepgdes que tém.

Ainda como elemento de reflexdo, incluimos, ao final de cada item
deste Capitulo, um personagem imaginario, Jano®. Jano fecha cada etapa do
dialogo. Destaca aspectos relevantes, sugere outros caminhos para reflexdo,
aponta temas que permanecem. Jano retoma — como um auxiliar invisivel — os
fios que tecem a narrativa, unindo-a a partir da perspectiva da formacgao
humanistica do jornalista. Ele € — nesse momento — o personagem que encarna,
ao mesmo tempo, a teoria que informou/conformou nosso olhar e tudo o que, em
cada etapa do caminho — os Capitulos — foi desenhando os contornos do palco. E
0 guia e, ainda que nao nos faga, muitas vezes, sair do labirinto, sinaliza portas,
convida-nos as passagens — outros niveis da realidade. Leva-nos a transicoes,

outras formas de olhar a mesma paisagem, 0 mesmo cenario.

Atento ao passado — aqui entendido como circunstancia dada — e ao
futuro — possibilidades e necessidades que se interigam —, pode nos ajudar a

compreender o presente, o real — sintese de multiplas determinagdes®.

% Mitologia romana: deus das portas, deus das transicdes e passagens (Jano, Janua, Januaris — Janeiro — porta
do ano). Além disso tinha a “rara prudéncia que tornava o passado e o futuro sempre presentes a seus olhos, o
que foi expresso representado-o com dois rostos voltados em sentidos contrarios” (COMMELIN, 2000, p.
165)

2 As reflexdes de Jano serdo mostradas entre colchetes [ ].
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V.1 Ser jornalista hoje: limites do campo, regras de um jogo

— Para iniciar uma conversa sobre o papel da formag¢ao humanistica no
curso de jornalismo da PUC - Campinas é que estamos aqui reunidos.
Professores, alunos — ingressantes e concluintes — e a dire¢ao do curso. Todos
podem se manifestar. Mas, para organizar esta conversa, temos que estabelecer
um inicio. Pensamos em comegar avaliando o que é ser jornalista hoje e, para

iss0, € preciso primeiro saber o que é o jornalismo.

— Olhar do jornalismo pede, imagino, duas visées. Uma na perspectiva na
analise normativa, no sentido daquilo que ele deveria ser, e outra, uma analise descritiva,
daquilo que ele é. E me parece que a distdncia é muito grande. ( PH1 )25

— Esse é um bom caminho...

— Acima de tudo o jornalismo é um negécio, acima de tudo. Nos vivemos
numa sociedade regida pela légica da mercadoria, pela I6gica do mercado. Tudo aquilo
que circula nesta sociedade tem vinculagdo com o mercado. Mas o jornalismo ndo é um
negocio qualquer, ele é um negdécio muito mais complexo porque a partir da informagéao
que vocé recebe do jornalista é que vocé enxerga o mundo, enxerga a sociedade,
enxerga as coisas da vida. Portanto, trabalhar no jornalismo nédo é equivalente a produzir
uma mercadoria, um sabonete, um parafuso, um automovel, uma vacina. Vocé produz
uma informacgéo, informag¢do que é vital para as pessoas que vivem num mundo cada vez
mais complexo, cada vez mais cheio de segredos, cada vez mais repleto de “meios
tons”(PT1).

E sem que tivéssemos pedido, todos se levantam para aplaudir a

definigdo tao clara que nos propde PT1.

— Se todos concordam, vamos entdo pensar um pouco nas
consequéncias do fato do jornalismo ser do jeito que €. Como isso se revela, na
pratica? Para organizar mais, vamos nos dividir, daqui para frente. Alunos
ingressantes, alunos concluintes, professores das disciplinas humanisticas,
professores das disciplinas técnicas e diretores formardo grupos separados e

vamos, a cada questdo, procurar responder coletivamente. E claro que nem

% Ao longo dos dialogos, as falas dos sujeitos entrevistados (identificados apenas com a denominacéo que
Ihes atribuimos conforme Capitulo I11) serdo apresentadas em italico e espacamento simples. Para as nossas
intervencdes/reflexfes manteremos a formatagéo original do texto. Idem para as eventuais citacdes de autores
que venham contribuir com suas reflexdes.
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sempre isso sera possivel. Havera vozes discordantes, diferentes pontos de

vista...
Fala a diregdo:

— O mercado cada vez mais regulamenta a profissdo, regulamenta a
atividade, regulamenta, enfim, a dinédmica do jornalismo(D1). Tem o principio ébvio que é
o do lucro (D2.)

— Mas como isso repercute na pratica? Os professores que sdo

jornalistas por formagao podem acrescentar muita informacgéo.

— Basicamente todas as empresas jornalisticas tém uma linha editorial muito
demarcada por suas convicgbes politicas e econbmicas, ndo tem como fugir disso
hoje(PT5). Muito parecido entre si. O jornalismo brasileiro acompanha as tendéncias
mundiais(PT6). O mercantilismo fez o jornalismo ocupar o espago de formas bastante
complicadas. As vezes, o jornalismo é utilizado como uma espécie de uma extensdo dos
discursos dominante. Em paises como o Brasil, que ainda ndo se libertou dos
conglomerados econdémicos e financeiros que tém todas as suas ligagbes implicitas ou
ndo com outras estruturas que determinam o poder, acaba formando um paradigma de
se enxergar a realidade, sem um distanciamento (PT4).

— E ela faz isso com uma linguagem que, via de regra, se utiliza de uma
estrutura cientifica de produgdo de conhecimento, apresenta-se com um aparente aval
de cientificidade, ou seja, de verdade. Ai é que reside um problema central, ja que,
normalmente, as pessoas nao refletem sobre a parcialidade da midia e, por isso, acabam
tomando isso como verdade, muitas vezes, inquestionavel (PH6).

— Sao observagdes muito importantes. Porque a questdo da
legitimagao do discurso jornalistico € um dos aspectos que mais dependem da
formagao humanistica para serem refletidos. Sem uma visao critica — alicergada
em conhecimentos de Filosofia e Sociologia, por exemplo, — o proprio profissional
nao percebe essa dimensao e acaba por reproduzir, sem questionar, os discursos
dominantes (conforme levantou PT4) com o ar de verdade. Mas vamos ouvir
outros professores das disciplinas humanisticas a respeito do jornalismo real. O

que eles observam?

— Eu acredito que estabelece regras e caminhos. Vocé trabalha a partir de
uma perspectiva que ndo é a sua, é a do dono do meio de comunicagdo (PH2). Os
jornais estao nas maos de grandes empresas. Assim, vao refletir ideologia e politicas das
mesmas. As coisas estardo sempre vinculadas a economia (PH 4). Os interesses das
empresas de comunicagdo normalmente se sobressaem, quando eles andam na contra-
méo do que é o interesse, o direito a informagdo. As empresas impedem ou dificultam,
impedem néo, mas dificultam a pratica de um jornalismo comprometido com alguns
critérios. Nao vou nem dizer com a verdade absoluta, mas com o critério da verdade
factual, por exemplo, o direito a informagdo(PH1).
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Dois professores (PT1 e PT2) se levantam para solicitar direito a

intervir no debate.

— As vezes, quando a gente fala assim, o jornalismo a servigo do capital,
sinceramente. Isso é o menor problema que a sociedade brasileira tem. Nao so a
brasileira, que o mundo tem. Claro que a temos que ficar atentos, mas é um problema
muito pequeno (PT1).

— Eu concordo com vocé, PT1. Eu trabalhei nisso mais de 20 anos e percebi
que existe obviamente o interesse financeiro, vocé tem que sobreviver. Mas todas
empresas com as quais eu me relacionei me deram liberdade pra produzir informagéo
sem censura. Isto depois do fim do Regime Militar, é claro. Isto nunca interferiu. N6s
sempre pudemos ouvir os dois lados (PT2).

— Sao0 ponderacgdes interessantes, que — do nosso ponto de vista —
devolvem uma parcela da responsabilidade aos profissionais € nos permitem

enxergar algumas brechas. Mas vamos ouvir nossos alunos.

— Ha sim os interesses das empresas. Mas se vocé tiver varias atuando,
pode ser bom (ACM2). E ai eu vejo um problema, que é o baixo numero de jornais
diarios, em Campinas, por exemplo. E ainda sdo trés do mesmo dono (ACM1). E um
jornalismo aliado a propaganda (AIM1). Os jornalistas perderam o espirito investigativo.
Né&o aprofundam nada, s6 noticiam o basico (AIM 3). E, para complicar, o discernimento
da populagcdo é muito pequeno. A maioria acredita que é tudo verdade, como o PH6
falou. Quando ndo é. (AIN1). E eu acho que as pessoas vdo perdendo a confianga no
jornalismo, em fungao da distor¢cao por interesses da informagao (AIN2).

— Parece-nos que todos tém consciéncia de que o fato do jornalismo
ser exercido em moldes empresariais impoe limites a atuagao do profissional. Mas
ha alguns aspectos relevantes a destacar em tais intervengdes. Porque quando
nos limitamos a pensar apenas nos limites do ponto de vista do sistema
capitalista, nés podemos cair na armadilha de a tudo justificar, j& que né&o

podemos — nds sozinhos — alterar essa regra do jogo.

No entanto, algumas colocagdes apontaram que as limitagdes desse
modelo nao excluem possibilidades. E € nelas que devemos nos ancorar,
procurando descobri-las e ocupa-las. Afinal, vocés enxergam possibilidades para

esse jornalismo que esta aqui, no Brasil e no mundo, como ja foi destacado?

— Eu néo tenho ilusées. O que existe é um revestimento bastante ideolégico
de que o jornalismo teria condigbes de contribuir, informar a sociedade. Mas n&o creio
que isso ocorra no Brasil, porque temos uma hegemonia de uma midia, a televisiva, com
distribuicdo de concessdo de canal extremamente autoritaria, anti-democratica e o
Jornalismo n&o tem como escapar disso (D2).
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— Eu discordo. Essa gaiola que a gente esta chamando de mercado, ela tem
fissuras, ela tem possibilidades. Espacos que o jornalismo tem encontrado. Nas
organizagdes ndo-governamentais, por exemplo, vocé tem um jornalismo que vai atras de
causas mais nobres, seérias. Mais importantes do que o escandalo que aconteceu na
esquina. Mas eu entendo que o jornalismo tem que romper um pouco com essa logica
tao poderosa que é a logica de mercado das grandes instituicées (D2).Existe uma infinita
gama de jornais alternativos na rede que tentam viver de forma auténoma (PHS).

— Eu acredito muito na contribuigdo pessoal, pequenas contribuicbes acabam
numa grande melhoria. Isto se faz nas pequenas ag¢bes. Por exemplo, no relacionamento
do repdrter com sua fonte, na visdo que ele tem da informagao, como é que ele a trata. O
Jornalista precisa ter muito clara a sua importancia dentro dessa tal responsabilidade de
informar que cabe ao jornalismo. E a consciéncia ética e a consciéncia profissional que
fazem a diferenca (PT5).

— O bom jornalismo ndo depende s6 do jornalista, porque o jornalista ndo tem
toda autonomia no processo de produgéo jornalistica. Ele se submete aos processos da
empresa, da industria de comunicacdo que, de uma maneira ou de outra, interferem
nessas questdes todas (PH1)

— Eu ja tinha percebido isso... Ha contradicbes entre as visbes dos
professores quanto a haver ou ndo espago no mercado (ACN3).

— Vocé coloca o pé em uma empresa, ndo é um jornal. Os conceitos que
vocé aprendeu aqui caem. O que manda é o poder econémico (ACN1).

—Temos muita discordancia aqui, mas gostaria de ouvir os alunos

ingressantes. Eles também concordam com o ACN17?

— Perdeu o sonho... aspectos financeiros e politicos é que dominam (AIM2).
N&o da para fazer nada. Perdeu o carater de quarto poder, mudar opinibes, mudar
governo. Antes tinha... Agora tudo se perdeu por interesses comerciais, financeiros
(AIM1). Vocé vai ter que se enquadrar para sobreviver... O proprio leitor ndo aceitaria
uma abordagem diferente porque ele tem a mesma ideologia do seu patrdo no jornal
(AIM3). Mas vocé tem que querer continuar sendo um bom jornalista (AIM5).

— As posicdes sao conflitantes. De um lado, os céticos que néao
enxergam saidas. Experimentados profissionais que perderam as ilusées? E, do
outro lado — mas junto deles, alunos que séo - jovens que acabaram de chegar e
ja se encontram “derrotados” pelos limites da profissdo? Por que sera que
pensam assim? Refletem, do nosso ponto de vista, a perda do sentido da utopia,
decretada pela ideologia neoliberal, assumindo para si mesmos o fim da historia e
da esperanga. Pensam apenas em sobreviver no mercado de trabalho, seguindo

a pauta, como sentenciou o veterano ACN1.

O que fazer, ao longo dos préximos quatro anos, para devolver-lhes um

rumo que aponte para a transformacgao? As disciplinas humanisticas podem
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ajudar nesse processo? Por que ACN1, bolsista do ProUni, chega ao quarto ano
com tal visao? Ele(a) que ja fez estagio em TV, jornal impresso, assessoria de
imprensa e agora estagia em radio, n&do encontrou em tais oportunidades

qualquer brecha a ocupar?

Vimos, no Capitulo I, as contradicbes do proprio mercado da
informacéao jornalistica. A partir da hegemonia do modelo televisivo (0 qual D2
destacou em sua intervencdo) constatamos que se instala uma crise no
jornalismo e, no interior de tal crise, vislumbramos possibilidades. O que teria
levado nossos debatedores a passarem ao largo de tais constatagbées? Falta-lhes

visdo de tal realidade? Chegaram a pensar no assunto?

Como jornalistas que se fizeram professores, atentar para a realidade —
com olhos mais abertos e alimentados pela perspectiva de acdo transformadora
que a educagao carrega ontologicamente — parece-nos ser uma obrigagao dos

docentes.

— Se entendemos esse espago do jornalismo como algo fechado e
monolitico, impedimos mesmo nossa capacidade de dialogo, de interferéncia nesse
espaco. Mas temos que olhar de outra forma... Vamos pegar, desses grupos que estao
dominando hoje, o que eles fizeram para estar ai, que qualidades eles tém para dai
construirmos uma nova midia, uma nova utopia. Porque se eles sdo ruins politcamente, a
estratégia deles de comunicagdo funcionou. Essa é a discussdo que temos que fazer e ai
vocé tem que descobrir, tentar entender esses mecanismos para vocé fazer uma
comunicagéao transformadora e ao mesmo tempo viavel economicamente (PT3).

— E eu acho que tem mais. O jornalista ndo precisa se prender nesses
grandes veiculos de comunica¢do. Existem segmentos no mercado que abrem espago
para o jornalista se manifestar e trazer um tipo de contribuicdo para a transformacgao
social(ACNS.)

— Temos aqui novos olhares. Olhares de quem assume o futuro do
jornalismo como algo que sera construido — por jornalistas e por professores de
jornalismo — a partir da realidade dada. Um desafio e tanto, mas que deve nortear
0 ensino do jornalismo e nele — para voltarmos aos nossos propositos — o ensino
das disciplinas humanisticas. Até porque, para ampliar esses espacos que 0
ACN5 enxerga, a atengcdo aos meios de comunicagdo que “dao certo”, como
salientou o PT3, uma reflexdo aprofundada sobre sua forma de atuagao pode

acrescentar contribui¢des importantes.
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— E olha, ha mais ainda. Eu vejo muitos avangos, vejo muitas coisas
importantes. Acho que essa difusdo que a TV digital vai representar no sentido de ampliar
canais, vai poder oferecer uma alternativa de novos conteudos... O Jornalismo
Comunitario é um passo importante, porque vocé tem os proprios integrantes das
comunidades produzindo informagbes e sendo protagonistas delas também, num tipo de
discurso que foge a dogmas, conceitos estritamente técnicos com 0s quais o jornalismo é
pautado pelas grandes instituigées. Entdo penso também que o conceito de jornalismo se
expande para areas muito interessantes no Jornalismo Literario, por exemplo. Quebra-se
aquele monismo das categorias jornalisticas de informagdo, da interpretacdo e da
opinido. Junta tudo isso num unico relato. Entédo vejo que é extremamente mais completo
e mais complexo também o jornalista falar de uma realidade, usando todas as suas
faculdades de percepgdo, todo o seu talento, para produzir um texto que fuja um pouco
daquela técnica rigida de reduzir um fenbmeno social complexo para linhas de lead e
sub-lead (PT4.).

— O PT4 ampliou o olhar. Ele esta olhando dentro daquilo que ja se faz
— ainda que nao de forma absoluta — no préprio mercado. Encontramos exemplos
de superagdo do formato rigido do jornalismo convencional até em grandes
jornais diarios no Brasil. E claro que sdo exemplos ainda n&o muito comuns, mas
existem. E mostram um contraponto interessante para a légica do modelo
hegemodnico estabelecido pela televisdo, como ja vimos. Mas eu estou vendo que
nem todos concordam com as posi¢cdes colocadas pelos dois professores que

acabaram de se manifestar. Vamos ouvi-los.

— Eu acho que existem saidas sim, acho que ndo é uma causa perdida néo,
mas eu entendo que o jornalismo tem que romper um pouco com essa logica tdo
poderosa que é a légica de mercado das grandes instituigées (D1).

— E sera que é possivel fazer isto nas grandes instituicbes? O que
vocés acham? Ou as empresas estao totalmente comprometidas como o modelo

hegemonico, do hard news, por exemplo?

— Ha um comprometimento em funcdo da questao da industria? Muito
provavelmente sim, é dificil vocé separar a produgéo do texto de um aparato ideoldgico.
E muito dificil. Mas também eu vejo assim, ndo ha muita alternativa que é dada( PT1). Os
limites s&o claros. Esta limitado por um trabalho que se coloca majoritariamente na
empresa e essa empresa esta integrada na l6gica da corrente neoliberal e o jornalista
tem que dar a vida para aquela empresa (D2).

— A grande midia divulga o que quer, quando quer, quantas vezes desejar. A
globalizagcao/neoliberalismo apenas intensificou um processo que ja ocorria em
dimensées menos amplas, gracas as novas tecnologias( PH5) No Brasil,
lamentavelmente, por ndo existir uma grande midia de oposigcdo, ndo temos muitas
chances de olhar e pensar a realidade sob uma ética distinta das grandes agéncias de
noticias americanas, principais fontes de producdo de informagdo no mundo. Cabe ao
Estado ordenar esse campo de relagbes, de forma a impedir que a légica vigente no
processo de produgdo de conhecimento jornalistico responda apenas a interesses
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econbmicos, incluindo ai os atravessados por teor religioso, como é o caso de algumas
TVs e jornais ( PH6).

— PH6 abordou o problema de uma perspectiva nova e interessante,
mas — para o nosso debate — ndo poderemos aprofundar isso. A questdo do
dominio das grandes agéncias de noticias é tema para uma pesquisa. Além disso,
a fiscalizagao da atividade jornalistica € um assunto polémico e nés nao vamos
poder entrar nele, ndo nesse momento. Mas ha novas posi¢ées e nos ainda

gostariamos de ouvir os alunos sobre esse assunto.

— Na sociedade pdés-industrial hd uma grande variagdo de jornalismos
possiveis. Desde os mais tradicionais, comprometidos com o grande capital, enquanto
existe uma infinita gama de jornais alternativos na rede que tentam viver de forma
autébnoma. O jornalismo brasileiro atual € muito bem discutido pelo Observatorio da
Imprensa, por exemplo, concordo com a Visdo critica contra o jornalismo brasileiro
dominante ( PH5).

— Noticia virando produto, mas se o jornalista se empenhar ele consegue ter
no jornalismo uma ferramenta para a conscientizagdo da populagdo (ACN 5). As grandes
empresas podem acabar limitando o que a pessoa pode estar escrevendo. Se vocé ndo
puder falar no veiculo que vocé trabalha, vocé pode ligar para um colega seu que
trabalha noutro veiculo e contar a noticia porque vocé tem espirito de jornalista, vocé
quer que a informacdo seja passada para o maior nimero de pessoas (AIM 4).

— PH5 lembrou-nos de Alberto Dines, que tem sempre muito a
acrescentar ao nosso tema e ja foi citado inumeras vezes no nosso trabalho, pois
‘encarna” o espirito jornalistico, sempre problematizando a pratica. Nossos
alunos, por outro lado, s6 véem saidas individuais e nos ficamos nos perguntando
se vocés ainda identificam no jornalismo um papel transformador da sociedade,
que alimentou — e ainda alimenta — o ideal de muitos que trabalham na area?

Alguém gostaria de fazer alguma colocagéao a respeito?

— O jornal ele ¢ filho legitimo da economia de mercado, do capitalismo e
como bom filho ele ndo ha de querer excluir quem o criou, que lhe deu a vida que ele tem
hoje... Entdo eu diria que nao ha muita alternativa (PT1).

— Esse termo tem que ser muito ponderado. Esse jornalismo de mercado — a
Rede Globo, para usar um exemplo concreto -, é muito consciente do seu potencial.
Queiramos ou ndo é um jornalismo que depdbe presidente, € um jornalismo que instaura
costumes, é um jornalismo que muda conceitos, é um jornalismo que modifica valores.
Eu penso que o ideal é o jornalismo caminhar junfo com a sociedade, que os fatores de
transformacdo ndo sejam exclusivamente jornalisticos e o jornalismo possa participar
desta situagdo. E eu penso que ai sim o jornalismo pode ser transformador, mas muito
consciente que ele ndo pode ser esse puxador da sociedade, como se ele tivesse a
verdade, a meta, o objetivo, o caminho e seja la o que fosse. Transformar na medida em
que ele fizesse que os cidaddos fossem mais cidaddos. Eu acho que a participacdo é a
transformag¢do maior (D1).
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— D1 deu um norte para a nossa abordagem. Os alunos gostariam de
acrescentar algo mais. Da para fazer algo pela transformacédo social no

jornalismo?

Muito dificil essa pergunta porque, ao mesmo tempo, acho que sim, eu
penso também que se vocé é contratado por uma emissora e essa emissora tem uma
crenga, vocé acaba ficando muito limitado. Talvez seja mais facil vocé transmitir no
ambiente publico do que através da midia (AIN2). Quem tem acesso a informagéo é o
Jornalista. Ele tem totalmente o poder da comunicagéo, do acesso a comunicagéo. E ele
tem a capacidade de transmitir da melhor forma possivel. E através dessa transmissao
dele, ele pode mudar a consciéncia de cada um (ACN3).

— Ha mais alguém querendo dizer algo. Por favor...

— O jornalismo tem um potencial enorme, em vista da populagédo que atinge.
Mas isso vai depender da qualidade e da formagao dos profissionais. Da consciéncia que
tém de seu papel transformador (PH 4).

— Muito bem lembrado, PH4. E € justamente aqui que vamos voltar
para o tema central de nossa conversa, a formagdo humanistica no Curso de
Jornalismo da PUC — Campinas. Com todo esse cenario de dificuldades — todas
as limitagbes do exercicio do jornalismo em moldes empresarias que, como bem
lembrou PH1, limitam mas n&o impedem o alcance transformador do jornalismo —
ha ainda um lugar para esta formagao humanistica? O que pensam os alunos que

estdo chegando agora?

—Jornalismo ndo é so6 escrever 15 linhas e pronto. Se fosse para escrever 15
linhas, colocava um robd e ele escreveria do melhor jeito. Jornalismo é mais que isso. E
embora role um preconceito contra essas disciplinas, elas mostram aspectos importantes
para todos 0s cursos, hdo sé para jornalismo (AIM 1). Para ser jornalista é preciso um
conhecimento profundo desses assuntos (Historia, Geografia, Politica). Ndo da para ficar
s6 com o conteuido da aula. Tem que ir atras e pesquisar. Vocé tem que saber um pouco
de cada tema para na hora de escrever néo ficar falando sé o basico, se aprofundar um
pouco (AIM3).

— Vocés colocam dois aspectos para a formagao humanistica. Um diz
respeito a cultura geral, importante para todos os cursos. E outro, mais especifico
para o exercicio da profissao de jornalismo. Um conhecimento que se relaciona
com o nosso oficio de narrar o mundo contemporaneo. E, para vocé AIM3, nao
esta muito claro se tais conhecimentos devem ser profundos ou n&o. Pois vocé
primeiro diz que tem que “ir atras e pesquisar”, e depois vocé diz que o jornalista

tem que saber um pouco de cada tema para escrever noticias.
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Esta € uma confusdo que nao é s6 sua. Nao esta claro, para muitas
pessoas, e até para o proprio Projeto Académico do Curso de Jornalismo da PUC
— Campinas, qual é — de fato — o lugar da formagdo humanistica. Algum outro

aluno ingressante gostaria de colocar a sua visdo?

— E importante e pouco valorizado. E a base da gente. E o aprender a pensar
sempre. Se vocé ndo tem histéria, se vocé ndo sabe como o pensamento foi delineado
ao longo do tempo, vocé ndo pode desenvolver o seu pensamento. E o jornalista precisa
pensar porque ele vai repassar aquilo que ele pensa e porque muita gente vai depender
do que ele pensa para formar a opinido, como dizem, para cristalizar a opinido, qualquer
coisa do tipo(AIM 2).

— Importante ponderacao, AIM2. E muito interessante o fato de vocé ter
conseguido, ja no primeiro ano, conseguir relacionar o saber pensar com a
formagdo humanistica. Mas eu gostaria de ouvir dois alunos que, paralelamente
ao Curso de Jornalismo estdo também na UNICAMP, estudando Ciéncias Sociais.

AIM1 e AIN1, vocés poderiam falar sobre o que estdo fazendo 1a?

— Vocé esta ali unica e exclusivamente para pensar. Entdo eu acho que é um
estimulo muito legal, é um complemento para a atividade do jornalista, principalmente
para vocé entender a sociedade, tém aspectos historicos, etc. (AIM1)

— A carga de Ciéncias Humanas para o jornalista é muito pequena no curso
de jornalismo para formar. O curso é muito operacional mesmo. Por isso, estou fazendo
Ciéncias Sociais. Acho que quem néo faz um outro curso na area de Humanas, tem que
fazem uma poés-graduagao bem feita (AIN1).

— Os dois estao convencidos de que acertaram na escolha de uma
dupla graduagdo. Vale a pena destacar que AIM1 estd no primeiro ano na
UNICAMP e AIN1 esté ja no terceiro ano. Mas, e os alunos concluintes, depois de
quatro anos na PUC - Campinas, o que pensam sobre a formagdo humanistica?

Ela é importante? Por que?

— Para o jornalista aprender a pensar, além de ter feito a sua faculdade, ele
tem que usar o lado humanistico da universidade, que é onde vocé aprende a pensar
realmente e tem que estar com quem sabe pensar também. Ele tem que aprender com
quem sabe pensar. Comecga na universidade e ali ele vai comegar a olhar o mundo de
uma forma diferente, ndo olhar o mundo s6 a sua volta, aprender com todo mundo e
passar pra todo mundo o que ele sabe. Ai é onde ele aprende a pensar realmente... Se
néo existisse esse eixo humanistico seria um... ndo conseguiriamos entender o mundo
(ACN3).

— Muita gente reclama de coisas que nao tem nada a ver com jornalismo,
mas que para mim tem tudo a ver. Que nem Sociologia, Psicologia, Filosofia... Dizem que

Jornalista é especialista em generalidades e como vocé quer escrever de algo, sobre
algo, como vocé quer escrever sobre seres humanos sem ter aula de Antropologia? Vocé

168



vai estar sendo etnocéntrico, vai estar falando do ser humano sem saber como vive a
comunidade (ACM 1).

— Eu acho que ele tem que saber pensar, e conhecer o minimo do assunto,
porque caso contrario ele vai virar um papagaio daquela fonte. Ele pode ser usado,
porque ndo consegue opor alguma coisa critica a tal fonte ( ACM 2).

— Aprender além de escrever é vocé aprender realmente o lado humano,
vocé aprender o lado sociolégico da vida, do mundo contemporaneo hoje, como as
coisas funcionam e o porqué das coisas, 0 mais importante que eu queria aprender (ACN
3).

— Eu espero que vocés nao tenham ficado constrangidos ao
formularem tais opinides pelo fato de saberem que estamos estudando
justamente a formacédo humanistica no Curso de Jornalismo. Digo isso porque,
depois de circular por esse debate, ouvindo professores, gestores e alunos, néo
houve quem discordasse da importancia da formacdo humanistica. E claro que
cada um a vé de uma forma, o que ndo é novidade, como ja dissemos antes. A
préopria PUC — Campinas tem la suas duvidas sobre o papel desse eixo de
formacdo. Mas vamos ouvir os professores das disciplinas técnicas. Afinal, eles
conhecem o mercado de trabalho, sabem bem como € a pratica do jornalismo no
dia-a-dia? Sera que eles dao valor as teorias que aprendemos nas disciplinas

humanisticas?

— Esta certo que um jornal, enquanto negécio, também busca entretenimento,
mas acima de tudo ele busca desvendamentos. O jornal é um negécio muito complexo
que exige um comprometimento moral, ético, cidaddo de outra ordem, de outra natureza.
Porque ja que o mundo esta tdo cinzento, tdo cheio de meios tons como eu ja coloquei, o
jornalista tem até por obrigacdo abanar essa fumaca, tirar essa fumacga que de alguma
maneira acaba ocultando determinadas coisas( PT1).

— Complementando o que o PT1 disse, eu acho que o jornalista tem o papel
de organizador das coisas, das informacgbes, das crises que se estabelecem no meio
social. Acho que ele tem esse papel de destrinchar esse emaranhado que é a coisa da
sociedade e suas diversas organizagbes e que invariavelmente esta em crise, em algum
tipo de crise. E acho que o papel do jornalista é acima de tudo tentar entender essa crise
e transformar essa crise numa coisa que as outras pessoas possam entender e tomar
decisbes (PT 2).

— E eu ainda acrescentaria mais ainda. O papel da formagdo humanistica é
reavivar no inconsciente de cada educando toda uma heranca de pensamentos
revolucionarios com que a civilizagédo contou para se estruturar. Ndo para aceitar como
preceitos absolutamente irretocaveis, mas para que se possa compreender como foi a
criagdo das convicgbes que chegaram a esse mundo contemporéneo. Entdo, o eixo
humanistico reaviva essa heranca da civilizagdo mesmo, para que a gente possa se
sentir herdeiro dela e saber o que fazer com isso em momentos em que o jornalista
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possa ativar referenciais importantes até para compreender melhor determinados
processos que as vezes nos parecem inusitados (PT4).

— Vamos complicar um pouco mais a questdo. Do ponto de vista do
exercicio do jornalismo — no dia-a-dia — a formacdo humanistica ajuda como?
Falando em termos bem praticos, como €& que esses saberes se acham

implicados nos nossos fazeres diarios (e desafiadores)?

— Acho que é pré-requisito necessario para vocé falar do mundo, pelo menos
tentar entendé-lo um pouco mais, até para tirar uma fotografia. Porque quando vocé
fotografa esta o contexto, ndo esté so texto, esta o contexto de toda aquela informagéo
(PT2).

— Porque é impossivel vocé fazer um bom técnico em jornalismo se ele ndo é
capaz de refletir o jornalismo, e de pensar e de refletir. Porque a reflexdo se da através
da linguagem, pela habilidade da linguagem. Entdo vocé vé que aquele estudante que
tem uma maior capacidade, um maior entendimento humanistico, uma melhor leitura,
uma maior reflexdo, melhor critica sobre a sociedade, é o que melhor escreve ( PT3).

— Os nossos bons alunos ficam extremamente seduzidos com o discurso
sociolégico, antropoldgico, filoséfico (D2).

— Para os nossos professores das disciplinas humanisticas, o

consenso ja existe. E para resumi-lo algumas palavras d&o a sintese.

— O mercado néo deve ser o Unico critério para formacédo profissional. Temos
que ter jornalistas bem preparados tecnicamente, temos que ter jornalistas bem
preparados no sentido do saber fazer, do saber exercer o jornalismo, mas tao importante
quanto é formar alunos que sejam criticos e alunos que tenham uma formacdo humana
(humanistica) que faca com que eles sejam capazes de refletir criticamente e apontar
essas contradigées do mercado, contradicbes da propria pratica jornalistica (PH1).

— Mas eu penso que é bom lembrar o que ja foi dito aqui por professores das
disciplinas especificas para salientar uma discussdo que precisa ser resgatada na
universidade: através de uma formacdo humanistica vocé resolve o problema técnico no
Jornalismo (PH 2).

— Eu gostaria de acrescentar uma coisa que néo foi dita até agora: este eixo
humanistico é aquilo que déa o norte para o jornalista entender o mundo em que ele vive e
é fundamental também para que o futuro profissional tenha uma viséo do ideal (PT5).

— PT5, muito bem lembrado Porque até agora s6 falamos do jornalismo
como ele é. Discutimos as regras do jogo, todos os limites. Cremos até que
ficamos angustiados com tudo isso. Mas nés sabemos — como educadores que
somos — que o Ensino Superior ndo pode se pautar apenas pela demanda do
mercado. H4, no horizonte da propria PUC — Campinas, um ideal de jornalismo a
ser perseguido. Nossa proxima etapa sera entdo dedicada a pensar sobre quais

jornalistas gostariamos de ser; gostariamos de aprender a ser e gostariamos,
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como professores, de ensinar. Mas antes que continuemos nossa jornada, Jano

precisa pensar um pouco. Deixemo-lo.

[Depois de tudo que vimos até aqui, algumas passagens no debate que
se encerrou ndo me assustam. Outras prometem tirar o sono de quem quer que
pense na formacdo humanistica no Curso de Jornalismo. Para ndo assusta-los,

vamos primeiramente ao que ja era esperado.

Que ha limites no jogo, e o jogo é dificil, ja sabiamos. E sabiamos
também que, dada a natureza da conversa, ninguém haveria de negar que a
formacado humanistica € importante. Afinal, admitir que nao é equivaleria a assinar
a confissdo de que o Ensino Superior rendeu-se, irremediavelmente, as pressoes

do mercado e a sua logica da muita informagao e nenhum entendimento.

Conforme haviamos observado também no PA, o papel da formagao
humanistica permanece indefinido, com diferentes matizes. Ora é cultura geral,
ora é condigao de critica ao préprio jornalismo, ora € base para a formagao de um
compromisso ético (com uma visao de jornalismo ideal que se alimentaria a partir
da formagao humanistica). Outras vezes ajuda a resolver problemas no trabalho
cotidiano (ndo se deixar manobrar pelas fontes). E para alguns ainda — e, com
grata surpresa, entre os professores das disciplinas técnicas — a formacéao
humanistica surge como condi¢do para a técnica, requisito para enxergar as
brechas nas contradigbes da prépria organizagdo empresarial do jornalismo. E se
transforma em pré-condicdo para a formacdo de profissionais tecnicamente

melhores.

Vale destacar que desses professores, dois tém formacdo néo
estritamente técnica. Um deles € mestre em Educacéao e especialista em Filosofia
Social. O outro é doutor em Sociologia. O primeiro tem vinte anos de docéncia e o

segundo, dez anos.

Mas nos preocupa ver, entre os docentes das disciplinas que integram
o eixo da formacdo humanistica, um enfoque que nao da conta de todas as
dimensdes que a mesma pode ter. Restringem-se ao aspecto consciéncia critica
e cultura geral, sem entrar no ambito da ética e da atividade pratica e cotidiana do

jornalismo.
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Igualmente sintomatico é o fato de que, em nenhum momento, a crise
dos jornais impressos foi levantada, nem em suas consequéncias, nem em suas
causas. Quando o tema em discussdo era o jornalismo real e seus limites,
esperavamos mais, principalmente considerado um conjunto de quatorze
docentes (incluida a dire¢do) no qual, a excegao de dois, todos sdo mestres e ha,

entre eles, sete doutores.

Mas o que mais nos angustia & saber que ha quem considere que n&o
ha saida para além do esfor¢co das iniciativas isoladas e individuais. E que vé na
idéia do jornalismo contribuir de alguma forma para a transformag¢ao da sociedade
apenas um revestimento ideoldgico (e, nesse sentido, consciéncia ingénua a
respeito da realidade). Como pensar a educagdo se ndo se vé, no horizonte,
qualquer perspectiva de mudanga, se ndo se enxerga a fissura, o espago a ser
ocupado no presente e no futuro por jovens jornalistas? Como fazé-los ver que ha

sim um ideal de jornalismo, quando se acredita que ndo ha caminhos? ]

V.2 Jornalistas que queremos ser

— Retomemos nosso caminho. Vamos conversar um pouco sobre o
nosso ideal de jornalismo, ou sobre o jornalismo que consideramos ideal, de
maior qualidade e, por isso, capaz de responder positivamente a demanda por
transformacgdes na sociedade contemporanea. Ouviremos primeiro os alunos que

estao chegando.

— Acho que o jornalismo é uma ciéncia, € uma arte de mostrar os bastidores
da sociedade para aqueles que nao tém o poder de ver ou a condicdo de ver a sociedade
como os jornalista véem. Nao é uma técnica, é um processo (AIM1). O jornalismo pra
mim é o jeito de atuar pela cidadania de um jeito forte, presente, de néo ter que ficar
escondido na sociedade, tentando fazer coisas pequenas. Acho que o jornalismo é um
momento que vocé tem de exercer o seu direito de cidadéo, lutar por ele, ser
representante de uma classe toda (AIM2) .

— Pra mim o jornalismo é um grande meio de vocé mexer na sociedade. Acho
que vocé pode ajudar muito ou destruir muito uma sociedade através do jornalismo,
através da divulgacdo de informagbes. Mexe muito, as pessoas confiam nos jornalistas
(AIN1).
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— Eu ja sou mais prético. E trazer para o publico coisas que acontecem na
sociedade da maneira mais clara e objetiva, sem ficar enrolando (AIM5.)

— Percebemos que, entre os alunos ingressantes, ha uma
preocupacgao com a transformagéo social, e — nesse sentido — ndo enxergam o
jornalismo como uma profissdo qualquer. Mas é importante destacar que dois dos
alunos(as) (AIM1 e AIN1) que se manifestaram cursam Ciéncias Sociais na
UNICAMP, o que pode ter influenciado suas visdes. Ja o AIMS é cinegrafista,
trabalha na area e seu discurso revela bem os condicionamentos de quem esta
convivendo com o dia-a-dia da profissdo. E importante ouvirmos agora a opinido
que tém os estudantes que estdo acabando o curso neste ano de 2007. Eles
discutiram e estudaram jornalismo nos ultimos anos e, muitos, ja trabalham na
area. Sera que tém a mesma opinido dos que acabaram de chegar? Ou se

encaminham para a posicao mais pratica do AIM5?

— Jornalismo? A gente esté procurando... Talvez se restrinja a descobrir
noticias, a divulgar noticias que sdo fatos, contrapondo o discurso e opinides. Eu
concordo com a opinido do Eugénio Bucci, que diz que o jornalismo mostra a verdade
factual de algum acontecimento. N6s vamos atrds de diferentes fontes para tentar
construir ndo a verdade, mas uma verdade dos fatos, relativa. E quando fazemos isso, a
sociedade conhece o que esta acontecendo. A midia seria assim um espaco de debate,
onde a propria sociedade se reconhece (ACM?2).

— O jornalismo deveria ser uma histéria imparcial, a histéria dos outros
contada com imparcialidade, mas a gente sabe que n&o tem como isso acontecer porque
desde o momento que vocé escolhe tal palavra, vocé esta empregando o seu valor na
construggo do texto (ACM1).

— Eu acredito no jornalismo, aquele com isengéo total, que te mostra a
verdade pra te informar. Eu acredito nisso, apesar de saber que o jornalismo de hoje em
dia ... E ja falamos tanto sobre isso...( ACN2).

— O jornalista € a grande ponte entre o que esta acontecendo e o
telespectador, o ouvinte seja ele quem for. Vocé é fundamental pra poder informar, para
fazer uma leitura do mundo para quem vai te ler, te ver, te escutar. Nés fazemos com que
as pessoas entendam o mundo (ACN1).

— Grandes mudangas. Os alunos concluintes, ao longo de quase quatro
anos, incorporam o discurso técnico e, de alguma forma, sugerem um abandonar
de certos sonhos, muito presentes nas definicbes de jornalismo ideal que os
estudantes que estdo iniciando o curso expressaram. NOs vamos voltar a esse
aspecto das ilusbes perdidas no final de nossa conversa. Outro aspecto que
chama a atencdao é o fato de se insistir numa busca de imparcialidade, de

neutralidade, que — sabemos — n&o se pode alcangar. O jornalismo sempre sera
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um recorte da realidade, mesmo quando tenhamos ouvido diferentes versoes.
Porque ele faz, antes de ouvir as fontes, um escolha entre o que noticiar e o que
nao noticiar, e os critérios de interesse publico e atualidade, por exemplo,

permitem inumeras leituras da realidade.

Mas destacariamos a intervencédo do(a) ACN1. Porque ha pouco (v. p.
163), ele(a) disse que, no mercado, vale o poder econdmico e todos os conceitos
que aprendemos na Universidade caem. Nao deve ser facil ter tal visdo bastante
pessimista quanto as possibilidades do jornalismo real e enxergar, com tanta
clareza, as implicagdes deste ser ponte entre a informacao e o cidadao. E, no ser
ponte, estar moldando o entendimento do mundo. E a grande contradicdo do
jornalismo, produzindo em escala industrial noticias para consumo. Quando, e ao
mesmo tempo, tal produto guarda esta especificidade de ser “compreensao da
realidade” para muitos. Por isso, a perspectiva do ideal ndo deve, apesar de tudo,
ser abandonada. Ela fica como um horizonte... Vamos ouvir os professores das

disciplinas humanisticas?

— O jornalismo investiga, agora o jornalismo investiga sempre? Claro que
ndo. E uma contradi¢do. Eu ainda acho que se o jornalismo fosse mais plural, no sentido
de que os canais de comunicagéo estivessem também tao plurais, a posse desses canais
fossem tao plurais quanto é a liberdade de opinido, liberdade de expressao, seria uma
contribuicdo importante pra consolidagdo de um projeto de democracia ( PH1). O que é
um ‘jornalismo ideal” vai variar conforme a heterogeneidade destas visées sobre a
sociedade. O profissional deveria ser formado para fazer um jornalismo investigativo,
plural e democratico, mas a grande midia ndo deseja isto ( PHS5).

— Idealmente, o jornalismo deveria instigar um saber critico sobre a realidade,
apresentando questionamentos e problematizando enfoques distintos. De fato, isso
acontece apenas com alguns veiculos, como é o caso da TV Cultura, com sua proposta
educativa, que aponta para a diversidade de formas de pensar a sociedade, sem operar
exclusées (PH6).

— Importantes colocagdes. E ha um eixo que as une: a demanda por
visbes novas da realidade, que permitam sair do “discurso unico” do
neoliberalismo e alarguem a compreensao da realidade, com enfoques diversos,
de diferentes pontos de vista. O mais interessante é que elas, de alguma forma,
recolocam, como ja vimos no Capitulo |, a dimensdo que adquire — na pratica
jornalistica - uma contradicdo fundamental do sistema capitalista. Com o
desenvolvimento empresarial do jornalismo, acabou se criando um modelo

hegembnico — e um olhar muito dirigido para a realidade, com a

174



espetacularizagcdo da noticia e a superficializagdo da informacéo. S6 que a
necessidade de compreensdo do mundo sO6 se amplia na sociedade
contemporanea e fica a pedir novos olhares. Abrem-se, assim, novos espacgos.
Ter isso como perspectiva quando pensamos a formacdo humanistica dos
futuros jornalistas é fundamental, ja que aponta para o futuro, que — em larga
medida — pertence aos jovens estudantes. O que educadores e veteranos
jornalistas podem fazer € apontar a contradicdo. Até para ajudar Jano a se
angustiar menos (vide p. 171). Vamos ouvir, entdo, o que tém a dizer os

professores das disciplinas técnicas, todos jornalistas com larga experiéncia.

— E a arte de bem informar o publico leitor. Numa expressdo bem répida é
isso. Uma arte que se desenvolve com técnicas pelas quais se chega a informagéo, se
capta essa informagéo e se codifica essa informagdo para que chegue até o publico de
forma agradavel e, particularmente, cumpra o dever de informar ( PT2).

— Eu gostaria de retomara intervengdo do ACM2%. O jornalismo é uma
técnica de recolher versées. O que se publica, nos diferentes suportes, sdo versées. E
versbes no plural porque o leitor/ouvinte/espectador precisa conhecer as versbées. Quem
busca uma noticia esta buscando um dado pra ele refletir acerca daquilo. O jornalismo
ndo é, ndo usa uma fonte unica, até por conta disso. Vocé sempre trabalha com as
versbes. O jornalismo é o unico, é a unica forma de escritura que tem esses
compromissos inerentes a ele. Muito especificos, muito exclusivos dele, que nenhuma
outra atividade tem. Mas o jornalismo também é cenario, no qual os atores sociais vdo
digladiar suas idéias, suas propostas para as alteragcdes que a sociedade cotidianamente
vai exigindo da gente ( PT1).

— Uma colocagao instigante. Para um futuro debate, ou um futuro
estudo, as palavras de PT1 colocam um bom problema de pesquisa: na medida
em que a técnica jornalistica € a resposta “operacional” para a construgao de um
discurso que possibilite a compreensdo do mundo, ndo deveria ser repensada
continuamente, por conta de todas as aceleradas mudangas sociais que tiveram
lugar no século XX? E se sdo versdes, como definir — em fatos sociais de
crescente complexidade — quais sao os lados envolvidos num fato? Quem ouvir e
por que ouvir? Quando RAMONET faz a critica da comunicagdo de massa, ele
critica justamente a fixacdo do jornalismo num modelo, conforme vimos no
Capitulo |, e que é herdeiro da concepgao do jornalismo como uma técnica de

recolher versdes sobre acontecimentos de interesse publico.

26 \er pagina 173.
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Mas ha um aspecto na intervencédo do PT1 que, parece, encontrou eco

entre os demais professores das disciplinas técnicas. Fale PT3.

— Acho que é uma forma de pensar e discutir a sociedade. E ao mesmo
tempo, com todo o desenvolvimento que teve o jornalismo, com toda a estrutura de
midia, de comunicagdo que existe na sociedade, vejo hoje o jornalismo, a comunicagdo e
a midia como um todo, é o grande espaco de didlogo de construgcdo e reconstrugdo da
propria sociedade (PT3).

— Entdo demos um salto. Ndo se trata mais apenas de ser um palco. E
uma forma de pensar — e entender — a sociedade contemporanea, pensar e

entender o que acontece no palco dos conflitos que PT1 assinalou.

— E ndo podemos esquecer também que, por outro lado, o jornalismo é
socialmente responsavel pela memoria, pela histéria. Ele faz memoria, ele faz histéria da
sociedade contemporanea basicamente (PT5).

— Agora nos aproximamos da idéia do jornalismo como narrativa da
contemporaneidade. Penso que € o0 momento de ouvirmos PT4, que tem toda
uma reflexdo desenvolvida sobre essa dimensao historica e contemporanea ao

mesmo tempo. A palavra € sua, professor.

— Acho que jornalismo é uma maneira, é uma atitude que vocé tem diante da
realidade, no sentido de perceber nuances e aspectos além do que a aparéncia das
coisas, dos discursos, te da. No sentido de extrair dai toda uma conjuntura e dai, com
muita sorte, um pedacinho de determinas estruturas que acabam moldando o cotidiano
das pessoas e que transformam o jornalista numa espécie de um ego-histérico de seu
tempo Ele tem a responsabilidade de escrever sobre este cotidiano, estando inserido nele
e sendo afetado por ele sob por varios aspectos. Isso nos da uma diferenga muito grande
do historiador, do socidlogo, do antropdélogo, que tém um olhar desenvolvido para o
fenébmeno social, normalmente depois que ele acontece, que podem captar essas
extensées a partir do que impregnou a vida social. O jornalista ndo, ele trabalha com
aquela visdo do impacto, ele trabalha teoricamente usando um racionalismo que, na
maioria das vezes, ndo se define. A sua ligagdo com o mundo é muito mais por um
repertério cultural que o faz sentir determinadas sensacdes e intuicbes com estes fatos
(PT4).

— Quando ouvimos alguém que, além de jornalista, se dedicou a
Filosofia e a Educagao, novos angulos séo colocados. O que nos propde PT4 é
que o jornalismo vai muito além do relato dos fatos, a partir de diferentes versoes.
Sua proposta amplia a idéia e, ao mesmo tempo, a complica. Supde que o
jornalista seja capaz de compreender o mundo — partindo do raso das aparéncias,
para ler os fatos e os discursos sobre os fatos com um olhar critico. E tudo isso na
corrida do cotidiano, no calor dos acontecimentos. Uma compreensao que, por

conta de tais limitagdes, ndo pode ser completa. Mas € uma compreensao. E que
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tem, como ja salientaram varios professores e alunos, grandes implicagdes para a

sociedade.

Esta intervengéo nos leva ao retorno a um conceito de jornalismo que
até aqui, ao longo deste debate, andou esquecido. E que esta colocado no proprio
Projeto Académico do Curso de Jornalismo da PUC — Campinas, 2001, p. 38.
Dele nos ocupamos no Capitulo IV, p. 116, quando apresentamos a concepgao
que — no plano das intengbdes — orienta o PA/PPP do curso. jornalismo, na visdo
adotada, € uma forma de conhecimento do mundo, um conceito elaborado por

Eduardo Meditsch, professor e estudioso do jornalismo.

Ao nos trazer de volta ao PA/PPP, nos reaproximamos novamente do
objetivo desta conversa: discutir a formagao humanistica do jornalista, na forma
como ela ocorre na PUC — Campinas. Do ponto de vista do jornalismo ideal — e
daqueles jornalistas que desejamos ser e que desejamos formar — qual é o lugar
da formagao humanistica? As intervengdes de alunos e professores ja sinalizaram

que, para além da técnica, precisamos de algo mais. Por que?

— O jornalista estda no meio termo entre o compreender e o explicar.
Compreender implica desenvolver um repertorio cultural que o deixe disponibilizado para
compreender o outro na autenticidade do outro, e ndo trazendo para o seu quadro de
interpretagéo, as vezes formado por dogmas, uma série de erros até de educacgéo, etc. E
o explicar é ele ter o talento de transformar aquilo que ele aprendeu num tipo de discurso
acessivel a demandas segmentadas de publico ( PT4).

— Retomamos aqui um outro fio de nosso pensamento ao longo de
todos os capitulos anteriores. Ha, intrinseca ao jornalismo, uma dupla demanda:
reflexdo e pratica. Pensar e escrever. Pensar bem para escrever bem. E nesse
duplo carater da atividade que vimos encontrando, até aqui, o lugar da formagéao
humanistica. Mas sera que os alunos tém clareza disso? Nao vamos, por ora,
discutir as experiéncias concretas que cada um teve ou tem com as disciplinas
integrantes desse eixo de formagéo. Mas € importante saber o que pensam sobre

a necessidade do estudo das chamadas Humanidades.

— A partir do momento em que vocé se propbe a ser jornalista vocé precisa
conhecer o mundo a fundo, conhecer as politicas do mundo, entender mesmo como as
coisas funcionam. Para isso estudamos Sociologia, Antropologia, Psicologia, Economia,
etc. e tal (ACN3).
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E, novamente, a unanimidade se fez. Todos acreditam ser fundamental

a formacao humanistica. Por qué? E em que dimensao?

— Para retomarmos as contradigbes que observamos nos objetivos da
formagdo humanistica no PA/PPP do Curso de Jornalismo da PUC — Campinas,

vejamos algumas opinides dos alunos.

— Muito mais do que técnica, deveria ser mais aprofundada essa parte
humana pra gente ter base naquilo que vai escrever depois, daquilo que vai vir a se
fornar um assunto publico mais tarde, entdo acho que deveria haver mais énfase nessa
parte, que é pouco valorizada ainda dentro do curso em si (AIM2).

— Eu acho que um jornalista, em primeiro lugar, tem que ser aberto a tudo.
Néo se restringir, por exemplo, eu quero ser jornalista de economia e s6 vou estudar
Economia, s6 quero aprender algo relacionado a Economia. Penso que tem que ser
diversificado (ACM1).

— Um jornalista deve ser humilde. Evidente, tem que se informar sobre as
coisas que estao acontecendo pra poder exercer sua fun¢do, passar informacdo para o
seu leitor, seu telespectador ou ouvinte, seja ele quem for (ACN1).

— O que se destaca em tais afirmagdes? O carater de cultura geral da
formagao humanistica, necessario para trabalhar diversos temas, diversos fatos.
Saber um pouco de tudo, estar informado sobre tudo que acontece. Nao ha uma
énfase sobre o carater instrumental do saber — enquanto ferramenta para
enxergar o mundo, compreendé-lo primeiro, para depois explica-lo —, como

sugeriu a definicdo do oficio proposta por PT4.

Mas vamos ouvir os professores das disciplinas humanisticas? O que
eles pensam que deva ser a contribuicdo de tais saberes para a formagao do

jornalista?

— Eu penso que tudo se explica a partir do momento em que vocé pensa nas
competéncias e habilidades que deve ter um jornalista. Eu penso que ele tem que ter
capacidade de discernimento. O bom jornalista ndo é s6 aquele que retrata em 15 linhas
0 que acontece, mas aquele que também antecipa tendéncias, capaz de mostrar, capaz
de analisar. Entdo pra fazer isso tem que ter uma forma¢cdo maior do que um simples
manual de redacdo dos jornais. Precisa ter uma boa formacdo ampla para entrevistar.
Como é que o jornalista vai fazer uma pergunta se ele ndo consegue discernir esse
mundo (PH2)?

— Vamos complementar. Eu acho que além de abrir o espectro desses
profissionais que acho de extrema importdncia para os jornalistas, quer dizer, faz com
que ele tenha um conhecimento melhor de algumas questbées que na sua vida
educacional ele ndo teve (PH3). O trabalho do jornalista visa pessoas e grupos de
pessoas. Impossivel pensar que conhecimentos de Sociologia, Antropologia e Psicologia
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néo sdo importantes, pois dardo a base para a atuagdo dele e mostrardo a relevancia da
“cultura geral” e da constante necessidade de atualizagdo. O resto é técnica (PH4). O
Jornalista deve discutir e problematizar as mudangas da historia, da sociedade em que
vive e aprender a buscar, pesquisar e discutir conhecimentos criticos e democraticos,
plurais ( PH5).

— PH2 esta colocando a necessidade da formacdo humanistica numa
perspectiva diferente, do nosso ponto de vista. Da maneira como foi expresso,
entendemos que aqui se vé€ a necessidade pratica desta formagao, como suporte
para o exercicio pratico mesmo da profissdo e ndo apenas como uma cultura
geral. Um outro aspecto, salientado por PH5, é o fato de que é nesta formagéo
humanistica que se aprende também a pesquisar, uma atividade que qualquer
jornalista, no cotidiano, desempenha. E claro que ndo se trata de pesquisa
cientificamente valida, mas é pesquisa, pois vocé passa o tempo todo em busca
de dados. O que a formacédo humanistica propicia € um instrumental para analisar
esses dados, examinando-os com olhos mais abertos, tendo outras referéncias,

como ja foi salientado aqui.

— Olhos mais abertos sim, uma visdo mais ampliada e critica sobre a
realidade. Tentamos abrir fendas para que, no meio a pasteurizacdo das formas de
pensar, cada aluno possa olhar para o mundo com uma postura menos
preconceituosa, menos etnocéntrica. A educagdo tem que servir para a vida, para
melhorar o ser humano, para que ele seja mais licido, mais critico, mais resolvido como
pessoa. Esse é o nosso papel (PH6).

— Sob esse aspecto, eu diria que jornalista tem que ter radar, sabe aquele
radar que vocé vé coisa onde ndo tem. Ele tem que estar muito preparado, preparado
ngo s6 no sentido cognitivo, do conhecimento. Eu acho que o conhecimento é
importantissimo, eu acho que ele precisa conhecer muito, s6 que ele precisa ter
sensibilidade. Entado acho que o equilibrio entre uma coisa e outra traz um profissional
mais interessante (PH3).

— Esta € uma metafora interessante, PH3. Porque se soma a
intervengao de PT4 quando ele diz que o jornalista tem que compreender e
depois explicar. Sé que ha tantos fatos no mundo, e é nesta hora que o radar que
vocé coloca, PH3, nos parece muito importante. O que pensam os professores
das disciplinas técnicas sobre o que foi colocado até aqui? E possivel ligar a
formagao humanistica ao exercicio de um jornalismo de melhor qualidade, aquele

que gostariamos de ver disseminado pelo mundo?
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— Um bom jornalista precisa ter uma percepgao das coisas do mundo atual,
ele precisa saber como é o mundo e o que esta em processo de transformagdo no
mundo. Eu diria, em todos os campos, todos os campos do nosso cotidiano. Do nosso
cotidiano faz parte, como diz o Professor Chaparro, da USP, “as coisas que o mundo tem
e as coisas que faltam ao mundo”. Porque as coisas que faltam ao mundo também séao
objeto da nossa preocupacdo. Entdo eu diria que ele tem que ter essa percepcdo de
mundo, que é o mundo com o que ele tem e com o que falta. Eu diria que ele é também
um cientista do cotidiano, ele tem de, enquanto cientista do cotidiano, observar os
fenébmenos que se transformam. A sociedade é plenamente dindmica, ela se transforma
no seu cotidiano. As vezes lentamente, as vezes, mais abruptamente. Ao jornalista cabe
a habilidade, a competéncia de perceber essas transformagbes e julgar essas
transformacées. Essa transformacéo, esse fenémeno é digno de registro, esse fenémeno
néao é digno de registro. O que é um fato noticioso, diferentemente, daquilo que ndo seja
um fato noticioso. Ele tem que ter a condigdo de perceber, distinguir uma coisa da outra
(PT1).

— E da para perceber que esta percepg¢ao pode ser ampliada com os
saberes propiciados pela formacdo humanistica? Quem gostaria de se

manifestar?

— Eu acho impossivel pensar criticamente se vocé ndo tem uma visdo
humanistica. A Sociologia, para mim, foi um diferencial fundamental porque me permitia
observar a sociedade de uma forma que nem todos os meus colegas tinham essa
possibilidade. E um saber que lhe dé suporte para um jornalismo critico, analitico, mais
amplo, que se consolida muito na area cultural, por exemplo (D1).

— Nos temos que exercitar um olhar que vai muito além da técnica, porque a
técnica se apreende por principios muito primarios de instrugéo, pela repeticdo etc. Isso
pode se conseguir em muito menos tempo e com um custo muito menor fora do a&mbito
universitario. Acho que o principal é esse repertorio, que entra na formacao paralela, mas
que nédo é paralela pro jornalista. E nela que o jornalista pode se apoiar pra aceitar o
desafio de desvendar esses emaranhados dos discursos que formam o mundo ( PT 4).

— Estamos nos convencendo de que, para vocés também, a formacéao
humanistica ndo € um mero aderec¢o no curso de jornalismo. Ela esta diretamente
relacionada com o fazer jornalismo, porque € o que da a base para aquele pensar
bem que vem antes do escrever bem, como dizia o Otto Lara Rezende. Mas
parece que PH1 quer falar, e vejo que ele esta um pouco irritado com os rumos

da nossa conversa. Diga, PH1.

— Eu gostaria de ponderar um pouco esta énfase que esta sendo dada a
formagdo humanistica como um requisito para a atuagao profissional. Concordamos que,
o profissional de jornalismo tem que ter uma visdo humanistica na area da Historia, da
Sociologia, da Antropologia ou até da Filosofia enfim, porque isso vai ser importante para
sua formacgédo, sua atuacgao profissional. Eu acho que objetivamente, um jornalista que
estuda Sociologia, que estuda Teoria Politica pode ser que ele tenha elementos, tenha
condigbes de ser um profissional um pouco mais competente. Agora, ndo parece muito
adequado o argumento de que as Humanidades servem apenas para capacitar o
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profissional para atuagédo. Parece que por tras deste discurso, de maneira subjacente a
ele, ha uma certa instrumentalizagdo das Humanidades ou da formagdo humanistica.
Entao, se ele fosse um engenheiro ele ndo precisaria ou se ele tivesse um curso de
quimica ele nao precisaria? Eu reconhego que uma boa formagdo na area humanistica
pode sim deixar o aluno mais competente pro mercado de trabalho, mas eu fico
preocupado quando o critério é o mercado de trabalho apenas. Parece que uma boa
formagdo humanistica deve apontar para aquele aluno que vai ser jornalista, mas antes
de ser jornalista ele é gente, é pessoa, é cidadao e tem que ser convidado a ler o mundo,
a realidade como cidaddo, ndo como espectador. Tenho certeza que uma boa formacéo
humanistica é importante para o profissional de jornalismo, mas é mais importante para o
ser humano que esta sendo capacitado e treinado para exercer o jornalismo. A mim me
assusta, esse certo discurso de instrumentalizacdo da formagdo humanistica, desculpa.
Estudar Teoria Politica s6 porque vai ser importante para atuacao profissional. E as
vezes a intengéo é boa, mas acho que ela peca no argumento, na raiz (PH1).

— Vamos esclarecer alguns pontos. Nao se trata, PH1, na perspectiva
deste nosso trabalho — do qual este debate faz parte —, de reduzir a importancia
da formacao humanistica, trazendo-a exclusivamente para a dimensao do fazer
jornalismo. O que estamos problematizando € justamente o fato de colocar a
formacdo humanistica no Nucleo Complementar do Curso, conforme vimos no
Capitulo IV. Porque a partir do momento que vocé desloca este conjunto de
saberes para o eixo complementar, ai sim é que vocé estara abrindo a guarda
para as pressdes do mercado. Quando sustentamos sua importancia, € para
preserva-lo dos riscos dela ser excluida, e deixar a Universidade apenas
destinada a formacao de técnicos, sem qualquer perspectiva critica ou analitica e,
dessa forma, muito mais sujeitos as pressées do mercado, porque desconhecerao

inclusive a dimensao social e politica que tem a informacao.

Creio também que é consenso que a formacao humanistica deveria ser
algo propiciado a todos os seres humanos, e ndo s6 apenas na Universidade,
porque se trata, como ja salientou PT4, de um legado da civilizagdo, ao qual
todos deveriam ter acesso como condicdo para o exercicio de uma plena
cidadania. Sabemos que uma das maiores deficiéncias de nosso Ensino Médio,
por exemplo, é o fato de ndo iniciar o aluno nestes conhecimentos, restringindo-se
a prepara-lo para o vestibular ou para uma carreira de nivel técnico. Entdo, que
fique claro, a formacao humanistica € sempre fundamental. Apenas destacamos
que no caso do jornalismo ela é um pré-requisito intrinseco ao desempenho da
atividade, além de ser um sustentaculo na formacdo do cidadao que,

eventualmente, sera um jornalista.
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— Quanto melhor o ser humano, melhor o profissional (PT6).

— Eu penso que dar a formacdo humanistica é dar um norte para esse
Jornalista entender o mundo em que ele vive. Ele vai trabalhar com esse mundo, ele tem
que ter uma consciéncia critica plena pela Filosofia, Antropologia e Sociologia, por
exemplo, do que ser que a gente é e que convive com ele. O jornalismo transita por isso.
Esse jornalista tem que estar preparado para vislumbrar o ideal e tentar se aproximar o
maximo possivel disso, mesmo que a realidade ndo seja a ideal obviamente. Entao tem
que ter a cosmovisdo da profissdo, o que é ideal, o que eu gostaria de ser e como eu
posso adentrar no meio, no mercado de trabalho e contribuir de forma melhor (PT5).

— Neste ponto de nosso debate, gostaria de convidar alguém para dizer
algo que, parece-nos, sintetiza a importédncia da formagdo humanistica no

jornalismo real.

A pratica jornalistica nunca dependeu tanto da reflexdo e do
estudo como agora. Uma redagao ndo € um balcado onde noticias
sdo empacotadas. Uma redagdo € um nucleo encarregado de
pensar. Ela é tanto melhor quanto melhor for a sua capacidade de
elaboracéao coletiva. A qualidade do que ela apura, escreve, narra,
edita, fotografa e desenha é conseqliéncia do modo como ela
pensa — ou do modo como ela nao pensa. Jornalistas ndo sao
“‘mineradores” de informagdo exclusiva que ocasionalmente sio
instados a pensar, mas precisam ser pensadores com grande
capacidade executiva. O jornalismo € uma atividade intelectual —
ou € inconsequente e tolo (BUCCI, 2000, p.199).

— E este pensar é o que nos vai permitir fazer escolhas, diante de todas
as pressdes do mercado, tendo como norte o jornalismo ideal de que falamos até

aqui e que esta no nosso horizonte, como alunos e como professores.

— Eu destacaria que nds sempre precisamos lembrar que a producdo de
informagdo jornalistica realiza-se — sempre - com um recorte que responde a
interesses especificos: educar, desenvolver um saber critico, manter velhos paradigmas,
sugerir e defender outros, fazer sensacionalismo, escamotear determinados fatos,
proteger grupos, assegurar estruturas de poder, defender interesses de grupos
especificos, etc. (PH 6).

— E vai depender dos jornalistas, e ai entra o papel das universidades (PH4).

— Porque temos escolhas e porque a educacao exerce, no ampliar o
leque de possibilidades para os estudantes, um papel fundamental. Por isso
vamos falar, na proxima etapa do nosso debate, sobre ensinar jornalismo. Quais
limites e quais possibilidades existem, no cotidiano da PUC — Campinas, para o
Curso de Jornalismo? O que a Universidade deve ensinar, neste quadro em que
ha uma realidade que nos limita e um ideal que perseguimos?
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Jano reflete:

[Continuamos a identificar, nas falas de nossos debatedores, todas as
ambiguidades que vimos expostas quando examinamos o PA/PPP do Curso de
Jornalismo da PUC — Campinas. De um lado, alguns professores das disciplinas
técnicas conseguem perceber que a formagao humanistica, além de ter uma
dimensao formadora da consciéncia critica e ética do cidadio, é também parte
fundamental da formacgéao profissional (€, como disse PT4, uma formagéao paralela

gue nao é paralela no caso do jornalismo).

Mas a maioria, entre alunos e professores, nao percebe isso.
Pensamos que a consciéncia da dimensao da base humanistica acaba por legar,
aos professores das disciplinas técnicas, um papel fundamental na organizagéo
do curso. Porque, se eles fazem esta correlagdo, cabe-lhes, perante os
professores das demais disciplinas técnicas e, principalmente, frente aos
professores das disciplinas humanisticas (que, na sua maioria, ndo tém formacao
em jornalismo), fazé-los ver a ligagdo. Mas havera féruns para este debate? No
proximo Capitulo nos ocuparemos de tais alternativas, das formas viaveis —
considerada a propria estrutura do curso que examinamos — de promover um

salto no ensino das disciplinas humanisticas.

Mas algumas coisas nos chamaram a atenc&o. A primeira delas é o
fato de apenas os alunos ingressantes haverem destacado, na visdo ideal de
jornalismo, o aspecto do compromisso com a transformacéao social, da dimensao
politica — no sentido mais amplo — que tém os profissionais que atuam na area.
Quando chegamos aos estudantes que se formam neste ano de 2007, a visao
muda. Ha uma insisténcia num carater de neutralidade que n&o esperavamos.
Afinal, parece ser consenso que nao € possivel ser neutro. Apés quase quatro
anos de estudo, ainda permanece esta visao? Sera que, nas disciplinas teoricas
especificas e nas disciplinas técnicas, o assunto nio foi discutido? Mais que isso,
depois de todas as aulas das disciplinas humanisticas néo foi possivel perceber o
quanto as visdes de mundo (da empresa em que trabalha e do préprio jornalista)
repercutem e estdo presentes em todas as etapas do seu desempenho

profissional?
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Mas nao sejamos tao pessimistas, Jano. O fato de ndo haver consenso
em alguns pontos nao nos deve preocupar. S&o sinais do proprio carater
contraditério da educacdo, que nao deixa de ser um instrumento de reproducio
da ideologia dominante. Falar em neutralidade no jornalismo é bem sintomatico

desse aspecto.

Mas ha espacgos. Sempre ha. Retomando as falas de PT1 e PH3,
gostariamos de destacar alguns pontos. PT1 ressaltou algumas competéncias
que um bom jornalista deve ter: percepcédo do mundo e do que falta ao mundo;
habilidade de identificar transformacgdes, distinguir o que é importante e o que nao

€. Tudo isso requer saber pensar. Usar referenciais para ler a realidade.

Por isso, gostaria de fechar esta reflexdo com a imagem que PH3
utilizou-se: ter um radar. E uma imagem preciosa. Radar para captar e para
depois, irradiar no narrar estas muitas dimensdes. E claro que resta o problema
de romper com um determinado modelo de jornalismo que reduz as dimensdes
possiveis quando se prende a um lead. Mas nds ja vimos que ha outras maneiras
de narrar os fatos. E, sobretudo, vimos que a crise nos jornais impressos e o
cenario da hiper-informacéo acabam por demandar justamente a capacidade de
ser radar, de estar ligado a tudo e, correlacionando fatos e falas (discursos que

compdem a realidade), produzir um entendimento novo.

E é por ai que, entendemos, deva caminhar a universidade. A partir da
analise do proprio fazer e das potencialidades dadas, organizar o ensino de forma
a nao fechar possibilidades. Para nao deixar, inclusive, que — ao final de quatro

anos de curso — os alunos tenham perdido qualquer esperanga.]

V.3 Ensinar jornalismo: possibilidades e limites

— Ja falamos do jornalismo real e do ideal que alimentamos. Também
ja estamos convencidos de que a formagcdo humanistica € importante. Agora
queremos saber como isso esta acontecendo na pratica. Queremos ouvir primeiro

a direcao do curso.
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— Na pratica, vocé encontra uma série de problemas, numero de alunos na
sala, o tempo que o professor tem pra conversar, o fato eventualmente do professor ndo
ser da area de jornalismo. Esses problemas talvez tornem a formag¢do humanistica,
menos humanistica do que a gente gostaria que ela fosse (D1). O problema é que
professor que vem dar as disciplinas de formagdo humanistica interage muito pouco com
a faculdade porque também vem correndo, tem que sair daqui e dar aula, trabalha em
varios cursos e ai acaba ocorrendo uma padronizag&o da forma de trabalhar (D2.)

— No6s temos que trabalhar com os alunos a partir de um ponto. E a
observagdo tem mostrado que esse ponto é cada vez mais atras em vez de ser cada vez
mais a frente. A expectativa é que noés teriamos um pds-vestibulando, ou seja, um
ingressante capaz de organizar um texto. E nem sempre iSSO se encontra na
universidade. E ai nés vamos ter que primeiro ensinar a capacidade de expressar pra
depois a gente trabalhar sobre aquilo que esta expressando (D1).

— Entdo, apesar do que se planejou no nivel do PA/PPP, ha
dificuldades. Elas dizem respeito a estrutura do curso — com a nao reducéo das
turmas (a chamada modulagdo) quando se trata de disciplinas teoricas. Mas
também incluem as dificuldades que os alunos trazem. O que pensam o0s

professores das disciplinas humanisticas?

— Dar aula para 90 é muito mais desafiador para o professor do que dar aula
para 30. Evidente que eu acho que é uma questdo que néo inviabiliza o processo
pedagdgico, mas interfere. Eu tenho trabalhado e acho que outros colegas tém
trabalhado com aulas, praticamente, aulas conferéncias em tais disciplinas (PH1).

— A formagdo humanistica do aluno é muito fragil em todos 0s cursos,
problemas advindos do ensino médio, publico ou privado, cuja énfase é uma visdo para o
mercado. Na Universidade, estas disciplinas estdo alocadas todas no primeiro ou
segundo semestre, momento em que o aluno esta muito imaturo e querendo ir para a
‘pratica” da profissdo. Entdo a formacdo humanistica pode até ser valorizada pelos
alunos, mas poderia ser mais bem compreendida em anos subseqientes (PH5).

— PH 5, vocé esta levantando um outro problema da estrutura do curso.
A questao da distribuicdo das disciplinas durante os quatro anos parece ter sido
sempre um no, em sucessivas versdées do Projeto Académico, conforme
destacamos no Capitulo Il deste estudo. E, como veremos quando ouvirmos os
alunos a respeito de como aprendem e o que aprendem, tem impactos mesmo.

Vamos retomar o assunto no proximo momento do debate.

O que esta ficando claro é que ha dificuldades. O fato dos professores
das disciplinas humanisticas ndo serem vinculados a Faculdade de Jornalismo
tem sido destacado. Mas, e os professores das disciplinas técnicas, que — em
geral — trabalham numa situagdo mais favoravel (com turmas até de 15 alunos) —

eles ndo poderiam ajudar a motivar os estudantes, até levando em conta a
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imaturidade com que chegam a Universidade e com pouco ou nenhum contato

com as chamadas Humanidades?

— Todas as disciplinas séo tedrico-praticas, deveria ser assim. Mas dentro
das que estdo com enfoque mais pratico da para fazer alguma coisa. Ai vai de uma
questdo também da formacgdo do professor, da formagéo intelectual do professor. Hoje
eu posso estar dando uma aula que é essencialmente pratica. Mas nés temos aulas
expositivas na disciplina. E nessa aula expositiva os exemplos sdo dados a partir da
relagdo tedrico-pratica e da indagagao : quem é um bom jornalista? Bom, vocé quer ser
um bom jornalista, vocé vai ter que escrever um texto assim, com essas técnicas e estas
técnicas. Mas quem é um bom jornalista? Pergunto para os alunos. Clévis Rossi, Gilberto
Dimenstein. Ah, ele s6 aprendeu técnica?. Ndo, tem toda uma outra formacao. Entao
vocé comega ver e mostrar com exemplos da realidade como que o grande jornalista e o
jornalista muito capaz que é referéncia esta ligado a uma formagdo maior. Entdo eu
procuro, pedagogicamente falando, procuro relacionar através de exemplos, através de
histérias, como a formagdo humanistica, cultural e ética estd relacionada com a
capacidade intelectual e técnica do aluno. Agora, claro que se houvesse algum projeto
dentro da universidade seria importante. Penso que esse é um problema realmente de
todos os cursos, é uma questao cultural da sociedade ( PT3).

— Eu acho que a formagado humanistica deveria permear todas as disciplinas,
até as disciplinas técnicas, e, as vezes, a gente faz um pouco de distinggdo. Eu ndo gosto
muito dessa distingdo. Olha, Sociologia é dessa area humanistica, agora Jornalismo
Impresso ndo é. Eu acho que todas sdo. Acho que esse Humanismo deve estar presente
em todas as disciplinas, deve romper essa barreira e desfazer esses compartimentos. De
certa forma, o curriculo de jornalismo da PUC permite isso, claro que com limitagbes
(D1).

— Realmente, o PA prevé a integragcdo. Mas estamos vendo que ela
nao ocorre na pratica. As dificuldades séo de varios tipos, mas PT3 lembrou bem
que deve haver um empenho no proprio curso para que a integracdo e a
interdisciplinaridade se tornem uma pratica efetiva e saiam do ambito das
intencdes. O que ndo podemos € deixar que tudo dependa exclusivamente dos
docentes. Ha& uma responsabilidade de coordenacédo pedagogica que deve ser

assumida. Mas nés ainda vamos conversar sobre isso.

A esse respeito, vale ter em conta o que nos diz o Antonio Joaquim
Severino:

A superagao da fragmentacao da pratica da escola s6 se tornara
possivel se ela se tornar o lugar de um projeto educacional,
entendido este como o conjunto articulado de propostas e
planos de agdo em funcéo de finalidades baseadas em valores,
previamente explicitados e assumidos, ou seja, de propostas e
planos fundados numa intencionalidade (SEVERINO, 1995, p.
170).
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E vale salientar: o que se precisa € de um “conjunto articulado de
propostas e planos de ac&o”. E por isso que dedicaremos o Capitulo VI de nosso
estudo a pensar nas superagdes possiveis. Naquilo que ja foi conquistado e no
que esta por ser construido, sempre coletivamente, porque todos — professores,

diregao e alunos — sao agentes efetivos neste processo.

Mas vamos tentar resumir, na visdao dos professores das disciplinas

humanisticas, o qué e como deve ser ensinado.

— Nao se trata de preparar para fazer, se trata de preparar o aluno ou ajuda-lo
a se preparar para que ele consiga se colocar de maneira critica, inclusive diante das
contradigées dos processos, do processo do jornalismo, enfim. Tao importante quanto
aprender escrever, para o profissional de jornalismo, escrever bem, editar bem, falar no
radio, na televiséo, editar textos para Internet,é ser capaz de olhar critcamente a sua
propria profissao. A midia critica todo mundo, mas quem faz a critica da midia? O aluno
tem que aprender a pensar. Tem que ser convidado a continuar pensando de maneira
critica. PH1

— Temos que trazer 0 maximo nossos saberes para o momento atual (PH2).
— Tento trazer o maximo para o momento (PH2).

— Complementando o que PH1 disse, eu penso que formar profissionais ndo
€ so prover de conhecimentos, mas fazer refletir sobre tudo ( PH4).

— E ndo apenas a Universidade, mas todos os niveis da educacdo formal
deveriam ter como objetivo formar cidad&os criticos, o que pressupde conhecer o
passado e compreender a dindmica das sociedades atuais ( PH6).

— O PT1 esta querendo dar a sua opinido. E nés entendemos que é
importante conhecer a visdo de quem é um experiente jornalista e professor ha 25

anos. Fala, PT1.

— Eu penso que temos que lembrar que, no caso do jornalismo é
Humanidades, mas com um viés que se chama atualidade. As vezes, um texto que vocé
prepara para tua aula, ele nao funciona naquele dia, porque aquele dia é outra coisa que
acabou sendo objeto de preocupagao das pessoas, e talvez um outro texto .. Entdo esse
professor precisa ter a clareza, estar antenado. Quando ele trouxer um trabalho pra
discutir em sala da aula, tem que ser a coisa mais propria possivel, mais fresca possivel,
mais do dia possivel. Nao precisa ser o jornal recortado no dia, mas pode ser o jornal
recortado no més, cujo tema tenha conexéo intima com aquilo que esta sendo discutido
ali (PT1).

— Esta seria uma estratégia de aproximagdo, para romper com O

desinteresse dos alunos. PH1 também quer falar a respeito.

— O mundo da técnica é muito sedutor, a gente recebe alunos que ja sabem
dominar o Page Maker, o Corel Draw, ele ja sabe fazer edicdo de videos pela Internet. E
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muitas vezes ele chega achando que ele vai ser um profissional de comunica¢do porque
ele se da bem com a técnica. Nés temos que mostrar e levar o aluno a perceber que a
comunicagdo nédo é so o saber fazer (PH1).

— Vou polemizar. O ideal para mim é que o Curso de Jornalismo fosse um
curso menor, mas que tivesse um pré-requisito. No minimo, ele teria que ter pelo menos
uns dois anos de uma boa formagdo em Ciéncias Sociais. Ele precisa ter uma formacgao
mais sélida, porque o tempo que temos para dar Humanidades é muito pequeno. E este
conhecimento, para mim, s6 mesmo com uma faculdade de Ciéncias Sociais (PT2).

— PT2, de fato vocé quer polemizar. Esta questdo que vocé levanta
foge um pouco aquilo que estamos nos propondo a discutir agora, porque implica
uma mudancga de legislacdo. Mas, s6 para destacar, eu gostaria de ler para vocés
um trecho de um estudo muito interessante feito pela Universidade Metodista de
Sé&o Bernardo do Campo (SP). Foi um exercicio de futurologia sobre o que vai ser

o jornalismo em 2010. Ougam:

Havera jornalistas que tratardo de assuntos especificos, como
politica. Entretanto, ele devera ter uma formacado mais forte em
areas como Sociologia, Filosofia, Economia e Antropologia. Um
profissional que se dedique a assuntos de esportes, devera ter um
embasamento em Educacao Fisica, Historia, Sociologia (voltada
ao esporte), enfim, a cada “setor” de atividade, uma formagao
diferente.

O curso de Comunicacao Social, Habilitacdo em Jornalismo, sera
ministrado em dois ou trés anos, porém, como especializagdo a
profissionais formados em outras areas e que desejam trabalhar
como jornalistas. Dessa forma, teremos em uma mesma “classe”
economistas, socidlogos, médicos cientistas, fisicos, quimicos,
entre outros (GIACOMINI FILHO et al, 1996, p. 11).

— No entanto, muitos sao contra. Vejam o que disse a esse respeito o

Clovis Rossi, no ja classico “O que é jornalismo”:

A férmula correta para a boa informacao jornalistica deveria ser a
especializacdo dos jornalistas e nado especialistas praticando
jornalismo. Mas € uma férmula complexa, como ja se viu, porque
envolve investimentos que as empresas estdo pouco dispostas a
fazer e que os salarios dos jornalistas ndo permitem que eles
préprios fagam (ROSSI, 1980, p. 49)

— Agora vamos voltar ao que é o centro de nossas preocupacdes. Ja
vimos que a formac&o humanistica € importante e as dificuldades que ela
enfrenta, em diversos niveis. Mas eu queria focar um aspecto que nao discutimos

muito e que esta, repetidas vezes, mencionado no PA/PPP, o que foi explorado
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no Capitulo anterior desse estudo: a interdisciplinaridade. Vejamos o que dizem

os professores.

— Acho que essa questdo da interdisciplinaridade numa universidade
particular como a nossa, ela esbarra numa série de problemas. Os alunos ndo tém
disciplinas eletivas, os professores vém de muitas origens, etc. (PT4).

— Existem fronteiras institucionais, principalmente quanto ao regime de
trabalho, mas existem limites epistemoldgicos. Inclusive do conceito do que é
interdisciplinaridade. Como a gente entende interdisciplinaridade ( PH3).

— Eu concordo. Os professores das disciplinas humanisticas tém que praticar
a interdisciplinaridade, que é uma ponte entre areas. S6 que essa ponte ndo é recortar
jornal e trazer para a sala de aula (D2).

— Poderiamos, novamente, ficar horas e horas (e paginas e mais
paginas) discutindo sobre interdisciplinaridade. Nao é esse nosso objetivo. O
tema € importante, vamos voltar a ele no préximo Capitulo. Mas andamos
conversando com alguns alunos ao longo dessa jornada e gostariamos de pedir
que o AIM1 colocasse a posicao dele, para que tivéssemos mais uma provocacao

para os professores e gestores do Curso de Jornalismo da PUC — Campinas.

— Vocé néo pode ter um conceito sé e depois vocé desliga o chip da sua
cabecga pra Histéria do Jornalismo e vai pro chip de Jornalismo Impresso. Eles tém que
ter ligagao, ligagdo com a Sociologia, com a Histéria do Pensamento Cientifico. Eu acho
que o0 humano néo é robd, a gente nao liga e desliga o chip. Tem que ter essa relagéo,
principalmente pra gente entender melhor o que significam todos esses conceitos e essas
matérias (AIM1).

— Alguns poderao alegar que se trata de um aluno do primeiro ano e
que, ao longo do curso, ele vai conseguir construir a integragdo entre as
disciplinas na sua propria cabega. N6s discordamos de tal posicado. Em primeiro
lugar, porque esse aluno, como ja salientaram aqui, € muito imaturo, vem para a
Universidade querendo aprender a ser jornalista. E ele, sozinho, ndo consegue
estabelecer a ponte entre as disciplinas porque foi formado (e formatado) no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio que nao trabalham a integragcéo. Ele se
preparou para o vestibular, apenas. Ndo para pensar em integrar, com 17 ou 18
anos (em geral), o conteudo de Sociologia com a pratica de jornalismo. A tarefa
continua com os professores e com a propria Universidade, no sentido de que
sejam criados canais, praticas e féruns para integragdo. E agora, Jano quer

preparar o seu recado antes que passemos a proxima etapa.
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[Nao vou pensar muito agora. S6 quero lembrar um dito do Guimaraes
Rosa. Dizia o escritor: “Mestre ndo € quem sempre ensina, mas quem de repente
aprende.” E quando se tem o desafio de formar jornalistas, por tudo que vimos
até aqui, o aprendizado dos docentes (e gestores, que também s&o docentes) ndo

termina nunca.

Esse eterno aprender — que pede o oficio de ensinar (e também o
oficio de ser jornalista, como ja destacamos) — tem que ter horizontes. Ele precisa
se pautar pelo Projeto Politico-Pedagdgico que foi construido coletivamente, que
supde uma visao de mundo, um ideal de jornalismo e uma determinada pratica.
E ele tem que levar em conta também a outra ponta da relagdo educacional: os
alunos. Ensinar € apenas a contra-face (e eu, Jano, entendo muito disso, ja que
olho sempre para os dois lados) do aprender. Por isso, vamos ouvir nossos
alunos (e também nossos professores) sobre o0 que € aprender jornalismo, como
se aprende jornalismo. Porque, como nos disse D2 ha pouco, “o grande desafio

do curso hoje é aprender o caminho para lidar com o aluno”. ]

V.4 Aprender jornalismo: desejos e lacunas

A profissao é tao-somente um aspecto do ser humano. Ajuda a completa-lo e é&,

por isso mesmo, necessaria. Confundir a profissdo com o ser humano, entretanto, é
como achar que o soldado nada mais é do que a farda, o dentista nada mais é do que
a broca, o quimico nada mais do que um tubo de ensaio, 0 matematico nada mais do
que uma equagao, o professor nada mais do que uma ligdo.

Dilvo Ristoff

— Nossa proposta agora € ouvir os alunos sobre suas expectativas em

relagdo ao curso. Vamos ouvir os alunos ingressantes sobre este tema.

— Eu acho que o jornalismo, a faculdade ndo vai ensinar a ser jornalista,
principalmente porque o jornalismo ndo é uma ciéncia exata. Ndo é uma coisa que vocé
vai aprender, ndo é uma teoria muito mecénica. E muito prética, jornalista é muito
curioso, jornalista é o cara que vai até o fundo para desvendar os mistérios da sociedade
e depois expor pro publico. Eu acho que isso a faculdade ndo pode te ensinar, eu acho
que isso é sua caracteristica, vocé tem que ter essa vontade, como uma Ciéncia Humana
depende muito mais da pessoa do que da faculdade. Vocé néo vai ter nada na méo, nés

temos que correr atras (AIM1).
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— Espero aprender um pouco da pratica, que eu acho é importante. Um
pouco mais de mundo, Histéria do Jornalismo, Sociologia. Espero me sintonizar porque
eu acho o Ensino Médio muito fraco, ndo tenho uma boa base. Entdo eu espero assim
que me deixe dentro do meio, que me faca assim ver as importancias das leituras, de
vocé saber o contetdo (AIN2)

— Eu vim esperando me aprofundar porque muita coisa eu ja sei, mas sei
muito artificialmente. Estava esperando me aprofundar mais e isto eu acho que tem que
ter uns professores bons, com uma boa didatica. Acho que o que mais esta faltando é
isso (AIM3).

— Caros professores, ha coragcdes e mentes a serem conquistados.
Porque muitos alunos nao acreditam muito que jornalismo se possa aprender. E,
logo no primeiro ano, ja estdo reclamando dos professores. Mas vamos ouvir os

que estdo acabando o curso. O que ficou para vocés? O que foi importante?

— Profissionalmente fica o ideal do jornalismo, acho que os professores
passam bastante, apesar de terem diferencas entre eles (ACM2).

— Acho que o que foi importante é a vivéncia mesmo que vocé tem com
professores. Aqui na PUC eu acho, ndo conhego outras universidades, tém professores
muito bons, que eu aproveitei muito. Sei que o jornalismo s6 se aprende na pratica,
porque quando eles contam qualquer historia, s&o historias que eles vivenciaram, quando
eu fui fazer aquilo. Nem todos os professores foram bons. Mas ha alguns que sdo marca
registrada e o que eles puderam passar é que a teoria s6 aqui que acontece. Vocé tem
que ir atras (ACN4).

— Somente dois alunos se manifestaram? O que houve? Ah, vocés
querem falar do que poderia ser melhor, do que vocés nao gostaram? Falem.

Estamos aqui também para aprender com vocés.

— Todas as disciplinas sdo importantes. Mas tem que ser pensado um jeito
melhor de ministrar. Faltou o professor tipo traduzir a linguagem dele pro jornalista. Ele
esta acostumado a dar aula para aluno do curso da area dele e ja fala naquela
linguagem. Acho que Economia, Histéria das Artes, Antropologia Teolbgica traduziu, foi
até bem (ACM2).E tipo assim, o Prefeito Toninho assassinado, alguma coisa assim, e o
professor na sala de aula falando de uma teoria de 1800. Ele poderia ter trazido a teoria
para aquele acontecimento... E, no fundo, ficou tudo numa pincelada, o que a gente até
entende e sabe que tem que ir atras depois (ACN4).

— Pra mim é inutil de verdade. Histéria das Artes, ndo aprendi nada.
Economia ndo me lembro de nada. Eu acho que se fosse pra ter Economia, Histéria das
Artes teria que ser voltado para o jornalismo, por exemplo, agora estou tendo Jornalismo
Especializado. Por que néo faz Jornalismo Especializado em Cultura? A gente tem sé
duas semanas de Jornalismo Cultural, por que ndo da uma Histéria das Artes ligado a
isso? Economia a mesma coisa, vamos fazer uma aula de Economia voltada para o
jornalismo. Os professores até tentam, mas pra chamar nossa atengdo mesmo. Na
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verdade, nédo é aplicado e dava pra fazer ja que é obrigatério, mas tinha que fazer ligado
ao curso (ACN2).

— E um cendrio complicado. A tal da integracdo da formagéo
humanistica no Curso de Jornalismo n&o parece estar acontecendo, na visao
destes alunos. E ha um complicador a mais, uma vez que alunos concluintes
estdo alegando inutilidade das aulas. Vamos pensar um pouco a respeito do
assunto... Uma coisa é faltar didatica, outra é ndo fazer relagdo com o exercicio
da profissdo. E aqui teremos que ter cuidado para n&o reduzir, como tado bem
lembrou PH1, as disciplinas da formacdo humanistica a uma simples
instrumentalizagcdo. No entanto, esta ligagdo com o oficio & importante,
principalmente quando vocé tem estas disciplinas nos primeiros anos do Curso,
quando o estudante esta com sede de aprender a ser jornalista. Qualquer decis&o
nesta area tera que ser muito bem pensada, levando em conta ndo s6 as
aspiracbes dos estudantes — muitos deles ja pré-formatados pela légica do
mercado —, mas também o horizonte que o PA/PPP coloca para a formagao
humanistica. Ndo € um problema de facil solugdo. Mas nds veremos, no proximo
Capitulo, que muita coisa pode ser feita em relagédo a integragdo. Mas parece que

ha mais alunos concluintes querendo se manifestar. Diga, ACN4.

— Olha, eu queria dizer que tudo faz sentido. Pelo menos agora, para mim,
chegando no quarto ano. Agora eu vejo que tem sentido. Loégico que no primeiro ano
vocé olha pra algumas matérias e fala nunca vou usar isso na minha vida. Hoje vocé vé
que tudo tem sentido. Acho s6 que foi dispensavel a forma como algumas disciplinas
foram levadas, ndo s6 por parte dos alunos, mas por parte de quem a conduziu (ACN4).

— Eu achava que eu deveria aprender as técnicas de jornalismo. As técnicas
de jornalismo a gente aprende em seis meses, porém a faculdade te da quatro anos pra
isso. A mentalidade que vocé tem no primeiro ano, hdo é a que vocé tem no quarto. No
quarto vocé sabe que em seis meses vocé aprende, mas no primeiro ano vocé nao sabe.
Mas para isso é preciso formar o intelecto da pessoa. Vocé tem que crescer na
faculdade, abrir a sua cabeca. E, para isso, a formacdo humanistica é fundamental. S6
que é ai que a faculdade peca. Ela contrata o melhor profissional da regido para te
ensinar técnicas de lead, e na formagcdo humana nédo faz a mesma coisa. Eu sei que
depende do interesse do aluno. Mas a faculdade também tem que investir (ACN1).

— Muito interessante esta mudanga de percepg¢ao ao longo do curso.
Coloca-se ai uma alternativa para quem anda pensando no assunto. De repente,

uma melhor distribuicdo na grade curricular pode ajudar. E o PT4 quer falar a
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respeito. Como dissemos no inicio desta etapa, professores e direcdo também

podem se manifestar. Fale, PT4.

— Existe uma comissao pensando o curriculo, e uma das preocupacbes tem
sido pensar como seriar de uma maneira que dé um equilibrio maior, porque a idéia
tradicional desse projeto em vigor é que o aluno comece com disciplinas humanisticas e
a medida que ele vai avangando no curso, elas vao reduzindo no numero e vdo entrando
as disciplinas de jornalismo, até que termina com as disciplinas de especializagdo em
Jornalismo, que é o Jornalismo Especializado. S6 que essa odisséia, essa navegacgéo,
nem sempre é satisfatéria do ponto de vista de ser prazerosa para o aluno. N&o
consegue, muitas vezes, seduzir o estudante (PT4).

— No6s vamos nos ocupar das alternativas no proximo Capitulo deste

trabalho e ai essa idéia sera, certamente, retomada. Agora a diregdo quer falar.

— Sentimos os alunos distantes. Os alunos estdo afastados, eles ndo sao
cumplices, os alunos parece que estdo muito longe. E uma preocupagdo muito infantil
com nota, um comportamento muito primario. H4 uma fuga tremenda do trabalho. E
impossivel conseguir o conhecimento sem suor, ndo tem o caminho facil. Eu vejo, as
vezes, que 0s nossos alunos, talvez, tenham perdido um pouco essa nogéo do fazer pelo
esforgo proprio. Por exemplo, aversdo dos alunos cada vez maior ao professor exigente.
Eu vejo uma resisténcia tdo grande, tao articulada, tdo forte nos alunos, que mesmo os
exigentes estdo cedendo. E acho que esse ndo é o bom caminho, que os professores
mais brandos, principalmente os novatos, é que deveriam seguir esse caminho da
exigéncia (D1).

— Eu discordo. Tenho Histéria do jornalismo, com um professor muito
exigente, mas é o melhor até agora (AIN1). Isso mesmo! Fizemos duas provas. S&o
provas muito boas, provas de reflexdo e ndo de “decoreba”. S4o provas em que vocé Ié a
pergunta e tem que pensar naquilo e responder. Por mais que seja Histéria do
Jornalismo, tem data, mesmo assim ele consegue fazer disso uma reflexdo (AIN2).

— E o mesmo professor de Etica. Ele ndo separa jornalismo da ética. Naquela
matéria vocé aprende todo um ideal do jornalista, ndo é s6 sobre ética, uma coisa
moralista. A gente vé que a gente tem uma fungdo com a sociedade e da vontade de
estudar mais também. Eu até estou lendo o Eugénio Bucci (“Sobre Etica e Imprensa” )
(ACM2)..

— Teremos que tomar partido aqui. Se olharmos a pesquisa de
avaliacdo que consta do Relatério de Atividades G8, veremos que as disciplinas
que os alunos citaram estdo entre as melhor avaliadas pelos alunos que
concluiram Curso de Jornalismo em 2005. E, agora, os alunos que se manifestam

tém a mesma opinido, que inclui também uma avaliacéo positiva do docente.

Esta pequena divergéncia €, no entanto, sintomatica. Sempre que algo

nao vai bem, procura-se um culpado. E cada um, do lugar em que esta e com o

193



poder que tem, olha a realidade do seu ponto de vista muito particular. E nem

sempre conseguimos enxergar a complexidade do que esta a nossa frente.

De qualquer forma, esta etapa da nossa conversa foi muito rica.
Mostrou aspectos importantes quando pensamos na importancia da formacao
humanistica e a necessidade de rever a organizagao curricular, a formagao dos

professores, a articulagdo entre as disciplinas.

Um outro aspecto que foi bem destacado foi que o aprendizado pratico
da profissdo ndo se da, de forma completa, na Universidade. Até porque ela tem
um ritmo muito diferente do que aquele que é praticado no mercado. Aqui
estamos para aprender o basico e o desenvolvimento vira, sim, com a pratica. O
mais importante é saber que s6 a técnica ndo forma um bom profissional. E, de
uma forma geral, todos concordam com isso. A respeito desse tema, vou pedir

licenga para convidar Eugénio Bucci a se manifestar:

No campo do jornalismo, a universidade nao existe para entregar
ao mercado profissionais treinados — esse &€ o engano mais
freqliente sobre o papel da universidade. As empresas de
comunicagao nao apenas adotam cursos para os iniciantes, com o
objetivo de familiariza-los com as técnicas proprias de seu ramo
de atividade, mas também complementam a formacdo dos
novatos que ingressam no oficio. E nas redagdes que a profissdo
€ de fato aprendida. A universidade, por mais que tenha em vista
o mercado de trabalho, tem sua vocacdo mais fundada no cultivo
da reflexdo — e da reflexdo independente do mercado. Ela pensa a
sociedade. Sua melhor contribuicdo esta em formar profissionais
nao tecnicamente prontos, mas criticos, capazes de pensar por si
mesmos (o0 que Claudio Abramo chamava de “autonomia
intelectual”). Isso, o mercado, sozinho, ndo faz. A universidade € o
celeiro da pesquisa e do questionamento intelectual, ela opera
num tempo distinto do tempo do mercado, mais lento e mais
aberto ao aprofundamento. O que ela tem de melhor a dar aos
jornalistas em formacéo é o convivio com as Ciéncias Humanas
aplicadas aos temas da imprensa. E ai que os jovens devem
tomar contato com as correntes filosoficas pelas quais a ética
pode ser estudada e aplicada. A universidade pode ensina-los a
seguir aprendendo pelo resto da vida. Nisso, ela é insubstituivel
(BUCCI, 200, p. 204).

— Enquanto vocés refletem sobre as ponderagées de Eugénio Bucci,

Jano se recolhera aos seus pensamentos.
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[Muitas coisas que gostariamos de saber, ndo conseguimos. E muito
dificil medir, por exemplo, se os alunos mudaram suas concepg¢des de mundo, de
vida, da profissdo. Algo se percebe, mas ndo de forma conclusiva. As palavras

sdo dubias.

Mas gostariamos de destacar a mudanga que se opera entre alunos
ingressantes e concluintes quando se trata de avaliar o sentido do que se
aprende. De alguma forma identificamos ai uma centelha de luz. Pois, a medida
que o horizonte de conhecimento se amplia, aquilo que foi sendo vivido comeca a

ter outra significagao.

As vezes, a significagdo fica reduzida, como ocorreu com ACN2. Para
ele(a), a unica maneira de encontrar sentido para o aprendizado das disciplinas
de formagao humanistica é estabelecendo relacdo imediata com a pratica. Dessa
perspectiva, o exercicio profissional (ACN2 ja trabalha na area) parece ser a unica

fonte de interesse do aluno.

Mas para outros, de fato, o mundo se abriu. E aqui encontramos uma
das dimensbdes da formacdo humanistica. Fazer o mundo ficar maior,
compreendendo o presente com os saberes que nos foram legados. A partir de
um ponto de vista limitado — como é o do simples exercicio profissional — a

realidade se torna menor. A esse respeito, atentemos para a reflexdo a seguir:

O homem descobre o sentido das coisas porque ele se cria um
sentido humano para as coisas. Portanto, um homem com
sentidos desenvolvidos possui um sentido também para tudo
quanto é humano, ao passo que um homem com sentidos nao
desenvolvidos é fechado diante do mundo e o “percebe” nao
universal e totalmente, com sensibilidade e intensidade, mas de
modo unilateral e superficial, apenas do ponto de vista do seu
“préoprio mundo”, que é uma fatia unilateral e fetichizada da
realidade (KOSIK, 1976, p. 120/121).

Ter isso como alerta é fundamental quando queremos repensar o lugar
da formacao humanistica, para ndo corrermos o risco da mera instrumentalizacio.
Vale salientar sempre: as Humanidades tém um valor em si, para qualquer ser
humano. E, no caso do ser humano que sera jornalista, ttm um valor adicional.

Mas o valor principal da formag&o humanistica permanece sendo o de alargar os
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horizontes, ampliando os contornos do mundo, permitindo-nos ser conscientes do

presente e da historia da qual somos sujeitos.

Para fechar este momento, lembremo-nos de uma frase do filésofo e
educador espanhol José Ortega y Gasset: “Tudo no mundo € estranho e

maravilhoso para pupilas bem abertas”.]

V.5 llusdes perdidas e esperancas reiteradas

Os sentidos ndo estdo nas palavras elas mesmas.
Estdo aquém e além delas.

Eni Orlandi

Aqui, nao mais conversamos. Ao longo de 28 (vinte e oito) entrevistas,
fomos recolhendo sinais de ilusbes perdidas e de esperangas que se reiteram.
Entre elas educadores e jornalistas devem construir o futuro. O que faremos a
seqguir & passar em revista o que se perdeu, o que se reencontrou e aquilo que
fica como desafio para o Curso de Jornalismo da PUC — Campinas, de forma
singular, e para o Ensino Superior como um todo. Isso porque a unidade
escolhida apenas revela o contexto mais amplo em que se insere a educacao

neste inicio de século XXI.
Primeiro desafio:

Acho que a universidade vive hoje uma situagdo muito importante e ao
mesmo tempo desconfortavel, porque ela tem que se manifestar entre essas duas
vertentes, esses dois caminhos, que sgo, as vezes, diametralmente opostos ( D1).

Se ela adere totalmente a formacdo do profissional, ela se descaracteriza
como escola, no sentido grego, helénico, ela se descaracteriza como ponto de formacgéo.
Ela rompe com o compromisso social que ela tem, que nds conversamos de transformar,
de criticar. Por outro lado, a universidade tem uma questédo séria de sobrevivéncia, de
viabilidade, ndo so6 de viabilidade econbémica, mas até de viabilidade politica (D1).

Este desafio, como temos visto até aqui, ndo é privilégio da educagao.
Ele se encontra também no jornalismo. E, em um e no outro caso, opg¢des

necessitam ser feitas. A press&o, no entanto, é grande. E ainda D1 quem coloca o
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nivel dessa pressao, do ponto de vista da formagdo humanistica do futuro

jornalista.

A gente sabe que profissional e critica ndo combinam muito, principalmente
na visao do patrao. Tudo que o patrdo quer é um funcionario e ndo um profissional, muito
habilitado tecnicamente, muito preparado, até alguém que intervenha no trabalho com
idéias, que é aquele chamado funcionario participativo, mas pelo amor de Deus ndo seja
critico que a cama ja esta montada (D1).

Uma expectativa que ja é, de antemao, assumida por alguns alunos.
Chegam a Universidade ja tendo apenas o mercado como perspectiva. Vejamos

alguns exemplos.

Isso pode até ferir um pouco aquele espirito de jornalista que vocé tem, mas
de qualquer forma a gente vive no mercado, a gente compra coisas, tem que morar, tem
que viver. Entdo vocé tem que se adequar a empresa que vocé esta trabalhando,
buscando ndo a estagnacdo, mas vocé tem que progredir. Mas eu ndo vejo saida. As
grandes empresas sdo todas iguais (AIM 4).

Ou neste dialogo:

O jornalista ndo pode se ater ao fato de ter que ter uma rotina, tem que entrar
na redacdo e esperar a pauta, sempre vocé pode ter uma pauta em mente ou vocé ter
um feeling, vocé ler um jornal e saber que por tras daquela noticia pode surgir outra. E ai
vocé fazer a sua pauta. Vocé precisa pensar como qualquer pessoa precisa pensar,
lixeiro precisa pensar, a tia que traz um copo de agua tem que pensar. Vocé tem sempre
que se antecipar, nunca esperar receber a ordem, vocé poder surpreender o seu
supervisor, o seu chefe, ndo sei como se chama (AIM4).

E nés esclarecemos: o editor ou chefe de reportagem.
E ele responde: Que seja. Vocé sempre estar um passo a frente (AIM4).

A ideologia neoliberal, a énfase na competitividade, no individualismo,
na filosofia do “levar vantagem em tudo” ja se encontra assumida de anteméao. E
repercute no interesse do aluno pelo curso, pelo eixo de formag¢ao humanistica, o

fazendo vivencia-lo de forma superficial e “mercadologicamente” orientada.

Temos que formar um jornalista tecnicamente capaz? Temos, a sociedade
espera isso. Mas ndo é a fungdo unica, talvez, nem a mais importante. E essa formagao
humanistica, essa formagdo complementar, essa formagédo critica, ela, as vezes, se
perde, o aluno se pauta também ele pelo mercado. Tenho que me realizar nesse
esquema do mercado, tenho que ganhar bem. E ai que eu acho que cria esse
desinteresse, essa permissividade. Ora, o objetivo imediato é um emprego, é a posi¢do,
entao tudo o mais, estou perdendo tempo. Deixa-me aproveitar coisas melhores ( D1).
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Sinais dos tempos, nas causticas palavras abaixo:

A nova era, da pura técnica desprovida de valor cultural ou
histérico, sem teleologia (meta a ser alcangada), ndo precisa do
sabio. Cada um pode se orientar por conta prépria. A dimensao
histérico-antropolégica do conhecimento da lugar a dimenséao
imediato-pessoal, o investimento social € substituido pelo
microcosmo de cada um, o devir perde importancia.

A perda do prestigio do humanismo, a hegemonia dos
equipamentos técnicos sobre as capacidades do homem, uma
certa resignacdo e indiferenca em relacdo aos destinos da
sociedade (com uma postura leve, mais ou menos indiferente,
mais ou menos cinica do novo século), marcam uma virada no
status do homem em relagdo ao resto da humanidade, ao seu
ambiente natural, ao seu destino enquanto espécie.
(MARCONDES FILHO, 2002, p. 153)

Nas sutis mudancas de denominacdo para aqueles saberes das
Humanidades — de eixo de formagao humanistica para Nucleo Complementar -, e
nas nada sutis turmas com 90 alunos e auséncia de praticas efetivas de
integragcédo entre as areas técnica e humanistica que temos observado desde o

Capitulo IV, outros sinais dos tempos.

A gente esta num caminho oposto e cada vez vai complicar mais para as
disciplinas basicas porque cada vez mais ha uma pressado pra se formar um jornalista
voltado para o mercado de trabalho. E cada vez mais vai pressionando as disciplinas
humanisticas e ndo valorando mais. Ai elas vao ficando cada vez piores, porque elas vao
sendo relegadas cada vez mais... O curso se volta, faz uma mudanga curricular, se volta
ainda mais pro mercado, ai vocé prejudica ainda mais. Dizem que ndo estdo, mas estao
(PT3).

Enquanto alguns alunos ja chegam “formatados” pelos idedlogos do
neoliberalismo, a nado percepcao das contradicbes do sistema capitalista que

exploramos no Capitulo | — alimenta visdes fatalistas.

E um jornalismo produzido por empresas e nesse sentido ele tem uma
relacdo com sua finalidade, que é uma finalidade de sobrevivéncia no sistema capitalista
que visa lucro, capital de giro pra continuar existindo. Entdo o jornalismo ndo escapa
dessa logica. O que existe & um revestimento bastante ideolégico de que o jornalismo
teria condigcao de atribuir, informar a sociedade e ndo ocorre muito no caso brasileiro
porque a gente tem uma hegemonia de uma midia no Brasil, principalmente televisiva,
com distribuicdo de concessdo de canal extremamente autoritaria, anti-democratica, a
gente tem cultura extremamente centralizada, patriarcal e o jornalismo ndo tem como
escapar disso (D2).

Licdes que logo os alunos assumem para si, convivendo durante quatro

anos com um padrao de critica que anula possibilidades e amarra os espiritos.
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O que acontece com o jornalismo? Eu vejo que é tudo muito rapido. Vocé
vem na faculdade, entdo o professor passou, tudo o que vocé tem que fazer é muito
rapido, porque o mundo €& muito rapido. Entdo as coisas ndo sdo feitas tao
profundamente. Eu s6 vou pesquisar quilombola, eu s6 vou pesquisar alguma coisa que
eu precise o dia que tiver... No dia em que for obrigada a fazer um trabalho de maior
félego sobre isso ai. Fora isso eu vou levando, vou cogando (ACN4).

Eu aprendi muito a ser pé no chéo. Logico que a utopia faz bem, mas até
certo ponto... Em relagdo as disciplinas, as disciplinas técnicas do jornalismo vou levar
para o resto da vida (ACN1).

O que se percebe também no emblematico dialogo a seguir:

Aqui na PUC o curso de jornalismo é tudo muito pratico. Vocé precisa fazer
uma entrevista, vocé liga pro cara e ele vem na hora aqui. La na USP era bem diferente.
Era muita pesquisa, vocé tinha que recorrer muito aos livros. La nao tinha como vocé
inventar, ndo que aqui dé pra inventar, mas aqui é tudo mais pratico (ACN2).

Quando perguntamos: da pra vocé entrevistar um Ministro da
Agricultura, por exemplo, sem ler e pesquisar antes?

Né&o, de maneira alguma(ACN2).

E continuamos: E que as pautas aqui ndo sao tao ...
Por enquanto nada muito complicado (ACN2)

E o0 mesmo entrevistado continua:

Aqui eles mostram os dois lados. No sequndo ano eles mostram o jornalismo
ideal, depois eles comegam a te mostrar o real. Ainda depois que vocé entrou no

mercado de trabalho, vocé observa como é. Muitas pessoas se decepcionam e ai
desistem. Ou entdo entram direto e vdo fazer o que todo mundo faz (ACN2).

E um(a) bolsista do ProUni que afirma:

Nés saimos da faculdade com a ilusdo de que a gente vai mudar o mundo.
Déi falar que isso é uma ilusado, porque eu passei quatro anos acreditando nisso. A gente
fala que doi crescer, mas porque ndo alimentar essa esperanca? Acho que é uma
questao de saber separar as coisas. Eu ndo vou, ndo é o meu objetivo uma Folha de S.
Paulo, querendo mudar a Folha de S. Paulo, uma empresa que a gente conhece,
gigantesca, que abrange diversos setores, enfim. Agora se existe espago pra iSSo, vocé
vai ter que lutar contra muita coisa e além disso vocé vai ter que ter um capital gigantesco
porque vocé vai ter montar uma coisa sua. Acho que existem, mas eu desconhego,
pequenas empresas que dao espa¢o a esse jornalismo. Mas dentro das empresas
grandes e diarias, daqueles trés minutos, dois minutos e meio de reportagem no jornal
nacional é meio complicado (ACN1).

No entanto e retomando a citagdo que concluiu a nossa Introducao a
este estudo, “é bom lembrar que no fundo da terrivel caixa de Pandora estava
gravada a palavra Esperanga”. No cenario das contradigdes, muita coisa ainda

nao se percebeu. Ao longo das quinze horas de didlogos que mantivemos com
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nossos entrevistados, a saturagdo do modelo hegemdnico e a crise dos jornais
impressos — e 0os desdobramentos de tais fatos, que examinamos no Capitulo | —
nao foram mencionados sequer uma vez. Aspectos da realidade do jornalismo
que, do nosso ponto de vista, mereceriam ser explorados, sobremaneira por

gestores e professores.

Mas a Esperanga é uma plantinha teimosa, furando o asfalto, para

lembrar Drummond. Ela se insinua. Até mesmo para os mais céticos:

Mas o jornalismo escapa das amarras do sistema, apesar disso tudo e abre

. com pessoas que fazem um outro tipo de socializacdo da informagdo, que tenta de

certa forma contrapor esse olhar hegemdbnico com um outro olhar da sociedade. Isso

também faz com que esse olhar acabe sendo confirmado pelo outro, aceito pelo poder

hegemobnico. Mas ele é importante porque tem um papel essencial pra que a gente

continue existindo dentro da universidade. A partir do momento que ele desaparecer nao
faz sentido vocé aprender jornalismo na universidade (D2.)

E se manifesta como um convite a resisténcia.

A universidade tem que resistir a essa pressdo, mesmo porque o mercado
quer que as universidades acabem. Entao ela tem que resistir a isso e manter a formacgéo
humanistica, ética e cultural dos alunos. Essa formacgéo vai dar uma bagagem melhor
para eles desenvolverem a técnica, seja no mercado de trabalho, seja em funcdo da sua
propria vida, como individuo, em qualquer outra area (PT3).

Resistir? Por qué? Para quem? Como vocés esperam derrotar a
pressdo? Perguntas que alguns fardo preocupados, outros, com segundas e
terceiras intencdes, apenas para desqualificar uma busca. Sdo os cinicos, e eles

continuam de plantao.

A eles, s6 podemos responder com as expectativas dos jovens — muito

jovens — que acabaram de chegar:

Vai ser tudo diferente, é tudo muito maior, as proporgbes sdo maiores.
Realmente séo e quando vocé sabe aproveitar isso, busca esses universos que a
universidade te propbe, vocé se vislumbra com um mundo do qual jamais esperava eu
fosse parte um dia (AIM2).

Eu acho que o grande ensinamento que o professor tem a ensinar néo € lead,
sub-lead, encerramento. E realmente falar o que ele passou pela carreira e mostrar que
existe luz no fim do tanel deste jornalismo (AIM1).

Ou com a disposi¢ao do mais maduro dos alunos ingressantes:
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Primeiramente esta sendo formagdo pessoal minha. Minha profissdo nédo é
uma profissdo que ainda exige, mas sei que é bom ter curso superior. Eu estou fazendo
por formagédo pessoal, cultural e vou tentar partir para outra area também. Vou ver o que
acontece, a oportunidade que vida me da (AIMS).

N&o nos cabe — como educadores (e jornalistas que sao professores) —
frustrar estas expectativas. Se elas serao frustradas pela dinamica do mercado, é

uma outra historia. O nosso horizonte ndo pode ser o mesmo.

E, aos mesmos cinicos, as palavras de alguns dos alunos concluintes

também sao uma resposta, ainda plena de esperanca.

Eu s6 acho que a minha geragéao, vendo as geragbes passadas, deveria ser
mais critica em relagcdo aquilo que ela recebe. Por exemplo, eu posso ler a Folha de S.
Paulo e o Correio Popular sabendo dos interesses que estdo por tras. E, a partir dai,
saber o que estou lendo (ACM1).

Minhas matérias foram sempre ligadas a gente da periferia da cidade. Ha
coisas que a grande midia ndo mostra, coisas que estdo acontecendo, que acontecem
dia-a-dia e ninguém mostra. Entdo o jornalista tem que ter isso, tem que ter essa
disposi¢cédo de pegar 6nibus lotado, e gastar a sola do sapato... Eu vejo que muita gente
nao tem, porque vive num mundinho fechado, porque tem tudo que precisa. Mas um dia
vao descobrir. Pode ser que seja tarde demais...(ACN4).

O que a gente aprende na faculdade? A gente aprende a investigar, a nunca
dizer sim para primeira informagdo que a gente tem. Esse é o diferencial de qualquer
outra pessoa que nao seja jornalista. Vocé tem que investigar (ACNS).

Num dos dialogos que tivemos o privilégio de manter, a transformagéao

de um menino que chegou a PUC com 17 anos.

Parece que gracas a faculdade eu amadureci da crianga que eu seria se eu
néo tivesse ingressado na faculdade. Por isso pra mim sdo dois pesos, duas medidas.
Entrei muito menino, mas se ndo fosse a faculdade eu ndo seria mais maduro do que eu
era quando era pequeno. E realmente tinha aula que eu ndo via hora de vir pra faculdade
ver, Psicologia, por exemplo. E de Filosofia. Mas isso, aulas de Humanas, n&o
relacionadas ao jornalismo (ACM1).

Pergunta: E a tua visdo de mundo?
Abriu a cabega de uma maneira tédo grande que ... (ACM1)

Pergunta: Me dé um exemplo de uma coisa que vocé pensava e que
de repente a aula.. Vocé consegue se lembrar de alguma coisa que l|he
surpreendeu?
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Eu néo consigo lembrar agora de um fato que me ocorreu, mas o que eu
consigo pensar no momento é que eu descobri que tudo é mais profundo do que a gente
pensa. Entéo, por exemplo, a vida em sociedade que a gente acha que é simples ou as
vezes é complicada, a gente comega a estudar desde os primoérdios vocé acaba vendo
que é bem mais complexo do que vocé acha (ACM1).

E, para finalizar, a resposta de um dos entrevistados, bolsista -
funcionario da PUC — Campinas (auxiliar de servigos gerais), quando lhe

perguntamos se ele queria continuar estudando:

Pretendo. N&o pretendo parar nunca mais. Realmente aprendi que estudar
€ uma libertacéo, vocé conhece o mundo realmente. E pretendo seguir carreira em
pds, estar adquirindo cada vez mais conhecimento. Esses anos aqui foram maravilhosos.
Eu sinto muito por ndo ter me dedicado tanto, devido a minha vida. Mas eu estou fazendo
0 que eu gosto, me dedicando o méaximo possivel (ACN3). (Grifo nosso)

Em meio a tantas contradigbes, nds ainda optamos pela Esperancga.

Aquela, que esta no fundo da caixa de Pandora.
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VI — SUPERACOES POSSIVEIS: CAMINHOS
TRILHADOS E ATALHOS POR CONSTRUIR

“As dicotomias, as ambiglidades, até mesmo as aporias se
colocam a educagao superior como encruzilhadas diante das
quais é preciso escolher os caminhos. Nao s6 pelos caminhos
ja existentes se fazem os destinos da educacgao superior.
Outros podem ser construidos, caminho se fazendo ao
caminhar — como sugere o verso de Antonio Machado.”

José Dias Sobrinho

Iniciamos nosso olhar para o Curso de Jornalismo da PUC — Campinas
fazendo, ainda no Capitulo Il, um resgate historico da evolugdo do ensino de
jornalismo que ali se propde. Ao longo da trajetéria vimos que, em todos os
momentos, a questao da formagdo humanistica permaneceu como algo que, sob
muitos aspectos, ndo se conseguia realizar da forma pretendida. Seja porque os
conteudos propostos ndo estavam adequados, seja porque a grade curricular
concentrava em demasia tais disciplinas (e resultando em desinteresse por parte
dos alunos), seja porque a “importacdo” de professores vinculados a outros

Centros e/ou Faculdades/Departamentos resultava na nao integracao.

Chegamos a versdao de 2001 do PA/PPP e acompanhando seus
desdobramentos, ainda no nivel documental, vimos que a realizacdo das
intencdes continua problematica. Os desafios, numa sintese, permanecem os

mesmos.

Ainda no ambito documental, percebemos em 2006, com o Relatdrio de
Atividades G8, uma perigosa tendéncia a desvalorizagcdo da formagao
humanistica, agora claramente desvinculada dos propdsitos de formagao
profissional, ao nado estabelecer relagdo de contribuicdo entre os conteudos das

Humanidades e as “competéncias e habilidades” especificas do jornalista.

Todos estes aspectos estdo, no nosso entendimento, diretamente
relacionados as proprias contradigbes da pratica jornalistica em moldes

empresariais. Ja destacamos que, na condicdo de produto a venda, a informacéao
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se reveste de um duplo valor: é valor de troca (com preco definido nas regras do
mercado) e € valor de uso, € — no caso do jornalismo — um valor especifico, cujo
alcance supera o atendimento a necessidades materiais, ja que diz respeito a
propria condicdo de liberdade e cidadania plena. A informagdo ndo é uma
mercadoria qualquer e exige uma formagao especifica daquele que é responsavel
pela sua producéo, o jornalista. Uma formacao que € humanistica, ética e técnica

e que, em seu formato ideal, integra essas trés dimensdes.

Quando, no ambito da PUC — Campinas, as contradigdes entre o plano
das intengdes e aquele dos objetivos concretamente realizados se coloca, elas

apenas refletem esta dupla dimensao da informacgao.

No entanto, a educagédo permanece, ontologicamente, vinculada a idéia
de projeto e, portanto, ndo pode abrir mado de uma idéia de futuro. Por isso,
retornamos ao ideal do jornalismo, aos compromissos que a produgao e
circulacdo da informacdo na sociedade implica. E sempre a partir de tal
perspectiva que a critica se faz. Sabemos, no entanto, das pressées de uma
sociedade cuja logica de organizagado se encontra, neste século XXI, ditada pelas
regras do mercado, sao poderosas. Em todos os campos de atuagao humana ela

se faz presente.

Identificamos, assim, que as dificuldades enfrentadas pelo Curso de
Jornalismo da PUC — Campinas, no sentido de colocar em pratica as suas
intengdes, tém origens profundas, diretamente relacionadas ao contexto historico,

econdmico, politico e ideoldgico que vivemos.

Ao longo de todo o Capitulo V — quando, no “dialogo imaginario”, nos
deparamos com os depoimentos dos agentes educacionais envolvidos — as
dificuldades ganharam contornos mais nitidos, se desdobraram. Mas ali também
identificamos iniciativas — coletivas ou individuais — que se encaminham para a
superacao dos problemas existentes. Sabemos também que — no nivel do
discurso — ha um consenso em torno da importéncia da formagdo humanistica.
Parte do caminho ja foi trilhado ou esta sendo. Sob outros aspectos, entretanto,

ainda ha resisténcias, vazios a preencher, responsabilidades a assumir.
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Nosso propodsito, nesta reflexdo que antecede nossas (sempre
provisorias) conclusées, € mapear o que, de acordo com os depoimentos
colhidos, esta sendo feito e apontar, ainda de acordo com os testemunhos de
professores e alunos, o que pode (e deve) ser feito. Ainda que as iniciativas
promissoras tenham, por vezes, alcances restritos a determinadas disciplinas ou
areas (técnicas/humanisticas), entendemos que sao sugestdes valiosas para

todos os envolvidos.

Assim, destacamos aqui a iniciativa do Departamento de Teologia de
buscar, de acordo com PH1, alocar os professores a ele vinculados e que
ministram a disciplina de Antropologia Teoldgica (versbes A, B e C) em um
determinado Centro dentro da estrutura da Universidade, ja que se trata de
disciplina obrigatéria em todos os cursos disponiveis. Por que entendemos que se
trata de uma iniciativa promissora? Porque ela possibilita maior vinculo e maior
relacionamento dos professores com uma determinada area de atividade
profissional, permitindo a formatagdo de cursos de acordo com o horizonte de

preocupacdes dos alunos.

Disso é testemunha o préprio PH1 e os dados revelados pela pesquisa
de avaliacao feita junto aos alunos concluintes em 2005 ja mostram os resultados
dessa aproximagao de docentes e de programas de curso. Frente as avaliagdes
negativas das versbes A e B (anteriores a adocdo da sistematica de
aprimoramento dos programas de curso), a Antropologia Teolégica C, ja no novo
formato, da um salto significativo. Um exemplo do que podera ser realizado por
outras Faculdades e/ou Departamentos que também “exportam” professores para

gue ministrem as disciplinas integrantes da base de formag¢ao humanistica.

A iniciativa também responderia a uma queixa freqlente entre os
professores “importados”, que diz respeito a falta de condigdes de convivio, os
constantes deslocamentos entre as diversas unidades da PUC — Campinas. E
abriria espaco para que canais existentes de participacdo — reunides de
planejamento pedagdgico, por exemplo — fossem efetivamente ocupados,
constituindo-se em foéruns apropriados ao desenvolvimento de praticas

integradoras.
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E vem do mesmo entrevistado PH1, um exemplo bem sucedido de
interdisciplinaridade. O fato ocorreu em 2006 e levou a integragao das disciplinas
de Antropologia Teoldgica C e Planejamento Grafico B. Langada numa reunido de
planejamento, com uma simples idéia de utilizagdo dos conhecimentos técnicos
na diagramacao de uma reportagem que os alunos desenvolveriam com tema

vinculado a disciplina humanistica, a idéia evoluiu.

Constituiu-se num projeto de desenvolvimento de um informativo
institucional — vinculado a pesquisa que os alunos realizaram na disciplina
humanistica sobre diferentes religides/seitas na cidade de Campinas (SP). O eixo
agregador foi o projeto e dele participaram, com contribuicdes especificas, as

duas disciplinas envolvidas.

Quando indagamos os alunos concluintes sobre a vivéncia de uma
experiéncia de integracao, todos invariavelmente se reportaram ao episddio acima
como “estimulante, valido, interessante, deveria ser repetido mais vezes”. Nao se
trata aqui de afirmar que sempre sera possivel fazer a integragdo, nem de
artificialmente induzi-la. A interdisciplinaridade n&o tem uma receita pronta. “O
que orienta a interdisciplinaridade, além da materialidade, € a natureza dos
projetos (objetos/problemas). Mais uma vez cai a possibilidade de padronizacao”
(JANISCH, 1995, p. 201).

Estamos, no entanto, convencidos de que o jornalismo é, por sua
natureza, interdisciplinar, ja que — enquanto forma de conhecimento do mundo —
nao pode prescindir de outras areas de saber. Com isto concorda o PA/PPP,
conforme ja destacamos. A experiéncia destacada constitui-se assim num desafio
as demais disciplinas — tanto humanisticas quanto técnicas — no sentido de ter

presente, ao realizarem o planejamento das aulas, esta possibilidade.

A integragao se torna possivel ndo apenas com projetos determinados,
mas também no ambito dos conteudos. Assim, tanto da parte dos professores
responsaveis pela area humanistica, quanto daqueles que se vinculam a
Faculdade de jornalismo, o conhecimento da grade de disciplinas de cada
semestre e do curso como um todo é fundamental para que se estabelecam as

pontes de que carecem 0s alunos para encontrarem novos e instigantes sentidos
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para saberes com o0s quais, por conta da precaria formagcdo que receberam
anteriormente e por conta também de todo um desestimulo cultural e ideoldgico

nesse sentido, estdo pouco familiarizados.

Ressaltamos também, por sua capacidade de articulagdo, o
direcionamento metodoldgico adotado pela disciplina de Economia, ao partir do
noticiario econdbmico nos jornais para, considerando o nivel de entendimento dos
alunos, estruturar as aulas. Os resultados, em termos de avaliagdo da disciplina,

ja foram destacados por nés no Capitulo IV.

Com idéntica perspectiva, salientamos a preocupacao demonstrada por
PH6 no sentido de que a metodologia deve ter como foco a instrumentagao
tedrica do aluno, de modo a possibilitar-lhe leituras do cotidiano. Com matérias
jornalisticas ou simples relatos, trata-se de mais uma forma de unir
conhecimentos, trazendo-os para a realidade contemporanea, a qual
necessitamos todos compreender em sua complexidade e, mais ainda, o futuro
jornalista. Ainda que, no ambito da pesquisa que realizamos, ndo tivéssemos
condigdes de verificar a eficacia e a pratica efetiva de tal metodologia, ela nos
parece vir ao encontro das necessidades apontadas por professores, gestores e

alunos e corresponder a intengao integradora que o PA/PPP defende.

Elevado potencial integrador revelam-se também, conforme relatos de
PT1 e PT5, as disciplinas laboratoriais. Por meio da retomada critica de cada
produgdo, o aluno resgata conhecimentos vindos de outras disciplinas e
semestres. Aqui a correlagao com as disciplinas do eixo de formagao humanistica
(Nucleo Complementar) se da em inumeras fases. Tomemos, a esse respeito, o
que nos ensina a Professora Gragas Caldas, ex-docente no Curso de Jornalismo
da PUC - Campinas.

Ao pautar a matéria, ao escolher as fontes, ao decidir sobre a
abordagem, fazer as entrevistas, fotografar, diagramar, proceder a
revisdo e edicdo do texto; produz-se a sintese do processo de
formagéo do jornalista. Une-se a prética a teoria. E o momento
da simbiose. Momento em que se verifica 0 amalgama dos
ensinamentos tedricos... Essa pratica indispensavel na
formagdo do aluno nado confere ao curso uma tendéncia
meramente profissionalizante. Ao contrario, € a possibilidade real
de sair da retérica e entrar na praxis na profissdo, numa
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perspectiva critica e analitica (CALDAS, 2002, p. 181). (Grifo
Nosso).

Instigante possibilidade também é aquela defendida por BODSTEIN

(1999), em sua dissertagdao de Mestrado em Educagado, que teve como titulo

“Etica, jornalismo e Educacdo”. Afirma o professor da PUC e um dos nossos

entrevistados, com

transversalidade:

E ainda:

relacdo ao papel da ética em uma proposta de

Um elo de ligacado entre os saberes fragmentados nas iniUmeras
disciplinas do curso, e ndo apenas situada na grade curricular
como outro desses sabres. Penso tal ética como um lastro que é
também um leme, pois conduz o profissional a indicativos morais
personalizados (processo) e justificaveis (no produto). Um
conceito que ninguém jamais conseguira finalizar e que sera
eternamente construido e aperfeicoado pelos perceptos do
jornalista-sujeito, em contato com as peculiaridades de cada
circunstancia de si em fusdo com os contextos de seu oficio
(BODSTEIN, 1999, p. 56).

A tarefa é de inclusdo: as disciplinas técnicas ou
profissionalizantes instrumentalizando o aluno para uma praxis da
profissdo que ¢é também a atmosfera critica de sua
metalinguagem; as disciplinas de base humanistica com a tarefa
de sofisticar métodos de investigacoes da estrutura e imaginarios
sociais. Ambas moralmente subordinadas a relativizacdo das
promessas assumidas pela extensdao de seus supostos saberes
(ibidem, p. 68).

Para desenvolver a transversalidade proposta, o autor vé na Pedagogia

do Conflito (SANTOS, 1996) a metodologia capaz de construir a criticidade que o

exercicio do jornalismo pressupde. Afirma BODSTEIN que

Sem esse compromisso ético de incitar conflitos, a escola estara
também decretando, como consta do desejo neoliberal, o temido
fim da histéria, pois tera antes disso decretado, subjugada e
reduzida aos vicios tecnicistas, o fim da utopia (ibidem, p. 66).
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Trata-se de uma proposta teodrica, mas ela inclui elementos
problematizadores da desarticulagao entre as areas técnica e humanistica. Pode,
por isso, se constituir, juntamente com outras praticas ja relatadas — sobremaneira
aquela referente as disciplinas laboratoriais — em excelente oportunidade de
aprofundamento da integracdo, potencializando o viés critico e analitico que a

fundamentacdo humanistica busca legar ao estudante.

Principalmente quando considerada a adogdo da Pedagogia do
Conflito, uma vez que a critica ao modelo hegemdnico do jornalismo real passa
necessariamente pela critica ao modelo positivista, do qual o formato dominante é
legitimo herdeiro, conforme ja salientamos. Tome-se, a esse respeito, a

observacao abaixo:

Estes conflitos devem ocupar o centro de toda a experiéncia
pedagdgica emancipatoria. O conflito serve, antes de mais, para
vulnerabilizar e desestabilizar os modelos epistemolégicos
dominantes (SANTOS, 1996, p. 33). (Grifo nosso)

Ainda no plano das iniciativas ja adotadas, caminhos trilhados e que
podem resultar em avancgos, destaca-se a atuagao da Equipe de Apoio ao Projeto
Pedagogico, EAPP. Conforme relato do PT4:

“E uma comisséo de apoio pedagégico e visa fazer adequagées de curriculo,
pensar o curso conceitualmente, ligar o curso a um contemporaneidade do exercicio da
profissdo, etc. E um dos desafios é exatamente rever as ementas das disciplinas
humanisticas, para torna-las eficazes para esse repertério que assegura ao jornalista
uma leitura critica da realidade. N6s estamos construindo uma proposta. Mas, mais que
iSS0, 0 grupo ja comegou um processo de chamar os professores. A adesdo ainda é
pequena, os professores tém la seus compromissos, mas tenho a impressdo de que
quando a gente comegar a apresentar algumas propostas, ai a adesédo é maior e tal. Mas
a idéia é mexer com o0s anacronismos do curriculo, quando n&o tiver jeito propor a
substituicdo de uma disciplina por outra, integrar conteudos, atualizar ementas, mexer em
seriagdo, mexer em carga horaria, mexer em algumas modulagbes, por exemplo. As
disciplinas principalmente nesta area humanistica tém 90 alunos. Isso em lugar nenhum
do mundo funciona; nenhuma pedagogia da conta disso, vira conferéncia, ndo vira aula”

Percebe-se entdo que a propria Faculdade de jornalismo busca

solugcdes. E tendo em conta que a transformacdo da realidade é também
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proposito deste nosso estudo — assumido ja nas primeiras linhas da Introdugao —
entendemos que, ao lado das iniciativas positivas devemos dar voz as demandas
formuladas por professores, alunos e diregdao e que, do nosso ponto de vista,
ainda nao se acham contempladas com as atividades em andamento. Aqui elas
tém um sentido sinalizador e ndo nos cabe julgar o mérito das afirmativas

recolhidas nem a veracidade de determinadas informacoes.

Mas antes que passemos a assinalar tais atalhos ainda por construir,
destacariamos, no ambito de nosso estudo, as resisténcias que vimos expressas
quanto a interdisciplinaridade. Sob o argumento de que a auséncia de disciplinas
eletivas a inviabilizaria, entendemos que ha sim um ndo comprometimento, em
algumas instancias, com a dimensao integradora que se pretendia inicialmente, a

julgar pelo teor do PA/PPP que examinamos no Capitulo IV.

Ja vimos, pelos relatos que fizemos nesse Capitulo VI que ha sim, a
despeito das limitacbes existentes (se comparadas, por exemplo, a estrutura dos
cursos da UNICAMP — SP), possibilidades. Nesse sentido, o que se sugere € que
se criem canais efetivos para potencializar as possibilidades de
interdisciplinaridade/integragcado dentro do Curso de Jornalismo (PH2). E é ainda
nesse ambito que PH4 relata ter sido convidada, em 2006, para um projeto
interdisciplinar que, posteriormente, foi suspenso. Alega o(a) entrevistado(a) que
sem qualquer justificativa. Isso demonstraria, para PH4, que ndo ha uma

preocupacao efetiva com a interdisciplinaridade.

Em idéntica direcao sinalizou AIM2 ao afirmar que percebia a falta de
orientacdo para os professores. “Eles falam, mas ndo sabem bem o que é
interdisciplinaridade”. Nesse sentido, a existéncia do Conselho do Curso de
Jornalismo (do qual participa também um professor vinculado ao eixo de
formagao humanistica) ndo esta obtendo éxito na sua fungéo de assessoramento

pedagaogico.
Nas palavras de um dos gestores:

“O Conselho de Jornalismo ele tem uma fungéo pedagogica fundamental. O
conselho de faculdade é um 6rgdo de assessoramento pedagogico, ele tem alguma
funcdo operacional, muito mais do que deveria ter, alias. Mas ele esta ali para pensar
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pedagogicamente, apoiar pedagogicamente, resolver pedagogicamente, auxiliar
pedagogicamente”( D1).

O desvio da fungao nao nos parece dado isolado, mas sim um sintoma
das ambiglidades e contradigbes que vimos salientando desde o inicio deste
estudo. Na mesma medida, um outro desvio — aquele referente ao préprio papel

de gestor — surge como sinalizador da mesma tendéncia. Nas palavras de D1:

“Eu acho que o gestor universitario tem que ser pedagogo, ele ndo pode se
desvincular do pedagogo, por mais que ele seja chamado a administrar e assinar papel, o
que eu estava fazendo até agora. A expectativa em cima do gestor é que ele libera verba,
contrata funcionario, despeg¢a alguém, determine o0s horarios. Mas além dessas
atividades, acredito que o gestor s6 pode contribuir & medida que ele tiver um olhar
pedagobgico ou, no minimo, souber chamar pra si, pra sua equipe, pessoas”.

Recordemos a esse respeito que os objetivos educacionais s6 sao
alcancados quando ha o comprometimento de toda a estrutura — desde a parte
administrativa até docentes — com o que se pretende. Quando as dimensdes
administrativas e didatico-pedagdgicas funcionam em instancias separadas e/ou
nao estreitamente vinculadas, pode ocorrer a incapacidade da instituicao realizar,

no plano concreto, suas intengdes (formuladas no nivel do PA/PPP).

Proposta instigante foi formulada por PH6 no sentido de utilizar os
canais de intervengdo do Programa de Extensdo da PUC — Campinas para o
desenvolvimento de projetos. Estes, dada sua natureza mais ampla, tém carater

marcadamente interdisciplinar

Além disso, vale lembrar que o proprio PA/PPP (2004) coloca como
um dos compromissos que devem ser assumidos pelos futuros profissionais é
com um jornalismo de qualidade, que a PUC — Campinas gostaria de ver gestado

e propagado a partir do Curso.

Ora, a Extensdo pode ser um canal também para transformar a
intencdo em realidade, na medida em que oferece a oportunidade de
desenvolvimento de produtos jornalisticos para diferentes comunidades -
considerada inclusive a diversidade que a Regido Metropolitana de Campinas

oferece. Ali — em projetos que certamente ndo poderiam prescindir da
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contribuicdo das disciplinas do eixo de formagao humanistica — muito se poderia

fazer.

Ainda no ambito dos relatos ouvidos, PT1 destacou a importante
contribuicio de uma Pratica de Formacado denominada “Acompanhamento
Académico do Aluno”. Com grupos pequenos foi possivel com a iniciativa
desenvolver uma relagdo mais proxima e orientar bem o aluno quanto a propria
estrutura do Curso de Jornalismo, o sentido dos eixos de formacéao, entre outros
aspectos. Um momento de convivéncia, menos atrelado a conteudos fixos e que,
segundo PT1, € um espago que — com a reforma do Campus | — se perdeu (até
por conta da uniformizagdo dos horarios e da criacdo da Praca de Alimentacao,

segundo o entrevistado).

Nesse sentido, indagamo-nos sobre o que mais poderia ser feito para,
principalmente para os alunos ingressantes, fornecer orientacdo e destacar a
importancia da formacdo humanistica. Semanas de abertura do Curso a cada
ano, com debates e a presenca de profissionais que sao referéncia para tais
jovens poderiam acrescentar muito. Vimos como sé&o fortes as impressdes que os
proprios professores causam nos estudantes, com suas histérias de vida, seus
episddios marcantes na carreira profissional. Entendemos que, para esses jovens
— massacrados com toda a ideologia neoliberal e direcionados para uma atuagao
voltada exclusivamente a garantia de um (cada vez mais) incerto lugar no
mercado de trabalho — faltam referenciais. Os proprios ex-alunos podem contribuir

com sua experiéncia vivida.

A esse respeito, tivemos a oportunidade, ao longo das entrevistas, de
compartilhar nossa experiéncia com alunos e a receptividade foi muito grande.
Registramos que, num determinado momento, fizemos contato com a turma de
alunos concluintes do periodo noturno. A aula em curso era “Introducdo ao
Projeto Experimental”, que visa fornecer ao aluno alguns subsidios para que, no
semestre seguinte, ele realize o seu trabalho de concluséo de curso, sob a forma

de um Projeto.

Relatava-nos a professora responsavel a dificuldade de fazé-los

entender que necessitavam conhecer mais sobre o “suporte” ou a “linguagem
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jornalistica” que pretendiam utilizar em seus projetos. Por conta de tal informacéao
e espontaneamente acabamos por intervir no processo. Como nos dirigimos a
turma a procura de voluntarios para a nossa pesquisa, acabamos por destacar o
assunto — relatando a nossa experiéncia com um livro-reportagem (nosso projeto
experimental de conclusdo do Curso de Jornalismo, em 2000). A época ndo havia
a disciplina de Introducédo ao Projeto Experimental, e tinhamos, nds alunos, que
“nos virarmos”. Dar conta de todas as leituras, buscar bibliografia de apoio, etc. e
tal. E destacamos — no nosso caso — como foi importante a leitura de material
sociolégico e antropolégico sobre os caigaras de Sao Paulo, ja que o livro-
reportagem era sobre pescadores no Litoral Norte do Estado. Salientamos o
quanto isso nos ajudara a ir a campo com algumas referéncias — inclusive de

contatos — extremamente uteis no processo de coleta de dados para o livro.

Alguns dias depois, a professora responsavel nos procurou para dizer
que havia sido extremamente positiva nossa intervengao, contribuindo para uma
outra disposicdo dos alunos. Trata-se de um pequeno gesto, diante de uma
situacdo determinada. Mas nao nos deixa de fazer pensar em quanto a

experiéncia compartilhada pode acrescentar.

Ao longo de todas as entrevistas, percebemos receptividade de alunos
e professores ao projeto que desenvolvemos, e uma inesgotavel disponibilidade
em compartilhar. Ha, portanto um vasto territério de compromissos potenciais a
explorar no sentido de desenvolver alternativas para os desafios que se impdem
ao Curso de Jornalismo da PUC — Campinas e, mais especificamente, a questao

da formacao humanistica.

Como bem salientou PT1 em seu dialogo conosco, um curso é muito
mais que uma grade curricular. Um curso € um espaco de convivéncia e ele sera
tdo melhor quanto maior for 0 engajamento e a paixdo dos agentes educacionais.
Nos nossos “dialogos imaginarios”, apesar de todas as ilusbes perdidas, foi
possivel perceber que nao falta paixdo. Paixao por educar e paixdo pelo

jornalismo.

Cabe, em cada instdncia — da sala de aula, as reunides de

planejamento, passando pelos encontros informais entre professores e alunos e
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entre professores do eixo de formagdao humanistica e do eixo de formacéao
profissional — incentivar o engajamento, abrindo espago para concretizacdo de
novas idéias e propostas. Porque, ao final de tudo, o futuro sera aquele que
formos capazes de inventar. Nesse territério — que as vezes subestimamos,
apontando apenas as “dificuldades estruturais” e os “limites do sistema capitalista”
- ha todo um espago em que novos caminhos podem ser construidos. E, se nos
limites que - ndo vamos negar, existem - , nos sentimos frageis, desprotegidos e
oprimidos, o engajamento forma elos, faz correntes, vira o jogo. Reescreve a

historia.
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CONCLUSOES

) “A espantosa realidade das coisas
E a minha descoberta de todos os dias.”

Fernando Pessoa

Ao chegarmos ao final dessa jornada — que se iniciou, como afirmamos
na Introdugdo, muito antes dos limites de tempo da realizacdo de um Mestrado
em Educacdo — o mundo se torna maior. No esforco de nos aproximarmos de

nosso objeto — com olhos de quem quer ver — alguns aspectos se destacam.

Nestas palavras finais, trataremos primeiro daquilo que — nas muitas
trilhas que percorremos — ficou para tras. Caminhos que ndo andamos, que se
apresentaram — pedindo empenho, pesquisa e esforco — e que sinalizam a
provisoriedade de nosso estudo e de qualquer saber. O que ndao pudemos

fazer/saber fica, no entanto, como indicativo para pesquisas futuras.

Para entender o lugar do qual falamos agora, esse mundo maior que
se ampliou pelo caminho do conhecimento, € preciso destacar o que foi o
processo. O saber ndo é apenas um produto, € uma forma de caminhar, que
também se faz aprendizado. Falar do processo implica falar de possibilidades que
nao exploramos, em fungcdo de escolhas metodoldgicas e de outras tantas

circunstancias que limitaram os trajetos possiveis.

Mas, se escolhemos um caminho — justificado desde as primeiras
linhas desse estudo e detalhado no Capitulo Ill — & preciso agora retomar o
trajeto, passar em revista as trilhas percorridas e o sentido de as percorrer. Ali
encontramos, como ecos de nossa passagem, o que foi se revelando, “real que
nao esta na saida nem na chegada, mas se dispbde para a gente € no meio da
travessia”, como dizia Guimardes Rosa e reafirmando a epigrafe de nosso

trabalho.

Ao final de tanto caminhar, outros pontos de chegada. Que se fazem

novos pontos de partida, sob a forma de desafios que, para a jornalista que quer
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ser educadora, sempre hao de permanecer. Como chamados a novas e

instigantes descobertas. Mas, e sobretudo, como convites a agao.

Toda pesquisa tem uma intencionalidade que é a de elaborar
conhecimentos que possibilitem compreender e transformar
a realidade; como atividade, esta inserida em determinado
contexto histérico-sociologico, estando, portanto, ligada a todo um
conjunto de valores, ideologia, concepgbes de homem e de
mundo que constituem este contexto e que fazem parte também
daquele que exerce esta atividade, ou seja, o pesquisador
(PADUA, 2004, p, 32).(Grifo nosso)

E foi pela possibilidade do conhecimento que busca transformar que
elegemos uma unica faculdade de jornalismo para estudarmos a formacéao
humanistica do jornalista. Ao escolhermos a PUC-Campinas neste estudo de

caso deixamos de lado muitas outras possibilidades.

Nesse sentido, um comparativo entre diferentes escolas de jornalismo
existentes no pais e no exterior, tendo ainda como foco a formagcao humanistica
do futuro profissional de Imprensa, se constitui numa possibilidade de pesquisa.
Por meio da comparagao seria possivel correlacionar, por exemplo, realidades
distintas em termos de jornalismo praticado (considerando, para isso,
principalmente os paises europeus, com larga tradicdo de um jornalismo
comprometido com determinadas concepgdes politico-ideoldgicas e partidarias,

como a Franga, por exemplo) e a formagao que é oferecida aos profissionais.

Ainda com foco na PUC — Campinas, um outro enfoque seria aquele de
uma pesquisa etnografica de longo percurso, acompanhando um grupo de alunos
desde os primeiros dias no curso até a sua conclusdo. A experiéncia do mergulho
na realidade dos sujeitos, compartilhando as aulas das disciplinas de formagao
humanistica ofereceria, sem duvida, um novo patamar de observacido, que nao
aquele mediado por documentos e entrevistas, sempre discursos localizados em
um determinado lugar de uma estrutura de relacbes de poder e nos quais se
acham presentes todos os jogos que as entrevistas implicam, como salientamos

ao longo do “dialogo imaginario” que deu forma ao Capitulo V.

Um outro aspecto ndo estudado foram as Praticas de Formagao, uma

caracteristica da PUC — Campinas e uma das dimensdes do antigo eixo de
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formagdo humanistica, agora chamado de Nucleo Complementar, como ja
destacamos no Capitulo IV. A analise das Praticas de Formagao disponiveis e um
mapeamento das escolhas dos alunos de jornalismo nos permitiria verificar até
que ponto elas atendem as caracteristicas da formacdo humanistica, conforme a
vimos tratando ao longo deste trabalho, ou se constituem em reforgos para a
formagao técnica ou suprimento de deficiéncias estruturais de conhecimento,

vindas dos niveis anteriores de formagao dos estudantes.

Do mesmo modo ndo examinamos a curva de evasao de alunos do
Curso de Jornalismo da PUC - Campinas, para relaciona-la a distribuicdo
concentrada de disciplinas do eixo de formacdo humanistica (Nucleo

Complementar) nos dois primeiros anos de formagao.

Entres os objetivos a que se propde a universidade estudada em seu
PA/PPP para o Curso de Jornalismo, o aspecto ético da formagcao humanistica foi
repetidas vezes salientado. Uma possibilidade de pesquisa que levantamos sao
entrevistas e/ou historias de vida que resgatassem a atuagédo dos profissionais
egressos da PUC — Campinas no mercado de trabalho. A proposta seria, fazendo
perfis de atuagdo — inclusive com o exercicio de refazer a trajetéria do perfilado
em determinadas matérias/reportagens realizadas —verificar o legado, na pratica,
dos anos de formagdao humanistica com forte énfase na ética e no
comprometimento do profissional de Imprensa. Trata-se de ampliar a visdo do
alcance dos objetivos a que se prop6s a Universidade ao definir um determinado

perfil profissional, sobre o qual nos debrugamos no Capitulo IV.

Ainda nos limites da PUC — Campinas, um campo nao explorado € o
das atividades de Extensdo da Universidade. De que forma o Curso de
Jornalismo participa de tais iniciativas e como, por meio delas, é possivel ampliar
O espaco para a pratica de um jornalismo ideal, presente nos discursos de
docentes e alunos. E, nesse sentido, dilatar o alcance do Nucleo de Disciplinas
Laboratoriais e Praticas Profissionais que passaria também a atender as
demandas da comunidade, produzindo o jornalismo que “se deseja ver

consolidar-se no curso e se propagar na sociedade” (PA, 2004, p. 20).
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Com relagao a visdao do mercado de trabalho em relacdo a formagao
dos jornalistas, um caminho promissor e nao trilhado é o de resgatar a pesquisa
feita por FALASCHI (1996) com editores de grandes veiculos e retomar as
indagacdes sobre as expectativas de formacdo que foram feitas a época.
Incluiriamos, nesta nova pesquisa, os novos editores — formados em tempos mais
recentes, quando se agravam as tendéncias de espetacularizacdo da noticia,
superficialidade da informagc&o e quando, no jornalismo impresso, a crise se
acelera. Houve mudangas significativas na percepcéo do profissional ideal para o
mercado? Qual o discurso dos editores e qual a pratica de contratacdo nas
grandes redacgdes? O que dizem os jornalistas empregados nas empresas a que
se vinculam tais editores? Mais uma pesquisa de longo percurso, que foge aos

limites do tempo destinado a um Curso de Mestrado.

Um dos aspectos salientados no PA do Curso de Jornalismo da PUC —
Campinas (2004, p. 1011) sao os compromissos que devem ser abragados pelo
futuro profissional. Entre tais compromissos destacamos o de “agregar um
numero cada vez maior de leitores na sociedade”. Tal afirmativa nos leva a
indagar se os projetos mantidos por inumeros jornais do pais, intitulados “Jornal
na Escola”, vém contribuindo nesse sentido. A proposta € pesquisar, para além do
fato do jornal se transformar em “instrumento didatico-pedagdgico auxiliar do
professor”, sobre o impacto da leitura na vida dos alunos, passando por seu
desempenho escolar (principalmente em redacdo e disciplinas da area de
Ciéncias Humanas), até chegar ao nivel de consciéncia do mundo que vao

desenvolvendo a partir do contato com o material produzido em jornais impressos.

No campo especifico do jornalismo, alguns caminhos também se
revelaram. Quando, ao longo do Capitulo I, nos debrugamos sobre o jornalismo
real e sua crise, ndo encontramos, na pesquisa bibliografica empreendida, titulos
que tratassem com profundidade da crise dos jornais impressos no Brasil, suas
caracteristicas, seus desdobramentos. Pensamos que se trata de um tema sobre
o qual os estudiosos devem se debrucar, até para entender a opcao, para sair da
crise, pela “popularizagao” dos jornais. Em idéntica direcdo, uma pesquisa junto a
leitores dos chamados “jornais populares” pode levar-nos a compreender melhor
as razodes do sucesso e a idetnficar eventuais alternativas para o mesmo publico,
numa perspectiva que nao subestime a inteligéncia dos leitores.
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Por fim pensamos em ouvir jornalistas premiados (Prémio Esso de
jornalismo, por exemplo) para pesquisar a maneira como tais profissionais
chegam a construgcdo de reportagens (nos mais diferentes suportes) que se
destacam. Quais sdo os conhecimentos que mobilizam, por meio de quais
técnicas jornalisticas? Como tais conhecimentos se relacionam ao horizonte da
formagdo humanistica que tiveram? Que importancia atribuem a formagéao
humanistica para sua atuagdo profissional? O que l|éem tais jornalistas
premiados? Carecemos de exemplos de como fazer jornalismo, o “velho e bom
jornalismo”. Quando indagamos aos alunos sobre um(a) jornalista que admiram,
percebemos que — em geral — sdo os com grande visibilidade (colunistas,
apresentadores de telejornais (ancoras), autores de livros). Mas sabemos que, em
jornais menores, em redes de televisdo e radio de alcance local, muito se faz em
direcdo a um jornalismo de qualidade, com impactos positivos para a vida de
milhares de brasileiros. Cabe aos pesquisadores dar espago a tais iniciativas,

promovendo sua divulgac¢do. A formacgao dos jornalistas, certamente, agradecera.

Todas sdo possibilidades de caminhar que optamos por excluir no
momento em que fizemos uma determinada escolha metodoldgica e operamos o
necessario recorte, para delimitar um objeto que fosse, no tempo maximo de 30
(trinta) meses que nos impdem as regras dos Programas de Pés-Graduagéao no
pais, passivel de ser estudado. Obedecendo a uma — no nosso entendimento -
perversa logica de produtividade, o Ensino Superior perde em qualidade. Muitas
das trilhas nao percorridas teriam dado a abordagem de nosso problema de
pesquisa — a formacédo humanistica no Curso de Jornalismo — uma profundidade
maior. A mesma logica impde, a pesquisadores comprometidos, a insatisfagdo de
projetos parciais, nos quais o sabor do saber se perde em estudos com prazos
restritos, em que dados e mais dados ndo sédo “digeridos” com o vagar que

pedem, por sua complexidade e por sua importancia.

Se a escolha se impds, vale, no entanto e num esforco de sintese,
rever o trajeto percorrido. Ele vale por si, independentemente do resultado que
tenhamos ou nao alcancado aqui. Desse trajeto, destaca-se — para ndés — a
escolha de entrevistas com os sujeitos. Ha uma riqueza nos depoimentos
gravados - material para futuras analises — que ressalta o valor do instrumento
escolhido. Mas, mais que isso, foram encontros entre sujeitos e o pesquisador em
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que vidas se compartiiharam, de uma maneira emocionada, generosa e
gratificante. E inspiraram — como ja expusemos — a opg¢ao pelo “dialogo
imaginario” no Capitulo V. Quantificar e categorizar tantas palavras seria, do
nosso ponto de vista, mutilar o saber que nos foi dado por intervencdes tao ricas.
Do ponto de vista jornalistico, inumeros perfis poderiam ser construidos, com
histérias de vida — sobretudo de alunos bolsistas — que inspiram transformacgdes
na nossa forma de ver os estudantes. Um aprendizado para nés, aprendizes no

oficio de educar.

Quando, face a face, nos vemos (e vemos o outro) com lagrimas nos
olhos ndo ha como reduzir aos rigores de um certo (incerto) discurso cientifico a
emogcao da vida vivida. Havia (e ha) tanta busca de saber naqueles alunos que a
pesquisa colocou em nosso caminho, tanto empenho em superar limites
estruturais da educacao no Brasil e tamanha consciéncia dos limites do mercado
de trabalho que vao enfrentar (ou ja enfrentam) que s6 nos langam novos
desafios, atravessados pela angustia que a urgéncia e a profundidade de

mudancas que pede a educacio nos deixam.

Ao longo de todo o estudo, desde as primeiras leituras até a analise de

todo o material obtido, um paragrafo orientou nosso caminho.

O fundamental é compreender a realidade em seus multiplos
aspectos e, para tanto, essa compreensao vai requerer, e talvez
admitir, diferentes enfoques, diferentes niveis de aprofundamento,
diferentes recursos, dependendo dos objetivos a serem
alcancados e as possibilidades do proprio pesquisador para
desenvolvé-los (PADUA, 2004, p. 37).

Ao optarmos por uma abordagem histoérico-dialética, certos fios foram
langados para que pudéssemos, com eles, tecer a trama. Em primeiro lugar
tratava-se de abordar o processo particular — a formagdo humanistica no Curso
de Jornalismo da PUC — Campinas — como parte de uma realidade mais ampla.
Para isso, nos debrugamos sobre o carater do jornalismo. Chegamos entdo a uma
visdo — ainda ideal — desse oficio. Técnica de relatar os fatos contemporaneos a
partir de uma determinada leitura da realidade, cujo produto
informa/conforma/orienta acbées humanas, na medida em que fornece um
conhecimento do mundo. E nesta dupla tarefa de, a partir do compreender,

explicar ao cidadao comum o que ocorre (e porque ocorre), havia e ha um lugar
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para formagao humanistica do jornalista. Como suporte para o pensar bem. Como
sustentagdo da linguagem com a qual traduzimos os fatos e pensamos a

realidade que nos inclui.

No entanto, outros fios necessitavam ser entrelagados. O jornalismo e
0 ensino de jornalismo n&do se fazem apenas de um ideal, de uma visdo apenas
tedrico-filosdfica, que trata do oficio de narrar o mundo na sua dimensao
ontoldgica, que destacamos no Capitulo I. No mesmo Capitulo era preciso entrar
no mundo real. Na pratica cotidiana do jornalismo, ha lugar para essa formagao

humanistica? Quais dimensodes ela adquire?

No mundo da economia globalizada, o jornalismo real enreda mais um
fio a nossa trama. Transformada em mercadoria, a noticia/informacao adquire, no
modo de producado capitalista, as caracteristicas de um produto a venda. No
entanto, um produto que — como vimos — possui caracteristicas singulares, na
medida em que continua, para muitos e num pais como o Brasil, como a unica
fonte de conhecimento a que podem ter acesso, sobretudo por meio do mais
poderoso de todos os meios de comunicacdo, a TV. E vimos também que, por
conta desse poder, um modelo de jornalismo tornou-se hegemonico, adicionando

a informacgao/noticia transformada em produto a venda, novos complicadores.

Com a simplificagcdo que operam na espetacularizagdo da noticia e no
nao aprofundamento dos fatos, a formacdo humanistica parecia ser, do ponto de
vista do jornalismo real, absolutamente dispensavel ao desempenho de
profissionais que, numa escala industrial, sdo convidados cada vez mais a pensar

menos.

No entanto, na légica do sistema, ha contradigdes. E foi esse o fio que
retomamos, ainda no Capitulo |, para reafirmar — no mundo da hiper-informacéao
(e do quase nenhum entendimento) e da crise dos jornais impressos — a
necessidade da formagdo humanistica. Seja para dar um outro rumo ao que
vimos se consolidando como modelo hegeménico, seja para responder — com a
diferenciagcao entre os diferentes veiculos — a prépria crise que o modelo

hegemdnico engendrou.
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Assim, aquela formacdo humanistica que, para muitos, parecia um
vestigio ultrapassado de antigos ideais ha muito esquecidos pelos cinicos de
plantédo, se fez presente. Se na pratica a necessidade de conhecimentos da area
de Ciéncias Humanas se recolocava — agora em outro nivel da realidade — era
preciso mudar um pouco a dire¢cao do olhar, para encontrar a outra dimensao da

realidade que se imbricava no nosso problema de pesquisa.

Agora, os fios a serem tomados como guias eram aqueles que nos

ligavam a Educacgao. Fios de Ariadne, na feliz metafora a seguir:

Aqui, como em todas as etapas de pesquisa, € preciso ter olhar e
sensibilidade armados pela teoria, operando com conceitos e
constructos do referencial tedrico como se fossem um fio de
Ariadne, que orienta a entrada no labirinto e a saida dele,
constituido pelos documentos gerados no trabalho de campo
(DUARTE, 2002, p. 152).

Aqui também nos recomendava a abordagem historico-dialética que
fizéssemos um duplo movimento, indo do geral ao particular, e do particular para
o geral. Partindo do jornalismo ideal e do jornalismo real fomos entdo, orientados
por um novo fio, examinar a formagao do jornalista no Brasil. As razbées de seu
surgimento, os contextos histérico, econdémico, politico e ideolégico que, desde
1947 — ano da instalagdo do primeiro Curso de Jornalismo no pais (Fundagéo
Casper Libero, Sdo Paulo) — foram dando enfoques diversos ao ensino de

jornalismo.

Nascidas na condi¢do de resposta ao desenvolvimento do jornalismo
no pais, que gerou a necessidade de formacdo de mao-de-obra, as escolas de
jornalismo viveram, ao longo dos sessenta anos de sua histéria, sucessivas
transformacdes. Ora se enfatizava a formagdao humanistica, ora a formacgao
técnica. Como dimensao da realidade, refletiram as mudangas no mercado de
trabalho, ampliado com o desenvolvimento de novas tecnologias na area das

comunicagdes, que resultaram em novos e poderosos suportes.

No entanto, apesar de toda a distancia que separa hoje a informacéao
em tempo real na Internet do antigo jornal, ainda cheirando a chumbo e tinta da
grafica, que encontravamos na banca da esquina mais préxima, o eixo de

formagao humanistica permaneceu no ensino de jornalismo.
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Para entender essa permanéncia era preciso tomar um outro fio, para
além daquele que, na visao ideal do jornalismo, entendia (e entende) a formagéao
humanistica como necessidade intrinseca ao fazer jornalistico. No carater
contraditorio da educacéo, a abordagem histérico-dialética nos dava a pista para
compreender a reiterada presenga das Ciéncias Humanas nos cursos de

jornalismo, apesar de todas as transformacdes técnicas.

O carater contraditorio se espelhava, de um lado, na necessidade do
Ensino Superior de prover o mercado de trabalho de mao-de-obra treinada para o
exercicio da profissao de jornalista. Ao mesmo tempo, as praticas do ensino e da
pesquisa — constituintes da propria dindmica do Ensino Superior - levavam as
escolas a compreenderem a dimensdo social e politica do jornalismo e as
implicagbes da consolidacdo de um do modelo hegemdnico de informacao,

pautado — como vimos — pela linguagem televisiva.

Dessa forma, ao mesmo tempo em que a Educacéo contribui para a
manutencgao das regras estabelecidas pela pratica empresarial do jornalismo, ela
produz conhecimentos de tal ordem que se constituem na critica — e na possivel
gestacdo de uma superagao pratica — de tais regras. Do ponto de vista de nosso
estudo, essa contradicao fundamental ao processo de educar nos pedia o exame

do Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Jornalismo da PUC — Campinas.

Nas sucessivas versdes do PPP (2001 e 2004), que deram ao curso a
forma como esta estruturado em 2007, novos fios para a trama que pretendiamos
tecer. Como olhar tais documentos, entendidos aqui como discursos? Para nos
guiar na leitura tomamos um atalho. A leitura — partindo da abordagem oferecida
por CASTANHO e CASTANHO (1996) — tratou o documento a partir dos

conceitos de intencdes e objetivos educacionais.

Como discursos, representavam a palavra das diferentes instancias
educacionais, que vao dando forma ao ensino de jornalismo — e, mais
especificamente, a formagdo humanistica dos futuros jornalistas. Expressam
posicoes diferentes e estdo atravessadas por um conjunto de representagdes do
mundo, do jornalismo e da prépria educagdo que nos cumpria examinar e

destacar, pontuando as relagbes que se estabelecem entre tais
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documentos/discursos e contexto mais amplo — do exercicio do jornalismo (no
qual pratica e ideal se imbricam) e da praxis educativa que forma os profissionais

que atuam na area.

O capitulo IV nos da uma nova dimensao para o problema de
pesquisa, agora nos limites dos muros da instituicdo que escolhemos como objeto
deste estudo de caso. Aqui também, como a repetir sempre a mesma cangao
(como um disco riscado, talvez), as mesmas contradi¢des que atravessam a
pratica jornalistica e a educagao se repdem, traduzidas em aspectos da grade
curricular e das ementas das disciplinas do eixo de formagao humanistica, numa

nova e singular configuragao.

Nesse nivel da realidade, o lugar da formagdo humanistica permanece
indefinido. Ora € um recurso para dar aos alunos um arcabougo de cultura geral,
a qual se pede para qualquer profissional formado no Ensino Superior. Em outros
momentos, €& fundamental para desenvolver um espirito critico no futuro
profissional, a fim de sustentar uma opgao ética que oriente o fazer em direcéo a
um jornalismo socialmente comprometido com a construgdo de um “mundo mais
justo, fraterno e livre” (PA, 2004, p. 3). E, em alguns outros (poucos) momentos, é
visto como formacao essencial ao exercicio do jornalismo, na medida em que
este, entendido como forma de conhecimento, ndo possui todos 0s recursos

necessarios a leitura do mundo que lhe compete fazer.

Tais indefinicbes repercutem, ecoam e trazem, no nivel da realizagao
dos objetivos educacionais, outros desdobramentos. Por isso, as ementas e os
planos de curso — documentos que expressam uma nova instancia de realizagao
das intencbes expressas no PA/PPP — foram incluidos no olhar, como outros
pequenos fios. Neles se buscou a coeréncia ou ndo com a visdo do ensino de
jornalismo que o Projeto Académico (Projeto Politico-Pedagdégico) do Curso de

Jornalismo da PUC — Campinas expressou.

Para orientar os rumos da leitura, retomamos os fios das indefini¢cdes
quanto ao lugar da formagdo humanistica. Aqui, novas descobertas. A
interdisciplinaridade — que entendiamos, em consonancia com o proprio estatuto

do jornalismo e de acordo com o proprio PA/PPP, ser fundamental — n&o é pratica
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efetiva. Os objetivos de cada disciplina mudam ao longo do tempo, dimensdes se

perdem. A énfase acaba ficando com o caminho da “cultura geral”.

Entender esses desdobramentos sé se tornou possivel quando
examinamos um documento originalmente ndo previsto neste estudo, o Relatério
de Atividades G8, que expressa a situacdo atual da organizagao curricular e
didatico-pedagdgica do Curso de Jornalismo da PUC - Campinas. Aqui
destacamos a importancia de ndo fecharmos nosso olhar aquilo que, sem que
esperassemos, atravessa o caminho do pesquisador, sempre que as condi¢des

sob as quais se desenvolvem projetos de pesquisa o permitirem.

Na analise desse conjunto de documentos, desenvolvida ao longo do
Capitulo IV, percebemos as posi¢cdes contraditorias entre os diferentes niveis de
poder dentro da estrutura da PUC- Campinas. O projeto primeiro (2001),
expressao da visao dos professores e da diregdo do Curso de Jornalismo, ganha
uma outra dimensao em 2004, apos ter sido validado em instancias superiores da
instituicdo. Pré-requisitos fundamentais, como o tamanho das turmas e os
conteudos ministrados nas disciplinas que compdem o eixo de formacéao

humanistica, sdo alterados.

Chegando em 2006, o Relatério de Atividades G8, ultimo documento
numa linha do tempo, traz novas e instigantes revelagdes. As disciplinas do eixo
de formacdo humanistica estdo agora no chamado Nucleo Complementar. Na
correlacdo entre habilidades e competéncias especificas do perfil profissional
pretendido pela PUC — Campinas, nao se relacionam tais saberes oriundos das
Ciéncias Humanas como necessarios as tarefas que cada jornalista desempenha,

no cotidiano de seu oficio.

O desenho da realidade assim feito parecia nos dizer que, a mercé de
todas as pressoes, a Universidade teria, irremediavelmente, cedido ao impeto de
se reduzir a mera reproducdo de mao-de-obra tecnicamente preparada para

trabalhar na “industria da informagéao”.

No entanto, era preciso, para chegarmos num ponto em que nos fosse
possivel compreender melhor o que ocorre, tomar outros fios. Aqui, as entrevistas

com os agentes educacionais fornecem, a partir de perspectivas singulares — mas
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sempre inseridas na histéria — novos olhares. E no discurso da dire¢do do Curso
de Jornalismo e do Centro de Linguagem e Comunicacao, dos professores que
ministram disciplinas humanisticas e disciplinas técnicas e dos alunos
ingressantes e concluintes do Curso de Jornalismo da PUC — Campinas que

encontramos os contornos mais proximos da dindmica da realidade.

No tecer o “dialogo imaginario” que constitui o Capitulo V, trouxemos
para o nivel da vida vivida de sujeitos reais que conosco compartilharam saberes,
sonhos, fazeres e angustias, uma nova e rica dimensdo para o amalgama de
muitas cores/texturas/densidades que constitui a realidade até aqui pensada.
Nesse nivel, uma nova e instigante traducéo de todas as contradigdes que vimos

expressas até aqui.

Visbes do jornalismo e do ensino de jornalismo se confrontaram.
Expectativas e realizagdes revelaram faces da Educagdo e do jornalismo. E
recolocaram, apesar de todos os limites, alternativas a perseguir. Novas formas
do fazer jornalismo e do ensinar jornalismo se insinuaram. Caminhos que ja foram
trilhados e atalhos que ainda cabe — a todos e a cada um daqueles que, em
alguma instancia, estdo envolvidos com a realizagado do projeto educacional em

curso — caminhar.

Na trama que construimos, a partir de um processo orientado por
tantos fios tomados e retomados, nosso caminho buscou dar conta das multiplas
determinagdes que constituem o real. Determinagdes que s6 podemos perceber
quando correlacionamos diferentes dimensdes da realidade, em diferentes niveis

e a partir de diferentes pontos de vista. Nesse sentido,

O conhecimento das propriedades de um objeto nao significa que
conhecemos o objeto... Desta forma, a qualidade nao é a simples
soma das propriedades: a estrutura que tomam as propriedades &
determinante para definir a qualidade de um objeto, isto é, o que
‘uma coisa €”. Mas o conjunto de propriedades, a estrutura das
mesmas ndo nos dao uma visdo exata da qualidade do objeto.
Para atingir esta é preciso conhecer as fungoes, a finalidade do
objeto em relagdo a outros objetos [...] de maneira que a
qualidade de um objeto sé é conhecida quando indicamos suas
propriedades, a estrutura destas, a fungao e a finalidade do objeto
(TRIVINOS, op. cit., p. 66).
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Indagar, nos diferentes niveis da realidade, este intricando conjunto de
dimensdes foi 0 nosso propodsito. Ele tem, inevitavelmente, o carater provisorio de
todo o conhecimento. Olhamos e falamos de um lugar muito particular, mediados
por um arcabougo tedrico que nao € o unico possivel, e vivemos o presente que
nos cabe viver. Tudo somado, contornos se fazem em torno daquilo que
conseguimos obter e delimitam o alcance de nossas observagdes e de tantas

reflexdes adicionadas.

Temos, para retomar as palavras de Régis de Morais, que ja usamos
na pagina 93, consciéncia de que “a complexidade da trama vital zomba de todas
as simplificacbes e esquematismos ralos”. Muito ha ainda que se observar e se
retomar neste pequeno recorte da realidade que fizemos. Alguns deles
salientamos ao abrirmos nossas conclusdes. Sao indicativos de pesquisas

futuras que trardo novas dimensdes ao objeto estudado.

Cabe-nos ainda destacar que, em tantas e tantas leituras e releituras
das transcricbes das entrevistas, algo se destacou. Com tamanha riqueza, muitos
das conversas que tivemos com os sujeitos da pesquisa mereciam ser retomadas.
Nesse sentido, assinalamos que, sempre que possivel e em futuros estudos, os
primeiros contatos devem ser tomados como um patamar para outros encontros,
novas entrevistas com 0s mesmos sujeitos e, no nosso caso, levar em
consideragdo a alternativa de um grupo-foco, que reunisse os agentes do
processo educacional em uma situagcdo de debate real. Com certeza, outros
enfoques e aprofundamentos seriam possiveis. Neste estudo, a quantidade
escolhida foi, nesse sentido, um erro metodolégico no qual enxergamos um
bocado daquela herancga positivista que ainda permeia nossa forma de observar a
realidade e de validar estas observacdes, dando-lhes a marca de conhecimento
cientifico. Dessa perspectiva, nos desviamos por um atalho, caindo na armadilha

da “amostra significativa”.

No entanto, ainda conscientes de todos os limites que ja identificamos
neste estudo (e todos os outros que serdo apontados), o resultado obtido nos
permite tracar algumas consideragdes, retomando nosso objeto de estudo para

uma reflexao ultima.
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Estamos convencidos de que a formagdo humanistica &€ sempre
necessaria. Em muitos sentidos e de muitos pontos de vista. Ela é a fonte de uma
saber pensar que deveria ser potencializado em cada homem e em cada mulher.
Um saber pensar que nos confirma humanos, mediado pela linguagem que nos
fez humanos e nos legou as possibilidade de refletirmos, comunicarmo-nos,
recontarmos histoérias, registrarmos nossos sonhos e nossas vitérias e derrotas.
Um saber pensar que € constitutivo da cidadania plena a que aspiramos e cuja
concretizacdo, como vimos afirmando ao longo deste estudo, se vincula — de

forma ontoldgica — ao fazer jornalismo e ao fazer educacgao.

A mesma formagao humanistica — pelo resgate de “toda uma heranca
de pensamentos revolucionarios com que a civilizagado contou para se estruturar”
para usar a feliz expressdo de um de nossos entrevistados — é o alicerce sobre o
qual pode se constituir uma nova ética. Uma ética que, considerando o vivido pelo
ser humano, compreenda a singularidade (e a gravidade) do hoje. E, a partir de
tal compreensao, possa fazer escolhas que rompam com a légica servil que nos
impde o Deus ex machina em que se transformou o mercado. Ele que determina,
com seus poderosos tentaculos que alcangaram todas as areas da atividade
humana com o fendmeno da globalizacdo econémica, a vida do ser humano na
contemporaneidade e langa o “decreto do fim da historia” para assegurar a
permanéncia do sistema capitalista e seduz, com seus sonhos embalados de

consumo, tantos homens e mulheres.

Se essas dimensodes, apenas por si, ja justificam um lugar — e um lugar
fundamental — para o saber humanistico em nossas escolas (de qualquer nivel,
no nosso entendimento), mais ainda quando se trata de formar profissionais que,
por dever de oficio, produzem um conhecimento da realidade e interferem, pelo
poder dos meios de comunicagdo e pela legitimidade que historicamente se
construiu para o discurso que proferem, na vida social. E assim é o jornalismo,
ainda que exercido em moldes empresariais. O poder de interferéncia apenas se
amplia e, nessa dilatagao, a formacdo humanistica se reclama como condicio de
liberdade. Condicdo de liberdade porque apenas quando nos tornamos
conscientes de que somos, malgrado todas as circunstancias, sujeitos na histéria,

capazes de, individual e coletivamente, construirmos um outro horizonte para a
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humanidade é que ser livre ndo € apenas uma expressao vazia (ou agregada

somente a imagem reiterada dos sonhos de consumo possiveis).

A formacdo humanistica guarda, nestas dimensdes que destacamos,
um valor maior que é o de nos permitir, pelo conhecimento que propiciam, a
ousadia. Nas sabias palavras de Tomas Eloy Martinez, jornalista e escritor

argentino:

Em este fin de siglo neoliberal tan orgulloso de sus certezas, tan
convencido de que ya llegado al “fin de la historia”, la cultura tiene
la mision de ver la realidade como una enorme interrogacion,
como una perpetua duda, y de imaginar el futuro como una
incesante utopia. El hombre se ha movido em las oscuridades de
la historia a golpes de utopia, y la utopia es lo que ha permitido al
hombre seguir teniendo fe em la historia (MARTINEZ, 1992).

Ao mesmo tempo em que estamos certos do valor e da importancia
contemporanea das Humanidades, vimos — ao longo deste estudo - se
destacarem ambiguidades na realizagdo concreta das intengdes que permearam
as propostas de oferecer aos futuros jornalistas uma formagao humanistica. Do
ponto de vista que adotamos aqui, tais ambiglidades apenas refletem a realidade
contraditoria que permeia o fazer jornalismo e o fazer educagdo. E, no nosso
objeto de pesquisa, as duas dimensdes se imbricaram. E se entrelagaram de uma
forma ainda mais intensa quando consideramos que jornalistas também sao
educadores, como afirmamos, usando as palavras de Alberto Dines, na
Introducao desse trabalho. Educadores e jornalistas ndo exercem oficios comuns.
Lidam com a preciosidade da formacdo humana, do ampliar saberes, do limitar ou

alargar os contornos do mundo.

No jornalismo, vimos que “ao contrario do que os idedlogos do método
conservador defendem, o ponto de partida para o jornalismo n&o é a imediatez do
fato, mas a compreenséao do fato” (MILMAN, 1998, p. 30). A pretensa neutralidade
do conhecimento produzido pelo jornalismo, que debatemos no Capitulo | deste
trabalho, desmonta-se rapidamente, revelando a visao cartesiana e positivista que

sustenta a legitimacdo do modelo hegemonico do fazer jornalismo.
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No entanto, sabemos também que a crise desse modelo atinge hoje
dimensdes nunca vistas. Seja do ponto de vista do ndo-entendimento do mundo
que propiciam, seja porque o modelo se esgota, na medida em que, dentro da
préopria légica do sistema capitalista, resulta em busca de novos caminhos. Em
busca de preservarmos as proprias condicdes de compreensao da realidade que
entendemos, conforme ja exposto, condicdo de liberdade, o cenario nos pede

indagar sobre as alternativas que se colocam.

Nao podemos, como jornalistas e educadores, aceitarmos que ha
apenas a formulacao rasa de um /ead como alternativa. Nem vislumbramos como
unico caminho a “popularizagéo” dos jornais impressos. Ao longo do capitulo |
detalhamos que, apesar de tudo, ha outras possibilidades. Alternativas que os
professores/jornalistas que entrevistamos também vislumbram. Com tais
horizontes € que devemos olhar a urgéncia da formagdo humanistica para os
jovens profissionais ja que o futuro sera aquilo que, a partir de agora, langarmos

como semente a germinar.

Em tal cenario, vale ressaltar mais uma vez, o saber das Ciéncias
Humanas é condigado para ampliar o enfoque do mundo que o jornalismo tem,
com seu modelo hegemdnico, nos propiciado. Nesse sentido, tomemos as

palavras abaixo.

O tratamento jornalistico convencional estd voltado para a
producdo de instantdneos, que sao reunidos em coletaneas
diarias e articulados segundo critérios de consumo. A forma pela
qual a coletdnea ¢é produzida e organizada expressa,
inegavelmente, os vicios e os compromissos caracteristicos de um
ordenamento apressado, linear e, por isso, precario da realidade.
Lembremos alguns deles: a simetrizacdo da diversidade inerente
a vida social, o incentivo ao personalismo, as concessfes a
estética do mau gosto, a exploragio do bizarro, a
espetacularizagao do cotidiano, a mistificacdo da natureza da
politica e dos conflitos sociais, a subordinacdo as demandas
publicitarias, entre outros. Mais ainda: essa formatacdo tende a
encobrir o background da vida social, a trama de nexos
causais e os condicionamentos que circunstanciam os fatos
(MILMAN, 1998, p. 32). (Grifo nosso)

Para alterar esta l6gica — ocupando as fissuras que se encontram por

entre os limites do jornalismo real — “as Ciéncias Humanas desfraldam uma
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pluralidade de aproximagdes e nos dirigem para multiplas redes de significagao,
para a verdade objetiva do subjetivo e do homem” (COGGIOLA, 2002, p. 16).

No entanto, reconhecer as possibilidades de alteragao € também abrir
mao de um certo fatalismo que vimos reafirmado por alguns dos sujeitos de nossa
pesquisa, expresso em discursos que salientam os limites e ndo vislumbram
saidas para o exercicio do jornalismo. Para eles lembramos que o pensamento
critico ndo pode se restringir a rejeicdo a determinados modelos e/ou a simples
negagcdo do que ha. A criticidade exige, para se tornar instrumento efetivo do
saber, compreender a provisoriedade de todas as estruturas de dominacéo, na
medida em que sdo — sempre — construgcdes humanas e, por isso mesmo,
passiveis de transformacdo. Ceder ao fatalismo € se imobilizar, sob a justificativa
do poder de um sistema que nos limita sim, mas nao €&, relembrando um de
nossos entrevistados, “uma realidade monolitica”, auto-imune e fadada a

eternidade. A histéria, apesar de tudo, continua.

Em todo caso, como observa Ernst Bloch, os que nao acreditam
na possibilidade de um happy end acabam por entravar o
processo de ftransformagcdo do mundo tanto quanto os
mistificadores que propagam a idéia de uma grande apoteose final
inevitavelmente feliz. Encontrar o caminho e o passo certo nesse
fio da navalha é tarefa tdo ardua quanto, parece, necessaria
(TEIXEIRA COELHO, 1996, p. 97).

E é do mesmo ponto de vista que retomamos, agora no ambito da
educacgao, o problema da formacdo humanistica no Curso de Jornalismo. Ao
longo de nosso trajeto percorremos as diferentes instancias que, no cotidiano,
traduzem intengdes em objetivos. Vimos, ao analisarmos documentos e
depoimentos que, também para a educacao, o século XXI coloca encruzilhadas.
De um lado, toda a presséao do mercado — sempre ele — a delimitar horizontes
para a formagao dos jornalistas, pautando agbes que se orientam para um viés
tecnicista, desvalorizando — no plano das intencbes e dos objetivos
concretamente realizados — a formagao humanistica. Seja porque nao se trabalha
adequadamente a integracao dos saberes oriundos das Ciéncias Humanas aos
demais aspectos do curriculo, seja porque, em salas de aula com 90 alunos, o

trabalho do professor se limita.
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Da mesma forma, toda uma heranca da estrutura departamentalizada
das universidades — oriunda, como sabemos, de uma concepgao positivista do
saber — permeia as dificuldades que a estrutura da instituicdo impde, informa
“‘guetos” de saber e conforma uma arbitraria divisdo entre formacao técnica e
formacado humanistica, como se a técnica nao fosse, desde sempre, imbricada de
historia e, por isso, correlacionada a determinadas visbes de mundo, de saber e

de fazer.

Mas, ao se destacarem tais contradicbes — expressas em diferentes
niveis da realidade que examinamos —, constatamos também aqui, no territério da
Educacao, a existéncia de espagos a ocupar. Alternativas e caminhos foram e
estdo sendo trilhados em tal direcdo pelos agentes educacionais envolvidos com
o ensinar e o aprender jornalismo na PUC — Campinas. O que buscamos, nos
limites de nossa contribuicdo possivel, foi mapear iniciativas que — por serem
isoladas — nao significam que as brechas ndo existam. No espaco da sala de
aula, nas reunides de planejamento pedagdgico, na atuagdo de grupos de

assessoria, muito se pode fazer.

Mas s6 se fara se também na educacdo rompermos com uma certa
visdo fatalista que também justifica, tantas vezes, o “nao tentar”, deixando que —
em instancias superiores e, muitas vezes, muito mais comprometidas com a
l6gica do mercado (também ela conformando as visées do processo educativo) —
se consolidem estruturas e praticas curriculares e pedagdgicas que abandonam a
perspectiva de transformacado que é ontologica a Educacdo. Tomemos, nesse

sentido, a reflexao abaixo:

Lucien Goldmann destaca que a sociedade tecnocratica nao pode
e nao quer imbecilizar completamente os individuos, por maior
que seja o numero dos diplomados analfabetos. Essa sociedade
sé existe enquanto houver a promogédo de um saber, de algum
saber; ela tem portanto brechas, e essas brechas tém de ser
aproveitadas (TEIXEIRA COELHO, 1996, p. 93).

Em qualquer instancia do processo educativo um caminho de auto-
avaliacdo se faz necessario. Para além das regras do SINAES e de todos os

propédsitos dos 6rgdos governamentais — questionaveis ou ndo em seus critérios —
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de estabelecer um padrdo de qualidade para o Ensino Superior no pais, uma
outra tarefa se impde. Trata-se de, ao fazer a auto-avaliacdo, ter como eixo
orientador o Projeto Politico-Pedagogico que, no nivel das intengdes, se propés a
alcangar um determinado horizonte. Horizonte que é a marca distintiva da
instituicdo, que lhe confere identidade prépria e a singulariza. Ao tomarmos o
PA/PPP do Curso de Jornalismo da PUC — Campinas, trilhamos um caminho em
tal direcdo e vimos como, na distédncia que separa intengbes de objetivos, as
contradicbes se colocaram. Como um alerta, identificamos uma tendéncia
“‘estrutural” a desvalorizacdo da formacdo humanistica, apesar de todas as

intengcbes em contrario.

Observa-se a imperiosidade de se explicitar a servico de que e de
quem construimos nossos objetivos de formagdo e,
imediatamente, de revisitarmos nossa forma de organizagcdo do
trabalho docente em busca de sua légica e consonancia com os
pressupostos do projeto de formagcdo com que nos identificamos
(DE SORDI, 1996, p. 5).

O sentido deste trabalho foi acrescentar ao alerta de Mara De Sordi um
estudo de caso que reafirmasse a importancia desse ir e vir do ideal ao real, seja
no plano do jornalismo, seja no horizonte da educagdo. Aqui a pesquisa
cientificamente orientada encontra sua intencionalidade e sua razdo de ser.
Sendo um saber sobre o mundo que nos oriente, que nos dé caminhos para

caminhar.

Alguns alegardao ainda que tudo isso € sonho, que isso nao existe,
quimera, utopia. Mas existe, ainda que em falta, existe — embrionaria e
timidamente, muitas vezes - e também faz parte do real, como uma das suas

dimensdes, a do vir-a-ser que se guarda no presente como possibilidade.

Utépico é, assim, aquilo que ainda ndo teve lugar, e ndo aquilo
que néo teve, ndo tem e nem nunca tera lugar. Eis porque o
pensamento utdpico afirma estar o futuro cheio de possiveis
concretos — ndo apenas fantasias irrealizaveis. Diz o utopismo que
o real ndo se reduz ao imediatamente dado e que o importante
nao € aquilatar-se o grau de realismo de um pensamento, mas,
sim, 0 seu grau de negacgdo dessa acanhada realidade que ja
conhecemos (MORAIS, op. cit., p. 64).

Mas, para abragar a utopia, trazendo-a como bussola, norte para os

oficios que nos cabem, é preciso ousadia e paixdo. Que ndo nos faltem, nem
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como educadores, nem como jornalistas (que também sao educadores). Para que
possamos, nas salas de aula e nas redagcdes em que trabalhamos nossas noticias
e reportagens, reafirmar — repetida e insistentemente — “nuestro derecho a
reclamar um mundo que no se parezca a ningun outro, y que pongamos nuestra

palabra de pie para ayudar a crearlo” (MARTINEZ, 1992).
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“A educacdo sempre permaneceu — e sempre
permanecera — tributaria das idéias utépicas. Sempre
sera motivada pelo que é possivel imaginar e nédo
apenas pelo que é possivel imaginar como possivel;
nunca podera resumir-se apenas a utopias, mas jamais
podera prescindir delas”.

Nilson José Machado
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RESUMO

O presente artigo examina, valendo-se da Analise do Discurso enquanto suporte teorico-
metodoldgico, duas matérias, com idéntica tematica (a chegada da primavera na cidade
de S&o Paulo), publicadas nos jornais “O Estado de S&o Paulo” e “Folha de Sdo Paulo”
em 23 de setembro de 2004. A partir das especificidades do discurso jornalistico —
consideradas as condi¢Bes de sua producdo e de sua leitura — as duas matérias sao
comparadas. Destacam-se as diferencas, tanto no que diz respeito aos métodos que
orientaram a coleta prévia de informacdes nos dois jornais, quanto ao que se refere a
construcdo dos textos. Revelam-se, no decorrer da analise, 0os sentidos construidos a
partir do de uma abordagem tradicional dos fatos, pautada pelas regras do jornalismo
convencional, e aqueles oriundos de um tratamento diferenciado — nas fases de producéo
e escrita — quando orientadas pelos principios do jornalismo literario. Problematizando
estas diferencas, este estudo reflete sobre as possibilidades do jornalismo literario como
instrumento para leituras multidimensionadas dos fatos e suas implicacdes na construgédo
de um modelo de realidade para os leitores.

PALAVRAS-CHAVE: jornalismo, andlise do discurso, jornalismo literario
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SABORES E (DES)SABORES DE UMA PRIMAVERA:

A construcdo do sentido no discurso jornalistico
|

“Chega mais perto e contempla as palavras.
Cada uma tem mil faces secretas sob a face neutra.”

Carlos Drummond de Andrade

O calendario marcava a data: 23 de setembro de 2004. Na redacao dos
jornais, dias antes, editores decidiam: “Isto vale uma matéria’. A campo,
designadas duas repodrteres, Rosa Bastos, de “O Estado de S. Paulo” (OESP), e
Amarilis Lage, do concorrente “Folha de S.Paulo” (FSP). O cenario, idéntico: a
capital paulista. Na data assinalada, duas matérias sdo publicadas: “Aberta a
temporada de caca as amoras” (OESP) e “Parques e pracas viram pomar de
paulistanos” (FSP). Se o ponto de partida foi o mesmo, sinal de que ambos os
veiculos de comunicagdo compartilham de determinadas regras para designar o

gue sera objeto de divulgacéo, o resultado ndo poderia ser mais diferente.

Tendo como objeto estas duas matérias, as quais encontram-se
anexas, este estudo foi realizado. Como olhar para estas duas produ¢des? De um
lado, a sua materialidade — texto, feito de palavras e imagens — revela as praticas
diferenciadas que orientaram o trabalho das duas jornalistas. Neste sentido, &
possivel identificar, nas linhas e entrelinhas, os procedimentos diversos no
trabalho de coleta de informacdes, entrevistas, observacdo da realidade, base
para a elaboracdo do texto final publicado. Nas matérias publicadas encontramos
um mapa que nos permite identificar tendéncias na prética jornalistica. As duas
matérias séo, neste sentido, emblematicas do que se caracteriza como jornalismo

convencional (FSP) e do que se intitula jornalismo literario (OESP).

Mas é possivel também um olhar do ponto de vista da producdo de
sentido. O que estes textos significam e como o fazem para significar. A leitura do
mundo que oferecem, num determinado contexto sociocultural, qual é? Para isto,

o0 exame se dirige a forma e ao conteudo que, referidos a realidade, recontam o
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mundo, guardam marcos (e marcas) que constroem uma determinada visdo da
primavera, revelando-lhe sabores e (des)sabores. Para esta analise, valemo-nos

dos marcos teoricos da Andlise do Discurso (AD).

Fazemos inicialmente uma breve caracterizacdo do discurso
jornalistico, cuja especificidade enquanto pratica institucionalizada é um dos
elementos desta construcdo de sentido. E sinalizamos as possibilidades que se
abrem, do ponto de vista desta caracterizacdo, com a pratica do jornalismo
literario. Destacamos, em seguida, 0s aspectos mais relevantes para o exame das
duas matérias, entendidos aqui como mecanismos de producdo e de expressao

qgue produzem sentido.

A andlise busca identificar entdo as diferencas. Do plano da producéo
(prética jornalistica) ao plano da expressédo (construcdo de sentido), a distancia
mostra que, a despeito das limitacdes do fazer jornalistico, ha um campo em que,
por meio de uma pratica que alimenta a expressao diferenciada, possibilidades se
abrem. Se a realidade é o ponto de partida do jornalismo, € no plano da
linguagem (ou das linguagens) — o universo do simbdlico — que ele ganha
concretude, se expressa e se realiza como leitura do mundo. E é neste campo

gue mora a fresta por onde antevemos o horizonte.

N&o podemos criar fonemas, mas podemos jogar com a criagcdo
de palavras e de sentidos... Assim, temos um campo, lugar das
palavras, ao qual se aplicam nossas escolhas, sobre Iéxico e
regras, € um outro que diz respeito a realizagdo, ao arranjo
dessas escolhas numa série pela qual se constitui a cadeia falada:
um campo virtual e um atual (GOMES, 2000: 35).
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O DISCURSO JORNALISTICO

“Nosso acesso ao real é sempre mediado, dado
numa outra dimensdo que ndo a dele, dado na ordem
simbélica”.

Mayra Gomes

Os discursos sdo, de forma genérica, construcdo de sentido. Sdo a
expressao do mundo simbdlico, a partir do qual a realidade se significa e € a partir
dessa significacdo que a vida social se torna possivel. Nao existimos como
humanos, sem a mediacéo da linguagem, com a qual nomeamos e ordenamos o

caos da realidade, atribuindo-lhe significacao.

Entretanto, esse processo ndo se déa individual e isoladamente. Os
discursos séo produzidos no terreno da histéria, guardam as marcas do tempo, as
condicOes de sua producao e da sua leitura. Nesta trajetéria, alguns discursos se

institucionalizam. Entre eles, o discurso jornalistico.

Ao se institucionalizar, o discurso jornalistico — produto social por
exceléncia — se estrutura a partir de um conjunto de regras e procedimentos e se

legitima a partir de alguns principios.

Como se organiza este discurso? Operando com a selecao dos fatos a
noticiar e com a forma de os noticiar. Neste sentido, “o0 jornalismo vai fazendo o
desenho do espaco social... Esse desenho hierarquiza, dando uma ordem de
importancia, colocando valores, pela escolha e priorizacdo das tematicas”
(GOMES, 2000: 23).

A pratica jornalistica €, assim, um recorte da realidade, embora, aos
olhos do leitor (ouvinte/telespectador) confundirem-se fato e relato (noticia). Ha,
no amago desta ilusdo, a crenca na possibilidade do conhecimento do real na sua
totalidade, heranca de uma visao positivista do mundo. Esta aparente fusédo entre

fato e noticia sustenta-se sob o mito do relato referenciado no real pelos marcos
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do quem, quando, onde, como. Esta referencialidade se evidencia nas citacées,
nas entrevistas, em sinais de marcacdo da remeténcia ao real (GOMES, 2000:
24).

Ao operar o recorte da realidade, o jornalismo vai, com a for¢ca de um
discurso legitimado pela sociedade, organizando discursivamente (GOMES, 2000:
19) o mundo e informa (forma/deforma) modelos da realidade e dos
acontecimentos. E ndo o faz no vazio — ou no isolamento de uma redacgéao. Toda
esta organizacdo € marcada pelas visbes de mundo de uma determinada
sociedade, seus conflitos e suas disputas de poder. Ha, assim, no discurso
jornalistico uma selecéo que arbitra vozes que podem ou ndo podem falar, ditos

gue se podem ou ndo se podem dizer e siléncios que também significam.

Na selegéo feita dos acontecimentos a narrar, relatos consentidos para
a significacdo do mundo, opera-se a exclusao. “A selecéo feita deixa de lado ndo
s6 acontecimentos, aos quais ndo se deu atencao (que, portanto, ndo existiram

para a midia), mas também os enfoques possiveis” (GOMES, 2000: 83).

7

E é a partir desta escolha/exclusdo que, radicalizando, afirma
DELEUZE (apud GOMES, 2000:55):

Ora, 0 que € uma informacdo? N&o é nada complicado, todos o
sabem: uma informacdo é um conjunto de palavras de ordem.
Quando nos informam, nos dizem o que julgam que devemos crer.
Em outros termos, informar € fazer circular uma palavra de
ordem... O que equivale a dizer que a informacao é exatamente o
sistema de controle.

Produzido a partir destas limitacdes e nelas construindo sentido para o
mundo, parece ndo haver saida para o discurso jornalistico, presa facil no
emaranhado de tantas e multiplas determinacdes. A esta visao, que alimenta uma
abordagem sempre negativa da potencialidade do discurso jornalistico enquanto
capaz de produzir outros sentidos que nao aqueles socialmente consentidos pelas
visbes dominantes do mundo, outra é possivel e nela nos referenciamos. Se o

discurso jornalistico € representacdo simbdlica, social e historicamente
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construida, nele também, aquilo que ndo cabe “escapa, e a falta mostra sua face”
(GOMES, 2000: 24).

No movimento da histéria, os sentidos produzidos pelos discursos
estdo abertos, em continua transformacgdo. Outras leituras (e escrituras) se fazem
presentes. Na estrada aberta pelo jornalismo literario — como pratica e forma
diferenciadas —, o discurso jornalistico encontra-se com o que falta na férmula do
jornalismo convencional, naquilo que ficara de fora — enquanto fato e enquanto

enfoque dos fatos — do espelho do mundo que as noticias constroem.

Se é pela linguagem — matéria-prima do fazer jornalistico, qualquer que
seja 0 seu suporte — que homeamos 0 mundo e o mundo é movimento e vir-a-ser,
os sentidos ndao se fecham em si, nem como possibilidades de leituras
diferenciadas a partir de novos contextos, nem como alternativas de construgéo

(na pratica e na forma). Nesse movimento, ha resisténcia.

E o que é a resisténcia, em termos discursivos? E, conforme
Pécheux (1988), a possibilidade de, ao se dizer outras palavras no
lugar daquelas provaveis ou previsiveis, deslocar sentidos ja
esperados. E ressignificar rituais enunciativos, deslocando
processos interpretativos ja existentes ( apud GOMES, 2005).

PERCURSOS ANALITICOS

“Por tras do texto, escrito, ha outro,
inscrito”.

Juremir Machado da Silva

A escolha do corpus para andlise considerou o fato de que, ao tratarem
de um mesmo fato (a chegada da primavera na capital paulistana), os textos
permitiriam precisar as diferencas entre o jornalismo convencional e o jornalismo
literario. Deste ponto de vista e segundo a AD, a analise considera sempre gue “0
texto é a unidade de andlise afetada pelas condi¢cdes de producdo” (ORLANDI,
2000: 72).
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Mas, estes mesmos textos sdo lugares de representacdo pela
linguagem. Neles se encontram mecanismos de significacdo, formas através das
quais o texto diz o que diz. Nao se trata, assim, de restringir-se ao conteiado dos
textos, mas de compreender como, dizendo o que se diz, se produz sentido,
consideradas as condicbes em que se |é o dito, sempre referenciadas a um
universo de experiéncia que compartilhamos, dado pela histéria, na qual se

inscreve o texto e o leitor.

Para isso, alguns aspectos foram selecionados, sempre levando em
conta a especificidade do discurso jornalistico que, sucintamente, caracterizamos.
Eles buscam penetrar naquilo que, para além do escrito, esta inscrito no texto,
“lugar de jogo de sentidos, de trabalho da linguagem, de funcionamento da
discursividade” (ORLANDI, 2000: 72).

O primeiro deles diz respeito a referencialidade no real, pressuposto,
por exceléncia, do discurso jornalistico. Aqui interessa-nos identificar o mundo
relatado, seus contornos, seus agentes, a dire¢do de suas acdes e a imagem que
se constroi do fato, sempre mediado pelos artificios da linguagem. Neste sentido,
€ também quando analisamos a referencialidade que podemos desvelar as
condicbes de producdo do proprio trabalho do jornalista, o seu mergulho na

realidade.

b 7

Ainda com relagdo a referencialidade, € importante destacar que a
mesma, “eixo da reproducdo discursiva, vem sempre encobrir essa criagcdo de
sentido nos discursos, vem encobrir essa propriedade da palavra de descortinar
um mundo” (GOMES, 2000: 43). Do ponto de vista da analise comparativa que
empreendemos, cabe perguntar que mundo se descortina (ou ndo) em cada um

dos relatos selecionados.

Outro percurso de analise diz respeito a presenca de vozes no texto. O
discurso jornalistico € — na sua busca por referencialidade no real — pleno de
citacdes, entrevistas, declara¢cfes. A andlise deve procurar a forma com que estas
vozes se expressam e produzem significacdo. S&8o0 sempre vozes que, se

reportando a realidade relatada, o fazem de um determinado lugar nesta mesma
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realidade. Sao portadoras de uma posicdo social, 0 que atribui ao proéprio dito

novos sentidos.

7

Ainda com relagdo as vozes presentes nos textos, € necessario
lembrar que, na selecdo arbitrada pela producdo jornalistica, vozes sao
silenciadas ou reforcadas. A presenca destas vozes confere, apesar da pretensa
neutralidade de que se quer revestir o discurso jornalistico (fator imprescindivel
para a sua legitimacao), o tom a cada matéria, dado pela hierarquizacdo destas
vozes. Lembra-nos GOMES (2000:47): “os rituais de comunicagéao,
hierarquizando [...], constroem o mesmo sistema de interdicdo em que se firma
(legitima) o lugar de verdade pela proibicdo de outras vozes”. Esta “proibicdo” ndo
€, entretanto, sempre expressa sob a forma de um simples silenciamento de
outros. Manipular e desqualificar estas vozes sao estratégias presentes nos
discursos e produzem também significado neste jogo de criacdo/recriacdo do

mundo.

A presenca de vozes nos textos nos remete também a questdo da
interdiscursividade. Se os discursos ndo ocorrem no vazio, sempre gestados e
significando a partir do mundo em que se dao, podemos afirmar que todos séo
“conversas” com outros discursos. De forma explicita ou implicita, ha um dialogo —
constituido no corpo do texto e também na sua leitura, na medida em que todo o
dispositivo da memoaria é acionado no processo de construcdo de sentido — que

cabe investigar.

Do ponto de vista do texto, ha ainda que destacar a presenca de
conteudos implicitos como produtores de sentido. Entre eles se distinguem os
pressupostos e os subentendidos. Enquanto os primeiros derivam da instancia da
linguagem, os subentendidos tém seu sentido a partir do contexto (ORLANDI,

2000:82, a partir da distincdo proposta por Ducrot).

Estes contetdos implicitos ganham maior relevancia pela propria
estratégia de referencialidade que € fundamento do discurso jornalistico. A
referéncia revela a existéncia de conhecimento e experiéncia compartilhados e
remete o texto ao contexto sociocultural. E nesta imbricacdo que o sentido se

produz. Ndo ha sentido no texto em si, mas sempre no texto em contexto. E na
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relacdo entre texto e mundo, que se estabelece como condi¢cdo de producédo do
escrito/falado (enquanto nomear e ordenar a realidade) e que se retoma no gesto
de leitura — que aciona a memodria e a experiéncia do vivido — que a significacdo

existe.

LUGARES DA DIFERENCA

“O jornalismo é selecgdo, ordenacéo, atribuicao,

ou negacao de importancia aos acontecimentos dos mais
diversos, que passam a funcionar como se fossem um
espelho do mundo”.

Ciro Marcondes Filho

“Uma linguagem diferente é uma visédo da
vida diferente”.

Frederico Fellini

Se a agenda que anunciava a chegada da primavera era a mesma e ao
mesmo universo da capital paulista enviou duas reporteres a cata de elementos
para elaborar a noticia, a semelhanca fica no ponto de partida. A chegada — onde
encontramos os sabores e (des)sabores da primavera — revela, em primeiro lugar,
os diferentes percursos de Rosa Bastos (OESP) e Amarilis Lage (FSP) pelo
cenario que se oferecia ao olhar/recorte/enquadramento, inevitavel a condicéo do

préprio discurso jornalistico, como vimos.

O que fez Amarilis Lage (FSP)? Identificou “em varios parques,

arvores carregadas de frutas” *

e elegeu a praga Buenos Aires como seu foco de
interesse. Ali “entrevistou” quatro usuarios e a administradora do local publico.
Além disso, ouviu um especialista, o engenheiro agronomo. “Entrevistas” rapidas:
0 nome, a idade (segundo o proprio manual de redacdo da FSP),
profissdo/ocupacdo e declaracbes. De volta a redacdo, selecionou uma
declaracdo de cada “entrevistado” e escreveu seu texto (48 linhas, 13 paragrafos,

405 palavras).

! Todas as citacdes em itédlico, a partir deste momento do presente artigo e quando nao indicada outra fonte,
foram extraidas das duas matérias sob exame.
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Rosa Bastos (OESP) também sabia que “em varios pontos da cidade...
arvores carregadas” pediam uma matéria. E foi andar... Da Vila Madalena, passou
para a zona leste, voltou para as Perdizes, andou pela Pompéia, pela avenida
Sumaré (até virar D. Jodo VI), pelo Ibirapuera, e pelo Vale do Anhangabad.
Andou, parou e observou a vida em movimento, 0s risos, 0S gestos, as esperas e
as glédrias, os fracassos e 0s encantos e desencantos da primavera. Viu criangas,
adultos, adolescentes. Ao todo, viu e ouviu 14 pessoas, das quais duas
consideramos especialistas em flores e frutos (outro engenheiro agrobnomo e o
administrador de um viveiro de plantas). Da mesma forma que Amarilis, Rosa
voltou para a redacdo e escreveu sua matéria (119 linhas, 22 paragrafos, 1.194

palavras).

No corpo do texto, as primeiras evidéncias da diferenca. De um lado, a
matéria da FSP resulta de declaracfes colhidas num so local, “costuradas” numa
sequéncia tipica (voltaremos a isso). Do outro, no OESP, varios locais, varias
acoes, inumeros personagens. Se Amarilis preferiu (ou foi orientada a) o caminho
mais curto, mais rapido, Rosa mergulhou na realidade, embora sabendo que nao
poderia abarca-la toda com seu olhar. Permitiu-se ver — e relatar o que viu, sem

descartar o agir dos personagens.

Neste olhar sobre o ponto de partida e sobre os percursos de cada
reporter, identificamos varios aspectos que tornam o texto de Rosa Bastos um
exemplar da pratica do jornalismo literario. Liberdade de angulacédo, liberdade de
fontes, liberdade de eixo de abordagem, observacdo participante, visao
pluridimensional, entre outros (LIMA, 2004). Enquanto Amarilis colhe as
impressdes de quatro usuarios, cujas declaracdes separa num “pr6” e “contra”,
Rosa vislumbra afetos, percorre memarias e oferece um painel multifacetado da
experiéncia da primavera. Nao se trata de reproduzir declaracdes, como faz a
FSP, mas de deixar que os personagens se revelem, pela agdo que o texto
reproduz, pelos sentimentos que a reporter captura no seu flanar pelos lugares.
Flanar fragmentado, contraditorio muitas vezes, como é uma cidade com milhdes
de habitantes — com suas vivéncias e suas memorias - e milhares de arvores

numa dezena de parques.
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Ha, assim, na origem destes lugares de diferenca que identificamos a
partir da materialidade do texto, a diversidade dos métodos. De um lado, a
superficie das declaragbes, o olhar impessoal e generalizante (“em varios
parques, arvores carregadas de frutas colorem a nova estacao (FSP)”) e posicoes
dicotdmicas (quem é contra e quem é a favor de “catar” as amoras das arvores
em locais publicos). De outro, a pluralidade de percep¢des que resulta da
multiplicidade (fruto do mergulho na realidade empreendido pela repérter do
OESP). “Como abertura de espacos para mais que uma possibilidade de
interpretacdo, como oportunidade de divulgacdo dos multiplos pontos de vista
sobre a mesma questdo” (PEIXOTO, 2002: 131), sem enquadramentos lineares

gue reproduzem uma visao maniqueista da realidade.

Se a estratégia de producao das matérias nos leva a estes dois lugares
de diferenca, os resultados obtidos em termos de texto vém amplia-los. No arranjo
das declaracbes (FSP) ou no fruir do texto literario (OESP) novas descobertas (e

novos sabores) nesta primavera anunciada.

Numa outra saida, ponto de partida, os titulos ja inscrevem leituras
(sentidos) diferentes. Na FSP, “Parques e pracgas viram pomar de paulistanos”
anunciam uma constatacdo, impessoal (paulistanos). Do outro lado, o OESP
informa que esta “Aberta a temporada de caca as amoras”. Trata-se também de
uma constatacdo, mas traz implicito um convite (aberta a temporada), dirigido a
todos (paulistanos ou n&o). Diretamente do manual do jornalismo convencional, a
énfase no genérico e impessoal, supostamente sem conotacdes outras, texto
direto com a funcéo de “utilidade puablica”. No jornalismo literério, a seducéo pelas

palavras, para levar o leitor a uma viagem pelos lugares da aventura.

Se a referéncia no real era a mesma (a primavera na agenda do
editor), o tratamento ao fato logo se diferencia. Amarilis diz que “a primavera, que
oficialmente comecou ontem, chegou a S&o Paulo trazendo mais do que flores
(FSP)". J& Rosa insinua: “estédo prestes (Rafael, Felipe e Jaqueline, trés criancas)
a viver o momento mais gostoso do dia desde que entrou setembro, e citando
Beto Guedes, a boa nova se espalhou nos campos”. De um lado, o 6bvio do
calendario, reiteracdo do mesmo. De outro, a utilizagdo de um outro discurso

(musico/poético) para acrescentar algo mais ao relato. Algo da memoria literaria
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do leitor, para além do calendario que risca os dias. Em outro momento do texto,
Rosa Bastos conta de uma amoreira que “brotou ha trés anos, numa fenda na
calcada”, 14 na Rua Raul Pompéia. Como n&o lembrar Drummond e “uma flor

furou o asfalto. Parem, rios de trafego...”?

De um lado, a linguagem em funcao utilitaria, puramente denotativa. De
outro, a linguagem na modalizacdo expressiva, “sempre marcada pela escolha do
léxico. Substantivos, adjetivos, verbos e advérbios que possam ter funcao
avaliativa ou afetiva” (PINTO, 1999: 64). De um lado, o leitor & subestimado
(informar-lhe que ontem comecou a primavera??), de outro, € convidado a, pela
sua memoria, percorrer outros trajetos, abertos pelo didlogo que Rosa Bastos
estabelece com outras vozes, outros tempos, como um convite a ouvir de novo
Beto Guedes e a reler Drummond que o fruir do texto traz, mesmo quando se
pretende a analise. Aqui, os sentidos se ampliam (e se ampliam para tantos
qguantos possam — no limite de seu conhecimento e experiéncia do mundo —
deixar-se levar pela fresta aberta pela matéria), ja que, “na realidade, ndo ha
percepcdo que nao esteja impregnada de lembrancas” (BERGSON,1959, apud
BOSI, 2003:36).

Ao inserir estas vozes, o texto de OESP reafirma-se portador de muitas
vozes e abre-se em sentidos e sabores que se possam perceber e sentir no
chegar da primavera, ao passo que a matéria da FSP “ resume-se, muitas vezes,
a reiterar o que ja € visto — porque é real — e forcosamente apreendido, 0 mau é
mau e o bem é o bem” (REZENDE, 2004).

Esta visdo dicotbmica da realidade a que alerta o autor citado assume,
no texto de Amarilis Lage, um caréater ainda mais fundamental quando analisamos
as declaracdes das fontes escolhidas como base referencial da matéria. A favor
da “cata” das amoras estdo um cozinheiro e um copeiro ( “numa cidade como Sao
Paulo, quando a gente tem a chance de pegar uma fruta direto do galho, d4 mais
prazer”, “ Isso me traz lembrangas da infancia.” ). Contra, estdo uma adestradora
de cédes (“é@ ruim destruir as arvores para pegar frutas. Uma delas quase foi
derrubada), uma engenheira (“0 perigo é quebrarem os galhos...”), além da

administradora da praca Buenos Aires e do engenheiro agronomo ouvido.
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Ora, 0 que se revela nesta selecdo de vozes feita, em termos de
sentido? A favor de “catar” as amoras estdo dois representantes dos extratos
sociais mais baixos, “gente simples” (sem instru¢ao). Do outro, graduados, “gente
estudada”, autoridades. O prazer da nova estacdo aparece associado a
ignorancia, e €, neste sentido, desqualificado, coisa de nostalgia e da raia miada.
Por outro lado, os perigos, os riscos de quebra de arvores e de acidentes surgem
como alertas credenciados socialmente, expressos em discursos culturalmente
valorizados e legitimados. Ha aqui, no nosso entendimento, “a (re) afirmacao de
hegemonias, versdes, interpretacbes e de legitimacdo de discursos e
compreensdes” (GOMES, 2005).

7

O que h& de implicito nestas declaragbes € monossemia do
maniqueismo. Prazer significa perigo, prazer significa ameaca de danos, prazer €
coisa de gente “ignorante”. A autoridade dos credenciados socialmente “reclama”,
“alerta”, “se preocupa”. Reafirma-se a informacdo como uma palavra de ordem
(DELEUZE), criando interdi¢des, recomendando cautela, bom comportamento e
respeito a ordem. Sem o recurso da acdo — uma vez que o todo o texto da FSP é
construido com base na descricdo genérica (sobre os parques da cidade) e nas
declaracbes — a realidade se apresenta com base em posicdes estereotipadas
(SATO, 2002: 32). Note-se que, iniciando-se com as declara¢gdes do cozinheiro e
do copeiro, o texto ganha um “mas” (4° paragrafo) a partir do qual todas as outras
declaracdes sao alertas soando repetidos contra a “cata” as amoras. Tal qual um
discurso autoritario, “ o signo se fecha e irrompe a voz da “autoridade” sobre o
assunto, aquele que ird ditar as verdades como num ritual entre a gloria e a
catequese” (CITELLI, 2000: 39). Nesta construcao linear, cabe ao engenheiro

agréonomo a ultima palavra.

Se “pracas e parques viram pomar de paulistanos”, o discurso da FSP
assim construido acaba por mostrar que o pomar € sO para ver. o prazer de
“catar” as frutas foi desqualificado, ha o perigo de acidentes, os frutos podem
estar contaminados e ndo é bom correr o risco de destruir as arvores. Do sabor
da primavera, que o titulo prometia com seu pomar, ficou um (des)sabor, feito de

interdicOes e ameacas, entre aspas e mais aspas.
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Do outro lado, ainda que na mesma primavera que se abria, Rosa
Bastos encontra (e nos conta) de uma-quase-outra estacdo. O convite a
temporada de cata as amoras se estende, nos seus 22 paragrafos, por uma série
de descri¢cbes e narragdes envolvendo histérias de seus doze personagens. Ha
criancas, adolescente, advogado, dentista, dona da banca de jornal, mae e filha,

mae e filho.

Nestas historias que se entrelagam, reunidas em torno das amoras e
suas arvores, a fala dos personagens é preservada e perde, neste sentido, o tom
declaratério do “afirma”, “diz”, “reclama”. Surgem no diadlogo das cenas, em meio
a olhares, gestos, arranjos estratégicos no desafio de “caca” as amoras. O prazer,
que ficara circunscrito a raia miuda no texto da FSP, ganha ares mais
democréticos (“que enchem os olhos e fazem marmanjos virar meninos”,
“molecada e adultos pulam a grade de ferro e chegam ao parapeito”). Ha os sinais
da passagem do tempo que ensina (domestica) os mais travessos (a adolescente
na Avenida Sumaré com vergonha de subir na arvore), had o prazer e 0s riscos
(mae e filho, a roupa mancha; o advogado e a poda da arvore para nao danificar
os carros). Mas sem alertas de perigo de acidente (afinal, nem mesmo na grande
amoreira no Vale do Anhangabad, acessivel s6 pelo parapeito, “até hoje, ninguém

caiu nessa aventura com sabor de infancia”).

Sem uma linearidade, esta referéncia ao real como um painel
multifacetado de inumeros personagens, de idades e perfis diferentes,
encontramos 0 movimento da vida em suas muitas dimensfes. O tempo passa,
as criangas, uma poda a contragosto, a razéo e a decepcgéo, o prazer e o cuidado,
0 gosto bom e a frustracdo. Neste cenério, ndo ha uma tese a provar, um ponto
de vista a defender. No relato multifacetado da cidade e suas amoreiras, o
contraditério resiste até a ultima linha do texto e ndo hd um enquadramento prévio
dos personagens no sentido de habilitd-los ou ndo ao prazer da primavera e ao

sabor das amoras.

Nesta narrativa com gosto de literatura — dialogos, expressoes, figuras
de linguagem, vidas imbricadas, encontros e desencontros — 0 prazer ndo tem
idade, ndo estd imune a riscos (embora ndo os signifique necesséaria e

compulsoriamente) e o mundo real é feito de pessoas: “franzindo a cara”, “se
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apressam”, “namorando as amoras”. E de falas que tecem o enredo: “Ai, comi
uma azeda”, “Vai sujar a roupa, menino”, “Nem o0s turistas resistem”. O universo
do texto literdrio — com seus muitos sentidos — ganha for¢ca nas metaforas -
“marcham decididos”, “pé de crianca”, “ enchem os olhos” - e na nédo disfarcada

presenca da autora em expressfes como “ olha eles ai” e “ da para ver — e
cobicar”. E assim o convite-seducdo se sustenta ao longo do texto, sem cartas

marcadas, mas como janela que abrimos para contemplar uma paisagem.

Vale notar ainda que, a exemplo da FSP, a matéria de Rosa Bastos
(OESP) também recorre ao depoimento/entrevistas com autoridades no assunto.
Um engenheiro agrbnomo e um administrador de um viveiro de plantas sao
ouvidos. No entanto, ressalta-se uma diferenca singular entre o tratamento que se
d& a este recurso. Enquanto na FSP o argumento de autoridade surge como um
reforco as posicdes contrarias a “cata” as amoras, expressa pelos personagens
de extratos socioculturais mais elevados, o texto de Rosa Bastos trabalha a
informacéo fornecida pelos profissionais entrevistados com o explicito propdsito
de acrescentar conhecimentos sobre a amoreira, “da familia da Moraceae”. Os
nomes com que € conhecida nas diferentes regides do pais, a abundancia de
frutos por conta das chuvas de inverno, o cultivo facil. E ainda pontuam-se outros
aspectos desta primavera de muitas faces: “chuvas de pétalas de flor" e
“sementes no formato de uma pa de hélice e com o peso de uma bola de gude...
descem girando”, como quem mostra outros tantos sabores (e cores) daquele
setembro de 2004.

Vimos que esta multiplicidade de aspectos s6 foi possivel com uma
opcao prévia: um mergulho na realidade. No entanto, a imerséo nos lugares vistos
se transforma em fragmento de vida compartilhado através do texto. E neste fluir
da narrativa que o jornalismo, utilizando-se das dimensdes técnicas da literatura,
alcanca seu leitor/espectador. Cenas, dialogos, descri¢cdes que recriam ambientes
e personagens, falas que desenham personalidades. Sem modelos/regras pré-
concebidos (que orientaram o jornalismo convencional praticado na matéria da
FSP), o texto de Rosa Bastos parte da imersdo na realidade para se perguntar
“como aquele fato pode ser melhor narrado” (RESENDE, 2004), ao invés de impor

ao fato uma légica de texto pré-definida que, via de regra, resulta na antecipacao
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de uma tese ao leitor (mesmo quando se pretende ser apenas uma matéria

informativa, sem opinido).

Ha, neste sentido, no texto de jornalismo literdrio um jogo entre
autor/reporter, o real relatado e o leitor. Eu, autor/repérter, vi um pouco do que ha
nesta cidade de milhdes de habitantes neste anunciar-se da primavera de 2004.
N&o da para ver tudo, mas o que vi, leitor, eu conto, neste quase conto. Eu,
autor/reporter, ndo escondo: fiquei morrendo de inveja de quem vi comendo
aguelas “bitelonas”, umas amoras lindas e grandes. Por isso, Ihe fiz este convite
para sair “catando amoras” pela cidade. Nem todo mundo gosta, nem todo mundo
aprova. Mas isto € melhor vocé ver. Ai, depois de ter lido, de ter lembrado do
gosto da amora (ou de ficar curioso para sentir o seu sabor), vocé escolhe o que
quer fazer. O meu convite esta feito. Mas o que importa mesmo € que vocé saiba
que na capital paulista a vida reserva muitas belezas e sabores (e também alguns

(des)sabores, ndo h&a porqué negar).
No discurso do jornalismo literario, um jogo de interlocucgdes.

O movimento dialégico eu-tu-eu se dinamiza e passa a conviver
com signos mais abertos: h4 menos verdade de um, logo, menos
desejo de convencer. Nesse caso, 0 signo ganha uma dimenséao
multipla, plural, de forte polissemia: os sentidos se estilhacam,
expondo as riquezas de novos sentidos (CITELLI, 2000: 38).

Neste exercicio de mergulhar na realidade e de narra-la com a leveza
do multiplo, uma outra visdo — espelho do mundo — se fez. Resultado de um
processo técnico — enquanto captura diferenciada de informacdes -, e de uma
opcao estética — enquanto construcdo textual aprimorada -, a matéria de Rosa
Bastos € um convite também a reflexdo sobre as implicagBes éticas do discurso
jornalistico enquanto formador(deformador) de consciéncias, neste comec¢o de
século XXI, marcado por fundamentalismos de toda a ordem, cuja origem

vislumbramos nas posi¢des estereotipadas e maniqueistas que os alimentam.

Vale, neste sentido, perguntarmo-nos a respeito da linguagem,

instrumento por meio do qual o relato jornalistico ganha forma:
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Ou nés a vemos como um instrumento para transmitir idéias e
ditar preceitos, ou como instancia promotora de saber; nesse
caso, um convite para, na aventura da linguagem, sentirmos o
prazer de descobrir o mundo (CITELLI, 2000: 68).

FRESTAS

“Os limites de minha linguagem sao os limites do
meu mundo”.

Ludwig Wittgenstein

Na linguagem e pela linguagem percorremos até aqui os sentidos
inscritos nas duas matérias selecionadas. Vislumbramos trajetos e encontramos
(ou ndo) os sabores e os (des) sabores da primavera paulistana em 2004. Nos
limites da producdo do discurso jornalistico, identificamos um momento de

superacao de sua forma convencional. Uma alternativa.

Para além do caminho do pesquisador, vale refletir, a titulo de
conclusao, sobre o significado destas duas opc¢des do ponto de vista do leitor e do

profissional de imprensa.

Vimos que, pelo discurso jornalistico, um relato do mundo nos € dado e
por ele, presente o peso institucional da midia enquanto formadora (deformadora)
das visdes da realidade, de alguma forma, o leitor/espectador se orienta, se
constitui cidaddo, pela consciéncia (ou inconsciéncia) do que ocorre a sua volta.

Faz-se sujeito (ou ndo-sujeito) neste saber e, neste saber, vislumbra-se agindo.

A linguagem, matéria-prima do relato jornalistico, faculta ao sujeito
a criacdo, mas também atualiza no sujeito o meio sociocultural em
gue esta inserido, todos os multiplos discursos que definem, em
permanéncia, sua subjetividade (BARROS FILHO, 2000).

Preso ao discurso do jornalismo convencional, este leitor/espectador

apreende (e significa) um mundo pequeno. Clivado em dicotomias, feito de aspas
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e de sujeitos-feito-objetos, na simplificacdo de vidas e significacdes. Ao arbitrio
das férmulas consagradas do jornalismo convencional, vozes se silenciam ou sao,
no jogo dos enquadramentos e enfoques, desqualificadas. Pouco sobra da vida —
aquela que se vive, cada um, com sombra e luz, sonho e meméria, salto e queda,
vida inteira dividida e multiplicada no cotidiano — nas linhas da primavera da FSP.
E o que faz o leitor desta pseudo-primavera sem flores, de frutos proibidos e
prazeres desqualificados? N&o se vé nesta histéria (h4 alguma?) e nem se
reconhece entre as aspas que declaram? Sem se ver, ler para qué? Se o mundo
relatado € tdo pequeno — ou € isto ou é aquilo — ndo saiu do lugar, ndo apreendeu
nada, experiéncia alguma. Apenas um pouco mais de medo, se — de repente — for
pego com a mao numa amora qualquer. E la se vai o humano, com a liberdade de

sonhar (e buscar) sabores outros. E a vida? Cabe no jornal, na televisédo?

A vida e o mundo ndo se cansam de mostrar que ndo cabem em,
nem suportam, uma piramide invertida. Inutil arrochar o cinto do
presente imediato para tentar fazé-lo entrar, aos tapas e
empurrdes, na cela-forte do pensamento monocausal, redutor,
determinista, e das técnicas e vicios que nele se sustentam
(KUNSCH, 2000: 294).

Neste ordenamento do mundo, estd aqui/ai um leitor/telespectador
privado do saber com sabor, este saber que olha para todo lado, com olhos de ver
que queria Fernando Pessoa. Em nome da informacdo acessivel a todos —
simples e rapida, contendo s6 o essencial, ndo é isto que pontificam os manuais
de redacdo do jornalismo convencional? — a vida ficou pequena, sem
possibilidades — até mesmo a possibilidade de levar um tombo ao subir num pé
de amora, a cata de uma das grandes, as mais saborosas. O prazer das amoras
fez-se fruto proibido e, nos dias depois dos outros que se inscrevem nos jornais, o
prazer do texto também. Subestimando inteligéncia e sensibilidade de leitores e
espectadores.

No outro caminho, fruimos pela cidade, ela feita de retalhos/fragmentos
de cenas cotidianas, gente em que esbarramos, com a camisa suja de amora,
sem saber. Na costura destes fragmentos, “a instituicdo estética levanta o véu
espesso que a rotina interpde entre nds e as coisas” (BOSI, 2003: 44). A despeito

do sem sabor do concorrente, o OESP (ou, melhor, Rosa Bastos) conta ao leitor
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qgue ali na Av. Sumaré, s6 com escada, mas ainda tem amora para quem quiser.
E se levar um tombo, levou... N&o é proibido. E risco, escolha e jogo. Pegar ou

largar, fica com vocé a opcéo, leitor.

No imbricar-se do real com a arte, o jornalismo literario tece sua trama,
amplia olhares e multiplica os sentidos. Num fazer-se diferente — que descarta a
simplificacdo de “ouca uma ou duas pessoas, depois pegue outras duas com
posicoes diferentes. Ah, ndo se esqueca de ouvir um especialista! Pronto. Bem
simples, ndo precisa complicar...” — alimenta-se o olhar multidirecionado, que n&o
exclui, nem nomeia previamente (qualificando ou desqualificando) fazeres e
saberes. E a vida, assim observada, sentida, pulsante e contraditéria, s6 pode
caber num texto que se avizinha da arte. Textos que s&o transgressores em si, e

nao poderia ser de outra forma.

Textos artisticos que, pela sua vocacdo plurissignificativa, pela
ambiglidade que promovem, por romperem com normas
preestabelecidas, tendem a uma expressdo mais livre, menos
preocupada com o convencimento, com o fechamento da
mensagem. O plano da representacdo simbdlica, que esta
presente em todo grande texto artistico, possibilita 0 rompimento
com as conclus@es fechadas, com o signo unidirecional: o convite
para a aventura da descoberta ndo respeita as normas
consagradas (CITELLI, 2000: 68). Grifo nosso

A norma, para leitores e para jornalistas, so faz ficar menor o humano.
Nas cinco linhas de um lead, nas aspas previstas/redutoras/ordenadas, a vida
escapou, 0 sabor se perdeu e a primavera, com todos 0s seus tantos significados
no ciclo de nascimentos e renascimentos de que se faz o mundo, ficou mesmo so6

um dia no calendério.

Nas frestas do jornalismo literario, pautado pelo compromisso com o
multiplo e com o “amassar o barro”, no chdo da ruas e com os cinco sentidos
abertos, para encontrar o gosto, a cor, o0 som, a textura e o cheiro da vida que

pulsa,

a narrativa viva e iluminada, que observa, atenta e solidariamente,
e vibra com a vida, os contextos e histérias humanos, reconstréi e
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reencena simbolicamente para o leitor o acontecimento-gente — o
mais importante de todos -, permitindo a partilha e comunhao de
identificacdes e ndo-identificacdes” (KUNSCH, 2000: 273).
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ANEXO 1 - “Parques e pracas viram pomar de paulistanos” — Amarilis Lage, Folha
de S&o Paulo, 23 de setembro de 2004.

PRIMAVERA Na chegada da primavera, amoreiras estdo carregadas nos parques da Luz,

Ibirapuera e Aclimagéo e em Higienopolis

Pargues e pragas viram pomar de paulistanos

DA REPORTAGEM LOCAL

A primavera, que oficialmente comecou ontem, chegou a S8o Paulo trazendo mais do que flores:
em varios parques, &rvores carregadas de frutas colorem a nova estacgo. A novidade néo passou
despercebida a usuarios da praca Buenos Aires, em Higiendpolis (centro), que tém aproveitado as

amoreiras carregadas.

“Sempre pego umas na arvore. Numa cidade como S&o Paulo, quando a gente tem a chance de

pegar uma fruta direto do galho, da mais prazer”. Afirma o cozinheiro Eder Meira de Santana, 20.

Para o copeiro Francis Marques, 28, as frutas col hidas na hora tém um sabor de nostalgia. “Quando
eu era pequeno, no interior de Minas Gerais, vivia pulando o muro do vizinho para pegar essas

frutinhas silvestres. 1sso me traz lembrangas dainfancia’.

Mas nem todos aprovam a “coleta’ — a preocupacdo € que a atividade prejudique as arvores da
praca. “As frutas mais maduras estdo nas partes mais altas, e é ruim destruir as arvores para pegar
frutas. Uma delas quase foi derrubada’, reclama a adestradora de cées Gisele Razzouk, 40. “O

perigo € quebrarem os galhos em busca das que ficam no alto”, afirma a engenheira Eliane Vaz, 50.

Uma das amoreiras precisou ser podada na Ultima sexta-feira devido aos puxdes nos galhos,
segundo a administradora da praca Buenos Aires, Jucilene Bussi. “Muita gente fica puxando a
arvore para colher frutas aqui. As criangas, principalmente, vém e adoram. Quando as &rvores estdo

carreadas ndo tem jeito mesmo”.
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No parque da Aclimagdo, zona sul, grande parte das frutas também ja foi colhida pelos

freqlientadores do local.

Além de comprometer 0 estado das arvores, forcar os galhos das amoreiras pode até resultar em

acidentes.

Segundo o engenheiro agrénomo Jodo Chaddad Jr., professor da USP (Universidade de S&o Paulo),

elastém estrutura fragil e podem quebrar facilmente.

Ainda segundo Chaddad, as pessoas devem evitar as frutas de arvores a margem de avenidas
movimentadas, pois a fuligem emitida pelos veiculos pode contaminéa-las. Mas as que crescem em

parques nédo tém problemas.

Além das amoras, presentes também nos parques do Ibirapuera e da Luz, a época também € de
pitangas e de uvaias — as Ultimas encontradas no parque Trianon. No da Luz, ha até jacas e mangas,
ainda amadurecendo. No Ibirapuera, jabuticabeiras em flor prometem frutos para as proximas
semanas (AMARILIS LAGE).
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ANEXO 2 —“Aberta a temporada de caca as amoras” — Rosa Bastos, O Estado de
S.Paulo, 23 de setembro de 2004.

AMBIENTE

Aberta atemporada de caca as amoras

Em vé&rios pontos da cidade ha &rvores carregadas, para a alegria de criangas e adultos

Rosa Bastos

Os trés marcham, decididos em direcdo ao pé da amora. Jagueline, de 10 anos, o irméo, Rafael, e 0
primo, Felipe, de 7, acabaram de sair da escola municipal Olavo Pezzoti, naVila Madaena, e estéo
prestes a viver o momento mais gostoso do dia desde que entrou setembro e, citando Beto Guedes,
a boa nova se espalhou nos campos. Penduram as mochilas em um galho da érvore, esgueiram-se
pelo tronco e logo tém os frutinhos ao alcance da mao e da boca. “Ai, comi uma azedal”, diz

Rafael, o de 6culos, franzindo a cara

Ja passa das 17 horas e eles se apressam em pegar varias boas de chupar porque daqui a pouco a
quadra de futebol em peso estara sob as amoreiras carregas da Praca Charles Burlet. Foi so falar e...
olhaelesali.

Logo, o pé de amora mais parece pé de crianga, com tantas penduradas em seus galhos, aguns
guebrados. Os frutos dessa arvore sdo mitidos. Em compensagdo, “tem de monte”, como diz Felipe,

e nela se sobe f&cil, o gue ndo acontece com as outras duas, cheias de frutos inacessiveis.

Estd assim na cidade toda. Do centro a zona leste. Nas calgadas, parques e quintais: amoreiras
carregadas, pitangas comecando a vermelhar. SO que as amoras graldas, as “bitelonas’, que
enchem os olhos e fazem marmanjos virar meninos, e estavam ao alcance da méao ou de pulos, ja
eram. Ou estdo nos galhos mais atos que se entrelacam com os fios de luz e telefone. Perto, sb as

gue ainda precisam de tempo para amadurecer.
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Anteontem, a estudante Flor Pacheco, de 14 anos, que mora na Rua Dr. Franco da Rocha, em
Perdizes, foi a farmécia, na Avenida Sumaré. Na volta, tentou alcangar alguns frutos de um pé, no
canteiro central. Como ndo conseguiu, ficou um tempo ali, “namorando as amoras’. “Agora, SO
com escada.” Flor, aparelho nos dentes, m&os ocupadas com o pacote, ficou morrendo de vontade
de subir na érvore, coisa que fazia quando era “peguend’ mas que agora, mocinha, sente vergonha

defazer. Aindamais ali, com todos aquel es carros passando.

Alex, de 5 anos, ja estava com meio corpo na arvore quando a mée o parou: “N&o inventa moda.

Vai sujar aroupa, menino!” Pior € que sujamesmo. E a mancha ndo sai.

Contrafeito, o advogado Paulo Porto, de 40 anos, mandou podar a amoreira que fica quase em
frente do seu escritdrio. Na Rua Raul Pompéia. Ela brotou ha trés anos, numa fenda na cal cada.
Cresceu e os moradores foram quebrando em volta, até virar um canteiro. S6 que, neste ano, a copa
se esparramou até o chdo. A molecada subia nos carros para acancar as “gordonas’ e ja viu. Fora
isso, tinha gente fazendo o “matinho” de banheiro. Sem falar na sujeira na calgada. Dai a poda fora
de época, que Porto lamenta. “De madrugada e a tarde os passarinhos vém comer, cantam, é muito

bom.”

Para Maria Vitéria Gurgel, de 7 anos, que passou |4 com a mée, Cacilda, de 44, para a colheita
diaria, ndo volta da escola, foi decepcionante encontrar metade da arvore no chdo. Mas a mée deu
raz&o ao advogado. “Para quem passa e sO come é 6timo. Mas olha so a trabaheira que da”, disse,

mostrando a cal gada preta das frutinhas pisadas.

“O piso ficaque nem lama’, contou a dentista Neiva Batista Cortez, as voltas com as amoras dela,
na Rua Faisdo, na Vila Madalena. Por esse motivo, ela também teve de podar os pés de amora,
goiaba e abacate. De baixo da amoreira da para ver — e cobicar — as grandonas, no topo. Neiva nem

se abala. “Caem tantas que da para fazer geléia’.

Roteiro — Para quem gosta de amoras, €is 0 mapa da mina: tem no Parque da Luz (I14 atem até
jacal), no Ibirapuera (varios e um pé imenso, no estacionamento), no Carmo, Aclimacdo. No final
da Avenida Sumaré, quando viraD. Jodo V1. Até no Viaduto do Cha. As arvores plantadas no Vae
do Anhangaball cresceram tanto que chegaram a altura do viaduto, por tras da banca de jornais do
mesmo nome. “Todo ano éisso”, diz Rosdlia Amaral Fernandes,de 72, dona da banca de 60 anos.
Para colher as amoras, molecada e adultos pulam a grade de ferro e chegam ao parapeito. “Nem os

turistas resistem”, conta Rosalia. Até hoje, ninguém caiu nessa aventura com sabor de infancia.
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Arvore da frutos de setembro até dezembro

Conhecida como taiuva em SC e amarelinho e Minas, amora s6 ndo vinga em lugares frios

No inverno, as folhas amarelam e caem. E s6 setembro chegar e as amoreiras se enchem de frutos.
Como a floragéo ndo é uniforme — depende do solo, do clima, do sol — e muitas se atrasam, até
dezembro se encontra amora. Da familia da Moraceae, ela ocorre em todo o Pais, embora com
nomes diferentes. Em Minas, por exemplo, se chama amarelinho. E taiuva, em Santa Catarina. SO

ndo cresce nas florestas de pinhais e outros lugares muito frios.

O fruto sai bem branguinho, depoisficarosa, vermelho e cor de vinho até roxo, quase preto. Esse é
0 ponto ideal para comer ou fazer geléia, ensina o engenheiro agrénomo. Temistocles Cardoso
Cristofaro, coordenador do Nucleo Pré-Legisacdo, Protecdo e Formato da Vegetacdo da Secretaria
Municipa do Verde e Meio Ambiente, “quando as amoras estdo no ponto méximo de maturacéo,

com alto teor de aglcar, € que daliga, o ponto. Antes, ageléa ficaum pouco azeda”.

Planta nativa, ela se reproduz por conta prépria ou do vento que leva suas sementes. E dos
passarinhos que se encarregam da sua disseminagao e polinizagdo. Um simples galho plantado com
mé&o boa e em pouco tempo se tem um arbusto que frutificalogo no primeiro ano. E cada vez mais,
a medida que o tempo passa. Em S&o Paulo, tem pés de amora da zona norte a zona sul. “Da em

toda parte, € democrética’, diz Cristofaro.

Normamente, as pessoas querem pegar os frutos graidos, que nem sempre sdo os melhores. “Os
miudinhos sdo bem doces’, diz o administrador de empresas Ney Forghieri, que trabalha no viveiro
Maneguinho Lopes. “As grandes chamam a atenco porque sdo mais féaceis de apanhar e rendem

bem parafazer geléia’.

S0 tantas este ano que se tem a impressdo de uma safra excepciona. “Esta boa mesmo”, diz
Cristofaro. Segundo €ele, isso se deve as chuvas do inverno que beneficiaram néo sé as amoreiras,
mas todas as arvores de flores, frutas e sementes. “O que as patas de vaca floresceram nao foi

brincadeira. Também os i pés, sibipirunas, tipuanas, jacarandas. Foi uma explosio”.

E manda que se repare nas chuvas de pétalas de flor quando venta nas avenidas. Na 23 de Maio ha
varios pés de uma arvore, conhecida como amendoim, que da sementes no formato de uma pa de
hélice e com o peso de uma boa de gude. Cairam as folhas e agora da para ver bem as sementes. “A

gente joga para cima e elas descem girando. Tém muitas, € impressionante”. (R.B.)
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Eu, ;
RG n° , abaixo assinado(a), AUTORIZO Regina de Brito

ANEXO |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Rodrigues, RG n® 8.207.156-1 a utilizar os resultados da entrevista por mim concedida,
referente a pesquisa que estd desenvolvendo no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da PUC-Campinas intitulada “A formacdo humanistica no curso de Jornalismo:
das intengBes as préticas”, para fins académicos e estou ciente de que:

1. Obtive todas as informac8es necessarias para poder decidir conscientemente sobre a
minha aceitacdo em conceder a entrevista;

2. Meus dados pessoais e identidade serdo mantidos em sigilo;

3. A cooperacao com a pesquisa é voluntéria, sendo os dados utilizados exclusivamente
para fins da pesquisa.

4. Os resultados poderdo ser apresentados em eventos de nhatureza académico-
cientifica e/ou publicados, sem expor minha identidade. Nestes casos, abro méo de
meus direitos autorais e de meus descendentes.

5. Na&o terei 6nus financeiro ou profissional,

6. N&o receberei beneficio financeiro ou profissional.

7. Poderei entrar em contato com 0 pesquisador responsavel, Regina de Brito
Rodrigues, mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da PUC-
Campinas, sempre que julgar necessario pelo e-mail rdebrito@hotmail.com, telefone
(19)3867-2899; pela propria Secretaria do Programa pelo e-mail pos.educ@puc-
campinas.edu.br, telefone (19)3735-5841 ou pelo seu orientador Prof. Dr. Newton
Cesar Balzan, e-mail nbalzan@uol.com.br, telefone (19) 3735-5839.

8. Tenho a liberdade de recusar-me a participar ou retirar meu consentimento em
qualguer fase da pesquisa;

9. Tenho a garantia de tomar conhecimento, pessoalmente, do(s) resultado(s) parcial(is)
e final(is) desta pesquisa.

10. Tenho ciéncia de que o projeto foi analisado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
PUC-Campinas e o telefone de contato é (19) 3735-5910.

11. Esta carta de cessao é feita em duas vias, sendo que uma permanecera em meu
poder e outra com o pesquisador responsavel.

/ /
Data
Pesquisador responsavel pelo Projeto Sujeito da pesquisa
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ANEXO Il

ROTEIRO DE ENTREVISTA — DIRECAO DO CURSO DE JORNALISMO E DIRECAO
DO CLC

e Historico de formagado / Experiéncia docente — Formagdo em graduacéo e poés-
graduacéo; disciplinas ministradas; tempo de docéncia/ dire¢ao.

e Concepgdes do Jornalismo — O Jornalismo como €, o Jornalismo como deveria ser
— concepcgao ideal de Jornalismo, avaliagdo do Jornalismo brasileiro na atualidade,
missao da Universidade na formacao profissional.

e Papel do Jornalismo na sociedade — limites e possibilidades do Jornalismo no
mundo neoliberal; potencial transformador do Jornalismo.

o Perfil desejado para os jornalistas para o exercicio de um Jornalismo de
qualidade — Competéncias e habilidades necessarias; limites e potencialidades da
formacéo universitaria.

e Concepgdes didatico-pedagdgicas — finalidade da educacdo; metodologias mais
adequadas; papel da direcéo; papel do aluno; papel do professor.

e Papel das disciplinas humanisticas — finalidade (s) do eixo de formacgéo
humanistica; importancia para o Jornalismo atual, a pratica concreta (avaliagéo).

e Critério de escolha de textos e atividades para estas disciplinas — intervencéo da
direcdo nesta escolha; critérios recomendados.

e Praticas pedagoégicas — op¢des adotadas no cotidiano; validade das mesmas.

e Praticas de Integracao/Interdisciplinaridade - existéncia de canais de
integracao/interdisciplinaridade; limites/entraves (institucionais e epistemolégicos);
possibilidades.

e Critica e auto-critica
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ANEXO Il

ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSORES DAS DISCIPLINAS DO EIXO DE
FORMACAO HUMANISTICA

Historico de formacdo / Experiéncia docente — Formagcdo em graduagdo e pos-
graduacao; disciplinas ministradas; tempo de docéncia.

Concepcgdes do Jornalismo — O Jornalismo como €, o Jornalismo como deveria ser
— concepcao ideal de Jornalismo, avaliagdo do Jornalismo brasileiro na atualidade,
missao da Universidade na formacao profissional.

Papel do Jornalismo na sociedade — limites e possibilidades do Jornalismo no
mundo neoliberal; potencial transformador do Jornalismo.

Perfil desejado para os jornalistas para o exercicio de um Jornalismo de
gualidade — Competéncias e habilidades necessarias; limites e potencialidades da
formacgéao universitéria.

Concepcles didatico-pedagdgicas — finalidade da educacdo; metodologias mais
adequadas; papel da direcao/coordenacdo pedagogica; papel do aluno; papel do
professor.

Papel das disciplinas humanisticas — finalidade (s) do eixo de formacao
humanistica; importancia para o Jornalismo atual; a importancia da sua disciplina
especifica; a pratica concreta (avaliacao).

Critério de escolha de textos e atividades para estas disciplinas — interven¢ao da
direcdo nesta escolha; critérios recomendados; diferencas entre o conteddo das
disciplinas nos diferentes cursos em que € ministrada; critérios utilizados;
receptividade do aluno em relagéo a disciplina que ministra e em relacao as demais.
Praticas pedagdgicas — opcdes adotadas no cotidiano; validade das mesmas.
Praticas de Integracdo/Interdisciplinaridade — existéncia de canais de
integracdol/interdisciplinaridade; limites/entraves (institucionais e epistemologicos);
possibilidades.

Critica e auto-critica
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ANEXO IV

ROTEIRO DE ENTREVISTA — PROFESSORES DAS DISCIPLINAS DO EIXO DE
FORMACAO PROFISSIONAL E DO EIXO DE PESQUISA

Historico de formacdo / Experiéncia docente — Formagcdo em graduagdo e pos-
graduacao; disciplinas ministradas; tempo de docéncia.

Concepc¢des do Jornalismo — O Jornalismo como €, o Jornalismo como deveria ser
— concepcao ideal de Jornalismo, avaliagdo do Jornalismo brasileiro na atualidade,
missao da Universidade na formacao profissional.

Papel do Jornalismo na sociedade — limites e possibilidades do Jornalismo no
mundo neoliberal; potencial transformador do Jornalismo.

Perfil desejado para os jornalistas para o exercicio de um Jornalismo de
qualidade — Competéncias e habilidades necessarias; limites e potencialidades da
formacgéao universitéria.

Concepcbes didatico-pedagdgicas — finalidade da educacdo; metodologias mais
adequadas; papel da dire¢do/coordenagdo pedagdgica; papel do aluno; papel do
professor.

Papel das disciplinas humanisticas - finalidade (s) do eixo de formacao
humanistica; importancia para o Jornalismo atual; a pratica concreta (avaliagéo).
Critério de escolha de textos e atividades para estas disciplinas — intervencao da
direcdo nesta escolha; critérios recomendados; critérios utilizados; receptividade do
aluno em relacao a estas disciplinas.

Praticas pedagdgicas — opcdes adotadas no cotidiano; validade das mesmas.
Praticas de Integracao/Interdisciplinaridade - existéncia de canais de
integracaol/interdisciplinaridade; limites/entraves (institucionais e epistemologicos);
possibilidades.

Critica e auto-critica
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ANEXO V

ROTEIRO DE ENTREVISTA — ALUNOS INGRESSANTES

Histérico de formagao — Ensino fundamental e médio, idiomas, outros cursos, outra
graduacéo

Perfil s6cio-econdmico e cultural — idade, profissdo pai/mae, trabalho, habitos de
leitura de jornais e revistas, habito de leitura de livros.

Concepc¢bes do Jornalismo — O Jornalismo como €, o Jornalismo como deveria ser
— concepcao ideal de Jornalismo, avaliagdo do Jornalismo brasileiro na atualidade,
misséo da Universidade na formacao profissional.

Papel do Jornalismo na sociedade — limites e possibilidades do Jornalismo no
mundo neoliberal; potencial transformador do Jornalismo

Expectativas prévias quanto a formacdo — necessidades de saber; necessidades
de competéncias; papel da universidade na formacédo

Saberes e competéncias necessarios ao exercicio profissional para um
Jornalismo de qualidade — perfil de um bom jornalista, em termos de habilidades e
competéncias; importancia do saber escrever; importancia do saber pensar

Papel das disciplinas humanisticas - Papel das disciplinas humanisticas —
finalidade (s) do eixo de formacao humanistica; importancia para o Jornalismo atual,
Praticas pedagdgicas — expectativas quanto a dindmica das aulas e atividades
propostas.

Praticas de Integracao/Interdisciplinaridade - expectativas quanto as dindmica das

aulas e atividades propostas.
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ANEXO VI

ROTEIRO DE ENTREVISTA — ALUNOS CONCLUINTES

Histérico de formacao — Ensino fundamental e médio, idiomas, outros cursos, outra
graduacao

Perfil s6cio-econdmico e cultural — idade, profissdo pai/mée, trabalho, habitos de
leitura de jornais e revistas, habito de leitura de livros.

Concepcgbes do Jornalismo — O Jornalismo como €, o Jornalismo como deveria ser
— concepcao ideal de Jornalismo, avaliagdo do Jornalismo brasileiro na atualidade,
missao da Universidade na formagéao profissional, mudancas nas concepc¢des a partir
da experiéncia universitaria.

Papel do Jornalismo na sociedade — limites e possibilidades do Jornalismo no
mundo neoliberal; potencial transformador do Jornalismo.

Expectativas prévias quanto a formacédo — necessidades de saber; necessidades
de competéncias; papel da universidade na formacéo.

Avaliacdo da formacado recebida — necessidades atingidas, caréncias que
permanecem, razdes para 0 cumprimento ou ndo das expectativas prévias.

Saberes e competéncias necessarios ao exercicio profissional para um
Jornalismo de qualidade — perfil de um bom jornalista, em termos de habilidades e
competéncias; importancia do saber escrever; importancia do saber pensar;
mudancas nas concepc¢oes a partir da experiéncia universitaria.

Papel das disciplinas humanisticas - Papel das disciplinas humanisticas —
finalidade (s) do eixo de formacao humanistica; importancia para o Jornalismo atual,
O que foi importante na formacéo — aprendizados mais significativos; aprendizados
menos significativos, razdes da significacdo ou ndo-significacdo

Sentido do conhecimento assimilado - sentido da experiéncia de aprender;
perspectivas (outros cursos, poés, etc.), caréncias que permanecem, utilidade dos
conhecimentos adquiridos.

Praticas pedagolgicas — expectativas prévias quanto as dindmicas das aulas e
atividades propostas; razées do cumprimento ou ndo dessas expectativas.

Praticas de Integracdo/Interdisciplinaridade - expectativas quanto a dinamica das

aulas e atividades propostas; experiéncias concretas de integracdo e
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interdisciplinaridade no curso (exemplos); razdes do cumprimento ou ndo dessas

expectativas.
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ANEXO VI

ENTREVISTA — DIRECAO — SUJEITO D1

P.Como é que é natua visao jornalismo hoje e como ele deveria ser?

D1. Olha, vamos ser criticos aqui, infelizmente. Eu acho que, sigo muito as propostas da
indastria cultural, talvez um pouquinho “démodé”, existem outras concepcdes tedricas
mais novas, mas eu ainda me filio muito a esta corrente. E eu acho que essa
instrumentalizacdo do jornalismo, essa transformac¢éo do jornalismo em produto, o fato do
jornalismo ser hoje praticamente exercido pela empresa e pelo empresariamento, eu
acho isso muito ruim, muito ruim. A medida que os organismos governamentais foram
alijados da pratica do jornalismo e que o mercado cada vez mais regulamenta a
profissdo, regulamenta a atividade, regulamenta, enfim, a dinamica do jornalismo, eu
acho que nés temos um jornalismo hoje talvez muito informativo, mas muito pouco
formativo.

P. E 0 que ele deveria ser?

D1. Exatamente esse inverso. Eu penso que a sociedade, e isso teria que ser feito
através do governo, deveria intervir mais, o mercado ndo pode ser o regulador primeiro e
ultimo do jornalismo. Sou muito a favor de agéncias governamentais que pratiquem
jornalismo, sou muito a favor do jornalismo ser obrigado a responder perante a sociedade
aquilo que ele faz, aquilo que ele, como ele conduz. Sou visceralmente contra a censura,
nao é essa a idéia, ndo acho que o governa deva regulamentar o exercicio do jornalismo,
mas acho que ele deve fazer o bom jornalismo, hoje que infelizmente o empreendimento
privado néo faz.

P. Vocé sabe que compartilho com esta critica, com as suas posi¢cdes. Como € que
fica nesse quadro em que vocé teve de um lado, o jornalismo na pratica sendo
regulado e praticado e determinado nos seus fins e nos seus meios pelas regras de
mercado e ao mesmo tempo uma demanda social que existe de um jornalismo,
demanda social no sentido mais amplo, de um jornalismo que forme mais pra que a
gente possa ter uma sociedade melhor do que essa que nés vivemos. Como € que
fica o papel da universidade, que de um lado forma profissionais que véo atuar
neste mercado, de outro, ndo pode se furtar a sua histérica missdo de ser critica,
ela ndo pode ser mera reprodutora da pratica que estd ai. Que jornalista, a
universidade, no teu ponto de vista, aquilo que vocé deseja porgue a gente néo vai
falar aquilo que ela esté fazendo. Que jornalista a universidade tem que formar?

D1. Eu acho que a visdo que vocé coloca, dessa possibilidade da universidade formar um
jornalista critico, eu acho fundamental. Mas hoje me parece que a universidade, e eu
estou falando muito por esta universidade que eu trabalho. E a minha experiéncia foi com
outras duas instituicdes de ensino muito menores e mais novas do que essa, entdo na
verdade, ndo circulei por muitas escolas, mas aquelas que eu tive oportunidade de
circular, o que observei € que talvez a universidade de um modo geral esteja deixando
um pouquinho pra trds uma das suas funcdes fundamentais que além de ensinar é
pesquisar. Eu acho que a pesquisa € um caminho interessante pro repensar o jornalismo,
eu acho que esta critica que a gente conversou, que vocé mesmo citou, talvez ela seja
um pouco mais dificil de ser implantada na sala de aula e um pouco mais facil de ser
visualizada e estruturada no campo da pesquisa. A medida que a pesquisa deixa de ser
uma pesquisa puramente funcionalista, e passa a pensar nestes termos de como €&, por
exemplo, o jornalismo escravizado pelo mercado, de como um sistema capitalista
trabalha com o jornalismo, entdo eu acho que ai essa visdo critica, ela nasce quase que
muito entre aspas na naturalmente com a pesquisa. Eu diria que o ideal da escola do
jornalismo hoje é fazer uma jungdo muito irmanada de esforgos, de dedicag¢édo de tempo,
de formacdo dos professores e dos proprios alunos é através da pesquisa, mas uma
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pesquisa muito ampla, uma pesquisa muito de cunho social e ndo uma pesquisa
puramente instrumentalista, como se faz hoje.

P. De repente vocé pode fazer pesquisa e fazer pesquisa apenas de opinido pra
saber o que o leitor médio esta querendo e ai vocé vai piorar ainda mais o que esta
ai?

D1. Isso. Confesso que conhe¢o muito pouco mas, em principio, sou um pouquinho
resistente as propostas das pesquisas de recepgdo. Porque eu acho que as pesquisas de
recepcdo abandonam um pouco esse universo da visdo mais antropoldgica, mais
socioldgica que leva a essa visao critica.

P. Acaba apontando na direcdo que é de nivelar por baixo.

D1. Exatamente.

P. Vocé pega alguns fatores intervenientes na recepcao, que é a questdo da baixa
qualidade no nosso ensino béasico e fundamental e ai vocé vai sempre indo pra
tras.

D1. Indo pra tras, exatamente. E quando eu falo na pesquisa, eu penso muito, é claro, a
pesquisa de caso, a pesquisa tem que acontecer, ela faz parte. Mas eu penso mais na
pesquisa teérica mesmo, a pesquisa de reflexdo, na pesquisa critica que criou as
grandes linhas criticas do jornalismo e que eu acho ainda, por exemplo, a inddstria
cultural ndo foi ultrapassada exatamente por isso, ndo que ela ndo tenha defeitos e
limitacbes, mas eu acho que ndés pesquisamos pouco nesse campo, nesse campo da
pesquisa mais ampla.

P. Entdo vamos passar pro outro ponto. A gente esté falando o tempo inteiro do
jornalismo que se faz hoje, do jornalismo que deveria ser. Retomando um pouco do
gue vocé ja disse, mas como vocé vé neste mundo neoliberal, os limites e as
possibilidades do jornalismo? Tem alguma possibilidade se ele continuar restrito a
essa logica do mercado? Existe algum espacgo para contradicdo nessa ldgica do
mercado que de repente obrigue o jornalismo dentro da l6gica do mercado a dar
um salto de qualidade pra superar, por exemplo, a queda de leitores?

D1. Eu acredito que sim, se ele fugir da légica, quer dizer, o que eu entendo € que essa
gaiola que a gente esta chamando de mercado, ela tem fissuras e ela tem possibilidades.
Eu ndo acho uma causa perdida ndo. Acho que é até uma tendéncia a superagdo. A
gente vé alguns exemplos que agindo dentro desse ambiente, mesmo dentro desse
ambiente, o jornalismo encontre saidas, encontre posices. Hoje, por exemplo, existe
uma, pra tocar num ponto mais focado, me parece uma contribuicdo muito grande das
chamadas organizacdes ndo-governamentais, no sentido mais amplo do termo, preciso
também tomar um pouco mais de cuidado com este termo, hoje infelizmente, mas nesse
ambito do chamado n&do-governamentais, ou até governamentais e semigovernamentais
espacos que o jornalismo tem encontrado e que consegue furar um pouquinho essa
l6gica do mercado. E um jornalismo que n&o se oferece como produto, pelo menos de
saida. E um jornalismo que vai atrds de causas um pouco mais nobres, sérias,
importantes do que o escandalo que aconteceu na esquina ou a violéncia tal como ela é
vendida. Eu acho que existem saidas sim, acho que ndo é uma causa perdida ndo, mas
eu entendo que o jornalismo tem que romper um pouco com essa légica tdo poderosa
gue é a logica de mercado das grandes instituicées.

P. E ai com tanta l6gica, seria alterar um pouco de um potencial transformador do
jornalismo? Quando vocé fala dessa brecha das ONGs que, as vezes, eu ouco
chamar de jornalismo afirmativo, pra ndo ficar s6 naquela coisa de good news, are
the bad news. Falar das coisas que estdo sendo feitas, acontecendo num pais de
tamanha distorcdo como o nosso, um jornalismo que afirma possibilidades, que
resgata historias de transformacao e coisas do género. E que eu veja hisso para o
leitor, quer dizer quando o leitor se depara com uma matéria positiva, primeiro que
€ uma coisa nova pra ele, porque estd acostumado sé com a coisa ruim: escandalo,
batida, acidente, terremoto, tsunami. Ai de repente ele pega uma excecdo a
normalidade que é uma historia de vida de um agrupamento, de um individuo que
esta superando seus limites, ou uma organizacdo que esta transformando uma
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realidade la no meio da selva amazbnica, com plantacdo, catando caju. Eu vejo
nisso um papel transformador da consciéncia social muito grande de perceber que
a histéria é obra de pessoas que fazem a histéria, de instituicdes que fazem a
histéria. Nesse sentido eu acho transformador, ndo € que ele tem uma bandeira de
luta, ele mostra uma histéria concreta em que as pessoas estdo mudando a sua
prépria realidade. E esse é o0 seu papel transformador, ele ndo esta levantando
bandeira nenhuma, nao é fazer um panfleto, ndo € um belo movimento, como o
Jornal Opinido, por exemplo que n6s conhecemos na década de 80, mas € um jeito
de estar contando a realidade, contando uma dimensao da realidade que por si sé
tem um potencial transformador.

D1. Esse termo, potencial transformador do jornalismo, eu acho que ele tem que ser
muito ponderado, exatamente pelo que vocé disse. A impresséo que eu tenho é que esse
jornalismo de mercado, esse jornalismo, pra usar um exemplo concreto, a Rede Globo, é
muito consciente do seu potencial. Queiramos ou ndo € um jornalismo que depbe
presidente, é um jornalismo que instaura costumes, € um jornalismo que muda conceitos,
€ um jornalismo que modifica valores. Eu acho, quando o jornalismo pensa assim a sua
capacidade de transformar a sociedade, eu fico um pouco assustado, eu acho que o ideal
seria o0 jornalismo poder caminhar junto com a sociedade, que os fatores de
transformacéo ndo séo exclusivamente jornalisticos e o jornalismo pode participar desta
situacdo. Eu fico perguntando assim, foi o panfleto que puxou a Revolucdo Francesa, ou
foi a Revolugdo Francesa que gerou a necessidade do panfleto. O racional me parece
que a articulacdo € o mais indicado. Ha um peso ponderado entre essas duas instancias.
E eu penso que ai sim o jornalismo pode ser transformador, mas muito consciente que
ele ndo pode ser esse puxador da sociedade, como se ele tivesse a verdade, a meta, o
objetivo, o caminho e la ele fosse. Transformar na medida em que ele fizesse que os
cidadaos fossem cada vez mais cidadaos, eu acho que a participacéo é a transformacéao
maior.

P. Ai ndo é voltar para universidade? Pra que esse jornalismo que o mercado esta
pedindo, estd traficando, ndo estd pedindo? E pra esse jornalismo de mais
qualidade que alguns condicionam enquanto profissional, enquanto docente,
enquanto diregcdo de uma universidade. Nos dois casos eu queria que vocé falasse
um pouco assim, quais sdo as competéncias e habilidades que o mercado exige e
que esse jornalismo de qualidade exigiria e como é que a universidade esta dando
conta dessa programacao, ela esta conseguindo atender essa demanda, tanto do
ponto de vista da légica do jornalismo que se pratica no mercado e quanto técnica
desse caminho diferente que ele pode e que a gente gostaria que ele tomasse?

D1. Acho que a universidade vive hoje uma situagdo muito importante e ao mesmo tempo
desconfortavel porque ela tem que se manifestar entre essas duas, esses dois caminhos,
esses dois “cendeiros”, que sdo, as vezes, diametralmente opostos, e a universidade de
um lado ela tem esse compromisso de abastecer a sociedade de profissional, enfim
guerendo ou ndo a sociedade vem até a universidade buscar uma formacgéo profissional
e essa expectativa tanto daquele que se faz profissional quanto da sociedade em geral e
ao mesmo tempo fazer com que esse profissional tenha essa tal visdo critica. A gente
sabe que profissional e critica ndo combinam muito, principalmente na visao do patrao.
Tudo que o patrdo quer é um funcionario e ndo um profissional, muito habilitado
tecnicamente, muito preparado, até alguém gue intervenha no trabalho com idéias, que é
aquele chamado funcionério participativo, mas pelo amor de Deus ndo seja critico que a
cama ha estd montada. E a forma é essa, nés vamos buscar lucro, nds somos um
empreendimento jornalistico, isso aqui é produto. E quando a universidade se coloca
nessa divisdo, ela sofre um problema serissimo, pelos quais, Regina, sinceramente, eu
acho que algumas respostas estdo ainda para ser encontradas. Eu penso, por exemplo,
se ela aderi totalmente a formacé&o do profissional, ela se descaracteriza como escola, no
sentido grego, helénico, ela se descaracteriza como ponto de formacdo. Ela rompe com
0 compromisso social que ela tem, que nés conversamos de transformar, de criticar. Por
outro lado, a universidade tem uma questdo séria de sobrevivéncia, de viabilidade, ndo
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s6 de viabilidade econbmica mas até de viabilidade politica. Até que ponto a sociedade,
ou pelo menos a elite que domina a sociedade, que traca as regras desta sociedade vai
permitir que a universidade seja essencialmente critica. E eu penso até nas publicas, que
enfrentam esse problema, ndo € s6 uma questdo de dinheiro, de sustentabilidade
econbmica das universidades particulares, mas até uma questdo de sustentabilidade
social e politica. Concluséo, eu vejo que hoje o dirigente universitario, aquilo que nés
chamamos de gestor, e o professor tem uma responsabilidade muito grande de caminhar
neste fio da navalha.

P. Sinuca de bico, ndo é?

D1. Jamais, jamais. Deixar, aceitar que um dos pontos é o fundamental, porque acho que
ele corre um grave erro de ndo garantir a sustentabilidade e a universidade acaba
fechando ou aderindo de mala e cuia nesse lado. Entdo penso que hoje ela pede muito
pessoas com esse senso e volto, tanto maior na minha maneira de ver € a pesquisa,
maior eu entendo sdo as chances de resposta porque ai sim esse género de pesquisa
ajuda muito a clarear, ajuda muito a enxergar.

P. A gente ja falou um pouquinho disso, mas s6 pra retomar. Vocé comentou que
se a universidade simplesmente estd quase reproduzindo s6é que o mercado esta
fazendo, ela deixaria de ser educacéo, entdo, s6 pra deixar claro, so pra finalizar da
educacédo. Como vocé professor, gestor e jornalista vé? Qual a sua opiniao?

D1. Entdo eu acho que primeiro é integrar socialmente, o primeiro caminho da educagéo
e ai € 0 conceito um pouco talvez tradicional, mas eu acho que a educacdo integra
socialmente. A sociedade tem modelos, a sociedade tem valores, sdo mutaveis, existe
uma dindmica social e € muito bom que isso acontega assim porque parte do principio
talvez um pouco contra a utopia, ndo utdpico, mas a sociedade nunca estd bem, ela
sempre pode melhorar. Esse é o grande, grande qualidade enfim, eu acho que é a coisa
mais bonita que existe na sociedade, é essa capacidade de fazer esse melhor no
momento seguinte.

P. De ser sempre uma construcao provisoria.

D1. Isso sempre uma construcdo provisoria, perfeitamente. Eu acho que a educacéo,
num primeiro momento, € trazer as pessoas para essa dinamica, integra-las socialmente,
e depois disso feito, é estimular essa mudanca. E o que se chama de educacio de
transformacéo do individuo, da sociedade.

P. Do ponto de vista didatico-pedagdgico, vocé acredita que existam metodologias
mais adequadas para pluralizar essa construcao didatica? Tipo assim, aquela idéia
da metodologia tradicional, das novas préticas, do professor que anda que ensina
pensar, s6 tem o ensino profissional como sendo mera reproducao. Integra mas
impede que ele tenha visao critica para ver o potencial transformador. Do ponto de
vista didatico-pedagogico, ha uma preferéncia? Vocé acha que algum tipo de
metodologia é mais adequada? Ou mistura, tem momentos que vocé precisa de
uma metodologia tradicional?

D1. Na licenciatura e depois por esta fazendo doutorado numa universidade, numa
faculdade de educacéo, de pedagogia e um pouquinho por conta do meu mestrado que
foi também nessa area a gente vai tendo contato um pouco com propostas. Ndo € a
minha area, eu ndo sou especialista nisso, mas a gente vai tomando contato com
algumas propostas, educacéo pela problematizacéo, ora educacdo que tudo permite, ora
educacao que tudo reprime, ora educacdo que tenta buscar um meio termo entre esses
itens. Mas eu acredito que, talvez, possa parecer um sacrilégio vindo de um professor,
gue a metodologia € secundaria e acho que a filosofia é primordial. Se hoje o exercicio do
jornalismo cobra um conhecimento técnico, tecnolégico tao forte do profissional, penso
gue a universidade precisa oferecer isso, de dominar essas técnicas, enfim elas estao ali,
a Internet, o celular, a realidade. Aquilo que eu pratiquei no jornalismo, certamente o meu
aluno ndo vai praticar e ele estd integrado a sociedade. Pra essa formacdo, a
metodologia € uma metodologia de resultado, € uma metodologia da préatica, € uma
metodologia dos grupos pequenos e do professor que faz o acompanhamento
sistematizado. Acho que existe uma metodologia muito adequada que estd um pouquinho
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mais alinhada com estas propostas mais recentes desse pessoal todo ai. Agora, o critico,
eu sou muito tradicionalista. Eu acho que o que 0s gregos ensinaram a respeito de
ensinar e aprender, vale até hoje. E um contato pessoal muito apaixonado, tanto da parte
dos alunos quanto dos professores. Se eles tiverem numa sala confortavel, com ar
condicionado, com um bom recurso pra vocé ver um filme, ele tem um resultado. Mas
também se ele acontecer no pétio, vai ser peripatético e na minha opinido vai ter o
mesmo resultado. Entdo eu penso que a metodologia ela tem um sentido muito grande
no operacional, podemos dizer assim, na formacao operacional do jornalista, e ai sim as
metodologias séo significativas, importantes e tal. Mas nesta forma¢do humanistica, eu
acho que ndo sei, acho que a metodologia é secundaria. Cada professor acaba
encontrando um pouco o seu caminho, normalmente as universidades ndo adotam
métodos. Aqui a gente algumas coisas, como por exemplo, avaliacdo continuada, € uma
definicdo, um caminho que a universidade inteira adotou. E interessante, tem I& um
sentido, mas pra reflexdo e pro debate humanistico essencialmente, ndo vai fazer muita
diferenca avaliar o aluno continuamente ou avaliar o aluno definitivamente, até porque
nao € a avaliacdo que é o a&mago do coracdo da coisa. Nado sei se me fiz entender, mais
Oou menos é essa a Vvisao.

P. Vocé destacou na tua fala o aspecto contratual. Eu colocaria mais um agente
neste contrato que assim, no processo da educacao, vocé tem uma direcdo, vocé
tem alunos, vocé tem professores. Vocé falou da necessidade dessa relacdo ser
apaixonada, mas o apaixonado, eu gosto desse termo, eu acho que nenhuma coisa
se faz humanamente bem feita sem essa paixdo, mas a gente tem competéncia, eu
diria habilidades que também precisam ser desenvolvidas. Como é que vocé vé
agora que vocé na verdade vocé ja foi aluno, vocé continua como professor e
direcdo, o papel um pouco dessas trés instancias. D& pra construir um ensino de
qualidade com uma direcdo falha, da pra construir um ensino de qualidade com um
aluno que vem mal formado, por exemplo? Fala um pouquinho disso.

D1. Olha, sobre essas competéncias e essas habilidades. Primeiro, eu acho que a
universidade deve ter um olhar muito critico sobre si mesmo para o tempo todo avaliar se
o que ela tem feito, que ela faz, € o mais adequado, é o mais indicado, enfim € o melhor.
Essa primeira qualidade do aluno, do professor e do gestor, e até do funcionério é essa
auto-avaliacdo continua, essa autocritica. E acho que a paixdo leva um pouco a isso
porque os apaixonados sao ???. Agora a realidade, a formacdo, a realidade traz
problemas ?? no ensino universitario complicado. Um deles é o que vocé citou, nos
temos que comecar com nossos alunos a partir de um ponto. E a observacdo tem
mostrado que esse ponto € cada vez mais atras em vez de ser cada vez mais a frente.
OK, a gente vai la resgatar, onde for necessario voltar, mas existem alguns elementos
fundamentais, por exemplo, dominio do idioma. Eu digo dominio do idioma, dominio da
gramética e acima de tudo dominio da coeréncia, da coeséo. A expectativa é que néds
terlamos um pos-vestibulando, ou seja, um ingressante capaz de organizar um texto. E
nem sempre isso se encontra na universidade. E ai n6s vamos ter que primeiro ter a
capacidade de expressar pra depois a gente trabalhar sobre aquilo que esta
expressando. Isso é problemético, assim como hoje nés temos uma dificuldade grande
do professor que teve um grande tempo de experiéncia profissional. Entdo a gente tem
um caminho que leva o professor quase que exclusivamente para a vida académica.
Entdo ele se forma, ele ja vai fazer um mestrado. Techicamente ele esta apto para dar
aula na universidade e a pergunta € se nés estamos sabendo trabalhar com isso. N&ao
vejo isso como um defeito, ndo sei se o melhor professor é aquele que viveu a
experiéncia da redacao, ndo tenho seguranca de dizer que um professor tedrico seja pior.
Mas é que a universidade ainda ndo pensou um pouco nisso, se é possivel ponderar, se
€ possivel fazer uma exigéncia. Afinal, um professor que nunca teve numa redagéo
ensina jornalismo? Mas ele pesquisou, € um doutor. Ou aquele que tem a titulacdo
minima de graduacdo, mas tem uma vasta experiéncia. NOs temos que pensar um
pouquinho e ai vem a funcdo do gestor. Eu acho que o gestor universitario, ele tem que
ser pedagogo, ele ndo pode se desvincular do pedagogo, por mais que ele seja chamado
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a administrar e assinar papel, o que eu tava fazendo até agora, e expectativa de gestor é
que ele libera verba, contrata funcionario, despeca alguém, determine os horarios, além
dessas atividades, acredito que o gestor s6 pode contribuir a medida que ele tiver um
olhar pedagdgico, ou no minimo souber chamar pra si, pra sua equipe pessoas ...

P. ... Na tua cabeca, qual é a finalidade da formacdo humanista no curso de
jornalismo?

D1. Bom, tem a ver com tudo que a gente disse ai. Eu acho impossivel pensar
criticamente se vocé ndo tem uma visdo humanistica. E essa visdo humanistica eu levo
muito mais pro lado filoséfico, se é assim que pode chamar, do que propriamente técnico.
Humanistico € aquela area da ciéncia que estuda as relagcbes sociais, eu acho que
humanistico é sentir-se humano e é acreditar que o governo é o cérebro de todos nos,
das pessoas, da sociedade, € légico, é a busca desse conhecimento continuo de si
mesmo e se o jornalismo, como a gente disse no comeco, tem essa funcdo de agregar e
trazer as pessoas, de socializar as pessoas, essa formagdo humanistica € fundamental.
E acho que ela deveria permear todas as disciplinas, até as disciplinas técnicas, e, as
vezes, a gente faz um pouco de distincdo. Eu ndo gosto muito dessa distin¢do. Olha,
sociologia é dessa area humanistica, agora Jl ndo é. Eu acho que todas sao.

P. Bom, a importancia da formacdo humanista para o jornalismo atual acho que
nossa discussédo ja ponderou isso bastante. Na tua avaliacdo, da pratica desse
ensino das disciplinas humanistas aqui na PUC, qual a avaliacdo vocé faz?

D1. Bom, eu acho a pratica do ensino como um todo, ndo s6 no campo das disciplinas da
formac&o humanistica, como do eixo humanistico ai. Eu o acho falho porque ainda isso é
utdpico, muito utopico. E eu entendo que a universidade deveria ser periodo integral, que
a universidade precisa de mais tempo pro aluno estudar. E o tempo de dedicacdo da
universidade, dos professores, dos alunos, na minha opinido, deveria ser maior, muito
maior do que é. Uma convivéncia, eu acho que as aulas deveriam ser mais longas, a
conversa deveria ser mais longa. N6s temos um formato muito escolar, muito ginasial, ou
primario, no sentido educacional do termo. Vocé chega aqui as oito, estudo até... eu acho
que isso ja sacrifica demais. Deveria ser um ambiente mais, a0 mesmo tempo mais
aberto, mais espacado no tempo de relacionamento. A partir desta imposicdo que
praticamente um tempo de periodo integral hoje, raros candidatos, pouquissimos, nao é.
Vocé estaria elitizando tremendamente, porque as pessoas tém que sobreviver,
trabalhando. Ai a ponderacdo que se faz, e ai eu tenho que falar um pouco por esta
universidade, a outra que eu conhec¢o foi feito muito a luz daqui também, ndo séo
diferentes. Eu acho a ponderacao razoavel na pratica. Essa ponderacao ela é boa na sua
distribuicdo e até na maneira como foi organizada, especificamente o curriculo do curso
de jornalismo da PUC Campinas. Sou fa incondicional deste projeto, participei dele, fui
voto vencido em alguns pontos, mas acho que ele foi muito inteligente porque soube se
adaptar essas limitacBes, por exemplo, de tempo, de recursos que a gente tem. E soube
valorizar bastante esse aspecto humanistico.

P. Na pratica, ... uma coisa é aquilo que nos dispomos a fazer enquanto projeto
pedagogico, que sdo as nossas inten¢cfes, 0S nossos principios, aquilo que
orienta, nossa filosofia, aquilo que orienta a nossa fala. Na pratica vocé tem um
conjunto de professores dessas disciplinas que ndo estdo agregados a um
departamento de jornalismo, n&o estdo diretamente vinculados a escola de
jornalismo, eles pertencem a outros centros, vém pra ca ... Na minha cabeca, isto
impde alguns limites pra pratica cotidiana da sala de aula destas disciplinas e
amarram um pouco as possibilidades, essa é uma das questfes que esta aqui,
essas possibilidades de integracdo pra que néo fique assim tdo "blocado”, sabe. O
eixo da técnica, o eixo da pesquisa ... Nessa pratica aquilo que se coloca, eu
concordo com vocé, que o projeto pedagdgico da PUC é maravilhoso, no sentido
de tentar dar conta dessas duas demandas e de conseguir trilhar o seu caminho no
fio da navalha, mas na pratica, um olhar bem critico assim, n6s estamos dando
conta de fazer isso?
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D1. Nao. Ndo. Como eu disse, na minha opinido, o grande valor do projeto é exatamente
tentar superar essa dificuldade e ele faz em parte, infelizmente. Na préatica ndo. Ela
comeca com isso, até que ponto € interessante vocé ter alguns professores das
chamadas disciplinas humanisticas, mais focadas com jornalismo. NOs temos Varios,
mesmo professores que ndo sdo da area, eles tentam trabalhar a luz do jornalismo,
usando o jornalismo e, as vezes, até acabam se interessando, se apaixonando pela
pratica do jornalismo, o que ndo é muito dificil, porque tem todo um glamour, enfim a
sociedade faz também toda uma valorizacdo do jornalismo, mas ela néo é ideal ndo. (Ha
um corte na gravacao) Retomando entdo a questdo da pratica, ela encontra uma série de
problemas, nimero de alunos na sala, o tempo que o professor tem pra conversar, o fato
eventualmente do professor ndo ser da area de jornalismo. Esses problemas talvez
tornem a formacdo humanistica, menos humanistica do que a gente gostaria que ela
fosse. Agora, ela acho que deve também permear. Acho que esse humanismo deve estar
presente em todas as disciplinas, deve romper essa barreira e fazer esses
compartimentos. De certa forma, o curriculo de jornalismo da PUC permite isso, claro que
com limitacdes.

P. Falando mais especificamente sobre as disciplinas humanistas, tem algum
critério, alguma recomendacao da direcdo da PUC em relagcdo a escolha dos textos
que séo destinados aos alunos nessas disciplinas ou fica a critério do professor?
Ele elabora a ementa, submete a vocés ou tem algum tipo de sugestdo, em termos
de texto e até em termos de atividades para esses professores?

D1. Tem. Nao é uma atividade isolada, ndo. Primeiro porque as ementas e uma parte dos
contetdos estdo no projeto pedagogico. Entédo isso ja € um elo de amarracao. Todos os
professores que ministram disciplinas no curso de jornalismo, eles passam por concurso.
E o concurso é um outro momento em que trés professores do curso, pelo menos um
deles doutor, vao analisar a proposta de disciplina do professor. Entdo essa proposta, ela
€ avaliada tanto em si mesmo como no coeficiente de ligagdo que ela tem com o
momento que o curso vive. Portanto, temos o projeto pedag6gico como um momento em
que o curso vive, ndo é? O concurso € até um momento em que séo feitas as sugestbes
de mudancgas. Depois vocé tem um terceiro elemento que tenta amarrar isso que é o
planejamento pedagdgico que é feito. Ai essa questdo dos textos, por exemplo, tentam
ser utilizados, que os alunos possam trabalhar o0 mesmo texto em aulas diferentes ou
intercambiar, trabalhar textos que se completem de alguma forma, ndo obrigatoriamente
gue se ajustem, mas que se completem de alguma forma, isso tudo é feito no
planejamento pedagdgico. Entdo ha sim um grau de interacdo entre os professores, entre
as disciplinas, entre os planos de disciplinas, que a gente chama. E ideal? Talvez, n&o.
Talvez ele pudesse ser muito maior, mas eu acho que esse isolacionismo ndo € um
problema grave, felizmente aqui eu acho que néo.

P. E ai pra falar um pouco, tem muito a ver com esta questao. Vocé acha assim que
na verdade, vocé nao deveria ter assim esses textos separados. Esse olhar
humanistico ele deveria permear todas as disciplinas e ai entra numa questdo que
€ presente, pedagogicamente, na minha pesquisa que ¢é a questdo da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade de como viabilizar isso, porque eu
entendo o jornalismo como um ponto precisamente transdisciplinar. Embora ele
seja uma técnica, ele padece da caréncia, adoravel caréncia de ndo poder
prescindir de outro saber. E ao mesmo tempo, a gente tem toda uma historia de
formacéo intelectual nossa que é de caixinha porgue eu sou isso, vocé é aquilo ...
Vocé tem uma estrutura na universidade que padece desse problema da caixinha e
ao mesmo tempo um demanda real, concreta de formacdo de um profissional que,
vai usar uma técnica, sim, jornalismo é uma técnica, mas uma técnica que nao se
basta a si mesmo, que ndo pode prescindir outro saber. Porque ndo adianta saber
escrever, ndo adianta saber o formato de uma noticia. Se ndo souber olhar o
mundo gue nos cerca, eu ndo vou saber me pautar. E esse é o comeco de tudo.
Vocé falou por exemplo das reunides interdepartamentais em que essa coisa da
integracdo dos programas, das ementas dos cursos e planos de cursos. Existem
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outros canais, como é que fica tudo isso, por exemplo, se a maioria dos
professores é horista e ndo tem dedicacao exclusiva. Pra planejar tudo isso precisa
de tempo, até que ponto a estrutura do regime de trabalho dos professores é um
impedimento? Eu queria que vocé falasse um pouco disso, que dizer, se é que
vocé concorda com 0 meu raciocinio de que esse campo de jornalismo, esse
ensino de jornalismo ele é por esséncia um espaco para transdiciplinaridade que
depende disso para ser eficaz. Queria que vocé falasse um pouquinho disso.

D1. E a questdo da inter e da transdisciplinaridade, ela comeca até na definicdo, ou pelo
menos no entendimento dos termos. A interdisciplinaridade séo disciplinas que se
completam, a transdisciplinaridade sdo disciplinas que se entre cruzam, que se
atravessam. Eu acho que o trans e melhor que o inter, nesse sentido. Mas quando
ocorre, ocorre um indice muito inferior aquilo que deveria ocorrer. Voltando ao projeto
pedagdgico, eu sei que vocé quer falar mais da pratica, mas s6 pra gente caminhar um
pouquinho. O préprio projeto pedagdgico prevé um pouco essa inter e essa
transdisciplinaridade, é como se ele fosse caminhando pra isso, levasse isso por causa
dos eixos transversais, mas sO isso nao resolve, é preciso que o0s professores se
envolvam um pouco mais nesse trabalho. O planejamento pedagdgico tenta dar conta em
parte, e como professor tem uma dificuldade de tempo, quem faz um gerenciamento um
pouco mais apurado disso e cobra um pouco mais o0s professores sdo os conselhos de
faculdade. No caso do jornalismo, o conselho de jornalismo ele tem uma funcdo
pedagdgica fundamental. O conselho de faculdade € um 6rgdo de assessoramento
pedagodgico, ele tem alguma funcdo operacional, muito mais do que deveria ter, alias.
Mas ele esta ali para pensar pedagogicamente, apoiar pedagogicamente, resolver
pedagogicamente, auxiliar pedagogicamente.

P. S6 pra eu anotar aqui, o conselho séo professores?

D1. O conselho é feito por professores, ele tem s6 um membro nato que é o diretor da
faculdade e quatro membros eleitos. S&o trés professores do curso e um professor, esse
gue vocé lembrou, que € o professor que nds chamamos de importado, que € um
professor que ministra aula no curso, mas nao é do curso.

...... Entdo esse conselho que tenta buscar um pouquinho dessa inter e dessa
transdisciplinaridade, mas ela ocorre muito mais 14 na base, a medida que quando é
cobrada a disciplina, o plano de disciplina do professor, ele ja busca contemplar um texto
... do que no cotidiano. No cotidiano, ela é realmente pequena, muito menor do que a
gente gostaria que fosse. E ai algumas disciplinas, por afinidade dos professores, pela
ocorréncia do horario, por uma série de fatores, alguns nem tdo pedagogicos assim, elas
se inter relacionam mais. NOs ndo temos uma pratica ideal, consolidada de trans e
interdisciplinaridade. Tem, se é que vale apesar de dizer que o caminho do inferno esta
cheio delas, muita intencdo. Em 2004, 2005 foi feito um trabalho muito intenso por parte
da proé-reitoria de graduacdo nesse sentido, de pelo menos fazer um diagndstico, de
tentar sugerir caminhos, que foi chamado G8. N&o coincidentemente, varios professores
que foram chamados para atividade de gestdo nas faculdades, nos centros, participaram
desse G8. Pelo menos pra esses professores veio uma visdo muito ampla, sélida.

P. A pré-reitoria de graduacao?

D1. E um projeto ligado a pro reitoria de graduac&o.

P. Talvez fosse um documento interessante de ler o resultado.

D1. Os G8 foram feitos em todos os 40 cursos, em todas as faculdades. Eles geraram
relatérios que eu ndo sei se foram integralizados.

P. E s6 pra finalizar, vocé valorizou bem este aspecto da necessidade critica e
autocritica. Vocé quer acrescentar mais alguma coisa pra falar da vivéncia nesse
curso. Vocé faz parte da histéria desse curso, ninguém fica 13 anos dando aula
num lugar impunemente. J4 se torna patriménio. Como palavra final mesmo e até
como dica de outros aspectos que nao foram contemplados nessa nossa longa
conversa. O que vocé acha, conhecendo o meu projeto como vocé conhece, seria
interessante deu investigar, deu ponderar?
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D1. Entao eu tenho impresséo que primeiro, eu gostaria de refor¢ar, que este curso so se
legitima, s6 se consolida como um bom curso de jornalismo na medida que ele continuar
aberto a critica a transformacédo. A partir do momento que a gente afirmar, temos um bom
curso de jornalismo, acho que ele comeca a deixar de ser um bom curso. Prefiro dizer
que nds queremos ter um bom curso de jornalismo. Esse é 0 primeiro ponto e é preciso
estar pensando continuamente e sistematicamente. Por outro lado, as instituicdes, todas,
ndo sdo muito voltadas pra isso. Nao quero ser muito primario. Vocé é socidloga também,
sabe disso, do organismo social que tende a acomodacdo, mas é uma realidade. As
instituicdes tendem a se defender, a se acomodar. Entdo mudancas sédo dificeis de fazer,
ha uma resisténcia. Vamos repensar o curriculo, vamos repensar a disciplina? Mas acho
que isso tem que ser mantido. Cabe ao gestor, cabe ao professor e cabe aos alunos
exigir isso, essa mudanca. Num outro ponto, ndo sei se vocé vai voltar nisso, mas eu nao
sei e ndo quero culpé-los por isso, mas eu sinto os alunos téo distantes. Os alunos estéo
afastados, eles ndo sdo cumplices, os alunos parece que estdo muito longe. E uma
preocupacédo muito infantil com nota, um comportamento muito primario e depois sdo ???
tremendamente, bate ???, ndo tem aula, uma fuga tremenda do trabalho. E impossivel
conseguir o conhecimento, nédo se pelo suor, nao tem o caminho facil. Eu vejo, as vezes,
que os nossos alunos, talvez, tenham perdido um pouco essa nocdo do fazer pelo
esforco préprio. Infelizmente, ndo tem nenhuma escola que faca jornalista, sdo 0s
jornalistas que se fazem. A escola no maximo ajuda um pouco, empurra, da umas
balizas, mas sao eles que se fazem, como pessoas, como profissionais, como técnicos.
P. Nao entrevistei ainda nenhum aluno. O Amarildo Carnicel foi banca no meu
projeto, e vendo o roteiro da entrevista que quero fazer com os alunos
ingressantes ele assinalou que eles ndo teriam essa dimensdo. Mas esse é um
dado que eu preciso verificar concretamente. Se eles ndo tém nenhuma resposta
pra isso, se ndo tém nenhuma expectativa nem quando entra, nem quando sai, ai
nés temos que repensar de novo. Se eles ndo tém nenhuma visdo quando entram,
pelo menos quando saem, ja estdo ai com alguma concepcdo mais elaborada, do
que é o jornalismo, do papel gue ele tem, das implicacdes do fazer jornalismo.
Entdo a minha idéia é entrevistar cinco alunos ingressantes do matutino, cinco do
noturno e depois cinco concluintes pra tentar verificar até que ponto o legado
dessa formagdo humanista se incorporou a visdo de mundo que eles ...

D1. Algo que eu tenho enxergado mais como gestor, mas ja vislumbrava um pouco la
guando fiz parte do G8, do conselho, €, por exemplo, aversdo dos alunos cada vez maior
ao professor exigente. Até um ponto em que a exigéncia do professor, € uma exigéncia
nobre, é uma exigéncia valida, € uma exigéncia muito licida. Nao é um professor
carrasco, que persegue, € um professor exigente que chama o aluno e que cobra do
aluno um passo a frente. Eu vejo uma resisténcia tdo grande, tdo articulada, tdo forte nos
alunos, que mesmo os exigentes estdo cedendo. E acho que esse ndo é o bom caminho,
gue os professores mais brandos, principalmente os novatos € que deveriam seguir esse
caminho da exigéncia. Exigir que os alunos se superassem e, as vezes, parece que
tendéncia € um pouco o inverso disso. Eu fico muito preocupado porque ...

P. E um pacto???? Fingem que ensinam, fingem que aprendem e fico por isso
mesmo?

D1. Eu acho que ndo. N6s nao vivemos isso ainda, mas corremos 0 risco. Tenho a
impressdo que a instituicdo compete garantir esses professores, chamar os alunos a
entender que esse professor € o formador. Eles sdo reconhecidos, as vezes, tarde de
mais porque na experiéncia mostra quase sempre sdo esses professores que estdo la na
mesa dos homenageados durante a formatura.

P. Talvez eles sintam isso quando vao fazer o projeto experimental porque ai eles ...
D1. Exatamente, mas ai € um pouco tarde, as vezes. Entdo eu acho que essa questédo da
exigéncia, do professor mais rigido, enfim, mais exigente, eu acho bom. Nao quero ser
tradicionalista, acho que ambiente de aula deve ser um ambiente muito descontraido,
mas ele tem que ser sério. N&o se faz uma universidade sem seriedade.
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P. Isso ai eu percebi também quando fazia minha graduacdo. Uma coisa que me
pergunto assim, até que ponto esses alunos, eles chegam aqui depois de no
minimo onze anos de escola, no minimo. E chegam aqui depois de 17, 18 anos de
vida, numa sociedade que esta sendo cada vez mais permissiva no que diz respeito
as responsabilidades do sujeito, enquanto responsavel pela sua prépria formacéo.
Entdo é uma combinacdo pra mim catastrofica. O ensino fundamental e médio
ruim, nivelado por baixo, numa sociedade onde ha uma degradagcdo muito grande.
Entdo eu fico me preocupando assim, sera que da tempo de mudar alguma coisa
ainda depois destes onze anos, vivendo na escola, mas as escolas que eles estao
vivendo e convivendo numa sociedade do vale tudo? E como se a gente tivesse
que dar um choque cultural ...

D1. Me parece que € um campo velho um pouquinho, o horizonte e a funcao efetiva da
propria universidade. Aquilo que a gente conversou. Temos que formar um jornalista
tecnicamente capaz? Temos, a sociedade espera isso. Mas ndo é a fungao Unica, talvez,
nem a mais importante. E essa formacdo humanistica, essa formacdo complementar,
essa formacao critica, ela, as vezes, se perde, o aluno se pauta também ele pelo
mercado. Tenho que me realizar nesse esquema do mercado, tenho que ganhar bem. E
ai que eu acho que cria esse desinteresse, essa permissividade. Ora, o0 objetivo imediato
€ um emprego, é a posicdo, entdo tudo o mais, estou perdendo tempo. Deixa eu
aproveitar coisas melhores....
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ANEXO VI

ENTREVISTA — PROFESSOR DO EIXO DE FORMACAO HUMANISTICA —
SUJEITO PH3

P. O que é o jornalismo pravocé?

PH3. Pra mim jornalismo é uma area na verdade que lida com uma preciosidade que é a
comunicacéo. Eu digo preciosidade porque a gente pode tanto ser precioso como a gente
pode estar anulando qualquer parte dessa preciosidade. Eu acho que o jornalismo lida e
tem que saber lidar com essa comunicagao.

P. Vendo a imprensa brasileira, como vocé avalia, ela estd mais préxima da
preciosidade ou da ndo preciosidade?

PH3. Eu consigo perceber assim, eu acho que nos temos duas frentes. Aquela imprensa
gue tenta exercer o seu ideal que é o respeito, um outro olhar, e a imprensa que é
manipulada. Isso a gente ndo tem como ndo enxergar. Agora, qual delas é que
prevalece? Eu acho que a gente ainda esta muito a mercé, esse povo, exatamente desse
dominio. Eu ainda acredito que a gente precisa de um povo mais educado, mais critico
para poder reverter a situacgao.

P. E a universidade, a faculdade de jornalismo, qual deve ser preocupacdo dela ao
ensinar esse tdo importante oficio.

PH3. Eu acho que a faculdade de jornalismo tem essa preocupacéo. Eu tive contato com
0 curso, a mudanca do curso, 0 novo curriculo. O curso de jornalismo tem algumas
caracteristicas muito boas.

P. D& pra pensar num potencial transformador do jornalismo quando ele atinge
esse nivel de preciosidade?

PH3. Sim, sem duavida. Ele ndo s6 transforma como ele consegue transformar e ditar os
valores, as regras, 0s costumes. Ele transforma e muda.

P. Como cidada que competéncias e habilidades vocé acha que um bom jornalista
deve ter?

PH3. Eu acho que ele tem que ter um olhar aberto, um olhar mais agucado. Eu digo que
jornalista tem que ter radar, sabe aquele radar que vocé vé coisa onde ndo tem. Ele tem
que estar muito preparado, preparado ndo s6 no sentido cognitivo, do conhecimento. Eu
acho que o conhecimento é importantissimo, eu acho que ele precisa conhecer muito so
gue ele precisa ter sensibilidade. Entdo acho que o equilibrio entre uma coisa e outra traz
um profissional mais interessante. Ele tem que ser criativo, ele tem que saber das
situacOes, ele tem que ser habil no sentido de dar aquele op na hora certa. E s6 isso
acontece quando vocé tem sensibilidade agucada, quando seu poder criativo esta mais
antenado.

P.O que a faculdade pode fazer? Ela consegue dar conta no sentido de agucar esse
olhar sensivel e critico, rapido e ao mesmo tempo nao superficial? O que a
faculdade pode fazer, e 0 que ela encontra limites e quais seriam pra vocé esses
limites?

PH3. Eu acho que a faculdade tem no seu curriculo, no seu projeto pedagdgico isso
muito claro. Tanto é que as disciplinas, pra vocé ver Historia das Artes, disciplina do
jornalismo, a gente tem Criatividade, disciplina do curso jornalismo. Entdo veja bem, eu
acho que a PUC faz o seu papel, o problema esta fora disso, porque a gente navega
contra maré porque o mundo ndo esta assim e ai a gente acaba tendo que se defrontar
com o jovem que ndo tem essa formacgdo. E ai aqui ele vem e tem que ter essa formacgao
equilibrada, e ai eu acho que é uma grande dificuldade que a gente tem. Mas eu acho
que é uma missdo que nds temos, ndo da pra dizer assim, eles estdo chegando de outra
maneira e nds vamos ter que mudar nossa concep¢ao. Acho que ndo. Acho que nos
temos esse papel e € um papel importante dentro dessa formacgéo desse profissional.
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P. Entdo nesse sentido, posso dizer que pra vocé a finalidade da educacdo
superior ndo é s6 formar profissionais, é formar pessoas.

PH3. Pessoas.

P. Do seu ponto de vista, que praticas didatico pedagdgicas chegam mais perto
dessa coisa de tocar o aluno nédo apenas do ponto de vista cognitivo, mas do ponto
de vista espiritual, artistico e da sensibilidade, do compromisso com o0 mundo no
sentido de despertar a verdadeira humanidade do ser. Que praticas vocé acha que
chegam mais perto.

PH3. Eu acho que arte, se eu ndo falar dela, ndo tem como. Acho que ela € um caminho.
S6 que tenho percebido nesses anos todos, e eu tenho mudado a minha concepcéo até
do que é educacdo. O que € formar essas pessoas? E como didaticamente nés
conseguimos nos aproximar dessas pessoas que estdo chegando, que ndo pessoas de
23 anos atras, esquece. Sao pessoas bem diferentes. E eu tenho percebido que a
relacdo que gente estabelece dentro da sala de aula néo € sé do conhecimento, eu acho
que falar e demonstrar que vocé é conhecedora daquilo d4 uma certa firmeza, uma certa
confianca, mas isso ndao basta mais. Eu acho que vocé precisa conhecer muita coisa,
precisa estar muito articulada com as outras areas e mais do que isso, eu acho que gente
precisa tocar nas pessoas no seu sensivel e ai é a relacdo humana que extrapola
qualquer tipo de teoria. Tenho percebido que quanto mais eu acredito naquilo que eu
faco, gosto do que eu fago e estendo isso pra eles, ou seja, estd nos meus poros,
transpirando que eu faco aquilo com prazer, isso parece que da um retorno. E subjetivo o
que eu estou falando, ndo é nada concreto, mas eu tenho percebido que é uma coisa de
relacdo mesmo. Eles acreditam naquilo que a gente faz porque a gente faz com o
coracao. Parece meio romantico, mas se a gente ndo comecar a perceber isso, nés
vamos ter problemas sérios no futuro. N6s estamos com o indice, pra vocé ter uma idéia,
de alunos jovens em depressédo assustador. O problema era a droga que a gente tinha e
temos até hoje. Agora em nivel de depressao pra mim isso é novidade.

P. Pessoas que em tese estdo com todos os horizontes abertos e de repente néo
saber o0 que fazer.

PH3. Exatamente. Quer dizer, hoje o jovem ter depresséao, quer dizer é tudo a ver.

P. Vamos voltar pro meu foco de pesquisa. Tem mais uma coisinha que eu queria
perguntar pra ti. Vocé falou que os alunos sdo diferentes de 23 anos atras, eu
entendo o que vocé quer dizer, e isso acaba dificultando o trabalho de professores,
o trabalho de uma direcdo no sentido de motiva-los a estudar. O que é essa
diferenca que vocé percebe? E uma diferenca s6 de formacdo ou é uma diferenca
ética, de empenho em relacdo avida, de querer aprender mais, aprender menos.
PH3. Tudo isso junto. Sdo muitas diferencas. Nao é s6 o perfil que mudou, ndo é s6 a
postura que mudou. Sao os valores, 0s costumes, 0s ideais. E € uma coisa interessante
porque hoje quando vocé fala em relagdo da questdo do conhecimento com o
aprendizado, se a gente for ver bem Regina, antes que detinha o conhecimento era algo
seu, proprio. Entdo vocé conhecia sobre aquele assunto, sabia sobre aquilo, era seu,
vocé era identificado por isso. Com a globalizacdo ndo existe mais isso porque a difusdo
desse conhecimento é rapidissima. O que te difere agora? Sao as suas experiéncias que
diz que vocé é a Regina. Vocé percebe? Entdo eu acho que a fusdo entre o
conhecimento e experiéncia € o que esta fazendo a diferenca hoje dentro da sala de aula
e do aprendizado.

P. Agora vamos falar mais do que é meu foco de pesquisa, vocé sabe que estou
preocupada com a formacdo humanistica do jornalista, e a disciplina que vocé
ministra integra esse eixo. Queira que vocé falasse um pouco da importéncia para
o jornalismo e da importancia da sua disciplina especificamente para o jornalismo.
Vocé ja deu uma pincelada quando vocé fala de agucar a sensibilidade, mas de
uma forma mais sintética, qual a importancia de ter essa formacdo humanistica.
Por que? Disciplinas que vocé conhece, vao desde Historia das Artes até
Economia, Filosofia, Sociologia, Psicologia...
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PH3. Bom, eu acho que além de abrir o espectro desses profissionais que acho de
extrema importancia para os jornalistas, quer dizer, faz com que ele tenha um
conhecimento melhor de algumas questdes que pra ele na sua vida educacional ele ndo
teve, isso a gente sabe e consegue detectar quando entram no primeiro ano. Eu pergunto
pra eles quem aqui teve aula de artes, todo mundo teve. Quem se lembra de uma coisa
boa que vocés fizeram numa aula de artes? Se cinco levantam a mao € muito. Porque
passa, porque a qualidade dessa formacdo ndo é uma formacédo legal. Entdo, outra, o
nosso pais também ndo é um pais que respira cultura, ndo respira. E ndo respira arte
também. E diferente dos paises europeus que a crianca além de ir para o campo de
futebol ela vai ao museu. E algo cotidiano.

P. Eu vi uma vez , menininha de oito anos no Louvre, passeando com a professora,
com aula...

PH3. Exatamente. E diferente, é muito diferente. Entdo Regina, é o seguinte, a nossa
prépria educacao, a nossa propria cultura no Brasil ndo da condi¢Bes para essa formagéo
também. Entdo acho que uma das funcBes desta disciplina é estar abrindo essa
possibilidade. E a outra, que eu acho muito legal, que disciplina trabalha é a questdo de
gue antes de falarmos desse conhecimento, dessa histéria, de como a arte funciona, o
que é a arte, como ela lida, transita na sociedade, qual é a funcdo da arte na sociedade.
A gente abre olhar deles pra isso. O olhar visual pra isso. O ideal seria a gente ter tempo
pra abrir o nosso ouvido para poder ouvir, 0 N0SSO corpo pra poder ... as linguagens
todas, mas com a gente estid quase que 0 tempo inteiro visual, a gente enfoca no
estimulo visual. Entdo a gente esta abrindo esse olhar deles,entdo eles saem dessa
disciplina, por exemplo, com mais interesse, sem ddvida nenhuma. Nunca entrei no
MACC, depois eu estou entrando, tem a vontade de entrar porque eles comecaram a
abrir esse olhar. E uma outra coisa que também acho legal nessa disciplina é que a
imagem € algo que entra diretamente no trabalho deles, profissional. Entdo eu digo pra
eles que linguagem nao verbal, imagética, fala mais que a linguagem verbal e ai a gente
discute muito isso porque quando eles analisam uma obra de arte eles acabam vendo
que a imagem fala sim, s6 que nem sempre ela é interpretada da maneira que realmente
deve. E ai a gente entra numa discussdo muito legal da questdo de como essa
comunicacao se faz. Entdo acho que essa disciplina além de agucar, ensinar o que falta
na nossa educacao, ela vem também mostrar pra esses futuros profissionais uma outra
linguagem que também pode ser trabalhada na &rea da comunicacdo sem dulvida
nenhuma. Uma linguagem que € muito ...

P. Uma imagem fala mais do que mil palavras. E eles podem fazer videos, eles
podem fazer documentarios, fotojornalismo.

PH3. E outra eu falo pra eles, abre o jornal, v o que chama mais a atencdo. E a
manchete em letras garrafais ou a fotografia que esta ali bem feita, articulada, bem
trabalhada? Com certeza é a foto.

P. A sua disciplina ndo é privilégio s6 do curso de jornalismo?

PH3. Nao.

P. Vocé tem alguma diferenca de critério pra utilizar materiais, utilizar textos em funcéo
do fato de vocé estar trabalhando com aluno de design, com aluno de jornalismo ou de
publicidade, por exemplo.

PH3. Sem duvida. Embora a gente tenha um espinha dorsal e ndo tem como sair dela,
mas de qualquer maneira o enfoque é completamente diferente. RP que por exemplo é
do mesmo curso de Comunicagéo Social, o trabalho é outro completamente. Eu utilizo a
obra de arte pra trabalhar a comunica¢do mas ndo como eu fago em jornalismo porque la
gente a gente trabalha a conexdo entre 0 nosso objeto e a histdria, o contexto social. A
gente linka com aquilo que o jornalista realmente vai ter que abrir o seu olhar.

P. Vocé tem uma larga experiéncia no magistério. E eu particularmente trabalho
nessa pesquisa com a idéia que o ensino de jornalismo € por exceléncia
multidisciplinar, mas ele serd tdo mais rico quanto maior for a interdisciplinaridade,
a transdisciplinaridade. Vocé vé na PUC a existéncia de canais para que isso se
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transforme numa pratica de atividades conjuntas, de projetos desenvolvidos com
duas, trés, quatro disciplinas. Como vocé vé este aspecto?

PH3. Acho que a interdisciplinaridade na PUC, transdiciplinaridade eu nem cogito porque
€ um passo maior, mas a interdisciplinaridade € um objetivo sem dulvida nenhuma, a
gente tem isso ndo s6 no curso de jornalismo e em outros cursos também. Sé que eu
acho complicado, ndo € simples. Nao é vocé juntar uma disciplina com a outra e dizer
assim a gente esta fazendo um trabalho interdisciplinar. Acho que interdisciplinaridade
merece e precisa, ela exige na verdade, algo a mais. E que tem que ter tempo pra isso,
entdo o professor precisa estar na universidade, acho que agora com a carreira docente
isso vai ficar mais tranquilo porque o professor tem que estar na universidade o tempo
integral, dedicacao integral a universidade, e ai sim ter tempo de vir a reunido, sentar um
professor com o outro. Porque veja bem, a interdisciplinaridade nao é falar, vocé entra
com isso, vocé entra com aquilo. Ndo é nada disso. E de repente o meu contetdo é
especifico ao meu, s6 que o conteudo do fulano de tal também é especifico ao dele. Sé
que eu preciso interagir com o dele e ele com o meu pra construir um novo
conhecimento. Sen&o n&o estou fazendo interdisciplinaridade nenhuma. E a articulacéo e
a relacdo entre esses conhecimentos que a gente constr6i um outro. Isso precisa de
articulacdo, de trabalho, de eu entender o que o outro faz. Eu entrar... 16gico que eu nao
vou saber do jornalismo aplicado, ndo é nada disso. Mas eu preciso saber a
especificidade dele para saber que a minha pode estar se relacionando com a dele pra
poder construir ... Entdo ndo é simplesmente sentar e conversar, entdo vamos fazer um
trabalhinho, néo é isso. Eu acredito que a interdisciplinaridade é muito mais do que isso.
P. Tem fronteiras institucionais em questdo de regime trabalho e existem fronteiras
epistemoldgicas.

PH3. Sem duvida. Inclusive do conceito do que é interdisciplinaridade. O que a gente
entende por interdisciplinaridade. Entdo veja bem, esse exemplo eu falo sempre. A
professora de portugués faz os textos tudo bonitinho, faz o contetdo dela |4, ai vai fazer
um trabalho interdisciplinar com a professora de artes, a professora de artes vai ilustrar o
texto. Isso ndo é interdisciplinaridade. Esquece.

P. E por ultimo que eu brinco, chamo de considerac@es finais, uma critica do que
vocé acha que poderia melhorar neste ndcleo complementar de jornalismo,
complementar ndo quer dizer que é menos importante, pelo contrério. Alguma
sugestao, até em cima da minha pesquisa, vocé sabe mais ou menos por onde
estou querendo andar, mas ... tudo serd bem-vindo. Eu estou aprendendo muito
com estas entrevistas, conversando com gente com muitas experiéncias, muitos
professores com mais de vinte anos de magistério, tanto na area da formacéo
humanistica, quanto na area de formacao técnica.

PH3. Entdo Regina, quando vocé fala da formacao humanistica, vocé esté falando do ser
humano, ndo estd? O foco tem que ser ele, ndo tem outro jeito. E eu posso estar
viajando, mas acho assim, o ser humano é ser humano. Ele é humano, entdo a razéo e a
emocao estdo juntas, ndo da para descaracterizar. Entdo acho que tem que comecar do
zero, no sentido assim dos professores, ndo s6 no curso de jornalismo, eles tém que,
desta area por exemplo das disciplinas vamos dizer importadas, disciplinas... fazem parte
deste curso, integralmente. Quer dizer o professor esta no curso e ndo é jornalista, mas
ele faz parte da formacéo deste profissional. Entdo acho que a gente precisa ser mais
humano, a verdade é essa.

P. Conversar mais, trocar mais.

PH3. A gente ndo esta tendo tempo pra falar um oi. E o mundo é esse. Nao estou falando
s6 de noés, nés estamos falando do mundo inteiro, a tendéncia é desumanizar. A
tecnologia vem pra isso também, pode ver. Ela vem pra trazer muita coisa boa, mas ela
também se a gente ndo bobear ... A gente precisa estar alerta 0 tempo inteiro porque a
gente ndo deixar de ser humano. Entdo essa coisa de se confraternizar, de sair pra tomar
cerveja, o curso de jornalismo tem um grupo que se encontra também. Acho que isso é
importante.

P. Porque a universidade ndo é s6 sala de aula.
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PH3. Exatamente. E ir as reunides. Quer dizer como essas coisas acontecem,
burocraticamente, ndo é ... A gente precisava mudar um pouco, olhar mais pras pessoas,
entender mais as coisas. Eu estou numa fase, mudando meus referenciais. Entdo se a
gente vem aqui d4 aula, vai embora, como € que vocé vai conseguir esse humano?
Formar esse aluno humano. Se vocé nao tem essa .... ndo estou dizendo que a gente
tem que ficar 24 horas aqui. N&o € isso, mas a gente precisa ter atividades mais culturais,
mais integralizadoras, uma coisa que 0s proprios alunos podem se integrar mais. Acho
que nés perdemos um pouco a questao da ... hoje a gente ndo tem mais aquela lideranca
de DA, que a gente tinha h4 um tempo atras, ndo essa coisa que é feita por fazer, tinha
um ideal atras de tudo isso. Acho que a PUC também nés temos isso, os professores
gostam da universidade, quem estd aqui na PUC é porque gosta da universidade, é
gente que esta aqui ha muitos anos, que vestiu a camisa da universidade e quer essa
universidade pra frente. Entdo eu acho que é bem isso, a gente precisa pensar um pouco
nesse humano. O professor € humano também, ele erra, ele acerta, ele tem sentimentos,
ele aprende....
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ANEXO IX

ENTREVISTA — PROFESSOR DO EIXO DE FORMACAO TECNICA OU DO
EIXO DE PESQUISA — SUJEITO PT3

P. O que é jornalismo pra vocé?

PT3. Nossa! Jornalismo é muita coisa. Mas eu acho que o jornalismo hoje ... pra mim tem
varias formas de responder essa pergunta. Pessoalmente é uma coisa muito importante
pra mim porque acho que é uma forma de pensar e discutir a sociedade. E ao mesmo
tempo com todo o desenvolvimento que teve o jornalismo hoje, com toda a estrutura de
midia, de comunicacdo que existe na sociedade, hoje ele € um espaco de dialogo e de
construcdo dessa propria sociedade. E o espaco de didlogo, e a partir dessa minha
pesquisa é isso que eu defino. Hoje o jornalismo e comunicacéo e a midia como um todo
€ o grande espaco de diadlogo de construcao e reconstrucdo da propria sociedade.

P. Vocé faria alguma distincdo daquilo que seria o ideal do jornalismo e aquilo que
de fato é possivel fazer com essa estrutura de organizacdo do proprio fazer
jornalistico em moldes empresariais?

PT3. Acho que o ideal do jornalismo é sempre buscado, mesmo pelas empresas. As
empresas tém um projeto ideal de jornalismo e fazem esse jornalismo dentro do projeto
ideal delas. Agora, eu vou acabar te respondendo muito em cima do que estou
pesquisando atualmente, porque além da pesquisa do doutorado que acabei
recentemente, eu estou desenvolvendo ela aqui como professor pesquisador aqui da
PUC Campinas, entrei na carreira para desenvolver. Entdo essa discussao é importante
porque esse ideal de comunicacdo eu tento mudar, exatamente discutir um pouco isso
dentro do meu trabalho. Porque se a gente pensa numa comunicacdo pura, num
jornalismo puro que vai contra o mercado, por exemplo, a idéia de mercado, acho que a
gente nunca vai conseguir fazer o jornalismo. Porque dentro do espaco de comunicacao,
e eu vou buscar isso historicamente na idade média e na antiguidade, o comércio sempre
existiu. Por exemplo, eu vou considerar qual o grande espaco de comunicacdo da
antiguidade? E ai eu vou pensar, como nao tinha o desenvolvimento da industria, do
papel efetivamente, era um espaco realmente fisico Agora. Agora nas cidades, em
Atenas, por exemplo, era um espaco importante de comunicacdo. E este espaco de
comunicacdo ndo estava livre do comércio, das influéncias e do poder, inclusive da
politica. Entdo os grupos utopicos, 0S grupos que sonham com comunica¢do mais pura,
eles erram no momento em que pensam que acham possivel uma comunicagdo mais
pura, livre de qualquer comércio, de qualquer acdo politica, livre de ideologia. N&o existe
isso. A comunicacdo sempre ela vai estar presente. Agora, vocé tem que entender esse
processo de comunicacdo pra vocé atuar de uma forma mais efetiva na sociedade. O que
chega mais préximo é a indastria da utopia, porque eles conseguem a utopia deles, que é
a utopia de abarcar um grande numero de pessoas dentro dessa indlstria toda que eles
constroem.

P. E a universidade, a faculdade de jornalismo o que deve ensinar?

PT3. A faculdade de jornalismo acho que ela tem que ter um carater universalista. Ela
tem que ensinar ndo s6 as questdes do mercado de trabalho, mas o mais importante sdo
as questdes éticas e a questdo humanistica do aluno. Porque as questbes técnicas do
jornalismo, se nés formos pensar bem, se a gente esta aqui pra ensinar um aluno pra
fazer técnica de jornalismo, acho que é muito limitante para uma faculdade, uma
faculdade que se prende muito ao mercado de trabalho ela vai piorar a qualidade do
ensino. Isso inclusive esta provado numa pesquisa recente, numa reportagem que eu li
recentemente do ensino de segundo grau. Varias escolas particulares que se voltaram
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para o mercado pioraram a qualidade do ensino de seus alunos e a capacidade dele até
nas avaliacbes. Ou seja, quando vocé se volta para o mercado de trabalho, a
universidade atendendo as exigéncias e a cobranca que a proépria industria do mercado
faz, o que acontece? Piora a qualidade do ensino. Isso estd comprovado em algumas
pesquisas ai. A universidade tem que resistir essa pressdo mesmo porque 0 mercado
quer que as universidades acabem. Entdo ela tem que resistir a isso e manter formacao
humanistica, ética e cultural dos alunos. Essa formagdo vai dar uma bagagem melhor
para eles desenvolverem a técnica, seja no mercado trabalho, seja em funcdo da sua
prépria vida como individuo de qualquer outra area.

P. E vocé acha, por exemplo, se a universidade consegue garantir iSso a0 mesmo
tempo ... ndo é pintar o mundo de cor de rosa, quer dizer, a realidade é essa, mas a
gente tem espacos pra ocupar. D4 pra gente pensar ainda que através da ocupacao
destes espacos e mesmo dentro dessa ldgica da rapidez da producéo industrial,
este espaco de comunicacao tem um papel transformador na sociedade?

PT3. Eu acho que sim porque o que esta presente ai dentro da chamada grande midia,
indUstria da comunicacao é um processo que ele existe hoje de uma forma, mas a gente
ndo tem certeza que ele vai estar assim daqui a 10, 20 anos. Entdo é um processo que
também sofre transformacé&o. Entdo se a gente entende esse espac¢o como algo fechado
e monolitico ali, a gente impede mesmo a nossa capacidade de dialogo e de interferéncia
nesse espaco. Claro que ha toda uma estrutura muito rigida, muito presente, muito
determinada para uns objetivos. Agora, claro que existe espaco ndo s6 dentro como fora,
e existem espacos que vocé constroi a partir exatamente de ndo da dificuldade de se
construir algo dentro desse mercado dominador, dessa inddstria ... mas exatamente olhar
de uma outra forma. Por que essa industria chegou a tanto poder dentro da sociedade?
Bom, eles fizeram alguma coisa corretamente para eles conseguirem alcancar isso. O
que foi? Acho gque essa é uma discussao minha e acho também que é uma discussao
dos grupos utépicos, grupos que sonham transformar. Vamos pegar, desses grupos que
estdo dominando hoje, o que eles fizeram pra estar ai, que qualidade eles tém pra dai a
gente construir uma nova midia, uma nova utopia.

P. Na verdade é superar um pouco essa visdo maniqueista de achar que porque
eles sdo empresarios tudo que eles fazem é errado.

PT3. Isso.

P. E na verdade perceber ao longo da histéria quais foram as estratégias de
comunicacao, que temas foram abordados, como eles se fortaleceram pra construir
talvez, por exemplo, via um canal novo que é a Internet algumas alternativas.

PT3. Isso, claro. Eu acho que a gente ndo pode chegar a entender uma grande empresa
de comunicacdo, ainda que ela seja conservadora e golpista, a gente ndo pode entender
ela como algo ruim. Porque a gente pode entender ela como algo ruim politicamente, mas
na estratégia de comunicacdo ndo. Se ela consegue abarcar a sociedade, ter grande
namero de leitores, expectadores e interessados no seu trabalho, ora o que eles estédo
fazendo, que eles estdo conseguindo, mesmo sendo conservadores, mesmo sendo
golpista, como é que eles conseguem ter essa penetracdo social? Essa é a discussao e
ai vocé tem que descobrir, tentar entender esses mecanismos para vocé fazer uma
comunicacdo transformadora e ao mesmo tempo em que seja ... Ela sé vai ser
transformadora a partir do momento que ela abarcar um grupo dentro da sociedade, um
grande interesse dentro da sociedade.

P. Quais sdo as competéncias e habilidades necessarias a um bom jornalista hoje,
considerando inclusive essa perspectiva de acdo transformadora que esta sempre
presente, que estid no horizonte que acho faz parte do gene da juventude, no que a
gente ndo pode deixar de trabalhar quando estd ocupando essa posicdo de
docente.

PT3. Acho que a gente tem que permitir ao aluno uma formacéo técnica boa, que isso ele
consegue, mas a formacao técnica boa ela vai ser, se ele for s6 um técnico bom ele vai
ter sempre uma situagéo insegura no mercado de trabalho porque ele vai ser um técnico
bom, mas ele s6 sabe fazer aquilo, ele vai se sentir uma pessoa limitada, presa e
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insegura dentro mercado de trabalho. Acho que a formacdo que a universidade tem que
dar, tem que ser uma formacdo humanistica no sentido dele ter um conhecimento,
humanistico e critico da sociedade para ele ter um conhecimento e capacidade para se
transformar em momento de crise. Num momento em que ele encontre uma crise, por
exemplo, no mercado de trabalho, ele volte a formacdo da universidade, formacédo que
ele teve humanistica e critica para se recompor e se reconstruir como jornalista e
importante também dentro dessa formagéo, isso ndo tem como separar é a formacgéo
ética e cultural. Porque se ele tem uma formacado ética sélida e sabe o que é correto
dentro do jornalismo, o0 que deve ser feito ele vai ter seguranca para hum momento de
crise ele se superar. E sai da faculdade, o que o aluno tem que sentir ao sair da
faculdade? Que habilidade ele tem que ter? Ele tem que ter principalmente seguranca
daquilo que ele faz. Entdo acho que o professor tem que dar habilidade do aluno ter
capacidade de sentir seguranca naquilo que ele esta fazendo. Se ele tem, passar para o
aluno um conhecimento do jornalismo em que permita ele também ser um construtor do
jornalista, e né&o simplesmente uma peca dentro da engrenagem do jornalismo. Isso
pode trazer um pouco de dificuldade pra ele dentro de uma empresa que pede pra ele
cumprir fungbes? Pode, mas isso ele vai ter que se adaptar e depois ele pode se
reconstruir num outro momento.

P. Entdo vocé esta destacando para além da técnica essa questdo da formacao
humanistica.

PT3. Humanistica, critica e ética.

P. Sempre pensando que na verdade, ndo d4 pra vocé compreender até a dimensao
ética, se vocé nao compreender a dindamica da sociedade e este espaco de
comunicacdo com ele se da. Vocé saber que existem forcgas, existem conflitos. A
midia tem um papel mediador no sentido de esclarecer s6 por esse fato ja “n”
explicacdes por ai. Por exemplo, de ouvir dos dois lados, e coisas do género. Eu
costumo dizer o seguinte muitos alunos acham, e eu tenho conversado com eles
tanto os ingressantes quanto os concluintes precisam aprender a escrever. Tudo
bem. Ai eu pergunto pra ele se jornalista precisa saber pensar. Eles falam acho que
tem que saber pensar. Ai eles ficam meio empepinados. Ai eu devolvo a pergunta
pro professor, n6s temos que saber pensar, nés jornalistas?

PT3. Sim, claro. Mas o pensamento se estrutura através da linguagem, a gente precisa
de uma linguagem pra pensar e se o aluno tem dificuldade de escrever e de ler, tem
dificuldade pra pensar. O pensamento dele vai ficar limitado, dai a importancia e a
relacdo intrinseca que existe entre a técnica e a reflexdo. Porque é impossivel vocé fazer
um bom técnico em jornalismo se ele ndo € capaz de refletir o jornalismo e de pensar e
de refletir. Porque a reflexdo se da através da linguagem, da habilidade da linguagem.
Entéo ele s6 vai ser capaz de ter uma técnica boa se ele for capaz também, e geralmente
isso notavel na experiéncia de professor e de redacdo com colegas de trabalho, onde
vocé vé que aquele profissional ou aquele estudante que tem uma maior capacidade, um
maior entendimento humanistico, uma melhor leitura, uma maior reflexdo, melhor critica
sobre a sociedade é que melhor escreve. E aquele que se limita a simplesmente saber
escrever ele ndo consegue, ele tem limitacfes claras, ele estd com o pensamento que o
aprendizado técnico se basta e dissocia ele da formacéo.

P. Como vocé acha possivel do ponto de vista da dindmica da sala de aula, vocé
que ministra disciplinas que estdo no bolo das chamadas técnicas, propiciar essa
formacdo que no fundo, no fundo é uma formacéo integral, o tempo inteiro. Quer
dizer, hd uma divisédo técnica humanistica de pesquisa, ela é arbitraria, no fundo,
no fundo um bom jornalista € um bom pesquisador, ele é um cara capaz de refletir
sobre dados, depois ele domina algumas técnicas de redacdo que ele vai, nas
quais ele vai incorporar os elementos da pesquisa que ele foi capaz de realizar, dos
dados que ele foi buscar, das entrevistas que ele realizou, da capacidade inclusive
de fazer perguntas e ai ele vai construir um bom texto. Como desenvolver
atividades pedagégicas no cotidiano da universidade, em que essas coisas se
integram? Porque elas séo vistas geralmente como caixinhas.
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PT3. Uma divisdo que é muito clara, vocé falou muito bem, é uma disciplina que o aluno
espera que seja uma disciplina técnica, vou aprender a escrever em jornalismo impresso
gue disciplina especializada. Mas essa € uma disciplina, ela é chamada até tedrica, todas
as disciplinas séo teorico préticas, deveria ser assim. Mas ela tem um enfoque mais
pratico. Dentro a gente tem a pratica, a gente esta dentro da redacao trabalhando um
texto. Hoje é uma aula basicamente pratica, durante a semana em outras aulas eu passo
guestdes, ainda que sejam técnicas numa aula expositiva por exemplo. E essa aula
expositiva os exemplos sao dados a partir da relagéo teorico pratica e da relacdo quem é
um bom jornalista? Bom vocé quer ser um bom jornalista, vocé vai ter que escrever um
texto assim, que tenhas essas técnicas e essas técnicas. Mas quem é um bom jornalista?
Pergunto pros alunos. Cldvis Rossi, Gilberto Dimenstein. Ah ele s6 aprendeu técnica, ndo
€. Nao tem toda uma outra formacédo. Entdo vocé comeca ver e mostrar com exemplos
da realidade como que o grande jornalista e o jornalista muito capaz e referéncia ele esta
ligado dentro de uma formacdo maior e a0 mesmo tempo essa formacgao técnica dele é
uma formacdo também pessoal. Entdo se ele for capaz de articular um pensamento
maior do seu entendimento sobre comunicacéo e jornalismo, entender porque ele esta
fazendo isso, 0 gosto que ele faz por isso ele € muito melhor na sua capacidade técnica
também. Entdo acho que eu procuro pedagogicamente falando, procuro relacionar
através de exemplos, através de histérias como a formac&o humanistica, cultural e ética
esta relacionada com a capacidade intelectual e técnica do aluno.

P. Pensei nessa ultima questao assim de critica e autocritica. Como vocé sabe,
meu foco de estudo é em cima do jornalismo na PUC, com a estrutura que ele tem
hoje, no que as coisas das caixinhas s&do, que pegam um pouco ...

PT3. Caixinhas?

P. Assim os professores das humanistas ndo se relacionam muito com o0s
professores das técnicas. Eles sédo importados, a excecdo de um, eles nédo tém
formacdo em jornalismo. Essa coisa desse saber integrado, desse saber fazer que
implica ndo s6 o dominio da técnica, uma capacidade de olhar o mundo, de
analisar o mundo, de criticar o mundo ... Eu queria que vocé fizesse um balanc¢o do
que vocé observa aqui ao longo de toda essa tua experiéncia em outra
universidade. Eu conhegco um pouco do curriculo da Sdo Judas, ndo é muito
diferente disso aqui. Queria que vocé fizesse esse balanco assim. O que daria pra
ser diferente no sentido de propiciar essa almejada, e pelo menos nés dois
concordamos com isso, necessaria integracao de saberes para um fazer que fosse
mais substantivo e inclusive mais pro6-ativo no sentido de superar barreiras se
transformar?

PT3. Acho que o maior problema dos professores, ndo sei se ele ganha, acho que o
aluno vem de uma nogédo ou cria uma cultura aqui dentro de que as humanisticas ndo
tém muita importancia que ele tem que ser jornalista, acho que isso ndo deve ser sé do
curso de comunicacao, acho que em todos os cursos tém |4 medicina e o cara acha que
ética médica, por exemplo, ndo sei nem se existe essa disciplina, mas alguma nesse
sentido. Sociologia, filosofia, procedimento com pacientes sdo disciplinas menos
importantes, ndo é. E isso acho que é um pouco da cultura de uma propria sociedade
equivocada, uma sociedade que busca sempre uma formacao técnica porque acho que
existe toda uma cultura de que vocé tem que ser técnico bom pra se desenvolver, pra
saber mesmo, quem sabe é quem tira nota, e a gente vem de uma cultura de que quem é
bom em matematica, em fisica, em quimica é o mais inteligente. Entdo toda essa cultura
técnica acho que esta presente no jornalista, acho que os professores tém que mostrar a
importancia disso dentro da sala de aula e criar essa condicdo. Isso é importante, por
exemplo, quando os alunos fazem uma musica no intervalo, isso pra formacgéo deles é
importante porque ele esta trabalhando culturalmente a convivéncia cultural ali. Agora, os
professores de humanisticas da matéria basica tém essa dificuldade, eles tém muito mais
essa dificuldade porque, por exemplo, no caso de um professor como da area técnica
pensa e que acha importante essa formagdo humanistica é muito mais facil trabalhar do
gue o professor de humanistica que tem que mostrar isso pra eles porque eles estdo com
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um certo preconceito com isso. Ah eu ndo gosto de economia, ah ndo gosto de
sociologia, achando que isso ndo tem a ver com o jornalismo. Entdo acho que é algo que
professor de humanistica tem que estar preparado para as matérias teéricas. Agora, nao
sei se vocé questionou um pouco sobre a relagdo entre os dois professores, é iss0?

P. E. Vocé vé integrac&o nisso? Vocé vé integracéo aqui na PUC entre professores
da ...

PT3. Néo,acho que ndo tem. A gente tentou algumas vezes, no semestre passado a
gente tentou fazer isso, a gente sentou e conversou com o professor de antropologia,
discutimos, fizemos uma reunido no ano passado, mas nédo é algo que, ndo sei se tem
que haver uma integracdo, se a gente tem que sacrificar as disciplinas de economia,
sociologia em nome do jornalismo assim, ndo é. Acho que talvez vocé falar, vocé vai
fazer um jornalzinho de religido na disciplina de religido. Talvez isso pode ser uma
estratégia, mas a gente precisa mudar o pensamento, a forma de entender a disciplina
humanistica e basica. Acho que a gente tem que ver como uma coisa fundamental e
importante para formacdo do aluno. Geralmente o aluno mais reflexivo, mais capaz ele
entende isso. O aluno mais limitado ndo entende isso e é a grande dificuldade do
professor area mais basica.

P. Entdo nesse sentido do que vocé falou, de repente os professores de disciplinas
técnicas teriam assim um papel fundamental no sentido de ressaltar a importancia
dessas disciplinas na formacao?

PT3. Sim, acho que sim. Claro. Tem esse papel, agora ndo sei se fazem isso ou se
acham importante essas disciplinas. Ai vai de uma questdo também da formacdo do
professor, da formagéao intelectual do professor. Agora, claro se houvesse algum projeto
dentro da universidade seria importante. Todo projeto que desenvolva isso, acho que
esse € um problema realmente da, acho que néo s6 do curso de jornalismo, mas acho
que de todos 0s cursos, por isso eu acho que esse problema ndo € uma questdo do
jornalismo, é uma questao cultural da sociedade.

P. E da forma como a educacado esta montada e das expectativas que a sociedade
tem da formacéo de técnicos e especialistas de determinadas areas em detrimento
dessa formacdo mais ampla que era o ideal primeiro da universidade.

PT3. Isso. A gente estd num caminho oposto e cada vez vai complicar mais para as
disciplinas basicas porque cada vez mais ha uma pressdo pra se formar um jornalista
voltado para o mercado de trabalho. E cada vez mais vai pressionando as disciplinas
humanisticas e nao valorando mais. Ai elas vao ficando cada vez pior porque elas vao
sendo relegadas cada vez mais pela prépria orientagdo do curso. O curso se volta, faz
uma mudanca curricular, se volta ainda mais pro mercado, ai vocé prejudica ainda mais.
Vai falar, ndo, ndo esta prejudicando mas esta prejudicando ainda mais as disciplinas
bésicas.
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ANEXO X

ENTREVISTA — ALUNO INGRESSANTE — SUJEITO AIN1

P. Outra graduacéo?

AIN1. Entrei na Unicamp em 2005. Sempre quis fazer jornalismo. Quando prestei ciéncias sociais,
na verdade prestei segunda opc¢édo, primeira op¢éo era midialogia. Eu tava prestando em todos os
outros jornalismo e como na Unicamp ndo tem jornalismo eu prestei midialogia. Ai eu acabei ndo
passando em nenhuma faculdade porque eu ndo prestei particular jornalismo, s6 prestei publica e
passei na Unicamp em Ciéncias Sociais que era a segunda opcdo. E como ja tava cansada de
fazer cursinho, resolvi fazer Ciéncias Sociais. Estou |4 desde 2005.

P. E como estéa sendo esse curso? Esta sendo bom?

AIN1. O curso em si, a base, dele é importante pra qualquer pessoa. Porque da uma nocao de
sociedade que todo mundo devia ter e como ser humano. Mas eu acho que as pessoas meio que
acabam acabando com o curso porque eles tragam sempre como extremos. As pessoas sao muito
extremistas la. Isso me desanimou muito. Apesar de que eu nunca quis fazer Ciéncias Sociais,
sempre quis fazer jornalismo, s6é que eu gostava, eu gosto do contetdo do curso. S6 que eu fiquei
angustiada la dentro porque as pessoas eram extremistas, eram preconceituosas com pessoas
que ndo tém as mesmas idéias que elas. Falavam que eram de esquerda, mas eram as pessoas
mais preconceituosas de todas. N&o era todo mundo, obviamente. Fiz grandes amigos la. Acho
que esse é o ponto. Os professores sdo excelentes. Mas eu resolvi fazer jornalismo porque era o
grande objetivo da minha vida era fazer jornalismo.

P. Por que vocé escolheu jornalismo?

AIN1. Porque é o grande objetivo da minha vida desde pequena, desde que eu tinha uns onze
anos de idade eu sempre gostei muito de escrever, desde quando era pequenininha e ler. Mas eu
lembro que um dia eu falei pra minha mae, mée eu sou muito elétrica pra ficar escrevendo
sentada, eu sou muito elétrica, eu gosto muito de fazer tudo. E eu ndo vou agiientar. Porque eu
falava que queria ser escritora, ai minha méae falou entdo vai ser jornalista porque é dindmica e
vocé vai escrever. Ai figuei com esse negécio na cabeca de jornalismo e fui pesquisando e vendo
que era aquilo que realmente eu gostava e eu entrei aqui, fiquei até meio com receio. Sera que vai
ser isso mesmo? Esperei tanto tempo ... mas acho que é isso mesmo que eu quero

P. E o que é jornalismo pra vocé? Qual é atua concepcéo de jornalismo?

AIN1. Objetivo de vida.

P. Mas na pratica, o que o jornalismo &é?

AIN1. Pra mim o jornalismo é um grande meio de vocé mexer na sociedade. Acho que vocé pode
ajudar muito ou destruir muito uma sociedade através do jornalismo, através da divulgacao de
informacdes. Mexe muito, as pessoas tém uma confiabilidade muito grande, por mais que nem
todos os jornalistas sdo confidveis, as pessoas mesmo assim acabam criando uma carga
compensagdo com as informacdes que elas recebem dos jornalistas. Acho que essa é a
responsabilidade que faz a sociedade mover em torno da midia.

P. Esse papel importante que vocé esta destacando da midia, ele tem sido cumprido bem
no Brasil? Como é que vocé vé a pratica?

AIN1. Acho que na verdade ndo. Porque que o jornalismo se tornou uma grande empresa onde
valores empresariais sdo colocados em primeiro plano em vez do valor da informacéo. Entdo a
subjetividade ndo esta nem no jornalista mais, estd no dono da empresa. Esse é que é o
problema, acho que no Brasil e no mundo inteiro. E dificil vocé ver informacdes totalmente
confiaveis, informacdes que batem, vocé nunca sabe se ... Vocé, eu digo assim pessoas que tém
uma carga de discernimento do que é certo ou errado porque eu acho que a grande massa
acredita. E uma generalizac&o mas obviamente que v&o ter pessoas que ndo vao acreditar, mas
eu acredito que a maioria das pessoas ... A pequena parte da populagdo que tém esse
discernimento ndo confia 100%, acha que é movido por interesses financeiros.

P. E nesse quadro, vocé desenhou um jornalismo real e um jornalismo ideal. O que a
faculdade de jornalismo tem que ensinar?

AIN1. Acho que ela tem que ensinar o ideal porque o jornalismo tem esse objetivo

P. Entdo vocé tava dizendo que os professores tém que mostrar o ...

AIN1. O jornalismo ideal.

P. Mas também néo pode deixar de falar dos riscos da préatica.
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AIN1. E.

P. Vocé acha que mesmo com este modelo empresarial da pra fazer alguma coisa no
jornalismo?

AIN1. D4, acredito que sim. Como acontece nas grandes midias, nas grandes e nas pequenas
também eu acho. D& pra fazer, cabe a consciéncia do proprietario do veiculo. Informacfes sao
passadas, s6 que a gente ndo sabe até que ponto, onde que vai atender, a gente ndo consegue
delimitar. Eles tédo colocando aquilo, mas sera que é aquilo mesmo? A gente ndo consegue ainda
... a fronteira, onde é que esta a fronteira? Eu acho que é muito misturado por isso assim da pra
passar a informacéo, mas a gente ndo sabe até onde isso esta sendo manipulado.

P. O que vocé espera aprender na faculdade de jornalismo?

AIN1. Sinceramente eu nao espero uma parte tedrica porque eu acho que vocé entra no
jornalismo, partindo pressuposto que vocé ja tem uma carga tedrica, infelizmente, mas acho que
nao da tempo de ter uma boa carga tedrica. Por isso eu nao larguei Ciéncias Sociais porque eu
acho uma base teoria importante e que tem tudo a ver com o jornalismo e que vai me ajudar a ser
uma jornalista melhor e vai, querendo ou ndo, ter uma massa de jornalistas no mercado e esse vai
ser um dos meus diferenciais. E eu acho que, eu espero uma parte tedrica bem dada, técnicas,
tem uma parte também. Tebrica, ndo. Desculpa. Parte técnica bem dada. Tem que ter uma parte
tedrica, mas eu ndo estou esperando essa parte tedrica, uma base humanistica. Estou esperando
a parte tedrica do jornalismo ...

P. Tem algum jornalista que vocé admire muito?

AIN1. Herodoto Barbeiro.

P. Ancora da Cultura e ... Por que vocé admira ele?

AIN1. Porque ele ja foi considerado o jornalista mais confiavel, que passa mais confianca para as
pessoas. E acho que essa a postura que ele passa. Ele passa seriedade, ele passa ... ele é
historiador, entdo ja da um crédito pra ele porque eu acho que o jornalista tem que ter duas
faculdades porque uma nao é suficiente. Isso é interessante principalmente a faculdade que ele
tem pra mim tem tudo a ver com o jornalismo e ele € uma pessoa séria. Ai trabalhando na Cultura
pra mim ja é um ponto fortissimo porque a Cultura acho um jornalismo mais confiavel também.
Parece que ndo é manipulado, se for acho que nédo é tanto que nem a Globo.

P. O que o Herddoto sabe fazer? Ele sabe escrever bem? Embora a gente ouca o Herédoto,
a gente nao |é o Herédoto.

AIN1. Eu acho que ele escreve super bem. Tem um livro que ele fez, acho que chama Vocé na
Telinha. Ele escreve super bem, por essa propria formagédo dele. Ele foi professor, enfim ele sabe
falar, sabe escrever, € muito inteligente. Tem o Roda Viva, as pessoas que ele entrevistou foi
absolutamente fantastico. Perguntas inteligentissimas, acho que uma das maiores proezas de
jornalista bom é saber fazer perguntas inteligentes.

P. E pra fazer perguntas inteligentes tem que saber pensar?

AIN1. Muito.

P.Como a gente aprende a pensar?

AIN1. Lendo e lendo diversas coisas. N&o lendo sé de um lado. Vocé por exemplo por mais que
eu nao goste de um partido politico eu tenho que ler os dois, s6 assim vou ter uma opinido critica
em relagdo aquilo. Eu tenho que ver os dois lados da moeda. Se vocé ficar tendencioso pra um
lado como vocé vai entender o outro se vocé ndo sabe. Saber pensar é saber enxergar dos dois
lados. Ler, entender um assunto em todos 0s seus angulos.

P. O papel das disciplinas humanisticas vocé ja falou. Vocé esta convencida de que o
jornalista tem que fazer duas faculdades?

AIN1. Eu acho. Se vocé néo for fazer duas faculdades, faga uma pds bem feita. Mas eu acho que
essa carga de humanas pro jornalista € muito necessario. Falta um pouco na faculdade, mas eu
acho que é uma questéo de tempo mesmo. Uma questdo que é um pouco inviavel neste aspecto.
P. Porque na verdade vocé vé tudo superficialmente, nédo é?

AIN1. E, vocé vé tudo superficialmente.

P. Vocé esta tendo aproveitamento de estudos, ndo é? Vocé ndo vai ter que fazer essas
matérias de sociologia ....

AIN1. Entdo tem que eliminar, mas a PUC néo deixou.

P. Nao deixou?

AIN1. Ndo deixou. Falou que era conteudo insuficiente. Me falaram que eu fiz um ano e meio de
Ciéncias Sociais e 0 meu conteudo € insuficiente pra dois créditos ... Eles alegaram que o MEC ia
barrar. Nao estou fazendo, deixei a cursar. Se o problema € sociologia contemporanea que eu nao
tenho, eu faco na Unicamp e depois eu venho aqui trazer. Eu acho um absurdo. Nao tem nexo.
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P. Vocé ja vem da Unicamp, vocé tinha alguma expectativa quando acabou o ensino médio
de mudanca no padrdo pedagogico, na didatica dos professores. Isso mudou muito em
relacdo ao que vocé viu no ensino fundamental e médio ou é tudo a mesma coisa?

AIN1. Acho que na verdade, espero e tenho muita esperanca de que o sistema educacional mude.
Eu fiz uma aula de licenciatura e é um absurdo o que fazem com a educacdo. Um absurdo em
todos os sentidos porque acho que sé a educacdo vai mudar o pais mesmo. Ndo daria aula
porque ndo tenho a minima vocacgédo. Acho que os futuros estudantes vao agradecer por isso. Eu
ndo nasci pra dar aula, mas eu acho uma profissdo linda, maravilhosa e que devia, assim é
pouquissimo valorizada no Brasil. E um absurdo. Acho que o Jap&o sé saiu da onde saiu porque
teve uma educacédo de primeira linha e acho que s6 isso vai mudar o Brasil. S6 com a educacéo
mesmo. E eu acho que por enquanto a gente esta num buraco, num poc¢o afundado e néo sei
sinceramente quem vai ser o grande presidente que vai tirar isso da lama. Quem vai pensar iSso
ou se é muito cémodo pra eles a sociedade nao ser muito educada.

P. E vocé esta sentindo alguma melhoria, por exemplo, do ponto de vista didatico
pedagdgico agora que vocé entrou na faculdade, Unicamp e PUC, o padrdo das aulas, o
padrdo dos professores. O que vocé estd achando? Em relacdo ao ensino médio ou a
diferenca entre as duas. Vocé acha que tem alguma diferenca significativa de uma escola
publica com tradigcdo em pesquisa ...

AIN1. Acho que ndo tem muito como comparar um ensino médio, um ensino fundamental com
uma faculdade. Por exemplo, a Unicamp é pra mim uma faculdade exemplar e tem professores
com uma carga... Didatica ja € uma outra questéo, porque geralmente professor de faculdade ndo
tem muita didatica porque sdo pesquisadores e tem que esta la pra enfim... Mas é outro contetdo,
outra carga. Eu entrei na Unicamp, levei um choque de informacdo e de mundo, totalmente o
avesso do que eu tinha visto na minha até entdo. Acho que com todo mundo acontece isso porque
o curso de Ciéncias Sociais que mexe muito com a sua cabeca, com o social. Entdo eu acho que
esse choque foi terrivel, mas acho que didatica, a forma de ensino é diferente assim de ... Mesmo
a transicdo que eu tive do ensino fundamental para 0 médio, que eu sai do colégio Objetivo,
particular, aquela coisa de vestibular e fui pra um colégio técnico que nem se falava de vestibular,
falava do mundo profissional. Eu ndo me arrependo de ter feito, apesar de ter feito dois anos de
cursinho depois pra entender tudo que eu tinha perdido no ensino médio. Ndo me arrependo
porgue isso me ensinou muita coisa pra vida. La no colégio técnico teve alguma semelhanca com
faculdade, no sentido dessa questédo de ver a sociedade mais porque lidava com profissional, eu
tive aula de direito, de economia, psicologia. Entdo era aparte disso de vestibular, nem se falava
de vestibular. Mas a diferengca de PUC e Unicamp € bem gritante. Eu esperava muito mais da PUC
em relacdo a professor. Acho que eu vim da Unicamp tdo ... professores |4 absurdamente
graduados e pesquisadores. Eu cheguei aqui na PUC e nao vi isso. Eu sabia que nao ia ter essa
base tedrica e como esse semestre eu praticamente s6 estou tendo base tedrica. Eu tenho uma
aula pratica com o Adauto. Entéo eu ja tava meio preparada pra isso.

P. Vocé tem o que? Historia do jornalismo ...

AIN1. Histéria do jornalismo, aula de portugués que sinceramente eu me sinto nem no ensino
médio, me sinto no ginasio, acho péssima a aula, podia ser dada muito melhor. Tenho histéria do
jornalismo que é muito bom, o Cheida é o melhor professor até agora.

P. E ele consegue controlar 90 alunos. Ninguém entra atrasado, fecha a porta.

AIN1. E inteligentissimo, esse é padrdo Unicamp.

P. Eu tive a alegria de fazer trés disciplinas com o Cheida no meu curso. ITJ, Etica e
Jornalismo Empresarial. Ele é realmente uma pessoa com uma capacidade fantastica. Com
aquele tamainho dele, ele se imp68e perante a turma e ele é exigente.

AINL1. E eu gosto de professor exigente, eu confio em nota de professor exigente.
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ANEXO Xl

ENTREVISTA — ALUNO CONCLUINTE — SUJEITO ACN5

P. Jornalismo como é? E a busca da noticia? *

ACNS. Isso.

P. Mas tem aquelas limitac@es. Fala de novo um pouco.

ACNS5. Limitagcbes daqueles padrdes ja pré-estabelecidos. Se vocé vai trabalhar naquela empresa
e a linha editorial daguela empresa, vocé vai ter que escrever daquela maneira, ndo interessa se
de repente vocé estéd querendo outra coisa, ou se vocé esta querendo ter um compromisso social.
Por exemplo, quando eu fiz o comunitario eu gostei porque vocé trabalha na comunidade, vocé um
negécio com compromisso social mesmo. Muita coisa a gente fica sem informacdo. Eu vejo as
pessoas as vezes vem bater na minha porta ... e Miriam isso, aquilo como é que é. Porque as
pessoas ndo tém acesso a informacao, mesmo como Campinas, uma cidade que ela informa, o
Correio Popular mas ele nédo informa a grande parte da populacdo, tem muitas coisas que estao
acontecendo, muita gente nem sabendo esta. Informa de repente o interesse do publico deles, o
interesse do publico mais alto.

P. A gente pode dizer entdo que tem diferenca entre aquele ideal de compromisso social do
jornalismo e a pratica do dia-a-dia.

ACNS. Isso.

P. A faculdade tem que ensinar o0 que?

ACNB5. A faculdade precisa dar um espago para gente. E que é uma coisa complicada, da préatica.
Tudo é muito corrido, quando vocé esta no CRAVI tudo € muito corrido, ndo tem hordrio, tem que
tentar um outro horario, um outro dia e ndo sei 0 que mais, eu ndo pPossO porque eu estou
trabalhando. Entdo muita coisa vai ficando passada, passou, passou. Eu acho que precisa de
pratica, é isso que eu sinto falta. A pratica de vocé vivenciar esta pratica. S6 o que acontece, por
exemplo, eu prestei pra EPTV ha pouco tempo que teve e outros lugares que também que estéo
abrindo, inglés é fundamental. Mas entdo espera ai. Ou eu trabalho ou eu estudo ou eu faco
inglés. Nao da pra fazer tudo, ndo da, principalmente por causa das condi¢des financeiras. Porque
tempo a gente tem que arrumar um tempo, tem que dar um jeito, mas condi¢des financeiras nao
tenho, ndo tem possibilidade. Eu acho que a parte mais pratica € o que falta. Muitas vezes vejo
gue o professor, muitas disciplinas teéricas como a do Cheida, algumas coisas sdo teoria, vocé
tem que estar ali, tem coisas que sdo mais praticas, eu sinto falta disso, de vivenciar, de estar ali,
VOCé errar na pratica e chegar na sala de aula e falar mas professor o senhor esta falando isso,
mas hoje eu isso, isso e aquilo. Muitas vezes vocé fica ali sem conhecimento de causa porque 0
professor fala, vocé concorda na hora e vocé nao sabe porque néo praticou.

P. Mesmo considerando todos estes limites do jornalismo no dia-a-dia, vocé acha que da
pra fazer alguma coisa em prol da sociedade no jornalismo?

ACNS. Eu acho que da, claro que da. Porque o jornalista, o que acontece? O que a gente aprende
na faculdade? A gente aprende a investigar, a nunca dizer sim para primeira informacao que a
gente tem. Esse é o diferencial de qualquer outra pessoa que ndo seja jornalista. Vocé tem que
investigar, vocé tem que ir atras. Porque aquela pessoa te falou isso, ndo mas ndo é sO essa
informacao.

P. Outras fontes, vérios olhares.

ACNB5. Isso. Exatamente. Buscando, buscando e ai que vocé vai descobrir. E nessa pratica, nessa
coisa de chegar, de desvendar, de vocé contestar a pessoa. Entdo com certeza da pra fazer sim.
A partir do momento que vocé esta fazendo isso, vocé esta descobrindo algumas coisas que as
outras pessoas que ndo sao jornalistas ndo vao descobrir. Entdo eu acredito que da sim, mas é o
que eu te falei, falta oportunidade.

P. Quando vocé entrou na faculdade, o que vocé esperava aprender na faculdade de
jornalismo?

ACNS. Eu olhava o curriculo, olhava nas disciplinas e eu esperava, como eu falei pra vocé, o
curriculo € bom, tem disciplinas boas, mas sem a pratica nada se aprende. S0 na teoria ndo se
aprende, ndo tem como aprender sé na teoria. Eu acho que o que eu esperava e espero até hoje,
mesmo no quarto ano, € uma oportunidade em algum lugar, de vocé poder entrar e ver, vivenciar
agquela situacao, falar nossa realmente aquilo que o professor me falou € isso mesmo ou nao é
isso0.
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P. Quando vocé fala de uma oportunidade, se a universidade por exemplo tivesse convénio
com empresas de comunicagao, permitisse, que exigisse um estagio, alguma coisa assim,
por exemplo? Que durante pelo menos seis meses vocé participasse do cotidiano de uma
redacdo, ou numaradio, ou numa TV ou num jornal ou numa revista. Esse tipo de coisa?
ACNS5. Isso. E isso que eu vejo que acontece na pedagogia. Eu vejo a moca que estudou comigo,
ela tem que vivenciar, ela tem que ir dentro da sala de aula, ela faz um estagio de observagéo ou
talvez ela tem que ir fazer um estagio de participacéao.

P. E dar aula. Eu fiz licenciatura plena em ciéncias sociais e eu tive estagio. Durante seis meses
eu dei aula de geografia numa escola publica, noturna, em Sao Paulo e tentando explicar a
guestao de fuso horario e era muito desafiador porque uma coisa é vocé saber a disciplina
na tua cabeca e a outra coisa é vocé tentar passar na linguagem daquele aluno noturno,
gue ja estava cansado da escola e gente tinha dificuldade de entender essa coisa do porque
aqui agora sao seis horas da tarde e la Austrdlia ja sdo seis horas da manh& de amanha.
Além dessa questdo do estdgio eu queria que vocé fizesse uma avaliagcdo do que foram
esses trés anos e dois meses que vocé passou aqui? O que foi importante, o que fica com
vocé, o que deixou a desejar?

ACNS. Acho que o que foi importante € a vivéncia mesmo que vocé tem com professores. Aqui na
PUC eu acho, ndo conheco outras universidades, tém professores muito bons, inclusive as aulas
do Saviani foram aulas assim que eu aproveitei muito. Vocé vé que é um cara que tem
conhecimento, mas ele deixa claro o que é jornalismo. Que o jornalismo s6 se aprende na pratica,
porque quando ele conta qualquer historia, ele fala quando eu estava na prefeitura, quando eu fui
fazer aquilo. E tudo histéria do que ele vivenciou. Eu acho que isso é muito bom, é uma das coisas
que fica pra mim de todos os professores que eu passei aqui, esta nem todos muito bons. Mas
tem alguns aqui que sao um marca registrada e que passaram o que eles puderam passar que € a
teoria s6 aqui que acontece, Regina, vocé tem que ir atrds, como eles mesmos um dia sairam
atrds. Mas eu acredito que quando eles sairam tinham mais oportunidades, existiam menos
pessoas ho mercado. Hoje é muita gente, € muita coisa. Por exemplo, uma coisa que eu senti falta
aqui € na parte de TV. Eu achei que deixou um pouco a desejar pra mim que agora tem o projeto
experimental, eu estou pretendendo fazer um video-reportagem e eu acho que a parte de TV
deixou um pouco a desejar. Até provavelmente por causa dessa correria de CRAVI de marcar
horario, de dead line. Entdo é uma parte que eu acho que deixou a desejar e agora eu vou ter que
correr, perna pra quem tem, pra me atualizar nessa parte. Mas eu acho que em outras partes
acredito que foi o tempo que eu passei aqui que eu tive muito proveito, aprendi muita coisa na
teoria, mas eu acho que a pratica que ia completar isso.

P. Da um exemplo pra mim de um jornalista, uma jornalista que vocé admira e o que essa
pessoa, esse homem, essa mulher tem de competéncia, de habilidade que faz dele ou dela
um grande ou uma grande jornalista?

ACNS. Eu acho até que é muito regional, eu gosto muito das coisas que eu leio, das coisas que
saem dele. Adoro o Fabio Galassi. Nao sei se vocé conhece ele. Inclusive ele veio aqui dar uma
palestra pra gente. Eu adoro, eu gosto das matérias dele. Eu acho as matérias dele muito
humanas. Eu gosto de matéria assim, ele escreve numa linguagem que parece que esta levando
vocé pra dentro daquilo. E todas as matérias que eu leio dele, até o dia que ele veio dar palestra
aqui pra gente, relatou o jeito que ele escreve. Eu acho ele uma pessoa muito boa na area, gosto
dele. Acho que eu gosto é dele. Gosto também de algumas coisas que eu leio do Jabor, também
gosto dele. E acho que é isso que eu estou lembrando agora.

P. Vocé conhece bem o curriculo, vocé sabe que tem eixos de formagdo. Formacéao técnica,
formacdo para pesquisa e formagdo humanistica. O que vocé achou desse eixo de
formacdo humanistica que tem as disciplinas de filosofia, antropologia, psicologia,
economia, sociologia, histéria das artes ... Qual é a tua avaliacdo do teu aprendizado e vocé
acho que isso é necessario ou ndo e por que para o curso de jornalismo?

ACNS. Achei que essas disciplinas foram algumas coisas pinceladas. Economia, por exemplo, foi
uma complicacdo. Entrou uma professora de economia, professora da faculdade de economia. E
diferente vocé ensinar um aluno que esta fazendo economia e ensinar um aluno que esta fazendo
curso de comunicacdo e precisa aprender economia. Entdo teve muita dificuldade até ela se
adaptar com a sala. Se eu falar, Regina, aprendi muita coisa? Nao. Até porque nédo tem essa. O
professor de repente mostra umas coisas e vocé tem que ir atras. Mas eu acho que a maioria
dessas disciplinas serviu pra dar uma pincelada. Exemplo, antropologia teoldgica, algumas vezes
que eu fiz, até achei que foi legal, mas algumas eu acho que no lugar poderia ter uma disciplina de
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inglés. Por que turismo tem inglés e jornalismo nao tem? Entendeu? Lingua portuguesa, por que
um semestre s6 de lingua portuguesa para o jornalista? Entdo eu acho que tem algumas
incoeréncias ai, coisas que nés perdemos muito tempo, um semestre porque a disciplina é
semestral e que poderiamos ter outras no lugar que iriam servir muito mais. E Regina tudo
depende do professor. Vocé olha um curriculo e fala assim tem isso, isso e aquilo. Mas tem que
ver o professor que vocé vai pegar. Tem professor e professor. Entdo isso dai depende muito do
ano, depende muito do semestre.

P. Mas de qualquer forma aprender essas coisas, que dizer, esses conteudos foram
importante para que o jornalista seja um bom profissional? E importante saber histéria das
artes, filosofia etc?

ACNBS. E importante. O jornalista geralmente tem que saber tudo. Mas é que eu te falei, depende
do professor. De repente ndo deu certo o professor e foi um semestre perdido.

P. E o outro foi um semestre legal?

ACNS5. E pode ter sido assim.

P. Vocé falou por exemplo que deveria ter mais énfase em lingua portuguesa. Isso porque
todo mundo sabe que jornalista tem que escrever, independentemente do veiculo, seja pra
radio, televisdo, mas ele tem que ter habilidade com lingua seja pra escrever um off, uma
vinheta de um radio, seja pra escrever uma grande reportagem, uma noticia de 15 linhas,
ele tem que ter dominio da lingua. Jornalista precisa saber pensar?

ACNS. Precisa.

P. E como a gente faz para aprender a pensar?

ACNS5. Eu acho que com a pratica. Sabe porque? Porque quando vocé tem a pratica vocé tem
vivéncia e s0 a vivéncia te faz pensar. Porque quando vocé vivenciou varias situagées, vocé ja tem
mais ou menos dominio porque a outra aconteceu aquilo.E aquela coisa que ja volta na tua mente.
Ja te faz, mas eu ja conversei com uma pessoa parecida com ela. E mais ou menos do mesmo
jeito, mas ou menos a mesma linha, mas o que te faz é vivéncia. E muita leitura, tem que ler, tem
que estar a par de tudo. Ler é uma coisa que eu me acho meio falha. Ler de tudo, mesmo as
coisas mais formais. Eu gosto de ler mais relaxada, as coisas escritas assim mais numa
linguagem popular. Mas vocé precisa estar por dentro de tudo e essa préatica. Uma coisa pra vocé
comecar a fazer um dinamismo na sua mente.

P. Fazendo um balanco, o que foi importante vocé ter aprendido e o que néo foi ta
importante?

ACNS5. Eu vou lembrar um pouco das aulas do Saviani, porque assim, foram aulas, eu até fiz
jornalismo impresso com ele. O Saviani posso falar que ele as vezes palestra na sala. Acho que o
que foi mais importante foram as experiéncias que os professores, 0s jornalistas passaram pra
gente. Porque assim de repente acontecia uma situacdo com a gente e dali ele ja encaixava uma
coisa que aconteceu com ele e dai ja ficava uma aula interessante. Porque vocé ficava antenada
na aula, vocé néo tava avoada, ndo tava pensando em outra coisa. E aquela coisa que seja eterno
engquanto dure. Vocé tava ali, e tava ali com ele. Entdo eu acho que isso. Dessa parte mais
experiéncia dos professores e mostrando muitas vezes, a gente leva dai o professor fala, violéncia
nao adianta, ndo ensina ninguém. ... fala que est4 uma porcaria, isso ndo ensina. Professor olha é
isso, isso, aquilo. Mas numa boa conversar com vocé numa boa. Isso eu acho que € uma coisa
que o Saviani sempre fez com a gente.

P. Ele € uma pessoa especial.

ACNS5. Exatamente, e outra pessoa que €é outro jornalista que eu também admiro é o Falaschi, eu
gosto muito do Falaschi, adorava as aulas dele, até literario eu queria fazer com ele. Ai ele saiu,
vocé esta entendendo? Entdo é outra pessoa também muito humana.

P. E o que foi que poderia néo ter tido?

ACNS5. Algumas disciplinas muito tedricas. Teoria assim na parte do que a gente fala, por
exemplo, o prefeito Toninho assassinado, alguma coisa assim e o professor na sala de aula
falando de uma teoria 1800. Que isso? Jornalismo ndo é isso.

P. Ele perdeu o time. Poderia até trazer aquela teoria para aquele acontecimento.

ACNS5. Exatamente é o que eu falo, mas uma andorinha sé nao faz verdo. Porque o dia que eu
falei na sala eu ainda figuei como a errada. Entao é aquela coisa, a gente tem que ir caminhando
devagar com o andor e levando do jeito que da.

P. Vocé fez magistério e a gente sabe que ensino fundamental e ensino médio € uma coisa,
ensino superior é outra coisa. Do ponto de vista didatico pedagogico vocé tinha expectativa
do que em relacdo a universidade? Que ia ser muito diferente do que vocé tinha visto no
magistério? Como foi isso? O que mudou dessa experiéncia do passado para sua
experiéncia de PUC?
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ACNS5. Quando eu entrei na faculdade eu achei que o que iria mudar era a questdo da autonomia
mesmo. De vocé chegar dentro da sala de aula e professor chegar, te passara bibliografia, vocé ir
l&, ler alguma coisa, trazer pra ele e fazer essa troca com o professor. E bem o que vocé falou,
néo ficar s6 aceitando o que o professor falou, o professor é o rei ali e vocé tem que ouvir. Ndo. E
fazer essa troca porque no fim todo mundo sabe tudo. E o0 que muitas vezes eu falo para o V.
muitas vezes as pessoas olham ele com a roupa que ele esta trabalhando na limpeza e muitas
pessoas passam do lado dele e nem cumprimentam e as vezes quando ele esta sem essa roupa
as pessoas cumprimentam. Entéo as pessoas tém outros olhos, € uma outra pessoa ali. E é o que
eu falei pra ele, V. todo mundo tem valor nessa vida, o seu trabalho tem muito mais valor que
qualquer outro. Porque se ndo existisse o pessoal da limpeza a faculdade n&o abriria. Entdo o que
acontece, eu acho de vocé poder trocar experiéncias com o professor do que ele vivencia na
pratica porque vocé so vai fazer faculdade pra se profissionalizar, vocé vai procurar uma coisa no
mercado, se vocé esta ali, ou vocé esta procurando, vocé esta lendo algumas noticias, esta vendo
coisas na area, de vocé chegar e conversar com o professor e fazer essa troca de experiéncias ou
troca de conhecimento. Mas essa parte da autonomia mesmo.

P. Vocé vivenciou alguma pratica de interdisciplinaridade na faculdade? De ter atividades
em que os conhecimentos de varias disciplinas eram utilizados pra se produzir um
determinado jornal, fazer um determinado trabalho ou apresentar um seminario.

ACNS5. Eu acredito que sim.

P. Mas néo coisas que tivessem sido estimuladas pelos préprios professores? Por
exemplo, dois professores combinaram e vocés fizeram um trabalho conjunto. Esse tipo de
experiéncia vocé teve? De vocé construir a interdisciplinaridade na tua cabeca, vocé pegou
aquele conhecimento que vocé tinha de ética e na hora de fazer uma entrevista, de pedir
para o cinegrafista pega este angulo, vocé fala assim eu ndo posso fazer isso, estou
invadindo a privacidade. Eu tenho que ter o consentimento da pessoa pro usa dessa
imagem. Isso ai foi uma coisa que vocé mesma construiu na cabega, mas alguma coisa que
os professores tivessem incentivado de alguma forma pra fazer uma determinada matéria,
jornalismo audio-visual vocé usasse o que vocé tivesse aprendido na aula de antropologia
cultural, por exemplo.

ACNS5. Agora ndo estou lembrando bem isso. Pode ter tido alguma situacdo, mas ndo me lembro.
P. E se teve ndo deve ter sido marcante.

ACNS5. N&o deve.

P. Mais alguma coisa que vocé queira falar?

ACNS5. Entéo esse trabalho que vocé esta fazendo é voltado a?

P. Na verdade é meu mestrado em educacdo. E eu tenho como foco, como campo de
pesquisa o jornalismo especificamente a formag¢do humanistica do jornalismo. O titulo da
pesquisa é A Formacdo Humanistica no Curso de Jornalismo — das inteng¢8es as praticas”.
Entdo eu estou conversando com professores das disciplinas humanisticas, com
professores das disciplinas técnicas, com a dire¢cdo do curso, com alunos ingressantes e
alunos concluintes para mapear como é esse n6 gordio. Porque na minha cabeca saber
escrever necessita saber pensar antes, pra saber pensar eu preciso saber olhar o mundo e
para olhar o mundo eu preciso de vez em quando colocar uns 6culos especiais pra prestar
atencao na realidade. E o que eu percebi na vivéncia do curso, embora eu ndo tenha tido
que fazer essas disciplinas porque eu tinha aproveitamento de curso, mas eu percebi assim
gue os alunos ndo viam muito sentido em ter essas disciplinas e ao mesmo tempo quando
chegava na época de fazer um trabalho de maior félego, projeto experimental, eles iam ver
gue todo aquele conhecimento na verdade, quando vocé fala eu quero fazer um video sobre
guilombola. Sinto muito vocé perdeu um monte coisa la na antropologia, que agora vocé vai
ter que recuperar para entender 0 que é da cultura negra no pais. Ou vocé perdeu aulas de
historia, ndo de histéria das artes, as de histéria mesmo. Vocé perdeu algumas coisas pra
entender por exemplo, embora ndo seja um racismo manifesto, um racismo latente na
sociedade brasileira por conta de que no fundo, no fundo a escravatura ndo foi abolida
ainda. Se vocé olhar a populacdo mais pobre do Brasil € negra ou é mestica de negra,
branco, com negro, com indio. Entéo esse é o meu foco de preocupacdo,além de analisar o
projeto pedagoégico entre as disciplinas eu estou conversando com as pessoas para que
elas me cologuem as suas impressdes. A partir disso, vou tentar desenhar um painel de
como estaisso e quais sdo os caminhos, a forma de contribuir...

ACNS5. Mas Regina, sabe o que eu penso agora ouvindo vocé falando isso. O que acontece com o
jornalismo? Eu vejo que é tudo muito rapido. Vocé vem na faculdade, entdo o professor passou,
tudo o que vocé tem que fazer é muito rapido porque o mundo é muito rapido. Entdo as coisas
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ndo sdo feitas tdo profundamente. Eu sé vou pesquisar quilombola, eu s6 vou pesquisar alguma
coisa que eu precise o dia que tiver, o que vocé falou, que eu tiver, que eu for obrigada a fazer um
trabalho de maior félego sobre isso dai. Fora isso eu vou levando, vou cogando.

P. Por causa do ritmo industrial?

ACNS. Isso o ritmo industrial. Outra coisa que vocé falou de colocar o 6culos, o que faz isso, s6 a
vivéncia. Eu vejo, as vezes, o pessoal da minha sala fazer um entrevista ou fazer uma matéria, vai
ter que entrar dentro da periferia, entrar dentro de algum lugar, o pessoal ndo vai, eu ndo ando de
6nibus. O dia que a menina da sala falou que ndo andava de 6nibus eu ndo acreditei, eu falei
gente como que a pessoa fala que ndo anda de 6nibus. Entdo sai dessa profissdo, ndo é porque
vocé tem carro, uma hora seu carro “enguica”, vocé precisa fazer aquilo.

P. D& pra fazer uma matéria maravilhosa dentro de um dnibus na hora do rush.

ACNS. Exatamente.

P. Vai com um gravadorzinho la e fica entrevistando...

ACNS. Exatamente.

P. Aqueles dnibus que vao la para o Ouro Verde, sempre lotados.

ACNS5. Minhas matérias foram sempre ligadas a isso. Ha coisas que a grande midia ndo mostra,
coisas que estdo acontecendo, que acontecem dia-a-dia e ninguém mostra. Entao o jornalista tem
que ter isso, eu vejo que muita gente ndo tem ainda. Por isso nunca vai conseguir colocar esse
Oculos. Porque vive assim, € naquele mundo, sé assim. Ah eu tenho tudo néo preciso ...

P. Uma viseira de boi.

ACNS5. Exatamente. Entdo é isso que eu acho que falta. Essa visdo mais humana. Agora eu te falo
isso vem de familia? Vem da situacao social? S&o varias coisas, engloba muitas coisas.

P. A faculdade pode fazer alguma coisa, ndo pode fazer tudo.

ACNS5. Exatamente. Nao pode. Quem tem que fazer, quem faz a mudanca é a prépria pessoa. E
infelizmente a mudanca s6 vai vir na hora da necessidade. Por isso muita gente ndo muda. Ou a
hora que vai mudar é tarde demais. Eu acho que falta jornalista assim, comprometido com tudo.
N&o interessa, tem que ir ali vamos. Nao tem que ter limitacdo. Jornalista que tem limitacdo é
pedreiro, ndo é jornalista. E nessa parte que eu acho que falta, por isso que é essa parte do olhar.
Eu vejo muito na minha sala que deve ter 90 alunos agora, 80 nao sei, muita gente ndo se
conhece. Isso ndo acontece sé no jornalismo, acontece em todos os cursos. Eu ja tentei fazer
projetos sociais aqui na faculdade, eu gosto muito de samba, inclusive meu projeto experimental
vai ser sobre samba. SO preciso ver o foco, o que eu vou fazer certinho, alguma coisa bem
interessante ai, mas eu sempre fiz eu fazia, comecei a organizar umas rodas de samba aqui no
horario do intervalo, mas pra que? N&o é roda de samba pra ficar tocando samba, fazendo zoeira,
nada disso. Uma roda de samba pra interagir. O que eu comecei a fazer, conhecia uma pessoa ou
outra e falava vocé conhece alguém que toca, que canta, que bate na palma da mao, que tem
idéia pra trazer e comecei a reunir na hora do intervalo. Ai um vinha com um instrumento, tinha
aluno de quimica, aluno de analise de sistema, aluno de rela¢des publicas, aluno de jornalismo.
Trazia, a gente fazia aquele samba. E 0 que ? Samba tem histéria pra contar também e ali ja ia
interagindo, fazendo novas amizades, conhecendo novas pessoas. Entdo comecei a fazer isso
todo, sé que a correria do dia-a-dia, acabou a gente fazia as rodas de vez em quando e depois
acabou terminando porque cada um correu para um lado. Ai vocé ja viu como é que €. Mas meu
objetivo sempre foi esse, de interagir, de trazer o pessoal, juntar. Ndo € porque eu fago jornalismo
gue ndo posso conhecer alguém de quimica. Ai vem troca uma idéia, vocé conhece, dali sei la.
Uma vez também comecei um negdcio de cesta basica, pedindo pra cada um trazer alguma coisa
pra gente montar cesta basica. Essa parte social sempre andou comigo e eu acho que € uma
parte que vai sempre continuar. Ja vem com a gente. A gente vai levar em qualquer lugar. Sé que

P. As vezes, ndo encontra eco.

* Em funcdo de problemas técnicos na gravacdo, a entrevista foi retomada em parte, dai o
tom “confirmatério” das primeiras questdes.
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Anexo Xll

Relatdrio CLC de Atividades G8
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Matriz Curricular - Jornalismo

SERIE | SEMESTRE |~4pico DISCIPLINA CARGA HORARIA
01 01 59129 Prética de Formagéo A 17
01 01 28380 Antropologia Teologica A A
01 01 72532 Sociologia 34
01 01 63011 Histériado Pensamento Cientifico 4
01 01 62952 Histéria do Jornalismo 34
01 01 75400 Expressdo na Comunicacgéo 68
01 01 62995 I ntrodugdo ao Jornalismo Impresso 68
01 01 73776 L ingua Portuguesa 63

SERIE | SEMESTRE |~3pico DISCIPLINA CARGA HORARIA
01 02 59137 Pratica de Formacdo B 17
01 02 28398 IAntropologia Teoldgica B A
01 02 72575  |Metodologia da Pesquisa Cientifica 34
01 02 73184 Historiadas Artes A
01 02 63002 Criatividade em Jornalismo 68
01 02 73792 Teorias da Comunicagdo A
01 02 50741 Planejamento da Comunicagdo Jornalistica 68
01 02 100901 |Introducéo ao Jornalismo Audiovisual 68

SERIE | SEMESTRE cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
02 03 59145 Prética de Formagdo C 17
02 03 84409 Antropologia Cultural 68
02 03 84417 Economia 68
02 03 63088 Ireoriada Opinido Publica A
02 03 62987 Psicologia Aplicada 4
02 03 63169 |1y ejornalismo A 68
02 03 63029 Rédiojornalismo A 34
02 03 63100 Jornalismo Sindical 34
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SERIE | SEMESTRE |~3pico DISCIPLINA CARGA HORARIA
02 04 59153 Prética de Formagéo D 17
02 04 63070 Pesquisa em Jornalismo A
02 04 87190 Filosofia 68
02 04 63134 Teorias Politicas 68
02 04 63207 Fotojornalismo A 34
02 04 63151  Pornalismo Comunitario 34
02 04 63118 Telgiornalismo B 34
02 04 62979 Réadiojornalismo B 68
SERIE | SEMESTRE |~apico DISCIPLINA CARGA HORARIA
03 05 59161 Pratica de Formacéo E 17
03 05 29181 Antropologia TeologicaC A
03 05 73814 Politicas de Comunicacdo 34
03 05 63185 Estética da Comunicacao A
03 05 63193 Fotojornalismo B A
03 05 63215 Jornalismo Impresso 102
03 05 63231 Planejamento Grafico A 34
03 05 63096 Pesquisa Aplicada em Jornalismo 68
SERIE | SEMESTRE |~3pico DISCIPLINA CARGA HORARIA
03 06 59170 Pratica de Formacéo F 17
03 06 63274 Realidade Contemporanea Regional 4
03 06 63266  |Midia e Sociedade 34
03 06 63142 Ietica e Legisiagio no Jornalismo 68
03 06 63312 Semiologia dos Meios 4
03 06 63240 Jornalismo Aplicado A 68
03 06 63282 Planejamento Gréfico B 34
03 06 63291 Jornalismo On Line 68
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SERIE

SEMESTRE

DISCIPLINA

CARGA HORARIA

CcODIGO
04 07 59188 Prética de Formagéo G 17
04 07 63258 Jornalismo Aplicado B 68
04 07 63339 Edicéo e Producao Editorial 68
04 07 63347 lyornalismo Literario A
04 07 63355 Jornalismo Empresaria e Ingtitucional 68
04 07 63363 Jornalismo Especializado 68
04 07 63321 I ntroducdo ao Projeto Experimental 34
SERIE | SEMESTRE |~apico DISCIPLINA CARGA HORARIA
04 08 59196 Prética de Formagéo H 17
04 08 63371 TOpicos Especiais em Jornalismo 34
04 08 73822 306

Projeto Experimental
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conforme solicitado pelo PROGRAD.

Quadro da distribuicéo das disciplinas por area,

DISCIPLINAS
BASICAS

DISCIPLINAS
ESPECIFICAS

DISCIPLINAS
COMPLEMENTARES

Histéria do Pensamento Cientifico
Metodologia da Pesquisa Cientifica

Histéria do Jornalismo

Etica e Legislagdo do Jornalismo

Teoria da Comunicacéo
Teoriada Opinido Publica
Estética da Comunicagdo
Politicas de Comunicacdo
Semiologiados Meios
Midia e Sociedade
Criatividade em Jornalismo
Pesquisa em Jornalismo

Pesguisa Aplicada em Jornalismo
Topicos Especiais em Jornalismo

Introdugdo ao Jornalismo Impresso
Introducéo ao Jornalismo Audiovisual
Plangjamento da Comunicagdo Jornalistica
Telgjornalismo A

Telgiornalismo B

Radiojornalismo A

Radiojornalismo B

Fotojornalismo A

Fotojornalismo B

Plangjamento Gréfico A
Planejamento Gréfico B

Jornalismo Impresso

Jornalismo On Line

Jornalismo Sindical

Jornalismo Comunitario

Jornalismo Especializado

Jornalismo Literério

Edic¢do e Producgo Editorial
Jornalismo Empresarial e Institucional
Jornalismo Aplicado A

Jornalismo Aplicado B

Introducéo ao Projeto Experimental
Projeto Experimental

Antropologia Teol6gica A
Antropologia Teol6gica B
Antropologia TeologicaC
Antropologia Cultural
Expresséo na Comunicagdo
Lingua Portuguesa
Historiadas Artes
Sociologia

Economia

Filosofia

Psicologia Aplicada
Realidade Contemporénea Regional
Préticas de Formagéo

Quadros comparativos: perfil especifico, habilidades e competéncias,

matriz curricular e ntcleo de concentracéo

As subdivisdes da matriz curricular pelos conjuntos das disciplinas bésicas, complementares e
especificag/profissionalizantes encontram-se nos quadros que seguem, agrupadas de acordo com o perfil
especifico e as habilidades e competéncias definidas na proposta curricular do Projeto Pedagégico do Curso
(Jornalismo 2001).

Cabe destacar que ha disciplinas que contribuem para mais que um aspecto especifico do perfil
profissional e que os quadros foram definidos pelos membros do G8 para uma posterior discussdo com o
Conselho de Curso e corpo docente. Além disso, € preciso ressaltar que € de entendimento da Faculdade que
ndo ha qualquer hierarquia entre os conjuntos e que nenhuma disciplina pode ser descaracterizada ou
descartada, enquanto se mantiver a atual proposta de grade curricular, pois forma um todo coerente e
amplamente discutido junto ao corpo docente da Faculdade.

As disciplinas béasicas somam 20,7% aproximadamente do conjunto das disciplinas da matriz
curricular; as complementares, 25,6% e as especificas/profissionalizantes significam 53,7%.

Toda e qualquer mudanca da matriz curricular e do corpo de disciplinas depende de ampla discussio

junto ao corpo docente e ao Conselho de Faculdade e as propostas aqui apresentadas sao apenas indicativas e
referendadas exclusivamente pel os professores integrantes do G8.
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Quadro 1 - Perfil Especifico: formacgdo humanista, critica e generalista

PERFIL ESPECIFICO DE HABILIDADES E MATRIZ CURRICULAR | NUCLEO DE
JORNALISMO COMPETENCIAS CONCEN-
TRACAO

a) Pelaleitura abrangente do mundo, do
ponto de vista técnico e humanistico,
pautada pel os principios cristéos;

b) Pelaformagéo de um profissiona
critico, generalista, multimidiae
socialmente atuante, com énfase na
atuacdo junto arealidade regional;
¢) Pelo desempenho de fungdes tipicas do
Seu segmento ocupacional, em suas
interfaces e interagdes com atividades
correlatas ao campo da comunicacdo, bem
CcOomMo com outras &reas sociais, culturaise
econdmicas, com as quais as atividades do
jornalismo interagem,;

d) Pelo exercicio de relagdes com outras
areas sociais, culturais e econdmicas com
as quais o jornalismo faz interface.

1. Identificar e analisar as
mudangas sociais, econdmicas
e culturais em escala regional
eglobal queinterferem na
sociedade;

2. Ter conhecimento das
diversas atividades do mundo
da comunicagdo, em especia
da éreajornalistica e ser capaz
de correlacionar sua profisséo
com todas as demais, dentro
de umavisdo regiona e
global da sociedade;

3. Assimilar criticamente
conceitos que permitam a
compreensdo das préticas e
teorias referentes ao
Jornalismo, repercurtindo-os
sobre sua prética profissional .

- Antropologia Teol6gica A
- Antropologia Teolégica B
- Antropologia Teoldgica C
- Antropologia Cultural

- Expressdo na Comunicagéo
- Lingua Portuguesa

- Histéria das Artes

- Sociologia

- Economia

- Filosofia

- Psicologia Aplicada

- Realidade Contemporéanea
Regional

- Préticas de Formacao

- Histéria do Jornalismo

- Eticae Legislacgo do
Jornalismo

- Midia e Sociedade

- Semiologia dos Meios

- Paliticas de Comunicagdo
- Teorias da Comunicagdo

- Teorias da Opinido Publica
- Politicas de Comunicagéo
- Tépicos Especiais em
Jornalismo

- Plangjamento da
Comunicacdo Jornalistica

- Jornalismo Empresaria e
Ingtitucional

- Complementar

- Basica

- Especifica
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Quadro 2 - Perfil Especifico: dominio otimizado das técnicas e das tecnologias disponiveis no mercado
de trabalho, relacionadas diretamente ao campo profissional do Jornalista.

PERFIL ESPECIFICO DE HABILIDADES E MATRIZ CURRICULAR NUCLEO DE
JORNALISMO COMPETENCIAS CONCEN-
TRACAO
a) Pelo capacidade de criar oportunidades | 1.Registrar fatosjornalisticos, | -Histéria do Jornalismo - Bésica

parasi;

b) Pelo dominio otimizado das técnicas e
das tecnol ogias disponiveis no mercado de
trabalho, adequando-as as situagdes do
mercado e da realidade em que vive,
visando melhorar os mecanismos de
comunicagdo com e entre o publico aque
sedirige;

¢) Pela produgéo de informactes
relacionadas a fatos, circunstancias e
contextos do momento presente;

d) Pelo exercicio da objetividade na
apuracao, interpretacao, registro e
divulgacdo dos fatos sociais;

€) Pelo exercicio datraducdo e
disseminagéo de informagdes de modo a
qualificar o senso comum;

f) Pela capacidade de plangjar, criar,
produzir, difundir e gerir a comunicagdo
jornalistica no hoje chamado “mercado da
informagao”;

g) Pelo comportamento ético, critico e
moral, de modo a contribuir
construtivamente para uma sociedade
justa, promovendo o equilibrio entre a
busca do sucesso profissional ea
construgdo de valoresindividuais e
coletivos alicercados na conduta e nos
principios éticos profissionais.

apurando, interpretando,
editando e transformando-os
em noticias e reportagens;

2. Interpretar, explicar e
contextualizar informagdes,
3. Investigar informacdes,
produzir textos e mensagens
jornalisticas com clarezae
corregdo e edité-losem
espaco e periodo de tempo
limitados;

4. Formular pautas e plangjar
coberturasjornalisticas;

5. Formular questbes e
conduzir entrevistas;

6. Relacionar-se com fontes
de informag&o de qualquer
natureza;

7. Trabahar em equipe com
profissionais da &rea;

8. Compreender e saber
sistematizar e organizar 0s
processos de produgdo
jornalistica;

9. Desenvolver, plangar,
propor, executar e avaliar
projetos na dreade
comunicagdo jornalistica;

10. Avaliar criticamente
produtos, préticas e
empreendimentos
jornalisticos;
11.Compreender 0S processos
envolvidos narecepcéo de
mensagens jornalisticas e seus
impactos sobre os diversos
setores da sociedade;

12. Buscar averdade
jornalistica, com postura ética
€ COMpromisso com a
cidadania;

13. Dominar alingua nacional
e as estruturas narrativas e
expositivas aplicaveis as
mensagens jornalisticas,
abrangendo-se leitura,
compreensdo, interpretacdo e
redacéo;

14. Dominar alinguagem
jornalistica apropriada aos
diferentes meios e
modalidades tecnol gicas de
comuni cagéo.

-Eticae Legislagdo do
Jornalismo

-Criatividade em Jornalismo
-TOpicos Especiais em -
Jornalismo

- Lingua Portuguesa

-Introducéo ao Jornalismo
Impresso

-Introducéo ao Jornalismo
Audiovisual
-Plangjamento da
Comunicagdo Jornalistica
-Telgiornalismo A
-Telgiornalismo B
-Radiojornalismo A
-Radiojornalismo B
-Fotojornalismo A
-Fotojornalismo B
-Plangjamento Grafico A
-Plangjamento Gréfico B
-Jornalismo Impresso
-Jornalismo On Line
-Jornalismo Sindical
-Jornalismo Comunitario
-Jornalismo Especializado
-Jornalismo Literario
-Edico e Producéo Editorial
-Jornalismo Empresaria e
Ingtitucional

-Jornalismo Aplicado A
-Jornalismo Aplicado B
-Introducéo ao Projeto
Experimental

-Projeto Experimental

- Complementar

- Especifica
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Quadro 3 - Perfil Especifico: dominio metodoldgico da investigagdo e pesquisa

PERFIL ESPECIFICO DE HABILIDADES E MATRIZ CURRICULAR NUCLEO DE
JORNALISMO COMPETENCIAS CONCEN-
TRACAO
a) Pelo dominio metodol 6gico da 1.Conhecer, discutir erefletir | - Histéria do Pensamento - Bésico

investigacao e pesquisa, contribuindo para
a construcao do conhecimento na subarea
da Comunicagdo, com foco especifico no
Jornalismo;

b)Pela capacidade de reflex&o sobre o
conhecimento construido ao longo da
tradicéo das Ciéncias Sociais Aplicadas,
com destagque & subarea da Comunicaggo.

sobre o desenvolvimento do
conhecimento cientifico, em
especia aéreadas Ciéncias
Sociais Aplicada;

2. Identificar ediscutir o
campo tedrico da
Comunicagdo e do
Jornalismo;

3. Ter capacidade de analisar
e discutir criticamente a
producéo jornalistica e de
comunicagdo, com especial
atencdo arealidade regional,
dentro do espirito humanistico
gue rege a proposta curricular.

Cientifico;

- Metodologia da Pesquisa
Cientifica;

- Teorias da Comunicagao;

- Teoriada Opinido Publica;
- Estética da Comunicagao;
- Paliticas de Comunicagéo;
- Pesquisa em Jornalismo;

- Pesguisa Aplicadaem
Jornalismo.

- Lingua Portuguesa

- Histéria das Artes

- Sociologia

- Economia

- Filosofia

- Psicologia Aplicada

- Realidade Contemporéanea
Regional

- Complementar
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PROJETO PEDAGOGICO — G8

PESQUISA DE AVALIACAO DO CURSO - 2005

Tomando por base diretrizes definidas pela Pré-Reitoria de Graduacgéo, no sentido
de desenvolver e aplicar processos permanentes de aperfeicoamento dos cursos de
graduacéo, a Faculdade de Jornalismo, através do G8, iniciou, ao longo do 2°. semestre
de 2005 (agosto/dezembro), uma avaliacdo do Curso de Jornalismo, por meio de
consulta aos alunos (pesquisa).

Considerando que processos de mudancas, sejam eles permanentes ou pontuais,
somente tém validade e se justificam quando racionalmente orientados e norteados, a
pesquisa teve como objetivo a reunido de informacdes sobre o Curso que pudessem
apontar aspectos positivos, passiveis de consolidacdo, bem como espacos de alteracao e
renovacao, servindo, assim, de base para a dinamica requerida pela ProGrad, conforme
mencionado no paragrafo anterior

Partindo desse pressuposto, os integrantes do G8 consideraram que o alunado
representa a clientela mais apropriada a avaliacdo pretendida, uma vez que a posi¢cao
dos professores em relacdo ao Curso ja foi aferida com bastante profundidade, tanto no
trabalho de analise dos Planos de Curso, realizado em 2004 (pelo G8), como através das
reunides semestrais de planejamento, nas quais 0s professores encontram forum
apropriado para manifestar consideracdes sobre o Curso, nos mais diferentes aspectos,
incluindo aqueles de ordem didatico-pedagdgica, concernentes ao G8.

Uma vez definido o meio e o objeto de pesquisa, foram avaliadas e consideradas
gquestdes de ordem técnica e operacional, que lograram por definir os contornos finais da
pesquisa. Entre esses elementos de ordem técnico-operacional destacam-se: a) o
reduzido tempo disponivel para organizacao, aplicacao e quantificacdo da pesquisa; b) a
disponibilidade de recursos fisicos e humanos para a concepcdo, organizacao,
preparacdo, aplicacdo e quantificacdo; ¢) o conhecimento dos integrantes do G8 de
técnicas de pesquisa; d) a disponibilidade de professores especialistas em pesquisa de
opinido para auxiliar e orientar a organizacéo, aplicacdo e quantificacdo da pesquisa.

Conformada e adequada a esses condicionantes, a conducédo do trabalho apontou,
como opcdo mais indicada, a aplicacdo da pesquisa exclusivamente aos alunos
formandos (turma 2005), tomados como amostragem mais representativa do Curso, uma
vez que dele tém nocéo integral e “fechada”, enquanto alunos concluintes. Além disso,
esses alunos foram considerados menos suscetiveis de expectativas pessoais ou
corporativas que pudessem adulterar os dados colhidos pela pesquisa, uma vez que
estdo se desligando da Instituicdo. Por fim, a condicdo de formandos torna esses alunos
mais adequados ao questionamento e a reflexdo sobre as reais condicBes oferecidas
pelo Curso para a formacdo do profissional e do cidaddo e para a preparacdo para o
mercado.

Uma vez definida a amostragem, representada pela totalidade dos alunos
formandos do Curso de Jornalismo, turma 2005, de ambos os periodos, os integrantes do
G8, assistidos por professores do CLC especializados em pesquisa de opinido, definiram
0 questionario com itens de multipla escolha e abertos como a melhor forma de pesquisa,
nas condi¢cbes dadas (vide modelo do questionario anexo a este relatorio).

Fundamentalmente a pesquisa procurou avaliar o potencial do Curso para a
formacéo do profissional de jornalismo, tendo como parametro condi¢cdes atualizadas do
mercado, focando as diferentes modalidades (meios impressos e eletrénicos) em que se
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espraia a atividade jornalistica em funcdes dos meios de comunicacao adotados (revista,
jornal, televisdo, radio, meios informatizados). Além disso, a pesquisa também focou o
perfil dos professores e os aspectos pedagdgicos e didaticos de cada disciplina dos oito
semestres formadores do Curso, incluindo itens como processos de avaliacao,
metodologias/recursos  didaticos, conteados programaticos e relacionamento
aluno/professor. A avaliagdo do corpo docente foi conduzida de forma individual, ou seja
cada professor na(s) matéria(s) sob sua competéncia.

A aplicacdo da pesquisa foi conduzida pelos professores orientadores de Projetos
Experimentais, considerando o relacionamento direto com seus alunos orientandos,
individualmente ou com pequenos grupos, permitindo, assim, explicagbes detalhadas
sobre a pesquisa, apresentacdo de justificativas e estimulo a participacdo consciente e
integral dos alunos, buscando elevar os indices de veracidade e confiabilidade das
respostas.

Apés a aplicacdo dos questionarios, os resultados foram quantificados pelos
integrantes do G8 e transpostos para tabelas de finalizagdo que acompanham este
relatorio.

Considerando que o periodo de atividade do G8 terminou em dezembro/2005 e
que os professores especializados em pesquisa de opinido ndo tinham disponibilidade de
tempo para conduzir/orientar a tabulacédo de dados, a avalia¢éo final e a formalizacdo dos
resultados, a finalizacdo do trabalho teve que ser postergada, ainda sem definicdo de
data e/ou prazo definitivo, fato que néo invalida o trabalho, nem destitui a pesquisa de
importancia como ferramenta de avaliagdo do Curso e orientacdo de mudancas. Além
disso, a quantificacdo dos itens integrados a parte Ill dos questionarios — Avaliacdo do
Corpo Docente ndo foi completada e, portanto, ndo integra as totalizagbes que
acompanham este relatorio.

Assim, os dados quantificados, acompanhados de coépia deste relatério serdo
entregues a nova Diretoria da Faculdade de Jornalismo (gestdo 2006/2010), para que 0s
resultados formalizados ajudem a nortear futuros processos de aprimoramento do Curso,
sobretudo nos exercicios de planejamento e reestruturacéo.

Completando, quantitativamente a pesquisa teve o seguinte perfil:

1- Formandos 2005 — Total:

2- Formularios devolvidos — Total:

a) completos:

b) incompletos

c) néo preenchidos/anulados
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JORNALISMO/ CLC / PUC-Campinas - Projeto Pedagogico — Melhoramento Continuo
(G8)

AVALIACAO DE CURSO - Alunos do 8° semestre de 2005
|. Dados do Aluno: Periodo: (37) Matutino (28) Noturno
1. Vocé conclui seu curso este semestre? (53) sim (07) ndo

2. Se nao, quantas disciplinas faltam para sua conclusdo?
( 01) apenas uma (05) até trés (01) mais de trés

3. Estas disciplinas sao:
(04) do Curso de Jornalismo  ( 01) Pratica de Formacao (03) do Jornalismo e Prética de
Formacéo

4. Como vocé avalia sua formagéo para o ingresso no mercado de trabalho:
(09) muito boa (33) boa (12) regular (01) ruim

5. Esta avaliacdo deve-se, principalmente a (assinale apenas uma alternativa):
(27) curriculo, corpo docente e infra-estrutura do CLC

(14) curriculo e corpo docente

(08) corpo docente e infra-estrutura do CLC

(08) curriculo e infra-estrutura do CLC

(05) curriculo

(03) corpo docente

() infra-estrutura do CLC

(01) outros. Especifique: “meu

=700 01T o] oL 1T PPPPPRTTT

6. Vocé se sente melhor preparado para qual(is) area(s):
(22) Televisédo (12) On Line (07) Réadio
(44) Impresso (21) Assessoria de Imprensa (05) Todas

7. Vocé atribui esta qualificagcéo (assinale mais de uma alternativa, se necessario):
(15) a carga horaria das disciplinas que é adequada

(30) a qualificagéo dos professores da area

(49) ao seu interesse pela area

(10) a cursos paralelos que vocé participou

(25) ao fato de ter estagiado na area durante o curso

(02) Outros

8. De modo geral, como vocé se avalia enquanto aluno (assinale apenas uma alternativa):

(30) Sempre participativo e interessado em todos 0s semestres.

(19) Participacéo regular em todos 0s semestres.

(02) No inicio, boa participagédo, mas fui perdendo o interesse ao longo do curso.
(12) No inicio, pouco interesse, mas fui participando mais ao longo do curso.
(02) Participacao irregular ao longo do curso.

9. Faca aqui uma breve avaliagcdo da sua formagéo profissional: (ainda sendo codificada para

analise e interpretacao).

318



Il. Avaliacdo do Curriculo

A lista abaixo contém as disciplinas do curriculo do Curso de Jornalismo. Avalie as disciplinas de
acordo com a orientacdo de referéncias/alternativas:

a) Bom, aprovado sem restricdes, elevada contribuicdo para formagéo profissional e pessoal do

aluno

b) Regular, aprovado com restriges (exigéncia de mudancas), média contribuicao para formagao

profissional e pessoal do aluno

¢) Ruim, ndo aprovado (exigéncia radical de mudancas), nenhuma contribuicdo para formacéo

profissional e pessoal do aluno

8°. Semestre

Topicos especiais em Jornalismo
1) Conteudo:

2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

Projeto Experimental
1.Professores Orientadores:

2. Estrutura do Programa (org., periodizagéo, prazos):

3. Modalidades:
4. Recursos:
5. Organizagéo de equipes:

6. Avaliacao:

PEDAGOGIA E DIDATICA (do curso? De projeto experimental?)

Processos de avaliacéo

1. Pertinéncia:

2. Quantidade:

3. Permite auto-avaliacdo do aluno:
4. Respeita diversidade:

Conteudos programaticos

1. Clareza:

2. Pertinéncia:

3. Dimenséo adequada:
4. Interdisciplinaridade:

Metodologias de Ensino (didatica)

1. Preparacao dos Professores:
. Adequacéo ao Curso:

. Emprego de recursos:

. Adequacdo ao perfil do aluno:
. Atualidade:

. Interacdo aluno/professor:

. Participacdo do aluno:

~NOoO O~ WN

(22) a
(26) a
(34) a

(45) a
(25) a
(41) a
(22) a
(36) a
(27) a

(30) a
(23)a
a7)a
(19) a

(25) a
(31) a
(21) a
(21) a

(24) a
(23)a
(11) a
(19) a
(36) a
(39) a
(39) a

(35) b
27) b
(25) b

(14)b
(36) b
21) b
(34)b
24) b
(35 b

(33)b
(34) b
(40) b
(33)b

(36) b
(31) b
(35)b
(33) b

(37 b
(39) b
@47 b
(37)b
(26) b
(26) b
(30) b

(08) c
(12) c
(05) c

04) c
(04) c
(04) c
(08) c
(05) c
(03)c

(02) c
(08) c
(08) c
13)c

(04) c
(03) c
(09) c
(12) c

(04) c
03)c
07 c
(09) c
(03)c
(09) c
(06) c
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Recursos

Recursos técnicos:
Recursos bibliograficos e documentais:
Acomodacdes e infra-estrutura:

7°. Semestre

Jornalismo Aplicado B

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralac@o a formacéo de Jornalista:

Edicéo e Producéo Editorial

1) Contetdo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralac@o a formacéo de Jornalista:

Jornalismo Literario

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacdo a formacao de Jornalista:

Jornalismo Empresarial e Institucional

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacdo a formacao de Jornalista:

Jornalismo Especializado

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

Introducdo ao Projeto Experimental

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacéo a formacao de Jornalista:

6°. Semestre

Realidade Contemporéanea Regional

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacdo a formacao de Jornalista:

Midia e Sociedade

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacéo de Jornalista:

Etica e legislacdo no Jornalismo

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

(14) a
(16) a
(14) a

(17) a
(19) a
(29) a

(28) a
(24) a
(28) a

(35 a
(36) a
(45) a

(36) a
(33)a
(44) a

(29) a
(25) a
(41) a

(22) a
(20) a
(21) a

(22) a
(16) a
(25) a

(27) a
(24) a
(30) a

(54) a
(46) a
(55) a

(45) b
(41) b
(42) b

(34) b
(26) b
(30) b

(32)b
(31) b
(30) b

@7 b
(31) b
(19) b

(24) b
(24) b
(16) b

(30) b
(32) b
(18) b

(38) b
(32) b
(30) b

(36) b
(36) b
(19) b

(34) b
(34) b
(29) b

08) b
(12) b
07) b

(06) c
(09) c
(08) c

14 c
(18) c
(05) c

(05) c
(09) c
(07N c

03) c
(05) c
(01) c

04) c
(08) c
(03) c

04) c
07 c
(05) c

(12) c
(12) c
(13)c

(06) c
12) c
(10) c

03)c
07 c
(04) c

(02) c
(05) c
(02) c
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Semiologia dos Meios

1) Conteudo:

2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacdo a formacdo de Jornalista:

Jornalismo Aplicado A

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacéo de Jornalista:

Planejamento Gréfico B

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacdo a formacao de Jornalista:

Jornalismo on Line

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

5°. Semestre

Antropologia Teol6gica C

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

Politicas de Comunicacéo

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

Estética da Comunicacéo

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

Fotojornalismo B

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em rala¢@o a formacéo de Jornalista:

Jornalismo Impresso

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em rala¢do a formacéo de Jornalista:

Planejamento Gréfico A

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacdo a formacéo de Jornalista:

(51) a
(48) a
(46) a

(20) a
(14) a
(28) a

(24) a
(25) a
(35) a

(31) a
(27) a
(37)a

(18) a
(23) a
(15) a

(33)a
(26) a
(36) a

(28) a
(17) a
(24) a

(30) a
(26) a
(42) a

(43)a
(44) a
(48) a

(25) a
(25) a
(37)a

(10) b
(14) b
(12) b

(27 b
(29) b
(22) b

(32)b
(31) b
(23)b

(19) b
(22) b
(18) b

(30) b
27) b
(28) b

@27) b
(32) b
1) b

(26) b
(25) b
(26) b

(29) b
(31) b
(19) b

1) b
(18) b
(14) b

(29) b
(28) b
(19) b

(03) c
(02) c
(06) ¢

(18) c
(22) c
(15 c

(09) c
(09) c
07 c

(15) c
(16) c
(10)c

(16) c
14) c
(21) c

(02) c
04 c
(05) c

(09) c
(21) c
13)c

(05) c
07 c
(03)c

(00) c
(02) c
(02) c

(10)c
1)) c
(08) c
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Pesquisa Aplicada em Jornalismo

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacéo a formacéo de Jornalista:

4°. Semestre

Pesquisa em Jornalismo

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralac@o a formacéo de Jornalista:

Filosofia

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacéo a formacao de Jornalista:

Teorias Politicas

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacdo a formacao de Jornalista:

Fotojornalismo A

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacdo a formacao de Jornalista:

Jornalismo Comunitario

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

Telejornalismo B

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

Radiojornalismo B

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacé@o a formacéo de Jornalista:

3°. Semestre

Antropologia Cultural

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

Economia

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

(27) a
(23) a
(28) a

(22) a
a7)a
(23) a

(21) a
(09) a
(20) a

(30) a
(15) a
(26) a

(30) a
(29) a
(40) a

(25) a
(19) a
(29) a

(28) a
(28) a
(29) a

(34) a
(28) a
(45) a

(28) a
(22) a
(35) a

(33)a
(31) a
(29) a

(30) b
(35)b
(30) b

(35)b
42) b
(36) b

(30) b
(30) b
(22) b

@7 b
(30) b
(25) b

(28) b
(29) b
(19) b

(30) b
(32) b
(29) b

(31) b
(26) b
(22) b

22) b
(23) b
(14) b

27) b
(28) b
(25) b

(22) b
(22) b
(19) b

(05) c
(04) c
(03) c

(08) c
(05) c
(05) c

1)) c
(22) c
14) c

(06) c
(18) c
(10) c

(05) c
(05) c
(05) c

(08) c
(12) c
(06) c

(04) c
(10) c
(02) c

07 c
(1D c
(04) c

(06) c
1)) c
(10)c

07 c
(09) c
(04) c
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Teoria da Opinido Publica
1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacdo a formacao de Jornalista:

Psicologia Aplicada

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacéo de Jornalista:

Telejornalismo A

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

Radiojornalismo A

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

Jornalismo Sindical

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em rala¢@o a formacéo de Jornalista:

2°. Semestre

Antropologia Teolégica B

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

Metodologia da Pesquisa Cientifica

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralac@o a formacéo de Jornalista:

Historia das Artes

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em rala¢@o a formacéo de Jornalista:

Criatividade em Jornalismo

1) Contetdo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralagéo a formacao de Jornalista:

Teorias da Comunicacéo

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacdo a formacéo de Jornalista:

Planejamento em Comunicacédo Jornalistica

1) Conteudo:
2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacéo de Jornalista:

(34) a
(23) a
(35) a

(21) a
(14) a
(18) a

(35) a
(34) a
(44) a

(33)a
(26) a
(41) a

(25) a
(13)a
(26) a

(08) a
(12) a
(05) a

(18) a
(09) a
(18) a

(26) a
(21) a
(25) a

(33)a
(39) a
(37)a

(45) a
(45) a
(49) a

(33)a
a7 a
(34) a

(26) b
(33) b
(25) b

(30) b
(37)b
(35) b

(26) b
(26) b
(16) b

(20) b
(26) b
(15) b

(30) b
(38) b
(28) b

(33)b
27) b
27) b

(34) b
(31) b
(35) b

@7 b
(29) b
(29) b

(22) b
(15) b
(16) b

17 b
(16) b
(11) b

(20) b
(33)b
(20) b

03) c
07 c
(03) c

1) c
1) c
(04) c

(02) c
(04) c
(03)c

(09) c
(12) c
(08) c

(09) c
14) c
(10)c

(20) c
(22) c
(22) c

(12) c
(24) c
(1)) c

1)) c
(14) c
(08) c

(09) c
(10) c
1)) c

01) c
(02) c
(03) c

1) c
13)c
(09) c
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Introducdo ao Jornalismo Audiovisual

1) Conteudo:

2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacdo a formacao de Jornalista:

1°. Semestre

Antropologia Teolégica A

1) Conteudo:

2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

Sociologia

1) Contetdo:

2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralac@o a formacéo de Jornalista:

Historia do Pensamento Cientifico

1) Contetdo:

2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacéo a formacao de Jornalista:

Historia do Jornalismo

1) Conteudo:

2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacdo a formacao de Jornalista:

Expressdo na Comunicagéo

1) Conteudo:

2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

Introduc&o ao Jornalismo Impresso

1) Conteudo:

2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacéo de Jornalista:

Lingua Portuguesa

1) Conteudo:

2) Metodologia de ensino (didatica):

3) Coeréncia em ralacédo a formacao de Jornalista:

D 9,0,0.9,0,9,0,0,9,0.9,0.0,0,0.0,9.0,0,0.9,0.0,0,0.9,0.0,0,0.9.0.0,0.0,9.0.0,0.0,0,0.9,:0.0,0,0.0.¢.0,0,0.0,¢.0,¢,0.0.¢

Praticas de Formacao

1. Professores:

2. Modalidades oferecidas:

3. Metodologia de ensino (didatica):
4. Recursos materiais:

5

. Pertinéncia do Projeto de P.F. em relagdo ao Curso de Jornalismo:

6. Estrutura do Projeto de P.F. (horarios, organizacédo, locais/formas de aplicacao):

(36) a
(31) a
(44) a

(10) a
(09) a
(09) a

(14) a
(11) a
(18) a

(18) a
(09) a
17)a

(46) a
(49) a
(53) a

(38) a
(41) a
(38) a

(44) a
(43)a
(49) a

(13)a
(10) a
(26) a

(28) a
(26) a
(22) a
(21) a

(20) a

(13) a

23)b
(25) b
(16) b

(25) b
(24) b
(20) b

(39) b
(36) b
(34) b

(29) b
(35) b
(29) b

(15) b
(11) b
(08) b

(1) b
(15) b
(19) b

(15) b
(15) b
(12) b

(28) b
(26) b
(18) b

(31) b
(26) b
(29) b
(31) b

(26) b

(36) b

(05) c
(08) c
(04) c

(19)c
27 c
(31)c

(10) c
(16) c
(1D c

(15) c
(20) c
(15 c

(00) c
(02) c
01) c

04) c
07 c
(06) c

03)c
(04) c
(03)c

(20) c
(18) c
anc

03) c
(06) c
(12) c
1)) c

(18) c

(13) c
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