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RESUMO

AQUINO, Eliane Cristina Gallo. Arquitetura e escola: a percep¢do docente dos lugares
educativos. Dissertacdo de Mestrado em Educacao, Programa de Pés-Graduacao Stricto
Sensu em Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, 2009, 176 p.,
Orientadora: Professora Dra. ARAUJO, Elizabeth Adorno de.

Esta pesquisa apresenta as relagfes entre alguns autores que avaliam o ambiente fisico
de estabelecimentos educativos, sua ocupacdo e a percep¢do dos usuarios e,
principalmente, a visdo de docentes do ensino fundamental (de 6°. a 9°. anos) de uma
escola publica municipal da cidade de Campinas - SP. Nesse sentido, discorre sobre a
relevancia do meio fisico entre os alunos e professores durante o processo de ensino e
aprendizagem nos espacos escolares. Assim sendo, 0 objeto de questionamento é a
importancia do espaco fisico para o ato de ensino dos professores, visando a
aprendizagem dos alunos, pois, existem lacunas entre a pedagogia e o uso desses
espacos e ambientes escolares, as quais resultam em perda de qualidade da
aprendizagem quando ndo ha a apropriacdo dos espacos escolares pelos individuos do

processo em questéo.

Termos de indexacao: espacgo escolar; arquitetura; préatica pedagdgica.




ABSTRACT

AQUINO, Eliane Cristina Gallo. Architecture and school: the teacher perceptions from
educative locations. Master’s Essay in Education, Post-Graduation Program in Education,
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, 2009, 176 p., Advisor: PhD. ARAUJO,
Elizabeth Adorno de.

This research intends to display the relations between some authors who evaluate the
physical environment in educative foundations, their occupying, the perception of their
users and, chiefly, the view from elementary school (from 6 " to 9" grades) teachers in
public municipal schools, in the city of Campinas — S&o Paulo. In this sense, it discourses
about the relevance of the physical environment between students and teachers in the
process of teaching and learning in spaces pertaining to the schools. Therefore, the object
of arguing is the importance of the physical spaces for the act of teachers’ educating,
aiming at the students’ learning, since there are gaps between pedagogy and the use of
these school environments, which result in learning quality loss, when there is no

appropriation of these spaces by the individuals in this process.

Index terms: school space; architecture; pedagogical practicing.
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INTRODUCAO




Uma concisa apresentagao pessoal

Ele supbBe saber alguma coisa e ndo sabe,
enquanto eu, se ndo sei, tampouco suponho
saber. Parece que sou um pouco mais sabio
que ele exatamente por ndo supor que saiba o
gue nao sei.

Sécrates

Em 1993, graduei-me em Arquitetura e Urbanismo pela Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas e, no ano seguinte, montei meu proprio
escritério na minha cidade de origem - Amparo — com a finalidade de projetar
residéncias, comércios e industrias para clientes que me procurassem em seu
auxilio. Cinco anos mais tarde, fui contratada por uma empresa recém chegada
na regiao e tive a oportunidade de projetar a minha primeira escola. Ao elaborar
esse projeto de arquitetura, foi-me possivel revisitar minhas memarias de infancia,
pois, de alguma forma, o "espaco-escola” foi algo muito significativo em minha
experiéncia de vida. E até hoje, penso que esse trabalho foi um dos mais

significativos em minha carreira de arquiteto.

Meu trabalho, na carreira docente, iniciou-se ha aproximadamente seis
anos, quando decidi participar da selecdo para docentes do Ensino Técnico do
Centro Paula Souza (Fig. 1). Desde entédo, sou professora efetiva do Curso

Técnico em Edifica¢cdes na cidade de Amparo - SP.

A carreira docente suscitou-me outras perspectivas que antes ndo me eram
tdo claras, como por exemplo, a necessidade de ter uma didatica apurada para

desenvolver assuntos técnicos, paciéncia para lidar com pessoas diferentes de
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mim, bem como o proprio ambiente de trabalho que demandava varias

improvisacdes todos os dias.




Nesse Ultimo aspecto, varias questdes surgiram e resolvi iniciar meus
estudos em uma especializacdo lato sensu para melhor entender o campo
educacional. Em 2008, terminei minha especializacdo através de um artigo que
investigava meu local de trabalho, perante a opinido dos alunos do Curso Técnico
em Edificacdes, pois, como exemplifica Escolano (2001, p. 26), as “categorias
espaco e tempo ndo sdo simples esquemas abstratos, ou seja, estruturas

‘neutras’ nas quais desagua a agao escolar.”

Figura 1. Fachada do edificio em que realizo minha pratica docente.
ETEC Joao Belarmino- Amparo - SP
Foto: Aquino, 2006.

E preciso entender melhor as relacbes e estruturas desenvolvidas no
espaco escolar. Entdo, no mesmo ano, apresentei um projeto ao Programa de
Mestrado em Educacdo da Pontificia Universidade Catolica de Campinas para
continuar a investigacao sobre a questdo do espaco escolar, e assim surgiu este
trabalho, que considero um importante passo para 0 conhecimento e o

entendimento da influéncia do espaco fisico na vida escolar.



Caminhos, percursos e trajetérias académicas percor ridas

O visivel é o que se apreende com os olhos, o
sensivel € o que se apreende pelos sentidos.

Merleau-Ponty

Estamos nds, seres racionais, culturais e sociais, em plena transformacéo
no mundo, sendo que, em grande parte essa transformacéo se dara nos espacos
escolares. Como cita Freire (2005, p. 106), somos distintos dos demais animais
da natureza por sermos seres racionais, culturais e histéricos. Portanto, iniciei
este trabalho com um delineamento da minha historia de vida para exemplificar o
valor significativo do espaco fisico ao abrigar por tanto tempo as pessoas que
passam pela escola, desde a mais tenra idade. Estar no espaco escolar é estar
em plena transformacao, pois € um espac¢o com ideologias presentes. Estar nele

significa ter experiéncias culturais e sociais de determinados tempos vigentes.

A tematica desta pesquisa abrange a questdo da percepcdo docente
referente ao seu local de trabalho: o espaco-escola, que, segundo Escolano

(2001, p. 26), constitui “uma fonte de experiéncia e aprendizagem”.

O espaco escolar fala silenciosamente. Seus cédigos sdo decifrados a
medida que as acles educativas séo repetidas varias e varias vezes por seus
ocupantes. A pesquisa buscou conhecer as relacbes perceptivas ambientais de
professores do Ensino Fundamental sobre o espaco escolar, para tanto foi feito

um estudo de caso de uma escola municipal da cidade de Campinas.

Assim sendo, o objeto de questionamento € a importancia do espaco fisico

para o ato de ensino dos professores, visando a aprendizagem dos alunos, pois,
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segundo Azevedo e Bastos (2002, p. 153), ha uma lacuna entre os ambientes
escolares e a filosofia educacional, a qual resulta em perda de qualidade da
aprendizagem e da apropriacdo dos espacos escolares pelos individuos neles

envolvidos.

A referida pesquisa pretendeu mostrar através dos dados coletados que
tanto o ambiente fisico como o0s sistemas educacionais em vigéncia foram
elaborados somente para aulas expositivas e 0s ambientes de ensino nao
acompanharam as mudancas tecnoldgicas, culturais e sociais. A escola atual
continua a ter o mesmo modelo de séculos anteriores para uma sociedade
totalmente diferente, ocasionando um descompasso em seus relacionamentos

educacionais, culturais e sociais.

Foi preciso investigar de que forma o professor vivencia e utiliza o
ambiente escolar, a fim de fornecer subsidios aos arquitetos e as politicas
educacionais para uma melhor adequagéo do espaco da instituicdo de ensino e o
favorecimento de seu uso em favor das relacdes de ensino e aprendizagem. Para
tanto, as reflexbes realizadas perpassaram pelas questdes da concepg¢édo do
espaco escolar e pelo modo que a vivéncia, em diferentes locais de ensino,
poderia ou nao interferir nas relagcdes que se estabelecem entre aluno, professor
e espaco. Para Azevedo e Bastos (2002, p. 154-155), os pressupostos tedricos de
Jean Piaget indicavam que “0 sujeito aprende por meio de suas acgles e ele
proprio constréi continuamente seu conhecimento a partir das interagdes com o
ambiente (objeto)”. Para esta pesquisa, apresentaram-se algumas questdes a

serem respondidas:
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* A ldentificacdo dos fatores intervenientes relativos ao espaco fisico escolar

que incidem sobre a pratica docente;

» Verificagdo de como os professores do Ensino Fundamental (6°. ano ao 9°.
ano) veem a sua pratica no espaco fisico escolar e como se situam visando

sua melhoria;

» Sera que o professor tem a percepcédo dos ambientes escolares? E de que
forma ele faz uso do espaco escolar como elemento constituinte do ensino

e aprendizado?

Para essas indagacdes, Azevedo e Bastos (2002, p. 154) ressaltam ainda

outros pontos:

Recentemente, tem havido um consenso de que o ambiente da sala de
aula pode afetar atitudes e comportamentos, relacionando a qualidade
do ambiente construido com a diminuicdo da interacao social, 0 aumento
da agressividade e a reducao do grau de concentracdo. Ainda é bastante
comum, contudo, desassociar 0s aspectos fisicos do edificio escolar do
processo de aprendizagem, negligenciando assim 0s mecanismos
perceptivos e cognitivos da crianca.

Na constituicdo da escola e dos seus espacos ainda ha a refutacdo da
integracdo entre arquitetura e educacdo. Os aspectos fisicos ndo sao
considerados para a elaboracdo de um plano de aula, pois o professor em sua
formacdo pedagogica ndo teve a preparacdo para associar o ensino ao ambiente
escolar. Para Andrade (2006, p. 3), o espaco fisico pode ser considerado como
uma parte oculta do curriculo escolar, pois € uma estrutura que materializa as
praticas sociais, culturais e educacionais de uma determinada época. Assim,
segundo a autora, “o0 espaco pode ser considerado uma matriz porque possui 0

poder de gerar, através de suas transformacdes, novos modos de vida e de
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relacbes”. Além de a sala de aula funcionar em determinados momentos como um
marco de tempo e espaco, cujo marco distingue a hora do descanso do momento
do desprazer. Desse modo, da-se no carater rotineiro da escola a auséncia de

prazer em suas relacdes educativas.

Nessa mesma perspectiva, Elali (2003, p. 309) aponta a atuacdo néo-
verbal que o meio fisico possui sobre seus ocupantes quando pode facilitar ou
dificultar as relacdes dadas em seus ambientes de ensino. Como exemplo, a
partir da disposicdo do mobiliario em sala de aula, é possivel prever o tipo de uso
e 0 meétodo educacional adotado pelos professores em suas praticas

pedagogicas. A autora aponta, ainda, alguns outros fatores importantes:

Assim, dar maior atencdo as caracteristicas socio-fisicas dos ambientes
e as relacdes entre estes e as criangas, garantindo a ela oportunidades
de contato com espacos variados, tanto construidos pelo homem quanto
naturais, € uma maneira de proporcionar a infancia condicdes plenas de
desenvolvimento, gerando a consciéncia de si e do entorno que sao
provenientes da riqueza experiencial. (ELALI, 2003, p. 311).

Nessa mesma visao, Vieira (2000, p. 22) define a arquitetura escolar como

um item do programa escolar, e assim sendo:

(...) uma espécie de discurso que institui um sistema de valores, como os
de ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial
e motora e toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos,
culturais e também ideologicos.

A disposi¢cdo do mobiliario da maioria das escolas tem revelado que as
aulas sdo dadas pelos professores, na maior parte do tempo, de modo expositivo,
em carater tradicional. E reforcado o poder do professor sobre os alunos quando
se mantém pouca mobilidade e flexibilidade no espa¢o da sala de aula. Aquele

que detém o poder/saber - o professor - possui culturalmente e socialmente
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dentro do espaco da sala de aula a funcdo de dominar, comandar e fiscalizar as

acOes dos alunos na jornada letiva.

O professor € ainda, nesse caso, 0 protagonista das aulas e para essa
configuracdo prevalece o sistema tradicional de ensino: aulas expositivas com
alunos pouco participativos no processo da busca do conhecimento. Nesse
sentido hd uma contradicho com os atuais paradigmas educacionais que se
direcionam para uma participacdo efetiva do aluno na construcdo do seu proprio
conhecimento e a nao separacdo do “mundo da escola” e o “mundo real’

(ARMSTRONG, 2008, p.96).

No panorama geral das idéias sobre o conceito de espaco, observam-se

alguns estudos que sdo aqui referenciados:

Aristételes ja considerava o espaco como nao absoluto e atemporal. Os
seres humanos estdo sujeitos ao tempo e espaco na medida em que séo “seres
contingentes”, ou seja, que dependem dessas categorias acima mencionadas.
Para Aristételes, somente Deus estaria isento do tempo e do espaco, pois Ele
causa tudo e nao sofreria nada. Ja em Lalande (1999, p. 322), é admitida a idéia
de o espaco ser um “meio ideal, caracterizado pela exterioridade das suas partes,
no qual se localizam 0s N0ssos perceptos e que contém por consequéncias, todas

as extensoes finitas”.

Para Merleau-Ponty (2006, p. 328), 0 espaco “ndo € o ambiente (real ou
l6gico) em que as coisas se dispdem, mas o meio pelo qual a posi¢do das coisas
se torna possivel’. Na definicdo estabelecida por Montaner (2001, p. 31-32),

existe a diferenca conceitual de lugar e espaco, principalmente com relacdo a
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questao da experiéncia (presente no processo da percepcéo do lugar pelo corpo

humano); sdo dados:

Lugar — concreto, empirico, existencial, articulado e definido até nos

detalhes;

Espaco — condicéo ideal, tedrica, genérica e indefinida.

Certeau (2008, p. 201-202), contrariamente ao ultimo autor, define os

conceitos de lugar e espaco, respectivamente:

Lugar - “o lugar € a ordem (seja qual for) segundo a qual se distribuem
elementos nas relacfes de coexisténcia. Ai se acha, portanto, excluida a

possibilidade, para duas coisas, de ocuparem o mesmo lugar”.

Espaco — “existe espago sempre que se tomam em conta vetores de
direcédo, quantidades de velocidade e a variavel tempo. Em suma, o espaco

€ um lugar praticado”.

Para a presente pesquisa foi adotado o conceito de lugar como sendo
ambientes definidos, pessoais e estruturados conforme as necessidades culturais,
econ0micas e sociais de determinada sociedade. O conceito de espaco foi
referenciado para os ambientes sem carater definido, genérico e impessoal. E
como aponta Vifiao Frago (1996, p.63) “o salto qualitativo do espagco em lugar &
uma construcdo. O espaco se projeta na imaginacdo, o lugar se constréi. O

espaco estd sendo disposto para se converter em lugar, para ser construido.”

Além dos autores citados, quando se trata da abordagem sobre espaco,

tem importancia para esta pesquisa apontar as consideragbes sobre ambiente
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escolar que, segundo Elali (2003, p. 309), prevé a interacdo de seus usuarios e da
comunidade, ou seja, € um microcosmo do universo escolar revelando a
sociedade em suas experiéncias de aprendizado em determinado sistema
escolar. E complementando a definicdo, Vieira (2000, p. 28) enfatiza a descricdo

da arquitetura escolar e 0 universo escolar:

A arquitetura escolar vai mais adiante do que apenas mostrar,
materializar e visibilizar fun¢c@es culturais e pedagdgicas. A arquitetura
escolar esta presente também nas metodologias utilizadas na escola,
como acontece com a metodologia montessoriana, que organiza a aula
considerando o espaco e o material utilizado pela crianca. Também os
trabalhos de Jean Piaget (1978) tratam da concepc¢do do espaco na
crianca, uma construcdo internalizada a partir das acbBes ou
manipulagbes sobre o ambiente fisico, entre eles, a escola. E Henri
Wallon (1989), para quem a crianca desenvolve a no¢céo do espago nos
aspectos cognitivo, afetivo e motor (atribuindo importdncia ao
movimento), compreende o desenvolvimento infantil contextualizado nas
relacbes com o meio.

A arquitetura escolar continua produzindo, em sua maioria, espacos
dissociados do programa pedagogico e dos sujeitos que vivenciam esses
ambientes. Ndo ha um pensamento integrador entre as metodologias e as
praticas educativas adotadas quando o quesito em questao refere-se ao espaco
fisico.

Para o tratamento das questdes suscitadas pela tematica a pesquisa foi
estruturada nos seguintes capitulos:

No Capitulo 1- ESPACOS EDUCATIVOS: DUPLOS OLHARES
RESPEITOSOS EM TEMPOS DE INDIFERENCA - H& o tratamento da
importancia da existéncia das praticas de integracdo dos elementos fisico-
espaciais na transmissdo dos conhecimentos inseridos pelos docentes. Desse
modo, pretende-se entender a importancia do espaco fisico em relacdo ao ensino

e ao aprendizado dos alunos.
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No Capitulo 2 - CAMINHOS METODOLOGICOS - Sdo apontados os
caminhos metodoldgicos da pesquisa e as cinco escolas municipais de Ensino
Fundamental pesquisadas na cidade de Campinas.

No Capitulo 3 - ESTUDO DE CASO: A EMEF 4 - E referenciada a escola
selecionada para estudo de caso: a EMEF 4. No entanto, ha dificuldades de
interpretacdo e/ou de generalizacdo de um estudo de caso. Por isso, foram
apresentados os varios instrumentos utilizados para a busca dos dados que

permitissem uma analise qualitativa.
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CAPITULO 1.




27

ESPACOS EDUCATIVOS: DUPLOS OLHARES
RESPEITOSOS EM TEMPOS DE INDIFERENCA

Paradoxalmente, quando alguém olha
atentamente, tanto pode se aperceber de sua

centralidade como da prépria pequenez.

Josep M. Esquirol

Estarmos em pleno século XXI envoltos por uma gama variada de
avancadas tecnologias e descobertas cientificas ndo é condicdo suficiente para o
entendimento dos aspectos de nossa condicdo humana de ser e estar nessa
sociedade. O conhecimento ampliado sobre determinados modos de tempos e
espacgos vigentes ainda ndo alcanca em muitos aspectos a propria condicdo
humana de se relacionar com 0s seus iguais e compreender-se como individuo

atuante na sociedade tecnoldgica/individualista/fragmentada.

O sentido aqui utilizado de individuo € o filoséfico de Porfirio que considera
“o individuo como entidade singular e irrepetivel” (MORA, 2001, p.377). Como ser
anico, entende-se que deveria ter uma vivéncia valorizada e respeitada pela

sociedade na qual esta inserido.

A idéia de se prestar atencdo nos individuos é fomentada pelo filésofo
Josep M. Esquirol, cujo debate volta-se para a idéia principal do respeito quando
ele lembra que, do ponto de vista etimoldgico, a raiz latina da palavra respectus
(respeito) significa “olhar atras, olhar atentamente, tornar a olhar” (ESQUIROL,
2008, p.54). Respeitar o individuo em seu processo de aprendizagem é olha-lo

atentamente, considerando-o um ser unico. E, infelizmente, na relacdo
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individuos/pessoas/alunos no espaco escolar, ndo é incomum o tratamento

automatico e sem criticas.

Conforme Arroyo (2004), ha em cada nome e numero da chamada da sala
de aula uma pessoa humana que ndo pode ser ignorada e massificada. E

importante observar que o olhar atento pode ser descrito do seguinte modo:

O olhar tem algo de estranho, de paradoxal: a total facilidade de olhar
contrasta com a dificuldade de olhar bem. Se h& luz, s6 de abrir os olhos
as coisas que nos rodeiam nos aparecem, mas em compensacao, €
preciso prestar atencdo, reparar bem, para perceber conforme que
aspectos da realidade e, sobretudo, para perceber as coisas de outra
maneira. Ver somente, 0 mero perceber visual, quase ndo custa nenhum
esforco (dai, por exemplo, o éxito da televisdo), enquanto que olhar bem,
isso sim, é que custa: dirigir o olhar e concentrar-se em algo ja supée um
esforco e acarreta, portanto, um cansaco. (ESQUIROL, 2008, p.11).

O respeito do educador no cuidado com a formacdo do educando se
manifesta quando o duplo olhar puder negar a indiferenca da maioria das relacdes
que se estabelecem no cotidiano dos individuos na escola. Ao notar a indiferenca
contida nas relagbes educacionais também é possivel fazer o mesmo em relacao
ao carater impessoal dos relacionamentos. Para tanto, escreve Heidegger (2008,
p.185), “(...) o impessoal retira a responsabilidade de cada presenca. (...) Pode
assumir tudo com a maior facilidade e responder por tudo, ja que ndo ha ninguém
que precise responsabilizar-se por alguma coisa.” A escola publica brasileira, por
pertencer a toda uma sociedade, tornou-se uma instituicdo impessoal e
indiferente as particularidades dos individuos que nela convivem, sendo que,

paradoxalmente, deveria estar voltada primordialmente para aqueles que séo os

mais necessitados de seus préstimos e acolhimento.

Afirma Esquirol (2008), “o olhar atento € a condicdo para se orientar na

vida. Quem presta mais atencdo melhor se orienta e mais respeita”. Olhar duas
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vezes para a situacdo da escola brasileira acarretard para os docentes a
orientacdo do percurso na busca da melhoria das condicbes das relacdes

estabelecidas no espaco escolar.

O olhar individual atento para os processos educacionais requer amplitude

e respeito para melhor compreendé-los conforme estao dispostos, e desse modo

entdo buscar, coletivamente, uma posterior tomada de decisdes por melhores
propostas politico-pedagdgicas. Nesse ambito, tem-se:

O primeiro passo para se orientar ou se mudar uma situacao consiste em

compreendé-la e, conseqilientemente, 0 mais escravo de todos os

homens sempre € o que nem sequer sabe o que é. (ESQUIROL, 2008,
p. 23).

O autor aponta que a ignorancia, de um modo geral, € a falta de respeito
para com 0 outro e consigo préprio, pois € a hegacdo da mudanca de orientacao
das opcdes de vida. Ignorar as novas possibilidades de escolha é néo olhar
atentamente para a propria vida e a realidade que esta a sua volta. O docente, ao
relacionar-se com seus educandos precisa rever suas praticas pedagogicas para
nao projetar imagens irreais de alunos em uma situacdo também suposta e ndo

real. Sobre o olhar docente, aponta-se:

Toda inovagéo educativa tem de comecar por rever nosso olhar sobre 0s
alunos. Inclusive o repensar de nossa auto-imagem docente tem tudo a
ver com o repensar da imagem que deles fazemos. Em grande parte nos
imaginamos ser o que imaginamos que nossos alunos sdo. (ARROYO,
2004, p.56).

O docente que consegue enxergar a dificuldade de sua situacao paradoxal
deverd saber lecionar diferentemente do modo que aprendeu a fazé-lo e tera na

docéncia o papel abrangente de desenvolver nos educandos a capacidade critica
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e formativa de valores sociais de uma emergente sociedade tecnoldgica

extremamente competitiva e individualista.

O entendimento da sociedade em suas diversidades e complexidades
contemporaneas € significativo para a atualizacdo do papel da escola e, por
consequéncia, do professor nela inserido. Ao analisar a situacéao, Esteve (1999)
aponta que o professor em seu mal-estar docente enfrenta alto grau de
consciéncia de suas acoes, ou seja, provoca-lhe uma espécie de vaga sensacao
de estar s, ou de encontrar-se diante de uma realidade da qual ndo se pode
fugir, recuar, ou mesmo enfrentar. O ato de posicionar-se demanda que a pessoa
tenha olhado atentamente para a situacéo para ter conviccdo de seus atos. Ainda

sobre o olhar docente, pode-se ressaltar:

Reeducar nosso olhar, nossa sensibilidade para com os educandos e as
educandas pode ser de extrema relevancia na formac¢ao de um docente-
educador. Pode mudar praticas e concepc¢des, posturas e até planos de
aulas, de maneira tdo radical que sejamos instigados (as) a aprender
mais, a ler mais, a estudar como coletivos novas teorias, novas
metodologias ou novas didaticas. (ARROYO, 2004, p.62).
O educador que se percebe como agente efetivo e reflexivo em sua
sociedade terd mais respeito e responsabilidades perante suas posturas
pessoais, profissionais e sociais, apesar de encontrar-se em uma sociedade que

revé seus valores e esta, a todo o0 momento, passando por divergéncias culturais,

sociais e econdmicas.

O educador, como individuo comprometido politicamente e pertencente a
uma determinada sociedade, ndo pode ignorar as caracteristicas intrinsecas a
sua profissdo. Esse docente, consciente das suas atribuicdes, quer e deve fazer

uso das suas potencialidades para ter uma melhor atuacdo no ambiente no qual
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esta inserido. Devera, assim, ter uma atuacao responsavel e de repudio para com
as incongruéncias presentes na sua vida profissional, bem como aos varios

problemas relacionados as condi¢des de infra-estrutura ou de gestédo escolar.

Na abordagem referente aos problemas das condi¢cbes de infra-estrutura
das escolas publicas brasileiras, é importante citar alguns autores (AZEVEDO e
BASTOS, 2002; ELALI, 2003) que avaliaram o ambiente fisico de alguns
estabelecimentos educativos, sua ocupacdo, a percep¢do dos usuarios, no
contexto educacional publico. As pesquisas salientaram que as condi¢cdes
estruturais das escolas sao fatores primordiais para a garantia de um ensino e
aprendizagem de reconhecida eficacia, aliados a professores com formacéao

adequada, entre outros fatores.

1.1Condicdes das instituicdes escolares

O homem, diferentemente dos outros animais, soube construir diversos
espacos para cada diferente tipo de atividade humana, inclusive para as
atividades educativas. Ao longo dos séculos e com o aprimoramento das técnicas
construtivas, 0s espacos puderam ter mais abrangéncia em todos os quesitos
técnicos (iluminacdo, ventilacdo e acustica), exigidos para proporcionar maior
conforto aos seus usuarios. Ao relacionar-se com 0 espagco, 0 homem
transformou-o intencionalmente para o atendimento de suas necessidades fisicas,
estéticas, culturais e sociais. A caracteristica de cada construcdo atendia os
requisitos pré-determinados da sua época e localizacdo geografica. E nesse

sentido, acrescenta-se que “o tamanho do espaco depende, pois, da atividade
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humana.” (BOLLNOW, 2008, p. 223), sendo que o tamanho do espaco ira

determinar, em alguns casos, a efetivacdo ou nédo de determinada atividade.

Olhar duas vezes para o0 espaco e, assim, respeita-lo é ter consciéncia de
que estamos lancados, descreve Bollnow (2008), em meio a estranheza de algo
que é sinistro e hostil: 0 mundo externo. Estar no espaco, para o homem, € algo
arbitrario, pois ocorreu sem o0 seu consentimento. Nao escolhemos, desde o
inicio, 0 nosso espa¢o no mundo. Podemos, em alguns casos, fazer a opcéo por

encerrar nossa vivéncia nesse mesmo espaco inospito.

Para atenuar a estranheza do mundo, cumpre-se o ritual do acolhimento no
inicio da vida, onde ha4 o espaco protetor da casa. Nesse espaco, estamos
protegidos de tudo e de todos os que nos sao estranhos. Bachelard (1993, p. 24)
considera que “a casa € 0 nosso canto do mundo” e trara a percepcéo de abrigo
para agqueles que iniciam sua jornada no hostil espaco do mundo. O ter abrigo ou
habitar algo aliviara a sensacdo de estar desprotegido e ameacgado; serd o
acolhimento criado pelo préprio homem para suplantar a sua dificuldade em se
ver sem referéncia no espaco do mundo. Dessa forma, salienta-se sobre o

habitar?:

Com o habitar se quer dizer cada forma de encontrar-se no espaco, que
se opde fundamentalmente ao ser jogado, pois habitar significa: ndo
mais estar exposto num ponto aleatério de um meio estranho, mas
coberto sob a protecao da casa. (BOLLNOW, 2008, p. 294).

O habitar para o0 homem torna-se algo sagrado, pois € a sua referéncia no

mundo. Aquele que nao possui mais nenhuma referéncia como individuo,

' O conceito habitar para Bollnow (2008) significa a espacialidade do homem no todo, ou seja, em

um sentido mais amplo que abrange o espaco em geral.
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geralmente se desapega do habitar da casa, abandona-se ao espaco do mundo

sem se importar com suas referéncias e necessidades mais elementares.

O homem criou a casa como abrigo familiar/social e, para seu
desenvolvimento, trouxe, na sequéncia historica, a escola para protegé-lo das
dificuldades intelectuais, sociais e culturais. A escola tornou-se um segundo lar
para os individuos que puderam dela usufruir com a convivéncia de suas préprias
leis e modos de ser no tempo e espaco peculiares. Sobre a formacéo da escola

em seus primeiros tempos, nota-se:

O desenvolvimento urbano, comercial e cultural do século Xll acarreta a
expansdo do uso da escrita, 0 desgaste do monopdlio da Igreja, a
criacdo de escolas para a transmissao das técnicas de leitura e calculo,
bem como para a formacdo em praticas juridicas, médicas e comerciais.
(BUFFA e PINTO, 2002, p.141).

A escola nasceu nos espacos das residéncias e em outros lugares nao
especializados para os seus propésitos educativos, desenvolvendo suas funcdes
de acordo com as condi¢Bes regionais, historicas e culturais da sociedade na qual
estava localizada. Sobre essa questdo, por fim, “ndo se deve esquecer que a
escola, como qualquer outro tipo de habitacdo, incluida a propria casa, é uma

criagcdo cultural sujeita a mudancas historicas”, (ESCOLANO, 2001, p.45).

O autor considera que a casa e 0 seu entorno sao para os individuos as
primeiras aprendizagens como estruturas espaciais, sendo que a escola sera,
apos a casa, uma das experiéncias mais importantes da formacao cognitiva do
ser. Tanto o abrigo da casa ou da escola sdo elementos construidos

fundamentais para acolher e proteger o homem no mundo.

A UIA (Unido Internacional de Arquitetos) dispbfe de algumas

recomendacdes e o Fundo de Desenvolvimento da Escola (FUNDESCOLA)
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adotou-as para projeto e construcdo de unidades escolares visando a melhoria

das condi¢Ges estruturais das escolas de Ensino Fundamental das regides Norte,

Nordeste e Centro-oeste do Brasil. Sendo assim, seguem suas orientacdes paras

os arranjos fisicos das escolas:

A sua construcdo deve ser realizada utilizando-se a escala do aluno (a
crianca).

« O arranjo dos locais deve ser flexivel e diferenciado.

» Devem-se evitar salas sistematicamente uniformes, dispostas em
alinhamento rigido.

» Conforto de espagos em correlacdo com a forma do habitat do aluno
(crianga) e seu grau de evolucao.

* A insuficiéncia de espago é tdo condenavel quanto o excesso.

* A iluminacéo deve ser homogénea.

* Ventilagdo constante, evitando o confinamento e as correntes de ar.

* A iluminacéo e a ventilagcdo devem ser multilaterais, de preferéncia em
faces opostas.

» A acdo do sol deve ser controlada. (MORAES, 2002, p. 7).

No entanto, as condi¢gbes estruturais encontradas em varias escolas de

Ensino Fundamental de todo o pais ainda apontam para resultados opostos aos

recomendados pela UIA e adotados pelo FUNDESCOLA, que constam do

Quadrol:

Quadro 1. Recomendag¢Bes do FUNDESCOLA para escolas de Ensino Fundamental, 2002.

Relacdes de vizinhanca para as escolas de Ensino F undamental

Equipamento urbano

Creche

Pré-escola

Escola de 20. Grau

Centro de acéo social

Equipamento de saude
Pracas e areas verdes

Parques

Reserva florestal

Relacao de vizinhanca Consequéncias
Média recomendacéo Utilizacao conjunta de mobiliarios
e ambientes.
Média recomendacéo Utilizacao conjunta de mobiliarios
e ambientes.
Recomendado o
Indiferente Risco de ruidos e transito intenso de

pessoas e veiculos.
Pouco recomendado Efeitos psicolégicos negativos.
Recomendado

Média recomendacéo

Indiferente Evitar areas de riscos com animais.
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Cemitério

Mercado

Matadouro

Corpo de Bombeiros

Posto policial, delegacias e
Penitenciérias

Posto telefénico
Posto de correios e

Telégrafos

Templos

Clubes

Terminais de transportes

coletivos

Aeroportos

Areas militares
Edificios publicos
administrativos
Instalac&o de infraestrutura
IndUstria de produtos
toxicos

Vazadouro de lixo

Habitacdes

Nao recomendado

Indiferente

Nao recomendado

Nao recomendado

Nao recomendado

Pouco recomendado

Pouco recomendado

Indiferente

Indiferente

Nao recomendado

Nao recomendado

Nao recomendado

Indiferente

Nao recomendado

Nao recomendado

Nao recomendado

Recomendado

Poluicao do solo, efeitos psicoldgicos
negativos.

Risco de ruidos e transito intenso,
infestacdo de insetos e roedores.

Poluicéo do ar, poluicdo do solo,
infestacdo de insetos e roedores.

Risco de panico.

Risco de péanico.

Transito intenso de pessoas e veiculos.

Transito intenso de pessoas e veiculos.

Riscos de ruidos e transito intenso
de pessoas e veiculos.

Riscos de ruidos e transito intenso
de pessoas e veiculos.

Poluicéo sonora, poluicdo do ar, risco
de acidentes.

Poluicéo sonora, riscos de acidentes.

Risco de panico.

Evitar ruidos e transito intenso.

Acidentes, odores, imploséo,
incéndio, etc.

Poluicéo do ar, acidentes na operagéo,
poluicédo do solo.

Poluicéo do ar, poluicdo do solo,
infestacéo de insetos e roedores.

Fonte: (MORAES, 2002, p. 9).
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As relacdes de vizinhangca com creches e pré-escolas possuem “média
recomendacao”, conforme Quadro 1, por terem como consequéncia a
possibilidade de utilizacdo conjunta de mobiliarios e ambientes. Geralmente, esse
fato é constatado quando ha grande demanda na quantidade de numero de
alunos e a escola precisa emprestar algumas salas de aulas da escola vizinha
(pré-escola). Esse aspecto estrutural afeta diretamente o sistema escolar, pois a
inadequacao do espaco fisico, devido a grande demanda de alunos, ocasiona até
cinco turnos, em uma mesma escola, comprometendo o tempo/espaco escolar de

intervalo entre as classes de alunos.

Da mesma forma, pode-se observar, no Quadro 1, que € “pouco
recomendada”, para a escola a relacdo de vizinhanca com equipamentos de
saude. Contudo, ha, em varias escolas brasileiras, o predominio do agrupamento
dos servicos de saude e educacdo nos mesmos espacos e quarteirbes. Tal
questdo estrutural vem favorecer aos fatores econémicos e logisticos, mas cria
para 0s usuarios das escolas ruidos, transito intenso e possiveis efeitos
psicolégicos negativos ao conviver com 0s equipamentos de postos de saude e

seus doentes.

Cabe, entdo, a revisdo dos projetos das escolas para o atendimento
dessas recomendacdes, pois tais incongruéncias entre 0s manuais de
implantacdo de escolas e a préatica efetiva também poderdo gerar conflitos de
gestdo. E necessaria uma mudanca efetiva das acgBes para criar discursos e

acOes congruentes e respeitosos para aos educandos.

O docente, ao olhar com respeito para o entorno do educando (Quadro 1),

terd a nocdo da importancia da localizacéo e situagcdo do edificio da escola em
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que trabalha, das relacdes estabelecidas entre os alunos e suas residéncias, do
bairro e do centro da cidade e também da prépria individualidade de seus

educandos.

O educador, com olhar atento, ndo podera negligenciar as incongruéncias
impostas pelo entorno, pois estara ignorando o educando em sua realidade
imposta e vivida. O olhar do docente atento para o processo educacional € dado
como um reldgio que ndo pode nunca parar de refletir sobre suas proprias acdes
e posturas de ensino e aprendizagem. Nao é mais possivel perpetuar as
obrigacbes diarias mecanicamente sem questionar-se nos tempos-espacos
vigentes. E conflitante ensinar sobre educagdo ambiental sem voltar-se para o
espaco da propria unidade escolar (Fig.2) e trazer para o debate dos educandos

discussodes sobre as realidades do entorno vivido.

A mudanca, como cita Arroyo (2004), pode estar em conhecer melhor os
alunos nas suas vivéncias pessoais de trabalho, moradia e experiéncias sociais,
espaciais e historicas. A relagcdo particular do homem com o espac¢o pode ser

descrita da seguinte maneira:

A diferenca consiste em ndo ser o homem alguma coisa dentro das
coisas, mas um sujeito que se relaciona com seu meio ambiente, e
podemos caracterizar isso, até aqui, por sua intencionalidade. Uma vez
gue ele se relaciona com as coisas no espaco — 0 homem néo é ele
préprio algo interior ao espaco, € sua relacdo com as coisas que é
caracterizada pela sua espacialidade. Ou, em outras palavras: o0 modo
como o homem se encontra no espago ndo € uma determinagdo do
espaco césmico que o circunda, mas de um espaco intencional, referido
a ele como sujeito. (BOLLNOW, 2008, p. 290).
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Figura 2. Lagoa vizinha a EMEF situada na cidade de Campinas-SP.
Foto: Aquino, 2009.

Figura 3. Patio coberto de EMEF situada na cidade de Campinas-SP.
Foto: Aquino, 2009.

O patio (Fig. 3) na escola é o espa¢co onde se constituirdo algumas das
primeiras interagbes coletivas entre os colegas de uma mesma instituicao
educativa, ou seja, “0 uso que o0s seres humanos fazem dos espacos, sua
organizagdo e disposicdo e a percepgdo que se tem dele, como o tempo, é um

produto sécio-cultural, uma construcéo social’, (VINAO FRAGO, 1996, p.63).
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A sociedade humana, no intuito de controlar os impulsos das pessoas (que
nao fossem interessantes a classe religiosa e as classes dominantes), criou para
si diversos espacos e lugares desde a Idade Média, conforme relata Foucault
(1984, p. 412). Segundo o autor, pode-se estabelecer o conjunto de diferentes
tipos de lugares, ou seja, ha hierarquia de lugares sagrados e profanos, lugares
protegidos e outros abertos e sem protecédo, lugares urbanos e rurais. E apesar
da nossa sociedade contemporanea dominar teoricamente a questdo do espaco,
Foucault indica que a pratica social ainda ndo ousou atacar de modo significativo

0s usos dados entre os diversos tipos de espacos, sendo eles:

Por exemplo, entre o espaco privado e espaco publico, entre 0 espago
da familia e o espaco social, entre o espaco cultural e o espaco Util, entre
0 espaco de lazer e 0 espaco de trabalho; todos sdo ainda movidos por
uma secreta sacralizagdo. (FOUCAULT, 1984, p. 413).

7

Analisar, aqui, 0 espaco da escola é também olhar para um espaco
sacralizado h& alguns séculos. Sua concepcao se deu conforme as necessidades
de uma determinada época e sociedades diferentes, mas, mesmo assim, ainda
permanece 0 apego a habitacdo desse espaco ja conhecido e intimo de seus
usuarios. A secreta sacralizagdo do espaco escolar permanece porque ainda nao
se soube olha-lo atentamente com respeito e perceber a necessidade de
mudanca para 0 homem contemporaneo no atendimento de seu efetivo ensino-

aprendizado. E, sobre esse conceito de espacgo-escola, Silva (2006, p.50) reflete:

(...) revolucionar o conceito de escola significava ir as raizes e
desconstruir a logica do modelo precedente, permitindo a multiciplicidade
de sentido para um mesmo objeto arquitetbnico. Desse modo, ndo se
trata de contradicbes da arquitetura moderna, mas de uma vontade
consciente de tornar explicito um movimento de pensamento capaz de
guestionar os esteredtipos responsaveis pelo desenho padrédo de escola.
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O funcionamento do espaco escolar € dado como um reldgio que ndo para
a fim de refletir sobre suas proprias acdes educativas. Vifiao Frago (2001, p.130)
descreve o método educativo aplicado nos espacos escolares com a finalidade de
se evitar o movimento dos educandos, ou seja, um dispositivo mecanico

semelhante a um reldgio:

(...) esse método e sua correlativa organizagdo das pessoas e objetos
na sala de aula ndo era sendo um dispositivo mecanico, com toda a
precisdo de um reldgio, aplicado a seres vivos num espac¢o fechado e
reduzido.

Conseguir situar os problemas da instituicdo® escolar brasileira é também

tratar das condicBes fisicas de seus edificios e das percepcdes® que seus

usuarios possuem do espaco escolar. E importante acrescentar que:

Além disso, todo espaco é um lugar percebido. A percepcdo é um
processo cultural. Por isso, ndo percebemos espacos, sendo lugares,
isso é, espagos elaborados, construidos. Espagos com significados e
representacdes de espagos. Representacfes de espaco que se
visualizam ou contemplam, que se rememoram ou recordam, mas que
sempre levam consigo uma interpretacdo determinada. Uma
interpretacdo que é o resultado ndo apenas da disposicao material de
tais espacos, como também de sua dimensdo simbdlica (VINAO
FRAGO, 2001, p.78).

O educador deve olhar atentamente para 0S espagos escolares onde
ocorre sua pratica educativa e ser capaz de descobrir novas alternativas para o
seu trabalho docente, ampliando suas potencialidades e suas praticas
pedagogicas. Tera melhor resultado se trabalhar em coletividade com outros

docentes. Essa experiéncia ja é desenvolvida em alguns grupos colaborativos* e

2 “Instituir significa dar inicio a uma coisa, fundar algo”. (ESQUIROL, 2008, p. 101).
*"Percepcao: “Sintese de sensacdes simultaneas.” (CHAUI, 2008, p. 133).

‘0 GEPEC - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo Continuada — é um grupo
colaborativo que tem por objetivo produzir trabalhos que déem subsidios aos professores em suas
praticas docentes, através das reunides realizadas com os professores na Unicamp (GERALDI;
PEREIRA e FIORENTINI, 1998, p. 12).
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a principal vantagem € a fusdo dos esforcos individuais em esforcos de grupos

concentrados que ampliam os potenciais de tempo e espaco.

Varios olhares poderao trazer diferentes percepcdes sobre um mesmo
ambiente e com a producado de varias formas de descricbes e maneiras de tratar
as questdes relativas ao ensino e a aprendizagem dos individuos inseridos em um
contexto especifico escolar. Essa observacao revela a intencéo do olhar atento e
respeitoso com a particularidade pessoal de quem a descreve e esta fundada nas
interacOes de memodrias, imaginacoes, percepcdes proprias de cada um. Portanto,
a atual sociedade precisa de lugares de ensino voltados para as suas
especificidades locais, ou seja, atender as demandas da comunidade® na qual

esta inserida.

A escola ndo pode ser mais um elemento do cotidiano que néo respeita as
caracteristicas dos individuos em suas necessidades mais elementares. Desta
forma, € premente instituir e iniciar a constru¢cdo de lugares de ensino e
aprendizagem que respeitem e tenham sobre os educandos um duplo olhar

atento para as suas caracteristicas singulares.

® Horkheirner; Adorno (1979) designa o termo comunidade para um grupo social formado de
individuos com interesses, sentimentos e comportamentos comuns.
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1.2 Espagos construidos

O espaco construido é a historia dos
trabalhadores que objetivamente o realizam, no
gesto diario de quem faz o tijolo, levanta
paredes, recobre pisos, quebra pedras, mistura
as tintas, recolhe o entulho... E a historia das
criancas e dos seus pais.

Mayumi Souza Lima

Os lagos humanos néo se configuram em um modelo absoluto que podem
ser calculados, diagnosticados e pré-determinados. O entendimento do assunto -
homem - passa por entraves historicos, sociais e culturais que demandam tempo
e dedicacdo para a avaliagdo da possibilidade de construgcdo de uma nova

sociedade com valores mais justos para todos os individuos.

Nessa perspectiva, pode-se usar a palavra utopia que, conforme Chaui
(2008), significa “n&do lugar” ou “nenhum lugar”, quer dizer, a construgdo de uma
sociedade com valores justos para todos é vista como um “ndo lugar” que nada
tem de semelhanca com o lugar em que ensinamos ou aprendemos na sociedade
atual. Desse modo, sdo construidas as utopias burguesas pelo mundo todo, no
alento de nos sentirmos bem e de criar ambientes de alegre viver. Botton (2007,

p. 107) refere-se ao ideal material e psicolégico da sociedade da seguinte forma:

Dependemos do que esta a nossa volta obliquamente para personificar
os estados de espirito e as idéias que respeitamos e, entdo, nos lembrar
deles. NOs queremos que nossas construgdes nos mantenham fiéis,
como uma espécie de molde psicologico, a uma visdao benéfica de nés
mesmos. Colocamos ao nosso redor formas que nos comunicam aquilo
de que precisamos interiormente — mas estamos sempre correndo o
risco de esquecer.

Na atualidade, as pessoas buscam breves momentos de felicidade em

refugios cercados e vigiados durante as vinte e quatro horas do dia. Harvey
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(2004) refere-se a essa tendéncia burguesa devido ao individualismo centrado na
propriedade e com uma paisagem monotona dependente do automovel e da
infraestrutura urbana desordenada. O autor confere 0 nome de “privatopias” a

essas comunidades fechadas e protegidas.

Ao idealizar alguns espacos das cidades que estdo no imaginario das
pessoas, esses espacos se tornam vivéncias idealizadas, pois comunicam
mensagens que ndo sao adequadas para o mundo vivido/real, mas apenas para
um mundo visualizado. A atual sociedade volta-se para 0s espacos que sao
apenas vistos e nao vividos, ou seja, 0s usuarios das cidades, casas e espacos
em geral sdo meros espectadores de suas vidas e ndo tém atuacao efetiva no

contexto politico-social, conforme € explicitado no papel da arquitetura na cidade:

E é ainda correto que as propostas arquiteturais atuais pretendem tornar
0 habitar (uma cidade ou uma casa) um mero ato de visdo: eu vejo a
cidade mas néo a uso; os habitantes da periferia se deslocam no fim de
semana para ver o centro da cidade, ou o bairro “bonito”, mas néo para
vivé-lo (sdo os turistas residentes, e como turista sua funcdo é essa:
ver); o morador de uma casa vé sua sala mas ndo a usa, ela é quase
sempre um quadro que ele apenas vé e conserva para 0s outros verem.
(COELHO NETTO, 2006, p.78).

A escola publica reflete a politica atual da auséncia e da negacéo do papel
daqueles que deveriam cuidar dos mais privados das necessidades elementares

de sobrevivéncia. Estar no espaco publico de ensino é vagar entre lugares

errantes, cujos significados estdo indefinidos para seus usuarios ha algum tempo.

O atendimento das necessidades efetivas das populagées mais carentes
nao sdo os objetivos efetivos da maioria das politicas publicas e a experiéncia
atual mostra que o poder politico-econémico se sobrep&e ao social. Atualmente a
escola publica sequer é vista; esta privada de lugar de destaque, uma vez que se

encontra submersa nos espacos da cidade (Fig. 4), mantendo uma atuacdo
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mediocre na area politico-social com os integrantes das comunidades locais.

Desse modo, a cidade ndo se mostra para seus habitantes:

Caminhar é ter falta de lugar. E o processo indefinido de estar ausente e
a procura de um préprio. A errancia, multiplicada e reunida pela cidade,
faz dela uma imensa experiéncia social de privacdo de lugar — uma
experiéncia, é verdade, esfarelada em deportacbes inumeraveis e
intimas (deslocamentos e caminhadas), compensada pelas relacdes e os
cruzamentos desses éxodos que se entrelagam, criando um tecido
urbano, e posta sob o signo do que deveria ser, enfim, o lugar, mas é
apenas um nome, a Cidade. (CERTEAU, 2008, p. 183).

Figura 4. Escola Estadual Prudente de Moraes-SP.
(Local da antiga Escola Modelo da Luz)
Foto: Aquino, 2009.

Sua antiga posicdo de destaque social no cenario republicano ficou no
passado e em fotografias guardadas nos museus. Estar no espaco escolar
publico é acreditar no merecimento de suas precarias condicdes de atendimento

pedagogico e de infraestrutura fisica (Fig. 5), como se pode destacar:

A ideologia da meritocracia esta assim também presente nos espacos
escolares, através da arquitetura reduzida a mediocridade de obras que
mantém intactos a taxa de lucro e os prazos politicos, e oferece, em
consequéncia, a pior qualidade cultural e tecnol6gica para as criangas e
a populacdo de baixa renda. (LIMA, 1989, p.65).
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A existéncia de espacos educativos publicos de sucesso sado, muitas
vezes, acdes individuais de bons gestores/educadores ou meros cartbes de
visitas das politicas publicas locais. E urgente a execucédo de um plano de acéo
estruturador para toda a educacdo publica, com abrangéncia holistica e que
contemple um nimero maior de docentes e comunidades carentes. No entanto,
esse plano de acédo devera privilegiar acdes e medidas socioeducativas e nao
privilegiar apenas as questdes politicas para a tomada de decisées como é de

praxe na sociedade brasileira.

Figura 5. Escola Estadual Prudente de Moraes-SP.
Foto: Aquino, 2009.

Para o entendimento do funcionamento dos espacos publicos € necessario
0 esclarecimento de suas praticas ligadas ao cotidiano, ou seja, a pratica fisica e
a pratica imaginaria. Como define Coelho Netto (2006, p.119), as praticas estdo

relacionadas a um “discurso sobre o espaco”, quer dizer, revestem-se de um
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significado ideolégico dependendo do interesse de determinado grupo da

sociedade.

Os espacos sao elementos dinamicos, vivos e mutaveis. Na pratica efetiva,
0 espaco pode ganhar ou perder sua funcdo sem se estabelecer qualquer
previsao. Assim, bairros inteiros, casas ou prédios perdem seu valor e significado
por varias causas que ndo foram pré-determinadas ou planejadas pelo homem.
Nas palavras de Montaner (2001, p.161), “toda coletividade necessita de alguns
lugares arquetipicos carregados de valores simbdlicos; se a cidade ndo os
oferece, estes sdo criados pelos grupos sociais.” Assim a rua geometricamente
definida por um urbanismo é transformada em espaco pelos pedestres, ou seja, €
0 que acontece nos bairros mais afastados dos centros urbanos das cidades, a
populagdo ocupando as ruas e 0S carros se tornam 0S intrusos nas ruas
projetadas para o seu trafego. A pratica da localidade torna comum o caminhar
dos pedestres pela rua. E a prética fisica do lugar, tornando-a efetiva e legitimada

pela comunidade do local.

Para Coelho Netto (2006, p. 120), os espacos podem ser semantizados,
supersemantizados ou dessemantizados, quer dizer, estudados segundo as
mudancas sofridas em suas significagdes e sentidos perante a comunidade em

um contexto local.

O espacgo da escola publica brasileira encontra-se dessemantizado em sua
pratica efetiva, tanto fisica como imaginaria, em consequéncia de um discurso
sobre ele. O abandono por parte da classe média das escolas publicas para as
escolas particulares ao longo dos anos, ndo importando se as condi¢des da

escola publica eram similares as das particulares, em um dado momento,
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originaram um discurso sobre o espaco da escola publica. Surge no discurso
sobre o espacgo a dessemantizacdo social e ideoldgica da escola publica. Assim
escreve Certeau (2008, p. 203), “os relatos efetuam, portanto um trabalho que,
incessantemente, transforma lugares em espagos ou espacos em lugares”. No
entanto, em determinadas comunidades, a escola sera o0 Unico
referencial/equipamento para o lazer, para o contato interpessoal e para uma

possivel mudanca de condicdo econbmica, social e cultural.

1.3 Edificar espacos ou lugares educativos?

A sociedade atual é aquela que pretende desenvolver as atividades de
ensino e aprendizado em locais especificos para essas ac¢des. O desenvolvimento
industrial proporcionou essa expansao e também houve a exigéncia de novas
ferramentas tecnoldgicas para o ensino adequado das novas geragdes. Com 0

intuito de verificar as melhores praticas, segue o Quadro 2:

Quadro 2. Praticas de desenvolvimento inadequado e praticas de desenvolvimento adequado no
Ensino Fundamental.

Praticas de desenvolvimento inadequado Praticas de desenvolvimento adequado

Ambiente artificial na sala de aula. Sala de aula aberta ao mundo real

(literalmente e figurativamente).

Enfase excessiva em leitura, escrita e | Leitura, escrita e matematica estdo

matematica. relacionadas as descobertas do mundo real.

Livros didaticos, folhas de exercicios, livros de | Materiais auténticos de aprendizagem que
exercicios. sdo normalmente parte do mundo real

(internet, literatura, materiais de arte,
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ferramentas cientificas, artefatos histoéricos,

etc.).

Programas de ensino previamente estabelecidos. | Exploracdo do mundo por parte do aluno,

com orientacéo do professor.

Programas de aprendizagem baseados em fatos. | Aprendizagem baseada em encontros com o

mundo real, resultando em idéias, insights,

revelacdes, observagoes, etc.

Fonte: Armstrong (2008, p. 98).

Em 1999, Lackney resumiu uma conferéncia regional para estabelecer as

principais caracteristicas que os edificios escolares deveriam apresentar e Sanoff

(2007, p.10) descreve-os:

(@)

(b)

()

(d)

()

Ambientes estimulantes: O uso de cor e textura; disposicbes criadas
pelos estudantes para que eles tenham um senso de conexao e posse
com o produto.

Locais para aprendizado em grupo: Lugares especiais como espagos
para intervalo, alcovas, agrupamentos em mesas para facilitar o
aprendizado social e estimular o cérebro social; transformar espagos de
intervalo em salas de estar para conversagao.

Conectar espacos internos e espacgos externos: Encorajar movimento
dos estudantes, engajar o cortex motor ligado ao cortex cerebral, para a
oxigenacao.

Espaco publico: Corredores e espacos publicos que contenham simbolos
do propésito maior de prover coeréncia da comunidade escolar, o que
significa um aumento na motivacéo.

Segurancga: Locais seguros reduzem ameacas, especialmente em
ambientes urbanos.

(f) Variedade espacial: Variedade de locais com diferentes formas, cores e

(9)

(h)

luzes, cantos e aberturas.

Mudar disposi¢c8es: Mudar o ambiente, interagir com o ambiente estimula
desenvolvimento cerebral.

Disponibilidade de recursos: Prover posicdes variadas, fisicas e
educacionais, em proximidades, para encorajar o desenvolvimento
rapido de idéias gerado em um episddio de aprendizado. Este é um
argumento para que areas/ciéncias dinamicas e espagos de trabalho
ricos em computadores sejam integrados e ndo segregados. Funcdes
multiplas e fertilizagéo cruzada de idéias séo objetivos centrais.
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() Flexibilidade: Um principio comum no passado que continua a ser
relevante. Muitas dimensfes da flexibilidade nos espagcos de
aprendizado sao refletidas em outros principios.

() Locais ativo-passivos: Os estudantes precisam de locais para reflexdo e
isolamento em relagdo a outros, para a inteligéncia intra-pessoal, bem
como de locais para engajamento ativo, para a inteligéncia inter-pessoal.

(k) Locais personalizados: O conceito de uma base primordial precisa ser
enfatizado além de um armario de metal ou da mesa; a necessidade de
permitir que os alunos expressem a sua propria identidade, personalizem
0s seus locais especiais e espagos para expressar comportamento
territorial.

() A comunidade como um ambiente de aprendizado: Utilizar todo o
ambiente urbano e natural como a localidade de aprendizado primaria, a
escola como fortaleza de aprendizado precisa ser desafiada e
conceitualizada mais como um centro rico em recursos de ensino que
suplementa aprendizados para toda a vida. A tecnologia, ensino a
disténcia, a comunidade e parcerias empresariais, aprendizado baseado
no lar, tudo isso precisa ser explorado como estruturas alternativas de

organizacdo, para instituicbes educacionais do presente e do futuro.
(traducao nossa) .

E quando n&do ha uma pratica suficiente e adequada, a contrapartida € o
desinteresse dos educandos, portanto, edificar lugares com apelo emocional e
educativo se faz necessario para criar uma maior integracdo entre alunos e

professores.

1.4 Breve histéria dos edificios escolares no Estad o0 de Sao Paulo

A construcdo da narrativa histérico-social de um pais também se
estabelece pela anélise de seus edificios de determinada época passada. O breve
resgate historico realizado abordou os edificios escolares construidos a partir do

final do século XIX até o século vigente.

O inicio do funcionamento dos espacos de ensino deu-se atraves de
reorganizacOes, adaptacdes e de pequenas reformas que, muitas vezes,

resultaram em constru¢cdes um tanto precarias e “notava-se a auséncia de predios
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especificos para o funcionamento dessas aulas. O espaco para as licdes - a casa
do professor ou uma sala alugada”. (BUFFA e PINTO, 2002, p. 141-144). Dessa
forma pode-se notar a perpetuacdo do modelo do improviso para os espacos de
ensino iniciado no século XVIII até dias atuais. Essas condi¢cdes refletiam os
poucos investimentos do governo imperial para a educacéo entre 1840 e 1888,
(SAVIANI, 2008, p. 21-22) e, ainda, acrescentam-se as limitagdes materiais, além
de também outras vindas a mentalidade pedagogica da época, que sao descritas

pelo autor:

Conclui-se, pois, que as dificuldades para a realizacdo da idéia de
sistema nacional de ensino se manifestaram tanto no plano das
condi¢cdes materiais como no ambito da mentalidade pedagdgica. Assim,
o caminho da implantacédo dos respectivos sistemas nacionais de ensino,
por meio do qual os principais paises do Ocidente lograram universalizar
o ensino fundamental e erradicar o analfabetismo, néo foi trilhado pelo
Brasil. E as conseqiiéncias desse fato projetam-se ainda hoje, deixando-
nos um legado de agudas deficiéncias no que se refere ao atendimento
das necessidades educacionais do conjunto da populagéo.

Em seus primordios, o ensino brasileiro esteve atrelado a dois fatores
dominantes de poder, ou seja, 0 pais esteve sob a submissdo da colonizacao
portuguesa e da catequizacdo dos jesuitas que, desde o inicio da instalacdo do
Governo Geral em 1549, teve sob sua tutela a educacdo dos indios e dos
colonos. Nota-se que “a sala de aula jesuita era um espaco claramente recortado
da vida diaria, onde se falava apenas o latim e onde se ensinavam conteudos

literarios classicos” (DUSSEL e CARUSO, 2003, p.78).

As escolas funcionavam em espacos improvisados ao lado de igrejas e
outras instituicbes de poder da sociedade (FARIA FILHO e VIDAL, 2000). O
modelo adotado para a escolarizacdo, nessa €poca, € chamado pelos autores de
escolas de improviso, por tratar a questdo do espaco da escola publica sem o uso

de prédios especificos para o ensino. Ao final do século XIX, surgem, no Brasil, as
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primeiras propostas com edificios voltados para o atendimento exclusivo do

ensino e aprendizagem.

1.4.1 A Primeira Republica (1889-1930)

O ensino desenvolvido no final do século XIX até a Primeira Republica
(1930) foi composto para atender as elites da sociedade brasileira, apesar de
constar em seu ideario republicano a implantagdo do ensino basico gratuito para
toda a populagdo. A instrucdo publica foi parte de um grande projeto para o pais,

como se pode ressaltar em Silva (2006, p.41):

(...) a instrucdo publica foi implantada no Brasil como parte do projeto
das elites letradas que pretendiam criar uma nova sociedade. A
populacao, alfabetizada e instruida, abandonaria as tradicdes arcaicas e
adotaria principios e comportamentos cientifico-racionais. Dessa
maneira, supostamente, o Brasil se transformaria numa nacéo préspera
e civilizada, tanto material quanto espiritualmente.

O método de ensino era o tradicional, baseado no modelo jesuitico, ou
seja, a memorizacdo e a repeticdo, em que ndo havia a adequacao do ensino as
necessidades infantis e individuais. As classes foram alteradas para o ensino
simultaneo com turmas divididas, apresentando o mesmo nivel de conhecimento
e idade. Essas turmas estavam sob a tutela de uma professora que, as vezes,

tinha uma assistente, impondo a seus alunos producéo de tarefas coletivas ao

mesmo tempo.

Nesse periodo, o estado de Sao Paulo apresentou a proposta de reformar
a instrucdo publica através dos chamados grupos escolares que foram instalados

nos centros das principais cidades. Os arquitetos incumbidos de projetar essas
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escolas passaram a utilizar plantas-tipo para construir esses edificios seriados,
sendo que para isso apenas modificaram suas fachadas para diferenciar uma

escola da outra.

Os prédios desse periodo eram imponentes, solidos, simétricos e divididos
por alas para atender meninos e meninas em separado, sendo que era
necessario manter “(...) a indicacao precisa de espacos individuais na sala de aula
e o controle de movimentos do corpo na hora do recreio conformavam uma
economia gestual e motora que distinguia 0 aluno escolarizado da crianca sem
escola” (FARIA FILHO E VIDAL, 2000, p. 25), sendo que a rigida conformacao

espacial obedecia aos parametros indicados no Cédigo Sanitario de 1894.

As criancas se habituaram a percorrer os edificios monumentais das
escolas, assim como aos habitos de pontualidade e higiene. Alguns desses
preceitos foram fundamentais para compor a sociedade capitalista cuja ideologia
impunha o atendimento de certas necessidades industriais emergentes do século

XX.

1.4.1.2 O contexto histérico da Primeira Republica

Dentre as décadas do final do século XIX até 1930, no periodo historico da
Primeira Republica, € importante anotar alguns fatos acontecidos na sociedade

brasileira e mundial, destacando-se entre eles:

* O movimento da Semana de Arte Moderna (1922);

* Fundacéo da Associacéo Brasileira de Educacdo — ABE (1924);
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* A queda da bolsa de valores de Nova York (1929);

e O livro Macunaima de Méario de Andrade (1928), no qual se escrevia sobre

0 pais:

Porém, senhoras minhas! Inda tanto nos sobra, por este grandioso pais,
de doencas e insectos por cuidar! ... Tudo vai num descalabro sem
comedimento, estamos corroidos pelo morbo e pelos miridpodes! Em
breve seremos novamente uma colénia da Inglaterra ou da América do
Norte! ... Por isso e para eterna lembranca destes paulistas, que sdo a
Unica gente util do pais, e por isso chamados de Locomotivas, nos
demos ao trabalho de metrificarmos um distico, em que se encerram 0s
segredos de tanta desgraca:

“POUCA SAUDE E MUITA SAUVA,

OS MALES DO BRASIL SAO.” Andrade (1945b, p.65).

A grande urbanizacédo das cidades foi o reflexo de um pais que ainda néao
tinha se voltado com forga para a industria e quase que dependia exclusivamente
da agricultura para a sua sobrevivéncia. Com a queda da bolsa em 1929 nos
Estados Unidos, esse cenario teve de necessariamente mudar, sendo que,
finalmente, a industrializacdo obteve seu processo de aceleracdo. E para o
atendimento da crescente industrializacdo era necessaria geracdo de méao de
obra. Desse modo, se fez instruir e educar os futuros operarios em escolas

publicas gratuitas.

1.4.1.3 A pratica fisica da Primeira Republica

A construcdo dos edificios voltados especificamente para o ensino
aconteceu primeiramente no Estado de Sao Paulo, em 1890, com a proposta dos
grupos escolares, conforme Faria Filho e Vidal (2000). Os autores demarcam

essa fase historica da construcdo primaria escolar sob o titulo de escolas-
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monumentos, sendo que essas construgdes estavam incumbidas da propagacéao
de uma imagem forte e consolidada do governo republicano, ou seja, propagando
por via de seus edificios monumentais situados em locais escolhidos dos centros

das cidades, a idéia de uma patria com futuro préspero e sélido.

Nos espacos das cidades, foram implantadas redes de escolas com o
intuito de construir um pais com identidade moderna, descreve Nunes (2000). Os
edificios escolares refletiram uma preocupacdo com a cultura, a saude e a
ordenacdo social da populacdo brasileira. Portanto, dispunham de classes
iluminadas, ventiladas e pensadas racionalmente para formar uma sociedade que
atendesse as relacdes capitalistas que se estabeleciam no pais em crescimento.
Nesse aspecto, notavam-se nos edificios 0s seguintes aspectos fisicos e

arquitetbnicos:

Grandes janelas garantiam luz e ventilacdo a edificagcdo, obedecendo
aos novos preceitos salubridade. Os edificios eram altos, as vezes
imponentes, o que os diferenciava daqueles que o circundavam. Com
relacdo as formas de implantacdo, era freqiiente a presenca de pordes,
favoraveis a adaptacdo de projetos-tipo a topografias diversas. (SILVA,
2006, p.42).

Havia ainda a prevaléncia da simetria da fachada; variacdo no tamanho e
quantidade das salas de aulas e numero de pavimentos dos grupos escolares,
mas, com relacdo a banheiros, esses geralmente permaneciam desligados do
corpo do prédio principal. Notava-se também um numero reduzido de ambientes

administrativos e, para atender os requisitos estabelecidos pelo regimento escolar

da época, o patio central oferecia espacos distintos para os diferentes sexos.

Na questdo construtiva, os edificios eram de Otima qualidade e

empregavam materiais importados para o acabamento. Dentre os arquitetos que
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elaboraram projetos nesse periodo estavam: Ramos de Azevedo, Victor
Dubrugas, José Van Humbeeck, Manuel Sabater, Mauro Alvaro, Hércules

Beccari, Carlos Rosecrantz e Arthur Castagnoli (OLIVEIRA, 1998, p. 20).

O edificio construido em 1893 para abrigar a primeira escola primaria
publica do Estado de S&o Paulo foi a Escola Modelo da Luz (Fig.6), situada na
Avenida Tiradentes, na cidade de Séao Paulo. Atualmente, esse prédio nao existe
mais em sua antiga configuracdo devido a um incéndio ocorrido em 1931 e a
escola construida no local atende pelo nome de Escola Estadual Prudente de

Moraes (Fig. 7 e 8) de Hélio Duarte.

Figura 6. Foto da Escola Modelo da Luz - SP.
(Destruida por um incéndio em 1931)
Fonte: Estado de S&o Paulo (1929).

Ja no interior do Estado de Sao Paulo, a primeira escola construida foi o
Grupo Escolar Luiz Leite em Amparo (Fig. 9 e 10), instalada apenas um ano
depois da primeira escola da capital, ou seja, em 1894, conforme relatam Buffa e

Pinto (2002).
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Diferentemente dos grupos escolares, as Escolas Normais tinham
tratamentos arquitetdnicos diferenciados por possuirem auditorio, laboratério, ou
seja, um programa arquiteténico mais completo. A Escola Normal de Sdo Carlos
de 1911 (Fig. 11,12 e13) é um exemplar do alto nivel de detalhamento construtivo
e de implantacdo arquitetbnica diferenciada dada pelo arquiteto Carlos

Rosencrantz (KATINSKY, 2006, p. 26-27).

A Primeira Republica foi encerrada com o acontecimento da Revolucao de
1930 e com um vasto repertério de edificios implantados nos centros urbanos

para atender as elites burguesas.

Figura 7. E. E. Prudente de Moraes, em S&o Paulo - SP.
(Local da antiga Escola Modelo da Luz)
Foto: Aquino, 2009.
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Figura 8. Escola Estadual Prudente de Moraes, em Sé&o Paulo - SP.
Fonte: Coordenadoria da Grande S&o Paulo, 2009.

Figura 9. Grupo Escolar Luiz Leite, em Amparo-SP.
Fonte: Anuario do Ensino do Estado de Sado Paulo: 1908-1909.

Figura 10. E.E. Luiz Leite em Amparo-SP.
Foto: Aquino, 2009.
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Figura 11. Foto da Escola Normal de Sao Carlos-SP.
Fonte: Instituto Geografico e Cartografico, 1956.

Figura 12. Entrada principal da E. E. de S&o Carlos-SP.
Foto: Aquino, 2009.

Figura 13. Patio interno da E. E. de S&o Carlos-SP.
Foto: Aquino, 2009.
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1.4.1.4 A pratica imaginaria da Primeira Republica

O ideario da Primeira Republica era a promocdo, através de suas
propostas e projetos politico-pedagogicos, da transformacdo do pais e a
valorizacdo da sua forma de governo por meio da educacéo; no entanto, houve
varias lacunas, tanto em termos quantitativos como qualitativos, pois, como
salientam Buffa e Pinto (2002), havia uma cronica falta de vagas e de namero
suficiente de escolas para manter uma boa qualidade de ensino a massa da

populacao.

Na empreitada da construcédo do idealismo republicano, ha a proposta da
modificacdo do espaco urbano das cidades e, consequentemente, da concepcao
espacial das escolas, com o intuito de inspirar, na sociedade, a nova identidade

nacional, refletida abaixo:

E no espaco das cidades, com diferentes ritmos e intensidades, que as
escolas deixam de configurar-se como extensdo do campo familiar,
privado e religioso e, gradativamente, vao integrando uma rede escolar
desenhada pelos governos municipais. Essa rede substitui as escolas
isoladas e definiu os limites do poder, as vezes abusivo, de diretores e
inspetores escolares. Essa mudanca exigiu a intervencdo ndo s6 nos
aspectos materiais da escola, o que envolveu a producdo de um novo
espaco com prédios e material didatico pertinente aos novos objetivos
educacionais, mas também em seus aspectos simbdlicos, pois almejava-
se da escola primaria mais do que novas carteiras, quadros ou salas.
Pretendia-se construir nela um estado de espirito moderno. (NUNES,
2000, p.374).

A escola do periodo republicano visava implantar na escola primaria
renovacgOes para interceder aos costumes da sociedade brasileira, e o ambiente
escolar deveria ser 0 primeiro passo para 0 combate as doencas, aos maus
costumes de uma sociedade pré-industrial (recentemente saida da zona rural), a

sujeira, a falta de habitacdo e visava a criacdo de relacionamentos de respeito
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entre os componentes do processo educativo. Mas, infelizmente, declara Nunes
(2000, p. 378) “como extensdao da casa a escola revela os problemas de

habitacdo, de saude e das rela¢cfes sociais hierarquizadas e hostis”.

O estado de espirito moderno, citado anteriormente pela autora, era de fato
uma falacia vendida pelo Estado republicano para a sociedade da €poca, pois a
tentativa foi a de modificar, em primeiro lugar, o habitus® pedagégico para
consequentemente transformar as relagdes cotidianas familiares. O trabalho
realizado sobre o modo de pensar refletiu-se também na invencdo da arquitetura
escolar que ganhou o desafio de construir um projeto ideoldgico e pedagdgico

para o Estado, conforme se descreve:

Atingir a forma de pensar e mudar a mentalidade da populacdo era
fundamental para a desejada mudanca de costumes. Essa mudanca
exigiu a adocdo de uma arquitetura que tornou a escola visivel e um
intenso trabalho de ideologizacdo dirigido a formacédo docente e a sua
atuacao em servico. (NUNES, 2000, p. 391).

O aspecto monumental dos edificios escolares construiu perante os seus
usuarios e observadores a nova identidade nacional de Republica com ordem e
progresso. E, a partir de entdo, o futuro seria construido sob a égide de planos
modernos e de seguranca. A solidez dos grupos escolares determinava aos seus

espectadores a aparente confianca em seu préspero futuro sob o ideal

republicano.

® Conforme Nogueira (2006, p. 27), Bourdieu “denomina “habitus”, como sistema de disposicdes
duréaveis estruturadas de acordo com o meio social dos sujeitos”.
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1.4.2 A Segunda Republica (1930-1936) e o Estado No vo (1937-1945)

A Segunda Republica e o Estado Novo foram marcados por varias rupturas
politicas, econdmicas e sociais. H4 um grande crescimento populacional urbano e
a implantacéo de diversas empresas multinacionais no pais, ou seja, essas duas

demandas transformaram o panorama das cidades brasileiras.

O ideal republicano enfrentou grandes entraves ao constatar a realidade
vivida pela educacéo brasileira. Nesse momento, a situacdo de precariedade
levou varios educadores a repensarem novas propostas pedagogicas de ensino e

modelos de organizacéo espacial que atendessem essas novas necessidades.

Dentre as novas propostas estavam os principios do movimento da Escola
Nova’ que se preocupava em dar as criancas uma formacao integral (BUFFA e
PINTO, 2002, p. 65). Essas propostas inovadoras marcaram o trabalho da
Comissdo Permanente de Educacdo (1934), no Estado de Sao Paulo, na
construcdo de algumas novas escolas, sendo que, em sua maioria, infelizmente,
nao conseguiu incorporar o ideario, como afirma Silva (2006, p. 44). Nesse
momento, os edificios também sao simplificados por razdes financeiras e ha uma
significativa preocupacdo higiénica e sanitaria devido ao momento ser marcado

por epidemias e doencas.

Apesar de varios esforcos, a quantidade de prédios escolares construidos
nao era suficiente para o atendimento de toda a populacédo discente. Portanto,

aproveitou-se ao maximo a capacidade fisica desses prédios e também houve a

" A influéncia da Escola Nova refletiu-se em um movimento liderado por Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho, Francisco Campos, Carneiro Ledo e Anisio Teixeira em diversos estados do
Brasil. E estes estavam sob as idéias do pedagogo americano John Dewey, conforme descreve
Katinsky (2006, p. 28).
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locacdo de residéncias particulares para o funcionamento de escolas, conforme
relatam Buffa e Pinto (2002, p. 71). Nesse caso, nota-se novamente o retorno da
escola de improviso (FARIA FILHO e VIDAL, 2000) voltando a cena das questdes
educacionais quanto a adocdo de medidas paliativas para o atendimento de

alunos dentro de um espaco fisico insuficiente e precario.

1.4.2.1 Contexto historico da Segunda Republicae d o Estado Novo

O periodo historico da Segunda Republica e do Estado Novo € marcado

por alguns fatos, dentre eles:

A criacdo do Ministério da Educacgéo (1930);

* O Manifesto dos Pioneiros da Educacéo (1932);

* A criacdo do Departamento de Obras Publicas — D.O.P., responsavel pela

construcéo de prédios escolares de 1930 a 1960;

* A Formacéo da Comissao Executiva de Convénio Escolar (1936);

* Inicio das obras da sede do Ministério da Educacédo e Saude (MES), que

seria um marco na arquitetura moderna brasileira (1937);

* Retrato do pais da época na escrita do poema de Carlos Drummond de

Andrade, Cidade Prevista:
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Cantai esse verso puro,

gue se ouvird no Amazonas,
na choca do sertanejo

e no subdrbio carioca,

no mato, na vila X,

no colégio, na oficina,
territério de homens livres
gue sera nosso pais

e sera patria de todos.
Irmaos, cantai esse mundo
gue nao verei, mas vira

um dia, dentro de mil anos,
talvez mais... ndo tenho pressa.
(ANDRADE, 19454, p. 149).

A utopia expressa nesse poema situa o leitor quando diz ndo haver pressa
em ver um pais melhor e ndo chegara a ver, mas vira a patria de todos ou o
colégio de todos, conforme o enfoque do autor. E o ideal republicano voltado para
um futuro longinquo porque o presente nao o revela no presente momento. Ainda

ndo h& uma patria para todos os alunos brasileiros em idade escolar.

1.4.2.2 A pratica fisica da Segunda Republica e do  Estado Novo

Nessa época, os edificios escolares tém algumas diferencas fundamentais
dos anteriores da Primeira Republica, pois sédo alicercados pela economia de
recursos financeiros, facilidade construtiva, liberdade na implantacdo do projeto
no local a ser construido e muitos outros aspectos inovadores da arquitetura
moderna, explicam Buffa e Pinto (2002). A economia de recursos financeiros &
devida a época dificil de recessdo em que o mundo vivia depois da queda da
bolsa de Nova York em 1929 e também por ndo haver mais 0S recursos

abundantes provenientes da riqgueza do café no periodo da Primeira Republica.
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A Comisséo de Prédios Escolares criada em 1936 (conforme mencionado
no Quadro 3), deixa de enfatizar o uso da simetria e da divisdo espacial de
géneros (meninos e meninas) nos edificios. O edificio escolar comeca a se
caracterizar por “uma planta estruturada com eixos ortogonais, com salas de

aulas em apenas um dos lados da ala de circulacado” (OLIVEIRA, 1998, p.21).

As implantacbes das escolas com maior liberdade nos lotes podiam
atender as demandas de higiene, ou seja, “livres de uma implantacao rigida; eram
situadas de forma a privilegiar um controle da insolacdo e da ventilacdo dos

ambientes das salas de aula”, (BUFFA e PINTO, 2002, p.79).

Quadro 3. Orgdos responsaveis pela construcdo dos edificios escolare s no Estado de SP

Tempol/atividade 46 ANOS 13 ANOS 10 ANOS 1 ANO 16 ANOS 11 ANOS 22 ANOS

Orgéo DOP COMISSAO  CONVENIO IPESP FECE CONESP FDE

Responsavel

Anos 1890-1936 1936-1949 1949-1959 1959- 1960-1976  1976-1987  1987-2009
60

Legenda

DOP - Departamento de Obras Publicas
IPESP - Instituto de Previdéncia do Estado de S&o Paulo

FECE - Fundo Estadual de Construgées
Escolares

CONESP - Companhia de Construgdes Escolares do Estado de S&o Paulo

FDE - Fundagéo para o Desenvolvimento da Educacgéao

Fonte: (FERREIRA e MELLO, 2006, p. 17).

A facilidade construtiva era necessaria e fundamental para o atendimento
da grande demanda de alunos que necessitavam de vagas urgentes nas escolas,
mas, mesmo assim, o governo de Sao Paulo ndo conseguiu suprir o alto

contingente estudantil, tanto na capital como no interior do estado.
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1.4.2.3 A pratica imaginaria da Segunda Republicae  do Estado Novo

Nesse periodo, os educadores foram marcados pelo ideario da Escola
Nova que defendia um ensino primario publico, universal, leigo, gratuito e
obrigatério. O aluno deveria ter uma formacgédo que fosse além da alfabetizacao,
quer dizer, uma abrangéncia integral nos aspectos fisicos, morais, psicologicos e
intelectuais. Nesse momento, a concepcdo de educacdo é a vida em
transformacao a partir de uma sociedade em plena mutacdo nas méaos de Anisio
Teixeira®. Desse modo, havera “o conceito de educacéo integral a processar-se
na escola”, com espacos socializantes e méveis leves e soltos do chdo. (BUFFA e

PINTO, 2002, p. 114-115).

O modelo do espaco fisico da escola no periodo da Segunda Republica e
do Estado Novo, em alguns poucos casos, conseguiu acompanhar esses
preceitos estabelecidos pelos educadores da Escola Nova e atender as

aspiracdes da civilizacao industrial que emergia.

1.4.3 A Republica Nova (1945-1964)

Nesse periodo, a transformacdo no Estado de S&o Paulo é enorme
tornando-se o principal centro industrial e financeiro do pais. Diante de tal quadro
de progresso, a primeira providéncia da Comissao Executiva do Convénio Escolar
(responsavel pela construgcdo de novos edificios escolares) foi a realizagdo de um

diagnostico da situacdo da capital do Estado de Sdo Paulo para avaliar suas

® Anisio Teixeira (1900-1971) foi um dos principais representantes no movimento da Escola Nova
e colocou suas idéias em préatica no Centro Educacional Carneiro Ribeiro (1950) em Salvador,
conforme Silva (2006, p. 44).
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deficiéncias com relacdo ao numero e condi¢des dos edificios escolares, (BUFFA
e PINTO, 2002, p. 112). O resultado do diagndstico ndo foi positivo, pois as
escolas ndo conseguiam acompanhar o ritmo desenfreado do crescimento

populacional urbano.

Nota-se em Silva (2006, p. 48) a solucdo adotada para os edificios

escolares:

Na segunda metade da década de 1950, o governo do estado adotou
medidas paliativas, nada originais, como a constru¢éo de mais galpdes,
0 aumento do nimero de periodos de funcionamento das escolas e a
diminuicdo da carga horéaria diaria e do nimero de anos do ensino
primario, que chegou a ser reduzido para dois anos durante um
qguadriénio.
A autora ainda aponta que 30% das escolas funcionavam em barracdes de
madeira ou em construcdes que ndo estavam destinadas a pratica de ensino, ou
seja, 0 modelo da escola de improviso (FARIA FILHO e VIDAL, 2000) volta ao

debate das questdes educacionais brasileiras.

1.4.3.1 Contexto histérico da Republica Nova

O momento € de grande “efervescéncia cultural, politica e econémica. Do
ponto de vista cultural, temos a exposi¢cdo da arquitetura brasileira de Niemeyer e
Lucio Costa” (FERREIRA e MELLO, 2002, p. 15). Para o entendimento desse

periodo histérico, a Republica Nova, é importante anotar alguns fatos:

* Criacédo do Convénio Escolar entre a Prefeitura de Sado Paulo e o Estado

de S&o Paulo (1949);
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* Advento da bossa nova na musica brasileira, do cinema novo e da poesia

concreta;

« 12 Bienal Internacional de S&o Paulo - primeira exposi¢céo de arte moderna

nacional (1951);

* Criacdo do Fundo Estadual de Construcdes Escolares em 1960 — FECE

1960 (ver Quadro 3);

* Inauguracédo da capital do pais — Brasilia (1960).

1.4.3.2 Pratica fisica da Republica Nova

Ha uma nova proposta na forma de ensino que possibilitou a modificacao
do programa arquiteténico das escolas. Buffa e Pinto (2002) esclarecem que o
mobiliario escolar ndo precisava ser mais fixo, possibilitando novos arranjos
pedagdgicos para as formas de ensino e aprendizagem. O conceito de educacao
em periodo integral possibilita aos arquitetos e educadores pensarem em espacos
destinados a acdes e atividades socioculturais. A escola comecga a tornar-se o
ponto de convergéncia da comunidade local para as agfes e interesses ligados a

vida cotidiana. Sobre o edificio desse periodo, nota-se:

A medida que a forma do edificio escolar expandia as areas de convivio,
valorizava-se o dialogo privilegiando-se a troca de conhecimento e ndo a
repeticdo de um discurso univoco e de vocacdo pedagdgica em torno de
saberes e conhecimentos preestabelecidos. Portanto, tratava-se de
conceber um espaco com o minimo de fronteiras, tanto entre os
professores e os alunos como entre a escola e a comunidade. (SILVA,
2006, p. 49).
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Nessa fase, € importante ressaltar as personalidades atuantes, Hélio
Duarte e Anisio Teixeira, sendo que este ultimo reconheceu a complexidade da
situacdo educacional, mas afirmou que, em ordem de importancia, estavam em
primeiro lugar os professores e depois o prédio escolar e sua instalacao,

conforme descrevem Buffa e Pinto (2002).

A arquitetura desse momento tornou-se mais proxima da escala de seus
usuarios sem o carater monumental dos edificios da Primeira Republica. Além
disso, dispunham de bons espacos iluminados, jardins que se incorporavam a
escola (FERREIRA e MELLO, 2006, p. 17). Os elementos construtivos sao
marcantes e modernos ocupando quase todo o pé-direito das salas para
proporcionar uma boa ventilacdo. Ha a presenca de elementos ceramicos
vazados, piso de ceramica vermelha, elementos estruturais pré-moldados e telha
de fibrocimento revelando o carater simplificado dessas constru¢des, mas muito
criativo. Os arquitetos atuantes, que trabalharam no Convénio Escolar, foram

Hélio Duarte, Roberto Tibau e Eduardo Corona, conforme Silva (2002, p. 63).

1.4.3.3 A pratica imaginaria da Republica Nova

Nesse periodo, houve a simplificacdo da linguagem arquitetbnica das
escolas e a adocao dos principios da Escola Nova. Na visao de seus projetistas, a
escola, nesse momento, deveria compor com a comunidade ao seu redor e
tornar-se referéncia para seu publico usuario. A simplicidade da forma

arquitetbnica é projetada e as dimensdes do corpo humano sdo consideradas
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para ndao impor um carater monumental ao espaco e hierarquizar as relagdes de

ensino e aprendizagem.

Os educadores ndo participaram efetivamente das construcdes escolares
desse periodo e suas aspiracdes e desejos ndo sdo ouvidos pelos idealizadores
dessas obras arquitetbnicas. Ainda ha um distanciamento entre educadores e

arquitetos.

1.4.4 Regime Militar (1964-1985)

No periodo do Regime Militar, ha alguns edificios projetados por escritorios
de arquitetura que puderam propor o uso de elementos arquitetdnicos
extremamente modernos, sendo que esses edificios escolares se integraram a

sociedade e a vida da comunidade local.

1.4.4.1 Contexto historico do Regime Militar

Para o entendimento do contexto historico do Regime Militar, € importante

anotar alguns fatos acontecidos no Brasil, entre eles:

* Destituicdo do Presidente da RepuUblica Jodo Goulart pelos militares

(1964);

* Formagdo da Companhia de Constru¢cdes Escolares do Estado de Séo

Paulo — CONESP (1976 a 1987);
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* Criacdo da Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacdo — FDE (de

1987 até os dias atuais);

» Movimento politico Diretas Ja (1985).

1.4.4.2 A pratica fisica do Regime Militar

Nesse momento, houve um distanciamento, segundo Buffa e Pinto (2002),
entre arquitetos e pedagogos. Consequentemente, aconteceu um esvaziamento
nos programas arquitetbnicos das escolas e quesitos fundamentais como
ventilacdo e iluminacao, que participavam da arquitetura moderna. Esses edificios
sdo tdo monumentais tanto quanto os edificios da Republica Velha e ha a volta da
questdo do edificio monumento, (FARIA FILHO e VIDAL, 2000), mas a sua

identificacdo como escola é mais complexa do que no periodo republicano.

Sua identidade como escola esta confusa nesse momento assim como as
propostas pedagogicas. O partido arquitetdnico adotado € mais inovador que o
ensino pedagogico proposto. S&o arquitetos de destaque desse periodo: Vilanova
Artigas, Paulo Mendes da Rocha e Jodo Eduardo de Genraro. Para ressaltar esse

momento historico pode-se citar:

Enfim, o que podemos perceber por um lado, uma fase explosiva,
inovadora da arquitetura moderna paulista expressa nos projetos dos
edificios escolares, projetos que puderam ser desenvolvidos, como
vimos, com total liberdade criativa dos arquitetos modernos do periodo.
Como resultado foram construidos alguns belissimos e marcantes
edificios, frutos de uma arquitetura ousada e consciente e com materiais
adequados a época. Por outro lado, ndo podemos dizer o mesmo das
propostas pedagdgicas do periodo que praticamente permaneceram as
mesmas dos periodos anteriores. (BUFFA e PINTO, 2002, p. 151).
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A arquitetura projetada nesse periodo desvela a “légica do modelo
precedente, permitindo a multiplicidade de sentidos para um mesmo objeto
arquiteténico”, Silva (2006, p. 50). A critica social do modelo vigente realizou-se
por meio da arquitetura de alguns edificios escolares publicos voltados para o
atendimento das comunidades, sendo que Lima (1989) descreve o contexto de
presidio nos ambientes das escolas, pois imperava a hegemonia do poder sobre

os alunos.

As escolas publicas nos bairros populares de Sao Paulo seguiam os
padrées rigidos estabelecidos pelas Diretrizes do programa arquitetdnico do
Fundo Estadual de Construcbes Escolares do Estado de Sdo Paulo — FECE.
Conforme acentua Lima (1989, p.58), “todo o esquema espacial reflete a relacéo

de autoridade, de disciplina”.

No inicio da década de 1960, inicia-se 0 uso de pecas pré-fabricadas e
estruturais protendidas em concreto nas construgcdes escolares. Para gerar a
normalizagdo e a racionalizacdo dos edificios e programas escolares, a partir dos
anos de 1970, foram criados os programas de construgcdo escolar, conforme

Segawa (2002, p.174).

1.4.4.3 A pratica imaginaria no Regime Militar

N1}

Descreve Silva (2002, p.49) que durante o periodo militar ha “um novo
conceito de escola, bem distante daquele que pretendia con-formar o individuo a
um modelo tradicional e preconcebido de educacéo e sociedade.” Ainda assim &

um periodo marcado pela insuficiéncia do numero de escolas e de vagas e com
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as condicdes fisicas dos prédios existentes também bastantes precarias,

conforme descrevem Buffa e Pinto (2002, p. 136).

1.4.5 - Nova Republica (1985- até os dias atuais)

A partir dos anos 70, houve a hegemonia da teoria da funcao reprodutivista

da escola e dessa forma, destaca-se:

Os governos brasileiros, a partir de 1964, também adotaram a teoria do
capital humano que fornecia essa dupla legitimidade a educacao, a de
ser alavanca do desenvolvimento e instrumento de equalizacdo de
oportunidades.

O grande esforco para a democratiza¢do do ensino, baseado na crenca
de que a escola é redentora, isto €, redime a humanidade do pecado da
ignorancia, era tributario do pensamento liberal, Mas nos paises
europeus ja no final dos anos 60 e principalmente dos anos 70, novas
teorias educacionais revelam uma certa desilusao com a democratizacdo
do ensino e, principalmente, com politicas de educacdo compensatoria —
compensar, por meio da escola, as varias caréncias, de alimentares a
culturais, das criancas das camadas populares. (BUFFA e PINTO, 2002,
p.155-156).

No Brasil, ainda ha a dicotomia entre as propostas pedagodgicas e 0s
programas arquitetbnicos pela maior parte dos profissionais envolvidos no
processo de elaboracdo de edificios escolares. Sobre a relacdo do espaco e o
aspecto pedagogico, descreve Lima (1989, p.101): “(...) o espaco urbano ou rural,
coletivo ou individual fala da historia dos homens em cada lugar.” Falar desses
lugares e espacos na escola pode revelar aspectos relevantes sobre as condicdes
nas quais vivemos. A interagcdo com o0 ambiente escolar pode ser salutar para o
entendimento do homem e suas relacbées com o mundo. Pode-se ressaltar sobre

as construcdes escolares e a sociedade:

(...) Os prédios foram construidos e a comunidade, com o que ela tem de
bom e ruim, esta ali, integrada na escola. A histéria dessa relacédo esta
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inscrita na forma do edificio e nas paredes das escolas, e ela nem
sempre € como gostariamos que tivesse sido. (SILVA, 2006, p. 51).

Reconstruir os significados da escola e 0s seus espacos pode ser uma das
medidas que deveremos adotar para a mudanca do atual modelo educacional.
Investir na melhoria das condic¢des fisicas pode ndo ser a pedra fundamental para
a obtencdo da boa educacdo, mas pode ser a base para um trabalho gradual e
sério. Essa é uma utopia a ser vivida em algum tempo e espaco do futuro pela

escola publica brasileira.

1.4.5.1 Contexto historico da Nova Republica

O periodo historico da Nova Republica é marcado por alguns fatos, dentre

0s quais, destacam-se:

. Eleicdo indireta do Presidente da Republica (civil) em 1985;

. Elaboracéo da Constituicdo de 1988;

. Eleic&o direta do Presidente da Republica em 1989.

1.4.5.2 A pratica fisica da Nova Republica

Na década de 80, houve propostas da formacdo de centros educacionais,
como por exemplo, no Rio de Janeiro, no governo de Leonel Brizola, os Centros
Integrados de Educacdo Publica (CIEPs). J& no Estado de Sao Paulo, foram

criados os Centros Educacionais Unificados (CEUS).
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1.4.5.3 A pratica imaginaria da Nova Republica

As solucbes dadas aos edificios sdo funcionais e estéticas, sendo que
essas escolas, em geral, sdo implantadas em areas de populacdo de baixa renda
e com o entorno fisico comprometido. A escola, muitas vezes, tem o objetivo de
funcionar como espaco de lazer, comunitario e social para suprir 0 que a

comunidade local ndo possui em seu bairro.

Infelizmente, as politicas publicas ndo buscam no passado o aprendizado
para ndo repetir 0S mesmos erros com 0s quais as futuras geracdes terdo de
arcar, ou seja, as propostas arquitetdnicas ndo podem estar desvinculadas das
propostas pedagodgicas e vice-versa. O dialogo deve ser aberto entre as partes
envolvidas na construcdo do processo de ensino e aprendizagem. No intuito do
melhor entendimento desse assunto foi realizada esta pesquisa e serdo descritos
no capitulo seguinte os caminhos metodologicos para a obtencdo dos dados

referenciados no ultimo capitulo.
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CAPITULO 2.
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CAMINHOS METODOLOGICOS

A palavra método se origina do grego methodos que significa através de, e
de hodos via/caminho. Nesse sentido, método é um caminho através do qual se
pretende chegar a uma solucdo para uma questdo proposta por meio de uma
determinada metodologia cientifica. Quando se aborda o assunto da metodologia
cientifica € necessario retomar os diferentes contextos filoséficos que ocorreram

na humanidade.

Os trabalhos de pesquisa do grupo Interdisciplinaridade e Construcédo do
Conhecimento (ICCON) se caracterizou pelo desenvolvimento de projetos
voltados a pratica docente e a formacgéao do professor. O grupo ICCON elegeu por
objetivo investigar a construcdo, selecdo e articulagdo do conhecimento e das
formas de organizacdo dos processos de ensino e de aprendizagem, além de
problematizar e estudar as transformacdes decorrentes das a¢des docentes e seu

impacto na formacéo de professores.

Articulado ao plano do grupo de pesquisa ICCON, esta pesquisa teve por

objetivos:

» Identificar os fatores intervenientes relativos ao espaco fisico escolar que

incidem sobre a pratica docente;

e Verificar como professores do Ensino Fundamental (6°. ano ao 92. ano)
veem a sua pratica no espaco fisico escolar e como se situam visando sua

melhoria.
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Portanto, essa pesquisa pretendeu se aproximar das questdes que
envolvem os individuos dentro do ambiente escolar e em suas imediacdes, para
verificar a relevancia do papel da comunidade e do seu entorno. Quando se fala
de uma aproximacao € importante ressaltar que faz parte de uma reflexdo de
abordagem qualitativa. Trata-se da concepcao de método, quer dizer, da resposta
cientifica para o assunto referente ao ambiente escolar. Esta pesquisa tem carater
de “estudos de um caso do tipo etnografico”, como classifica André (2005, p.23).
A diferenca entre o interesse dos etnografos e os estudiosos da educacao é para
“com 0 processo educativo”. Ha, portanto, “uma adaptacdo da etnografia a
educacao”, pois o pesquisador faz o esforco de estranhamento da situacao a ser

investigada. E importante ainda ressaltar:

O interesse do pesquisador ao selecionar uma determinada unidade é
compreendé-la enquanto uma unidade. Isso ndo impede, no entanto, que
ele esteja atento ao seu contexto e as suas Inter-relacdes, enquanto um
todo organico e a sua dinamica enquanto um processo, uma unidade em
acdo. (ANDRE, 2005, p.24).
A caracteristica dessa abordagem de pesquisa é o0 contato direto do
pesquisador com o0 seu objeto sem a sua interferéncia, ou seja, coletam-se dados,
fotografias, relatos, descricbes das pessoas e registros nos diarios de campo a

fim de representar a situagéo vivida naquele espaco escolar sem atuar ou opinar

em Sseu meio.
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2.1 Técnicas e instrumentos utilizados

Inicialmente, foi realizada uma sondagem em seis escolas municipais da
cidade de Campinas’, visando a descricdo dos ambientes escolares através de
visitas, conversas e fotografias. A apropriacdo da interpretacdo gerou uma nova
compreensao dos fenbmenos observados e possibilitou a posterior selecao da
escola para o estudo de caso. Houve o interesse em selecionar uma unica escola
municipal da cidade de Campinas para compreendé-la como unidade no tocante
ao contexto educacional. O foco da pesquisa detém-se na busca da compreensao
dos aspectos fisicos dessa unidade escolar e a relacdo destes fatores na atuacao
dos seus professores.

Para a anotacdo dos fenbmenos, houve a adocdo dos seguintes

instrumentos e técnicas:

= Abordagem tedrica: para o entendimento dos temas relacionados com o
objeto estudado. Para tanto, foi realizada pesquisa bibliografica nos
campos da Arquitetura, Educacdo (com énfase na Formacdo de

Professores), Filosofia e Metodologia;

= Abordagem técnico-profissional: para o entendimento da avaliacdo das
propostas técnicas foram realizadas entrevistas exploratérias para o melhor
entendimento do objeto de pesquisa com o Coordenador de projetos das
escolas municipais de Campinas, Diretores, Vice-Diretores de Escolas e
Coordenador Pedagodgico da Secretaria de Educacdo da Prefeitura

Municipal de Campinas;

° As seis escolas municipais de ensino fundamental foram selecionadas pela Secretaria Municipal
de Educacdo para serem alvos do projeto-piloto dentro do Compromisso de Campinas pela
Educacao, (Compromisso Campinas pela Educacéo, 2009).
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= Abordagem qualitativa: visando o0 esclarecimento das questfes
consideradas importantes para o entendimento do objeto pesquisado foram
realizadas entrevistas, conversas, coletas de documentos e fotografias
para a descricdo de elementos arquitetbnicos de cinco escolas publicas
municipais da cidade de Campinas - EMEF 1, EMEF 2, EMEF 4, EMEF 5 e
EMEF 6° - indicadas pelo Coordenador Pedagégico da Prefeitura
Municipal de Campinas, sendo que a EMEF 3 serad desconsiderada na

descricdo dos elementos arquitetdnicos por nao ter sido visitada;

= Abordagem qualitativa para o estudo de caso: visando o esclarecimento
das questdes consideradas importantes para o entendimento do objeto
pesquisado foram realizadas entrevistas, conversas, fotografias e coleta de

documentos para:

- Descricdo de elementos arquitetdnicos da escola publica municipal da cidade de

Campinas (EMEF 4) ! para o estudo de caso;

- Coleta de documentos referentes a arquitetura escolar, ao planejamento urbano

do bairro e ao Projeto Politico Pedagégico (PPP) de 2008 da EMEF 4;
- Entrevista com o lider comunitério de bairro da EMEF 4 (Anexo B);

- Aplicacdo de questionario (Anexo A) a professores da escola selecionada para o

estudo de caso (EMEF 4).

Para a construcdo da pesquisa, foi necessario o entendimento do universo

escolar, quer dizer, o seu cotidiano, usos, habitos e linguagens do senso comum.

19 A numeracdo dada as EMEFs foi aleatéria para preservacao do sigilo das escolas pesquisadas.
1 O motivo da escolha dessa unidade escolar sera explicitado logo mais a frente no Capitulo 3.
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Também foi necesséria a busca da aproximacdo da descricdo do que se da em
seu dia a dia, de que maneira e de que modo, para poder descrever o objeto do
ambiente escolar na abordagem qualitativa de estudos de um caso de carater

etnografico.

Um mesmo ambiente escolar pode ser descrito de varias formas se for
observado por diferentes pessoas em um mesmo dia e horario. Essa observacéao
revela a intencdo e a particularidade pessoal de quem a descreve e que esta
fundada nas interacdes de memoria, imaginacao, percepcao propria de cada ser

humano.

2.2 Sujeitos da pesquisa e analise de dados

No ambiente escolar, devemos considerar que o usuario esta em carater
provisorio, diferentemente de outras instituicbes. A sua permanéncia nesses
espacos se da de modo breve e, geralmente, o seu uso é somente para a
realizacdo das atividades estabelecidas para o desenvolvimento do processo de

ensino e aprendizagem.

A arquitetura escolar deveria refletir as necessidades intrinsecas ao
processo da construcdo do conhecimento, ou seja, criar elementos funcionais,
estéticos e participantes do ato educativo. NOs, seres humanos, podemos
construir nosso espaco do saber de multiplas formas, como ressalta Freire (2005,

p. 106):

E é como seres transformadores e criadores que os homens, em suas
permanentes relacdes com a realidade, produzem, ndo somente os bens
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materiais, as coisas sensiveis, os objetos, mas também as instituicdes
sociais, suas idéias, suas concepgoes.

O mais importante seria que o ambiente escolar fosse composto por
lugares, segundo Sanoff (2007, p.10), onde a comunidade e os alunos se
identificassem como algo que lhes pertencesse afetivamente. Dependendo das
concepcdes e das suas idéias, seriam propostas intervengdes especificas para o
ambiente escolar de uma determinada comunidade. A escola pode atuar como
espaco comum-educativo para a viabilizacdo de jogos, tarefas, representacoes,
discussbes e experiéncias voltadas para a aprendizagem. Para o
desenvolvimento de atividades interdisciplinares, que aparecem nas propostas
curriculares, sdo necessarios espagos fisicos adequados que favorecam seu

desenvolvimento.

A sociedade atual necessita recuperar a importancia do relacionamento
entre os individuos de uma mesma comunidade. Envolver a comunidade escolar
e familiar em atividades coletivas contribuira para o prestigio da propria escola, e
esse envolvimento mostrara que a escola lhes pertence, ndo somente fisicamente
e por direito e dever, mas porque pode facilitar significativamente a construgao de

seus ideais de vida.

A revisdo bibliografica buscou identificar trabalhos nacionais e
internacionais que estdo sendo produzidos sobre a influéncia do espaco fisico

escolar na vida de seus usuarios.

Primeiramente, foi realizado contato com os diretores/vice-diretores das
escolas para esclarecimento sobre o projeto pedagogico e solicitagdo para o

conhecimento do espaco fisico e a utilizagdo desses pelos professores. Houve
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dificuldades no contato com as escolas selecionadas devido ao recesso imposto
em decorréncia da gripe Influenza A HIN1 (de 29/07/2009 a 17/08/2009) e,

paralisacfes dos servidores publicos municipais de Campinas.

Em seguida, o questionario (Anexo A) foi aplicado a oito professores da
EMEF 4 e, a fim de conhecer melhor o contexto social e institucional no qual o
professor exerce sua pratica, foram colhidos dados indicadores sobre as
condi¢cbes de trabalho do professor, além de buscar conhecer sua formacéo,
regime de trabalho, tempo de servico, nivel de ensino e nimero de escolas e de
salas em que atua profissionalmente, a idade, o género e naturalidade. As demais
questdes do questionario foram formuladas para identificar a percepcado do
professor com relacdo ao espaco fisico e a sua pratica pedagogica ao fazer uso

ou ndo dos espacos escolares.

Os professores, no primeiro contato com o pesquisador, foram esclarecidos
sobre os objetivos da pesquisa e o procedimento para obtencdo dos dados. Foi
assegurada aos professores a recusa em patrticipar de qualquer fase da pesquisa,
sem prejuizo de qualquer ordem, bem como sera garantido seu anonimato. E, em
atendimento ao estabelecido pelo Comité de Etica em Pesquisa, todos 0s nomes
apresentados nessa pesquisa serao ficticios, a fim de se manter a identidade dos
sujeitos preservados. Apos o consentimento os docentes assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido® (Anexo C).

Os dados dos questionarios foram agrupados através da utilizacdo do

software da Microsoft, a planilha Excel versao 2007.

20 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o Projeto de Pesquisa foram aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catélica de Campinas em 04/03/2009,
sob ndmero 129/09.
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Os resultados da pesquisa serdo encaminhados as escolas para
divulgacdo dos resultados aos docentes e ao departamento pedagdgico da
Prefeitura Municipal de Campinas. Deverdo também ser divulgados em eventos
da area, atingindo um maior niumero de professores, além de sua possivel

publicacdo em periédicos de Educacéo.

2.3 As escolas pesquisadas na cidade de Campinas

Neste topico, serd desenvolvida a descricdo de elementos do espaco fisico
escolar: as caracteristicas socioculturais, os indices de desenvolvimento da
educacgdo basica (IDEB) e os resultados de avaliagbes institucionais realizadas
pelos alunos de cinco escolas publicas municipais do Ensino Fundamental da
cidade de Campinas - EMEF 1, EMEF 2, EMEF 4, EMEF 5 e EMEF 6" que foram
indicadas pelo Coordenador Pedagégico da Prefeitura Municipal de Campinas,
sendo que a EMEF 3 sera desconsiderada na descricdo dos elementos

arquitetdnicos por nao ter sido visitada.

As seis escolas fazem parte de um movimento intitulado Compromisso de
Campinas pela Educacdo (CCE) que abrange os setores publicos, privados e
ONGs com a finalidade de promover projetos e programas para a qualificagao da
educacdo na rede publica educacional. De acordo com o Comité de Politicas

Publicas Municipais, as a¢des voltadas para essas escolas sdo as seguintes:

A intencdo é implementar nas seis EMEFs escolhidas, com a parceria de
instituicbes privadas e do terceiro setor, alguns programas em que 0S

A numeracdo das EMEFs foi realizada aleatoriamente para preservacédo do sigilo das escolas
pesquisadas.
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gestores publicos apostam para impactar a qualidade do ensino e
melhorar a performance dos alunos.

“Leitura em foco”, Educacéao integral”, “Clickidéia”, “jovem.com”, “Saude
escolar” e “Avaliacdo Institucional” compdem o rol de programas
escolhidos pela Prefeitura para melhorar a qualidade do ensino e elevar
o desempenho dos estudantes na rede municipal. (CAMPINAS, 2009).

Essas escolas estdo inseridas em areas periféricas da cidade e, desde o
Plano Diretor Educacional de Campinas, de 1995, estdo distribuidas entre as
zonas administrativas - Norte, Sul, Leste, Sudoeste e Noroeste, que possuem
como centro regionalizado os Nucleos de Ac¢do Educativa Regional (NAEDS).

Para ilustrar essa realidade, segue o Quadro 4:

Quadro 4. Relacdo das EMEFs estudadas na cidade de Campinas.

EMEF Regido Distancia Centro/Unidade escolar
1 Sul 12,5 Km
2 Noroeste 17 Km
3 Norte 14 Km
4 Sul 15 Km
5 Leste 5,5 Km
6 Sudoeste 15 Km

Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo de Campinas, (2008).

O Ministério da Educacgédo criou desde 2007 o indice de Desenvolvimento
da Educacédo Basica (IDEB) para medir a qualidade de cada escola e de cada
rede de ensino a cada dois anos. Participam desse indicador escolas publicas e
particulares e € necessario para o crescimento do IDEB de uma escola que o
aluno tenha uma aprendizagem efetiva e frequéncia as aulas. Assim sendo, para

referéncia dessa pesquisa seguem as seguintes projecées conforme os Quadros

5,6,7,8,9,10 e 11:
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Quadro 5. IDEB 2005, 2007 e projecdes para o Brasil.

Anos Iniciais do Ensino Anos Finais do Ensino Ensino Médio
Fundamental Fundamental
IDEB Metas IDEB Metas IDEB Metas
Observado Observado Observado

2005 2007 2007 2021 2005 2007 2007 2021 2005 2007 2007 2021
TOTAL 3,8 4,2 3,9 6,0 3,5 3,8 3,5 55 34 3,5 34 52
Dependéncia Administrativa

Publica 3,6 4,0 3,6 5,8 3,2 3,5 3.3 5,2 3.1 3,2 3.1 4,9
Federal 6,4 6,2 6,4 7,8 6,3 6,1 6,3 7.6 5,6 57 5,6 7,0
Estadual | 3,9 4,3 4,0 6,1 3,3 3,6 3.3 53 3,0 3,2 31 4,9
Municipal | 3,4 4,0 3,5 57 3,1 3.4 3,1 51 2,9 3,2 3,0 4,8
Privada | 5,9 6,0 6,0 7,5 5,8 5,8 5,8 7,3 5,6 5,6 5,6 7,0

Fonte: SAEB e Censo Escolar, (2009).

Quadro 6. IDEBs observados em 2005, 2007 e metas para rede municipal de Campinas.

Ensino IDEB Metas Projetadas
Fundamental Observado

2005 2007 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Anos Iniciais - 4,7 - 51 55 5,8 6,0 6,3 6,5 6,7
Anos Finais - 4,1 - 43 45 4.9 5,3 55 5,8 6,0

Fonte: Prova Brasil e Censo Escolar, (2009).

Quadro 7. Avaliacdo Institucional observada na 82. Série do Ensino Fundamental da EMEF 1.

Alunos Aprovagcdo Prova Prova IDEB Média Docentes Distorcdo

Participantes Brasil Brasil H./aula Curso Idade
Ling. Matem. diaria Superior  Série
Port.

32 85,3 241,14 231,19 3,8 45 100 15,6

Fonte: Compromisso Campinas pela Educacéo, (2009).

Quadro 8. Avaliacao Institucional observada na 82. Série do Ensino Fundamental da EMEF 2.

Alunos Aprovagdo Prova Prova IDEB Média Docentes Distorcdo

Participantes Brasil Brasil H./aula Curso Idade
Ling. Matem. diaria Superior  Série
Port.

82 67 236,85 248,72 3,2 4 100 32,1

Fonte: Compromisso Campinas pela Educacéo, (2009).

Quadro 9. Avaliagado Institucional observada na 82. Série do Ensino Fundamental da EMEF 4.

Alunos Aprovagdo Prova Prova IDEB Média Docentes Distorcdo

Participantes Brasil Brasil H./aula Curso Idade
Ling. Matem. diaria Superior  Série
Port.

55 80,5 239,18 244,25 3,9 4 100 33,9

Fonte: Compromisso Campinas pela Educacéo, (2009).




Quadro 10. Avaliacao Institucional observada na 82. Série do Ensino Fundamental da EMEF 5.

Alunos Aprovacéo
Participantes

32 77,4

Média Docentes Distorgao
H./aula Curso Idade
diaria Superior  Série

53 100 30,3

Fonte: Compromisso Campinas pela Educacéo, (2009).

Quadro 11. Avaliagao Institucional observada na 82. Série do Ensino Fundamental da EMEF 6.

Alunos Aprovacéo
Participantes

46 81,4

Média Docentes Distorcdo
H./aula Curso Idade
diaria Superior  Série

4 100 34,5

Fonte: Compromisso Campinas pela Educacéo, (2009).

Foi tomada como referéncia, também, a pesquisa de doutorado da

Universidade Estadual de Campinas de autoria de Miranda (2008) que determinou

a eficiéncia de cada unidade escolar da cidade de Campinas, entendendo que a

metodologia adotada para as unidades escolares (EMEFs) deve estar direcionada

a seguinte realidade:

Cada escola foi tratada como uma unidade basica de observacao. Sendo
gue sua eficiéncia na obtencdo dos resultados exigiu informacg6es sobre
um conjunto de outras escolas como referéncia. Partindo do pressuposto
gue estas escolas tinham os mesmos procedimentos escolares e que
utiizavam os mesmos tipos de recursos (professores, bibliotecas,
cursos, vagas, etc.) para produzir os mesmo resultados (alunos
aprovados, clima escolar, etc.). (MIRANDA, 2008, p.59).

Dentro o resultado obtido pelo autor tem-se a relacdo dos questionarios

respondidos referentes as seis escolas municipais, cujos dados, sao

apresentados no Quadro 12.
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Quadro 12. Relacdo de questionérios respondidos por cada EMEF na cidade de Campinas.

EMEF pesquisada

EMEF 05
EMEF 02
EMEF 03
EMEF 06
EMEF 01
EMEF 04

Total de questionarios respondidos por escola

NAED Quest. Alunos N° (%) Quest. Professor
N° (%)

Leste 467 (80,65%) 28 (73,68%)

Noroeste 1110 (93,51%) 37 (68,52%)

Norte 1130 (96,74%) 62 (100%)

Sudeste 517 (87,47%) 24 (82,76%)

Sul 422 (87,91%) 17 (60,71%)

Sul *0 24 (60%)

* EMEF 04 nédo devolveu os questionarios dos alunos.

Fonte: Miranda (2008, p. 63).

Ainda em

relacdo a alguns quesitos pesquisados estdo aqueles

relacionados a infraestrutura dos edificios escolares da rede municipal de

Campinas que foram apontados pelos diretores, conforme relaciona o autor:

Quanto ao estado de conservacado do prédio, os seguintes itens foram
avaliados:

i) Estado do telhado: 54,2% inadequado;

ii) Estado das paredes: 54,2% regular;

iii) Estado do piso: 41,7% regular e 33,3% inadequado;

iv) Estado de portas e janelas: 33,3% entre adequado, regular e
inadequado;

v) Estado dos banheiros: 41,7% regular e 33,3% inadequado;

vi) Estado da cozinha: 45,8% inadequado;

vii) Estado das instala¢fes: 45,8% regular;

viii) Estado das instalacBes de esgoto: 54,2% regular;

ix) Estado dos gramados 41,7% regular;

x) Estado dos bebedouros 41,7% adequados e 45,8% regular;

xi) Estado das instalagGes elétricas: 45,8% regular e 41,7% inadequado.

Das condicfes de funcionamento das salas, 95,8% consideraram
as salas bem iluminadas, mas 25% das diretoras consideraram que as
salas de suas unidades ndo sdo arejadas e 58,3% afirmaram haver
ruidos externos. De forma geral, as diretoras consideraram de boa
qualidade a limpeza no prédio.

Em relagdo a seguranca do prédio, 63,5% das diretoras
responderam que os muros e/ou grades existentes na escola néo
garantem de forma efetiva a seguranca. Entretanto, 91,7% contam com
assisténcia policial ou vigia permanente na escola, além de fazerem
controle de entrada e saida dos alunos. Quando perguntado se a escola
apresenta sinais de depredacgédo, 20,5% das diretoras afirmaram que sim.

Todas as salas possuem dispositivos para serem trancadas e
79,2% das escolas possuem sistema de protecdo contra incéndio.

Em 75% das escolas existe patio, mais apenas 29,2% das
escolas tem patio coberto e somente 45,8% das escolas possui rampas,
corriméos, banheiros para portadores de necessidades especiais.

Todas as escolas possuem biblioteca, 79,2% possuem quadra
para esportes e refeitorio, 87,5% sala de computadores e sala dos
professores. (MIRANDA, 2008, p. 72-73).
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Foram observados, também, alguns fatores relacionados aos aspectos
econdmicos e sociais** dos alunos da cidade de Campinas por influir diretamente
nas relacdes de ensino e aprendizagem, conforme menciona Miranda (2008, p.

68):

Tendo como referéncia a distribuicdo populacional por classe econémica da cidade de
Campinas, nota-se que as classes A e B1 colocam relativamente menos da metade de
seus filhos em escolas publicas. A classe B2 é o indice relativo que mais se aproxima
da distribuicdo de classes econbmicas atribuidas a cidade. Enquanto a classe C,
relativamente, é a classe que supera em quase 3% a distribuicdo das classes
econdmicas, sendo que a classe D e E com uma representacdo de 19% na populagéo
da cidade contra 33,2% dos alunos que freqlientam as escolas publicas municipais.

Ao analisar as avaliagbes institucionais das escolas municipais de
Campinas, (ver Quadros 7,8,9 10 e 11), podemos concluir que o fator tempo néo
foi decisivo para a melhoria dos indices, pois a EMEF 5 tem média horas/aula de
5,3 e ndo obteve valores maiores que as demais escolas com apenas 4

horas/aula em média.

As escolas com os melhores espacos fisicos, dentre as seis escolas
analisadas, a EMEF 1 e a EMEF 5, ndo obtiveram os melhores resultados nas
avaliacdes, o0 que vem demonstrar a necessidade da atuacao conjunta da gestao

pedagogica no processo de ensino/aprendizagem para a efetivo ato educativo.

A escola que foi mais eficiente foi a EMEF 6 que apresenta deficiéncias no
porte fisico, pois tem uma grande demanda de alunos. A escola ja possui projeto
aprovado na Prefeitura de Campinas para uma reforma de ampliacdo de suas
instalagcdes. E enquanto isso, como tantas outras escolas, trabalha com as

guestdes cotidianas de inseguranca, falta de conforto e espaco etc.

Y S50 dados pelos critérios da Associacdo Brasileira de Institutos de Pesquisa de Mercado
(ABIPEME): classe A - acima de 25 salarios minimos, classe Bl - de 13 a 24 salarios minimos;
classe B2 - de 6 a 12 salarios minimos - classe C - de 3 a 5 salarios minimos e classes D e E - até
2 salarios minimos, Miranda (2008, p. 68).
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2.3.1 - Escola Municipal de Ensino Fundamental 1 (E MEF 1): Condicdes

Fisicas e Socioculturais
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Figura 14. Mapa de localizacdo da EMEF 1.
Fonte: Google Earth, (2009).
Quadro 13. IDEBs observados em 2005, 2007 e metas para a EMEF 1.
IDEB Observado Metas Projetadas
Ensino 2005 2007 2007 2009 2001 2013 2015 2017 2019 2021
Fundamental
Anos Iniciais _ 4,4 - 48 52 55 57 60 63 65
Anos Finais _ 3,8 - 40 43 47 51 53 56 58

Fonte: Prova Brasil e Censo Escolar, (2009).

A EMEF 1 tem uma populacdo de estudantes de estudantes de
aproximadamente 511 alunos, conforme dados fornecidos pela secretaria
Municipal de Educacdo de Campinas. Apresenta porte fisico viavel com a
realizacdo das metas de operacdo pedagogica e de produtividade. Faz divisa com
corrego (Fig. 14) e conta com a presenca de um vigilante. Ha grande area externa

com boa aparéncia (Fig. 16) e jardim bem cuidado, se for excluida a passagem
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lateral voltada para o corrego (Fig. 20-21) onde estédo depositados itens escolares

(Fig. 22) e alguns materiais de construcdo. As quadras esportivas estdo em boas

condi¢cdes de uso e ndo séo cobertas (Fig. 19). Somente as salas administrativas

tém espaco reduzido.

Para a melhoria do desempenho dessa unidade escolar, ndo € necessario

o investimento na ampliacdo do espaco fisico, mas em acfes que envolvam a

comunidade escolar, conforme registra Miranda (2008, p. 161) em relacdo as

escolas municipais.

A melhoria do desempenho destas escolas ira exigir agdes que possam
diminuir os atuais indices de retencdo e evasao dos alunos; além de
acBGes no ambito da organizacdo do trabalho pedagdgico no que tange
ao estilo pedagdégico do professor viabilizando e criando condi¢des para
novas experiéncias didaticas e metodolégicas; a melhoria do clima
escolar com acdes que valorize a funcdo social da escola junto a
comunidade (pais, alunos, professores entre outros); a lideranca
administrativa na constante construcdo coletiva e participativa do projeto
politico pedagogico da escola, entre outras agdes que corroborem com
as praticas de melhoria de desempenho na unidade escolar.

A unidade escolar apresenta rampas de acesso para pessoas portadoras

de necessidades especiais (Fig. 15), salas de aulas iluminadas e ventiladas (Fig.

17-18), biblioteca, laboratorio de informatica e refeitorio.




91

Figura 15. Rampas de acesso interno da EMEF 1.
Foto: Aquino, 2009.

Figura 16. Exterior da EMEF 1.
Foto: Aquino, 2009.
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Figura 17. Sala de aula da EMEF 1.
Foto: Aquino, 2009.

Figura 18. Sala de aula da EMEF 1.
Foto: Aquino, 2009.
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Figura 19. Quadra esportiva da EMEF 1.
Foto: Aquino, 2009.

Figura 20. Entorno da EMEF 1.
Foto: Aquino, 2009.
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Figura 21. A EMEF 1 apresenta um co6rrego em sua lateral.
Foto: Aquino, 2009.

Figura 22. Exterior da EMEF 1 com itens escolares descartados.
Foto: Aquino, 2009.
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2.3.2 - Escola Municipal de Ensino Fundamental 2 (E MEF 2):. Condicdes

Fisicas e Socioculturais
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Figura 23. Mapa referente a localizacdo da EMEF 2.
Fonte: Prefeitura Municipal de Campinas, (2009).

Quadro 14. IDEBs observados em 2005, 2007 e metas para a EMEF 2.

IDEB Observado Metas Projetadas
Ensino 2005 2007 2007 2009 2001 2013 2015 2017 2019 2021
Fundamental
Anos Iniciais _ 4,2 - 46 50 52 55 58 60 6,3
Anos Finais _ 3,2 - 32 36 40 44 47 50 52

Fonte: Prova Brasil e Censo Escolar, (2009).

A EMEF 2 tem uma populacdo de estudantes de aproximadamente 1.168
alunos, conforme dados fornecidos pela secretaria Municipal de Educacgéo de
Campinas. O porte fisico ndo é condizente com a realizagdo das metas de

operacdo pedagodgica e de produtividade. Tem aparéncia externa precéria (Fig.
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28) e conta com a presenca de um vigia. Ha falta de area externa arborizada,
sendo que as atividades desenvolvidas nos horarios do intervalo ficam
comprometidas pela falta de espaco e de patio coberto (Fig. 26-27). A quadra
esportiva esta em boas condi¢cdes de uso e é coberta, mas ndo é usada nos
horéarios de intervalo. Para a melhoria do desempenho dessa unidade escolar, &
necessario o investimento na ampliagdo do espaco fisico, pois “0 porte dessa
escola € pequeno, o que inviabiliza a realizacdo das metas pedagodgicas e a
operacdo da produtividade maxima observada”, como afirma Miranda (2008, p.

159).

A unidade escolar ndo possui rampas de acesso para pessoas portadoras
de necessidades especiais; as salas de aulas (Fig. 25 e 30) e a biblioteca (Fig.
24) sdo pouco iluminadas e ventiladas; o laboratério de informatica € usado
parcialmente e também serve para funcdes diversas, como por exemplo,
acomodar itens de almoxarifado (uniformes e livros didaticos). Ja o refeitério (Fig.
31) € o principal ambiente da escola e também funciona para o atendimento dos
alunos em suas aulas de refor¢o, sendo que, nesse caso, ha ruidos de outros
usuarios, interferindo nessas atividades. O laboratério de ciéncias € bem
equipado, mas necessitada ser ampliado para atender as classes em sua
totalidade de alunos. Ha influéncia direta de fatores do nivel socioeconémico no
desempenho dos alunos dessa escola por estar diretamente relacionado a
guestdes extraescolares, “tais como a pobreza e o trabalho precoce”, Miranda
(2008, p. 68). Esse fato se da por se encontrar em local de varios assentamentos
de moradias irregulares e alguns loteamentos de populacdo carente (Fig. 23).
Existem algumas pichacdes (Fig. 29) nas paredes que indicam a depredacgao da

escola por vandalos na auséncia da direcao e da vigilancia.
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Figura 24. Biblioteca da EMEF 2.
Foto: Aquino, 2009.

Figura 25. Sala de aula da EMEF 2.
Foto: Aquino, 2009.
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Figura 26. Exterior da EMEF 2.
Foto: Aquino, 2009.

Figura 27. Exterior da EMEF 2.
Foto: Aquino, 2008.
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Figura 28. Entorno da EMEF 2.
Foto: Aquino, 2008.

Figura 29. Pichac¢des na EMEF 2.
Foto: Aquino, 2009.
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Figura 30. Detalhe de mobiliario da EMEF 2.
Foto: Aquino, 2009.
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Figura 31. Refeitério da EMEF 2.
Foto: Aquino, 2008.
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2.3.3 - Escola Municipal de Ensino Fundamental 4 (E MEF 4). Condicoes

Fisicas e Socioculturais
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Figura 32. Mapa referente a EMEF 4.
Fonte: Prefeitura Municipal de Campinas, 2009.

Quadro 15. IDEBs observados em 2005, 2007 e metas para a EMEF 4.

IDEB Observado Metas Projetadas
Ensino 2005 2007 2007 2009 2001 2013 2015 2017 2019 2021
Fundamental
Anos Iniciais _ 4,9 - 52 56 59 61 64 66 6,8
Anos Finais _ 3,9 - 41 43 47 51 54 56 58

Fonte: Prova Brasil e Censo Escolar.

A EMEF 4 tem uma populacéo de estudantes de aproximadamente 1.010
alunos, conforme dados fornecidos pela secretaria Municipal de Educacéo de

Campinas. Nao apresenta porte fisico condizente com a realizacdo das metas de
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operacao pedagoégica e de produtividade. Nao ha boa aparéncia externa e conta
com a presenca de um vigilante. Ha4 area externa e jardim, sendo que as
atividades desenvolvidas nos horarios do intervalo ficam comprometidas quando
chove (Fig. 34) devido ao pequeno espaco do patio coberto. A quadra esportiva
ainda nao foi coberta. Para a melhoria do desempenho dessa unidade escolar, é
necessario o investimento na ampliacdo do espaco fisico, pois “o porte dessa
escola é pequeno, o que inviabiliza a realizacdo das metas pedagdgicas e
operacao da produtividade maxima observada”, como afirma Miranda (2008, p.

159).

Figura 33. Corredor interno da EMEF 4.
Foto: Aquino, 2009.
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A unidade escolar possui uma rampa de acesso para pessoas portadoras
de necessidades especiais, mas devido a sua inclinacdo muito acentuada, os
deficientes necessitam de auxilio para sua utilizacdo; as salas de aulas, o
corredor interno (Fig. 33) e a biblioteca sdo pouco iluminados e ventilados; o
laboratério de informatica é bastante utilizado. JA o refeitério é o principal
ambiente da escola e também funciona para o atendimento dos pais. A area

envoltéria a escola é composta por um bairro regularizado e varios

assentamentos irregulares e precarios sem infra-estrutura urbanistica.
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Figura 34. Pétio interno da EMEF 4.
Foto: Aquino, 2009.
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Figura 35. Sala de aula da EMEF 4.
Foto: Aquino, 2009.
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2.3.4 - Escola Municipal de Ensino Fundamental 5 (E MEF 5): Condicdes

Fisicas e Socioculturais
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Figura 36. Mapa referente a EMEF 5.
Fonte: Prefeitura Municipal de Campinas, 2009.

Quadro 16. IDEBs observados em 2005, 2007 e metas para a EMEF 5.

IDEB Metas Projetadas
Observado
Ensino 2005 2007 2007 2009 2001 2013 2015 2017 2019 2021
Fundamental
Anos Iniciais _ 4,1 - 45 49 52 55 57 60 6,3
Anos Finais _ 34 - 36 39 43 47 49 52 54

Fonte: Prova Brasil e Censo Escolar, (2009).

A EMEF 5 tem uma populacdo de estudantes de aproximadamente 555

alunos, conforme dados fornecidos pela secretaria Municipal de Educacgéo de
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Campinas. Apresenta porte fisico viavel com a realizacdo das metas de operacao
pedagogica e de produtividade. Faz divisa com favela (Fig. 36) e conta com a
presenca de dois vigilantes. Ha grande area externa com boa aparéncia (Fig. 45),
acessos cobertos e jardim bem cuidado (Fig. 41, 43 e 44). As quadras esportivas
estdo em boas condi¢des de uso e ndo sao cobertas (Fig. 42). Somente as salas

administrativas tém espaco reduzido.

Para a melhoria do desempenho dessa unidade escolar ndo € necessario
investimento na ampliagcdo do espaco fisico, mas em questdes que envolvam a

melhoria do desempenho pedagodgico, segundo Miranda (2008, p. 161):

A melhoria do desempenho destas escolas ira exigir agdes que possam
diminuir os atuais indices de retencdo e evasao dos alunos; além de
acBGes no ambito da organizacdo do trabalho pedagdgico no que tange
ao estilo pedagdégico do professor viabilizando e criando condi¢des para
novas experiéncias didaticas e metodolégicas; a melhoria do clima
escolar com ac¢bes que valorizem a funcdo social da escola junto a
comunidade (pais, alunos, professores entre outros); a lideranca
administrativa na constante construcdo coletiva e participativa do projeto
politico pedagogico da escola, entre outras agcdes que corroborem com
as praticas de melhoria de desempenho na unidade escolar.

A unidade escolar apresenta rampas de acesso para deficientes fisicos
(Fig. 37), salas de aulas iluminadas e ventiladas (Fig. 38), biblioteca, laboratorio
de informatica, anfiteatro (Fig. 44, 46 e 47) e refeitério (Fig. 39). Ha influéncia
direta de questdes do nivel socioeconémico quanto ao desempenho dos alunos
dessa escola por estar diretamente relacionado a itens extraescolares, “tais como
a pobreza e o trabalho precoce”, Miranda (2008, p. 68). O entorno da escola (Fig.
40) é considerado perigoso por ser proximo a uma favela e apresenta altos

indices de roubos em suas proximidades.
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Figura 37. Hall de entrada da EMEF 5.
Foto: Aquino, 2009.

Figura 38. Sala de aula da EMEF 5.
Foto: Aquino, 2009.
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Figura 39. Refeitério da EMEF 5.
Foto: Aquino, 2009.

Figura 40. Entorno da EMEF 5.
Foto: Aquino, 2009.
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Figura 41. Exterior e rampa da EMEF 5.
Foto: Aquino, 2009.

Figura 42. Exterior e quadra da EMEF 5.
Foto: Aquino, 2009.
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Figura 43. Cobertura entre edificios da EMEF 5.
Foto: Aquino, 2009.

Figura 44. Exterior dos edificios da EMEF 5.
Foto: Aquino, 2009.
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Figura 45. Exterior e area de convivéncia da EMEF 5.
Foto: Aquino, 2009.

Figura 46. Anfiteatro da EMEF 5.
Foto: Aquino, 2009.
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Figura 47. Palco do anfiteatro da EMEF 5.
Foto: Aquino, 2009.




114

2.3.5 - Escola Municipal de Ensino Fundamental 6 (E MEF 6):. Condicdes

Fisicas e Soécio-culturais
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Figura 48. Mapa referente a EMEF 6.
Fonte: Prefeitura Municipal de Campinas, (2009).

Quadro 17. IDEBs observados em 2005, 2007 e metas para a EMEF 6:

IDEB Metas Projetadas
Observado
Ensino 2005 2007 2007 2009 2001 2013 2015 2017 2019 2021
Fundamental
Anos Iniciais _ 4,9 - 53 57 59 62 64 66 69
Anos Finais _ 3,9 - 41 44 48 51 54 56 59

Fonte: Prova Brasil e Censo Escolar, (2009).

A EMEF 6 tem uma populacdo de estudantes de aproximadamente 538
alunos, conforme dados fornecidos pela secretaria Municipal de Educacéo de

Campinas. Apresenta porte fisico ndo condizente com a realizacdo das metas de
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operacao pedagogica e de produtividade. Conta com boa aparéncia externa (Fig.
49) e com a presenca de um vigia. Ndo ha area externa e jardim, sendo que as
atividades desenvolvidas nos horarios do intervalo ficam comprometidas. A
gquadra esportiva ainda nao foi coberta. Para a melhoria do desempenho dessa

unidade escolar € necessario o investimento na ampliacdo do espaco fisico.

Figura 49. Muro externo da EMEF 6.
Autor: Aquino, 2009.

A unidade escolar ndo possui uma rampa de acesso para portadores de
necessidades especiais; as salas de aulas e a biblioteca sdo pouco iluminadas e
ventiladas; o laboratério de informéatica é bastante utilizado por alunos e
professores. O refeitorio € o principal ambiente da escola. Ha influéncia direta de
gquestdes do nivel socioecondmico no desempenho dos alunos dessa escola por
estar diretamente relacionado aos itens extraescolares, “tais como a pobreza e o

trabalho precoce”, Miranda (2008, p. 68). A regido (Fig. 48 e 50) apresenta uma
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populacdo carente de recursos. Nessa escola, a Direcdo ndo permitiu a

documentacéo fotografica interna.

Figura 50. Entorno da EMEF 6.
Autor: Aquino, 2009.
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CAPITULO 3




118

3.1 ESTUDO DE CASO: A ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO F UNDAMENTAL
4 (EMEF 4)

A unidade escolar escolhida dentre as seis escolas municipais indicadas
pelo Coordenador Pedagdgico da cidade de Campinas foi a EMEF 4, situada
aproximadamente a 15 km de distancia do centro da cidade (Quadro 4),
macrozona 7*° e préxima ao aeroporto de Viracopos. O bairro apresenta estrutura

basica de servicos e comércios através de lojas de materiais de construcéo e de

roupas, além de padarias, cabeleireiros, bares, entre outros.
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Figura 51. A macrozona 7 e sua area de abrangéncia.
Fonte: (DEPLAN, 2009).

15 «A cidade de Campinas adotou, apés as discussdes do 1°. Congresso da Cidade de Campinas,
ocorrido em 2004, a divisdo da cidade em sete macrozonas, devido a preocupacéo social e de
meio ambiente’. (OLIVEIRA, 2005, p.70).
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A escolha foi indicada devido ao fato de a EMEF 4 apresentar um quadro
bem caracteristico, quer dizer, ter importancia para a comunidade do bairro. E o
anico equipamento de lazer para os habitantes locais; atende uma grande
populacao discente de aproximadamente 1.010 alunos; possui graves problemas
relativos ao espaco fisico escolar e, entre as escolas, foi a que mais apresentou
parcerias com a iniciativa privada, voluntarios e outras entidades (ONGs). Séo
exemplos dos projetos desenvolvidos na EMEF 4 e que constam no Projeto
Politico Pedagdgico,(2008): teatro, futebol, voleibol, capoeira, boxe tailandés, hip
hop, educacdo sexual, italiano, inglés, informética (nivel béasico) e Projeto
Metamorfose (Grupo Arcor). A escola foi apresentada pela diretora Marcia na

primeira visita de campo, decorrendo 0 que se segue:

“Ao conhecer aquela escola e sua diretora, tivemos a certeza de que se
tratava de um importante instrumento de inclusdo social. Ela fez questao
de nos apresentar e nos acompanhar durante nossa visita, explicando-
nos da importédncia da escola para a comunidade. Percebi que sua
postura como gestora era fundamental para modificar a dura realidade
imposta ao lugar. A comunidade, portanto, era fundamental para a
escola e vice-versa.”

(AQUINO, Diario de Campo, EMEF 4, maio de 2009).

3.2 Apresentacédo da regido e bairro da EMEF 4

A EMEF 4, como anteriormente citado, situa-se na area da macrozona 7
(Fig. 51), sendo que essa regido foi loteada na década de 1950 e sua ocupacao
irregular se deu a partir dos anos 70, devido a area ter sido declarada de utilidade
publica para o Aeroporto de Viracopos. Portanto, ha o predominio de ocupacdes
irregulares e de urbanizacdo precaria, sendo a regido composta pelos seguintes
bairros: Cidade Singer, Jardim Campo Belo, Jardim S&o Jodo, Jardim Marisa,

Jardim Sdo Domingos, Vila Palmeiras, Nucleo Residencial Vila Nilza, Favela
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Campo Belo e as ocupacgbes Ulisses Guimardes (5 pracas — Campo Belo ),
Campo Belo/RFFSA (parte), Campo Belo/Campituba/RFFSA (Campo Belo Il),
Palmeiras/[FEPASA, Marisa, Marisal/RFFSA e Marisa II/RFFSA. (Campinas,

2009).

A regido da macrozona 7 € um local que necessita de infraestrutura basica,
pois recebeu ao longo dos anos centenas de migrantes oriundos de estados do
nordeste e sul do pais, originando familias sem condi¢cdes minimas de moradia.

Os dados apurados para essa regido apontam que:

Esta area possui 73,84 km2, que corresponde a pouco mais de 9% da
area do municipio, constituindo-se na sua maior parte por zona rural
(67%). A populacdo dessa regido, segundo o Censo Demogréfico de
2000 era de 26.728 habitantes, correspondendo a 2,8% da populacéo do
municipio, sendo 25.199 habitantes na area urbana e 1.529 habitantes na
area rural. A populacdo em sub habitacdo do municipio é de 9.770
pessoas, representando cerca de 36% da populacdo da macrozona e 1%
da populagéo do municipio. (SEPLAN, 2009).

Os bairros da macrozona 7 sao atendidos pelos seguintes equipamentos de
Educacdo e Saude: Centro Municipal de Educacéo Infantil — (CEMEI) Benemérita
Silvia Paschoal, Escola Municipal de Educacéo Infantil - EMEI Campo Belo, EMEI
Sossego da Mamdae, EMEI Verde e Amarelo, Escola Municipal de Ensino
Fundamental — EMEF Professora Odila Maia Rocha Brito, Nave Mae Leonel
Brizola, Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio — EE S&o Francisco de
Assis e EE de Ensino Fundamental e Médio Professora Celeste Palandi de Mello;
Modulo de Saude Campo Belo e Centro de Saude Sdo Domingos. E, apesar da
presenca desses equipamentos, a demanda por vagas nas escolas publicas constitui
um dos problemas mais questionados pela comunidade local, sendo que “atualmente

parte da demanda dessa regiao € atendida pelas cidades vizinhas de Valinhos e
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Indaiatuba”, (DEPLAN, 2009). Na Fig. 52 sdo apresentados 0s equipamentos de

Educacao da macrozona 7:
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Figura 52. Equipamentos publicos de Educacéo.
Fonte: DEPLAN, 2009.

O bairro em que esta localizada a escola pesquisada (EMEF 4) tem
aproximadamente 3,8 km2, fazendo divisa com as cidades de Valinhos, Vinhedo e
Indaiatuba. A configuracdo desse bairro se da de modo distinto dos demais
bairros vizinhos, pois estava fora da &rea constituida como de utilidade publica
para a ampliagdo do aeroporto de Viracopos e teve uma consolidagdao mais
apropriada, ou seja, teve asfalto, &gua encanada e lotes urbanizados. Sobre isso

€ importante ressaltar que:

Durante o periodo de vigéncia do decreto estadual, de 1982 a 2006,
houve um constante adensamento do local sem nenhum investimento
em infra-estrutura, resultando num acumulo de caréncias. Ap6s a
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revogacdo dos decretos, iniciou-se uma série de investimentos na
regido, embora ainda apresente caréncia generalizada de equipamentos
publicos e de infra-estrutura em areas especificas, que demandam
continuidade de investimentos do poder publico. (CAMPINAS, 2009).

Ha no bairro estabelecimentos de Educacao (EMEF 4 e CEMEI), Posto de
Saude e um campo de futebol. A regido do entorno da EMEF 4 (Fig. 53) se
reveste de um alto indice de vulnerabilidade e exclusdo social, quer dizer, ha
invasbes e assentamentos de terra, deficiéncias de infraestrutura urbanistica
(auséncia de rede de esgoto), falta de equipamentos escolares e de saude, entre
outros. Mas vale ressaltar que esse bairro (Fig. 54). no qual esta inserida a EMEF
4 possui boa demanda de moradia por ser legalizado, apresentar razoavel
infraestrutura e proximidade com a cidade de Valinhos que possui boa demanda

no que se refere a postos de trabalho

Figura 53. Rua de bairro vizinho a EMEF 4.
Foto: Aquino, 2009.
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Figura 54. As ruas do bairro da EMEF 4.
Foto: Aquino, 2009.

No bairro, atualmente, esta sendo implantada a rede publica de esgoto (Fig.
54), atendendo a uma antiga reivindicagdo de seus moradores. Ha na area,
também, uma lagoa (Fig. 55) que faz divisa com os equipamentos de Educacéo e
Saude e que tem projeto j& aprovado no PAC (Programa de Aceleracdo do
Crescimento) para se realizar até o final de 2009, a fim de se tornar um
equipamento publico de lazer e recreagdo, conforme relato obtido pela Secretaria

de Obras de Campinas (2009).
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Figura 55. Lagoa do bairro da EMEF 4.
Foto: Aquino, 2009.

3.3 O funcionamento da EMEF 4 e seus indicadores

A escola atende, no ano de 2009 aproximadamente 1.010 alunos, em
guatro periodos. A equipe gestora € formada por uma diretora, uma vice-diretora
e por uma orientadora pedagdgica. O quadro docente é composto de quarenta e
trés professores efetivos, trinta professores ndo efetivos e dois professores desse
total estdo afastados da sala de aula por motivo de saude. Um estagiario trabalha
na secretaria e quatro funcionarios atuam na limpeza e no fornecimento da
merenda. Ha um vigilante contratado por uma empresa terceirizada. Notam-se no

Quadro 18 os dados indicadores para a escola:

Quadro 18. Indicadores da EMEF 4.
Indicadores de area e populagéo estudantil da EMEF 4

Area do terreno da EMEF 7.837,45 m*
Construcéo existente da EMEF 1.159,87 m?
Area livre do terreno 6.442,33 m*
Populacdo Estudantil Total 1.010 alunos
Populacdo Docente Total 73 professores

Fonte: Secretaria Municipal de Educag¢do de Campinas, (2008).
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A unidade escolar EMEF 4 foi inaugurada em 1982 e, atualmente, recebe
alunos de onze bairros das regibes proximas. A escola precisou fazer o
empréstimo de duas salas da CEMEI vizinha para poder acomodar todos os
alunos matriculados. Ainda assim, muitos precisam ser atendidos em escolas de
outras cidades proximas (Vinhedo e Indaiatuba). Para o atendimento dessa
populacao discente, existem 0s seguintes horarios, que sao assim dispostos, das

7 horas as 23 horas:

Matutino: 7h00 as 11h00 para o atendimento dos cursos de Ciclo 1 (1°., 2°. e 3°.

anos) e Ciclo 2 (4°. Ano);

Intermediario : 11h00 as 15h00 para o atendimento dos cursos de Ciclo 2 (5°.

ano) e 52, séries;

Vespertino: 15h00 as 19h00 para o atendimento dos cursos de 62. 72, e 82

séries;

Noturno: 19h00 as 23h00 para o atendimento dos cursos de Ensino de Jovens e

Adultos (EJA).

3.4 Adentrando na EMEF 4

A EMEF 4 esta inserida no centro do bairro e ao lado do Posto de Saude, o
que é pouco recomendado pelo FUNDESCOLA, como visto no Quadrol. A
avenida onde ela se situa tem méao dupla e € bastante movimentada e 6nibus de
circulacdo chegam e partem a todo o momento. Nado ha lugar para o

estacionamento de carros particulares. Os professores guardam os seus veiculos
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dentro da escola, sendo essa uma atitude usual em todas as instituicoes
escolares visitadas, pois sdo constantes os pequenos delitos junto aos veiculos

ou mesmo a ocorréncia de furtos.

Figura 56. A fachada frontal da EMEF 4.
Foto: Aquino, 2009.

Para adentrar a EMEF 4, é necessario utilizar o interfone e se apresentar
ao vigilante que libera ou ndo a entrada das pessoas apds consulta a Diregéo.
Esse ritual de entrada nas dependéncias da escola se passa com todos os

visitantes.

Na entrada, ha uma escada que da acesso ao piso inferior, pois a escola
encontra-se abaixo do nivel da rua (Fig. 56). Para o melhor entendimento da
composicdo dos ambientes da EMEF 4, segue descricdo assinalada no PPP

(2008) da referida escola:

10 salas de aula; 01 banheiro de meninos; 01 banheiro de meninas;
Olbanheiro de professores; 01 banheiro de professoras; 01 banheiro da
secretaria; 01 laboratorio informatica; 01 biblioteca; 01 sala de
professores; 01 almoxarifado para material esportivo; 01 quadra néo
coberta; 01 campo de futebol (terra) pequeno; 01 patio; 01 refeitério; 01
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cozinha; 01 despensa; 01 corredor; 01 sala de arquivo permanente; 01
patio gramado (ndo coberto); 01 parque infantil; 01 sala de apoio; 01 sala
de artes.

E para complementar a descricdo da EMEF 4, tem-se o detalhe da planta

da escola (Fig. 57) com a distribuicéo das classes:
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Figura 57. Distribuic@o das classes na EMEF 4.
Fonte: PPP (2008).

Apos leitura do Projeto Politico Pedagogico de 2008 da EMEF4, pbéde-se
constatar, em relacdo ao espaco fisico escolar, que, devido a falta de espaco no
refeitorio, foi abandonado um projeto de autosservimento dos alunos. Assim

segue relato:

No que se refere ao espaco fisico do refeitério, tentamos uma
reorganizacdo para possibilitar a pratica do auto-servimento. Também
achamos necessario a aquisicdo de utensilios para que tal pratica se
tornasse possivel, sendo assim, recebemos varios utensilios novos,
como: garfos, facas, copos de vidro, vasilhas maiores para o
acondicionamento da refeicdo a ser servida e uma geladeira industrial
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A prética do auto-servimento teve inicio em 2007 com a divulgacao diaria
do cardapio, sendo o mesmo afixado num quadro de avisos localizado
na estrada do refeitério.

Para o sucesso desta empreitada deveriamos conseguir uma reforma
geral no refeitério da unidade que atualmente se encontra com 0 espaco
totalmente insuficiente para atender o numero de alunos que o
freqlientam.

A capacidade do refeitério é de no maximo duas salas de aulas, sendo
gue com esta quantidade fica totalmente ocupado. Este problema afetou
drasticamente o desenvolvimento do projeto e ndo conseguimos avancar
na préatica do auto-servimento. PPP (2008) da EMEF 4.

Na observacéo in loco, verificou-se 0 uso escalonado desse refeitério (Fig.
58) pelos alunos da escola devido a falta de espago para recebé-los
conjuntamente, portanto, o horario de intervalo é prejudicado porque as turmas se

revezam para terem a possibilidade de serem atendidas no refeitorio.

Figura 58. Refeitério da EMEF 4.
Foto: Aquino, 2009.
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Figura 59. Parque infantil da EMEF 4 e detalhe de portao.
Foto: Aquino, 2009.

Os docentes permanecem em pé vigiando os alunos nesse curto periodo
de tempo do intervalo. Quando ha a incidéncia de chuvas, o portdo do parque

(Fig. 59) permanece fechado e 0 espaco se restringe porgue o patio coberto é

[N

pequeno para o grande contingente discente. Nesse pequeno patio (Fig. 60)
que séo realizadas as confraternizagées e os eventos da escola durante todo o

ano.

Figura 60. Patio coberto da EMEF 4.
Foto: Aquino, 2009.
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Observou-se que o melhor espaco montado da escola é o laboratério de
informatica (Fig. 61) que é utilizado por todos os professores entrevistados. A
EMEF 4 é apoiada pelo projeto de inclusdo digital da Secretaria de Cidadania,
Trabalho, Assisténcia e Inclusdo Social da Prefeitura Municipal de Campinas -
Jovem.com - que oferta cursos de informatica basica no horario oposto ao horario

de aulas dos alunos da EMEF 4.

Figura 61. Laboratério de informatica da EMEF 4.
Foto: Aquino, 2009.

A biblioteca (Fig. 62) tem um espaco muito reduzido e os professores
pesquisados nao fazem uso desse ambiente para a pratica das suas aulas,

devido a ma acomodacao do ambiente.

As salas de aulas da EMEF 4 sdo bem dimensionadas, possuem ventilacao
artificial e natural. A iluminacao artificial é feita por meio de luminarias de
lampadas fluorescentes e, conforme os professores pesquisados, a ventilacao

by

poderia ser melhorada. E importante, com referéncia a iluminacdo artificial,
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reforcar que os professores entrevistados somente lecionam nos periodo diurno e
vespertino e ndo estdo em contato com esses espacos no periodo noturno, cuja

necessidade de iluminacao artificial € mais evidente.

Figura 62. Biblioteca da EMEF 4.
Foto: Aquino, 2009.

A maioria dos professores pesquisados achou que a temperatura da
escola, no verao, é ruim e no inverno é boa. Sobre o0 assunto é importante anotar
gue, segundo Hall (2005, p.72), “o calor do corpo tem carater altamente pessoal
e, em nosso pensamento, estd associado a intimidade e a experiéncias de
infancia.” Mesmo assim, as caracteristicas da construcdo da EMEF 4 apontam
gue os ambientes possuem problemas de temperatura, pois a cobertura em telhas

de fibrocimento ndo propiciam um bom conforto térmico em dias de temperatura

mais elevada.

A sala de artes da EMEF 4 (Fig. 63) encontra-se em local de improviso e é
separada dos ambientes externos por divisérias. O espaco é pequeno com pouca

iluminacéo e ventilagcao natural.
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Figura 63. Sala de artes da EMEF 4 (exterior e interior).
Foto: Aquino, 2009.

O corredor interno (Fig. 64) da EMEF 4, que d& acesso as salas de aula foi
considerado, pelos professores entrevistados, ruim em sua largura e pode-se
apontar que a percepcao desse local poderia ser melhor se a pintura das paredes
fosse em tons mais claros e ndo seguisse o0 padrao de cores (azul colonial e

branco) estabelecido pela municipalidade.

Figura 64. Corredor interno da EMEF 4.
Foto: Aquino, 2009.
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3.5 A pesquisa de campo na EMEF 4

As visitas a EMEF 4 foram realizadas a partir do inicio do més de maio de
2009 ao final do més de setembro do mesmo ano. Na primeira visita, a
apresentacdo das dependéncias escolares foi realizada pela Diretora que se

mostrou muito receptiva a pesquisa a ser realizada na escola.

Nas demais visitas, foram feitas solicitacbes da pesquisadora com a
intencdo de falar com a diretora. O vigia da escola atendia com o portdo ainda

fechado, dirigindo as seguintes perguntas:

“O que quer? Com quem a senhora quer falar? A diretora... Vou ver se
ela pode atender agora...”

Esse ritual iria perdurar durante todas as visitas realizadas nas
dependéncias EMEF 4, independentemente do dia ou horario escolhido. Observar
aquele espaco parecia “invasdo” a um ambiente privado. Embora publico, aquele
espaco ndo estava totalmente receptivo a pesquisa académica. As ocorréncias

cotidianas eram urgentes, por exemplo:

“Ndo importava quantas vezes eu fosse aquela escola. E era certo,
porém, que o vigia ndo iria me reconhecer. O portdo ficava sempre
fechado com cadeado e era necessario tocar o interfone e chamar pela
Direcao. Varias vezes a diretora estava ocupada ou ndo estava e entao
era atendida pela vice-diretora que havia acabado de assumir o posto.
Ela estava visivelmente perdida. E as questdes cotidianas da escola
estavam se amontoando. Enquanto me atendia, chegaram mais dois
pais que queriam lhe falar também. Tudo acontecia ao mesmo tempo.”

(AQUINO, Diario de Campo, EMEF 4, agosto de 2009).

A pesquisa e os questiondrios foram apresentados a Direcdo e esses

altimos entregues aos professores, sem a presenca da pesquisadora. Foi
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permitida a documentacéo fotografica dos ambientes desde que fossem excluidos
0s seus usuarios (alunos). Para melhor captar a vivéncia dos espacos, as fotos
foram tiradas em diversos horarios e dias da semana. A documentacao fotografica
foi de muita importancia para a pesquisa no tocante ao registro dos espacos
escolares. E o registro de um momento vivenciado pelos usuarios sem a
interferéncia do pesquisador que pode ser compartilhado com outras pessoas
interessadas no estudo de caso.

Em data combinada com a Direcdo, os questionarios respondidos foram
devolvidos para a pesquisadora. Foram oito professores do Ensino Fundamental
que se propuseram a responder as questdes referentes a sua formacao
pedagogica, atuacdo profissional e a sua pratica docente no espaco fisico da
EMEF 4.

Os longos percursos a periferia para a coleta de dados surtiram muitas

reflexbes, que, assim, seguem:

“Eu ja havia acabado de recolher os questionarios respondidos pelos
professores e me preparava para sair da escola quando vi os alunos do
horario vespertino chegando a escola (por volta das 14h50 minutos) e
era um rebulico de pessoas falando ao mesmo tempo. Mas houve uma
cena que me chamou a atencdo: uma aluna cadeirante solicitava a ajuda
do vigia para descer a rampa de acesso a escola, a qual visivelmente
muito inclinada e fora dos padrbes das normas.”

(AQUINO, Diario de Campo, EMEF 4, setembro de 2009).

ApoOs a observacdo do ocorrido com a aluna cadeirante, foi realizada
documentacédo fotografica da rampa (Fig. 65) com a intencdo de registrar que &
necessario refazé-la dentro das Normas Brasileiras (ABNT NBR 9050:2004) para
dar acessibilidade as pessoas portadoras de necessidades especiais ao edificio

da EMEF4.
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Figura 65. Rampa para acesso a pessoas portadoras de necessidades especiais.
Foto: Aquino, 2009.

3.6 Os docentes pesquisados na EMEF 4

A EMEF 4 tem baixa rotatividade de profissionais, tanto de gestores como
docentes e, conforme consta nos questionarios respondidos, ha igual nimero de
homens e mulheres que responderam as questdes. O maior contingente de
professores esta entre os que tém mais de 40 anos de idade, sendo que sao
seguidos entre a faixa etaria de 26 a 39 anos. A formacdo dos professores
pesquisados contemplou as diversas areas de graduacdo, ou seja, Letras,
Ciéncias, Matemética e Biologia. Seis professores nédo fizeram nenhum curso de

Formacao continuada nos ultimos seis meses.
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O professor mais jovem leciona ha nove anos; todos os demais lecionam
ha mais de dez anos, sendo que, trés professores trabalham ha mais de vinte

anos na carreira docente, conforme pode ser visto na Tabela 1:

Tabela 1. Tempo (anos) de magistério e de docéncia na EMEF 4:

Professo r P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8
Magistério 14 24 9 10 22 13 22 15
em geral

Docéncia 1 9 2 meses 9 1 6 14 3
na EMEF 4

Quando questionados sobre o tempo que estdo na EMEF 4, apenas um
professor, P7, encontra-se nela ha mais de dez anos (exatamente quatorze anos),
ou seja, desde sua criacdo. O P3 esta apenas ha dois meses e o professor P5
que tem vinte e dois anos de experiéncia docente se encontra na escola ha

apenas um ano, conforme (Tabela 1).

A carga horaria semanal dos docentes varia entre dezoito e cinquenta e
quatro horas, sendo que, quatro professores lecionam acima de cinquenta horas
semanais. Nenhum dos professores participantes leciona na rede particular de
ensino. Os que responderam atuar em outras escolas (seis), trés estdo em outras
escolas municipais e os demais atuam na rede estadual de ensino. Cinco

docentes séo efetivos na escola e estdo ha mais tempo na EMEF 4.

Nenhum docente participante assinalou ter outro oficio além da docéncia.
Quanto a preferéncia a séries/anos para lecionar, trés responderam que preferem
o Ensino Médio e apenas um assinalou o 5°. Ano. A Tabela 2 contempla a

Formacgao do docente, o ano de conclusao e a Universidade cursada:
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Tabela 2. Formacao docente, Instituicdo e Ano de concluséao:

Docente P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8
Curso Ciéncias  Historia Letras Lingua Biologia  Matemética Ciéncias Letras
Fisicas e Filosofia Portuguesa
Bioldgicas
Instituicdo UNESP FAFIG UNIP PUC- PUC- UNICAMP PUC- USF
UNICASTELO Campinas Campinas Campinas
Ano de 1992 2004 2004 1998 1981 1998 1986 1991
Conclusao 2008

Podemos perceber que, em relacdo ao Professor 6, houve divergéncia
entre séries que leciona e as que prefere lecionar, pois ele ministra aulas no 5°.,
6°. e 8°. anos do Ensino Fundamental e tem preferéncia para o 2°. e 3°. anos do

Ensino Médio.

3.7 A configuracdao fisica da EMEF 4

O questionario aplicado aos docentes buscou identificar a percep¢éo deles
sobre o espaco escolar, sendo que todos consideraram como inadequados 0s
ambientes escolares nos quais exercem a sua pratica docente nessa unidade
escolar. No entanto, quando essa escola foi comparada a outras, o resultado
mostrou que cinco consideram que ela é igual, dois a consideraram melhor e
apenas o professor 3 afirmou ser esta pior que as outras. Com relacdo ao
constatado pode-se alegar que ha um consenso em torno da normalidade no uso
dos ambientes escolares, ou seja, pode-se adotar 0 termo normose para as

relaces estabelecidas nos espacos escolares:

Normose é o resultado de um conjunto de crencas, opinides, atitudes e
comportamentos considerados normais, logo em torno dos quais existe
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um consenso de normalidade, mas que apresentam conseqiiéncias
patoldgicas e/ ou letais. (WEILL, 2000, p.62).

Os usuarios se comportam nesses ambientes de modo passivo, ou seja,
nao tomam atitudes para transforma-los, pois acreditam que o modelo escolar
existente é o padrdo normal e deve ser perpetuado as futuras geracbes. Tal
comportamento pode, inclusive, trazer consequéncias danosas para a saude de
alunos e professores. Para exemplificar, foram apontados, na pesquisa, junto aos
professores 0s seguintes fatores intervenientes que dificultam a pratica docente

na EMEF 4:

* Ruidos externos de ruas e vizinhanca;

* Ruidos internos da proépria escola.

Os professores pesquisados responderam sobre esses fatores

intervenientes que dificultam a pratica:

“E necessario diminuir os ruidos externos e internos na escola para
melhorar a qualidade das aulas e concentracdo dos alunos.”
Professor 4

“Os alunos ndo se sentem confortaveis para estudar posteriormente isto
pode refletir na atencdo necessdaria para o0 bom desenvolvimento do
processo ensino aprendizagem.”

Professor 3

Na questéo referente aos ruidos externos no bairro da EMEF 4, havera a
possibilidade de agravamento da sua situacédo, conforme documentacao fornecida

pela Secretaria de Planejamento de Campinas (SEPLAN), pois a area esta no
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limite da zona de ruido®®, ap6s a ampliacdo do aeroporto de Viracopos. Tém-se 0s

dados:

No final dos anos 1990, quando tiveram inicio os trabalhos para efetivar
a desapropriacdo do restante da area necessaria a ampliagdo do
Aeroporto, foram desenvolvidas, pela Prefeitura Municipal, Infraero e
Governo do Estado, algumas propostas para equacionar a realocacao da
populacao moradora. (SEPLAN, 2009).

A atual &rea destinada a ampliacdo do Aeroporto (Fig. 66) foi definida por
trés decretos municipais de declaracdo de utilidade publica’’ para fins de

desapropriacao.

.......
.........

== LIMITE DE MUNICIPIO

E===3 PERIMETRO URBANO

=== LIMITE DO AEROFORTO

1 AREA DESAPROPRIADA-

] ° 15.378 DE 06 DE 2006
[CZI7] DECRETO MUNICIPAL N° 15.503 DE 08 JUNHO DE 2008
== N 16,302 DE 18

Figura 66. Mapa referente a ampliacdo do Aeroporto de Viracopos.
Fonte: (DEPLAN, 2009).

16 Zona de ruido: area de ruido ocasionada por avides, helicépteros etc.

" Decreto Municipal N° 15.378 de 06 fevereiro de 2.006 - area de 9.589.665,58 m2 Decreto
Municipal N° 15.503 de 08 junho de 2.006 — area de 2.773.475,04m2 e o Decreto Municipal N°
16.302 de 18 julho de 2.008 — area de 6.775.057,48m2,
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Na pesquisa também foram apontados pelos professores da EMEF 4 os

fatores intervenientes que auxiliam a pratica docente:

Localizag&o do prédio escolar no bairro;

* Ventilagao natural dos ambientes escolares;

* lluminacéo artificial dos ambientes escolares;

« Dimensofes das salas de aulas;

» Espacos para as atividades interdisciplinares.

Com relacao a percepcao das dimensdes dos espacos escolares da EMEF
4, os docentes pesquisados responderam, com ressalvas, que consideraram bom

o tamanho dos seguintes ambientes:

* As salas de aula e o laboratério de informatica.

Os docentes responderam, sobre as salas de aula da EMEF 4:

“Os espagos fisicos da escola ndo sao adequados e precisam ser um
pouco maior. Os espagos sao limitados para o nimero de alunos de
cada periodo.”

Professor 3

“As salas de aulas sdo deficientes. H4A uma auséncia de espacos
pedagogicos diferenciados.”
Professor 6

“As salas de aula poderiam ser mais ventiladas.”
Professor 7

“As salas de aula sdo pequenas. Deveria haver uma biblioteca com
espaco amplo.”
Professor 2
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E com relacdo a percepcdo das dimensbes dos espacos escolares da
EMEF 4, os docentes pesquisados responderam que consideraram ruim o

tamanho dos seguintes ambientes:

* A biblioteca, os corredores internos, as areas de intervalo ou patios,
0 espaco entre as carteiras escolares e a organizacdo do mobiliario

em sala de aula.

O tamanho restrito das areas de intervalo e patio é o primeiro aspecto a ser
observado nas dependéncias da EMEF 4 e sob essa Otica é relatado nos

guestionarios:

“Pétio para que todos os alunos tenham um intervalo em comum e para
que os professores possam ter um intervalo em comum.”

Professor 3

“Ampliacdo das éareas externas e melhor distribuicdo do espaco na
escola.”

Professor 4

“Os espacos fisicos sdo pequenos para comportar a demanda de alunos.
A quantidade de alunos maior do que a capacidade do local gera

aglomeracéo e maior indisciplina o que atrapalha a aprendizagem.”
Professor 4

Os espacos mais utilizados na EMEF 4 para as praticas docentes,

conforme dados obtidos nos dos questionarios sao:

* A salade aula (em quase todas as aulas);

* O laboratorio de informéatica (em algumas aulas).

Os professores pesquisados apontaram a necessidade da ampliacdo e

criacao de diversos ambientes, cujos relatos sdo transcritos a seguir:
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“Biblioteca maior; maior espaco no patio; sala para apresentacdo de
trabalhos de danca e outros eventos, palestras.”
Professor 5

“Acrescentar patio multidisciplinar, laboratérios para reforgo escolar”.
Professor 6

“Os espacgos sdo maus distribuidos. Ndo sdo adequados para realizagao
das atividades. As salas de aula poderiam ser mais ventiladas.”
Professor 7

A percepcao da EMEF 4, na visdo dos seus docentes de modo geral, foi
considerada ruim, mas, quando indagados em itens especificos, os dados
demonstrados sdo outros. Por exemplo, a percep¢do das areas livres internas foi
considerada boa pela maioria. E a conservacao e manutencdo dos espacos da
EMEF 4 sob a 6tica dos docentes pesquisados foram consideradas ruins. Foram

feitas as seguintes considerac¢des sobre essa estrutura fisica escolar:

“A escola atende uma periferia, mas em vista de outras escolas que ja
trabalhei, existe ou se preserva melhor, pouca ou nenhuma pichacgéo, a
escola esta precisando de reformar, a parte da cobertura (telhado e
instalacoes elétricas).”

Professor 1

“lluminacdo e ventilagdo natural; corredores mais largos; carteiras em
menor quantidade para podermos desenvolver trabalhos diversificados.”
Professor 7

As sugestbes dadas pelos docentes no intuito de contribuir para com a

pesquisa quanto a melhoria do espaco fisico escolar foram:

“Poderia haver uma parceria/intercambio mais eficaz com a
Universidade, ter estagiarios na biblioteca, informatica, laboratério de
ciéncias, matemética, etc.”

Professor 7

“Quadra coberta, construcdo de novas salas de aula mais amplas;
biblioteca.”
Professor 2

“Melhorar a iluminacdo; aumentar 0 espaco no patio; aumentar a
biblioteca.”
Professor 5
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Os professores consideraram que as melhorias no espaco fisico escolar
poderdo melhorar as praticas docentes, visto que os locais ndo sendo adequados
interferem na qualidade do ensino e, sob esse ponto de vista, segue ha a seguinte

colocacao:

“Sim, acho que o local (sala de aula/laboratério) interfere na minha
pratica docente. Ventilagdo, iluminagcdo e circulagdo inadequada
corroboram com a disperséo dos educandos.”

Professor 6

Esta prevista a reforma da EMEF 4 com ampliacdo de trés salas de aula,
conforme projeto da Prefeitura Municipal de Campinas. O projeto, no entanto,
pouco ira atender a grande demanda da populacéo discente por acrescentar para

a unidade escolar apenas mais trés salas de aula.

3.8 A percepcéao dos espacos de ensino: relagdes ent  re usuarios, arquitetura

e educacéo

Esta influéncia do lar se alonga na experiéncia
da escola. Nela, os educandos cedo
descobrem que, como no lar, para conquistar
alguma satisfacdo, tém de adaptar-se aos
preceitos verticalmente estabelecidos. E um
destes preceitos é ndo pensar.

Paulo Freire

A escola nada mais € do que o retrato da sociedade na qual esta inserida,
ou seja, é reflexo das ac¢des, desejadas ou ndo, dos seus integrantes. Estar nessa
sociedade € encontrar-se em um meio social pré-determinado em suas condi¢des

fisicas e culturais. Para Nunes (2000, p. 379) essas determinacdes sao descritas
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com base na memoaria das pessoas no inicio do século XX, com base em suas

vivéncias nas diversas grandes cidades brasileiras.

Revela-se nessas descricbes uma hierarquia socioespacial implicita que
segrega os habitantes da cidade, ou seja, ricos e pobres tém areas “ideais” de
ocupacao dentro da cidade. A segregacdo das pessoas da-se de acordo com o

nivel social ao qual pertence cada grupo da sociedade.

Dentro desse quadro de segregacao da populacdo esta inserida a escola
publica brasileira que, em muitos momentos, reflete a inércia das politicas
publicas na organizacdo de planos governamentais que atendam as camadas
mais carentes da populacdo. Sob o prisma do espaco escolar, € importante

ressaltar que:

Para a parcela da populagdo que tem acesso ao capital, a privatizacéo
dos espacos escolares tem produzido um novo modelo de escola, as
“escolas-shopping”, verdadeiros locais de consumo com pracas de
alimentacdo, areas de esporte e lazer, ordenando um novo sentido
pedagdgico, organizando uma nova proposta de formacédo. Tais escolas
permanecem fixas nas areas nobres das cidades, ocupando até mesmo
quarteirGes, e resgatando a idéia de escolas monumentos. (LOPES,
2007, p. 89).

O acesso a escola publica para a parcela da camada da populacdo mais
carente é dado em locais muito distantes do centro da cidade, bairros com falta de
infraestrutura basica, auséncia de areas de esporte e lazer, sendo que essas
instituicbes sdo apoiadas em propostas pedagogicas inconsistentes com a dura
realidade apresentada. Tais escolas estdo inseridas no isolamento da periferia e

resgatam a idéia de escolas de improviso do século XIX (FARIA e VIDAL, 2000).

A pesquisa de Sales e Passos (2008, p. 299) revela que os usuarios tém

“a compreensdo; em sintese, € que, havendo preocupacdo com o aspecto fisico,
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também ha com os demais itens”, ou seja, as escolas que tiverem uma boa
aparéncia terdo uma boa qualidade de seu ensino. No entanto, a pesquisa
realizada junto as cinco escolas municipais de Campinas pdde constatar que 0s
indices de avaliacdo institucional apontaram na direcdo oposta ao que 0 senso
comum dos usuarios poderia supor: os melhores conceitos obtidos ndo sédo das
escolas com melhor aparéncia fisica. Isso nos leva a crer que nao € possivel
somente investir nos itens de infraestrutura, € preciso realizar medidas
integradoras, aliar os esfor¢cos da sociedade em prol da melhoria da infraestrutura

fisica e pedagogica.

E necessario que proporcionem aos docentes uma solida formacao inicial e
continuada para o uso de todos 0s recursos possiveis ao ensino/aprendizado dos
alunos. Na visdo de Paulo Freire, a construcdo da escola se da aléem dos
aspectos fisicos, ou seja, deve-se priorizar as relacdes entre 0s sujeitos

envolvidos no processo de ensino/aprendizagem.

A idéia de que se educa “em qualquer lugar” significa uma outra
concepcao de educacdo na sociedade brasileira, algo ameacador para
uma sociedade que sempre viu na educacdo e em suas edificacdes uma
forma de manutencdo dos seus interesses politicos e econbémicos.
(LOPES, 2007, p. 87).

A partir disso, € importante estabelecer para o arranjo fisico da escola,
como argumenta Vifiao Frago (1996, p.92), a necessidade de se abrir os espacos
internos e dispor de outras maneiras os ambientes escolares, buscando assim, a
auséncia de separacdes ou limites entre as pessoas e 0s objetos. Dessa forma,
nao havera restricdo nos usos pedagodgicos e a constante adaptac&o/improviso
para as diferentes circunstancias de ensino/aprendizado. E importante ressaltar
que o “espaco sempre hierarquiza. Estabelece continuidades e descontinuidades,

comunica e separa, classifica e esquematiza”, (VINAO FRAGO, 1996, p. 77).
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Os ambientes da EMEF 4 demonstraram continuidades e
descontinuidades. Portanto, foi possivel verificar a separacao fisica e social dos
seus usuarios, criando esquemas de classificacdo e hierarquia. A comunicacao
dada nesse ambiente fragmentado se torna ainda mais dificil, pois ha restricao
espacial entre os alunos, professores e direcdo. A importancia do espaco se
revela no cotidiano escolar, pois as acdes dos sujeitos sao estabelecidas e
condicionadas por ele, materializando as praticas sociais e culturais vigentes,

conforme Andrade (2006, p. 3):

Ao espagco € atribuida a qualidade de uma matriz geradora de
representacdes sociais porque incorpora a mediacdo entre natureza e
cultura, definindo oportunidades e limitac6es para a acao do sujeito. Esta
concepcao revela que o espagco é, ao mesmo tempo, uma estrutura
subordinada e subordinante que se materializa em objetos, espacos e
praticas sociais enraizadas nas relacdes e nos modelos culturais de uma
época.

Nesse ambito, o professor detém o papel fundamental para a determinacao
da melhoria da qualidade da escola e, através de sua funcédo docente aliada ao

espaco fisico, pode ser um agente que:

Seja como elemento associado a estrutura fisica, seja como fator
independente no processo educacional, aquele que tudo pode fazer, o
professor €&, para os entrevistados, o agente, aquele que age, que coloca
as estruturas em funcionamento ou até mesmo consegue superar 0S
limites impostos por elas. Contudo, ndo é qualquer professor; este
precisa ser qualificado, ou seja, precisa ter condicées para pdr em acao
a estrutura, condicbes essas dadas pelos seus investimentos na
profissdo, especialmente os relativos a obtencéo dos titulos escolares, e
pelas aptidées necessarias para tal. (SALES e PASSOS, 2008, p. 302).

A atual formagéo pedagdgica docente ndo tem aliado a préatica pedagdgica
ao espaco fisico escolar. Portanto, h4 que se pensar no investimento da
qualificacdo dos professores. E preciso melhorar as condi¢cbes da infraestrutura

da escola publica e da formacéo académica.
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Os docentes na EMEF 4 realizam suas praticas na maior parte do tempo
em salas de aula, cujo arranjo fisico predominante é o de aula expositiva: com
todas as carteiras dispostas em fila e o0 professor em frente a essas carteiras. Em
algumas aulas, da-se o arranjo com 0s alunos em grupo para a execucao de
tarefas em equipe.

As préticas docentes nos espacos educativos da EMEF 4 demonstraram a
perpetuacdo do modelo iniciado no Brasil pelos jesuitas, no qual ha a
predominéancia do poder por quem detém o saber sobre aqueles que ainda néo o

tém. Sob esse aspecto, ha de se considerar:

A espacializagao “aula expositiva” ndo é apenas um leiaute. Nela estédo
impressos alguns significados: todas as carteiras estéo voltadas para um
mesmo lado, 0 que sugere que a atengdo daquelas pessoas estara para
ali dirigida; na parede desse lado hd um quadro de escrever, mostrando
gue escritos e graficos fazem parte da atividade; em frente as carteiras e
ao lado do quadro fica uma escrivaninha onde se sentard a pessoa a
qual estardo todos atentos; essa escrivaninha é maior do que as
carteiras e ocupa uma area relativa também maior, o que significa que a
pessoa a ocupa-la tem posicdo de destaque naquele contexto;

(...) Um ambiente construido engloba as espacializagbes - as
configuracdes arquitetbnicas — que sdo prescritas pela tradicdo cultural
da comunidade que o habita, pois é essa tradicdo que determina as
formas sociais. (MALARD, 2006, p. 38).

O modelo atual adotado na EMEF 4 ainda ndo possibilita a construcao de
lugares de ensino/aprendizagem, ou seja, S&0 meramente arranjos genericos e

sem apelo afetivo.
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Figura 67. Propostas pedagoégicas da EMEF 4.
Foto: Aquino, 2009.

Esses espacos educativos ndo sao democraticos e possuem um discurso
tedrico interessante exposto em suas paredes sobre como “refletir com nossos
alunos e a comunidade, a importancia da formacao integral, a visdo do professor
como formador que trabalha além dos conteudos,” (Fig.67 e 68), mas estdo
desconectados da pratica realizada em seu cotidiano.

No discurso dos moradores do bairro a escola é a redentora de todos os

males impostos pela realidade, como podemos notar nessa afirmacao:

“Aqui no bairro a molecada ndo tem escola aqui, né. Entdo chega la ta
tudo ocupado, as vagas. Que mora no bairro estudar no proprio bairro,
antigamente nés tinha, mas agora ndo quer saber de ficar crianca fora de
escola, mas ndo quer saber onde é que vai estudar também... o
importante é que estude, né!

Entéo tem isso ai, gente fica bravo: eu moro tao perto aqui e meus filhos
tém que tomar dnibus para ir para outro lugar... estudar...”

Presidente da Associacao de Bairro da EMEF 4 — Outubro/2009.
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Figura 68. Propostas pedagoégicas da EMEF 4.
Foto: Aquino, 2009.

O futuro dessas populacdes carentes infelizmente € adiado sob a
perspectiva de novas oportunidades que tardam a chegar as longinquas periferias
das grandes cidades. Estar na escola publica revela a falta de op¢do de muitos
que nao podem escolher uma escola de melhor qualidade reveladora dos lugares

efetivos de ensino/aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa pretendeu apresentar as relagdes entre alguns autores que
avaliam o ambiente fisico de instituicbes educativas e a sua ocupacdo; a
interacdo dos usuarios e, principalmente, a percep¢do dos docentes do Ensino
Fundamental de 6°. a 9°. anos. Nesse sentido, discorreu sobre a relevancia do
meio fisico junto aos docentes em acdes de ensino/aprendizagem nos espacgos
escolares publicos municipais da cidade de Campinas - SP. Para isso, foi
necessario compreender parte do complexo universo escolar campineiro em um
estudo de caso - a EMEF 4 - em seu cotidiano, dentro do espaco fisico escolar.

Nesse ambiente escolar, constatou-se que 0s usuarios estdo em carater
provisorio e 0s espacos para as atividades pedagodgicas sdo insuficientes para a
grande demanda de alunos. A permanéncia desses usuarios se da de modo
breve e desarticulado com as atuais discussdes pedagdgicas democraticas.

A arquitetura escolar na EMEF 4 ainda nao reflete as necessidades
intrinsecas ao processo da construgdo do conhecimento, ou seja, ndo consegue
criar elementos funcionais, estéticos e participantes do ato educativo. Os espacos
escolares se apresentam inflexiveis e mal dimensionados para atender as
necessidades de seus usuarios. A0 mesmo tempo, a escola ndo apresenta
espagcos que possam abrigar diversas atividades individuais ou pedagodgicas
diferenciadas. Por isso, ndo ha o desenvolvimento de atividades interdisciplinares

nessa escola, pois € necessaria a criacdo de espacos fisicos adequados para o
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bom resultado dos projetos interdisciplinares. Conforme Vifiao Frago (2001,

p.116-117):

(...) todo educador, se quiser sé-lo, tem de ser arquiteto. De fato, ele
sempre 0 é, tanto se ele decide modificar o espago escolar, quanto se o
deixa tal qual esta dado. O espaco nao é neutro. Sempre educa. Resulta
dai o interesse pela analise conjunta de ambos os aspectos - 0 espaco e
a educacdo -, a fim de se considerar suas implicacdes reciprocas.

O ambiente escolar da EMEF 4 poderia ser composto por lugares nos
quais a comunidade, docentes, direcdo e os alunos se identificassem como algo
que lhes pertencesse afetivamente. A modificacdo da arquitetura escolar deve ser
feita com a opinido e a participacdo de todos os sujeitos envolvidos; deve ser
projeto que atenda os interesses da localidade, pois serdo aqueles que
efetivamente o vivenciardo. Dentro desse projeto encaixam-se 0S sujeitos
envolvidos no processo de ensino/aprendizagem da escola publica municipal:
alunos, professores, diretores, orientadores educacionais, funcionéarios, a
comunidade local e as politicas publicas.

A andlise da configuracdo fisica da escola municipal constatou a
necessidade de vérias intervencdes para melhorar a qualidade do ambiente da
EMEF 4, embora esse nao reflita um caso isolado, mas uma circunstancia atual e
ainda muito pouco explorada pela pedagogia quando aliada a arquitetura.

A ampliacdo dos espacos da EMEF 4 podera proporcionar a diminuigdo da pratica
de aulas expositivas, que muitas vezes se tornam desinteressantes aos alunos e
geram indisciplina por parte deles. A ado¢éo de aulas mais dinamicas em locais
pedagogicos diferenciados (laboratdrios, bibliotecas, patios interdisciplinares, etc.)

fara com que esses alunos sejam aprendizes efetivos, ou seja, que participem do
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ato de aprender, compreender e experimentar com o proprio corpo os lugares

educativos.

Infraestrutura

Figura 69. Diagrama das questfes do Lugar-Escola.
Autor: Aquino, 2009.

Nessa configuracdo, a sala da aula podera atuar como lugar condutor da
acado-educacdo e viabilizar a realizacdo de jogos, tarefas, representacoes,
discussbes e experiéncias, desde que os docentes estejam preparados com a
formacao inicial ou continuada que possibilite essa viséo e adog¢ao da sala de aula
como lugar educativo.

Na atualidade, ndo é mais possivel determinar um espac¢o educacional
ideal sem conhecer e interagir com a comunidade que vivenciara esse local. A

pesquisa teve a intencdo de mostrar alguns caminhos na construgcéo de lugares
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educativos. Cada comunidade podera ser responsavel pela criacdo da propria
arquitetura escolar, ou seja, o Lugar- Escola (Fig. 69).

O professor, nesse contexto, revelou-se na pesquisa um sujeito consciente
das questbes inerentes ao espaco escolar e das suas problematicas, mas
desconhecedor das possiveis resolucdes, pois ndo vé no meio fisico uma
ferramenta para auxilia-lo na construcdo do conhecimento, como elemento
constituinte e construtor das relacdes entre os alunos e as disciplinas.

Novos tempos exigem que os alunos tenham bom desempenho em tarefas
de interpretacao e resolucdo de problemas que néo séo especificos de uma Unica
disciplina, exigindo que o professor trabalhe de forma integrada com outras areas
do conhecimento, fazendo trabalhos com projetos colaborativos, levando o aluno
a ter um espirito de pesquisador. Ele deve ser incentivado a buscar informacdes
em outros meios, e ndo apenas ter o professor como transmissor de um
conhecimento pronto e acabado, que, por sua vez, deve permitir que o aluno atue
como um condutor do processo do seu conhecimento ativamente, utilizando na
busca das informacdes desejadas a biblioteca, a Internet, os laboratérios de
ciéncias, matematicas, entre outros.

O mundo mudou, mas a escola continua em moldes do passado; pouco
adiantard mudar o espaco fisico das escolas se ndo se mudarem as praticas
docentes, e vice-versa, como mostrou a pesquisa. Ndo se alcancam praticas
inovadoras, interdisciplinares se ndo houver condi¢des fisicas para que elas
ocorram. E necesséario um projeto de escola em que o arquiteto se retina com 0s
educadores para viabilizarem projetos escolares que atendam as exigéncias dos

novos tempos atuais.
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Muitas escolas particulares ja tém em sua estrutura fisica espacos para
atividades que permitem que os alunos realizem atividades além da sala de aula:
laboratorios bem montados, bibliotecas funcionando, espacos para reunido de
pequenos grupos, hortas comunitarias, além de contar com diversos materiais
didaticos especificos para uso dos professores. Como apontou Sanoff (2007) ha a
necessidade da criacdo de espacos com diversas caracteristicas para atender as
variadas necessidades humanas, tais como, ambientes estimulantes, conex&o
entre espacos internos e externos (Fig. 70), variedades espaciais, flexibilidade,
locais para desenvolvimento da inteligéncia interpessoal e intrapessoal, locais
personalizados para 0s usuarios se sentirem a vontade e utilizar a comunidade

como local de aprendizado.

Figura 70. Corona School, 1935.
Fonte: Lamprecht, 2004.
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S&0 necessarios maiores investimentos para transformar a atual escola
publica, buscando oferecer aos alunos as condi¢cdes de igualdade para concorrer
no atual mercado competitivo, pois, desde os primérdios, a funcdo da escola € a
formacdo de cidadaos e de individuos para o trabalho. Entdo, que se cumpra

igualitariamente!

A partir dos resultados obtidos nesta pesquisa, seguem algumas sugestdes

para a melhoria dos espacos escolares e para outras pesquisas nesta area:

a) Desenvolver propostas arquitetbnicas escolares em conjunto com a

comunidade que sera atendida e o Departamento de Educacéo;

b) Avaliar a utilizacdo das informacOes fornecidas pelos usuarios, visitas de
campo e relatérios, a fim de verificar se estdo atendendo as necessidades

das comunidades;

c) Incentivar a participacdo de empresas do setor privado, Universidades e
ONGs através de divulgagdo do Compromisso de Campinas pela

Educacao (CCE);

d) Promover o treinamento e a formacao continuada dos professores sobre a
utilizacéo do espaco fisico como ferramenta de ensino dos conteddos no

Ensino Fundamental;

e) Melhoria imediata das EMEFs com problemas no porte fisico devido a

grande demanda de alunos;

f) Desenvolver cartilha que auxilie o desenvolvimento e aplicagdo das

ferramentas de utilizacdo do espaco fisico nas escolas.
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Os resultados obtidos nesta pesquisa visaram a melhoria do Ensino
Fundamental e a maior contribuicdo deste trabalho foi permitir a analise do
espaco fisico escolar e a possibilidade da ampliacdo do seu uso nas praticas
docentes. No entanto, essas praticas ainda se apresentam como uma questao
pouco explorada e um campo muito fértil para futuros estudos e contribuicdes

de outros pesquisadores.
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Pontificia Universidade Catdlica de Campinas/Programa de P6s-Graduagdo em Educacao

Aluna: Eliane Cristina Gallo Aquino /Professora: Elizabeth Adorno de Araujo

Questionario aos docentes

1 - Dados Gerais

Género: Feminino () Masculino ( )
Idade:
Tempo que exerce o magistério: Anos

Regime contrato de trabalho: ( ) Efetivo ( ) A.C.T. ( ) Estavel ( ) Outro
Numero atual de aulas semanais:
Série(s) em que vocé esta lecionando neste ano?
Ha quanto tempo vocé leciona nesta Escola? Anos Meses
Leciona em outras escolas?
(__)Nao (__)Sim - ( ) Municipal ( ) Estadual ( ) Particular
9. Exerce outros oficios (ocupac¢éo ou cargo)?

(__)Nao ( )Sim  Quais?
10. Preferéncia em lecionar
Ensino Médio > ( )12 ( )2% ( )32 ( )nenhuma
Ensino Fundamental > ( )52 ( )6 ( )72 ( )8 ( )nenhuma
N&o tem preferéncia ( )

© N gk w DN PR

2 - Formacgéao

Graduacgéo em:

Instituicao:

Ano de Conclusao:

Complementacao Pedagégica:

Instituicao:

Ano de Concluséo:

Especializacéo:

Instituicao:

Ano de Conclusao:

Mestrado:

Instituicao:

Ano de Conclusao:

. Outra:
Instituicdo:

Ano de Conclusao:

Cursos em andamento:
() Sim-Qual? ____Previséo de Término

( ) Néao
Planos de realizar outros cursos: Ndo ( ) Sim ( ) Qual?

Participacdo de cursos de formacao continuada (ou de atualizagdo), nos ultimos 3 anos :
() Sim - Qual (is)? ( ) Néo
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3 — Quanto a configuracao fisica da escola

3.1 — Qual sua visdo sobre os espagos fisicos desta escola? Eles sdo adequados para o
desenvolvimento das atividades com os alunos?

3.2 — Em sua opinido os espacos destinados ao ensino nesta escola sdo adequados para o
desenvolvimento das atividades com os alunos?

3.3 — 0O local (sala de aula/ laboratério) da pratica docente no seu ver interfere na qualidade do
ensino? Por qué?

3.4 — Vocé considera esta escola, em relagéo a outras escolas em que trabalhou, é:
[ pior [ igual [ melhor [ muito melhor [J ndo se aplica

4 — Fatores Intervenientes sobre a Pratica Docente  quanto a configuracéo fisica da escola
em gque atua

4.1 — Assinale com X, a 22, 320u 42 coluna de cada item d 0 guadro 1 , conforme considere que
os fatores fisicos auxiliam, dificultam ou sdo indiferentes a sua pratica docente. Os itens 8 e 9

foram deixados em branco para que vocé possa destacar outro item relacionado ao espaco fisico
que considere pertinente

Quadro 1: Fatores intervenientes sobre a sua pratica docente ligados ao espaco fisico

22 32 43,
Fatores fisicos Auxiliam a | Dificultam | |ngiferente
pratica a pratica para a
pratica

[1] Localizagéo do prédio escolar no bairro

[2] Ruidos externos da rua e vizinhanca

[3] Ruidos internos de outras salas da escola

[4] Ventilacdo natural dos ambientes

[5] lluminacéo artificial dos ambientes

[6] Dimensdes das salas

[7] Espacos para atividades interdisciplinares

[8]

9]

Por qué? (Comente alguns dos itens)
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ASPECTOS FUNCIONAIS PERCEBIDOS PELO USUARIO
AMBIENTES E AREAS COMUNS

4.2 — Preencher os quadros analisando os itens conforme a sua visdo; em cada quadro a ultima
linha foi deixada em branco para que vocé possa acrescentar algo que considere pertinente.

Quadro 2: Consideractes sobre as condicdes relacion adas a dimensao do espaco

Nao se

Item Péssimo Ruim Bom Otimo ’
aplica

a) Tamanho da sala de aula

b) Tamanho da sala de informéatica

¢) Tamanho dos laboratérios

d) Tamanho da sala de desenho

e) Tamanho da biblioteca

f) Tamanho dos corredores da escola

g) Tamanho das areas para o intervalo

h) O espaco livre entre as carteiras

i) A forma como estdo organizadas as
carteiras e moveis das salas de aula

)

Quadro 3: Consideracfes sobre a freqiiéncia da organizacdo das carteiras na sala de aula
Nenhuma | Algumas Metade Quase
Item das Todas
aula aulas todas
aulas
a) Carteiras organizadas em circulo
b) Carteiras organizadas em U
¢) Carteiras organizadas em fila (uma
atras da outra)
d) Carteiras organizadas em grupos
de alunos
e)
Quadro 4: Consideracdes sobre a frequéncia da utilizacdo do espaco
Algumas Metade Quase
Item Nenhuma das Todas
aulas todas
aulas
a) Sala de aula
b) Laboratério/sala  especifico da
Matematica
¢) Laboratério de informatica
d) Biblioteca
e) Cantina
f) Quadra poli esportiva
9)

Quadro 5: Considerac8es sobre salas e laborat6rios

Item péssimo ruim bom otimo

a) lluminacdo natural dos ambientes

b) lluminacéo artificial dos ambientes

¢) Ventilacdo

d) Temperatura no verdo

e) Temperatura no inverno

f) Nivel de ruido

9)
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PERCEPCAO VISUAL/ESTETICA

Quadro 6: Consideracbes sobre a percepgéo

Item

péssimo ruim

bom 6timo

a) Interna dos ambientes

b) Externa dos ambientes

c) Das éreas livres internas da sua
escola

d) A sensacéo do espaco das salas de
aula

e) A sensacdo do espaco dos
laboratérios

f) A sensacéo que 0 espaco da escola
Ihe proporciona em geral é;

9)

Justifique.

MANUTENCAO, CONSERVACAO E OPERAGAO DO EDIFICIO E DA S AREAS COMUNS.

Quadro 7: Consideracfes sobre a conservacdo e manutengao

Item

péssimo ruim

bom 6timo

a) do prédio escolar

b)dos acabamentos (pintura, forro,
portas, janelas, etc) da sala em que
fica por mais tempo

c)os acabamentos da escola

d) o mobiliario da sala de aula

e)a seguranca que 0SS materiais
utilizados nos pisos oferecem

f)

4.4)Comentarios sobre fatores na estrutura fisica escolar

pratica docente:

que poderiam melhorar a sua

5 — Comentarios e Sugestdes

Sugestbes, criticas e comentarios que contribuiriam para melhorar esta pesquisa sobre o

espaco fisico escolar:

Muito Obrigada.
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ENTREVISTA CONCEDIDA PELO ATUAL PRESIDENTE DA ASSOC IACAO
DOS MORADORES DE BAIRRO (ONDE ESTA INSERIDA A ESCOL A DE

ENSINO MUNICIPAL FUNDAMENTAL 4) EM OUTUBRO DE 2009

Pesq.: O Senhor sempre morou aqui?

Presidente da Associacdo: Faz trinta anos que eu moro aqui.

Pesq.: Quando foi feito o asfalto do bairro?

Presidente da Associacdo: Eu trabalhei no corpo de bombeiro da Mercedes e estava
aposentado. Aqui era uma buraqueira danada, eu tinha sete terrenos aqui. Aposentei em 97 e em
99 eu sai dos bombeiros e montei associacdo.

Eu nem apoiava o PT, apoiava o PSDB, o Toninho ganhou e eu pulei para o outro lado. Aqui foi o
primeiro bairro que ele veio visitar. Toninho veio, gostou do bairro, levei ele para a estacao de ferro
velho antiga. Ai comecemos... Aqui ndo tinha agua também. Sé poco semi-artesiano. A partir
desse dia a coisa mudou. J& tinha feito contato com asfalto comunitario. Estava bem mastigado o
negécio. S6 que no tempo de passar o asfalto ndo tinha rede de esgoto.

R$ 1560 do asfalto, preco de um, R$ 1270 rede de esgoto preco de outro. Opito pelo asfalto...
Sem a rede de esgoto.

Pesq.: E a escola nisso tudo?

Presidente da Associacdo: A escola ficou assim faltando classe. O bairro ndo esta comportando,
a escola ndo comporta a molecada. Cada periodo vem trés 6nibus do Campo Belo para ca. Nao
tem classe. E outra, a pré-escola esta misturada, pré-escola com ensino fundamental. Que qué eu
fiz.... Para levar um pouco para la? O ano que vem eu ndo queria que ficasse a pré-escola com o
fundamental, s6 que ndo tem escola para a molecada. Vem do Campestre 21 énibus, |a do Manoel
de Nobrega de crianca para estudar. 21 6nibus! la fazer escola estadual aqui no Jardim Marisa, ja
foi por agua abaixo!

Pesq.: E o projeto de ampliacédo da escola?

Presidente da Associacdo: A ampliacdo da escola esta pra sair ate o final do ano, esta tudo
certo, vai sair. A quadra, foi uma bur... bobice que a diretora fez...Ela... o proprietario que pegou a
quadra para fazer ali pegou por 55 mil reais para fazer. E resultado, esses 55 mil que ele pegou
para fazer. Ele foi pegando dinheiro dela. Pegou 50 mil em maos! Ai resultado, esse contrato ele
consumiu com o contrato da escola, e pus um advogado para saber.

Tive que entrar com um advogado e ndo tem o contrato, esta perdido. Entregou e ndo tem o
contrato, quando faz um servigo pra gente tem que ter um contrato... e esse contrato parece que
nao tem.

Falta 5 mil para terminar a obra e ele abandonou e esses 5 mil ndo da pra terminar. Falta uns 20
mil para terminar a obra e ele ndo vai fazer isso ai, ndo vai. E vocé vé, ele ja fez tanta anarquia ai
gue catou um cheque da escola com um CGC da escola e passou la pra frente, e bloqueou o
cheque da escola. Que passou para outra firma, num outro lugar. Entdo agora acho que fez um
boletim de ocorréncia. Na verdade ele ndo usou de boa fé.

Pesq.: A Escola fica aberta no final de semana?
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Presidente da Associacdo: E escola aberta porque no bairro ndo tem area de lazer. Inclusive a
gente esta com um projeto ai (lagoa) estou com um ‘puta’ projeto na mao ai, Dr. Hélio e governo
itinerante. Prometeu, num dia que estava no Jardim Fernanda que no segundo semestre agora iria
comecar essa obra, s6 que agora, ouvi falar que (PAC) ndo vai mais sair esse ano. Entdo e um
projeto muito bonito que vai ter a piscina, a pista de cooper, um playground ai em baixo, ... campo
de futebol, muitas coisas, s6 que pelo jeito sé pode ser para o0 ano que vem ...

Pesq.. O senhor poderia me fornecer uma cépia desse projeto? E a lagoa? Quais sao as
condicdes dela?

Presidente da Associacdo: Claro. A lagoa... ela tem um pouco de poluicdo mas ndo € muito nao,
porque se ela fosse poluida ela nado teria peixe e a molecada pesca ali. Apesar de que eles brigam
muito para ninguém jogar agua de contaminacdo dentro dela, s6 que sempre tem algum que joga
agua de sabao.

Tem gente que joga ainda, mas quando eu vejo eu denuncio, eu vou atras, entdo tem bem pouco
nego jogando agua.

E a agua ta limpa (barrdo), mas depois que fez o asfalto a agua esta limpa tem bastante peixinho,
traira, tilapia, carpa. Nunca vi peixe morto la. Ndo pode nadar.

O esgoto que jogam ali da agua pluvial, quando chove vem lavando tudo a sujeira , a merda de
cachorro, vai tudo |a pra dentro né!

Entdo a gente vai e olha, e essas coisas de banheiro assim nao ta mais saindo...

Entdo tem essa vantagem, esperar a lagoa ficar boa com isso ai.

As pessoas falam, aqui estd tdo facil para melhorar, porque se saisse aquele projeto... aquele
projeto é centro esportivo para a regido, ndo é ... é para toda a regido, Campo Belo....E coisa
muito bem vinda para a regido, porque aqui nao tem, né!

Pesq.: E falando em regido, esse assentamento aqui pra tras, o dia que a gente veio pela primeira
vez a gente veio por esse assentamento, como chama esse assentamento?

Presidente da Associacdo: Jardim Itaguacu, Campituba, Vila Diva. S8o domingos veio primeiro.
Primeira gleba em 1950. Segunda gleba em 1956 que e a parte da lagoa para cima. Na época era
descampado, depois veio o Campo Belo, que tem documentacdo também. Depois veio 0s
assentamentos, invasao, invaséo...

Aqui no bairro a molecada ndo tem escola aqui, né.Entdo chega la ta tudo ocupado, as vagas.
Que mora no bairro estudar no préprio bairro, antigamente nés tinha, mas agora ndo quer saber
de ficar crianca fora de escola, mas nao quer saber onde é que vai estudar também... o importante
€ que estude, né!

Entdo tem isso ai, gente fica bravo: eu moro tdo perto aqui e meus filhos tém que tomar dnibus
para ir para outro lugar... estudar...

Apesar que melhorou muito para a regido, porque o Dr. Helio foi uma bencéo para a regido.No
tempo do Toninho comecgou a melhorar, no tempo da Izalene ela deu continuidade, ja veio a agua
encanada pra cda, hoje o Dr. Helio ja p0s asfalto no itinerario do 6nibus, ja pds agua, esta quase

tudo com agua, ja pbds a luz. Pessoas tém até geladeira, ndo usa mais o isopor, tem geladeira
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velha, geladeira nova... Entdo a gente estd sendo muito bem atendido na regido. A evolugéo esta
grande, ele fez o que pode para ca!

Aqui é muita gente na regido, tem mais de 16 mil familias ai...

Isso ai que deixa complicado as coisas, mas eu espero que 0 ano que vem, antes dele sair,
melhore mais as coisas ainda.(Porque tem coisas para fazer).

Tem dois postos de saude para ser feito aqui, mas que parou também por causa do PAC. Eu
passei la no Fernanda ontem e vi que o que fez la da marca; ao parou também. O que a gente
pode fazer a gente faz, eu moro nesse bairro ha 30 anos, e sempre fiz parte de associagdo. Eu
ndo quero deixar parado porque esse bairro estd crescendo e se uma pessoa nao poder,.....
porque vocé sabe que a populacdo daqui € uma pessoa quase de classe média.. ndo quer saber,
em reunido de bairro pobre junta muito mais gente, porque sabem o que € nao ter as coisas.

Aqui tem tudo em mao entdo nao esta preocupado com essas coisas ai.

Pesq.: Essa populagdo é a que freqlienta a escola?

Presidente da Associacdo: Essa populacdo freqlienta a escola. Porque a classe media quando
esta nesse status ja comeca a pagar escola, aqui eles ainda néo.

Tem algum que esté estudando em Vinhedo, é porque ndo tem mesmo vaga aqui, € acha que em
Vinhedo é melhor.

Presidente da Associacdo: Sabe por que esse bairro cresce muito ?

Porque nos tem um énibus que sai de Vinhedo com o ponto final aqui.

Entéo, pra trabalhar a turma é uma beleza. Domestica la em Vinhedo ganha mais, por isso que a
turma quer mudar pra ca.

A Capela é um bairro que parece uma favela, entdo a turma ta toda querendo alugar aqui, por
qué? Porque o aluguel aqui € mais barato e tem 6nibus para ir trabalhar.

E o bairro tA bom, tem todo conforto, tem agougue, supermercado.

A gente ndo pode desanimar, a rede de esgoto também esta ai, a turma liga para ca xingando, €&,
porque..... 0 asfalto, quando chove, esse mundo de poeira... barro.. deveria ter feito antes! Gente,
antes ndo tinha condicdo de pagar, agora vem o PAC e ndo vai pagar nada, tem que ter paciéncia
para aglentar isso dai, logo, logo... A ligagdo do esgoto esta prevista para outubro/novembro de
2010, porque a estacao de tratamento, que sera na Bandeirantes, ainda nao esta pronta.

Pesq.: E para finalizar sobre o relacionamento da escola e a comunidade?

Presidente da Associacdo: O Bairro é grande com 1583 lotes no bairro. Média de 2500 familias
da média de 100.000 habitantes ou mais. A escola ndo comporta. Eu sei que a Marta, coitada, ela
se vira ali, ela colocou alambrado em volta da escola, a turma néo esta arrombando mais. Entao
até que em vista do vandalismo que tinha antigamente nao esta tendo mais. A diretora tem uma
boa relacdo com as pessoas, porque ela sabe que se for muito rigida também a turma vem e
detona aqui. Por exemplo: tinha um carro com um barracéo....viu um moleque e inventou de xingar
0 moleque que estava queimando droga, quando ele virou as costas tacaram fogo no barracéo.
Prejuizo de mais de 100 mil real ficou aquela anarquia la na beira da pista. Vandalismo tem.

Pesq.: Muito obrigada pela entrevista.

Presidente da Associacdo: Disponha.
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ANEXO C
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, abaixo assinado, declaro que nesta data tomei conhecimento da pesquisa
denominada, Percepcdo do Ambiente escolar: o uso docente nos espacos
educativos desenvolvida pela aluna da PoOs-Graduacdo em Educacdo Eliane

Cristina Gallo Aquino da PUC-Campinas. Neste contato me foi informado que:

1. Trata-se de pesquisa académica que visa identificar os fatores intervenientes
que incidem sobre a acdo do professor, internos e externos a sala de aula, que
tém dificultado e/ou contribuido na pratica pedagogica de professores de

matematica atuantes na escola basica da regido de Campinas.

2. As informacdes coletadas a partir da aplicacdo dos questionarios e entrevistas
deverdo contribuir na compreensdo da profissdo docente e servirdo de

fundamento para a producéo de artigos e textos a serem divulgados;

3. minha participacdo € voluntaria e as informacdes que vier a prestar, sdo de

natureza confidencial;

4. A qualquer momento posso me recusar a prestar informacdes bem como
desistir de participar e também poderei retirar meu consentimento em qualquer

fase da pesquisa — 0 que ndo me trara prejuizo de qualquer ordem;

5. A minha participacdo anénima nao significa remuneracao pelas informacoes;

6. Estou ciente de que foram garantidos esclarecimentos pelo pesquisador antes

e durante o desenvolvimento da pesquisa bem como sigilo e privacidade;
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7. Este termo de consentimento assinado em duas vias, uma das quais ficard em

meu poder, contém o endereco e telefone para contatos com o pesquisador e 0

Comité de ética da PUC-Campinas.

Campinas, / /

Sujeito da pesquisa

Nome completo:

Eliane Cristina Gallo Aquino
elianegallo@yahoo.com.br
(19)38076414

Rua Bahia, 203 Jd. Brasil - Amparo -SP.

Aluna da Pos-Graduacao da PUC-Campinas

Comité de Etica em Pesquisa / PUC-Campinas

Orientadora: Profa. Dra. Elizabeth Adorno de Foneffax: 3756-6777.

Araujo
PUC-Campinas
Fone: (19)32070261

e-mail: comitedeetica@puc-campinas.edu.br

End.: Rodovia Dom Pedro I, km 136 — Parque das
Universidades — Campinas — SP — CEP: 13.086-
900.




