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RESUMO

JUNQUEIRA, Guilherme Marson. Esporte e Cidadania: uma relacao
apenas anunciada na formag&do docente. Dissertacdo de Mestrado
em Educacdo. PUC-Campinas, 2004, 125 p. Orientador: Prof2. Dra,
Miriam Pascoal

O presente trabalho aborda questdes que relacionam o esporte a
cidadania, bem como a formacdo académica dos professores de
Educacédo Fisica das escolas estaduais e particulares de Sado Jodo da
Boa Vista — SP. O trabalho esta inserido na linha de pesquisa “Docéncia,
Universidade e Formacdo de professores”, do curso de Mestrado em
Educacao da Pontificia Universidade Catolica de Campinas. Por meio de
uma investigacdo qualitativa, buscamos detectar qual € a compreenséao
qgue os professores de Educacao Fisica possuem a respeito das relacdes
sociais do esporte moderno com o desenvolvimento da sociedade.
Buscamos compreender como a educacdo pode influenciar a formacéo
de um modelo de participacdo social, a fim de estabelecermos as
relacbes entre o esporte moderno e o capitalismo e posteriormente com a
cidadania. Fundamentamos nossos estudos em autores como P. Freire,
M. Enguita, A. Gebara, N. Elias, E. Dunning, V. Bracht, M. Gadotti, R.F.
Lucena, J.P.S. Medina, D. Saviani e E. Vieira, entre outros. A pesquisa de
campo envolveu a aplicacdo de questionarios aos professores de
Educacao Fisica e concluimos que a estrutura, o estado de conservacao
das escolas, os recursos materiais disponiveis e a compreensao de
cidadania dos professores pesquisados, contribuem para a construcéo de
um modelo de cidadania alienado, baseado no senso-comum, em virtude
da pouca importancia dada ao tema na sua formacdo académica.

Palavras Chaves: Cidadania — Esporte — Formacao de professores
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INTRODUCAO

O presente estudo tem como tema principal o esporte como forma de
promover a inclusdo social e o desenvolvimento da cidadania. Temos Vvisto
freqientemente, nos meios de comunicacdo, inUmeros projetos sociais que usam o
esporte com essa finalidade, principalmente com criangcas e jovens das classes
sociais menos favorecidas.

Estudamos também a questdo da formacdo profissional do professor de
Educacdo Fisica com o objetivo de conhecer o que os professores pensam do
esporte e a possivel vinculacdo dele a cidadania. Acreditamos que € importante
conhecer qual é o entendimento do professor sobre a origem social do esporte e sua
evolugdo durante a histéria, e também investigar como, enquanto profissional, ele
justifica a presenca do esporte na escola.

O esporte possui multiplos significados. Dentre eles encontramos o esporte
como lazer, reabilitacdo, profissdo, educacdo. Acreditamos na natureza educacional
do esporte, justificando assim nossa opcao pelo estudo do esporte vinculado a
cidadania e a incluséo social.

Sabemos que a natureza educacional do esporte ndo se restringe ou néo se
limita ao espaco escolar, porém, por uma op¢do metodologica resolvemos nos focar
mais especificamente na escola.

Entendemos que o esporte € um espaco privilegiado para a vivéncia de

valores, atitudes e comportamentos necessarios ao cidaddo autbnomo e
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participante. Optamos pela educacdo formal em nossa pesquisa e mais
especificamente, investigamos qual a compreensdo que o0s professores de
Educacdo Fisica possuem sobre cidadania e se o curso de graduacdo dos
professores que lecionam nas redes particular, municipal e estadual Ihes deu
subsidios para entender questdes ligadas a cidadania e esporte.

Para entender o esporte enquanto forma de educacdo, o professor de
Educacdo Fisica deve ter uma boa formacdo a respeito de politicas sociais,
educacédo e da educacao fisica dentro do contexto social, politico e econémico em
que vive, o que vem a influenciar toda a sua forma de insercédo e participacdo na
sociedade como cidadédo e como profissional da area de educacéo.

Nossa idéia inicial é a de que o esporte pode ser uma das formas de se
trabalhar a cidadania e a inclusdo social, desde que isso néo seja feito de qualquer
forma, uma vez que, ao que tudo indica, a linha que separa a inclusdo da excluséo
social no esporte € muito ténue, muito facil de ser rompida, principalmente quando
tivermos uma compreensdo equivocada do esporte quando usado para estes fins.
Além disso, entendemos que somente € possivel utilizar o esporte como instrumento
de formacdo democratica, de desenvolvimento da cidadania, se o professor de
Educacao Fisica tiver claro para si os conceitos de democracia, cidadania e qual é a
importancia do esporte nesse processo.

Como ja dissemos anteriormente, o esporte € um fenémeno social
multifacetado: esporte de alto rendimento ou competitivo, esporte de lazer, esporte
educacional etc. Pensamos que essa fragmentacdo em diferentes formas de
participacdo esportiva é, em si, uma forma de reducdo do fendmeno esportivo.
Acreditamos que, independentemente do local onde se manifeste o esporte,
necessariamente havera competicdo, rendimento, diversdo e educacdo. O que o
diferenciara sera a intensidade ou a importancia dada a cada um desses aspectos.

Para facilitar nosso trabalho utilizaremos as seguintes nomenclaturas ou
classificacdo: esporte de alto rendimento ou esporte competitivo, quando estivermos
nos referindo ao esporte profissional; esporte de lazer, quando for praticado com o
intuito estritamente recreativo, e esporte educacdo ou educacional quando
estivermos nos referindo aquele praticado dentro da educacédo formal ou ndo-formal,
em nosso caso a formal.

O esporte de competicdo é um modelo de participacdo esportiva, enquanto

gue o esporte usado para a recreacdo ou para a educagdo € um outro modelo de
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participacdo em um mesmo fendmeno social e cada qual possui uma determinada
gama de valores que ndo necessariamente sd0 0S mesmos e quando passamos a
utilizar os moldes de participacdo esportiva de alto rendimento em momentos de
recreacdo ou de educacdo, como cobranca por resultados, eficiéncia no gestual
técnico, ao invés de incentivarmos o associativismo, por exemplo, estaremos longe
de promover a inclusdo social e de desenvolver a cidadania.

A guestéo que norteia este estudo implica numa questao maior, que envolve a
formacao do profissional da Educacdo Fisica. Estaria esse profissional preparado
para entender o esporte como uma das possibilidades de contribuir para o
desenvolvimento da cidadania? Como foi feita a sua formag¢do? O seu curso de
formacgéo Ihe deu condi¢cdes de entender o contexto sécio-politico e econémico em
que vive? Sabe ele qual € o seu papel nesse contexto?

ApoOs o estudo da relacdo Educacao, Esporte e Cidadania e questbes a ela
relacionadas, fomos a campo com o intuito de confrontar a teoria com a pratica do
professor de Educacao Fisica.

A relevancia desta pesquisa assenta-se na necessidade de se fazer um
estudo cientifico que comprove que o esporte pode ser utilizado para diferentes fins
como também conhecer o que os professores pensam a esse respeito. Nossa
relacdo com o esporte vem de muito antes de entrar na faculdade de Educacgao
Fisica. Sempre valorizamos o0 esporte, tanto como praticante ou como espectador.
Na graduacdo sempre nos incomodaram muito as criticas ao esporte e a
esportivizacdo da Educacao Fisica.

Apds a conclusdao do curso, ao trabalhar em uma escola de ensino
fundamental comecamos a perceber alguns pontos para reflexdo: competicéo
excessiva, necessidade por vitoria etc. Fizemos um curso de jogos cooperativos mas
ndo nos satisfez, essencialmente por ser o palestrante radicalmente contra a
competicao.

Decidimos estudar mais e cursar o mestrado para que pudéssemos trabalhar
com formacao de professores. Ao iniciarmos os estudos no programa de mestrado o
foco da pesquisa ainda ndo estava totalmente delineado. Elaboramos o projeto de
pesquisa ainda sobre o tema de competicdo e cooperagdao nos jogos, mas com as
leituras realizadas para as disciplinas do mestrado e com outras que buscavamos,
fomos nos aprofundando mais do que pensavamos. Reformulamos todo o projeto de

pesquisa e mesmo assim nado estdvamos satisfeitos; algo ndo encaixava.
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Entendiamos ser possivel transferir uma realidade dos jogos para o esporte,
guardados os devidos limites. Foi entdo que comeg¢amos a perceber que nosso
objeto de estudo era o esporte e ndo 0s jogos ou a competicdo e a cooperacao.

Nossa maior intencdo € contribuir para os estudos sobre o esporte
educacional e assim valoriza-lo como pratica educativa com o objetivo de inclusdo
social e desenvolvimento da cidadania.

Para desenvolver este estudo dividimos o nosso trabalho em trés capitulos.
No primeiro capitulo apresentamos a histéria do esporte, por ser ele um dos ndcleos
de nossa pesquisa. Discorremos longamente sobre as raizes européias do esporte
até chegar ao esporte no Brasil. Refletimos sobre a utilizacdo do esporte como
aparelho ideoldgico do Estado e alertamos para a necessidade do desenvolvimento
da consciéncia critica do professor de Educacéo Fisica. O segundo capitulo busca
apresentar dados teoricos para fundamentar melhor a analise dos dados coletados
em busca de possiveis relacdes entre esporte e cidadania. No terceiro capitulo
apresentamos a pesquisa realizada com docentes das escolas do ensino
fundamental de S&o Jodo da Boa Vista, Sdo Paulo. Para encerrar o estudo,
apresentamos as nossas consideracdes finais, apontando para o fato de que o

esporte pode e deve contribuir para a cidadania e inclusao social.
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CAPITULO | - HISTORIA DO ESPORTE MODERNO

Neste capitulo trataremos do esporte enquanto atividade social e recreativa,
cujas raizes historicas estdo ligadas a Europa do século XIX, mais precisamente a
Inglaterra. Contrariando algumas perspectivas que tratam a questéo da historicidade
do esporte de forma linear, iremos adotar a idéia de processo histérico da formacao
do esporte em razdo de ser esta perspectiva, em nosso entendimento, a mais
coerente com a orientacao tedrica deste trabalho.

O esporte é hoje um dos mais importantes fendbmenos sociais do final do
século XX e inicio do século XXI, porém suas origens nos levam ao século XVIII. E
também uma das instituicbes sociais mais soélidas do mundo moderno (HELAL,
1990, p. 11) e este fendbmeno social ainda possui diversas ligacbées com outras
importantes areas das humanidades como saude, educacédo, turismo (TUBINO,
1999, p.7).

Neste momento se faz necessario refletirmos sobre o que Tubino chama de
diversas ligacdes com outras areas das humanidades. Entendemos que o esporte
possui multiplas faces, multiplos significados como o lazer, reabilitacdo, profissao
(como técnico ou como atleta profissional), educacéo.

Também vemos o mesmo autor fazer uma classificacdo das dimenstes
sociais do esporte como: esporte educacao, esporte participacdo ou esporte popular
e esporte performance ou de rendimento (TUBINO, p. 34). A primeira dimensao

social colocada refere-se ao esporte na escola, o esporte escolar, a segunda
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dimensao refere-se ao esporte com o principio do prazer ludico visando o bem-estar
social dos praticantes, e a ultima dimensé&o social colocada € o esporte que privilegia
a participacao dos talentosos e proporciona 0s espetaculos esportivos.

E necessario que tenhamos cuidado com as consideracdes desenvolvidas
acima, pois entendemos que a natureza do esporte é a educacdo e ndo somente o
esporte educacdo, também entendemos que em todas as préticas esportivas esta
presente o fator ludico, o prazer até mesmo nos profissionais do esporte, da mesma
forma que em todas as outras formas de participagdo esportiva existe uma
necessidade de performance de rendimento, porém com a diferenca de existirem
duas formas de rendimento: o rendimento necessario para se praticar uma
determinada modalidade esportiva e um obrigatério que estd relacionado a
necessidade de vitéria, de quebra de recordes.

O esporte, como fendbmeno social amplo que €, ndo pode ser reduzido a
somente trés dimensdes sociais estanques como se uma nao tivesse comunicacao
com as outras duas dimensBes, como ja dissemos 0 esporte possui essa
multiplicidade de significados e também de dimensdes sociais ndo podendo ser
reduzido a categorias de participacdo esportiva. No corpo desse trabalho
utilizaremos os termos esporte educacdo, esporte participacdo ou recreativo e
esporte de rendimento apenas para localizar de que forma de participagcédo esportiva
estamos nos referindo facilitando assim nosso trabalho.

Acreditamos ser desnecessario nos prendermos sobre o termo esporte, pois
ja existem trabalhos que dao conta dessa teméatica. Pretendemos nos ater ao
contexto social da criacdo do esporte moderno na Inglaterra do século XVl e XIX,
lancando méo de alguns autores que ja trabalharam este tema, como é o caso de
Norbert Elias (1992), Eric Dunning (1992), Savio Assis (2001) e Marco Paulo Stigger
(2002), Valter Bracht (2002), Ademir Gebara (2002), Joan Huizinga (2000), Ricardo
Lucena (2000), Wanderlei Marchi Junior (2002), Jodo Paulo S. Medina (1993) e
Marcelo W. Proni (2002), Soares, C. L. (2001).

Esse resgate historico do esporte € de grande importancia para 0 Nnosso
trabalho pois a Europa teve grande influéncia em nosso pais no final do século XIX e
inicio do XX na economia, na organizacdo social, na cultura, na educagédo e
também no esporte.

Neste momento ndo nos interessa simplesmente reescrever o que estes

autores, acima citados, ja fizeram, mas sim utilizar seus estudos para que possamos
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compreender como foi a utilizacdo do esporte na construcdo de um modelo de corpo
e, consequentemente, de um modelo de cidadania que fosse subserviente a uma
classe econdmica, social e politicamente hegemonica e que viesse a contribuir para
a manutencao do status quo.

Faremos uma relacdo entre as revolucdes sociais e econdmicas que
aconteciam neste periodo com o modelo de ciéncia predominante para que
possamos fazer a relacdo entre esporte e cidadania e posteriormente estaremos
trazendo estes fendbmenos para o Brasil, procurando contextualizar o esporte em
NOSSo pais.

Vamos, entdo, ao contexto historico-social, politico e econdmico por qual
passava a Inglaterra antes e durante o periodo de formagédo do esporte moderno.
Para que possamos assim prosseguir iremos utlizar as obras: O Processo

Civilizador de Norbert Elias e A busca da excitacao de Eric Dunning e Norbert Elias.

1.1.Esporte e raizes européias

Do século XVI em diante a Europa comeca a sofrer um intenso processo
civilizador, processo esse em que 0 autocontrole, os modelos de condutas sociais e
de sensibilidade a violéncia comecam a transformar-se drasticamente em uma
determinada direcdo. (ELIAS, 1993, p.41).

Sobre o processo civilizador Elias nos mostra que:

Ao estudar a sociogénese da corte, encontramo-nos no centro de
uma transformacao civilizadora especialmente pronunciada e que é
precondicdo indispensavel para todos os subseqlientes avangos e
recuos do processo civilizador. Vemos como, passo a passo, a

7

nobreza belicosa € substituida por uma nobreza domada, com
emocdes abrandadas, uma nobreza de corte (1993, p. 216).

Nessa época, século XVI, a burguesia ndo incomodava a nobreza, muito
menos seus privilégios; ndo havia na classe superior nada que lembrasse as classes
mais baixas, exceto o sentimento de desprezo (ldem, p.220). Esse asco do que era
considerado vulgar e a crescente sensibilidade a tudo que era relacionado as

classes sociais mais baixas, se manifestavam através da lingua e do que a nobreza
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considerava ser 0 “bom gosto”. A necessidade de distinguir-se de tudo o que era
burgués é que promoveu este agucamento da sensibilidade.

Ja no séc. XVIIl, a burguesia havia se consolidado como um poderio
econdmico, porém, o prestigio social e politico ainda permaneciam com a nobreza,
mas, com 0 aumento das cadeias de interdependéncias, o rei se viu obrigado a
atrelar-se a burguesia devido as suas vantagens econémicas, enquanto que a
aristocracia atrelava-se ao suserano para que pudessem manter seus privilégios de
nobres, pois viam-se pressionados pelos burgueses que contestavam a sua posi¢ao
(Idem, p. 249-250).

Elias nos conta que:

... as tensdes entre a aristocracia de corte e os circulos burgueses,
porém, ndo aumentaram apenas em fins do século XVIII ou
comecos do século XIX. Desde o inicio, a existéncia dessa
aristocracia foi forte e constantemente ameacada pelas ambiciosas
classes burguesas. Na verdade, a transformacdo da nobreza
guerreira em cortesd ocorreu apenas em combinacdo com o
aumento da pressdo de baixo para cima, aplicada pelos estratos
burgueses (1993, p. 250).

Nessa época, com o aumento das interdependéncias entre os nobres e 0s
estratos mais baixos da sociedade e posteriormente entre Estados, as diferencas
passaram a ser resolvidas diplomaticamente, ou seja, civilizadamente. Portanto, 0s
nobres guerreiros perderam suas funcdes e para que pudessem sobreviver e manter
seu status, viram-se entre duas opgdes: ou se dedicavam ao trabalho em suas terras
ou ao comércio renunciando a sua condicdo de nobres; ou atrelavam-se ao
suserano. Escolheram a segunda opcéao.

Ao suserano interessava esta aliangca com a aristocracia, pois estes
representavam um contrapeso a burguesia. Conservando-se como uma formacao
social a parte, a aristocracia dispunha de tempo para se dedicar ao refinamento de
sua conduta social, ao passo que os burgueses nao dispunham desse tempo para

que pudessem aprimorar seus gostos e gestos.

porquanto eram classes profissionais. Nao obstante, tiveram
inicialmente por ideal viver como a aristocracia, exclusivamente de
pensdes, e ganhar acesso ao circulo da corte, que continuava a ser
0 modelo para a grande parte da burguesia ambiciosa. Seus
membros se transformaram em ‘gentis-homens-burgueses’.
Macaqueavam a nobreza e suas maneiras. Mas era exatamente
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iSso 0 que tornava indteis os modismos de conduta continuamente
aprimorados nos circulos da corte como meio de distinguir-se dos
demais, - e por isso 0s grupos nobres eram forcados a refinar-se
ainda mais a sua conduta. (Idem, p.252).

Esse fato é importante porque € dessa maneira que os valores e formas de
conduta da nobreza vao se difundindo pelos estratos sociais mais baixos e aos
poucos também as camadas mais baixas vao se civilizando. Também nas camadas
mais baixas as redes de interdependéncias vao se intensificando e a repulsa a
violéncia também vai aumentando.

Ja no século XIX, com a gradual ascendéncia econdmica dos comerciantes e
industriais burgueses, a pressdo que estes exerciam para ocupar as posi¢cdées mais
altas do Estado aumentavam e outras aptidfes eram importantes nas lutas pelo
poder: aptiddes como sucesso ou fracasso na vida, pericia na luta competitiva por
oportunidades econbmicas, aptiddo para acumular riquezas e administra-las,
qualidades essas que eram de extrema importancia nas ferozes lutas partidarias,
embora reguladas, o que caracterizava uma crescente democratizacao da sociedade
(Idem, p.253).

Durante todo este processo civilizatério, acontece um fenbmeno interessante
na Inglaterra que foi a mistura de elementos tdo heterogéneos como a nobreza e a
burguesia, pois a interpenetracéo entre estes dois grupos sociais foi tdo grande que,

aos poucos, tracos da classe média foram sendo absorvidos pela nobreza.

... no desenvolvimento da sociedade inglesa, podemos observar um
processo continuo de assimilagdo, no decorrer do qual modelos da
classe superior (especialmente o cédigo de boas maneiras) foram
adotados em forma modificada por elementos da classe média,
enquanto aspectos desta (como, por exemplo, elementos do codigo
de moral) eram aceitos por elementos da classe alta. Por isso
mesmo, quando, no século XIX, aboliu-se a maioria dos privilégios
aristocraticos e a Inglaterra, com o aparecimento da classe operaria
industrial, tornou-se uma nacdo-estado, o codigo nacional de
conduta do pais e o controle das paix6es mostraram, com grande
clareza, o caréater gradual da solucdo dos conflitos entre as classes
alta e média sob a forma, em curtas palavras, de uma fusdo peculiar
entre o codigo de boas maneiras e outro de moral. (Idem p. 255)

Essa fusé@o entre estes dois estratos sociais ndo se deu de forma repentina,
como ja dissemos anteriormente, pois em razdo da curta fase absolutista na

Inglaterra, os contatos e aliangas entre a nobreza fundiaria e a burguesia urbana
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ocorreram mais cedo causando a fusdo heterogénea dos padrdes de
comportamento da nobreza e da burguesia (Idem, p. 261).

Neste momento entendemos ser necessario discorrer um pouco sobre as
orientacbes ideolégicas por qual passava a sociedade européia e
conseguentemente a inglesa, pois estas orientacfes influenciardo toda a sociedade
da época e conseqientemente o esporte. Isso se faz necessario pois iremos
entender que, para se manter no poder a elite européia constréi todo uma aparato
ideol6gico que tem por objetivo a construcdo de um modelo de homem que
atendesse aos seus interesses de elite dominante.

Durante o século XIX, especialmente na Franca, acontecia a consolidacao da
burguesia como classe social que para manter sua hegemonia, como classe
dominante, precisava investir na construcdo de um novo homem “um homem que
possa suportar uma nova ordem politica, econémica e social, um novo modo de
reproduzir a vida sob novas bases” (SOARES, 2001, p.5). A construcdo desse novo
homem se dara de maneira integral, “cuidando” dos aspectos intelectuais, culturais e
fisicos (Idem, p.5).

A Educacado Fisica adquire uma grande importancia na consolidacdo deste
projeto de construcdo de um novo homem, pois ela passard a ser a propria
expressdo da sociedade do capital. A Educacédo Fisica, através de seus métodos
promoverd a automatizacdo dos gestos, tornara os homens disciplinados e
promovera a saude.

Influenciada por uma visdo positivista de ciéncia a Educacdo Fisica se
ocupard na construcdo de um corpo “a-histérico, indeterminado, um corpo
anatomofisiol6gico, meticulosamente estudado e cientificamente explicado” (ldem,
p.6). Percebamos que esta constru¢do de corpo que interessava a elite dominante
considerava somente aspectos biolégicos deste corpo, excluindo ou nao
considerando os aspectos historicos, sociais, culturais, familiares, etc. na construcao
do corpo, pois para a ciéncia positivista estes aspectos ndo podem ser observaveis,
experimentados e nem mensurados.

Segundo Soares (2001) “esta abordagem de ciéncia, calcada em principios
da observacao, experimentagdo e comparacgao, € aquela que realizou, ao longo dos
séculos XVII a XIX, aquilo que poderiamos chamar de uma naturalizacao dos fatos

sociais, criando um ‘social biologizado™ (p.7), portanto o Homem passa a ser
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explicado e definido dentro de seus limites bioldgicos, o que ao nosso ver causa
uma grande reducdo do Homem.

Com este respaldo filoséfico de ciéncia e da doutrina liberal a burguesia, que
nessa eépoca ja possuia uma grande consciéncia de classe e que tinha a certeza de
gue € a dona de seu proéprio destino, cria as condi¢cdes necessarias para sedimentar-
se no poder.

Esta nova sociedade que se constituia mais complexa, que se caracterizava
pelo desenvolvimento das leis da economia e 0o aumento cada vez maior da
exploracdo da capital em relacdo ao trabalho, sentia a necessidade de re-pensar a
natureza, a sociedade e as relagcdes dos homens em novas bases, que fossem
comprovadamente irrefutaveis e absolutas, portanto cientificas.

O pensamento naturalista do positivismo, que predominou durante o século
XIX, acabou por influenciar o pensamento social da época através de suas
disciplinas sociais. Preocupou-se com as rela¢des sociais e com o perfil deste novo
Homem necessario ao capital.

Sob este novo viés de analise do homem, baseado nas ciéncias naturais e em
Nnosso caso mais especifico nas ciéncias biolégicas, acabou por desenvolver um
modelo de homem totalmente “biologizado”, explicavel somente dentro de seus
limites bioldgicos.

Este modelo de ciéncia individualista, que entende o Homem isolado e alheio
a sociedade, um Homem a-historico e independente de sua cultura acaba
reconduzindo-o, no dizer de SCHAFF (apud SOARES, 2001, p. 8);

a sua existéncia biolégica que determina de uma maneira natural os
seus caracteres e suas propriedades (...) o individuo humano é
biologicamente determinado e introduz esta determinagcdo no
processo do conhecimento por intermédio do seu aparelho
perceptivo; apenas registra e transforma os impulsos do mundo
exterior.

Visto desta maneira, retirando do Homem todo o elemento historico — social e
restando somente o elemento biolégico, a abordagem positivista acaba por justificar
todas as desigualdades sociais como sendo desigualdades biolégicas, portanto
desigualdades naturais, consequientemente a sociedade passa a ser entendida de
maneira organica, ou seja, comparada a um “organismo vivo que evolui do inferior

para o superior, do simples para o complexo” (Idem, p.9).
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Desta forma vemos claramente o “casamento” do pensamento positivista,
ordem e progresso, com a doutrina liberal dando o respaldo te6rico para a burguesia
se manter como classe dominante, pois toda e qualquer desigualdade estava
justificada, ou pela via biolégica ou pela via ideologica (liberal) que considera o
Homem como Unico responsavel pelo seu sucesso ou pelo seu fracasso; ele € o
anico responsavel pelo seu destino.

Esta nova ordem social que se consolidava através da expansao dos idearios
originados com as duas revoluc¢des ocorridas, a francesa e a inglesa, acabam por
causar profundas transformacbes na sociedade européia. Nunca se viu um
progresso tdo grande da ciéncia, nas formas de explorar a natureza e também o
Homem, através de sua forca de trabalho. Como consequiéncia nunca se viu uma
acumulacéo de capital e nunca a populagdo mais pobre esteve tdo na miséria e tao
desamparada de qualquer protecéo social como acontecia a época.

Neste periodo, inicio do século XIX, a Europa se encontrava em grande
expansao econdmica e a necessidade de méao-de-obra para trabalhar nos mais
diversos setores da producéo industrial era premente, o que ocasionou um grande
inchaco das cidades e acabou criando grandes bols6es de miséria nas periferias das
cidades proporcionando um modo de vida degradante a uma parcela significativa da
populacdo. O rapido e desordenado crescimento das cidades ndo foi acompanhado
pela ampliagdo dos servigos de saneamento basico e outros mais basicos, como
limpeza das ruas e servigcos sanitarios. Como consequéncia comegam a aparecer as
grandes epidemias, como a cdlera e o tifo, dentre outras, demonstrando a grande
deterioracdo do espaco urbano. Tudo isso se passava nas periferias das cidades,
portanto, longe dos olhos das elites e do governo. “O desenvolvimento urbano foi um
gigantesco processo de segregacao de classes” (HOBSBAWN, 1982, p.224, apud,
SOARES, 2001, p.11).

Em 1848, essa massa de pessoas que vivia em condi¢des subumanas, que
tinha uma jornada de trabalho de 13 a 16 horas diérias, que recebia salarios
insuficientes para a subsisténcia, que vivia excluida de todo o processo de
crescimento da sociedade, comeca a tomar consciéncia de que formava uma classe
social e comecga a mostrar sua forga de classe reivindicando melhorias sociais, pois
historicamente, somente através de mobilizacées populares é que o Estado Liberal
provém, em parte, as melhorias reivindicadas, mas este somente as faz por entender

gue esta nova classe social que comecava a se organizar representava duplamente
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um perigo para a sua hegemonia, pois as doencas que comecaram a surgir nas
periferias das cidades e nos corticos comegcavam a atingir também os ricos e o outro
perigo € a organizacdo da classe operéria e a sua ambicdo de classe, portanto a
burguesia ameacada por uma possivel perda de privilégios, reforca seu aparato
cientifico e ideologico para explicar, cientificamente as mazelas sofridas pelas
camadas mais pobres da populagédo em decorréncia da crescente exploragcdo dos
trabalhadores pelo capital, em contradicdo com o0 progresso e 0 crescente
enriquecimento das camadas mais favorecidas da sociedade, portanto todas as

“mudancas” sdo em busca de manter a hegemonia da classe dominante.

Conter os avangos do movimento operario e desenvolver um
conjunto de crencas, idéias e valores capaz de determinar
‘cientificamente’ o ‘lugar de cada um’ torna-se imperioso para a
burguesia contra-revolucionéaria no poder” (SOARES, p.12).

Comeca a ocorrer uma moralizagdo sanitaria na Europa (Idem, p.11), em
meados do século XIX, que tinha como discurso da classe dominante, a
necessidade de garantir salde, educacdo higiénica aos mais pobres e através dela
formar habitos morais, pois, segundo a classe dominante, as classes populares
viviam mal por estarem impregnadas de vicios, imoralidades e viverem sem regras.
A idéia que estava presente era curar as crises sociais que estavam ocorrendo na
sociedade assim como se curam as doencas. Neste quadro social pintado pela elite,
a Educacao Fisica tem importancia fundamental, pois esta serd entendida como um
eficaz instrumento para viabilizar a educacédo higiénica e moralizar os habitos das
classes populares (Idem, p.11).

A Educacao Fisica, escolar ou fora da escola, sera a prépria expressao de
uma sociedade biolégica e naturalista, que incorporara e disseminara as idéias de
hierarquia, ordem, disciplina, esforco individual e saude como responsabilidade
individual, valores de alto cunho liberal. E em uma sociedade liberal a Educacao
Fisica se constituira em um importante veiculo para a implantacao deste ideério para
a disciplinarizacdo da vontade e reorganizacdo dos gestos para o restabelecimento

da ordem.
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Com o desenvolvimento do ideario biolégico na sociedade, surge na Europa
uma pretensa ciéncia chamada de eugenia, influenciada por Francis Galton®.
Através de idéias relacionadas a hereditariedade, Galton defende que “as diferencas
mentais sao hereditarias e que dependem da mesma ordem de fatores dos quais
dependem as diferencas de estatura” (Idem, p.16). A classe dominante consegue,
entdo, desenvolver mais uma teoria que vem a justificar qualquer desigualdade
social, pela via da hereditariedade conseguindo assim manter seus privilégios e
confirmando a superioridade de uns sobre os outros como sendo natural e

hereditaria; neste momento em muito contribui a teoria de Darwin.

A eugenia ousou ser a ciéncia capaz de explicar biologicamente a
humanidade, fornecendo uma énfase exacerbada na raga e no
nascimento. Postulava uma identidade do social e do bioldgico,
propondo-se uma intervencédo cientifica na sociedade, explicando o
primeiro pelo segundo”. (Idem, p.18).

A eugenia toca profundamente a Educacédo Fisica na Europa, pois esta teoria
racial € mais uma teoria que vem mostrar de uma forma muito explicita as
preocupacdes de uma determinada classe social em manter a hegemonia, de todas
as formas e de todos 0os meios, uma vez que da “poderes” para a burguesia intitular-
se como a Unica classe capaz de manter a ordem para viabilizar o progresso. A
Educacdo Fisica aparece como um importante instrumento para, além da
disciplinarizacdo da vontade e reorganizacdo dos gestos para o restabelecimento da
ordem, como vimos anteriormente, justificar a dominacdo de uns sobre o0s outros
através da selecdo natural dos mais aptos visto que estes irdo promover uma
melhoria genética da raca.

Com a visao bioldgica da sociedade mais as idéias positivistas relacionadas a
sociedade e, respaldada por principios liberais como liberdade, igualdade e
fraternidade, mantinha-se “harmoniosa” a ordem social vigente; qualquer
desigualdade social estava justificada pelo aparato ideolégico construido pela
burguesia.

Concomitantemente a todo esse processo de evolucao ideoldgica da elite o

desenvolvimento do esporte passa a refletir o aumento da sensibilidade a violéncia e

! Francis Galton, estudando a hereditariedade dos britanicos desenvolveu um método de analise em
gue se pode medir a intensidade das ligagBes existentes entre aptiddes fisicas e aptiddes mentais,
relacionando com as aptiddes dos pais e dos filhos, permitindo assim verificar ou identificar o carater
natural e hereditario das aptiddes (SOARES, p. 16).
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as normas de condutas. Basta compararmos 0s jogos da Idade Média, ou até inicio
dos tempos modernos, realizados com bola como o futebol ou rugby e notaremos
um significativo aumento da sensibilidade a violéncia. Podemos observar também a
mudanca de orientacdo no desenvolvimento do boxe, pois as formas mais antigas
de boxe ou pugilismo ndo eram praticas totalmente desprovidas de regras, mas esta
pratica somente transformou-se em esporte quando foram adotadas ou criadas
regras rigidas que tinham como principal funcdo a protecéo da integridade fisica dos
praticantes (ELIAS, 1992, p.42).

Uma questao, trazida primeiramente por Norbert Elias na Introdugéo do livro,
A busca da excitacdo (1992), nos vem a tona: “Por que razdo € que confrontos
altamente regulamentados, exigindo esforcos fisicos e competéncia técnica,
caracterizados na sua forma de espetaculo como ‘desporto’, aparecem primeiro
durante o século XVIII entre as classes inglesas altas, a aristocracia proprietaria de
terras e a pequena nobreza?” (Idem p. 46).

Norbert Elias acredita que o surgimento do esporte na Inglaterra possui
estreitas relagcbes com o desenvolvimento da estrutura de poder da sociedade
inglesa, pois nesse periodo, século XVIII, a Inglaterra passava por um importante
processo de transformacao social em direcdo a um crescente processo civilizatério e
segundo o referido autor qualquer analise socioldgica do esporte deve levar em

consideragao esse contexto (Idem p. 48).

A emergéncia do desporto como uma forma de confronto fisico de
tipo relativamente n&o violento encontrava-se, no essencial,
relacionada com um raro desenvolvimento da sociedade
considerada sob a perspectiva global: os ciclos de violéncia
abrandaram e os conflitos de interesse e de confianca eram
resolvidos de um modo que permitia aos dois principais contendores
pelo poder governamental solucionarem as suas diferencas por
intermédio de processos inteiramente n&o violentos, segundo regras
acertadas que ambas as partes respeitavam. (ELIAS, 1992, p. 49)

Portanto, com a transformagcdo da sociedade, necessariamente 0s
passatempos da época também tiveram que se transformar para que pudessem
atender aos interesses da sociedade, transformando assim, os antigos passatempos
em esporte. E neste aspecto o regime parlamentar apresenta uma intima ligacao

com 0s jogos esportivos.
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Esta aproximacao ndo se da por acaso; algumas atividades de
lazer da época, como a caca, o boxe, a corrida e alguns jogos
de bola, assumiram as suas caracteristicas de esporte na
Inglaterra do século XVIII, mesmo periodo em que as antigas
assembléias de Estado inglesas, a Camara dos Lordes,
representando a nobreza e a Camara dos Comuns,
representando uma classe de proprietarios rurais que nao
pertencia aos pares do reino e ndo se sentavam na Camara
dos Lordes, representavam uma minoria privilegiada da
sociedade e se constituiram na principal area de disputas para
formar o governo. Portanto, podemos perceber que o0s
interesses dos proprietarios ndo dominavam apenas a Camara
dos Lordes, mas também a Camara dos Comuns.

Entre as principais caracteristicas desse regime parlamentar encontramos a
capacidade que uma determinada faccdo ou partido possui em dominar seus
adversarios sem o uso da violéncia e seguindo as regras do jogo parlamentar. E
para um grupo passar os beneficios que o poder proporciona ao grupo rival ha que
se ter a confianca de que uma vez no poder esse grupo nao utilizara o poder para se
vingar, ameacar ou mesmo forcar a partir para o exilio. Para controlar o uso do
poder existem as regras parlamentares.

Porém, ainda no inicio do século XVIII as mudangas de poder no governo
inglés ainda despertavam medos em faccdes rivais €, em menos de cem anos, duas
faccOes das classes mais altas, que em tempos anteriores se trataram com extrema
dureza e em alguns momentos utilizaram-se de violéncia, acabaram por se tornar
partidos das classes mais altas passando a disputar votos de uma pequena e
privilegiada minoria, porém, sem o uso da violéncia. Isto se constituiu em uma
grande exemplo do avanco civilizador (Idem, pp.56-58).

O surgimento de um governo parlamentar na Inglaterra do século XVIII com
alternancia de poder entre grupos rivais, seguindo regras previamente
estabelecidas, somente foi possivel devido a um compromisso sem vencedores nem
vencidos absolutos. Como ambos 0s grupos perderam lentamente a desconfianca
gue cultivavam um do outro, acabaram por desistir do uso da violéncia e passaram a
cultivar outras técnicas como a retdrica e a persuasdo, mostrando assim um grande
avanco em direcdo a civilizagcdo das relagcbes no parlamento. Esse aumento a
sensibilidade em relacdo a violéncia acabou por se refletir nos habitos sociais dos

individuos, refletindo assim essa sensibilizacdo também em seus divertimentos. “A
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‘parlamentarizacdo’ das classes inglesas que possuiam terras teve a sua
contrapartida na ‘desportivizagao’ dos seus passatempos.” (Idem, p.59).

Portanto, é inegavel que o desenvolvimento do esporte na Inglaterra esta
diretamente relacionado ao desenvolvimento do governo parlamentar e da estrutura
de poder. Concomitantemente ao desenvolvimento da aristocracia e de uma
pequena nobreza e ao aumento das interdependéncias sociais e econdémicas houve
0 aumento da sensibilidade em relacdo a violéncia que se refletiu nos habitos sociais
dos individuos, substituindo a violéncia fisica pela simbdlica. Durante o século XVIII,
ocorre a transformacdo dos passatempos em esportes, passando 0s mesmos a
receber regulamentacdes que visavam o controle da violéncia, o que ocorreu de
maneira autocoercitiva, a medida que os individuos aprendiam a controlar seus
impulsos e emocdes.

As caracteristicas burguesas cada vez mais foram se inserindo no meio da
nobreza assim como o contrario também €& verdadeiro. Vemos também no
desenvolvimento dos esportes ao ar livre essa fusdo como € o caso do criquete que
associava modos rurais as maneiras das classes mais altas. Assim também é o caso
do boxe que adaptou suas caracteristicas de classes mais baixas ao gosto das
classes mais altas e essas caracteristicas persistiram mesmo quando o
desenvolvimento do esporte havia terminado e passado para as classes urbanas
industriais (Idem, p.65).

Também vemos outros fendbmenos sociais que ligam o desenvolvimento do
esporte a elite dominante da Inglaterra, como € o fato da criacdo dos clubes,
fenbmeno que estd diretamente relacionado ao desenvolvimento politico da
Inglaterra, pois em outros paises com regimes autoritarios eram proibidas ou
limitadas aos suditos formarem associa¢fes, enquanto que na Inglaterra os suditos
reuniam-se como entendiam e um dos direitos dos “cavalheiros” era o direito de
formarem clubes (Idem p. 65).

O surgimento dos clubes foi de grande importancia para o desenvolvimento
do esporte, pois inicialmente as disputas esportivas eram realizadas no maximo em
nivel local. Quando se desenvolveu o0 héabito de organizar competicbes que
ultrapassavam o nivel local, tornou-se necessario a padronizacdo dos jogos e isso
foi de fundamental importancia porque o que distingue os divertimentos que estavam
surgindo, como esporte, era o fato de estes serem regulamentados para além do

nivel local, e para isso em muito contribuiram os clubes. (Idem pp. 65-66).
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Além dos fatores, ja citados acima, que contribuiram para o desenvolvimento
dos esportes, Assis (2001, p. 82) nos traz outros elementos que contribuiram para o

seu desenvolvimento e também para a sua disseminacao, séo eles:

a) a proliferacdo do esporte em outras camadas sociais, em funcdo do
surgimento de novas escolas para as classes médias e da reducdo
da jornada de trabalho para as classes trabalhadoras;

b) a uniformizagdo das regras, necessidade de regulamentacdo para
além do nivel local, gerada pelo estabelecimento das “trocas"
esportivas entre instituicdes escolares, regides, clubes, etc.;

c) a criacdo de clubes regionais a partir dos clubes locais e, depois, a
criacdo das associacdes nacionais;

d) a eficiéncia do esporte no direcionamento da violéncia, funcionando
como um meio extremamente econdmico para a mobilizacdo, a
ocupacao e o controle dos adolescentes;

e) a universalizacdo da instituicdo esportiva, por meio dos jogos
olimpicos, veiculando a idéia do esporte como promotor do
internacionalismo e da paz;

f) a idéia de igualdade de chances de vitéria na rivalidade entre
individuos, principio fundamental do liberalismo (grifo nosso).

Dentre estes aspectos, apresentados por Assis, 0S que mais nos chamam a
atencdo sdo: a proliferacdo do esporte nos estratos sociais inferiores, através do
surgimento de escolas para as classes médias e a reducdo da jornada de trabalho, a
uniformizacdo das regras em razdo das “trocas” esportivas entre escolas, clubes,
etc., a eficiéncia que o esporte possui no controle da violéncia funcionando como um
meio econdmico no controle dos jovens e, por ultimo, a idéia de igualdade nas
disputas esportivas.

Assim, ha uma grande influéncia dos valores liberais no processo de
construcdo do esporte. Acreditamos que essa articulagdo entre a proliferagcdo dos
esportes, a proliferacdo das escolas para as classes médias, a jornada de trabalho
reduzida, a uniformizacdo das regras, a igualdade de chances de vitéria e o carater
utilitarista do esporte em relacdo a juventude, ndo se deram de maneira espontanea
como se alguém tivesse idealizado e iniciado esse processo. Acreditamos que a elite
identificou estes aspectos ou caracteristicas durante a constru¢do do processo de
transformacdo dos passatempos em esporte e as articulou para que pudessem
manter seus privilégios e disseminar uma ideologia construida no seio do processo
de formacé&o da burguesia enquanto classe social.

Mas neste periodo, Inglaterra pré-industrial, comecam a surgir problemas

relacionados ao esporte. Um deles refere-se a crescente seriedade do esporte e a
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sua profissionalizacdo. Isso feria a ética amadora do esporte, portanto feria a moral
burguesa, ferindo o esporte. Mas por que essa crescente seriedade do esporte e a
sua profissionalizagéo tanto incomodaram as elites inglesas?

A mobilizacdo dos valores amadores do esporte, que tem como énfase a
promocao do prazer, surgiu no estagio inicial do desenvolvimento dos passatempos
em esportes, um tempo em que a profissionalizagcdo esportiva, como conhecemos
hoje, dificilmente existiria. O que existia eram pugilistas profissionais, joqueis,
jogadores de criquete que assim ganhavam a vida, porém de um modo muito
precario.

Eric Dunning (1992), no capitulo VII do livro “A busca da excitacdo”, recorre a
um autor de 1868, Trollope, que centrava sua critica essencialmente na seriedade a
que foi submetido o esporte amador daquela época. Dunning considera provavel que

um de seus alvos foi 0 que alguns historiadores chamaram de “culto dos jogos nas

escolas publicas™.

Parece indiscutivel que a passagem do jogo ao esporte
propriamente dito tenha se realizado nas grandes escolas
reservadas as ‘elites’ da sociedade burguesa, nas public schools
inglesas, onde os filhos das familias da aristocracia ou da grande
burguesia retomaram alguns jogos populares, isto €, vulgares,
impondo-lhes uma mudanca de significado e de funcdo muito
parecida aquela que o campo da musica erudita impds as dancas
populares, bourrées, gavotas e sarabandas, para fazé-las assumir
formas eruditas como a suite (BOURDIEU, 1983 p. 139 apud,
ASSIS, 2001, p.76).

Segundo Dunning, o “culto dos jogos nas escolas publicas” € um movimento

gue envolve cinco componentes de grande importancia:

1) a tendéncia para nomear e promover pessoal de acordo com um
critério desportivo mais do que segundo um critério académico; 2) a
selecdo de prefeitos, isto €, dos rapazes que assumiam O0sS
comandos nas escolas, com base, em especial, na capacidade
demonstrada no desporto; 3) a elevacdo do desporto a uma posicao
dominante e, em certos casos, proeminente, no curriculo; 4) a
racionalizacdo educativa do desporto, em particular das equipes,
como instrumento de treino do carater; e 5) a participacdo de
membros do pessoal docente na organizacdo e nos jogos dos seus
alunos (p. 314).

% As escolas publicas inglesas eram escolas direcionadas a aristocracia, portanto a elite da sociedade
inglesa (nota nossa).
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A moral amadora existia anteriormente aos anos de 1880, porém, como um
conjunto de valores amorfos e vagamente articulados no que diz respeito as suas
funcdes no esporte. Mas, com a ameaca da crescente profissionalizagdo dos novos
esportes que surgiam a época, o futebol e o rugby atraiam para as praticas
esportivas pessoas dos estratos sociais mais inferiores, praticas estas que
anteriormente estavam reservadas as elites das escolas publicas® e “apoiados
regionalmente, como organizadores, jogadores e espectadores, o ethos amador
cristalizou-se, entdo, como uma ideologia elaborada e articulada” (DUNNING, 1992,
p. 315) pela elite que reivindicava a pratica esportiva como sendo exclusivamente
sua .

Entendemos que a defesa do espirito amador de forma articulada pela elite
inglesa deu-se através de uma representacao de classe em oposicdo a uma outra
classe social que era compreendida como uma ameaga a sua proeminéncia
organizativa e também ao entendimento de como o esporte deveria ser praticado.
Essa disputa entre esporte amador voltado para o divertimento, para o lazer, e a sua
crescente profissionalizagédo reflete as disputas entre classes sociails e 0
ressentimento das elites quanto a perda do dominio de uma pratica que
anteriormente era considerada como sendo exclusiva as elites, acabou por motivar a
construcdo da moral amadora como uma ideologia explicita.

Podemos perceber que esta € uma prética histérica da elite inglesa e que, ao
articular-se dessa forma e mobilizar a moral amadora em razdo da crescente
ameaca dos estratos sociais inferiores, procurava conservar suas formas de
participacdo esportiva, participacdo que a elite entendia como direito seu, enquanto
membros da classe dirigente (Idem, p. 315).

Essa preocupacdo em defender a moral amadora refletia, para Dunning, o
temor que a elite tinha em ser derrotada em sua pratica por profissionais, que
jogavam exclusivamente para obter a gléria da vitéria e de serem reconhecidos
como esportistas de sucesso. (p. 316)

Portanto, ao se comportarem desta maneira perante as praticas esportivas 0s
profissionais, que eram individuos dos estratos sociais inferiores, jogavam o “jogo

burgués”, ou seja, reproduziam uma ideologia politica que nasceu no seio de uma

® Dunning nos chama a atencdo em uma nota de rodapé, na pagina 314, sobre o papel unificador das
mais diversas fac¢des burguesas que as escolas publicas tiveram durante o século XIX.
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classe social privilegiada reproduzindo, assim, a estratificacdo social apresentada
pela sociedade inglesa do século XIX.

Esse quadro resultou na retirada das equipes da elite das competicbes em
que estavam presentes as equipes profissionais, pois, 0 quadro de disputa entre
equipes amadoras da elite e as equipes profissionais era extremamente favoravel
aos ultimos. Porém, este nédo foi o Unico fator que fez com que as equipes da elite se
retirassem das disputas esportivas; outro motivo que contribuiu para isso foi que a
elite ndo estava disposta a submeter-se a possibilidade de derrota para equipes
amadoras da classe dos trabalhadores. Isso fez com que a elite se recolhesse aos
seus circulos exclusivos, “demonstrando ndo sé preconceito de classe, mas também
a participacédo no desporto dominados pelo carater de seriedade e com a finalidade
de vencer” (Ildem, p 316) reproduzindo, assim como 0s profissionais, a crescente
seriedade por qual passava a sociedade em decorréncia da evolucdo do modelo
capitalista de producao, e por consequéncia refletiam os valores capitalistas como a
necessidade constante de vitéria e a ideologia dominante de uma classes social
privilegiada.

A crescente seriedade por qual passava a sociedade inglesa nos faz lembrar
das criticas feitas ao esporte por Huizinga no seu livro Homo Ludens, livro em que
ele estabelece o jogo como um elemento da cultura em que, essencialmente,
defende que a civilizagdo surgiu e se desenvolveu no jogo e pelo jogo. A partir desta
conviccao, ele passa a desenvolver seu pensamento entre o jogo e a linguagem, o
jogo e a competicdo como funcao cultural e prossegue fazendo as relacées do jogo
com a guerra, com o direito, com a filosofia, a arte e, por fim, chega ao elemento
lidico da cultura contemporanea em que tece algumas criticas direcionadas ao
esporte. Dunning também faz uma critica, porém uma critica a postura adotada por
Huizinga em sua analise do esporte.

Sobre a competicdo como funcdo cultural acreditamos que € interessante
apontar alguns pontos defendidos por Huizinga. Para o referido autor o jogo nao
exclui a competicdo, pois a relagdo entre a cultura e o jogo torna-se mais evidente
nas “formas mais elevadas dos jogos sociais, onde estes consistem na atividade
ordenada de um grupo ou de dois grupos opostos” (2000, p. 54) e para ele o carater
motivacional é proporcionado pela relacdo tenséo e incerteza, pois por mais que se

pense antes de jogar sempre surgira a pergunta: sera que dara certo?
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A competicdo a que se refere Huizinga, diferente da competicdo dos
profissionais, € uma competicdo em que o prazer esta na incerteza, na tenséo
existente entre grupos opostos que participam de um determinado jogo, enquanto
gue nos jogos entre os profissionais o prazer esta exclusivamente na vitoria.

Huizinga faz uma ressalva sobre a competi¢céo. Diz ele:

a tenséo e a incerteza quanto ao resultado aumentam enormemente
guando o elemento antiético se torna efetivamente agonistico nos
jogos entre grupos. A paixdo de ganhar ameaca por vezes destruir a
ligeireza prépria do jogo (...) mas esta situacdo muda logo que o
jogo exige aplicacdo, conhecimentos, habilidade, coragem e forca.
Quanto mais dificil € o jogo, maior a tensdo entre 0s que a ele
assistem (p.55).

O autor faz esta observagédo quando se refere aos jogos de azar. Acreditamos
gue essa observacao cabe também para outros tipos de competicdo que envolvam a
tensdo e a incerteza. Mais a frente Huizinga entra em um ponto interessante.
Discorrendo sobre a honra, utiliza-se de um pensamento de Aristételes em que este
defende que as pessoas buscam a honra para se convencer de seu valor, de sua
virtude. Desejam ser honrados por seu préprio valor e por aqueles que possuem a
capacidade de julgar. Para Huizinga, portanto, “a virtude e a honra, a nobreza e a
gldria encontram-se desde inicio dentro do quadro da competicao, isto é, do jogo”.(p.
73). Talvez isso explique o porqué do envolvimento tdo intenso de algumas pessoas
quando estao jogando.

Feitas as consideracdes vamos ao que 0 autor em questéo se refere como “o
elemento ludico da cultura contemporanea”. Ele tras alguns pensamentos, em nosso
entendimento até certo ponto saudosista, quando diz que houve pouco espaco para
0 jogo na sociedade dos séculos XVIII e XIX, periodo de consolidacdo da burguesia
enguanto classe social, conseqientemente também a consolidacdo do seu ideario,
0S quais ja discutimos anteriormente, e que apds a revolucdo industrial estas
tendéncias foram exacerbadas pois o “trabalho e a producdo passam a ser o ideal
da época, e logo depois o seu idolo” (p. 212). A crescente seriedade por qual
passava a sociedade, seriedade que estendia seus bracos as artes, literatura,
ciéncias, igreja, estado, economia, durante o século XIX, levaram o autor a afirmar
que “jamais se tomou uma época tao a sério, e a cultura deixou de ter alguma coisa

a ver com o jogo” (p. 213). Essa critica a crescente seriedade por qual passou a
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sociedade do século XIX, em nosso entendimento, € que ira suscitar a critica de
Dunning a postura de Huizinga.

Huizinga apresenta esta critica a crescente seriedade da sociedade pois,
como ele préprio afirmou, durante este periodo a cultura nada tem a ver com 0 jogo,
0 que vem a ocasionar uma cisma em seu pensamento, sua teoria sobre a cultura, o
jogo e a civilizagdo. Em nosso entendimento essa crescente seriedade deve-se ao
processo de secularizacdo e racionalizacdo por qual passou a sociedade do século
XIX, causando o rompimento do jogo com a cultura, e que podemos percebé-lo até
os dias de hoje.

Definimos secularizacdo como o0 processo no qual realidades pertencentes ao
dominio sagrado, religioso ou magico passam a pertencer ao dominio profano;
passa a ser explicado por uma representacdo racional, cientifica e técnica em
substituicdo a uma explicacdo pelo sagrado ou pelo divino. O esporte da antiga
Grécia existia para adorar aos deuses gregos e quando surge o esporte moderno na
Inglaterra este surge como profano e laico (HELAL, 1990, pp. 34-35).

Podemos definir a racionalizacdo como um processo em que submetemos a
razao qualquer elemento que anteriormente estava fora dela. A racionalizacéo
“elimina consideracdes de ordem pessoal, afetiva ou emocional, buscando uma
adaptacao consciente exata e eficaz dos meios aos fins pretendidos” (Idem, p. 45).
Com a racionalizacdo, a acdo social passa a ser governada por regras bem
definidas, calculaveis e racionais eliminando as possibilidades de desenvolvimento
de raciocinios misticos e o surgimento de relacdes e atitudes imprevisiveis.

Entdo, podemos perceber a intima relagcdo que existe entre a secularizacao e
a racionalizacéo; na verdade a racionalizagdo carrega a secularizagao e vice-versa.
A sociologia verifica uma progressiva racionalizacdo da sociedade industrial
caracterizada pelo comando cada vez maior da razdo e do calculo. Neste contexto a
secularizacdo se faz presente junto com a racionalizagdo, pois o raciocinio técnico e
cientifico passa a predominar sobre o raciocinio mistico, tradicional ou religioso,
fazendo o homem deixar de acreditar, sobretudo no sagrado (Idem, p.45).

Huizinga comeca esclarecendo que o0 seu entendimento de “cultura
contemporanea” refere-se a uma boa parte do século XIX, pois para ele a idéia do
que é moderno, passado ou contemporaneo esta diretamente associada ao
individuo, pois para nés, o século XIX faz parte do passado enquanto que o século

XX faz parte do “nosso tempo” (p. 217).
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Entendemos que seu posicionamento é de certa forma saudosista em razao
de sua constatacdo, melancolica, de que o século XIX perdeu um grande numero de
seus elementos ludicos que caracterizavam épocas anteriores (p. 217). Vimos que a
sociedade deste periodo sofreu um intenso processo de racionalizacao,
principalmente, durante a fase de industrializacdo e isso automaticamente é refletido
nas formas de jogo ou como diz Dunning, nos passa-tempos. Vimos também que a
sociedade européia e mais precisamente a inglesa passou por um intenso processo
civilizatério, processo em que as redes de interdependéncias foram aumentando; o
limiar de repugnancia a violéncia também aumentou, que as diferencas passaram a
ser resolvidas diplomaticamente e que esse processo levou a “parlamentarizacao”
do Estado inglés o que consequentemente levou a “desportivizacdo” dos
passatempos; resumindo a sociedade passou por um processo de racionalizagao.

Defendendo seu ponto de vista, Huizinga diz que 0s jogos e 0S exercicios
corporais foram reconhecidos como elementos importantes da cultura ao final do
século XVIII, e que as competicdes esportivas se mantém, através dos tempos
dizendo que: “embora os humanos tenham praticado essas atividades desde o inicio
dos tempos, estas sO em pequena medida costumam assumir a forma de jogos
organizados (...) atividades que podem ser extremamente sérias” (p. 218) em nosso
entendimento essa crescente seriedade e organizacdo por qual passou 0s jogos é 0
reflexo, nas atividades ludicas, do processo de racionalizacao por qual passou e por
qual ainda passa a sociedade.

Para Dunning (1992, p. 306) o ponto principal da reflexdo de Huizinga situa-se
no fato de existir um equilibrio entre os poélos seriedade e jogo nas sociedades do
século XIX, afirmando que a seriedade comecgou a preponderar sobre 0 jogo com o
inicio da industrializacdo, do desenvolvimento da ciéncia e no crescimento dos
movimentos sociais no sentido da igualdade. Para Huizinga, o jogo sofreu uma
atrofia quase completa quando este direciona-se para 0 esporte e isso torna-se
evidente quando faz a comparagdo entre o0s profissionais e 0s amadores
defendendo que aos primeiros faltam espontaneidade e despreocupacao
provocando nos amadores um sentimento de inferioridade, levando-os a
empenharem-se em atos de imitagcdo (DUNNING, p. 306, HUIZINGA, pp. 219-220).

Porém, o ponto de maior divergéncia entre os pensamentos de Dunning e
Huizinga situa-se na pagina 219 quando este faz suas consideracdes sobre o

surgimento do esporte na Inglaterra. Em razdo da importancia desse pensamento,
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consideramos necessario reproduzi-lo para que possamos entender seu
posicionamento apds todas as consideragles, ja feitas anteriormente, sobre a
sociogénese do esporte na Inglaterra.

Huizinga diz que:

E compreensivel até certo ponto que o processo se tenha iniciado
na Inglaterra do século XIX, embora seja muito discutivel se as
tendéncias especificas do espirito anglo-saxdo podem ou ndo ser
consideradas sua causa eficiente. Todavia, ndo ha duavida que a
estrutura da vida social inglesa Ihe foi altamente favoravel, com os
governos locais autbnomos encorajando o espirito de associacao e
de solidariedade, e a auséncia de servigo militar obrigatério
fornecendo ocasido para o exercicio fisico, além de impor sua
necessidade. As formas de organizacdo escolar agiam no mesmo
sentido, e finalmente a geografia do pais e a natureza do terreno,
predominantemente plano e oferecendo em toda a parte os
melhores campos de jogo nos prados comunitarios, os ‘commons’,
também tiveram a maior importancia. Foi assim que a Inglaterra se
tornou o bergo e o centro da moderna vida esportiva. (p. 219).

Percebemos neste entendimento sobre o desenvolvimento do esporte na
sociedade inglesa que o referido autor ndo se aprofunda no processo de
desenvolvimento do esporte na Inglaterra do século XIX, ficando sua analise um
tanto quanto superficial. Dunning sustenta que Huizinga ndo efetua nenhuma
tentativa de analisar a transformagdo dos jogos em esporte sob a dtica da
sociogénese, muito menos em relacionar de forma rigorosa estas transformacoes
com suas fontes sociais e estruturais (p. 309).

Mas, Huizinga nos traz algumas observacdes e consideracdes a respeito do
esporte que sdo de grande importancia como a crescente seriedade a qual foi
submetido o jogo e que a partir do ultimo quarto do século XIX essa seriedade se
intensificou no esporte: cada vez mais organizacdo dos jogos, 0 aumento na
rigorosidade das regras e a sistematizacdo e regulamenta¢cédo cada vez maior a que
o esporte foi/é submetido vem a ocasionar a perda de uma parte das caracteristicas
lddicas mais puras (pp. 218-219).

Com a profissionalizacdo do esporte este torna-se mais racional seguindo
métodos de treinamento cada vez mais rigidos, disciplinando seus praticantes
através de taticas e estratégias e da exigéncia por vitérias, razao pela qual Huizinga

defende que 0s jogos, o0 esporte perdeu suas caracteristicas ladicas mais puras.
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Porém duas passagens nos chamaram a atencdo; a primeira foi a de

Dunning, quando este falando do pensamento de Huizinga diz que:

como assinala, a distincdo entre amadores e profissionais é o
indicador nitido desta orientacdo®. Isto porque aos profissionais falta
‘espontaneidade e despreocupacgdo’ e, na verdade, ja ndo jogam
enquanto, a0 mesmo tempo, a sua execucao é superior, levando 0s
amadores a sentirem-se inferiores e a empenharem-se num acto de

imitacdo (grifo nosso) (p. 306).

E a segunda, quando o préprio Huizinga diz que:

0 esporte se tornou profano, foi ‘dessacralizado’ sob todos os
aspectos e deixou de possuir qualquer ligacdo organica com a
estrutura da sociedade, sobretudo quando é de iniciativa
governamental (grifo nosso) (p. 220).

A sociedade, como a conhecemos hoje, passou por um intenso processo de
secularizacdo e racionalizagdo, processo que parece ndo ser contemplado por
Huizinga no desenvolvimento de sua teoria sobre os jogos. Porém, Dunning nao
estabelece uma critica a seriedade por qual passava a sociedade e
consequentemente o esporte, que o proprio identificou.

Entendemos que todos esses pensamentos e questionamentos ndo s&o
excludentes, muito pelo contrario cada um desses tedricos lancou seus olhares
sobre determinado aspecto de um mesmo fendbmeno social e embora ocorra uma
certa divergéncia entre autores entendemos ser pertinentes cada consideracao
lancada sobre o esporte por esses autores. Parece-nos claro o processo de
transformacdes dos passa-tempos em esporte assim como a seriedade com que a
pratica esportiva passa a ser encarada, conseqlentemente, em nosso

entendimento, os pensamentos de Huizinga e Dunning acabam por completar-se.

1.2.0 Esporte no Brasil

* (Nota nossa) Dunning esta fazendo referéncia ao pensamento de Huizinga quanto & crescente
seriedade a qual o esporte foi submetido, fazendo-o sofrer “uma atrofia quase completa” (HUIZINGA,
apud DUNNING, p. 306).

“Seja qual for sua importancia para os jogadores e os espectadores, ele é sempre estéril, pois nele o
velho fator ltdico sofreu uma atrofia quase completa” (HUIZINGA, 2000, p. 220)
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Em terras brasileiras ndo vemos o0 esporte passar por todo o processo de
evolugcédo de passa-tempos para esporte. O que ocorre, semelhante ao que ocorre
na Inglaterra, € que alguns jogos de carater popular, como é o0 caso da capoeira,
passam a ser entendidos como praticas primitivas e néo civilizadas, enquanto que o
implante das préaticas esportivas em nosso pais vem a “anunciar um novo ambiente
de acao dos segmentos superiores” (LUCENA, 2000, p. 38) de nossa sociedade que

viessem a aproximar o Brasil da Europa.

A abolicdo e a politica de incentivo a imigracdo européia dao inicio a
uma fase de valoriza¢do do imigrante que desembocou na proposta
de europeizacgdo.(...) Estava em marcha a revolucdo burguesa. As
modificacfes nas relacdes de producdo apontavam para um novo
modelo de trabalhador — o imigrante europeu -, agente ou simbolo
da redefinicdo social e cultural do trabalho bracal (...). Neste
contexto, as formas tradicionais de producdo baseadas no trabalho
escravo ndo apresentavam atrativos para um pais com ambicfes de
modernizar-se (GONCALVES, 1999, pp.25-26).

Y

Como consequéncia dessa orientacdo politica de incentivo a imigracao
européia o negro, o indio e o branco brasileiro ficam relegados ao segundo plano
evidenciando assim o esfor¢co de setores da elite brasileira em europeizar o Brasil
ndo s6 em relagdo a um novo modelo de trabalhador, mas também usar o modelo
europeu como modelo étnico e de comportamento a ser seguido, tendo o esporte
um importante papel na reproducdo desse modelo de comportamento europeu ja
gue se faz necessario um certo nivel de auto-controle para pratica-lo.

O contato com a educacgdo européia, mais precisamente francesa, inglesa e
alema, de setores da elite colocou-0s em contato com o esporte favorecendo o gosto
pelo mesmo promovendo a substituicdo de brinquedos tradicionais das classes
superiores no comeco do século XX (LUCENA, 2000, p.39).

No Brasil o que ocorre, portanto, € uma passagem sincrénica dos jogos para
o esporte. Na opinido de Lucena “(...) ha, na verdade, o ‘implante’ de uma pratica
especifica ao lado dos jogos de carater popular” (p.42). Lucena utiliza-se do termo
“implante” porque, para ele, ndo ha no Brasil, 0 amadurecimento continuo que levou,
ou permitiu a passagem de acdes mais simples para outras de carater mais
complexo e sim ha uma acédo dirigida por setores da elite brasileira que trazem o
esporte para o Brasil (p.42).
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Concordamos com Lucena quando diz que acredita que para entendermos

melhor esse implante do esporte em nossa sociedade devemos considerar que:

a) o contexto social, a partir de meados do século XIX, reclama
mudancas (aboligédo, identidade nacional, imigracéo, etc.);

b) as inter-relacdes sociais se ampliam e diversificam;

€) o jogo ritual € uma pratica ancestral e por isso incapaz de atender a
expectativa da sociedade em mudanca, e 0 esporte como técnica
ritualizada, € a materializacdo de ac¢des (educacao, autocontrole...)
no sentido das mudancas sociais (p.42).

Naquele periodo a sociedade brasileira passava por transformacfes sociais,
politicas, culturais e econdmicas em busca da construcdo e consolidacdo de um
modelo de sociedade e a medida que o projeto brasileiro de sociedade civilizada vai
definindo-se melhor, os jogos tradicionais vao perdendo o seu sentido e passam a
ser censurados. (Idem, p.36).

Fenbmeno semelhante também aconteceu com a capoeira que vinculava-se a
extratos sociais mais baixos; passa a ser vista como fator de degeneracdo dos
valores humanos e entendida como uma préatica primitiva e ndo civilizada da
sociedade Brasileira, pois ndo correspondia ao modelo europeu a ser implantado no

Brasil.

Portanto, se assinalarmos o elemento ritualistico do jogo e, ao lado
disso, pensarmos o processo de civilizacdo ocorrido na sociedade
brasileira, (...), poderemos notar que, em relagdo ao esporte o jogo
ndo se apresenta como uma antitese, mas parecem ser, ambos,
componentes que podem explicar os distintos estagios por que
passam as diferentes sociedades, ou seja, o esporte talvez se
caracterize como sintese da construcdo de rela¢cdes diferenciadas
gque tinham, até entdo, no jogo, um elemento de satisfacdo de suas
necessidades inter-relacionais (Idem, pp. 38-39).

Entendido sob essa Otica, o esporte passa ser a técnica aplicada as acoes
das praticas primitivas, isto €, no jogo. O esporte como um ritual das sociedades
modernas traz elementos que permitem as pessoas entrarem num espaco existente
e aparentemente fora da realidade com base mimética e de autocontrole tornando-
se um espaco singular nas cidades e sociedades-Estado altamente regulamentadas
(Idem, p. 39).
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Parece-nos necessério (...) afirmar que, no Brasil de meados do
século XIX em diante, esta em jogo, principalmente para as elites
dirigentes, a construcdo de uma nacéo que precisa ser ‘organizada’
tanto racionalmente — com a presenca cada vez maior do elemento
branco — como politica e socialmente, com o fortalecimento das
instituicdes do Estado, a formacdo de um sistema educacional mais
abrangente e a reforma dos centros urbanos mais influentes. Todos
esses atos, em grande medida, espelhados nas mudancas ocorridas
nas nacdes européias, em especial na Franca e na Inglaterra (Idem,
p. 45)

Nas ultimas décadas do século XIX em raz&o da proclamacgédo da republica, a
sociedade brasileira comecava a se preparar para entrar no século XX,
desenrolando varios debates sobre trés modelos de Republica sendo dois destes
modelos, o americano e o positivista, que, embora de premissas distintas, acabavam
por dar énfase aos aspectos da organizacao do poder. O terceiro modelo entendia a
intervencédo popular como fundamento do novo regime, em detrimento dos aspectos
institucionais. Outro debate que em muito interessava a elite dominante era o
modelo de corpo europeu a ser construido no Brasil em razdo do grande contingente
de_escravos.

Neste periodo os republicanos tinham como maiores desafios substituir o
antigo regime e construir uma nacao e dentre os trés modelos de republica, tinham
de escolher um. Em Sao Paulo (1873) existia o partido republicano mais organizado
do pais, constituido essencialmente por proprietarios (CARVALHO, J. M. 1990,
p.24).

Para esses homens, a republica ideal era sem divida o modelo
americano. Convinha-lhes a definicdo individualista do pacto social.
Ela evitava o apelo a ampla participacdo popular tanto na
implantacdo como no governo da Republica. Mais ainda, ao definir o
publico como a soma dos interesses individuais, ela lhes fornecia a
justificativa para a defesa de seus interesses particulares. A versao
do final do século XIX da postura liberal era o darwinismo social,
absorvido no Brasil por intermédio de Spencer, o inspirador do
principal teérico paulista da Republica, Alberto Sales (Idem, 1990, p.
24).

O modelo americano também interessava a estes homens em razédo da
organizacdo do poder, principalmente pela preocupacdo com a ordem politica e
social. Convinha-lhes também a solucdo federalista americana, o que para 0S

republicanos das trés principais provincias do Império Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio
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Grande do Sul, era o federalismo, 0 aspecto mais importante que buscavam neste
novo regime. “O sistema bicameral era parte da solugéo federativa” (Idem, pp. 24-
25).

Com a proclamacédo da Republica em 1889 e a Constituicdo de 1891 o
modelo americano de republica € em grande parte vitorioso, atendendo os
interesses dos proprietarios rurais, tendo sentido profundamente distinto do que teve
nos Estados Unidos. Nos Estados Unidos, a revolucdo veio antes, a sociedade
caracterizava-se por ser igualitaria, formada por colonos, a preocupacdo com a
organizacdo do poder era consequéncia da quase auséncia de hierarquias sociais,
ao passo que no Brasil, ndo houve revolucdo prévia; a sociedade caracterizava-se

por profundas desigualdades sociais e concentracéo de poder.

Nessas circunstancias, o liberalismo adquiria um carater de
consagracao da desigualdade, da sancdo da lei do mais forte.
Acoplado ao presidencialismo, o darwinismo republicano tinha em
suas maos aos instrumentos ideoldgicos e politicos para estabelecer
um regime profundamente autoritario (Idem, p. 25).

Outra discussdo que estava presente a época, como ja dissemos
anteriormente, era sobre o modelo de homem a ser construido no Brasil. Acabamos
por importar ideologias européias como a eugenia e o higienismo, e a adota-las na
construcdo deste novo homem.

Os discursos médicos higienistas e o pensamento eugénico, vindos da
Europa, tinham como principal objetivo a construcdo do novo homem no Brasil, sem
o qual a sociedade idealizada pela elite dominante ndo se tornaria possivel
(SOARES, 2001,p.70).

Respaldada pelo poder do Estado, a medicina higienista influencia e
condiciona de modo decisivo a constru¢cdo do homem brasileiro, determinando que
suas propostas pedagogicas de construcdo deste homem deveriam estar
embasadas na biologia, mais precisamente em base anatomofisioldgica.

Essa moralidade sanitaria, higienista, eugénica e moral tem suas origens no
periodo colonial, porém é no periodo republicano que este modelo se consolida e,
respaldada pela ciéncia positivista, acaba expressando tracos da modernidade
(Idem, p.71).

Esse modelo de pensamento, que esta embasado em dados cientificos

totalmente descontextualizados, acaba por reforcar as desigualdades raciais; a
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superioridade da raca branca e do homem sobre a mulher, contribuiram para
cristalizar este pensamento na sociedade e seu principal propésito foi o de reforcar a
hegemonia burguesa.

Esse pensamento justifica-se, pois na metade do século XIX, metade da
populacao do Brasil era constituida de negros (Idem, p.73) e era necessario reforcar
a idéia de superioridade da raca branca e para isso foi desenvolvido, através de uma
apurada educacéo, elementos de identificagcéo racial e social com a elite dominante.

Construir um homem diante de um quadro tdo abstrato e reduzido,
considerado apenas em seu aspecto biolégico serviu para aumentar as
desigualdades raciais e sociais, civilizar os homens e anular o homem criativo, critico
e participativo socialmente.

A passagem dos passatempos a formas esportivizadas, vao se estruturando
no Brasil a partir de meados do século XIX, concomitantemente a proibicao do trafico
negreiro, a chegada dos imigrantes europeus e 0 crescimento do sentimento
nacional. A pratica esportiva se consolida no Brasil em raz&o do usufruto que a elite
faz de seu tempo de lazer (LUCENA, 2000, pp. 44-45).

Nesse contexto social, politico e econdmico, ja que o Brasil acabara de abolir
0S escravos, a sociedade brasileira passa por um intenso processo higienista e com
ele uma reforma urbanista e sanitéaria. A adocdo do regime republicano de governo,
a educacdo sob a tutela do Estado comeca a consolidar-se e se intensificam as
trocas comerciais com a Europa, principalmente a Inglaterra. Emergem um grande
namero de atividades praticas que tém como principal objetivo aproximar-nos dos
paises mais “civilizados” aparecendo a ginastica para fortalecer o “tipo fisico” e moral
do brasileiro. Tudo isso causa uma grande distingcdo no comportamento do brasileiro,
assimilando cada vez mais praticas, como 0 esporte, centrado em regras e
tipificando um comportamento “civilizado” (Idem, pp. 45-46).

Neste quadro social o esporte passa a ocupar cada vez mais espago nos
tempo de lazer da camada social mais elevada aproximando-nos dos costumes da
Europa, ja que o esporte pautado por regras fixas exige um modelo de
comportamento que seja condizente com as crescentes inter-relacbes que

estruturava a sociedade brasileira (p. 46).

Acreditamos que assim podemos pensar o0 esforco civilizador
ocorrido no pedaco lusitano da América, a partir da compreensao da



40

acdo no esporte, como uma agado que, pelas suas caracteristicas
configuracional e mimética, (...), pode-nos permitir identificar os
caminhos de um ‘processo civilizador’ no Brasil (p. 46)

Portanto, o esporte possui um forte vinculo com a elite brasileira, assim como
na Europa, porém com caracteristicas diferentes e neste contexto o esporte assume
um “papel” que em muito interessa a elite brasileira, como a disseminacdo da
doutrina de seguranca nacional que objetiva a construcdo do trabalhador forte e
saudavel, proporcionando uma grande identificacdo destes para com a empresa,;
assume caracteristicas de alienagcdo com o EPT (esporte para todos) que foi uma
tentativa de massificacdo das praticas esportivas as camadas sociais mais baixas,
um claro exemplo de politica assistencialista, visando as classes que até entdo
estavam excluidas destas praticas corporais, sempre sob a influencia de uma visao
de homem biologizada (CASTELLANI FILHO, pp. 101-115), desconsiderando as
outras dimensdes sociais que proporcionam a humanizagdo do homem, robotizando-
o e docilizando-o.

Hoje nos parece superada a hegemonia européia ndo s6é em termos
esportivos como também educacionais, culturais, econémicos e politicos, porém nao
significa que ndo soframos mais influéncias de outras poténcias, muito pelo contrario
a hegemonia cultural, educacional, econémica, politica e esportiva apenas mudaram
de méos estando hoje concentrada nos Estados Unidos da América.

Em tempos atuais, caracterizados por ser uma sociedade regulada pelo
mercado em que a acumulagcéo tende a aumentar cada vez mais, o esporte também
vem assumir uma das mais importantes caracteristicas de nossa sociedade que € a
acumulacdo. Nesse quadro o que mais vale € a quantidade de recordes obtidos pois
estes séo vistos como um avanc¢o (BRUHNS, 1993, P. 87).

Assim, 0 esporte passa a ter cada vez mais espaco em nossa sociedade
transformando-se na principal referéncia de producdo e consumo do tempo livre,
atingindo principalmente as massas “as quais sofrem uma manipulacéo ligada as
caracteristicas do sistema capitalista — submissao dos praticantes as regras, taticas,
técnicas e condicionamentos fisicos” (Idem, p. 88), enquanto que os torcedores e
espectadores passam a ser vistos como consumidores sujeitos a pressbes e
controles e estreitando as relagcdes miméticas com seus idolos e clubes (Idem).

O esporte surge paralelamente ao processo de consolidagdo da sociedade

capitalista e ocasionou grandes somas de recursos materiais e humanos. Para Da



41

Matta (apud BRUHNS, 1993, p. 47) “a aceitacdo de regras universais € uma mera
reproducdo, a nivel de um outro dominio, do principio ético burgués da igualdade
perante o mercado e diante da lei” (p. 115).

O esporte promovendo a reproducdo do modelo burgués capitalista acaba por
moldar um modelo de conduta dentro de um quadro social, obrigando o sujeito a se
superar, mobilizando suas vontades e seus procedimentos cognitivos. Porém, o
esporte possui um carater duplo que esta relacionado aos termos jogar e praticar; ao
optarmos pelo primeiro termo estaremos mais proximos do universo ludico o que,
segundo Bruhns (p. 48), também irA moldar uma conduta dentro de um quadro
social, porém com a diferenca de mobilizar o desejo dos individuos, o imaginario, os
processo cognitivos e a emotividade, enquanto que o segundo termo esta
relacionado com o universo do treinamento esportivo, portanto, mais proximo dos
valores liberais.

No universo do esporte “0os jogadores sao estimulados a vencer de qualquer
maneira e avaliados por porcentagem de pontos, marcas etc.. A acumulacdo esti
sempre para lembrar que tudo € aquisitivo, competitivo, com limitagbes e
comparacdes” (BRUHNS, 1993, p. 49). Assim, concluimos que ao que Le Boulch
(apud BRUHNS, p. 48) chama de esporte-jogo exige-se um parceiro, enquanto que
no esporte (rendimento) exige-se um adversario para ser batido.

Pensamos que o esporte teve, e ainda tem, uma acao de reforco de uma
ideologia hegemdnica e que isso tem conseqiéncias para a construcao politica do
Homem, entretanto, os estudos de Elias e Dunning ndo nos mostram isso, pois este

nao era o interesse maior destes pensadores do esporte, porém,

. suas posicOes deixam espaco para um olhar em direcdo a
heterogeneidade dos sentidos atribuidos as praticas esportivas.
Mesmo ndo sendo a preocupacdo dos autores demonstrar as suas
diversidades, com a ajuda dos conceitos de configuracdo e de
democratizacdo funcional deixam em aberto a possibilidade de
convivéncia de mais de uma significacdo social (grifo nosso), tanto
para os esportes em geral como para um esporte em particular.
(STIGGER, 2002, p.31)

Esse pensamento de Stigger é de fundamental importancia para 0 nosso
estudo, pois abre nossos horizontes em relacdo ao pensamento social do esporte,
ampliando-os para diversos olhares e nos permitindo fazer novas conexfées que nao

simplesmente a de reproducdo do um modelo econémico hegemonico. Vimos que
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anteriormente o esporte serviu a este proposito, e ainda hoje o vemos servir ao
modelo econdmico hegemébnico, mas vimos, e veremos também que o esporte nao
esta condenado a servir eternamente aos propositos que anteriormente esteve a
servico. Podemos lancar sobre o mesmo fendmeno social, novos valores e é o que
pretendemos fazer neste estudo.

Nos estudos realizados por Assis (2001), em que considera as realidades e
as possibilidades do esporte, este autor lanca m&o de um pensamento de Bourdieu
(1990) em que é discutido a “disciplinarizacado” que o esporte e outras instancias

sociais promovem:

Se a maioria das organizacbes, seja a igreja, os partidos, as
industrias, etc., ddo tanto espacgo as disciplinas corporais, € porque,
em grande parte, a obediéncia é a crenca e porque a crenga é o que
0 corpo admite mesmo quando o espirito diz ndo (poderiamos,
nessa logica, refletir sobre a nog¢do de disciplina). Talvez seja
refletindo sobre o0 que o esporte tem de mais especifico, isto é, a
manipulacdo regrada do corpo, sobre o fato de o esporte, como
todas as disciplinas em todas as instituicdes totais ou totalitarias, os
conventos, prisdes, os asilos, os partidos, etc., ser uma maneira de
obter do corpo uma adesao que o espirito poderia recusar, que se
conseguiria compreender melhor o uso que a maior parte dos
regimes autoritarios faz do esporte. A disciplina corporal é o
instrumento por exceléncia de toda espécie de ‘domesticacao’ .(p.
220 apud ASSIS, 2001, p. 81)

A respeito desta citacdo de Bourdieu acreditamos que a escola também tem
um papel fundamental na “domesticacdo” do corpo e isso nos faz lembrar de um
pensamento de Foucault em que ele diz o que pensa da “disciplinarizacao” do corpo

e que para a nossa area de atuacao € de grande importancia:

A disciplina fabrica corpos submissos e exercitados, corpos ddceis.
A disciplina aumenta as for¢cas do corpo (em termos econémicos de
utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de
obediéncia). (...) ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado
uma aptiddo, uma capacidade que ela procura aumentar; e inverte
por outro lado a energia, a poténcia que poderia resultar disso, e faz
dela uma relacdo de sujeicdo estrita (FOUCAULT, 1987, p. 127,
apud, CARVALHO N. C., 1997, p. 275)

E certo que assim como o capitalismo se expandiu para o resto do mundo,
com o esporte também acontece o mesmo. Interessante observarmos que o seu

desenvolvimento se deu durante o processo de desenvolvimento do capitalismo e
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gue assim como este modelo de producédo econémica o esporte também se difundiu
pelo mundo tornando-se “a expressdo hegemonica no ambito da cultura corporal de
movimento” (BRACHT, 1997b, p. 5, apud, ASSIS, 2001, p. 83).

Podemos observar que; com o processo de industrializacdo da sociedade
inglesa, sua elite industrial passou a necessitar de um modelo de homem que
atingisse seus interesses. Vemos entdo, a proliferagdo do esporte em outras
camadas sociais através do surgimento de novas escolas para as classes médias, a
reducdo da jornada de trabalho da industria e a utilizagdo do esporte no controle dos
jovens. Todo esse processo no intuito de formar corpos disciplinados, doéceis,
submissos para que esses corpos pudessem continuar a dar ou aumentar seus
rendimentos, seus lucros.

Porém, seria a reproducdo de um modelo de produgdo econbmico
hegemonico a unica orientacdo social do esporte? Vimos que ndo. O esporte pode
assumir outras vertentes que nao a reproducdo. Olhando para sua heterogeneidade
podemos identificar diferentes expressdes relacionadas a forma de apropriacdo do
esporte por parte dos praticantes.

Para confirmar este pensamento, Stigger utiliza o pensamento de Pociello
(1981) em que este propde uma abordagem sociocultural para o esporte mudando
de perspectiva pela “substituicdo de uma abordagem global, unitaria e unificante do
esporte, por uma concepc¢ao mais diversificada das praticas esportivas” (p.32).

Bourdieu seguindo em uma direcdo semelhante a de Pociello pensa que para
analisar o esporte € necessario compreendé-lo como parte de um sistema de
praticas esportivas em que cada elemento recebe distintos valores. Portanto, quando
absorvido pelos seus atores sociais 0 esporte pode receber diversos sentidos
determinados pelo que Bourdieu chama de “efeito de apropriacdo” (1990, pp. 214 —
216 apud STIGGER, p. 32). Ainda sobre os sentidos e significagcdes que o esporte
pode ter, Bento (apud STIGGER, p. 33) que diz que “um sentido do esporte em si
mesmo nao existe; decorre das valoragdes que ligam as pessoas ao desporto”.

Isso fica evidente quando vemos o0 movimento das classes trabalhadoras que
para diferenciar suas praticas esportivas das praticas burguesas criam a
internacional socialista da cultura corporal e realizam trés grandes olimpiadas de
trabalhadores. Esse foi um movimento que produziu algumas criticas ao modelo
hegemonico de participacéao esportiva e que foram resumidos por Bernett (in ASSIS,
2001, pp. 85-86)
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1. necessidade de quebrar a exclusividade do esporte dos
dominantes (emancipacéo do esporte dos senhores);

2. negacao dos principios da competicdo, do rendimento e recorde,
entendidos como espelho e instrumento da economia capitalista;

3. solidariedade como principio orientador dos trabalhadores, contra
a mentalidade esportiva capitalista;

4. esporte entendido como arma dos dominantes, tanto esporte-
espetaculo (para desviar a atencao da luta de classes) quanto o
esporte nas fabricas (para disciplinar os trabalhadores) e

5. esporte a servico do militarismo e do fascismo, fomentados pelo
capitalismo.

Essa orientacdo da internacional socialista da cultura corporal € um exemplo
de que o esporte ndo precisa, necessariamente, atender mecanicamente aos
interesses de uma classe dominante, pois assim como outras praticas sociais,
atende aos interesses de seus protagonistas, mas, para que iSSo aconteca estes
devem participar de uma forma ativa, capaz de criar e recriar suas praticas culturais
(STIGGER, 2002, p. 35).

Os amadores ao adotarem o modelo profissional de participagdo esportiva
acabam também adotando seus valores de maximo rendimento, a idéia de record
como meta a ser batida, reproduzindo, portanto, uma ideologia de mercado, de
modelo econdmico. Ideologia essa que para obter o maximo rendimento
proporcionou a fragmentacdo do saber, o que consequentemente causou a fracao

"5 assim, o trabalho humano. Vemos isso

das forcas produtivas, “desumanizando
acontecer também no esporte de rendimento em que este se tornou “desumanizado”
em razdo de seus métodos de treinamento. A constante busca pela vitoria, levou a
especializacdo no esporte e a construcao da ideologia do record, 0 que em nosso
entendimento reflete toda a reproducdo do modelo econémico hegeménico. Medina
em seu texto “Reflexdes sobre a fragmentacdo do saber esportivo” que esta
publicado no livro “Educacgdo Fisica & Esportes: perspectivas para o século XXI”
traz importantes consideracdes sobre esta tematica de grande importancia para o
nosso trabalho. Procuraremos trazer as consideracdes de Medina sob a crescente
especializacdo, e como o proprio diz: especialismo a que o esporte esta submetido.
Medina quando comeca a desenvolver suas reflexdes sobre o conhecimento

e 0 esporte competitivo traca um panorama da sociedade do final do século XX em

® Medina diz que o termo humanizacédo refere-se ao processo histérico que conduz o homem na
direcdo de certos valores humanos universais como a verdade, a justica social, a liberdade, a
solidariedade (1993, p.143)
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gue defende que a garantia de humanizacéo nas relacdes de producdo (em direcdo
ao trabalho néo-alienado e né&o alienante) passa necessariamente pela
fragmentacdo do saber e que a tendéncia atual é promover cada vez mais essa
fragmentacdo. O desenvolvimento do conhecimento cientifico e tecnoldgico,
patrocinado pelos meios de producédo, acabou por gerar grandes lucros e auxiliaram
na conquista de bens materiais e culturais que acabaram promovendo uma
facilitagdo na vida cotidiana nunca vista antes, porém, causou também o aliciamento
dos desejos de quase todo mundo para que esses consumissem 0s bens produzidos
pelo desenvolvimento cientifico e tecnologico causando assim a desumanizagao do
homem (p. 144).

Nesse sentido, parece que estamos indo para um ‘beco sem saida’.
O que fazer, por exemplo, diante dessa tendéncia inabalavel do
saber especializado que domina as ciéncias contemporaneas e que,
a essa altura, ja ndo nos permite distinguir a especializacao
(necesséaria em sociedades complexas) do especialismo, variante
gue nos conduz irremediavelmente a alienagdo, pois esta cada vez
mais distante do sentido humano de suas a¢cfes. (MEDINA, 1993,
p. 144)

Fendbmeno semelhante podemos observar no esporte de rendimento, onde o
maximo rendimento e os lucros se unem para ditar as normas da competicao,
relegando ao segundo plano principios éticos béasicos para a humanizacdo do
homem, levando-o a ser tratado como uma maquina. Tratado desta forma o esporte
deixa de promover a saude, a educacao para a liberdade, a solidariedade entre as
pessoas e passa a seguir uma orientacao contraria a esta levando o homem a ser
tratado como um produto descartavel (Idem, p. 145).

Ao longo deste trabalho temos visto que o desenvolvimento do esporte possui
intima relacdo com o desenvolvimento da sociedade, da cultura e das praticas
produtivas, prevalecendo esta ultima sobre as outras. Analisando mais a fundo a
evolucdo da civilizacdo moderna com o crescente desenvolvimento do esporte
competitivo, ou de rendimento, veremos que estes estdo extremamente associados
valorizando cada vez mais o resultado, a performance e o lucro material; concluindo-
se, portanto, que o esporte rendimento reproduz os valores dominantes da
sociedade moderna. O resultado da pratica esportiva orientada sob estes valores se
reflete no proprio esporte sob a forma de dopping, violéncia, individualismo,

alienacéo e nacionalismo exacerbado (ldem, p. 145).



46

Sob essa 6tica, parece um tanto sem sentido afirmarmos, como
dizem senso comum e midia, que o esporte, por si sO, possa
significar saude, educacao e cultura, numa perspectiva de autentico
desenvolvimento humano. Na verdade, o0 esporte tratado
descontextualizadamente em seus aspectos sdcio-culturais ou sem
uma clara nocdo de suas intencbes subjacentes ndo pode
representar muito mais do que um instrumento de manipulagcédo e
alienacdo ou de simples reproducdo dos valores (positivos e
negativos) vigentes (Idem, p. 146).

AplOs todas estas consideracbes, parece-nos inegavel ou até mesmo
irrefutdvel, que a pratica esportiva, quando seguindo modelos do esporte de
rendimento, estara fadada a cair na reproducdo dos valores do modelo econdmico
dominante, seja a pratica esporte-educacdo (TUBINO, 2001) seja no esporte
participacdo ou como pratica de lazer (TUBINO, 2001 / DUNNING, 1992).
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CAPITULO Il — ESPORTE E CIDADANIA: UMA RELACAO POSSIVEL?

2.1. A cidadania nos diferentes contextos

Este capitulo tem por finalidade discutir a utilizacdo do esporte para os mais
diversos fins ao longo do tempo, bem como as possiveis vinculacfes de seu uso a
cidadania. Pretende ainda discutir o papel da escola no que se refere a presenca
e/ou auséncia de atitudes cidadas.

A cidadania tem sido assunto freqiente nos mais diversos meios de
comunicacdo e também em debates democréticos. Esta presente em todas as
classes sociais, aparecendo nas reivindicagbes de movimentos sociais como
educacédo, saneamento basico, transporte publico etc. Mas o que é cidadania?

Para compreendermos o que é cidadania, faz-se necessario entendermos o
contexto social, politico e econédmico em que se incluem a cidadania, a educacgéo de
um modo geral e também a Educacéo Fisica e o Esporte.

Quando nos propomos a escrever sobre cidadania o primeiro referencial
histérico que podemos buscar vem das cidades-estados gregas em que somente
uma minoria da populacdo, formada por homens livres e proprietarios, que
superaram as necessidades da vida em familia, podiam se dedicar a vida em
comunidade. (MARTINS, 2000)

A cidadania esta relacionada ao surgimento da vida nas cidades e a
capacidade dos homens exercerem seus direito e deveres, porém foi somente com o

surgimento da sociedade capitalista, cujo inicio se d4 em meados do século XV,
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através da ascensao burguesa, da luta contra o feudalismo, que se constroem pouco
a pouco o exercicio da cidadania como parte da vida em nucleos urbanos (MANZINI
COVRE, 2003, p. 17).

Podemos dizer que ser cidadéao significa ter direitos e deveres. Mas sera tao
simples responder a esta pergunta?

As primeiras declaragbes de direitos e deveres tiveram a sua formulagcdo na
Revolugcdo Burguesa na Franca, momento em que a burguesia consolidada
economicamente conquista o poder politico e instaura a democracia burguesa “cujos
primeiros sinais sao as declara¢des dos Direitos do Homem e do Cidadao” (BUFFA,
2002, p. 24).

A primeira declaragdo data de 1789 na Franca e serviu de base para a
Constituicdo de 1791 elaborada pela Assembléia Constituinte inspirada pelos
filésofos iluministas e dominada pela grande burguesia. Esta Constituicdo traz os
direitos naturais e imprescritiveis do homem: “liberdade, propriedade, igualdade
perante a lei; e os da nag&o: soberania nacional, separacao dos poderes Executivo,
Legislativo e Judiciario” (Idem).

Com a Revolucdo Francesa sao estabelecidas as cartas constitucionais que
colocam fim as normas arbitrarias, difusas e indiscriminadas do antigo regime, o
monarquico ditatorial, estabelecendo uma relacao juridica centralizada que passou a
ser chamado Estado de Direito e pela primeira vez na histéria da humanidade,
através do Estado de Direito, o0s Homens passam a ser considerados iguais, ainda
que perante a lei. (MANZINI COVRE, 2003).

Um Estado de Direito exercido de fato por qualquer pais em que a liberdade
prevaleca sobre a autoridade fundamenta-se em principios como: “o império da lei, a
divisdo dos poderes, a legitimidade da administracdo e a garantia dos direitos e
liberdades fundamentais” (VIEIRA, 1992, p. 9). Para tanto € necessario que facamos
uma discussdo mais pormenorizada para evitar possiveis erros de interpretacdo de
uma realidade que se apresenta como se estivesse respeitando a dignidade
humana.

Quando falamos em império da lei isso significa que o Estado deve funcionar
conforme a lei e ser fiscalizado pelo judiciario, porém a lei ndo surge por acaso; a
vontade individual n&o cria a lei reclamada pelo Estado de Direito. E necessario a

existéncia de uma casa que represente a sociedade civil, livremente eleita composta
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de todos os setores da sociedade e que de certa forma expresse a vontade geral e
que estas leis estejam subordinadas a uma Constituicéo (Idem, p. 9 e 10).

A separacdo dos trés poderes no Estado de Direito € uma distribuicdo de
competéncias, cabendo ao legislativo a elaboracéo das leis e as suas aplicacbes
pertencem as atividades do executivo e do judiciario.

Conjuntamente ao Estado de Direito nasce a teoria liberal a luz do
Renascimento e da Reforma originada da Filosofia das Luzes dando as bases do
pensamento liberal e do Homem burgués. Tem como tema principal o sujeito, sua
consciéncia individual e o dominio da natureza. Esta teoria nasce do desejo da
burguesia em formular uma teoria que viesse a romper com 0 antigo regime “e 0s
entraves a implantacdo de um Estado que se voltasse aos seus proprios interesses
econdmicos e sociais”. Para tanto se fazia necesséario romper com a concepcéo do
poder como algo divino, substituido pelo contratualismo fundamentando a igualdade
entre os cidadaos e a valorizacdo do individualismo e da liberdade (VAIDERGORN,
2000).

Embora no séc. XVII, a burguesia ja houvesse se consolidado como um
poderio econdmico, o prestigio social e politico ainda permaneciam com a nobreza.
Para que a burguesia pudesse enfrentar a nobreza em igualdade de condicdes, esta
necessitava de uma teoria que lhe trouxesse legitimidade tdo grande ou maior que a
da nobreza. A teoria que trouxe a legitimidade esperada pela burguesia foi a do
direito a propriedade privada que teve a sua primeira formulacdo coerente
desenvolvida pelo filésofo inglés Locke, no final do século XVII e inicio do século
XVIII (CHAUI, 1999, p. 401).

Para desenvolver a sua teoria, Locke parte do principio de que o mundo é
propriedade de Deus e que este fez 0 homem a sua imagem e semelhanca e deu o
mundo ao homem para que nele reinasse. Quando o homem foi expulso do paraiso,
Deus néao lhe retirou o dominio do mundo, porém, disse que o teria com o0 seu suor.
Neste momento, segundo Locke, Deus instituiu o direito a propriedade privada como
fruto do trabalho (Idem).

Com esse pensamento, a burguesia consegue a legitimidade necesséria
perante a realeza e a nobreza e passa a se considerar superior, pois 0s burgueses
acreditam que sao proprietarios gracas ao suor de seu trabalho e passam a ver e
considerar a nobreza e a realeza como parasitas da sociedade e também se

consideram superiores aos pobres pois Deus fez todos os homens iguais e a todos
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deu a missdo de trabalhar e também o direito a propriedade privada,
responsabilizando os pobres pelo seu sucesso ou fracasso (Idem).

Locke afirma que a propriedade a que o individuo tem direito ndo se restringe
ao seu corpo mas sim ao resultado que o seu trabalho produz ao trabalhar ou se
apropriar da natureza, portanto € do proprietario tudo aquilo que for produzido pelo
préprio como também por seu cavalo e por seu criado (MANZINI COVRE, p. 21),
legitimando assim, a exploracdo do homem pelo homem.

Seguindo esta orientacao politica e filosofica o cidaddo pleno € aquele que é
proprietario; neste periodo, século XVIII, sdo os proprietarios de terras. Porém uma
série de fatores comega a ocorrer 0 que vem a caracterizar novos tempos, tempos
modernos “a partir da construcdo de um novo saber, com novos fins, novos
métodos, novos conceitos e novas categorias, a partir de uma nova religido, ou
ainda a partir da formacéo dos Estados nacionais” (BUFFA, 2002, p. 12). Nesta série
de mudancas, o fundamental é compreender que essas transformacfes comecam a
produzir outra forma de vida material para os homens, que engendra, por sua vez,

novas formas de relacdes sociais.

Assim creio que uma forma de compreender a cidadania € ver como
ela se desenvolve juntamente com o capitalismo, pois estara
também vinculada a visdo da classe que o instaurou: a classe
burguesa (MANZINI COVRE, p. 21).

Entre o século XVI e inicio do século XVIII, o0 modo de producdo artesanal
comeca a sofrer algumas transformacdes o que vem a desenvolver um novo modelo
de producdo: a manufatura. Esse modelo de producdo comeca a se expandir
durante este periodo aumentando a importancia da producédo de mercadorias. Essa
transformacdo na forma de producdo também produz mudancas fundamentais
relacionadas ao trabalho.

As manufaturas mudaram ndo s6 as bases do trabalho, como também as
relacbes com a propriedade e, consequentemente, mudam também as relacbes
entre trabalhador e empregador. A manufatura cria o trabalhador parcelar e a
ferramenta, ferramenta esta que nao é do trabalhador e sim do capitalista que o
emprega. Agora o trabalhador € livre sobre dois pontos: é livre por ser uma pessoa
livre e poder dispor de sua forca de trabalho como mercadoria e poder vendé-la e é

também livre por ndo dispor mais das ferramentas para poder produzir. A
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caracteristica de trabalhador parcelar vem da divisdo em diferentes partes da
producdo da mercadoria e por ser realizada por diferentes trabalhadores fazendo
com que os trabalhadores parcelares ndo produzam mercadorias na integra. “Na
manufatura, a mercadoria é produzida pelo trabalhador coletivo, formado pela
combinacdo de um grande numero de trabalhadores parcelares, sob a regéncia do
dono do capital” (BUFFA, p.13).

A revolucdo que a manufatura proporciona na for¢a de trabalho e na forma de
producédo vai além da divisdo parcelar do trabalho e da expropriacao do trabalhador,
pois ao atingir determinado grau de desenvolvimento “a base técnica estreita da
manufatura (o oficio manual) entra em conflito com as necessidades de producao
gue ela mesma havia criado (Marx, 1977:266)" (Ildem, p. 14). Tornando-se a
manufatura, obsoleta e insuficiente para tal estagio de desenvolvimento, acaba por
ser substituida pela industria moderna em que o instrumento de trabalho sera a

maquina.

A maquina iguala, nivela todos os trabalhos. Os trabalhadores séo
iguais, pois para trabalhar com a maquina é preciso possuir um
minimo ja garantido pelo fato de ser homem. Nao h& mais segredos
do oficio, nem hierarquia, e assim a subordinacdo do trabalho ao
capital ndo tem limites. Com a maquinaria 0 que se tem € a
passagem da producdo empirica & producdo cientificizada. E a
ciéncia substituindo a rotina. (Marx, 1977: 276 apud BUFFA, p. 14).

Com o Estado de Direito e com os fundamentos da doutrina liberal, postos
acima, todos os Homens sao iguais, mesmo que somente perante a lei, e a todos &
dado o direito de trabalhar e adquirir a sua propriedade, porém vemos a manufatura
e posteriormente a industria alterar as relacdes de trabalho e retirar do Homem o
dominio da sua producéo e sujeitd-lo a maquina. Assim, com o desenvolvimento da
manufatura e consequentemente do capitalismo, 0 Homem passa a se sujeitar ao
capital e, consequentemente, aos donos do capital e ndo mais ao monarca, 0 que
em nosso entendimento em muito dificulta o exercicio de reivindicar direitos, que o
proprio Estado de Direito garante a toda populacéo, pois ndo se sabe a quem levar
suas reivindicacgoes.

A concepcéo da possibilidade de igualdade entre os homens pelo trabalho e
por sua capacidade individual e a igualdade perante a lei gerou uma visdo de mundo
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burguesa e individualista e, dentro dessa visdo de mundo burguesa, esta presente
um modelo de cidadania.

Em virtude da ascenséo burguesa e do capitalismo como modelo de producgao
hegemonico, a burguesia traz consigo todo o seu aparato ideolégico que expressa
seus valores, capazes de serem absorvidos pelos individuos no decorrer de sua
vida. Essa absor¢cdo dos valores burgueses se realiza através da educacéo, pela
vida em sociedade e vem a orientar o comportamento, ndo s6 dos individuos, como
também dos grupos e da sociedade como um todo.

Durante a Revolugcdo Francesa, a burguesia procurou reunir em um mesmo
grupo proprietarios e nao proprietarios, sob uma mesma bandeira de reivindicacbes
de direitos humanos. Quando a burguesia deixa de ser revolucionaria e se constitui
no poder politico, esta passa a reconhecer os direitos humanos somente aos seus
pares. Pratica ndo muito distante de nossos dias quando vemos a dificuldade ou o
ndo reconhecimento de direitos, das classes sociais mais baixas, a moradia, a

saude, educacao, etc..

E por isso que determinadas formulacfes de cidadania manterdo o
seu carater universal e outras mais o carater de promover a
dominacdo. Quando temos um conceito de cidadania vinculado
reciprocamente a propriedade, trata-se da cidadania mais formal, a
que serve a dominacdo. Num tipo de cidadania mais efetivo, os
direitos séo extensivos, quantitativa e qualitativamente, a todos
(MANZINI COVRE, p. 25).

O Estado de Direito ndo se realiza apenas com as garantias expressas na
Constituicdo. Fernandes (2000) vem nos lembrar que o minimo conceito de
democracia pressupde que o0s cidaddos estejam aptos a usufruir regras de
participacdo democratica, que haja igualdade social, e que 0s mecanismos
institucionais de representacao sejam realmente democraticos.

O simples fato de nossos direitos estarem escritos em forma de lei ndo
significa que estes serdo reconhecidos como também ndo devemos acreditar que a
luta pela cidadania deva se restringir a formulacéo de leis. Nossa Constituicdo, tao
proclamada como a Constituicdo Cidada, ja4 contempla nossos direitos
freqlentemente esquecidos pelo poder publico. Temos visto que somente as leis
ndo garantem o real beneficio de nossos direitos; esta é importante principalmente

quando trabalhadores utilizam desse mecanismo para construir leis favoraveis para
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sua classe, mas a cidadania se da no exercicio diario de reivindica¢des de direitos,

na vida em comunidade.

a cidadania ndo € uma categoria burguesa no sentido
estrito. E uma categoria que pode também ser elaborada,
apropriada e utilizada pelos trabalhadores, como o foi pela
burguesia revolucionaria, e, depois, pela burguesia dominante
no sentido que Ihe conveio, e novamente reedificada em nosso
século pelos capitalistas tecnocratas (MANZINI COVRE, pp
29-30).

Durante a sua histéria o sistema capitalista tem se mostrado extremamente
habil em adequar suas orientagcdes em favor da manutencdo de sua hegemonia e
também da manutencédo de uma classe social hegemoénica. Esta é a razédo da luta
por direitos ndo se pautar exclusivamente nas leis, pois o Estado pode assumir para
si responsabilidades reivindicadas pela grande maioria da populacéo, atendé-las em
parte conforme lhe convier e assim manter o povo sob seu dominio e até mesmo
cooptar possiveis liderancas populares, através da ilusdo de que o Estado esta
mudando sua orientagao ideoldgica.

Uma forma de acalmar movimentos populares que lutam por seus direitos ou
mesmo cooptar liderancas populares esta na possibilidade de transformar em lei as
reivindicacbes dos extratos sociais inferiores, mas temos o outro lado, pois uma vez
legislados os direitos civis, politicos e sociais do cidaddo, podemos lutar para que
estes se tornem reais. Esta é a razdo pela qual ndo se deve abandonar
completamente a luta por leis como também ndo pode se restringir somente a esse
aspecto.

Durante a evolucdo do capitalismo sua ideologia sempre pareceu contemplar
a cidadania, porém com uma dubiedade que Ihe é caracteristica, apontando para
possiveis melhorias nas condicdes de vida dos trabalhadores, mas sempre
guardando caracteristicas que pudessem manter a exploracdo dos mesmos
(MANZINI COVRE).

A ideologia capitalista vem difundindo a idéia de que a sociedade industrial
vem a se configurar na prépria sociedade democratica. Trata-se de um pensamento
de cunho reacionario como ndo poderia deixar de ser, pois acena com a
possibilidade do emprego para os trabalhadores ao mesmo tempo em que mantém a

classe trabalhadora sob o dominio do capital e dos capitalistas.
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Vieira coloca, muito bem, em seu texto a crenca existente de que a sociedade
industrial de massas é a sociedade democrética, que para a edificacao final de uma
sociedade democratica basta a integracdo da populacdo ao mercado da producédo
industrial, inclusive da populacdo que esta a margem do consumo. Como bem nos
lembra o referido autor, a inclusdo ao mercado de consumo é importante, porém
estamos discorrendo sobre o Estado de Direito e a inclusédo da populacdo
marginalizada ndo pode se dar pela via da possibilidade de torna-los consumidores,
pois dessa forma estaremos promovendo uma reducdo no entendimento do que é

um cidadao, entendendo este apenas como um consumidor.

As sociedades de nossos dias sdo sociedades de massas, mesmo
quando algumas ainda caminham para o consumo amplo.
Sociedade democrética € aquela na qual ocorre real participacdo de
todos 0s individuos nos mecanismos de controle das decisdes (grifo
nosso), havendo portanto real participacdo nos rendimentos da
producao. Participar dos rendimentos da produgédo envolve ndo sé
mecanismos de distribuicdo de renda, mas sobretudo niveis
crescentes de coletivizagdo das decisGes principalmente nas
diversas formas de producéo

Fora disso, a participacéo é formal, ou até mesmo passiva ou
imagindria, 0 que € mais desastroso. Se a tecnologia subordina as
pessoas, parece certo que a industrializacdo se dirige para a
democratizacdo. No entanto  _nem a tecnologia nem a
industrializacdo sdo garantias suficientes para a existéncia de uma
sociedade verdadeiramente democrética (grifo nosso) (Idem, p. 13).

A construcdo de uma sociedade industrial ndo é garantia de construgcdo de
uma sociedade democratica, como vimos acima, pois temos visto constantemente o
poder econémico sobrepujando o poder politico. Esta relagcdo pode ser fortemente
afetada através de uma cidadania organizada, sem, contudo, sobrepor-se a logica
do capital (DEMO, 1994, p. 47). Essa conjuntura tem sérias consequéncias para a
construcdo de uma sociedade democrética, pois retira da sociedade o efetivo
controle das decisfGes tomadas pelo Estado e dos rendimentos da producéo, além
de cooptar os homens para transforma-los em consumidores obedientes e felizes,
passando a idéia de que uns vivem para mandar, uma minoria, enquanto outros
vivem para obedecer, a maioria da sociedade (VIEIRA, p. 14) desarticulando
consequentemente a cidadania organizada, ja que o cidaddo passa a ser

identificado como um consumidor feliz.
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Demo nos mostra que a cidadania organizada pode afetar a relacdo de
desequilibro entre o poder econémico e o poder politico sem contudo sobrepor-se a
l6gica do capital; isso se explica, pois, a medida que um dos pélos age de
determinada forma o outro polo também se modifica no intuito de manter a sua
dominacdo e assim sucessivamente, configurando em uma clara relacao dialética
entre os pélos, fazendo com que esta relacdo seja extremamente dinamica e dificil

de ser combatida.

na vida politica tudo se transforma num jogo em torno da
fidelidade pessoal, em cujo nome, idéias e sugestdes desorientadas
sdo sacadas cuidadosamente do colete. S6 a sociedade
democratica tem condic6es de proteger e conservar o Estado de
Direito. Sem a sociedade democratica, tal Estado desaparecera
fatalmente do horizonte humano (Idem, p14).

Toda essa conjuntura socio-econdmica entre pélos tdo distintos de nossa
sociedade valoriza ainda mais a categoria da cidadania para a constru¢do de uma
nova sociedade (MANZINI COVRE, 2003), pois a exigéncia de direitos garantidos
em lei é de fundamental importancia para a manutencdo de uma sociedade
minimamente democratica e civilizada contra uma sociedade que se desenha
caracterizada pela constante perda de direitos.

A auséncia de uma sociedade democratica vem provocando a transformacéo
do Estado de Direito a uma qualquer de inspiracdo momentanea (VIEIRA, 1992) que
vem a reforcar a manutencdo do status quo de uma sociedade que se caracteriza
por profunda desigualdade social e grande concentracdo de renda, trazendo sérias
consequéncias para as classes menos favorecidas.

O Estado de Direito ndo € garantia de respeitabilidade dos direitos das
classes trabalhadoras e estas, constantemente, lutam por melhores condi¢des
sociais pressionando o Estado, fazendo greves e em alguns casos até mesmo a
desobediéncia civil. Em virtude da relacdo dialética existente entre capitalistas e
trabalhadores o sistema hegeménico cria o Welfare State ou Estado de Bem-Estar-
Social, uma tentativa de acalmar os animos dos trabalhadores e até mesmo cooptar
homens e liderancas dos trabalhadores, mas principalmente manter a sua
hegemonia.

E no entorno entre as Grandes Guerras Mundiais, periodo em que as disputas

entre capitalistas e trabalhadores se tornaram distintas, que se constitui o Estado de
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Bem-Estar-Social. Neste periodo os trabalhadores comecam a reivindicar melhores
condi¢des de trabalho, saude, habitacdo e educacdo, comegcam a se organizar em
partidos politicos com o intuito de implantar uma nova sociedade. Como resposta a
esta movimentacdo dos trabalhadores, o sistema capitalista surge com uma
proposta socializante que tera consequéncias para a libertacdo e/ou exploracédo dos
trabalhadores. Este novo modelo absorve a liberdade do capitalismo e a
manutencdo do seu carater de exploracdo, e do socialismo, a preocupacdo com a
justica social e o planejamento. Esse novo modelo absorve o planejamento porém,
promove uma transfiguracdo no seu conceito para atender aos interesses do
capitalismo, entrando em cena as politicas publicas. (MANZINI COVRE, p. 45).

Com a adoc¢éo do Estado de Bem-Estar-Social evidencia-se mais uma vez a
dubiedade do sistema capitalista, pois a0 mesmo tempo que se aceita as
reivindicacbes dos trabalhadores através do reconhecimento de seus direitos,
mantém-se a exploracdo da maioria por uma minoria. Podemos entender essa
movimentacg&o do sistema hegemonico como “fagamos a revolugao antes que eles a
facam”, ou seja, mudou-se para continuar como antes desmobilizando os
trabalhadores e os conformando ao capitalismo.

Dentro dessa linha de pensamento podemos considerar as politicas sociais
como uma estratégia do Estado e do governo de intervir nas relagdes sociais. Demo
nos alerta que “toda politica social de origem ‘superior’ (publica, empresarial,
académica, religiosa etc.) corre o risco de ser estratagema de controle social e
desmobilizacdo dos ‘desiguais’ segundo a logica do poder (BORDENAVE & 1980,
CALDEIRA 1984, COVRE 1983, in DEMO, 1994, p. 14).

Quando entendemos as politicas sociais como estratégia do governo, estas
se compdem de projetos, planos, programas e de variados documentos. Nestes
documentos podemos encontrar as diretrizes que vao construir a sua ordem e
consequentemente assegurando a sua dominagéo. “No cotidiano das lutas politicas,
o governo vai fixando a orientacdo da politica econbmica e da politica social”
(VIEIRA, p.20).

Politica social pode ser contextuada, de partida, do ponto de vista do
Estado, como proposta planejada de enfrentamento das
desigualdades sociais. Por trds da politica social existe a questdo
social, definida desde sempre como a busca de composi¢ao pelo
menos toleravel entre alguns privilegiados que controlam a ordem
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vigente, e a maioria marginalizada que a sustenta (DEMO, 1994, p.
14).

Entendendo a politica econdmica e a politica social como constituintes de
uma mesma unidade e em uma analise mais profunda dessas duas politicas

evidencia-se a acao do Estado na direcdo de incentivar e aumentar o capitalismo.

Formando um todo, a politica econémica e a politica social apenas
formalmente se distinguem e as vezes dao a enganosa impressao
de que tratam de coisas muito diferentes. Nado se pode analisar a
politica social sem se remeter a questdo do desenvolvimento
econdmico (VIEIRA, p. 21).

E importante ndo perdermos a nogdo do todo ao analisar a politica social, pois
esta consiste em estratégia governamental se exibindo em forma de relacbes
juridicas e politicas, ndo podendo ser compreendida sozinha, por si mesma. As
politicas sociais expressam formas de relacbes sociais que tem a sua base na
producdo econbmica. Portanto os programas de Educacao, Habitacdo, Trabalho e
demais projetos e programas sociais ndo se constituem como totalidades absolutas
(VIEIRA, p. 22).

N&o podemos considerar as politicas sociais desvinculadas dos movimentos
populares e, para manter a dominagdo politica sobre estes, o Estado assume
algumas bandeiras que s&o originariamente das classes populares, e implanta
politicas sociais que o0s grupos dirigentes consideram aceitaveis até aquele
momento. Esta situacdo revela a tensdo existente entre a classe trabalhadora e os
capitalistas. Os trabalhadores reivindicando melhorias nas condicdes humanas e 0s
capitalistas cedendo as reivindicacdes trabalhistas até onde estes achem aceitaveis,
portanto os trabalhadores nunca conseguirdo totalmente o que reivindicam e sim
apenas uma parte dos beneficios.

E comum vermos no decorrer da histéria e da evolugdo do capitalismo o
predominio da politica econémica em detrimento da politica social; a prioridade fica
sempre com a politica econbmica, vivendo a politica social a reboque e do resto da
politica econdmica, principalmente no Brasil (Idem, p. 23).

Dentro deste quadro conceitual, politico, econémico e social como é que se
da a cidadania? Que cidadania é esta?
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Com a justificativa de manter o equilibrio nas contas publicas o Estado
promove cortes nas areas sociais, justamente aqueles em que a ampla maioria da
populacdo mais necessita como saude, educacdo, saneamento basico, transportes
publicos, etc. Mas e a cidadania organizada?

Temos visto que as orientacdes econbmicas se sobrepdem as orientacdes
sociais causando desregulamentacdo econdmica fazendo com que a
mercantilizacdo defina qual € o modelo de nossa sociedade. Uma sociedade
controlada pelo mercado.

Um mercado controlado por grandes corporacoes
internacionalizadas seria 0 juiz supremo do destino de todos. Ele
decide o valor de cada coisa e de cada pessoa ou até a falta
absoluta de valor (a exclusdo social) daqueles a quem o mercado
nao atribui papel algum, seja de mao-de-obra qualificada, seja de
consumidor de bens sofisticados (SADER, 2002, p. 150).

A desregulamentacédo do Estado nos tem mostrado a importancia do Estado
ser regulador, ndo para privilegiar uma minoria promovendo a concentracdo de
renda mas para garantir direitos da cidadania fortalecendo a democracia, regulando

para garantir os direitos da cidadania (Ildem, p. 151). Porém,

Vivemos um tempo de destruicdo dos direitos. Essa € a melhor
traducdo do neoliberalismo — e seu lema de ‘desregulamentacao’-
nos planos social e politico. Perda de direitos dos cidad&os, dos

Y

quais a elevacdo da maioria dos brasileiros a categoria de ‘sem
carteira assinada’ é uma das mais claras expressoées (Idem, p. 159).

Em um Estado de Direito sdo os direitos que nos constituem como cidadaos
permitindo nossa afirmacdo como seres humanos, portanto uma dimensao
inalienavel de todos os Homens (SADER). Porém, o modelo econémico atual nos
“presenteia” com a exclusdo social, desemprego crénico, hegemonia cultural anglo-
saxOnica, o consumismo como sentido de vida e a despolitizagcdo como virtude
(BETTO, 2002, p. 162).

Ora, ndo poderia ser diferente em uma sociedade regulada pelo mercado,
como bem nos mostra Sader (p.163) o mercado ndo conhece direitos, conhece sim 0
poder de compra. O cidadao seria, portanto, o consumidor. A conseqtiéncia de uma
politica econdmica socialmente excludente € a alienacédo politica de todos, pois a

inclusdo social estd diretamente relacionada ao poder de compra,
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conseqguentemente, aquele que possuir maior poder de compra, mais cidadao ele

sera.

O fascinio do mercado produziu algumas das pérolas da
imbecilidade humana. Dentre estas, a do megaespeculador
George Soros, segundo o qual.o mercado € mais democratico
que os sistemas eleitorais tradicionais, é digna de mencao
(SADER, p. 173).

bY

Isso nos soa como um absurdo, pois esta inerente a esta afirmacdo a
igualdade de condi¢des. Porém, perante o mercado as desigualdades séo gritantes,
engquanto que aos olhos da lei somos todos iguais. Vivemos em um Estado de
Direito em que o cidaddo é um sujeito de direitos, no entanto, 0 mercado nao
reconhece direitos, e sim o poder de compra. “Sei a quem reclamar se meu direito a
propriedade é atingido. Mas néo tenho a quem reclamar se meu direito ao trabalho é
atingido” (Idem).

Esta incapacidade de acdo para exigir os direitos basicos de cidaddo quando
estes sdo violados é que interessa ao modelo de producdo vigente em nossa
sociedade, pois a vinculacao do cidadao ao consumidor gera o Homem feliz, quando
este pode consumir, levando a passividade, a incapacidade de acdo referente a
reivindicacdo de direitos, garantindo assim a manuten¢do do status quo de nossa
sociedade extremamente desigual.

Para aqueles que estdo a margem de nossa sociedade, o sistema se
apresenta como justo pois nele esta contida a idéia de igualdade de condicdes, a
ideologia do mérito que responsabiliza o individuo pelo seu sucesso ou fracasso. E
além de justo, o sistema também se apresenta como “bonzinho” através de politicas
sociais de cunho assistencialista que em nada contribuem para a melhoria das
condicbes sociais e econdmicas da grande maioria de nossa populacao,
consequentemente levando a passividade e também a manutencdo das
desigualdades sociais e econémicas.

Contrérios a este entendimento de cidadania vinculado ao consumidor
buscamos uma outra definicdo de cidadania que se choca com a passividade
apresentada no modelo defendido pelo mercado, passando a entender a cidadania

como:.
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. a participacdo dos individuos de uma determinada comunidade
em busca da igualdade em todos os campos que compdem a
realidade humana, mediante a luta pela conquista e ampliacdo dos
direitos civis, politicos e sociais, objetivando a posse dos bens

BN

materiais, simbdlicos e sociais, contrapondo-se a hegemonia
dominante na sociedade de classes (MARTINS, 2000, p. 58).

Tendo como pano de fundo todo este contexto social politico e econdmico nos
aprofundaremos mais especificamente na educacao e nesta como formacéo para a
cidadania. Sera mesmo que a educacdo é condicdo sine qua non para o bom

exercicio da cidadania? Em que espaco se desenvolve a cidadania?

2.2. Cidadania e Educacao

Tem sido comum a idéia de desenvolvimento da cidadania e inclusdo social
através da educacdo, como sendo esta a responséavel pela solucdo de todos os
problemas de exclusdo social que afligem nosso pais. Basta capacitar o0 Homem
para inseri-lo no mercado de trabalho ensinando-o a ser um cidadao consciente,
racional e socializado.

Vemos que as relagdes sociais que imperam na educacao possuem um forte
isomorfismo com as relacdes sociais de producdo capitalista (ENGUITA, 1989, p.
161). O capitalismo se desenvolve com base na propriedade privada colocando todo
0 poder nas maos dos proprietarios e nenhum nas maos dos trabalhadores, fazendo
com que 0s primeiros reorganizem todo o processo de producdo e de trabalho
afetando profundamente os ultimos. De forma semelhante fez também a
industrializacdo, permitindo ao capitalismo desenvolver-se a um ponto nunca
imaginado anteriormente. A forma como o capitalismo se constituiu vem a causar
profundas implica¢gGes na escola e na educagéo.

A escola possui, como grande obsessdo, a manutencédo da ordem dentro do
espaco escolar; basta observarmos os esforcos empreendidos pelos professores,
bedéis e direcdo. Frequentemente esta manutencdo da ordem é defendida por
razdes técnicas como a impossibilidade da voz do professor chegar a todos os
alunos e “muitos professores ndo véem nisso um problema, pois consideram que
aceitar a autoridade € parte da transicdo a vida adulta”, fazendo com que os alunos
sintam-se dentro de um conjunto de relacbes de autoridade e hierarquia tal como

deveréo fazé-lo quando se incorporarem ao trabalho (Idem).
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Continua o autor dizendo que estas manifestacées de autoridade ndo se dao
de forma exacerbada. As manifestacdes de autoridade se dao de forma branda,
fazendo com que o risco de resisténcia nao valha a pena para quem as sofre e elas
se manifestam através de pequenas restricbes quanto a roupa, as atividades
esportivas, etc.

O excesso de autoridade e o efeito da submissdo permanente sobre os
alunos tém como resultado nos mesmos a dificuldade de tomar decisbes sozinhos,
falta de confianca e necessidade de constante tutela.

O trabalho do professor consiste em ensinar formas de comportamento que
correspondam a classe social em que o aluno esta incluido, premiando seu
comportamento ou punindo quando seu comportamento ndo corresponder ao seu
coletivo ou categoria. “Aprender a ser tratado com critérios ‘universalistas’ e
‘especificos’ € também aprender a tratar os demais com esses mesmos critérios”
(Idem, p. 169), resultando, além das caracteristicas de comportamento descritas no
paragrafo acima, o conformismo e a passividade.

Outra importante caracteristica das relagfes sociais de producdo capitalista
que se faz presente na educacédo esta na alienacdo. A alienacdo no trabalho se da
de duas formas com relacdo ao seu produto de trabalho. A primeira é que o produto
de seu trabalho ndo lhe pertence e sim ao capitalista que o paga para executar tal
funcdo; a segunda € que o trabalhador ndo determina qual vai ser o produto de seu
trabalho, este é decidido pelo capitalista ou seu representante.

O primeiro aspecto da alienacdo, com relagéo ao produto, ndo se faz presente
na educacgdo, pois 0 conhecimento ou seu certificado pertence ao aluno, porém o
segundo aspecto se faz inteiramente, pois o aluno ndo determina ou néo participa no
processo de decisdo do que ira aprender. A maioria das criancas aprende desde
cedo a ndo perguntar por que tem que aprender isto ou aquilo aceitando que estao
submetidos a uma vontade alheia. Esta situacdo atinge os que mais tempo
permanecem na escola, afetando, portanto, aqueles que vao ocupar as posi¢coes
intermediarias ou superiores no mundo do trabalho “de forma que se reproduz uma
socializacdo diferencial de acordo com o diferente destino social” (Idem, p. 170).

Agindo desta forma a escola abre méao de sua autonomia em detrimento dos
interesses da sociedade, perdendo sua capacidade de educar para a liberdade. Isso
fica mais bem compreendido ao analisarmos e entendermos que para a escola nédo

existe autonomia absoluta, esta sera sempre condicionada pelas circunstancias,
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fazendo com que sua autonomia seja relativa e determinada historicamente
(GADOTTI, 1994, p. 9 - 10).

Durante o periodo em que o aluno permanece nos bancos escolares, aprende
a ser passivo e a “aceitar a rede de normas e regulamentos e rotinas em que esta
imerso. Aprende a tolerar as pequenas frustracdes e a aceitar os planos e as
politicas das autoridades superiores, mesmo quando sua justificagdo permanece
inexplicada e seu significado obscuro” (JACKSON, 1968, p. 36 apud ENGUITA,
1989, p. 181). De certa forma essa passividade também atinge a escola, pois a ela
nado compete determinar o que ira ensinar para o aluno; isto € determinado pelas

instancias superiores a que esta submetida; dai vem sua falta de autonomia.

O principio de que a educacdo é dever do Estado nao implica no
imobilismo da populacéo e de cada individuo: a educacao é também
dever de todos, pais, alunos, comunidade. Com essa mobilizacdo da
populacdo em defesa do ensino publico, é possivel pressionar ainda
mais o Estado para que cumpra o seu dever de garantir a educacao
publica, gratuita e de bom nivel para toda a populacdo: uma
populacdo acostumada a receber um bom servico se mobilizard
para continuar a té-lo (grifo nosso) (GADOTTI, 1994, p. 34)

J& discutimos anteriormente que sem a pressdo da cidadania organizada o
Estado ndo “cumpre” seus deveres de Estado, porém ele oferece uma educacéo que
ndo vem a atender aos anseios da populacdo e sim a seus préprios interesses. O
Estado ndo oferece uma educacdo de qualidade a grande maioria da populacéo,
pois este esta a servico de uma minoria que luta pela manutencdo de seus
privilégios e vé na educacédo um risco de perdé-los como também a possibilidade de
manté-los através da domesticacéo e passividade da populacao.

A passividade, a aceitacdo de normas e regulamentos, de planos e politicas
mesmo que inexplicadas vem a causar grande prejuizo para a formacgao politica dos
jovens, pois “o publico da escola € tdo incapaz de exercer o controle sobre esta
guanto o sdo, em seus respectivos ambitos, o da salde ou dos transportes publicos”
(ENGUITA, p. 184). A cidadania organizada é de extrema importancia para o
controle do Estado Democrético de Direito pela populacdo e com esta incapacidade
de exercer o controle sobre os servicos oferecidos pelo Estado e sobre o Estado
acabamos por entrega-lo a uma minoria para que faca uso do mesmo.

Esta conjuntura escolar desenvolve no aluno ndo s6 a passividade como

também a alienacdo, o que em nosso entendimento € pior, pois a alienagdo €
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contraria a autonomia entendendo esta na concepcdo de Castoriadis como o
“dominio do consciente sobre o inconsciente” (apud GADOTTI, 1994, p. 19) sendo
que o inconsciente é o discurso do outro. A alienacdo se apresenta, ainda na citacao
de Castoriadis, como “um discurso que estd em mim, me domina, fala por mim”.

A escola possui uma importante funcéo social, que € a de cercear o potencial
de resisténcia das pessoas e para isso ela langa mao de varios “instrumentos” para
poder atingir este objetivo.

Como nos mostra Enguita (p.192), a escola exerce um papel duplo dentro da
sociedade estratificada como a nossa. Assim, a0 mesmo tempo em que ela
apresenta a idéia de melhoria ou ascensdo social para as camadas sociais
inferiores, ela permite ao grupo hegemonico a garantia de sua posicdo de
controlador através de um efetivo controle de acesso a esse grupo que se da
através do aumento das exigéncias educacionais.

Isso passa uma pseudo-impressdo de que através da educacdo as pessoas
podem atingir estagios superiores nas camadas sociais dando a idéia de que a
ascensao social se da por méritos proprios ao mesmo tempo que regula ou controla
a ascensao social dos estratos sociais mais baixos, pois a sociedade capitalista e a
escola dessa sociedade se apresentam como justos e aquele individuo que
consegue ascender socialmente é utilizado pelo sistema para comprovar o quanto
este € justo, consequentemente transfere a responsabilidade pelo sucesso ou

fracasso aos individuos diminuindo os riscos de conflitos entre classes sociais.

a escola é hoje o principal mecanismo de legitimacdo
meritocratica da nossa sociedade, pois se supde que através dela
tem lugar uma selecdo objetiva dos mais capazes para 0
desenvolvimento das fun¢cbes mais relevantes, as quais se associam
também recompensas mais elevadas (Idem).

Atuando assim na sociedade a escola refor¢a o individualismo e cerceando as
acOes coletivas dos alunos faz com que eles se relacionem de forma mecénica e
isolada, com divergéncias de interesses e com hostilidade, sem respeito ao préximo,
sem solidariedade. A escola, ao negar ou ignorar as identidades coletivas ou o0s
elementos coletivos de sua identidade, dando a todos tratamento igual, acaba por

forgar as criancgas e jovens a se comportarem de forma individualista.
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As fraturas, as relacfes de poder e dominacéo e os conflitos
sociais que tem sua base na estrutura social global e nas
identidades coletivas dissolvem-se assim, aparentemente, em um
mare magnum formado por incontaveis comparacgdes e lutas inter-
individuais e frustracdes pessoais.

Finalmente, a escola contribui para que os individuos
interiorizem seu destino, sua posicdo e suas oportunidades sociais
como se fossem sua responsabilidade pessoal. Assim, 0os que
obtém as melhores oportunidades atribuem-nas a seus préprios
meéritos e 0s que ndo as obtém consideram que é sua propria culpa.
As determinacdes sociais sdo ocultadas por detras de diagnosticos
individualizados, legitimados e sacralizados pela autoridade escolar
(Idem, p. 193).

Assim sendo, a escola possui uma conhecida relacdo com a estratificacéo
social e na aceitacdo da mesma, pois ela se caracteriza por ser também estratificada
apresentando seus mecanismos como cientificamente comprovados, portanto
indiscutiveis, acostumando o0s alunos na idéia de que sua hierarquizacdo e
classificacdo € ponto inevitavel, fazendo com que eles se convencam de que nao
valerdo na sociedade nem mais nem menos do que costumam valer na escola
(Idem, p. 210).

Dentro das relacdes de isomorfismos existentes entre a escola e o modo de
producdo capitalista, ndo podemos nos esquecer da competicdo que a escola
“estimula” entre os alunos. Competicdo que estd diretamente ligada a ideologia
meritocratica, que transfere a responsabilidade de sucesso ou fracasso ha escola ao
individuo estimulando o individualismo e a competicao.

A escola, ao recorrer “ao subterfugio de se apresentar como uma competicao
limpida, o que realmente € uma competicao viciada, na qual uns partem com notavel
vantagem com relacdo aos outros” (Idem, p. 212) acaba legitimando a justica do
sistema, promovendo o0 consenso social e se isentando de qualquer
responsabilidade sobre o destino social de cada individuo. Podemos entender,
portanto que a escola converte a origem social em destino social ndo sendo esta,
garantia para a ascensao social ou condicdo sine qua non para 0 exercicio da
cidadania, como prega o sistema, ja que transforma os individuos em seres
passivos, domesticados e alienados.

Como consequéncia desta domesticacdo e pacificagcdo patrocinadas pela
escola, pelo estimulo da individualidade em detrimento do associativismo, com 0

ensino de forma arida e estéril, a escola cria individuos com dificuldade de se
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organizarem socialmente, pois visam somente interesses pessoais e resumem a sua
atuacao politica na sociedade, ao voto.

Mas porque entdo vincular a educagdo a cidadania se esta vem, em ultima
instancia, a beneficiar uma pequena elite dominante e contribuir para a manutencao
do status quo? Isto € o que pretendemos discutir a partir de agora.

Como reverter esta situacdo ou tendéncia com a Educagédo Fisica utilizando
como um de seus conteudos, o Esporte? Como os professores de Educacgéo Fisica
estdo sendo formados para colaborar nesse processo de interagao social?

Ainda estdo na memodria de todos as proclamagfes solenes de
dirigentes politicos que, durante as Ultimas décadas, justificaram a
exclusdo da cidadania com a tese da imaturidade politica do povo.
Prometiam o direito a participacdo desde que 0 povo mostrasse ter
aprendido a ser cidaddo consciente, racional e socializado (grifo
nosso). O que freqlentemente foge de nossa memoria histérica é
gue essa tese nao é exclusividade do elitismo autoritario nem de seu
entulho (ARROYO, 2002, p. 31).

Arroyo (p.31) vem nos lembrar que vincular educacao e participacdo politica é
pratica comum desde os liberais do Império, passando pelos liberais e progressistas
de todas as republicas entendendo a educacdao como ponto fundamental e eficiente
para a construcdo de um Estado republicano democratico, incumbindo-a de dar uma
sélida formacao politica a todos os cidadaos.

E importante lembrarmos que estamos analisando a cidadania construida no
projeto social da burguesia, portanto, ndo podemos ter uma analise ingénua desta
vinculacdo entre educacdo e cidadania. Esta composicdo, tdo defendida para a
construcdo de uma nova ordem, traz consigo idéias e ideais politicos e econémicos
gue ndo podem ser desprezados, pois 0S compromissos que a educacao traz com a
ordem politica, econdmica e social vai afetar diretamente o modelo de cidadania das
classes inferiores.

Analisando as relacdes isomorfas entre a educacdo e o modelo de producéo
capitalista, vimos que a educacao, em um Estado Capitalista, tem como uma de
suas funcbes transformar, principalmente os membros dos estratos sociais
inferiores, em seres passivos. Porém, na citacdo acima Arroyo nos aponta o discurso
que ha décadas nos persegue justificando a exclusdo da cidadania do povo em
razdo de sua imaturidade politica, prometendo o direito de participacdo politica

guando o povo se mostrar mais consciente, racional e socializado, dai vem a
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vinculagdo da educacdo com a cidadania. Vincular a cidadania a educacao &,
portanto uma forma de continuar a nega-la, pois ela se da na participacédo
comunitaria de cada individuo (Idem, p.40) e a forma como a escola esté inserida em
nossa sociedade ndo permite aos individuos esta participacdo comunitaria que

poderia nascer dentro da escola e depois expandir para a sociedade.

Podemos criticar e afastar o fantasma da ‘domesticacédo ideolégica’,
porém, ndo é féacil afastar e menos ainda defender as formas
sinuosas e sutis através das quais a vinculacdo entre educacéo e
cidadania, como precondicdo para a participacdo, vem agindo
durante séculos para justificar a exclusdo da cidadania, a
condenacao das camadas populares a condicdo de incivilizados, de
nao-aptos como sujeitos de histéria e de politica, e a legitimacdo da
repressdo e desarticulacdo das forcas populares por teimarem em
agir fora das cercas definidas pelas elites civilizadas como o espaco
da liberdade e da participacéo racional e ordeira. A participacéo fora
dos espacos até fisicos definidos pelas autoridades competentes
continua sendo até hoje, reprimida como vandalaco (grifos do autor)
(Idem, p. 39 e 40).

Dessa forma, quando o oprimido, legitimamente, levanta-se contra seu
opressor, a legitimidade dessa acdo ndo € reconhecida e, frequentemente, os
oprimidos sao chamados de violentos, barbaros e arruaceiros. Dai o entendimento
de cercear o espaco para suas manifestacées, pois sdo barbaros e precisam ser
controlados e uma das formas de controle passa pela domesticacédo proporcionada

pela educacéo.

Toda relacdo de dominacéao, de exploracdo, de opresséo ja é, em si
violenta. N&o importa que se faga através de meios drasticos ou
ndo. E, a um tempo, desamor e Gbice ao amor. Obice ao amor na
medida em que dominador e dominado, desumanizando-se o
primeiro por excesso, o segundo por falta de poder, se fazem
coisas. E coisas nao se amam. De modo geral, porém, quando o
oprimido legitimamente se levanta contra o opressor, em quem
identifica a opresséo, € a ele que se chama de violento, de barbaro,
de desumano, de frio. E que entre os incontaveis direitos que se
admiti a si a consciéncia dominadora tem mais estes: o de definir a
violéncia. O de caracteriza-la. O de localiza-la. E se esse direito lhe
assiste, com exclusividade, ndo serd nela mesma que ira encontrar
a violéncia. Ndo serd a si prépria que chamard de violenta. Na
verdade, a violéncia do oprimido, ademais de ser mera resposta em
gue revela o intento de recuperar sua humanidade, é, no fundo,
ainda, a licdo que recebeu do opressor. Com ele, desde cedo, como
salienta Fanon, é que o oprimido aprende a torturar. Com uma sutil
diferenca neste aprendizado — o opressor aprende a torturar,
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torturando o oprimido. O oprimido, sendo torturado pelo opressor.
(FREIRE, 2003, p. 58).

Deve-se considerar ainda, que o uso do poder apresenta muitas faces. Na
escola, por exemplo, o poder aparece no uso do conhecimento. Desta forma, detém
0 poder aguele que detém o saber.

Uma outra forma de dominacéo que se apresenta aos oprimidos é considera-
los historicamente acabados, transformando origem social em destino social
tornando o homem passivo perante seu destino e eliminando qualquer forma de
esperanca. Paulo Freire nos mostra que “s6é na conviccdo permanente do inacabado
pode encontrar o homem e as sociedades o sentido da esperanca” (p. 61).

A importancia do homem perceber-se inacabado resulta em esperanca,
esperanca em mudar a sociedade que se apresenta como pronta e acabada. Esta
mudanca de entendimento resulta no desejo de participar na sociedade
conscientemente, passando a exigir a sua participagdo. “Ja ndo se satisfaz em
assistir. Quer participar. A sua participagcdo, que implica numa tomada de
consciéncia apenas e nao ainda numa conscientizagdo — desenvolvimento da
tomada de consciéncia — ameaca as elites detentoras de privilégios” (Idem, p. 63).

Este desejo de participacdo que vem com 0 aumento da conscientizagéo faz
com que a elites se mexam na tentativa de manter seus privilégios. Percebendo a
ameaca existente na tomada de consciéncia pelo povo tratam de atrair para si
“tedricos de crises” como costumam chamar o novo clima cultural. Criam instituicdes
assistencialistas, defendem uma democracia sui generis em que 0 povo é tratado
como enfermo e sua enfermidade reside exatamente em ter voz e querer participar.
Toda vez que este deseja participar, expressar-se livremente, o povo € considerado
como ainda enfermo precisando de mais remédios. O entendimento de saude
democratica para a elite é o siléncio do povo, desenvolvendo o desejo de livrar o
povo de “idéias exdticas”, em Ultima andlise livra-los de todo e qualquer desejo do
povo de atuar em seu processo histérico (Idem).

A importancia em atuar em seu processo historico esta na interacdo ao seu
contexto social. O Homem nédo apenas esta nele, mas esta com ele, comportamento
que difere da acomodacao, da adaptagcdo, comportamentos que aproximam ou

proporcionam a desumanizacdo do homem. A integragdo com seu mundo faz do
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Homem um ser “situado e datado” (MARCEL, apud FREIRE, p. 50) enquanto que a

massificagéo resulta em desenraizamento do Homem, pois

na medida em que o homem perde a capacidade de optar e vai
sendo submetido a prescri¢cdes alheias que 0 minimizam e as suas
decisdes ja ndo sdo suas, porque resultados de comandos
estranhos, ja ndo se integra. Acomoda-se. Ajusta-se. O homem
integrado € o0 homem suijeito (...) Dai que a homens indéceis, com
animo revolucionario, se chame de subversivos. De inadaptados
(Idem).

A importancia da educacao atuar no processo histérico de forma a beneficiar
os individuos das classes mais baixas € exatamente transforma-los em sujeitos de
sua propria histoéria, assim a formacéo docente assume uma significativa relevancia,
pois este também deve ser agente de sua proépria historia, privilegiando durante a
sua formacdo o exercicio da consciéncia critica de forma a desenvolver a sua
autonomia intelectual, contrastando com a heteronomia que freqientemente
encontramos, e dando ao docente condi¢cdes de se articular e engajar de forma
comprometida no processo de transformacéo de consciéncia dos oprimidos.

Dessa forma o docente também deve perceber-se inacabado entendendo a
sua histéria e a historia de toda a sociedade como um processo, um pProcesso
dindmico e inacabado sabendo que a sua atuacdo de forma engajada produzira
consequéncias que poderdo ndo agradar a elite e que o sistema podera, de forma
dissimulada, assumir bandeiras defendidas pelos oprimidos sem contudo mudar de
lado.

Neste sentido, € importante que sejam revistas as politicas educacionais e
sua relacdo com o entendimento de cidadania que essas politicas publicas carregam

em seu bojo. Que cidadania é esta?

A concepcao do povo e de sua acdo como sujeito politico exige uma
revisdo profunda na relagéo tradicional entre educacéo, cidadania e
participacdo politica. Para equacionar devidamente o peso real da
educacado na cidadania teremos que prestar atencao aos processos
reais de constituicdo e de formacdo do povo como sujeito politico,
que processos sdo estes e como se dao (...) é fundamental captar
se a cidadania se constréi através de intervengdes externas, de
programas e agentes que outorgam e preparam para 0 exercicio da
cidadania, ou, ao contrario, a cidadania se constréi como um
processo que se da no interior da pratica social e politica das
classes (ARROYO, p. 74 e 75).



69

Historicamente, em uma sociedade Liberal, a cidadania é dada, ou outorgada
pela burguesia e pelo Estado moderno, isto é o que podemos chamar de intervencgéo
externa no processo de construcdo da cidadania. Assim, ao povo é negado o direito
de ser considerado agente de seu processo historico e dentro de uma visdo elitista
de mundo, de sociedade, € incapaz de qualquer manifestacdo popular e quando
estas ocorrem nao s&o entendidas como atos de defesa de seus direitos de cidadao,
mas pelo contrario, sdo entendidas como motins, bagunca ou até mesmo reacdes
biol6gicas de estdbmagos vazios (ARROYO, p. 75), jamais sao entendidas como uma
manifestacdo legitima de uma classe social constantemente oprimida por uma
minoria privilegiada.

Esta visdo elitizada de sociedade leva a formulacbes de politicas
assistencialistas que em nada contribuem para o desenvolvimento da consciéncia e
da participacdo do povo; pelo contrario, o objetivo maior dessas politicas
assistencialistas esta na manutencéao dos privilégios de uma minoria.

O assistencialismo possui uma dupla fungdo em uma sociedade como a
nossa; a primeira € que torna o sujeito um objeto passivo, pois nega ao individuo o
direito de participar na sua recuperacdo e em um segundo momento contradiz o
processo de democratizacdo. No assistencialismo reside a violéncia do antidialogo
que impde ao homem, além da passividade, o mutismo, ndo oferecendo
oportunidade para o desenvolvimento da consciéncia critica no homem (FREIRE, p.
65), negando ao mesmo a oportunidade do dialogo. Estabelece assim uma relacao
vertical de comunicacdo que reflete fortemente na educacdo, pois ndo é dado ao
nosso aluno o direito de participar em seu processo de aprendizado, tornando-o
passivo, mudo e acomodado.

Atualmente sabemos como foi o desenrolar dos fatos que levou a burguesia a
se constituir como classe hegemodnica politica e economicamente, porém, a
ideologia dominante torna nebuloso o processo de entendimento de como o0 povo
vem se configurando como uma legitima classe social com sua proépria identidade.

Varios autores, citados por Arroyo (2002, p. 76), levantam esta tematica que
tem como principal intuito transmitir a imagem do povo como seres submissos,
ignorantes, despolitizados e fanéticos. Isso vém a perpetuar a condigdo do povo de
ser alienado e impotente para participar de seu processo historico, desenvolvendo a
dificuldade de considerar-se como uma classe social legitima e que possui o direito

de reivindicar e lutar por seus direitos.
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Ocorre que o pleno desenvolvimento do ser humano somente serd possivel
com a supressao da alienacdo do povo (GADOTTI, 1995, p. 43). Embora este se
apresente mais ativo em seu processo histérico de constru¢do de cidadania do que
a elite gostaria, um grande numero continua a estar ausente da cena politica de
nossa sociedade em razao das condicBes materiais de existéncia e a violéncia com
que sdo reprimidos e ndo em funcdo da educacio que lhes foi negada. “E nessas
mesmas condi¢cdes, na reacdo e organizacdo para inverté-las que o processo de
constituicdo da identidade politica vai sendo construido” (ARROYO, p. 77) e € dentro
deste processo historico de constituicdo de identidade politica do povo que a
educacao deve se posicionar. “Para Marx, educador e educando educam-se juntos
na ‘praxis revoluciondria’, por intermédio do mundo que transformam. Essa préaxis
deve ser entendida como ‘trabalho social’ ou simplesmente como ‘trabalho’ ”
(GADOTTI, 1995, p. 43).

Porém, vemos uma forte influéncia na educacdo brasileira da pedagogia
conteudista que possui um grande enfoque funcionalista, promovendo a alienacéo
do professor. Dentro do discurso de Castoriadis (apud GADOTTI 1994, p. 19) “o
discurso do outro” toma o discurso do professor retirando seu entusiasmo e alegria
de construir o conhecimento com seus alunos (GADOTTI 1994, p. 36). Este discurso

vem com

...um saber que contém, dentro dele, elementos que legitimam a
dominacdo, que inibem a possibilidade de os homens se
transformarem em sujeitos de sua propria historia ...E um saber que
foi expropriado e € devolvido aos seus criadores na forma de
receitas, instru¢des, postulados (ARGUMEDO apud GADOTTI,
1994, p. 36).

Portanto, vemos que a formagéo do professor € de fundamental importancia
se pretendemos que nossos professores ndo assumam discursos dos outros. Para a
constituicdo de uma educacdo para liberdade, para formacdo de Homens que
tenham em si a capacidade de indignar-se e participar ativamente na sociedade, é
necesséaria uma solida formacao politico-filosofica dos professores que os dotem de
instrumentos para reconhecer, pelos meandros das politicas e filosofias
educacionais, o pano de fundo, o curriculo oculto presente nestas orientacdes.

O curriculo oculto pode ser entendido como “as crencas e 0s valores

transmitidos tacitamente pelas relagbes sociais e rotinas da escola e da sala de aula,
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0 que significa dizer que o curriculo oculto é o principal veiculo de aprendizagem de
valores e atitudes” (MOREIRA, 1994).

E necessario sairmos da “andlise” do senso comum caracterizada como uma
visdo simplista de mundo e adotarmos uma postura mais consciente e critica, mais
articulada, coerente, elaborada e mais fundamentada teoricamente. N&do ha como
promovermos a emancipacdo das massas sem a educacao. A forma de insergcéo da
educacao na disputa hegemdnica nos aponta dois momentos; o primeiro negativo
que consiste na critica do discurso dominante (ideologia burguesa) e um positivo que
é trabalhar o senso comum de modo a retirar o bom senso (nucleo valido) e “dar-lhe
expressdo elaborada com vistas a formulacdo de uma visdo de mundo adequada
aos interesses populares” (SAVIANI, 2000, p. 3), procurando evidenciar as relagdes
e as tensbes existentes por trds de uma realidade e, passando pelo pensamento,
procurar entender as relacfes e tensdes e, a partir dai, pensar o real na tentativa de
transforma-lo (Idem, p. 6).

A passagem do empirico ao concreto corresponde, em termos de concepgao
de mundo, a passagem do senso comum a consciéncia filoséfica, ao passo que a
passagem da educacdo do senso comum a consciéncia filosofica € condicao
necessaria para situar a educacdo numa perspectiva revolucionaria (Idem, p. 6).

Dentro desta linha de pensamento seria necessario a descentralizagdo do
sistema escolar e o crescente desenvolvimento da autonomia da escola para que
esta pudesse atender aos interesses da comunidade em que esta inserida, pois
deveria refletir a sociedade em que esta inserida e ser um agente de transformacao
da mesma. A uniformidade a que as escolas estdo submetidas é em si uma forma de
violéncia, porque o sistema de ensino, ao tratar de forma igual todas as escolas,
fecha os olhos para os interesses comunitarios. Porém ndo podemos fazer uma
“mudanca profunda no sistema de ensino sem um projeto social e um projeto de
escola” (GADOTTI 1994, p. 43) e isso nos leva a pensar em que sociedade
queremos para nos e qual o tipo de cidaddao queremos formar, para depois
construirmos um modelo de escola e de educacéo.

Assim como Gadotti em seu livro Escola Cidada, entendemos que “cidadao é
aguele que participa do governo e s6 pode participar do governo quem tiver
liberdade e autonomia para exercé-lo” (p. 38), pois € na participacdo da vida em
comunidade que desenvolvemos a cidadania; esta somente se desenvolve no

constante exercicio de reivindicacdo de seus direitos. “A participacdo e a
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democratizagcdo num sistema publico é a forma mais pratica de formacdo para a
cidadania. A educacdo para a cidadania da-se na participacdo no processo de
tomada de decisao” (Idem, p. 49).

Sob esta forma de pensamento € necessario chamar a comunidade para
participar do processo de decisdo e construcdo dessa nova escola e nova
sociedade, pois do contrario, estaremos praticando 0os mesmos atos que outrora
criticamos. “Contudo, de nada adiantam todas as condi¢cdes se a populagéo for
chamada apenas para legitimar decisbes tomadas em gabinetes” (Idem, p. 51).

A democracia que, antes de ser politica, é forma de vida, se
caracteriza sobretudo por forte dose de transitividade de consciéncia
no comportamento do homem. Transitividade que ndo nasce e nem
se desenvolve a ndo ser dentro de certas condicbes em que o
homem seja langado ao debate, ao exame de seus problemas e dos
problemas comuns. Em que o homem participe (FREIRE, 2003, p.
88).

N&o podemos vincular a educacdo sozinha a solugdo para a alienagéo e
desumanizacdo do homem, mas podemos pensar em uma educacao que possibilite
ao homem a discussdo corajosa de sua problematica e de sua insercdo nesta
problematica. Uma educacdo que o advirta dos perigos do seu tempo, para que,
consciente dos mesmos, ganhe forga e coragem para lutar.

Desenvolvendo seu senso critico, este homem serd mais interessado pela
escola e “guanto mais pessoas se envolvem com 0s assuntos da escola, maior sera
a possibilidade de fortalecimento do projeto autbnomo da escola” (GADOTTI 1994,
p. 52) e conseqlentemente maior sera a sua integracdo com a comunidade em que

esta situada.

. a democracia e a educacdo democrética se fundam ambas, na
crenca do homem. Na crenca em que ele ndo s6 pode mas deve
discutir seus problemas. Os problemas do seu Pais. Do seu
continente. Do mundo. Os problemas do seu trabalho. Os problemas
da sua prépria democracia (FREIRE, p. 104).

Acreditamos que atuando de forma integrada com a comunidade, sempre
privilegiando o dialogo, o respeito as individualidades e na busca constante para
promover a humanizacdo do homem, a escola e a educagao passarao a ser reais

agentes de mudancas da sociedade, pois “a medida em que o0s processos de
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democratizacdo se fazem gerais, se faz também cada vez mais dificil deixar que as
massas permanecam em seu estado de ignorancia” (MANNHEIM apud FREIRE, p.
110), pois com o aumento da consciéncia critica® a participacdo do povo na
sociedade torna-se mais critica tornando-o capaz de optar e decidir.

O modelo de producdo econdmico atual procura vincular a cidadania a
capacidade de consumo, que o mercado ndo reconhece direitos e sim poder de
compra. Esta conjectura resulta na retirada da populacao do direito de optar por qual
rumo sua sociedade deve seguir, transferindo essas decisdes aos desejos do
mercado. Esta incapacidade de decisfes, atinge todas as esferas publicas, desde a

politica econdmica até a escola.

Veja-se, por exemplo, que mais de 90% das criancas brasileiras
freqlentam as escolas publicas do ensino fundamental e mais de
80% delas estdo nas escolas publicas no ensino médio, ndo se
qualificando portanto para estar entre a elite do pais projetado para
o futuro (SADER, 2002, pp. 173-174).

Ora, se nao lutamos ou reivindicamos por escolas melhores, pela melhoria na
qualidade de ensino em nossas escolas, que estdo perto, sendo dentro de nossas
comunidades, que dira das politicas publicas. Esta incapacidade de acao s6 tem um
interessado, que néo é a grande maioria de nossa populacdo, mas o mercado.

Ao devolvermos a populacdo a capacidade de decidir, devolvemos a ela o
direito de participar nos processos de tomadas de decisédo passando a ter a
capacidade e o direito de exercitar a sua cidadania, tornando-os novamente, como
nunca deveria deixar de ter sido, sujeitos de direitos.

Mas, enquanto esses processos democraticos ndo se generalizam em nossa
sociedade, podemos, como profissionais da educacdo, em especifico da Educacéo
Fisica, possibilitar aos nossos alunos a vivéncia democratica proporcionando o que
Paulo Freire chamou de transitividade de consciéncia através de nossas praticas
educacionais. Para tanto se faz necessario uma sélida formacdo teorica dos
profissionais da Educacdo Fisica, uma formacdo tedrica que aproxime nOSS0S
estudantes da realidade, ndo uma teoria distante da realidade, sem significado, uma
teoria que possibilite aos docentes transformar seus conhecimentos em acdes

praticas, vislumbrando, através da transicdo de consciéncia, o desenvolvimento do

® O propésito da consciéncia critica é a sua integracdo com a realidade enquanto que da consciéncia
ingénua é a superposicao a realidade (FREIRE, p. 114).
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gosto pela democracia e conseglentemente o0 gosto pelo associativismo e
participacéo popular.

Tendo por base as discussdes ja efetuadas sobre a cidadania e a educacgéo
falaremos, a seguir, sobre como o esporte situa-se nos contextos estudados e sua

possivel relacdo com a inclusdo social.

2.3. Cidadania, incluséo social e Esporte

O esporte moderno surge no seio da sociedade burguesa na Inglaterra do
século XIX ao mesmo tempo em que o capitalismo industrial se consolidava como
orientacao politica e ideoldgica de uma classe social privilegiada.

De igual forma a expansao do capitalismo assim se da com o esporte que se
difundiu primeiramente por toda a Europa e posteriormente por todo o mundo, porém
“o mito esportivo, construido pelos idedlogos do esporte, retira dele sua marca
histérica, o que permite legitima-lo mais facilmente e camuflar seu carater
eurocéntrico, com todas as conseqiéncias socioeconémicas e politicas inerentes a
esta visao” (BRACHT, 2002, p. 193) como os valores de alto cunho liberal contidos
por tras de suas praticas, como veremos.

O esporte assume caracteristicas inerentes a sociedade moderna como a
secularizagdo, igualdade de oportunidades (meritocracia) especializacdo de papéis,
organizacdo burocratica e quantificacdo, a busca do recorde, (ldem, p. 194).
Interessante observarmos a presenca também no esporte da ideologia do mérito a
qual j& apresentamos anteriormente quando nos referimos a educacdo e que no
esporte possui uma forte influéncia, e também o conceito de recorde, que o sistema
produtivo posteriormente adotara, seu conceito para aumentar sua producao ou
vendas.

Fato observado por historiadores do esporte € que o principio do rendimento
em nossa sociedade burguesa foi antecipado pelo esporte. Gebara (2000, p. 122
apud BRACHT, 2002, p. 194), levanta a possibilidade do esporte antecipar principios
importantes do sistema produtivo como a disciplina, a eficiéncia e o controle da

producao.
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Fato é que esta pratica corporal (a esportiva) esta fortemente
orientada pelos principios do rendimento e da competicdo, assim
como estes séo elementos importantes da ordem social capitalista.

O importante aqui, de qualquer forma, € que parte da
legitimidade social do esporte se deve ao fato de ele atualizar
valores/normas de comportamento e principios importantes para a
nova ordem social (BRACHT, pp. 194 - 195).

Em tempos como os nossos havemos de compreender que a absorcdo de
valores como estes pelo povo sdo de extrema importancia para a manutencéo e
legitimacdo do modelo social que orienta nossa sociedade. Mais uma vez o sistema
hegemonico promove o0 consenso social através da ideologia meritocratica e a
manutencdo de seu sistema com o0 ensino e atualizacdo de normas de
comportamentos, que interessam a elite hegemdnica, e que o0 esporte possui um
importante papel, o qual lhe d& a legitimidade e um papel de destaque em nossa
sociedade.

Nestes termos ndo seria um absurdo pensarmos no esporte como um

aparelho ideolégico do Estado, pois:

... & ambientacdo do esporte a um mundo organizado em torno do
capitalismo industrial (que se expressa nha énfase no maximo
rendimento, na especializagdo do trabalho, no movimento corporal
robotizado) e a utilizacdo do esporte como aparelho ideolégico do
Estado (que se manifesta na transformacéo do espetaculo em meio
de distragcdo das massas, desviando os homens adultos de uma
participacdo politica consciente). O movimento olimpico
internacional era visto, dessa perspectiva, como uma instituicdo
altamente conservadora, um gigantesco empreendimento de
despolitizagdo, baseado numa ideologia imperialista reacionaria
(PRONI, 2002, p.32)’.

Em uma sociedade fundamentada no capitalismo industrial a nocédo de
producdo no esporte é de grande importancia, pois o esporte ao inserir-se de forma
organica nos manifestacfes ladicas de exercicios competitivos converte-os em
técnicas racionalizadas e eficazes (Idem, p. 35). E ao inserir-se de forma organica

nas praticas corporais “o esporte europeu se espalhou pelo mundo, subordinando as

" Esta citacdo de Proni esta fundamentada nos estudos, por ele realizados, sobre 0 pensamento de
Brohm em relacédo a organizacao capitalista do esporte (esporte de rendimento) que para nos é de
grande importancia, pois o modelo de organizacdo e participagdo que orienta o esporte de
rendimento vird a influenciar o modelo de participacdo dos individuos (ndo atletas) em outras
instancias esportivas.
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praticas presentes em outras culturas (globalizacdo): esportivizou-se a cultura
corporal — folclorizou-se a cultura corporal ndo-européia” (BRACHT, p. 196).

A racionalizac@o presente nas praticas esportivas é antes de tudo fruto da
racionalizacdo presente em nossa sociedade. Nao podemos considerar 0 esporte
como um fendmeno imaculado. Como consequéncia das influéncias de nossa
sociedade racional e secular esta a desportivizacao da cultura corporal retirando das
praticas esportivas a ludicidade, tornando-se sério, e padronizando a forma de
participacéo esportiva.

A padronizacdo e a seriedade presente no esporte se apresentam téo
consolidadas que passam a impressdo do esporte ser um fendmeno pronto e
acabado, deixando de ser um fendémeno dindmico. Porém, se nossa sociedade
possui a caracteristica de dinamicidade, estd em constante mudanga, 0 mesmo
ocorre com o esporte nos abrindo a possibilidade de muda-lo através da mudanca
de seus valores que promovem o0 consenso social, a disciplinarizacdo e a
domesticacéo.

Nos remetendo novamente as criticas de Huizinga ao esporte apresentadas
no primeiro capitulo nos parece mais claro agora qual foi seu descontentamento com
o esporte em relacdo as manifestacdes ludicas, quando este questiona a grande
seriedade a que foram submetidas as praticas ludicas, afastando o jogo da cultura,
atraveés de principios racionais e eficazes retirando do lidico uma de suas principais
caracteristicas, sendo a principal, a espontaneidade.

A perda da espontaneidade tem como principal caracteristica a perda da
voluntariedade natural, engessados por regras fixas e, o que é pior, por uma forma
de participacdo fixa que possui seu ponto alto na vitéria mesmo nas praticas
esportivas de lazer, levando-nos a ser extremamente racionais. Como consequéncia
da perda da voluntariedade a prética esportiva torna-se desumanizada e estéril.

Com relagdo a esportivizagdo da cultura corporal e a folclorizacdo das
praticas corporais ndo-européias, nos parece muito claro que estamos diante da
influéncia do colonialismo europeu e mais recentemente o norte-americano® que

vem assumir o papel de “doutrinador esportivo”. Basta observarmos “as missfes das

80 esporte americano nao passa pelo mesmo processo civilizatorio por qual passou as praticas
corporais européias que levou a “desportiviza¢do” dos passa-tempos. O esporte americano como o
basquetebol, o voleibol, etc. foram inventados, porém seguindo uma caracteristica que também
encontramos nos esporte europeus que € o seu direcionamento como pratica restrita a uma minoria
privilegiada, foram criados por membros de uma elite burguesa e para esta elite, a burguesia
industrial.
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ACMs que percorrem as ‘colénias’ difundindo novos programas de Educacao Fisica
e novos conteudos esportivos” (MARCHI JUNIOR, 2002, p. 105).

Sobre a producédo esportiva, assim como Proni (p. 35), também entendemos
que uma de suas funcdes € a de produzir grandes campedes, em quantidade e
qualidade para o mercado ou para o olimpismo, 0 que em nosso entendimento da no
mesmo, pois atrds do atleta olimpico h4 uma gama de interesses comerciais e
financeiros e séo estes atletas, considerados herdis olimpicos, que vem a ser a
principal propaganda de produtos de marcas esportivas conseqientemente também
do modelo de produc&o econdmico.

A preocupacdo que apresentamos em discorrer sobre o esporte de alto
rendimento, neste momento, em detrimento de outras formas de participagdo no
esporte como a educacao ou a recreativa resulta basicamente em que o esporte de
alto rendimento € o0 modelo de participacdo dominante frente as outras
manifestacfes esportivas, constituindo o esporte em “uma totalidade articulada de
instancias dominantes”. O esporte de alto rendimento influencia o esporte escolar e
recreativo, pois apresenta “uma intensa sessao de ‘mimetismo social’ na medida em
gue os gestos dos esportistas sdo copiados, imitados e assimilados” .(BROHM, apud
PRONI, p. 42), trazendo também valores como a meritocracia, disciplinarizacéo,
busca incessante pela vitéria, o recorde, especializacdo precoce, competicdo
exacerbada. Estes valores relacionados ao esporte de rendimento também sdo os
mesmos valores que orientam a competicdo capitalista, conseqiientemente, 0 uso
que o sistema faz do campedo esportivo reside basicamente em ser ele a propria
imagem do sucesso, servindo de modelo a ser seguido para todos que desejarem
obter sucesso em nossa sociedade.

Isso mostra que “0 adestramento social ndo se efetua através da coercéo
disciplinar nem mesmo da sublimacéo; efetua-se por meio da auto-seducéo”
(LIPOVETSKY apud BRACHT, p. 202) trazendo como conseqiéncia a legitimagao,
de forma sutil, de um modelo social caracterizado por extrema desigualdade social,

mas que se apresenta como justo aos olhos da grande maioria.

Chegamos, assim, ao que Brohm acredita ser a esséncia do esporte
moderno: € a ideologia democratica tipica de uma sociedade que
precisa cultivar um ideal humanitario (liberdade, igualdade,
fraternidade) e, ao mesmo tempo, velar suas estruturas de classe e
seus mecanismos de dominagdo (cap. 2, pp. 80-81). Por isso, o
autor enfatiza o papel da instituicdo esportiva como estrutura
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simbdlica e aparato ideoldgico do Estado. Na sua leitura, o esporte®
tornou-se necessario para a reproducdo ampliada das relacdes
sociais de producgdo, interpretando o0 mesmo papel que a
democracia republicana, a ideologia juridica e o trabalho assalariado
(PRONI, pp. 39-40).

Entendemos ser interessante nos debrucarmos sobre a democracia
apresentada acima. Proni entende que a esséncia do esporte moderno é a ideologia
democrética que cultiva o ideal humanitario de liberdade, igualdade e fraternidade e
ao mesmo tempo vela por suas estruturas de classe e dominacdo. Paulo Freire (p.
88) nos mostra que antes de ser forma politica a democracia ¢ forma de vida
caracterizada pela transitividade de consciéncia. Como o esporte é utilizado em
nossa sociedade ele vem a servir para perpetuar o consenso social, a manutencao
das estruturas de classe e a dominagao.

Porém, Paulo Freire também nos mostra que a democracia possui em si a
esséncia da mudanca; os regimes democraticos caracterizam-se pela constante
mudanca “sdo flexiveis, inquietos, devido a isso mesmo, deve corresponder ao
homem desses regimes, maior flexibilidade de consciéncia” (p.98) e, juntando a esse
entendimento de democracia com a idéia de transitividade de consciéncia temos a
chave para colocarmos o esporte a servico de uma cidadania realmente articulada,
comprometida e engajada a servico da grande maioria da populacao.

Vemos no esporte um espaco privilegiado para a vivéncia de valores e
comportamentos que possui, como esséncia, a ideologia democratica e que esta
antes de ser forma politica € forma de vida, portanto o esporte pode servir tanto para
a manutencédo da sociedade como esta ou, através da transitividade de consciéncia,
servir para mudanca de valores e comportamentos.

O esporte, ao ser identificado como constituinte do aparato ideolégico do
Estado, necessario para a reproducdo ampliada das relagbes sociais, nos leva a
pensar em alguns temas como a inclusdo social e o desenvolvimento da cidadania
através do esporte e o conhecimento que os professores de Educacdo Fisica que
desenvolvem algum tipo de trabalho com o esporte possuem.

A finalidade do esporte é a superagdo dos recordes, a
materializacdo do ideal positivista de progresso continuo, o qual esta
sintetizado no lema que embala os campedes: citius, altius, fortius

° E necesséario lembrar que Brohm faz sua andlise sobre o esporte de alto rendimento e como ja
vimos anteriormente este se torna 0 modelo dominante de participacao esportiva.
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(‘mas répido, mais alto, mais forte’). Ao mesmo tempo, é idealmente
concebido como uma instituicdo de preparacdo do individuo para o
exercicio da cidadania. (PRONI, p. 44)

Devemos entender que o esporte, “nasce e cresce” em uma sociedade
construida a luz de um projeto burgués, portanto, serve de preparacado do individuo
para o exercicio da cidadania idealizada pela burguesia e ndo pelo povo trazendo
consigo todos 0s seus valores que vem a promover a manutencdo do status quo de
uma sociedade caracterizada pela acumulagdo, concentragcdo e circulacdo de
capitais. Em razéo deste entendimento € que ndo podemos desvincular o esporte de
seu contexto social politico e econémico, sob pena de corrermos o risco de o
diminuir, enquanto fendmeno social, causando a dificuldade de compreendé-lo e
conhecé-lo.

Dentro de todo esse contexto social, cultural, politico e econémico é que o
esporte é utilizado pelo Estado, como um recurso ideoldgico voltado para a
manutencdo da ordem estabelecida, entendendo o Estado ndo apenas como um
sistema governamental, mas um sistema que possui aparelhos e desenvolve
atividades com o intuito de preservar a “hegemonia politica e cultural das classes
dominantes” (BROHM, pp. 302-303 apud PRONI, p. 53). Esta caracteristica do
Estado lhe permite absorver instituicbes privadas para a reproducdo do sistema
social fazendo delas o uso que melhor lhe convém.

Ao cumprir todas estas fun¢bes ideoldgicas, o esporte forma um modelo de
comportamento social, através das relagcdes miméticas existentes no esporte. Seus
modelos de corpo e parametros de rendimento fisico vdo, aos poucos, sendo
absorvidos, através da auto-seducdo, podendo, assim, serem classificados como
parte integrante da superestrutura do Estado burgués.

Ao compreendé-lo como parte da superestrutura de Estado, entender o
esporte requer que conhecamos claramente quais sdo as relacbes sociais
“imbricadas nas praticas esportivas e a matriz das representacées e do discurso
sobre tais praticas. (...) A ideologia esportiva € o reflexo simbdlico da sociedade
burguesa; uma apologia da concorréncia e da livre iniciativa” (PRONI, pp. 54-55).
Para noés, professores de Educacdo Fisica, esta compreensdo é de grande
importancia para que ndo nos tornemos meros reprodutores de um discurso que ja

nos chega pronto.
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Em razdo de toda esta ideologia existente por trds do esporte é que vemos
uma grande quantidade de programas sociais que contemplam o esporte como uma
de suas atividades que sdo apoiadas pela iniciativa privada e também pelo Estado,

um exemplo disso é o programa “Amigos da Escola™’.

A massificacdo do esporte ndo implica necessariamente sua
democratizacdo. N&o sao poucos 0s regimes autoritarios, ou mesmo
ditatoriais, que tem massificado a pratica esportiva, isso sem
contudo, democratizar no sentido de possibilitar as minorias (idoso,
deficientes, etc.) efetiva participacdo. De fato, a intervencdo do
Estado no mundo esportivo tem sido, freqlientemente no sentido de
induzir a pratica esportiva na direcao de projetos politicos nacionais
voltados para a propaganda e doutrinagdo (GEBARA, 2002, pp. 13-
14).

No Brasil o esporte associa-se, primeiramente, as sociedades disciplinadoras
e autoritarias durante o Estado Novo com a intencdo de ocupar o tempo livre dos
jovens ao mesmo tempo em que se colocava como um elemento ludico e
socializador. Hoje vemos 0 esporte na escola e nos sistemas ndo-formais de
educacdo como um processo de socializacao e profissionalizacédo dos jovens vindos
das camadas mais carentes de nossa sociedade (Idem, pp. 14-15).

Para nés esta claro nesta afirmacdo de Gebara o contetdo politico-ideoldgico
contido por de trds destas praticas em nosso passado e presente. Novamente
vemos o Estado lancando mao do esporte para beneficio proprio, pois nos é claro o
poder de agregacdo que o esporte possui, principalmente o futebol, e quando vemos
o Estado utilizando o esporte para ocupar o tempo livre dos jovens, em razao de ser
ele um elemento ladico e socializador esta presente a idéia de preparacdo para o
trabalho e o de desarticulacao politica dos jovens.

N&o se trata, contudo de negar o esporte na Educacdo Fisica, mas sim
compreendé-lo como um fendmeno social de nosso tempo que ainda estd em
construgdo. Neste sentido o entendimento da evolucdo do esporte como um
processo é de grande importancia, pois a idéia de processo nos mostra que o
esporte ndo € um produto pronto e acabado e sim em constante construcao
podendo ser modificado de acordo com o0s desejos (politicos) daqueles que

trabalham e praticam o esporte, pois acreditamos que a estrutura e a superestrutura

1% Amigos da escola é a denominacao de um programa elaborado pelo Governo Federal que procura
trazer os pais para dentro da escola, para o exercicio das mais diversas atividades, dentre elas, as
esportivas.
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do esporte podem ser modificadas, modificadas em favor da grande maioria da
nossa populacdo e ndo modificar sua estrutura e superestrutura para dissimular uma
nova forma de pratica esportiva e continuar a manter a domina¢do da maioria pela
minoria.

Ao trabalharmos em cima da perspectiva de processo de evolu¢cao nos vem a
idéia de possibilidade de mudanca, mudanca ndo s6 no uso que se da ao esporte,
mas também de nossa sociedade que nos é apresentada como pronta e acabada.
Mudancas nos valores intrinsecos ao esporte educativo, que vém influenciados pelo
modelo de participacédo esportiva do esporte de rendimento e, consequientemente,
influenciados pelos valores dominantes em nossa sociedade. Assim, 0 esporte em
seu contexto mais amplo, abrangendo todas as formas de participacdo esportiva, a
educacéo, a ideologia politica dominante, o modelo de producdo econémico e as
politicas publicas, formam um todo que se articula constantemente e de forma
dindmica.

Portanto, a tentativa de separar todos esses aparatos da superestrutura do
Estado € mera ingenuidade ou dissimulacdo; consequentemente, a idéia de que o
esporte € uma pratica despolitizada pode conduzir a ndo atencdo por parte dos
criticos e, consequentemente, a falta de teorizacdo e propostas diferenciadas de
praticas esportivas.

Quando pensamos em desenvolver a interagdo social e a cidadania através
do esporte, sem considerarmos todas as influéncias sociais, politicas, econémicas e
culturais, estaremos, como disse Medina (1993), promovendo a reproducdo dos
valores vigentes, manutencdo das diferengas de classes e servindo de instrumentos
de manipulacdo e de alienacdo, porém, em razdo da grande elasticidade que o
esporte possui, seu sentido ou significado social, pode mudar de direcdo
(BOURDIEU, 1990, p. 215 apud ASSIS 2001, p. 98) e podemos passar a entender o
“esporte ndo s6 como elemento de dominacdo, mas também, como resisténcia
cultural ou resisténcia politica” (BRACHT, 1997b, p. 63 apud, ASSIS, p. 98).

Novamente vemos uma das caracteristicas de nossa sociedade que € a sua
capacidade de mudanca também presente no esporte evidenciando assim a
possibilidade de transformacdo do esporte em direcdo a subversdo, a resisténcia
politica.

Assim como o esporte € utilizado para um determinado fim social em nossa

sociedade, ele também pode ser “(...) apropriado por agentes de disposicoes
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variadas, ou seja, 0s programas esportivos tem a possibilidade de atender os mais
diferentes grupos sociais, assim como uma determinada disposi¢cao pode apropriar-
se de qualquer pratica” (MARCHI JUNIOR, 2002, p. 96). Esta caracteristica de
elasticidade de maleabilidade que possui 0 esporte nos permite mudar a orientacao
politico-ideoldgica presente e coloca-la a servico da constru¢cdo de uma cidadania
realmente participativa e promovendo a incluséo social.

Portanto, como bem nos mostra Arroyo em seu texto, ja citado neste trabalho,
vincular a cidadania a educacgdo com as orientacdes politicas que nos sao colocadas
€ em si uma forma de nega-la a grande maioria de nossa populagcédo. Vincular o
esporte, com as orientacbes politicas hegemobnicas, ao desenvolvimento da
cidadania e a inclusdo social € também uma forma de continuar a negar estes
direitos pois, o0 esporte educativo, ao adotar como modelo de participagdo o esporte
de rendimento trara consigo todos os valores para a constituicdo de uma cidadania
idealizada pela burguesia, bem como promover a exclusdo social ao invés da
incluséo.

Sabemos que o esporte ndo € o Unico instrumento usado na construcao de
um modelo de participacdo social; com o esporte estdo também a educacao, o
modelo de producdo econbmica, as politicas publicas e a doutrina politica
dominante. Mas isso ndo nos exime da responsabilidade de, em nossa pratica
cotidiana, trabalhar da forma consciente, engajada e comprometida em beneficio de
uma maioria excluida.

Portanto, seria leviano de nossa parte, afirmar que o esporte por si sO
proporciona uma educacao para o exercicio consciente de uma participacdo social e
a inclusédo social. Pensando desta maneira poderemos cair inevitavelmente na
reproducdo da ideologia dominante e consequentemente estariamos a servico de
uma sociedade reacionaria e desigual.

A consciéncia filosofica de que o esporte de rendimento reproduzido no
esporte educagcao suscita valores e modelos de participacdo social que somente
interessam a elite dominante € de grande importancia, pois assim, poderemos negar,
em nossa pratica educativa, o darwinismo esportivo, que prega a lei do mais forte,
dando-nos condi¢cbes de subverter esta orientagdo e passando a outra que objetiva
a inclusdo social e o desenvolvimento da participagdo social consciente e
emancipada, sempre consciente de que o esporte sozinho ndo é capaz de promover

a participacao social consciente e emancipada que desejamos.
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Para que possamos transformar o esporte em uma real experiéncia
democrética entendemos ser de suma importancia a atuacdo comprometida do
profissional de Educacgdo Fisica, assim sendo, sua formagdo académica e o
desenvolvimento da consciéncia critica sdo fundamentais.

O esporte vem servindo aos interesses da minoria privilegiada, no entanto
podemos utilizar o esporte para promover o saber democratico, pois “se ha um saber
gue sO se incorpora ao homem experimentalmente, existencialmente, este é o saber
democrético” (FREIRE, 2003, p. 100). Dentro desse pensamento a responsabilidade
do professor aumenta consideravelmente em direcdo a promoc¢ao da consciéncia
ingénua em consciéncia critica levando nossos alunos a aprender a democracia com
a prépria existéncia da mesma, aprender a existéncia de seus direitos e seus
deveres com a prépria existéncia dos mesmos.

Entendemos que a cidadania, assim como o0 saber democratico s6 se aprende
na vida em comunidade, na participagdo em associacdes, clubes, igrejas,
sociedades beneficentes, na escola e se este saber também pode ser aprendido na
escola, também pode ser aprendido no esporte através da convivéncia com pessoas
diferentes, respeitando as regras, discutindo as regras do jogo, articulando-se em
grupo para atingir um determinado objetivo, aprendendo a importancia de se
trabalhar em equipe e a importdncia que cada pessoa tem para 0 grupo.
Entendemos que esses sdo valores de grande importancia para a vida em
comunidade e que podem ser aprendidos praticamente assim como 0 sistema
hegemonico faz conosco alterando-se os valores ensinados.

Para tanto, é necessario sairmos da “andlise” do senso comum, da visédo
simplista e adotarmos uma postura mais consciente e critica, mais articulada,
coerente, elaborada e mais fundamentada teoricamente. N&do ha como promovermos
a emancipacao das massas sem a educacao (SAVIANI, 2003, p. 03).

Assim sendo, precisamos de teoria, de formacdo académica soélida, mas a
teoria que precisamos € a teoria que nos propicie o contato com a realidade de
forma analitica, ndo de teorias que nos distanciem da realidade. Precisamos de
teorias, de uma educacédo, que promovam mudancas de comportamentos, mudanca
de atitudes, uma educagdo que proporcione a mudanca de antigos habitos
profissionais por novos habitos de participacéo e ingeréncia profissional na realidade

do esporte e também da profissdo de Educacéo Fisica, do contrario entendemos
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gue sera muito dificil promover a transformacéo do esporte a servico da minoria para
0 esporte a servico da maioria da populacéo.

Toda teoria distancia o sujeito da realidade, porque teoria significa ver como
Deus, contemplar e para isso € preciso distanciamento da realidade.

A teoria legitima é aquela que resulta de uma realidade praticada, na visédo
marxista, a préxis. Essa sim € instrumento de mudanca e ndo de alienacéo.

Apesar dos aspectos negativos e muito papéis obscuros desempenhados
pelo esporte em toda a sua historia, muitos deles precisam ser melhor examinados.
Um deles é o carater de repressao, submisséao, alienacéo e reproducao social que a
ideologia dominante imprime ao esporte. O esporte assim, passa a ser encarado
como uma espécie de conspiragdo, da qual temos que nos livrar.

Acreditamos na possibilidade de desvelamento dos elementos repressivos e
alienantes do esporte, fazendo com que 0s mesmos se convertam em valores que
possam ajudar o homem na constituicAo de sua cidadania. Valores como bem

lembra Moreira (1995) como:

a cooperacao em vez da competicao; a convivéncia democratica em
vez do conformismo, da docilidade e da submisséo; a compreensédo
das diferencas humanas em vez das varias categorias de
preconceito; os valores da solidariedade e da convivéncia humana
em vez da acumulacao e do consumismo; os valores da igualdade e
da justica em vez dos valores do poder, da dominacao e do controle.

S&o esses os valores que fardo parte da investigacdo a ser feita em nossa
pesquisa de campo.
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CAPITULO Il — A pesquisa realizada

3.1. Opcéao metodoldgica

Pesquisa Qualitativa

A opcao metodoldgica adotada por esta pesquisa esta relacionada a pesquisa
qualitativa, que chegou & América Latina somente na década de setenta (TRIVINOS,
1987, p. 116), embora suas origens datem do final do século XIX quando cientistas
sociais defendem a perspectiva idealista-subjetivista nas ciéncias sociais causando a
ampliacéo do debate entre o qualitativo e o quantitativo (ANDRE, 1995, p. 15).

O avanco destas idéias facilitou o confronto de diferentes perspectivas para a
compreensao do real. Estas idéias representavam a insatisfagdo com a perspectiva
positivista de aplicar os mesmos métodos das ciéncias naturais a compreensao dos
fendbmenos sociais. Comecaram a elaborar programas e métodos de tendéncias
qualitativas para analisar os fendmenos sociais, dentre os quais a educacao
(TRIVINOS, p. 116).

Este “novo” paradigma pode nos levar a uma analise dos fendmenos sociais
equivocada, ao cairmos no extremo de entender a pesquisa qualitativa como sendo
qualquer estudo que ndo contenha nimeros. Ha na pesquisa qualitativa uma intima

relacdo entre qualidade e quantidade (ANDRE, p. 15-16).
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De igual forma Trivifios (p. 116) também nos alerta para este perigo quando

utilizamos a pesquisa qualitativa:

As propostas novas, como as vezes oOcorre para 0S menos
experientes, produziram algum tipo de confusdo. E sem maior
reflexdo eles decidiram eliminar toda a possibilidade quantitativa na
investigacao e optar definitivamente pela exaltacdo do qualitativo na
pesquisa em educacao e em todos 0s aspectos possiveis de estudar
no sistema educacional.

Esta confusdo causou a formacédo da dicotomia entre quantitativo e qualitativo
levando alguns a rejeitar a medida nas ciéncias sociais, em nosso caso a educacao,
e outros a defender que posturas qualitativas ndo passavam de mera especulacéo.

Devido a complexidade dos fenbmenos sociais, 0 contexto em que ocorrem
os fatos sociais sdo de extrema importancia para a compreensdo dos mesmos
valorizando a “interpretacdo dos significados contidos num texto (entendido num
sentido muito amplo), levando em conta cada mensagem desse texto e suas inter-
relacbes” (ANDRE, p. 16). Portanto, o foco da investigacdo qualitativa deve centrar-

se nos significados atribuidos pelos sujeitos a suas acoes (ldem, p 17).

N&o aceitando que a realidade seja algo externo ao sujeito a
corrente idealista-subjetivista valoriza a maneira prépria de
entendimento da realidade pelo sujeito. Em oposi¢cdo a uma visdo
empiricista de ciéncia, busca a interpretacdo em lugar da
mensuracdo, a descoberta em lugar da constatacdo, valoriza a
indugdo e assume que fatos e valores estdo intimamente
relacionados, tornando-se inaceitdvel uma postura neutra do
pesquisador (Idem).

Trivifios (p. 117) nos mostra que a quantificagdo dos fendbmenos sociais esta
apoiada no positivismo e também no empiricismo, enquanto que as posicoes
qualitativas estdo apoiadas na fenomenologia e também no marxismo levando-nos a
distinguir dois tipos de pesquisa qualitativa “que correspondem a concepg¢des
ontolégicas e gnosiologicas especificas de compreender e analisar a realidade”
(TRIVINOS, p. 117).

- Os enfoques subjetivistas-compreensivistas, com suporte
nas idéias de Schleiermacher, Weber, Dilthey e também em
Jaspers, Heideger, Marcel, Husserl e ainda Sartre, que privilegiam
0S aspectos conscienciais, subjetivos dos atores (percepcoes,
processos de conscientiza¢do, de compreensdo do contexto cultural,
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da realidade a-historica, de relevancia dos fendmenos pelos
significados que eles tém para o sujeito (para o autor etc).

- Os enfoques critico-participativos com visao histdrico-
estrutural — dialética da realidade social que parte da necessidade
de conhecer (através de percepcles, reflexdes e intuicdo) a
realidade para transforma-la em processos contextuais e dindmicos
complexos (Marx, Engels, Gramsci, Adorno, Horkheimer, Marcuse,
Fromm, Habermas etc) (grifos do autor) (Idem).

O primeiro modelo apresentado acima por Trivilos possui uma forte
orientacdo estrutural-funcionalista®, representando uma alternativa ao positivismo e
vem tendo um grande desenvolvimento em paises subdesenvolvidos, pois 0s
regimes politicos desses paises identificaram, neste modelo, uma forma de
manutencao do status quo de sociedades elitistas e desiguais (Idem, p.117).

A pesquisa qualitativa se opde a pesquisa quantitativa em razéo desta ultima
ser caracterizada pela divisdo da realidade em unidades mesuraveis estudando-as
isoladamente, enquanto que a pesquisa qualitativa defende uma visdo holistica dos
fendbmenos, levando em conta todos os componentes, interacdes e influéncias que
compdem a realidade estudada (ANDRE, p. 17).

Esta evidente neste momento a dicotomia entre o qualitativo e o quantitativo e
guando analisamos a realidade sob a perspectiva do marxismo esta dicotomia nao
tem razdo de existir, pois 0 marxismo postula que existe uma necessaria relacéo
entre a mudanca quantitativa e a mudanca qualitativa. “E esta, como sabemos,
resulta de mudancas quantitativas que sofrem os fendmenos. Mas a qualidade do
objeto ndo € passiva. As coisas podem realizar a passagem do quantitativo ao
qualitativo, e vice-versa” (TRIVINOS, p. 118).

A pesquisa qualitativa apresenta cinco caracteristicas™® que sdo de grande
importancia para a realizacdo deste modelo de investigagdo que nos foram
apresentadas por BOGDAN e BIKLEN (1994, pp. 47-51).

1- Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados € o ambiente natural,

constituindo o investigador o instrumento principal de coleta de dados.

1 A anélise estrutural-funcional tem como caracteristicas o equilibrio e adaptacgéo social e a falta de
historicidade para estudar os fen6menos. “Todos 0s paises latino-americanos, em diferentes niveis,
tem vivido um alto grau de dependéncia econémica e cultural das metrépoles que regem o
desenvolvimento destes povos. Esta sujeicdo enfraqueceu a criatividade e impediu de promover o
desenrolar de atividades originais, ao mesmo tempo que favoreceu a importacdo de modelos —
inadequados — para nosso mundo (TRVINOS, p. 82).

12 Estas caracteristicas da investigacdo qualitativas também estdo presentes em Trivifios (pp, 128-
130) e em LUDKE e ANDRE (1986, pp. 11-13).
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Para os investigadores qualitativos, a frequéncia nos locais de estudo é de
grande importancia devido a preocupagdo com o contexto. As a¢des sdo mais
bem compreendidas quando observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia. Separar o ato, a palavra ou o gesto do seu contexto é perder de
vista o0 significado. Investigadores qualitativos assumem que O
comportamento humano é significativamente influenciado pelo contexto em
gue ocorre, deslocando-se, sempre que possivel, ao local de estudo.

2- A investigacao qualitativa € descritiva.

Na investigacdo qualitativa os dados obtidos sdo em forma de palavras ou
imagens. Incluem transcricbes de entrevistas, notas de campo, fotografias,
videos, documentos pessoais, memorandos e outros registros que possam
ser utilizados. Na andlise dos dados coletados procura-se respeitar a forma
como estes foram registrados ou transcritos. A descricao funciona bem como
meétodo de recolhimento de dados, quando se pretende que nenhum detalhe
escape ao escrutinio.

3- Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos. O processo e produto ndo se
separam; o caminho a ser adotado na pesquisa determinara o produto final da
pesquisa, portanto deve-se saber onde queremos chegar para escolhermos o

caminho a ser percorrido.

A énfase qualitativa no processo tem sido particularmente util na
investigacao educacional, ao clarificar ‘profecia-realizada’, a idéia de
que o desempenho cognitivo dos alunos € afetado pelas
expectativas dos professores.(ROSENTHAL e JACOBSON, 1968
apud BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 49).

4- Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva.

A coleta de dados e provas ndo possui 0 interesse de confirmar hipéteses
construidas previamente; muito pelo contrario, as hipéteses vao sendo
construidas a medida que os dados vao sendo coletados e agrupados.

Uma teoria desenvolvida a luz da investigacdo qualitativa caracteriza-se por
ser construida de "baixo para cima". A direcdo desta pesquisa somente sera
estabelecida apos a coleta de dados e apds passar um determinado tempo

com 0s sujeitos da pesquisa.
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5- O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.
Os investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem estéo
interessados no modo como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas;
preocupam-se com as perspectivas dos participantes.
Ainda que exista alguma controvérsia relativamente a procedimentos, ha uma
preocupagao com o registro de dados de forma rigorosa sobre como as
pessoas interpretam os significados.

3.1.1 Sujeitos

Os sujeitos dessa pesquisa sdo professores de Educacdo Fisica com
licenciatura completa que trabalham em escolas estaduais e particulares de ensino
fundamental de 52 a 82 série da cidade de S&o Jodo da Boa Vista.

Sado Jodo da Boa Vista, cidade do interior do Estado de S&o Paulo, possui
aproximadamente oitenta mil habitantes. A economia é baseada no comércio e na
agricultura. Possui um cinema, um teatro municipal e um particular, atividades
culturais programadas mensalmente e outras anuais.

As atividades anuais sdo a semana Guiomar Novaes com diversas
apresentacdes musicais de artistas de nivel regional, nacional e internacional. Este
evento cultural faz parte do calendéario cultural do Estado de S&o Paulo e é
considerado o segundo evento cultural mais importante do Estado.

Ha também a Semana de Arte Fernando Furlanetto em que cada ano se
escolhe um novo tema sempre relacionado as artes plasticas.

No municipio h&d uma biblioteca municipal, uma livraria, escolas de musica e
danca particulares e também municipais e pracas publicas com programas
esportivos em praticamente todos os bairros da cidade.

S&o Jodo possui 8 escolas estaduais e 8 escolas particulares de 5 a 8" série
fazendo um total de 16 escolas e 28 professores de Educacgéo Fisica. Da populacéo
em estudo, constam dois profissionais que ainda ndo terminaram a graduacao,
sendo um o unico professor de Educacao Fisica do colégio, portanto foram retirados
do universo da pesquisa. Conseqglientemente, 0 universo de nossa pesquisa €
composto por 26 professores.

A amostra final ficou reduzida a 21 professores de Educacdo Fisica das

escolas de 52 a 82 série do ensino fundamental, tanto particular quanto estadual de
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Sdo Jodo da Boa Vista, perfazendo um percentual de 80,7% dos professores de
Educacédo Fisica de Sdo Jodo da Boa Vista que atuam neste segmento de ensino.
N&o conseguimos entrevistar os cinco professores restantes em raz&o da dificuldade

de encontra-los.

3.1.2 Contexto Escolar

O contexto de cada escola foi investigado através de uma observacao inicial,
feita pelo pesquisador, para o levantamento dos seguintes aspectos:

1- Instalagdes fisicas

Qualidade e estado de conservagdo do prédio escolar.

Qualidade e estado de conservacéo de quadras.

Qualidade e estado de conservacéo de material esportivo.

A primeira escola que fomos investigar foi a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Monsenhor Antonio David. O estado de conservacédo do prédio escolar
€ bom, a escola possui uma quadra que € descoberta e em estado de conservacao
ndo muito bom e ha uma grande falta de material esportivo que conta com apenas
uma bola de voleibol, uma bola de basquetebol em mal estado de conservacédo e a
bola de futsal é trazida pelos alunos.

A segunda escola foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Domingos Theodoro de Oliveira Azevedo. O estado de conservacdo do prédio
escolar é razoavel, a escola possui duas quadras, sendo uma coberta e em bom
estado de conservacdo; ja a quadra descoberta encontra-se em péssimo estado de
conservacao. Nessa escola também ha uma grande falta de material esportivo e os
gue existem ndo estdo em boas condi¢cdes de uso e assim como ha primeira escola,
a bola de futsal é trazida pelos alunos ou é emprestada pelos professores que a
compram.

A terceira escola investigada foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Padre Josué Silveira de Matos. O estado de conservacdo do prédio escolar é
bom; a escola possui duas quadras ambas descobertas, sendo uma em dimensdes
oficiais de uma quadra poliesportiva e a outra quadra € de voleibol com dimensées
oficiais. Ambas as quadras encontram-se em bom estado de conservacao, o material

esportivo € escasso e em péssimo estado de conservacao.
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A quarta escola foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental Professor
Francisco Dias Pascoal. O estado de conservacdo do prédio escolar é razoavel, a
escola possui uma quadra poliesportiva, descoberta e em bom estado de
conservacao; o material esportivo € pouco e em mau estado de conservacao.

A quinta escola investigada foi o Colégio Valcan uma escola particular que possui
ensino fundamental e médio. O prédio da escola encontra-se em bom estado de
conservagdo, a escola ndo possui quadras, portanto as aulas de Educacdo Fisica
séo realizadas no Centro de Integracdo Comunitéria (C.I.C.), instalagdo municipal.
Essas quadras encontram-se em bom estado de conservagcao; o material esportivo é
bom e farto.

A sexta escola investigada foi a escola particular Objetivo. O prédio escolar é
muito bom e a escola possui apenas uma quadra de futebol de areia onde sao
realizadas todas as aulas de Educacéo Fisica; o material escolar é escasso e seu
estado de conservacao é razoavel.

A sétima escola investigada foi a escola do SESI. O prédio escolar encontra-se
em um estado de conservacao razoavel, a escola ndo possui quadras, portanto, as
aulas de Educacéao Fisica sao realizadas nas quadras do sindicato dos funcionarios
municipais que se encontram em um estado de conservacdo razoavel e,
eventualmente, algumas aulas de Educacao Fisica sdo realizadas na rua defronte a
escola com o fechamento da rua. O estado de conservacdo do material esportivo é
bom e existe em bom numero.

A oitava escola investigada foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental
Professor Virgilio Marcondes de Castro. A escola encontra-se em bom estado de
conservagao, possui duas quadras, uma coberta e outra descoberta. A quadra
coberta encontra-se em bom estado de conservacdo, enquanto que a descoberta
nem tanto. O material esportivo € pouco e em mau estado de conservacao.

A nona escola investigada foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Coronel Cristiano Osério de Oliveira. O estado de conservacao do prédio escolar é
bom, porém, o seu patio, e principalmente os jardins do patio, estdo em péssimo
estado de conservacdo. A escola possui duas quadras; uma coberta e outra
descoberta. A quadra coberta estd bem conservada e a descoberta em péssimo
estado de conservacdo. O material esportivo € pouco em mau estado de

conservacao.
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A décima escola investigada foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Coronel Joaquim José; é a escola mais antiga da cidade. O prédio escolar
encontra-se em Otimo estado de conservacao, possui duas quadras, as duas
descobertas e em bom estado de conservacdo, o material esportivo é razoavel e em
bom numero. Essa escola estadual possui um diferencial perante as outras escolas
estaduais: foi adotada pela Secretaria Estadual de Educac¢do como escola modelo.

A décima primeira escola investigada foi a escola particular de ensino
fundamental Externado Santo Agostinho. O prédio escolar € muito bom, possui duas
quadras, ambas cobertas, sendo uma em dimensdes oficiais e outra de dimensdes
reduzidas; somente a quadra de voleibol possui dimensdes oficiais. O material
esportivo € muito bom e em bom estado de conservacao.

A décima segunda escola investigada foi a escola particular de ensino
fundamental Colégio Evolucdo. O prédio escolar da escola é bom e ndo possui
quadra poliesportiva, as aulas de Educacdo Fisica sdo realizadas na quadra do
seminario de Sao Joao da Boa Vista que é uma quadra coberta em estado razoavel
de conservacdo. O material esportivo € bom e em bom estado de conservacao.

A décima terceira escola investigada foi a escola particular de ensino
fundamental Colégio Experimental Integrado. O prédio escolar encontra-se em 6timo
estado de conservacgdo, possui uma quadra coberta e uma quadra de areia
descoberta, ambas em bom estado de conservacdo. A quadra coberta € a
poliesportiva, e a quadra onde ocorrem todas as aulas de Educacéao Fisica possui
dimensbes reduzidas, sendo somente a de voleibol em dimensdes oficiais. O
material esportivo € muito bom e em bom estado de conservagéo.

A décima quarta escola foi uma escola particular de ensino fundamental Centro
Educacional S&o Joao Batista. A escola possui um prédio escolar em bom estado de
conservacao, uma quadra de voleibol e futsal em dimensdes reduzidas, sendo a
marcacao da quadra de voleibol em dimensdes oficiais; o material esportivo € pouco
e em estado de conservacgao razoavel.

A décima quinta escola investigada foi a Escola Estadual Professora Anésia
Martins Mattos, seu professor € o mesmo professor da escola estadual Professor
Virgilio Marcondes Castro. A escola ndo estd em um bom estado de conservacéo,
possui uma quadra oficial em mau estado de conservacdo; o material esportivo é

reduzido e em mau estado de conservacgao.
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A décima sexta escola, a saber, particular, ndo foi investigada por ndo contar

com profissional formado em Educacéo Fisica.

2- Localizacao

Todas as escolas estaduais encontram-se em bairros da periferia da cidade,
excecao feita somente a Escola Coronel Joaquim José, localizada no centro. Os
bairros da periferia de S&do Jodo da Boa Vista caracterizam-se por altos indices de
pobreza e violéncia.

As escolas particulares encontram-se em bairros de classe média, classe média
alta e também no centro da cidade, bairros caracterizados com baixos indices de

pobreza e violéncia reduzida.

3- Tipo de clientela

O nivel sécio-econdmico das familias de alunos das escolas estaduais situadas
na periferia da cidade é muito baixo condizendo com os bairros em que estas estao
situadas. A escola estadual Coronel Joaguim José possui um nivel sGcio-econémico
um pouco melhor que as escolas da periferia.

Entre as escolas particulares encontramos uma diversidade bastante grande,
pois temos escolas como o SESI que possui alunos de classes sociais mais baixas
até alunos provenientes de classes sociais mais favorecidas; existem duas escolas
de classe média alta e classe alta, trés escolas de classe média e média alta e uma
de classe média, média baixa.

4- Equipe docente

A ampla maioria dos professores das escolas estaduais é concursada, somente
um professor é eventual e outro € professor substituto. Das escolas particulares,
somente os professores do SESI sdo concursados, os professores das outras

escolas particulares estdo, no minimo, ha dois anos trabalhando na escola.

3.1.3 Local



94

Escolas do ensino fundamental de 5° a 8" séries da rede de ensino estadual e

particular do municipio de Sao Jodo da Boa Vista.

3.1.4 Instrumentos

O instrumento para coleta de dados que utilizamos neste trabalho foi a
entrevista semi-estruturada (anexo A).

As questdes da primeira parte da entrevista destinaram-se a caracterizagédo
do respondente. Na segunda parte, a entrevista teve como objetivo investigar como
o professor entende a cidadania e o esporte no contexto mais geral da cultura.
Assim, nesta parte procurou-se entender a perspectiva de acesso do professor aos
bens culturais da cidade ou do estado, uma vez que a relacdo do professor com
esporte/cidadania passa pelo tipo de vida cultural que ele tem. Na terceira parte,
pretendeu-se conhecer as representacdes do professor sobre a questdo da interface

cidadania/esporte.
3.2 Andlise dos dados
Na primeira parte do questionario procurou-se analisar o perfil do grupo estudado

como idade, sexo, formacdo académica, tempo de magistério, atuacdo em redes de

ensino e acesso a bens culturais e esportivos.

Idade:
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Os sujeitos pesquisados tém idade na faixa compreendida entre 22 e 52 anos,
sendo que doze dos individuos pesquisados estdo acima dos quarenta anos e

guatro estao entre vinte e quatro e vinte e nove anos.

Sexo:

SEXO

48% OHOMENS

52% BEMULHERES

O grupo pesquisado é composto por 52% de mulheres e 48% de homens.

Formacao superior:

FACULDADES

38% & PUCCAMP

W ESEFM
O UNIFAE
O UFSCAR

Todos os individuos séo licenciados em Educacéo Fisica. 52% séo formados

na Escola Superior de Educacdo Fisica de Muzambinho; 38% na Pontificia
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Universidade Catélica de Campinas; 5% na Universidade Federal de Sédo Carlos e
5% na UNIFAE de S&o Joao da Boa Vista — SP.

Conclusao da graduacao:

CONCLUSAO DA GRADUACAO

10%

ODécada de 70
B Década de 80
ODécada de 90
OAnos 2000

29%

Dentre os individuos que foram pesquisados, 24% concluiram a graduacao na
década de setenta, 37% na década de 80, 29% na década de 90 e 10% nos anos

dois mil.

Outros cursos realizados:

FORMACAO ACADEMICA

4%
12% OEducacéo Fisica

B Ed. Fisica e Outras

20% OEd. Fisica e P6s-

Graduacéo

64%

OEd. Fisica, Outra
Graduacéao e P0s-
Graduacéo
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Dentre estes individuos, 20% fizeram outra graduacdo, a saber, quatro
fizeram pedagogia e um dos individuos pesquisado ja possuia uma graduacdo
quando se graduou em Educacao Fisica. 16% fizeram Pds-Graduacgéo; desses, um

possui outra graduacao.

Tempo de magistério:

MEDIA DE IDADE E MAGISTERIO

45

39,38
40

35 4
30
25

20 1 16,19

15

10

MEDIA MEDIA MAGISTERIO

As mulheres pesquisadas possuem meédia de idade de 42,7 anos e tempo de
magistério, em média, 20,1 anos; enquanto que os homens possuem média de

idade de 35,7 anos e tempo de magistério, em média, 13,2 anos.

Rede escolar na qual atua:

ATUAGAO NAS REDES DE ENSINO

5%
10%

O Estadual

W Particular

24% OEstadual e Partl.c%JIar
OEstadual e Municipal

O Estadual, Particular e Municipal

29%




98

Dentre estes individuos, 32% atuam somente na rede estadual de ensino,
29% somente na particular, 24% na estadual e na particular, 10% na estadual e na
municipal e 5% nas redes estadual, particular e municipal. E importante ressaltar que
as escolas municipais ndo foram pesquisadas por serem escolas somente do

primeiro ciclo do ensino fundamental (12 a 42 séries).

FORMAGAO E ATUACAO NAS REDES DE ENSINO

OTotal
B Outra Graduagéo
OPo6s-Graduagao

i T
|

: O[]

Estadual Particular Estaduale Estadual e Estadual,
Particular Muncipal Particular e
Municipal

Dos sete individuos que trabalham somente na rede estadual, dois possuem
outra graduacédo; dos seis que trabalham somente na rede particular, um individuo
possui outra graduacao e Pds Graduacéo; dos cinco que trabalham na estadual e na
particular, dois possuem outra graduacdo e um possui Pés-Graduacdo; dos que
trabalham na estadual e na municipal nenhum possui outra graduacdo ou Pos-
Graduacdo e o unico individuo que trabalha nas redes estadual, municipal e

particular possui P6s-Graduacao.
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Atividades culturais a que os professores tém acesso:

ACESSO AS REVISTAS

16

12

2 001

1 2
e ¢ ¢ ¢
T ¢ ¢ ¢
\Y é\@ P v % ™

Dos vinte e um individuos pesquisados, 19 declararam que Iéem revistas. Os
tipos de revistas que mais apareceram foram revistas jornalisticas como a Veja,
Epoca e Isto é com 16 indicagdes, seguida por revistas ligadas a Educacao,
Educacéo Fisica e Esporte como os periddicos do Conselho Regional de Educacéo
Fisica (CREF) e Nova Escola com 12 indicacdes e 7 indicacdes para revistas ligadas
a saude como Boa Forma e saude e revistas de variedades como 4 rodas, Claudia,
Capricho.

Dentre os individuos que declararam ter o habito da leitura de revistas, 6 léem
revistas uma vez por semana, 3 Iéem duas vezes por semana, 4 |éem trés vezes por

semana e 4 léem quatro vezes por semana.
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ACESSO A LIVROS

16

(3 0
(@)
O{G
%
<
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Do universo pesquisado 16 individuos declararam que Iéem livros, no entanto
um fato nos chamou a atencdo pois um dos individuos que declarou ler livros ndo
soube dizer com que freqUéncia é realizada a leitura.

Dentre os 16 individuos que declararam ter o habito da leitura, os tipos de
livros que mais apareceram foram os livros relacionados a Educacdo, Educacéo
Fisica e Esporte com 9 indicagfes, 8 para livros de romance, 3 para livros de acéo.
Chamou nossa atencdo o aparecimento de livros relacionados ao Espiritismo e a
auto-ajuda com duas indicacdes cada.

Entre estes individuos 6 Iéem livros semanalmente, 8 mensalmente e um

disse ler livros raramente.
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ACESSO AO CINEMA

20
18
16
14
12
10

o N B~ O ©

Dos 21 individuos que compdem o universo da pesquisa 19 declararam que
gostam de cinema; desses, 12 preferem assistir aos flmes em casa, 6 preferem ver
no cinema e para trés individuos ndo ha preferéncia por um local especifico, 5
individuos assistem filmes uma vez por semana, 7 assistem duas vezes por semana,

trés assistem trés vezes por semana e trés declararam assistir poucos filmes.
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ACESSO AO TEATRO

V&o ao Teatro N&o védo ao Frequéncia Anual Mensal
Teatro

Dos individuos pesquisados 10 tem o habito de ir ao teatro e 11 ndo, desses

10, 7 vdo uma ou duas vezes por ano ao teatro e 3 vdo mensalmente ao teatro.

Atividades fisicas que praticam:

ATIVIDADES FISICAS

ODanca
H Esporte
OAcademia

47%
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Quanto as atividades fisicas, 28% declaram ter o habito de sairem para
dancar, 47% praticam esportes e 25% freqiientam academia.

Na segunda parte da entrevista, procuramos analisar questdes ligadas a
cidadania: o que justifica a presenca do esporte na escola; a interface entre esporte
e cidadania; como ocorre a interagao social nas atividades esportivas realizadas nas
aulas de Educacao Fisica e, por fim, a existéncia de estudos sobre a cidadania na
formacao académica.

A opcdo metodologica escolhida para realizar tal andlise foi a analise de
conteudo. Procurou-se identificar as expressdes que mais apareciam nas respostas

dos entrevistados.

CIDADANIA

O Direitos e Deveres

H Solidariedade

10%

O Participacdo na Sociedade

40%

Foram varios os entendimentos de cidadania encontrados nas respostas dos
individuos pesquisados. Buscamos entdo agrupa-los em trés categorias para melhor

compreendé-los.
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Metade dos individuos entende que cidadania estd relacionada a
solidariedade, entendimento que se contrapde ao individualismo tdo estimulado nas
escolas e conseqientemente também no esporte.

Para 40% dos individuos pesquisados o entendimento de cidadania se
restringe ao cumprimento de direitos e deveres, no entanto Manzini Covre (2003)
nos chama a atencéo sobre a importancia da exigéncia dos direitos garantidos em
lei.

Apenas 10% entende que a cidadania esta relacionada a participacdo na
sociedade, sem, no entanto, entender que essa participacdo deveria ser de forma

critica como nos mostra Martins (2000, p.58).

JUSTIFICATIVA DO ESPORTE NA ESCOLA

O Atividade e Relacionamento
Social

B Competi¢do /Ganhar e
Perder/ Respeito as Regras

OEducacéo, Lazer e
Rendimento Escolar

H Condicionamento Fisico /
19% Coordenacéo Motora

H Qualidade de Vida

O Respeito ao Proximo /
Trabalho em Equipe

M Inclusdo Social

10% 10% B Formacao do Cidadao / Aluno

Para os individuos pesquisados sao diversas as justificativas da presenca do
esporte na escola; dentre elas, destacam-se a competicdo, o respeito as regras, 0

respeito ao proximo, a inclusao social e a formacao do cidadéo.
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ESPORTE E CIDADANIA

2%

12%

5%

% 46%

O Trabalho em Equipe

B Respeito as Regras

OIntegracéo

O Valorizacédo do Aluno

O Direito a pratica

O Etica

Dentre o grupo pesquisado 0s conceitos mais usados para relacionar o

esporte e a cidadania foram: trabalho em equipe, respeito as regras e direito a

pratica. Porém, algumas respostas pareceram confusas,

aparentemente

incompreensiveis ou inadequadas para a pergunta feita, levando a entender que as

relagdes entre esporte e cidadania ndo s&o ou ndo estéo claras para o professor.

Sobre o favorecimento da interacao social através do esporte:
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~ m Participacdo em Amistosos e
INTERACAO SOCIAL Campeonatos

m Jogos Cooperativos

4% O Interacao

4%

O Participagéo nas atividades
Esportivas

m Respeito a Individualidade

4% @ Valores Familiares

4% 4% m Trabalho com Temas

4% 0 Relagdo Professor Aluno

8%
H Atividade Fisica

m Trabalho em Grupo
20%

O Ausencia de Competitividade

Dos entrevistados, os entendimentos a respeito da interacdo social mais
expressivos foram: a participacdo em amistosos e campeonatos, 0 respeito a
individualidade e o trabalho em grupo. Percebe-se também aqui, dificuldades de

alguns professores no entendimento do conceito de interagéo social.

Sobre a contribuicdo da formacdo académica:
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FORMACAO ACADEMICA

OSim
ENao
OPouco
OPrética

Perguntados sobre a contribuicdo da formacdo académica para entender
questdes ligadas a cidadania e, dentre elas, a ligacdo entre esporte e cidadania, a
maioria respondeu que ndo houve contribuicdo. H& também uma grande
predominéancia de individuos que responderam que a prética do dia-a-dia de trabalho

contribuiu para entender questdes ligadas a cidadania.
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4%

4%

4%

4%

DISCIPLINAS

4%

18%

O Ed. Fisica Escolar

[ Psicologia do Esporte

W Historia da Ed. Fisica

O Matérias Préticas

H Psicologia

O Didatica

B Metodologia do Treinamento
Esportivo

O Sociologia

M Etica

@ Pratica de Ensino

ORecreacéo

O Teologia

O Aprendizagem

Dentre os que responderam que a faculdade contribuiu ou contribuiu pouco para

a formacdo do professor, capaz de entender questdes ligadas a cidadania, as

disciplinas que assim o fizeram foram, na sua maioria, a Psicologia, matérias

praticas, (como atletismo, judd, natacdo e ginastica), Didatica e Educacdo Fisica

Escolar.
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3.2.1 Discussao dos Resultados

Ao analisarmos os dados obtidos na primeira parte da entrevista onde
procuramos tracar o perfil do entrevistados, observamos que ha um equilibrio entre
homens e mulheres, havendo uma ligeira vantagem para estas. Ja entre as
instituicbes que formaram os professores, 52% dos entrevistados sao formados na
Escola Superior de Educacdo Fisica de Muzambinho, 38% na PUC-Campinas, 5%
na UFSCAR e 5% na UNIFAE de S&o Joédo da Boa Vista.

Do total dos professores, 37% concluiu a sua graduacdo na década de 80; 29%
na década de 90; 24% na década de 70 e 10% no inicio da presente década,
portanto, temos um quadro em que a ampla maioria da populagcéo pesquisada foi
formada h4a, no minimo, quinze anos atrds e vemos que 64% possuem somente a
graduacdo em Educacédo Fisica e poucos procuram se atualizar através de leituras
especificas da Educacédo Fisica. Serd que as necessidades dos alunos de quinze
anos atras sao as mesmas de hoje? Serd que a Educacdo Fisica ndo produziu
conhecimentos que justificasse essa constante atualizacéo?

Entendemos que a falta de habito de constante atualizacdo seja um problema da
formacdo académica, embora o(a) professor(a) de Educacdo Fisica tenha a sua
parcela de responsabilidade, e ai podemos estabelecer duas hipéteses para esse
anacronismo: a primeira hipétese refere-se a idéia de concluséo, de término da
graduacdo nos moldes da ciéncia positivista onde tudo tem comec¢o, meio e fim e
que, ao concluir a sua graduacgéo o profissional esta pronto e acabado e a segunda
hipotese refere-se a desmotivacdo profissional que vem através da baixa
remuneracado obrigando os professores a trabalharem em varias escolas ou em
outras areas de atuacdo que ndo somente a Educacdo Fisica para que estes
tenham um minimo de condig&o de sobrevivéncia.

Ao gque tudo indica, um profissional que se reconhece como pronto e acabado,
que passa por um intenso processo de desmotivacado profissional, ndo possui
esperancas de mudancas. Vimos o quanto isso é importante no capitulo dois desse
trabalho. Ora, se ele se reconhece como um individuo historicamente construido e
em constante construcdo, este processo de mudanca de consciéncia traz para os

individuos a esperanca da mudanca, mudanca da sua condi¢cdo de objeto para a de
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sujeito de sua historia e conseqientemente de sua profissdo, assim ele se torna o
objeto e o sujeito da sua transformacao.

No que se refere ao acesso aos bens culturais a grande maioria |é revistas
jornalisticas uma vez por semana, quanto a leitura de livros os mais frequentes sao
os relacionados a Educacado, Educacédo Fisica e Esporte e livros de Romance.

A maioria prefere ver os filmes em casa duas vezes por semana do que ir ao
cinema. O acesso ao teatro, restrito a metade do universo pesquisado, acontece
apenas anualmente.

Em relacéo as atividades fisicas ha uma ampla vantagem para o esporte seguido
pela danca e academia.

No desenvolvimento desse trabalho defendemos a idéia de que a cidadania é o
exercicio diario de reivindicacbes de direitos, porém com um quadro como o
apresentado acima, em que os individuos se constituem mais como objetos do que
como sujeitos de sua historia, somos levados a entender que tais profissionais
estardo formando também alunos objetos. Entendemos que ndo ha como promover
a mudanca de objeto para sujeito se o0s proprios professores(as) nao se
reconhecerem como sujeitos e ndo reconhecerem a existéncia da possibilidade de
mudanca.

Recorrendo a pagina do Inep (www.inep.gov.br) em busca de informac¢des sobre

a quantidade de alunos matriculados nas escolas de ensino fundamental de Sao
Jodo da Boa Vista encontramos as seguintes informacdes: 75% dos alunos, ou seja,
3.802 alunos estdo matriculados em escolas estaduais e 25%, 1.238 alunos nas
escolas particulares.

Estabelecendo uma relagcéo entre a quantidade de alunos matriculados no
ensino fundamental das redes estadual e particular, a formacdo académica dos
professores sobre temas ligados a cidadania e os entendimentos sobre o que
justifica a presencga do esporte na escola podemos ver a perpetuacdo de um modelo
de cidadania alienada que perpassa as duas redes de ensino com prejuizo maior
para 75% dos alunos, pois estes aprendem um modelo de participacdo na sociedade
gue os levam a domesticacao, docilizacdo e reproduzem a ideologia do mérito.

No que se refere ao entendimento de cidadania, embora todos o0s
entrevistados tenham emitido suas opinides a respeito, para a ampla maioria a
cidadania relaciona-se com direitos e deveres, trabalho em comunidade e respeito

ao proximo, sem uma opinido mais politica e aprofundada sobre a questdo. 44% dos
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entrevistados declararam que a faculdade ndo contribuiu para a compreensao de
guestbes ligadas a cidadania e 22% declararam que o dia-a-dia de trabalho foi o
fator que mais contribuiu para a constru¢cdo de um entendimento de cidadania.

Um outro fator que também nos chamou a atencdo foi a quantidade de
explicacbes para cidadania. Embora a grande maioria dos individuos pesquisados
tenha sido formada em duas instituicbes ao longo de quase trinta anos, em todos
eles encontramos muito forte a questado dos direitos e deveres. Essa situagcédo tem
como consequéncia a reproducdo de um modelo de cidadania que tem como
principal funcdo a domesticacéo dos individuos.

As respostas obtidas explicam a razdo pela qual o entendimento de cidadania
dos individuos pesquisados esta tdo proximo do senso-comum. Em todas as
respostas, em nenhum momento encontramos formulacdo semelhante a que foi
apresentada no capitulo dois da presente dissertacdo. Essa situacdo em parte
explica-se, pois até a metade da década de 80 vivemos em um periodo de regime
militar, porém a situacao alterou-se através dos movimentos populares em favor da
democratizagdo ja, porém o entendimento de cidadania ficou preso ao senso-
comum, talvez porque até mesmo 0s cursos de graduacdo ndo tenham dado o
merecido valor e destaque para um assunto tdo importante.

O cruzamento das informagOes obtidas mostrou que a justificativa do esporte
estar presente na escola se da pelo fator da competicdo (onde estdo embutidos
valores como saber ganhar e perder e o respeito as regras) com 19%; da incluséao
social com 14%; o respeito ao proximo com 14%; e a formacdo dos alunos também
com 14% e, ao analisarmos os dados obtidos sobre o esporte e a cidadania nos
chocou a multiplicidade de entendimentos que surgiram. Dentre estes destacam-se:
a solidariedade, a convivéncia em comunidade e o trabalho em equipe, porém
guando analisamos o0 entendimento de como se da a interacdo social nas aulas de
Educacdo Fisica em que o esporte é ensinado, vemos surgir como 0s principais
fatores o trabalho em grupo com 12%, o respeito a individualidade com 20% e a
participacdo em jogos amistosos e campeonatos com 24%.

Se o0 que justifica o esporte na escola é a competicdo, a inclusdo social, o
respeito ao proximo e a formacgéo do individuo e a interagdo social no esporte se da
pela via de participagdo em amistosos e em campeonatos, de que inclusao social
estamos falando? De que formacao de individuos estamos falando? A participacao

em amistosos e campeonatos € em si excludente; somente 0s mais aptos
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participam. Nada contra a competicdo; muito pelo contrario, somos a favor desde
gue esta seja utilizada com o devido cuidado, respeitando o local em que estiver
inserida, em nosso caso, 0 esporte escolar.

No primeiro capitulo deste trabalho procuramos mostrar como o esporte moderno
se desenvolveu e como 0 mesmo foi culturalmente adquirido ou absorvido por nossa
sociedade. Podemos dizer que o esporte moderno é um patriménio cultural da
humanidade; conseqlientemente, todas as pessoas tém o direito de acesso a pratica
esportiva. No entanto, através da competicdo promovemos a exclusdo, negando
assim o direito a pratica esportiva, a possibilidade de educacédo pelo esporte e
também pela competicado, ja que esta é inerente ao esporte.

As condicdes infraestruturais inadequadas das escolas, em sua grande maioria
estaduais, constituem uma excluséo tao grande ou maior do que a forma como o
esporte vem sendo trabalhado nas escolas.

No ambito da formacéo do individuo, como vamos respeitar as individualidades
promovendo a exclusdo? Se determinado aluno ndo é ou ndo esta apto a participar
dos amistosos ou campeonatos estaremos desenvolvendo nesse aluno um grande
individualismo, pois estaremos passando para ele que ele é o unico responsavel
pela sua inclusdo ou exclusdo na equipe da escola, consequentemente o trabalho
em equipe, a solidariedade ficam prejudicados. Atuando dessa forma também
promovemos a domesticacdo de nossos alunos pois estaremos promovendo o
consenso social, sendo assim, o aluno que faz parte da equipe deve isso somente
aos seus esforcos, 0 aluno que esta excluido ou se conforma com sua situacao de
excluido ou lutara para estar incluido e assim jamais questionara a forma como a
competicdo, nos moldes do modelo capitalista de producao, esta se desenvolvendo
na educacao fisica escolar.

Ainda sobre a interacdo social entendemos que a competicdo, como foi
identificada na pesquisa de campo, também prejudica o desenvolvimento do respeito
ao proximo, o respeito as individualidades, pois com a exacerbacdo do
individualismo, o respeito as individualidades estara prejudicado, assim a esse aluno
somente restara se esforcar para manter a sua situacao de incluido ou mudar sua
condicdo de excluido em detrimento das condic¢des individuais alheias.

Atuando dessa forma a Educacdo Fisica escolar, em especifico o esporte

escolar, promove o desenvolvimento de uma cidadania passiva, domesticada, docil,
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uma cidadania burguesa, ou seja, uma cidadania reacionaria que luta pela
manutencdo de nossa sociedade como esta.

Se para Proni (2000) a esséncia do esporte moderno é a ideologia democratica
de liberdade, igualdade e fraternidade e ao mesmo tempo vela pela manutencéo das
estruturas de classe de nossa sociedade, vemos 0 esporte trabalhando a inclusao
social através de campeonatos justificando assim a meritocracia, ou seja, a idéia de
igualdade de condicbes de disputa, consequentemente, desenvolvendo valores
burgueses, consequentemente velando pela manutencdo das estruturas de classe e
nossa sociedade.

Se entendemos o0 esporte como um espaco privilegiado para a vivéncia de
valores, entre eles valores democréticos, e que nele esta presente a idéia de
mudanca; que a democracia antes de ser forma politica é forma de vida e que esta
se converte em forma de participacéo politica, ou seja, na forma como os individuos
se inserem na sociedade, o esporte moderno pode ser usado para a vivéncia de
valores verdadeiramente democréticos, procurando mudar a inser¢ao dos individuos
na sociedade através da forma como este é praticado, ou seja através das relacdes
sociais que o esporte pode proporcionar objetivando a transicdo de consciéncia,
proporcionando a transcendéncia para a vida do cidad&o, ndo ficando o esporte
preso em si mesmo; assim entendemos que podemos mudar a forma como 0s
individuos se inserem na sociedade.

Para tanto a formac&do académica assume uma importancia vital, pois somente
conseguira fazer com que seus alunos, através do esporte, facam a transcendéncia
para a cidadania, se o professor ja tiver feito a transicdo de consciéncia em direcdo a
uma consciéncia critica e articulada com as necessidades de nossos alunos,
portanto, democracia é sim forma de vida e se nossos professores nao
compreenderem isso, jamais poderdo fazer e compreender a ligacao entre esporte e

cidadania.
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CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente vemos um quadro em que a Educacgao se tornou um espaco de
disputa hegemonica, em que pouco a pouco 0S grupos que controlam o Estado vao
passando a sua ideologia no intuito de manter a sua dominacdo, enquanto as
classes sociais mais baixas lutam por uma educacao de melhor qualidade para que
esta venha a atender as suas necessidades mais bésicas e assim adquirir
capacidade de intervencdo na sociedade. Portanto, a Educacdo se torna um
importante espaco de luta para a construcdo de uma sociedade verdadeiramente
democratica.

Assim sendo, a Educacdo Fisica e em nosso caso especifico o esporte
moderno, também se transforma em um espaco por disputas hegemonicas, porém
de uma forma mais sutil que vai aos poucos seduzindo os alunos a absorverem, a
internalizarem a ideologia capitalista, através da presenca da ideologia do mérito do
esporte de alto rendimento e que vem a influenciar o esporte educativo.

Aos poucos, a relacdo opressor e oprimido vai se difundindo no interior de
nossa sociedade e a Educacéo Fisica e o Esporte também vém a contribuir com
iISs0, pois ao incentivarmos o individualismo como virtude a ser desenvolvida, como
ja vimos acima, e a competicdo como fator de inclusdo social s6 vem a justificar essa
relacdo de opressdo, pois nela esta implicita o saber ganhar e saber perder

justificando assim a opressao de uns pelos outros.
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Assim a formacdo académica do Professor de Educacao Fisica é de extrema
importancia e o primeiro fator que gostariamos de desenvolver esta exatamente na
relacéo opressor oprimido. Todo oprimido carrega em si um opressor latente e assim
que tiver a oportunidade, ou seja, assim que alcancar um lugar de destaque em
nossa sociedade, por exemplo, professor, este individuo acordara o opressor e
passara também a oprimir promovendo a reproducdo daquilo que anteriormente ele
foi vitima (MEDINA, 1990).

Através da percepcao de que podemos ser possiveis opressores, mudando
nossa condicdo de alienados, deixando de ser objetos da historia para sermos
sujeitos de nossa histéria, teremos condicbes de proporcionar situacoes
democraticas em nossas aulas, pois entendemos que cidadania ndo se ensina, se
vive e somente aquele que se reconhece como sujeito de sua histéria pode
proporcionar a vivéncia democratica, pois ndo mais sera opressor.

O entendimento de cidadania reacionaria apresentada pelo publico
pesquisado reside na nao transicdo de consciéncia ingénua para uma consciéncia
critica. Isso fica evidente quando comparamos o0s entendimentos de cidadania de
professores que foram formados durante um regime de exce¢cdo como € o regime
militar e o entendimento de professores formados apds a abertura politica de nosso
pais e também com os professores formados recentemente.

Se pelo trabalho o homem comeca a elevar-se da escala de animal para a
escala humana, o trabalho alienado promove a reagcdo contraria a evolucao
apresentada, pois brutaliza o ser humano e transforma a sua esséncia humana em
um simples meio de subsisténcia, trabalhando apenas para comer e procriar
(MEDINA, 1990, p. 60); o professor trabalhando dessa forma estara reproduzindo a
sua alienacao e a brutalizacdo por qual passou e vem passando promovendo a
relacdo opressor-oprimido. Dessa forma, é necessario a libertacdo desse profissional
para que este possa trabalhar também para a libertag&o; libertar o professor significa
dar-lhe capacidade de pensar para melhor intervir na sociedade, aprender a

aprender, enfim, humaniza-lo.

De partida, se pretendemos formar um cidaddo que seja capaz de
intervir na sociedade e na economia em sentido emancipatério e
coletivamente solidario, é indispensavel lancar mao do instrumento
mais decisivo de inovacdo, que é a capacidade de reconstruir
conhecimento (DEMO, 1996, p.273).



116

Dessa forma nos cabe compreender que o esporte moderno que foi
construido no seio da sociedade burguesa européia, mais precisamente a inglesa,
se desenvolveu ao mesmo tempo que o modelo de producéo capitalista, expandiu-
se pelo mundo assim como o capitalismo e se tornou o0 modelo hegemdnico de
pratica corporal e que em virtude disso carrega valores ou até mesmo antecipa
valores do modelo de producdo econbmica e conseqientemente serve para a
construcdo de um modelo de cidadania.

Como disse Demo, é necesséria a inovacdo, o desenvolvimento da
capacidade de reconstrucdo do conhecimento, em nosso caso o conhecimento
esportivo, para que dessa forma possamos reconstruir o saber esportivo e aplica-lo
no dia-a-dia de trabalho, no mais claro exemplo de praxis esportiva e ndo mais
ficarmos na retérica de que o esporte € reprodutor do modelo de producédo
econdmica, que o esporte é excludente e demais criticas, que entendemos serem
todas pertinentes.

Cabe nesse momento desenvolvermos a capacidade de pensar e mais do
que isso, o0 desejo de renovacdo constante, de atualizacdo constante para que
nossos professores(as) se coloquem diante do conhecimento produzido pela
Educacao Fisica de forma autbnoma para que os mesmos tenham a capacidade de
fazer as reconstrugbes do conhecimento necessarias de forma que este
conhecimento tenha frutos no seu dia-a-dia de trabalho.

Assim sendo, a formacdo académica é por demais importante. Entendemos
que deva ser uma formacéo solida que considere o ser humano em suas diversas
dimensdes e que ndo o reduza a somente uma, e que da mesma forma entenda o
fenGmeno social esportivo em suas diversas formas de manifestagdo na sociedade e
nao o reduza a somente uma forma de participacdo; entenda ainda que existe o
predominio de uma forma de participacdo em detrimento das outras. Entendemos
gue assim poderemos situar o esporte de acordo com os interesses daqueles que o
praticam.

A boa formacéo académica € fundamental. Hoje sabemos da importancia do
professor pesquisador, uma vez que o conhecimento ndo é estatico e o professor
precisa de atualiza¢do constante.

Assim, a educacao cabe pegar o nucleo valido do senso-comum, o bom-
senso (SAVIANI), e dar-lhe expresséao critica e articulada para que esse estudante

de Educacéao Fisica possa desenvolver a capacidade de pensar, inovar e reconstruir
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conhecimentos e que assim possa desenvolver a capacidade de entender, em nosso
caso especifico, questbes ligadas a cidadania e a sua interface com o esporte para
gue tenha condi¢cdes de melhor intervir na sociedade.

Como vimos acima, ha uma diversidade de entendimentos de cidadania,
assim como também h& diversidade no entendimento sobre o que justifica a
presenca do esporte na escola e as suas relagbes com o desenvolvimento de um
modelo de cidadania que hoje é reacionario, mas que pode vir a mudar.

Estas visOes fragmentadas sobre cidadania, sobre o que justifica o esporte na
escola e cidadania e esporte tornam nebuloso o processo de esclarecimento e
entendimento das interfaces entre a cidadania e o esporte e, como vimos, aos
poucos vao se passando valores e ideologias que objetivam em Uultima instancia a
manutencdo do status quo de nossa sociedade, portanto, entendemos que seja
necessaria uma melhor formacdo académica relacionada a esses temas para que 0s
professores se tornem mais articulados e busquem a emancipacdo de seus alunos
através da vivéncia da experiéncia democrética, consequentemente da cidadania,
que o esporte pode proporcionar.

Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente toda crianga tem o direito de
estudar em escolas que estejam perto de sua moradia e € o que realmente ocorre,
assim sendo, a escola pode perpetuar a condi¢do social dos alunos como também
pode subverter essa ordem e nesse quadro entendemos que o esporte é de suma
importancia, pois podemos educar para a cidadania, através da vivéncia de valores
democraticos, pois a medida que o saber democratico vai se generalizando fica cada
vez mais dificil que a massa continue na ignorancia (MANNHEIN apud FREIRE, p.
110) e a medida que a massa deixe de ser ignorante, esta vai se humanizando,
promovendo assim uma libertacdo que comeca a ser sentida em seu proprio corpo.

Portanto € necessario que o professor de Educacdo Fisica tenha uma
compreensao social e politica mais comprometida e articulada com a satisfacdo das
necessidades humanas; que este, ao invés de uma consciéncia ingénua, possua
uma consciéncia critica para que tenha a capacidade de identificar pelos meandros
das praticas esportivas, das teorias pedagogicas e da relacdo professor-aluno o
curriculo oculto existente por trds de suas praticas, que tenha a capacidade de
reconstruir os conhecimentos aprendidos, ou seja, aprender a aprender, e
transforma-los em acdes objetivando a transformacdo da condicdo de trabalho

alienado em trabalho humanao, livre, consciente e comprometido.
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ANEXOS



10.Vocé sai para dangar? Quantas vezes?

© © N o o b~ W DB

123

Anexo A
Roteiro de entrevista para o professor de Educacgéo Fisica
Caracterizacdo dos respondentes

Individuo n° Sexo: M( ) F( ) Idade: anos

Formacao superior:

Licenciado em Educacéo Fisica:

Instituig&o: Ano:
Outros:

Instituicao: Ano:
Instituicdo: Ano:

P6s-graduacao:

Area: Instituico: Ano:
Area: Instituic&o: Ano:
Area: Instituicao: Ano:
Tempo de magistério: anos

Rede de ensino em que atua: ( ) estadual ( ) municipal ( ) particular

Vocé Ié revistas? ( )sim ( )ndo Quais?

Quantas vezes por semana?

Vocé Ié livros? ( )sim ( )ndo Qual (is) género(s)

Com que frequéncia?

Vocé gosta de cinema? ( )sim ()ndo Que tipo de filmes prefere?

Prefere ver filmes em casa ou no cinema?

Com que frequiéncia vocé assiste filmes?

Vocé vai a teatros? ( )sim ( )ndo  Onde?

Com que frequéncia?

11.Vocé pratica esportes? Quantas vezes por semana?

12.Vocé frequenta academia? Quantas vezes por semana?
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13.0 que vocé entende por cidadania?

14.Para vocé o que justifica a presenca do esporte na escola?

15. Existe relagdo entre esporte e cidadania?

16.Como ocorre esta relagéo?

17.Seu trabalho com esporte favorece o desenvolvimento da interacao social entre

seus alunos?

Como?

18.Seu curso de Graduacdo em Educacéo Fisica lhe deu subsidios para entender
questdes ligadas a cidadania e dentre estas questdes entender a ligacdo entre o

esporte e a cidadania?
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19.Em caso afirmativo, que disciplinas proporcionaram tal conhecimento?




