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RESUMO

CHADDAD, Flavio Roberto. Formacdo Continuada: desenvolvimento de um projeto
de Educacdo Ambiental - 2002. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo. PUC-
Campinas, 2004, 131 p. Orientadora: Profa. Dra. Dulce Maria Pompéo de Camargo.

Este estudo insere-se na linha de pesquisa "Universidade, Docéncia e Formacdo de
Professores”. Em decorréncia da degradacdo ambiental em que o mundo se encontra
mergulhado, séo vérias as discussbes que apontam a educacdo ambiental como uma
das formas para reverter este cenario. Como procedimentos e praticas pedagdgicas que
buscam fomentar uma nova postura, multiplicam-se as propostas de cursos e de projetos
de educacdo ambiental. O objetivo desta pesquisa foi o de avaliar, apés um ano da
realizacdo do curso de especializacdo Formacdo de Educadores Ambientais.
desenvolvido em uma Universidade do interior paulista - 2002, a mudanca de valores e
de comportamentos de um grupo de educadores. Os dados coletados por meio de um
guestionario semi-estruturado foram interpretados segundo os pressupostos da analise
de conteudo. Foram definidas "a priori" duas categorias de analise: ambiente e educacao
ambiental e formacdo do educador pesquisador. Pudemos demonstrar que houve
mudanca nas concepcdes de ambiente e de educacdo ambiental, respectivamente, em
seis e em quatro dos oito educadores entrevistados. Com relacdo a formacdo do
educador pesquisador, seis deles apontaram para a mudanca de concep¢ao em suas
praticas pedagogicas, mas somente trés mudaram o seu comportamento. Com relagéo
aos meios para fomentar propostas de projetos de educacdo ambiental, seis educadores
apontaram em direcdo as caracteristicas que envolvem a pesquisa-agao-participativa
utilizada no curso estudado.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Formacdo Continuada; Pesquisa-Acao-
Participativa; Formacéo do Educador Ambiental.
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ABSTRACT

CHADDAD, Flavio Roberto. Continued Education: development of an Environmental
Education project - 2002. Dissertation for Masters in Education. PUC-Campinas, 2004,
131 p. Director: Prof. Dulce Maria Pompéo de Camargo, PhD.

This study follows the line of research "University, Teaching and Education of Teachers".
Because of the environmental degradation in which the world finds itself, there are many
discussions that point to environmental education as one of the ways to revert this scene.
Proposals of courses and projects for environmental education are multiplying as a
means of teaching alternative pedagogical procedures and practices for creating a new
environmental attitude. The objective of this study was to evaluate the change in values
and behavior of a group of teachers that took a course specializing in the Education of
Environmental Educators given at a university in the state of Sdo Paulo during 2002.
Data, collected by means of a semi-structured questionnaire, was interpreted according to
presuppositions of the analysis of content. Two categories were defined "a priori": the
environment and environmental education, and the education of the teacher/researcher.
We were able to show that there was a change in concepts of environment and
environmental education, respectively, in six of the eight teachers interviewed. Regarding
the education of teacher/researchers, six of them said they had experienced a change of
concept in their pedagogical practices, but only three changed their behavior. Regarding
the means to promote environmental education, six teachers indicated the involvement of
the practice of participative-research-action that was used during the course.

Keywords: Environmental Education; Continued Education; Participative-
Research-Action; Education of the Environmental Educator.


http://www.pdfdesk.com

SUMARIO

INTRODUGAOQ ...ttt e et n et en et esn s s aean s ane 08

CAPITULO |

A QUESTAO AMBIENTAL E A CONTRADICAO QUE ENVOLVE

A EDUCACAO AMBIENTAL ..ottt sttt sttt st n e 17
1.1 A degradacao ambiental ... 18

1.2 Movimento ambientalista, educacado ambiental e desenvolvimento

ST 0] (=] ] €= 1Y = PR 24
1.3 Novas perspectivas para a educacao ambiental ............ccccoiieiiiiiiie e 38

CAPITULO Il

POR UMA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E TRANSFORMADORA ................ 47
2.1 PrincipioS MEtOUOIOQICOS ......cooiiiiiiieiiiiie ettt e e e e a7
2.2 Aplicacao dos principios metodolOgICOS .........cooiiiiiiiiiiiiiie e 56
2.3 Formacao de Educadores Ambientais: pesquisa-agao-participativa ................... 64
2.4 Formacao dos professores e atividades educativas ambientais ................c.c....... 67

CAPITULO 1l
AMBIENTE, EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO

DO EDUCADOR PESQUISADOR .....uiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieniineieeisnnaannsnnssssnssnssssssssnssssnnnnnes 76
3.1. Ambiente e educacdo ambiental ... 76
3.2. Formacao do educador PeSQUISATON .........ccooiuiiiieiiiieieeeaiieee e ee e a e 85
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt en et en et en e 98
g 1 I (@ L] o Y 1 N 100

ANEXOS e e 103


http://www.pdfdesk.com

INTRODUCAO

O planeta Terra esta vivenciando uma crise nunca jamais vista em toda a
sua histéria. Ela ndo se manifesta apenas no meio natural. Suas raizes também
percorrem a deterioracao das relagdes sociais e a fragmentacdo da subjetividade ou
da singularidade cultural, conforme afirma Guattari (2001, p.7-9):

As relacdes sociais vém sendo destruidas. As redes de parentesco
tendem a se reduzir ao minimo, a vida doméstica vem sendo gangrenada
pelo consumo da midia, a vida conjugal e familiar se encontra
"ossificada" por uma espécie de padronizacdo dos comportamentos, as
relacdes de vizinhanca estdo geralmente reduzidas a sua mais pobre
expressao.

e:

No Terceiro Mundo, como no Primeiro, sdo blocos inteiros da
subjetividade coletiva que se afundam ou se encarquilham em
arcaismos, como é o caso, por exemplo, da assustadora exarcebacao
dos fenbmenos de integrismo religioso.

Diante desta crise, varias sdo as discussdes que apontam a educagdo, em
uma de suas varias faces, a educacdo ambiental', como um dos meios capazes de
gerar uma mudanca qualitativa na visdo de mundo imperante, indo em direcao a
construgcdo de um novo paradigma, baseado, sobretudo, no desenvolvimento de uma

consciéncia democratica.

i Devido a complexidade que hoje assume a vida e, conforme OLIVEIRA e NOVICKI (2004), a cisdo
cartesiana entre homem-natureza e homem-mundo, a educacgdo precisa recorrer a suas varias areas de
especializagdo para dar conta da formacéo integral e continuada do ser humano, como por exemplo: a
educacdo ambiental; a educacao do transito; a educagédo sexual; etc.
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Segundo Reigota (2002):

A democracia é condi¢cdo e meta fundamental, que permite a todos
proporem alternativas e solucbes. A educacdo ambiental como
educacao politica estd empenhada na formacgéo do cidad&o nacional,
continental e planetario, baseando-se no diadlogo de culturas e de
conhecimento entre povos, geracdes e géneros (p.62).

Como catalizador ou desencadeador deste processo em construcdo, ganha espaco

o educador, sujeito historico e, portanto, transformador, conforme Castanho (2001):

A educacado, em todos 0s niveis, precisa de uma nova postura, que
deva levar ao desenvolvimento global dos educandos e acender o
entusiasmo para lutar por uma sociedade diferente, reestruturada.
Como principal ator da situagéo universitaria, o professor, portanto
sujeito histérico, urge pensar numa nova forma de ensinar e aprender,
gue inclua a ousadia de inovar as praticas de sala de aula, de trilhar
caminhos inseguros, expondo-se, correndo riscos, ndo se apegando
ao poder docente, com medo de dividi-lo com os alunos e também de
desvencilhar-se da racionalidade Unica e pdér em acdo outras
habilidades que ndo cognitivas apenas. Pensar-se como participante
do desvelamento do mundo e da construcdo de regras para viver com
mais sabedoria e com mais prazer (p.87).

Por sua vez, a tematica discutida neste trabalho, que pode ser resumida na
seguinte frase: "Educacdo Ambiental: uma otica critica e transformadora” est4 diretamente
relacionada as minhas preocupac¢fes quanto a interferéncia provocada pelo homem em seu
ambiente e com a necessidade da construcdo de uma nova sociedade, nas palavras de

Castanho (2001): reestruturada.

E necessario ressaltar gue, aqui neste trabalho, ambiente ficou definido como uma
articulacdo inseparavel entre a unidade natural, o homem em suas rela¢des sociais e, por

fim, em sua singularidade.

Desta forma, trata-se de uma definicdo abrangente que se diferencia, sobretudo,

das limitagcdes impostas a ela por definicdes que s6 levem em conta o espago natural.
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Como procedimentos e praticas pedagdégicas que buscam fomentar esta nova
postura da humanidade diante deste quadro critico em que se encontra, multiplicam-se,
mesmo que ainda de forma incipiente, as propostas de cursos e projetos de educacao

ambiental.

Mas como avaliar a adequacédo destes cursos e projetos de educacao

ambiental?

Segundo Tomazello e Ferreira (2001), muitos autores reconhecem as
dificuldades em se avaliar e analisar as repercussdes destes cursos e projetos de
educacdo ambiental, devido a abrangéncia dos temas e dos objetivos, pois educar
ambientalmente é educar a partir da concepgdo de uma realidade complexa, isto &, em

gue todos os elementos constituintes do ambiente estdo em continua interagéo.

Como avaliar em que medida os participantes vao incorporando e consolidando

determinados valores e habitos ao longo de todo este processo?

Conforme afirmam, a avaliacdo destes cursos e projetos em educacao
ambiental torna-se particularmente dificil, pois os resultados nédo tém uma relacéo direta

com uma atividade ou com um estudo sobre um tema, portanto é qualitativa.

Nesta linha de raciocinio, argumentam que, adotando processos de avaliacédo
mais rigidos e quantitativos, correr-se-a o risco de prescindir de elementos que melhor

caracterizam a educacg&o ambiental.

Reigota (2001) sustenta que a educacdo ambiental se fundamenta basicamente

na mudanca de valores e de comportamentos.

Desta forma, Tomazello e Ferreira (2001), utilizando-se da visdo de varios
autores®, constatam, de uma maneira geral, que a avaliacdo deva ser qualitativa e estar
associada a todo o processo educativo. Segundo estes autores, deve-se dar vozes aos

participantes do processo para que emitam suas opinides. Este

2 Os autores pesquisados por Tomazello e Ferreira (2001) foram: Guimardes (1995); Alba e Gaudiano
(1997); Guerra (1993); Mayer (1989); Sanmarti (1994); Diaz (1995) e Glasgow (1995).
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procedimento dialégico deve realizar-se em equipe ou em grupo para que possa haver

uma pluralidade de enfoques e uma maior garantia de rigor.

Mas somente a pratica do dialogo, realizada em todo processo educativo, €
insuficiente para se buscar uma avaliacdo que privilegia os aspectos qualitativos. Além
da mudanca de valores, € necesséaria a mudanca de comportamento, que nas palavras

de Reigota (2001) e Tomazello e Ferreira (2001) seria a atuacao concreta.

Neste sentido, aqui neste trabalho, a mudanca de valores ira englobar as
mudancas nas concepcfes de ambiente, de educacdo ambiental e das praticas

pedagdgicas em geral.

Ambiente passa a ser visto como uma articulagdo e interacdo entre os trés
registros ecolégicos *: o do ser humano em sua singularidade ou subjetividade (processos

mentais ou psi) *: em suas relacdes sociais e a natureza.

A educacdo ambiental é entendida como educacao politica, conforme a

definicdo expressa por Reigota (2001):

Assim, a educacdo ambiental deve ser entendida como educacdo
politica, no sentido de que ela reivindica e prepara os cidaddos para
exigir justica social, cidadania nacional e planetaria, autogestdo e ética
nas relacdes sociais e com a natureza. A educacdo ambiental como
educacéo politica enfatiza a questéo "por que" fazer do que "como" fazer.
Considerando que a educacdo ambiental surge e se consolida num
momento histérico de grandes mudancas no mundo ela tende a
guestionar as opc¢des politicas atuais e o proprio conceito de educacao
vigente, exigindo-a, por principio, criativa, inovadora e critica (p.10).

3 No livro "As trés ecologias" os trés registros ecolégicos sédo definidos por Félix Guattari (2001 :p.8) como
sendo: o do meio ambiente, o das rela¢des sociais e o da subjetividade humana. Porém, aqui neste
trabalho, a expressdo meio ambiente utilizada por GUATTARI (2001) sera trocada pela de espago natural
ou natureza e a articulacéo e interagdo entre estes trés registros ecolégicos é que se denominara ambiente.
* Sequndo Régis de Morais (1993), processos mentais dizem respeito & dinAmica emocional e racional que
rege a relagdo homem-mundo; isto é: a comunhdo do ser humano com seu entorno, em termos de meio
geografico, meio humano e relagdes intersubjetivas, configuram-se processos dindmicos que se identificam
com o que de mais pulsatil ha no existir.
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E a concepcdo das praticas pedagogicas ird ser compreendida dentro das
caracteristicas que envolvem a pesquisa-acao-participativa, ou seja, a participacdo de
todos os sujeitos (participantes deste processo) no reconhecimento, na analise e na

intervencao continua e inacabada de e em suas realidades imediatas.

Desta forma, dada a importancia que vém adquirindo 0s cursos e projetos de
educacdo ambiental, bem como o complexo processo de avaliagdo que 0s envolve,
calcado, sobretudo, em mudancas de valores e de comportamento, segundo afirmam os
varios autores analisados por Tomazello e Ferreira (2001), foi levantado o seguinte

problema:

A Educacdo Ambiental, realizada através da pesquisa-acéo-participativa °,
pode contribuir para mudancas de valores e de comportamento de

educadores frente as suas realidades imediatas?

Partindo do pressuposto ® de que o processo avaliativo dos cursos e dos
projetos em educacdo ambiental pode sinalizar em dire¢do a mudanca de valores e de
comportamento por parte dos participantes envolvidos, este trabalho tem como objeto o
estudo e a analise da repercussdao de um curso de especializacdo "lato sensu" de
"Formacdo de Educadores Ambientais” que se utilizou da pesquisa-acao-participativa
para a implementacdo e desenvolvimento de um projeto de educacdo ambiental em um
grupo de educadores (alunos-pesquisadores). que em sua maioria era composto por

profissionais do ensino fundamental e médio, frente ao seu cotidiano em sala de aula.

Tendo em vista aprofundar com mais detalhes a proposta do problema, o

objetivo desta pesquisa pode ser enunciado da seguinte forma:

» Avaliar se houve, apés um ano da realizacdo do curso de especializacao
"Formacao de Educadores Ambientais” desenvolvido pelo Departamento de Educacao

de uma Universidade do interior paulista - 2002, e de um projeto de

50 curso adotou a pesquisa-a¢ao-participativa para se trabalhar a educagdo ambiental. Neste sentido, esta
pesquisa privilegiou o processo educativo ambiental quando realizado através dela.

. Segundo GIL (2002), um estudo pode articular uma ou mais hipéteses. As hipéteses sdo elaboradas a
partir de fontes diversas. tais como a observagdo, resultados de outras pesquisas, teorias ou mesmo
intuicao.
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educacdo ambiental, que se baseou nos pressupostos da pesquisa-acao-participativa,

uma mudanca no conjunto de valores e de comportamento de um grupo de educadores.

Como parte dos procedimentos metodolégicos o presente trabalho adotou trés

modalidades de pesquisa:

Pesquisa bibliografica: através de consultas de livros, artigos e revistas;

- Pesquisa Documental: através de consultas a estatutos, regulamentos, normas

e outras fontes necessarias;

» Pesquisa de Campo: através da aplicacao de questionarios semi-estruturados

nos profissionais que participaram do curso.

Assim, dos trinta e cinco participantes deste curso e do projeto apenas oito
responderam ao questionario. Apesar de ser importante a obtencdo de um numero
adequado de sujeitos para que se possa inferir as caracteristicas desejadas, Minayo
(2003) considera que a pesquisa qualitativa ndo se baseia somente e apenas no critério
numérico para garantir sua representatividade. Para ela, uma pergunta importante neste
item é se estes individuos sociais tém uma vinculagcdo mais significativa com o problema

a ser investigado.

Levando-se em consideracdo que estes sujeitos encontrados, equivalentes a
23% dos patrticipantes do curso e do projeto, tém vinculos diretos com o problema a ser

investigado, o autor deste trabalho considerou este nivel de amostragem satisfatoério.

Quanto a coleta de dados, optou-se pelo questionario semi-estruturado.
Esses questionarios tiveram a finalidade de obter o maximo de informacgdes, permitindo a

avaliacdo das variacdes das respostas em diferentes momentos.

Desta forma, foram definidas "a priori" quais categorias serdo utilizadas

inicialmente como "palcos" desta discussdo em sua totalidade.

Como categorias basicas ou simples foram adotadas: 1) educacdo ambiental e

ambiente e 2) -formacéo do educador pesquisador.
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Com relagdo a metodologia de andlise, o presente estudo adotou a técnica da
analise de conteudos surgida nos Estados Unidos no inicio do século XX. (GOMES,
2003)

Segundo este autor, 0s primeiros experimentos que utilizavam esta técnica
estavam voltados & comunicacdo de massa. Até os anos 50 predominava o aspecto
guantitativo da técnica que se traduzia, em geral, pela contagem da freqiéncia da

aparicao de caracteristicas nos conteudos das mensagens veiculadas.

Atualmente, podem ser destacadas duas fungdes na sua aplicagdo. Uma se
refere a verificacdo de hipoteses e/ou questdes. Ou seja, através da analise de conteldo,
nao quantitativa, pode-se encontrar respostas para as questdes formuladas e, também,
pode-se confirmar ou ndo as afirmacodes estabelecidas antes do trabalho de investigacgéo.
A outra funcdo diz respeito a descoberta do que esta permeando os contetdos
manifestos, indo além das aparéncias do que estd sendo comunicado. Conforme esta

segunda func¢édo, Reigota (2002) afirma:

A andlise de contetdo consiste numa busca do sentido contido nos
conteudos de diversas formas de textos, de maneira a permitir
compreender 0 acesso a informacéo de certos grupos e a forma como
esses grupos a elaboram e transmitem (p.73).

As duas fungdes podem, na pratica, se complementar e podem ser aplicadas a
partir de principios da pesquisa quantitativa e/ou da qualitativa. Porém, aqui neste

trabalho adotou-se apenas a primeira fungéo concernente a analise de conteudos.

Para este estudo, foi elaborado um questionéario (anexo A) contendo quatro

guestdes centradas nestas categorias.

A primeira questdo esta relacionada diretamente com a primeira categoria de
analise. Visa verificar se, apés a realizacdo do curso e da implementacdo e
desenvolvimento deste projeto de educagdo ambiental, houve mudangcas nas

concepcOes de educacdo ambiental e de ambiente dos participantes. Neste
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sentido, esta veiculada as possiveis mudancas de valores destes educadores frente as

suas realidades imediatas.

J4 a segunda, terceira e quarta questdes se relacionam com mudancas de
valores e de comportamento destes educadores, ligando-se diretamente a segunda
categoria de andlise. Ou seja, se apls estas atividades, baseadas, sobretudo, na
pesquisa-acao-participativa, houve a transformacdo de suas praticas pedagogicas e se
houve a continuidade da atuacdo destes educadores em projetos de educacao

ambiental.

Procuramos, também, verificar se estes educadores apontam em direcdo as
caracteristicas que envolvem a pesquisa-acdo-participativa como meio de fomentar

projetos de educagédo ambiental.
ApOs estas consideracdes iniciais, este trabalho esta dividido em trés capitulos.

O Capitulo 1, que pode ser considerado como ponto de partida para a
construcdo dos demais capitulos, busca uma andalise da questdo ambiental, da
contradicdo que envolve a educacdo ambiental quando reorientada para a proposta de
desenvolvimento sustentavel, elaborada pela Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento da ONU (CMMA), e aborda como deve ser a construcdo de uma

proposta de educacdo ambiental critica e transformadora.

O Capitulo 2 discorre sobre a constru¢cdo do processo "Educacdo Ambiental:
Uma otica critica e transformadora”. Para tanto, sdo estabelecidos quais principios
metodolégicos balizaram o processo de construcdo de uma proposta concreta de
educacdo ambiental. E ainda, um relato de experiéncia da aplicacdo desta proposta por
um grupo de alunos-pesquisadores do curso de especializacdo "Formacdo de
Educadores Ambientais”, que em sua maioria era constituido de professores do ensino
fundamental e médio, junto a alunos da 42 série do ensino fundamental de uma escola
publica do municipio de Itatinga/SP. Por fim, apresentamos uma sugestdo de como deve

ser a formacéao de professores para orientar estas atividades educativas ambientais.
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0 Capitulo 3 aborda o estudo realizado com um grupo de oito educadores que
participou diretamente do curso de especializacdo "Formacdo de Educadores
Ambientais" que se utilizou da pesquisa-acdo-participativa para a implementacdo e
desenvolvimento de um projeto de educacdo ambiental. Tem como objetivo avaliar se
houve, ap6s um ano da realizacao deste curso de especializacao e da implementacéo e
desenvolvimento deste projeto de educacdo ambiental, uma mudanca no conjunto de
valores e comportamentos dos educadores frente as suas realidades imediatas. Sua
validade esta posta na medida em que gera informacbes e conhecimentos para
profissionais ligados diretamente a formacdo de educadores, através da préatica da
pesquisa e de projetos de educacdo ambiental como um todo. Além disso, salienta o
papel social que a Universidade, através da realizacdo deste curso e da implementacao

de um projeto de educagcao ambiental, deve ter perante a sociedade.

Nas consideracdes finais serd apresentada uma breve conclusdo deste estudo

e tecido alguns comentéarios desta proposta critica para a educacao ambiental.
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CAPITULO |

A QUESTAO AMBIENTAL E A CONTRADICAO QUE ENVOLVE A
EDUCACAO AMBIENTAL

Este capitulo, que é o ponto de partida para a constru¢do dos demais, vem
abordar a degradacdo ambiental que afeta a articulacdo e interagdo entre os trés
registros ecoldgicos, o surgimento do movimento ambientalista, o0s eventos
ambientais pelo mundo ’, a contradicdo que envolve a educacdo ambiental quando
reorientada para o modelo de desenvolvimento sustentavel proposto pela Comisséo
Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU (CMMA) 2 e, por fim,
como deve ser a construcdo de uma proposta que va em direcdo a uma educacao

ambiental critica e transformadora.

7 Foi a partir da Conferéncia de Estocolmo na Suécia, em 1972, que pela primeira vez ouviu-se falar em
educar o cidad&o para os problemas ambientais - ou seja, da educagéo ambiental.

Conforme CAMPOS (2001), o conceito de desenvolvimento sustentavel, subjacente a idéia de uma nova
ordem econbmica internacional, foi primeiramente apresentado na Conferéncia de Estocolmo em 1972 e
ganhou uma forma mais sistematizada em 1987 pelo Relatério Brundtland ou Nosso Futuro Comum (CMMA,
1991), elaborado pela Comissédo Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU.
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1.1 A degradacéo ambiental

As Ultimas trés décadas vém registrando um momento critico e sem

precedentes em toda a histéria da humanidade.

Esta acao destruidora do homem sobre a biosfera ndo se manifesta apenas
sobre 0 ambiente natural. Mas, através de um sistema predatério e exploratério, o
capitalista, que empurra milhdes de pessoas para a miséria e a alienacdo, suas
raizes também séo as responsaveis pela deterioracdo das rela¢des sociais (ambiente

exterior) e da subjetividade humana (ambiente psiquico ou interior).

Como produto desta logica funcional que coisificou 0 homem e a natureza,
destituindo-os de toda sua pessoalidade, exacerba-se pelo mundo uma variada gama
de situagGes limites, que se ndo forem remediadas a tempo, ameagam as condi¢des

de vida em sua superficie.

Hoje, hd na terra um estoque de armas nucleares capaz de destrui-la
centenas de vezes. Apesar do desmantelamento da Republica Socialista Soviética, o
perigo de uma catéstrofe nuclear permanece mais evidente do que nunca. Aliado a
falta de condi¢bes financeiras para a manutencdo deste arsenal bélico e da
possibilidade deste material ser comercializado com organizacbes e paises que

financiam o terror, suas usinas estdo em progressivo processo de sucateamento.

Mas ndo somente o que sobrou da ex-URSS representa uma iminente
catastrofe nuclear. Pelo contrario, outros paises, inclusive paises do terceiro mundo e
gue estdo em constantes conflitos, como a india e o Paquistdo, possuem a tecnologia

da fabricagéo de armas nucleares.

Por sua vez, milhares de hectares de composicdes florestais, morada de
inimeras espécies animais, vegetais e de uma série de populacdes nativas, estao
sendo destruidos anualmente em todo mundo. No Brasil, segundo as estimativas do

Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
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(IBAMA), de um total de 1,3 milhdo de quilometros quadrados de Mata Atlantica
primitiva, restaram apenas cerca de 50 mil km ?, menos de 5% da &rea original. A
destruicdo da Amazoénia, a maior das florestas primarias remanescentes do mundo
também é assustadora. Somente nos Ultimos quatro anos mais de 77 mil km 2, uma
area um pouco maior do que os Estados do Rio Grande do Norte e Sergipe juntos,

foram devastados.

Dentre as préaticas mais utilizadas no mundo pelos agricultores e fazendeiros
para devastar uma determinada area, a principal continua sendo a queimada. Esta,
além de ocasionar perdas irreparaveis para a biodiversidade local, altera
sobremaneira a composi¢cdo do solo e do clima da regido, liberando, devido as
caracteristicas dos compostos organicos que compdem a madeira, uma grande
guantidade de dioxido de carbono. Este gas, juntamente com o0 mondxido de carbono,
resultante da queima de combustiveis fésseis, como o petréleo, formam os principais
gases responsaveis pelo efeito estufa. Os problemas advindos deste progressivo
aumento da temperatura na terra sdo complexos e incalculaveis. Além de provocar o
degelo das calotas polares, aumentando o nivel do mar, a alteragcéo drastica do clima
do planeta responderd por mudancas violentas em todo ciclo vital das espécies

vegetais e animais.

Consequentemente, dada a relacdo de cooperacao e dependéncia que uma
espécie estabelece com uma série de outras espécies, uma enorme quantidade

podera ser extinta, principalmente, nos niveis de organiza¢cdes mais complexos.

7

Porém, nem sO a radiacdo é a responsavel direta por causar doencas
degenerativas. Em outras instancias, toneladas de produtos quimicos vém sendo
depositadas diariamente e diretamente na natureza, sem qualquer fiscalizacdo. Estes
produtos poluem e contaminam o ar, a 4gua e o solo, intoxicam e matam as plantas e
0s animais, inclusive o préprio homem. Muitos deles sdo altamente perigosos e
mutagénicos. Provocam doencas como cancer, anomalias e morte em organismos e

uma série de outras enfermidades. Conforme afirma Capra (1999):
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Nos Estados Unidos, aditivos alimentares sintéticos, pesticidas,
agrotoxicos, plasticos e outros produtos quimicos séo
comercializados numa proporcao atualmente avaliada em mais de
mil novos compostos quimicos por ano. Assim, 0 envenenamento
guimico passa a fazer parte, cada vez mais, de nossa vida. Além
disso, as ameacas a nossa saude através da poluicdo do ar, da
agua e dos alimentos constituem meros efeitos diretos e 6bvios da
tecnologia humana sobre o meio ambiente natural (p.21).

Destes, uma enorme quantidade sdo agroquimicos, mais conhecidos pela
designacdo ingénua de "defensivos agricolas". Muitos destes produtos, como por
exemplo, a classe dos organoclorados, recentemente proibidos no Brasil, foram muito
tempo utilizados neste pais, principalmente, nas décadas de 60 e 70. Além de provocar
todo tipo de enfermidade, esta classe possui a caracteristica de se acumular no solo e na
cadeia alimentar, ficando um grande periodo de tempo ativo, devido em sua molécula

estar presente o elemento quimico Cloro.

Segundo Barbosa (2000, p.46), a mudanca no padrdo da dinamica agricola
brasileira possibilitou um aumento da qualidade e quantidade da producéo, embora tenha
tornado o pais o quarto maior consumidor de agrotéxicos do mundo. O resultado da
aplicacdo indiscriminada e excessiva de produtos contaminantes e altamente tdéxicos na
producdo agricola do pais € a elevadissima taxa de veneno no sangue da populacéo
brasileira, haja vista que os dados encontrados mostram uma diferenca brutal entre

alguns paises e o Brasil.

Em conjuncédo com a acédo destruidora do homem sobre o meio natural, milhares
de pessoas "imprestaveis" para a razao funcional, balizadora do processo de acumulacéo
capitalista, sdo descartadas e empurradas para a miséria, a alienacdo e para o0

esquecimento.

A consequéncia desta progressiva degeneracdo dos modos de vida humanos,
individuais e coletivos, manifesta-se, sobretudo, através da fragmentacdo da
subjetividade (singularidade ou alteridade), ou seja, daquilo que confere ao homem,
segundo Guattari (2001), a sua aspereza, "a consciéncia do seu estar" dentro de sua

comunidade e do planeta - na linguagem de Capra (2001): 0 seu pertencer ao universo.
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Desta forma, este momento critico reflete a deterioragcdo da articulacédo
inseparavel entre os trés registros ecoldgicos: o natural, o das relacfes sociais e o0 da

subjetividade humana.

Neste sentido, esta maneira de conhecer e de transformar o mundo vem
sendo balizada por uma ética funcional ou utilitarista, que ndo permite a reflexdo das
consequUéncias de seus atos, mas que foi e continua sendo motivadora de uma
progressiva desvalorizacdo dos processos integrativos em prol de uma gritante

racionalizagdo decompositora de todos 0s processos subjetivos, sociais e naturais.

Conforme Hinkelammert (2000), o sujeito investido pela razdo funcional ou
por esta ética utilitarista € o individuo calculista que age sempre em funcédo de seus
interesses materiais, de sua satisfacdo pessoal. E o individuo da alta produtividade
obtida as expensas da exploracdo e expropriagdo do homem e da natureza. Nao é
capaz de pensar em si mesmo como ser vivente, muito menos em seus iguais - enfim,
na totalidade da qual faz parte. Imerso neste sistema, se utiliza de todas as formas
para atingir seus objetivos, mesmo que estes afetem diretamente e provoguem a

destruicdo dos sistemas ecoldgicos e, conseqientemente, a sua propria destruicao.

Se desde os séculos XVI e XVII o mundo vem experimentando, em ritmo e
escala cada vez maiores, uma variada gama de mutagfes técnico-cientificas, que
poderiam, dado o continuo desenvolvimento do trabalho maquinico redobrado pela
revolugdo da informéatica e do consequiente aumento na disponibilidade de tempo,
promover o florescimento de todo potencial humano, submetidas que estdo a um
mercado mundial extremamente competitivo, expropriador e explorador, que apenas
visa ao aumento exorbitante do lucro, em detrimento do bem estar do homem e da
natureza, s6 podem ocasionar situacdes cada vez mais conflituosas e criticas. Ao
invés de proporcionarem 0 espaco para a cultura, para a criacdo, a pesquisa, a re-
invencao do ambiente e o enriquecimento dos modos de vida e de sensibilidade,
promovendo a re-singularizacdo do homem e a reconstrucdo de sua pessoalidade,

estdo cada vez mais exacerbando os fenbmenos de desequilibrios
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ecologicos que, se ndo forem remediados, no limite, ameacam a vida na superficie da
terra (GUATTARI, 2001).

Como se percebe, a definicho de ambiente engloba a unidade natural, o
homem em suas relagbes sociais e, por fim, em sua subjetividade. Portanto, perde a
conotacdo de uma definicdo de ambiente simplista que Reigota (2002) e Oliveira e

Novicki (2004) denominaram como naturalistica ou reducionista.

Esta definicho de ambiente, numa visdo ingénua, além de associar o
ambiente apenas e somente aos aspectos naturais, como por exemplo: a fauna; a
flora; aos fatores climaticos e aos acidentes geograficos, pode também representar,
segundo Oliveira e Novicki (2004), os interesses de forgcas conservadoras da

sociedade.

Para estes autores, na medida em que o homem aparece como elemento
separado da natureza, esta representacao pode dar a ilusdo de uma independéncia e,
consequentemente, de uma falsa superioridade. Esta falsa superioridade, advinda da
suposta ilusdo de independéncia do homem em relacdo a natureza, faz com que ele
seja capaz de explorar, modificar e dominar a natureza através da cultura e da
tecnologia, refletindo, desta forma, o dualismo cartesiano. Ou seja, a separacdo entre
sujeito e objeto, mente e corpo, seres humanos e natureza e, por fim, homem e

mundo.

Além disso, esta concepcdo ou representacdo de ambiente faz com que o
homem também néo seja entendido em toda a sua complexidade, ou seja, em suas

relagdes sociais e em sua subjetividade.

Neste sentido, em ndo compreendendo o mundo como um todo integrado
(visdo holistica) e interdependente (visdo ecoldgica), onde ndo h4 a separacdo entre
0os trés registros ecologicos, cria-se um amplo espaco para a germinagao,
enraizamento e edificacdo de um individualismo sem escrdpulos, uma das principais

caracteristicas do sistema neoliberal.

Portanto, este individualismo ira refor¢ar as acdes que causam a degradacgao
ambiental: a tentativa de dominacéo da natureza, a exploragao dos
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recursos naturais e a dominagcdo do homem pelo homem em nome do

desenvolvimento econdémico e tecnologico.

Neste sentido, a articulacdo e interacdo entre estas trés unidades ecoldgicas,
neste trabalho, é que passa a ser denominada ambiente °, indo ao encontro da

definicdo explicitada por Reigota (2002):

O lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e
sociais estdo em relagcdes dindmicas e em interacdo. Essas relacfes
implicam processos de criacdo cultural e tecnolégica e processos
histéricos e sociais de transformacdo do meio natural e construido.
Procuro deixar implicito que meio ambiente € um espaco determinado
no tempo, no sentido de se procurar delimitar as fronteiras e 0s
momentos especificos que permitem um conhecimento mais
aprofundado. Ele é percebido, j& que cada pessoa o delimita em
funcdo de suas representagBes, conhecimento especifico e
experiéncias cotidianas nesse mesmo tempo e espaco. As relacdes
dindmicas e interativas, as quais me refiro, indicam a constante
mutacdo, como resultado da dialética das relacbes entre 0s grupos
sociais e 0 meio natural e construido, implicando um processo de
criacdo permanente, que estabelece e caracteriza culturas em tempo
e espacos especificos. Os seus sinais se manifestam na propria
natureza, na arquitetura, nas artes plasticas, no cinema, no teatro, na
musica, na danca, na literatura, na tecnologia, na politica, na ciéncia
etc. Em transformando o espaco, os meios natural e social, 0 homem
também é transformado por eles. Assim 0 processo criativo é externo
e interno (no sentido subjetivo). As transformacgdes interna e externa
caracterizam a histdria social e a historia individual onde se visualizam
e manifestam as necessidades, a distribuicdo, a exploracdo e o
acesso aos recursos naturais, culturais e sociais de um povo (p.15).

Desta maneira, a problematica ambiental torna-se complexa e

multidimensional, onde, como num circulo vicioso, estas trés unidades vao se

9 Reigota (2002) utiliza-se da expressdo meio ambiente para designar esta articulagdo e interacdo
inseparavel entre os trés registros ecolégicos ao invés de somente usar a expressdo ambiente. Porém, é
necessario compreender que a expressao meio ambiente esta restrita somente e apenas aos aspectos
biolégicos. Neste sentido, em se tratando de uma definicdo abrangente, que seja expressa pela articulacéo e
interacdo entre 0s trés registros ecologicos: o natural; o homem em suas relagdes sociais e em sua
subjetividade, torna-se necessario perceber e compreender que a palavra ambiente ja € completamente
significativa para definir esta articulacdo e interacdo entre estes trés registros ecolégicos, conforme a
designacédo dada a ela por Barbosa (2000).
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articulando e se potencializando na degradagéo ambiental que vem se manifestando

através da inoperancia do paradigma vigente.

1.2 Movimento ambientalista, educacdo ambiental e desenvolvimento sustentavel

Em decorréncia da degradacdo ambiental nunca vista em toda a historia da
humanidade, e que atinge todos os setores da sociedade mundial, bem como a
natureza, que sofre as consequéncias diretas da acdo do homem na reconstrugao
continua do seu espaco, muitas discussdes, quanto ao futuro da vida no planeta,
realizam-se em todo mundo, impulsionadas, sobretudo, pelo surgimento do

movimento ambientalista.

Conforme afirma Herculano (2001), este comeca a edificar-se a partir dos

movimentos pacifistas e antinucleares:

Em 1945 os Estados Unidos explodiram as primeiras bombas
atdbmicas. A primeira, experimentalmente, no deserto de Los Alamos:;
as demais, sobre as populacdes civis de Hiroshima e Nagasaki, ao
término da Segunda Guerra Mundial. Foi entdo que os habitantes do
planeta deram - se conta de que o conhecimento humano acabava de
atingir uma etapa pela qual se tornava capaz de destruir o mundo
todo. A sensacéo de estar-se confinado numa nau dos insensatos - a
nave Terra - tripulada por lunaticos destruidores causou intenso
desconforto e o inicio de movimentos pacifistas e antinucleares que
viriam a se transformar nos primeiros movimentos ambientalistas

(p-13).

Somado a estes movimentos, a critica ao produtivismo e ao consumismo, o
guestionamento a ciéncia moderna também recrudesceu, principalmente a partir das
pesquisas feitas pela bidloga Rachei Carlson, em 1962, expostas em seu livro
"Primavera Silenciosa". De uma forma geral, neste livro, ela provava que os pesticidas
usados na agricultura eram o0s responsaveis diretos pelo desaparecimento de
inlmeras espécies, e passaros estavam ameacados de extingdo, inclusive a aguia
americana (HERCULANO, 2001).
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A partir dos primeiros questionamentos, o movimento ambientalista foi se
reconstruindo continuamente, ampliando suas indaga¢cdes e abarcando novas lutas

sociais, bem como as estratégias de acdo na sociedade.

Conforme Herculano (2001, p.14-17), sdo sete as principais vertentes que
compdem o movimento ambientalista: a dos alternativos; a dos neo-malthusianos; a
dos zeristas; a dos marxistas; a dos verdes; a dos fundamentalistas e a dos eco-

tecnicistas:

1) Alternativos ou hippies: Esta vertente do movimento ambientalista
revalorizava as filosofias orientais milenares (que concebem a natureza como
sagrada) e enaltecia os estilos de vida de etnias e culturas ndo urbanas, tradicionais,
dominadas, tais como os indianos, os indios, 0os camponeses e 0s ciganos. O
movimento hippie, continuidade e ruptura com o movimento jovem beatnik que o
procedeu, se caracterizou pela énfase na vida comunitaria e campestre, pela recusa a
guerra dos EUA contra o Vietna e pelo lema Paz e Amor. Em resumo, uma das
vertentes do ambientalismo contemporaneo viria dessa recusa ao mundo moderno -
sua ciéncia, técnica e estilos de vida - e de uma critica ao Estado e ao industrialismo
totalitarios, seja na expressdo capitalista, seja na sua expressdo comunista. Esta

seria a vertente antiprogressista do pensamento ambientalista.

2) Neo-malthusianismo: Centra sua preocupacdo na necessidade de se
limitar a populacdo humana terrestre, a fim de evitar a degradagao da qualidade de
vida. Seus expoentes sdo Garrett Hardin e o casal Ehrlich. Hardin argumentava em
favor da restricdo ao crescimento demogréfico, utilizando-se das alegorias do pastor
medieval e do bote salva-vidas: na Idade Média, os pastores levavam seus rebanhos
aos pastos comunais. Haveria entdo uma contradicdo entre o interesse de cada
pastor em expandir o seu rebanho e a limitacdo fisica do pasto, que era um s6. Ou
seja, a existéncia de um unico pasto deveria conduzir os pastores a dimensionarem
um tamanho 6timo para seus rebanhos. A segunda alegoria, a do bote salva vidas,
também argumenta em favor de um tamanho populacional adequado, dado que, se

num bote cabem dez pessoas, dez pessoas nele se


http://www.pdfdesk.com

26

salvam, mas a décima primeira fara com que todos afundem. Na concepcdo de
Hardin, o décimo primeiro passageiro do bote Terra eram os prolificos habitantes do
Terceiro Mundo. Portanto, como medida de bem comum caberia o término de
gualquer politica de ajuda do Primeiro Mundo ao Terceiro Mundo. Nesta mesma
direcdo, Ehrlich propde o movimento de crescimento populacional zero como Unica
forma de evitar a degradacdo ambiental causada pelas altas taxas demograficas, que
teriam o efeito de uma verdadeira bomba.

3) Zeristas: A contribuicdo dos zeristas, elaborada pelos técnicos do MIT,
autores do Relatério Meadows pelo Clube de Roma, era a proposta do crescimento
econdmico zero para o mundo todo, sob pena de uma catastrofe ambiental mundial.
Peccei, Presidente do Clube de Roma, chegava a dizer que, se naquele momento
nao houvesse uma parada no crescimento econdmico, 0 planeta ndo sobreviveria

mais do que quatro geragdes.

4) Marxistas: A contribuicdo dos marxistas foi a elaboragdo em Londres de
um manifesto: O Manifesto pela Sobrevivéncia. Neste manifesto culpava-se o
consumismo extremado, de interesse do industrialismo capitalista, como sendo o
responsavel pela degradagdo ambiental. A forma de combaté-lo seria combatendo o

capitalismo e nao fazendo campanhas anticonsumistas dirigidas aos individuos.

5) Verdes ou Ecologistas Sociais: Surgem na Alemanha como um antipartido,
em 1983, em campanha eleitoral. A bandeira verde € a da descentralizacdo, do ndo
consumo (uma vez que 0 consumo € uma compensacao que buscamos para 0 N0SSO
trabalho alienado), o ativismo, o pacifismo, a distribuicdo do trabalho além da
distribuicdo das riquezas, a ética. Suas propostas sdo as de autogestdo, de
desconcentragcdo, de descentralizagdo, de autonomia. Como expoentes do
pensamento verde temos Rudolf Bahro, Petra Kelly, Jonathan Porritt, Félix Guattari,
na Europa, e Murray Bookchin nos Estados Unidos. Sustentabilidade e justica social
sdo para os Verdes as caracteristicas mais importantes de uma economia verde, ou
seja, de uma economia voltada para as necessidades e nao para o lucro ("need, not

greed"), que ndo agrida o equilibrio
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ambiental e que seja voltada para o bem comum em lugar do enriquecimento

individual.

6) Fundamentalistas: Propdem uma visado ecocéntrica, ndo-humanista, néo-
antropocéntrica, pois acreditam que a espécie humana é apenas uma forma de vida
dentre as demais e, portanto, sem mais direitos se ameagarem outras criaturas vivas.
Para James Lovelock, o planeta Terra € Gaia, um ser vivo. Mas Gaia ndo esta
ameacada pelos humanos, pois ndo é fragil e delicada diante de sua brutalidade:
Gaia é uma mée canibal que devora seus filhos e que devorara os humanos se estes
continuarem a alterar o meio ambiente. Para Foreman, mentor do movimento Earth
First (A Terra em primeiro lugar), uma vida humana ndo é mais lamentavel do que a
fome na Africa. Os fundamentalistas ndo pretendem transcender sua natureza animal
e se transformar em "seres morais e androides sem paixdo", uma vez que, antes de
tudo, o ser humano é um animal. Segundo seu critico, o Verde Bookchin, esta
"zoologizagdo" do ser humano é heranca de um espiritualismo taoista e budista e
pode ter contornos sinistros que beiram o fascismo, uma vez que naturaliza as
vicissitudes humanas, deixando de enxergar as raizes sociais evidentes na crise

ambiental.

7) Eco-tecnicismo ou tecnocentrismo: E uma espécie de ambientalismo
otimista e acomodado, que acredita na superacdo da crise ambiental através do
desenvolvimento da ciéncia e suas novas técnicas. O eco-tecnicismo, segundo o
socidlogo Edgard Morin, € a reducdo, uma ecodeformacédo, uma vez que dissolve a
questdo ambiental, de caracteristicas holisticas, totalizantes, a componentes

meramente técnicos.

Ao se analisar, de uma forma geral, as vertentes que compdem o0 movimento
ambientalista percebe-se e verifica-se que este é - sem dlvida nenhuma - complexo e

contraditorio.

Paralelamente e conjugado ao crescimento do movimento ambientalista

surgem varios eventos pelo mundo, buscando discutir a problematica ambiental.

Na verdade, estas discussdes sdo produtos, tanto de propostas de 6rgdos

governamentais, como foi a Primeira Conferéncia sobre o Meio
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Ambiente em Estocolmo, suscitada pela Suécia, em decorréncia das

preocupacdes com as péssimas condigcbes ambientais no mundo, como também das
pressdes da sociedade, de suas formas de organizacéo, ligadas diretamente ou néo

aos movimentos ambientalistas, mas que influenciam e sao influenciados por eles.

Segundo Reigota (2001), em 1968 foi realizada em Roma uma reunido de
cientistas dos paises desenvolvidos para discutir o consumo e as reservas de
recursos naturais ndo renovaveis e o crescimento da populacdo mundial até meados
do século XXI. Nesta reunido os cientistas deixam clara a necessidade urgente de se
buscar os meios para a conservagao dos recursos naturais e controlar o crescimento
da populacéo, além de se investir numa mudanca radical na mentalidade de consumo
e procriacdo. O mérito desta reunido foi colocar o problema ao nivel planetério e,
como consequéncia disso, a ONU realizou em 1972, em Estocolmo, na Suécia, a

primeira Conferéncia mundial de meio ambiente.

Porém, outro fato de extrema importancia para a realizacdo desta
conferéncia foi o desastre ecoldgico na Baia de Minamata no Japao. Neste acidente,
pescadores e moradores foram seriamente contaminados por mercurio vertido pelas
industrias locais. Este acontecimento detonou a solicitacdo sueca de que a ONU
votasse uma resolucao a favor da realizacdo de uma conferéncia internacional sobre
meio ambiente. A proposta sueca foi aprovada, tendo sido decidido, pela XXIV
Assembléia Geral, que tal Conferéncia seria em Estocolmo.

Assim, o grande tema em discussdo na conferéncia de Estocolmo foi a

poluicdo ocasionada, principalmente, pelas industrias.

O Brasil e a india, que viviam na época do milagre econémico, defenderam a

idéia de que a "poluicdo € o preco que se paga pelo progresso”.

Porém, uma resolucéo importante da conferéncia de Estocolmo foi a de que

se deve educar o cidadao para a solugao dos problemas ambientais.
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Pode-se entdo considerar que, a partir desta conferéncia, surge o que pode ser

designado por educacgdo ambiental, ficando estabelecido conforme Guimardes (2001):

Uma abordagem multidisciplinar para a nova area de conhecimento,
abrangendo todos os niveis de ensino, incluindo o nivel ndo formal,
com a finalidade de sensibilizar a populagcdo para os cuidados
ambientais (p. 17 e 18).

A Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacgédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
orgao responséavel pela divulgacdo e realizagdo dessa nova perspectiva educativa, realiza
semindrios regionais em todos os continentes, procurando estabelecer os seus fundamentos

filosoficos e pedagogicos.

A partir destes seminarios e congressos, um grande nimero de textos, artigos e

livros foram publicados pela UNESCO em diversas linguas.

Segundo Lima (apud GUIMARAES, 2001), como desdobramento da Conferéncia de

Estocolmo, aconteceu em Belgrado o Seminario Internacional sobre a Educacdo Ambiental:

Na carta de Belgrado estdo explicitadas as metas e os objetivos da
Educacdo Ambiental, onde o principio basico é a atengdo com o meio
natural e artificial, considerando os fatores ecoldgicos, politicos,
sociais, culturais e estéticos. Determina também que a educacao
ambiental deve ser continua, multidisciplinar, integrada dentro das
diferencas regionais, voltada para os interesses nacionais e centrada
no questionamento sobre o tipo de desenvolvimento. Tem como meta
prioritaria a formacdo nos individuos de uma consciéncia coletiva,
capaz de discernir a importancia ambiental na preservacao da espécie
humana e, sobretudo, estimular o comportamento cooperativo nos
diferentes niveis das relac¢des inter e intranacdes (p.18).

Conforme Reigota (2001, p.31), os seis objetivos para a educacdo ambiental

publicados nesta famosa carta séo:

1) Conscientizagdo: Levar os individuos e 0s grupos associados a tomarem

consciéncia do meio ambiente global e de problemas conexos e se
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mostrarem sensiveis aos mesmos. Isto significa que a educacdo ambiental deve
procurar chamar a atencdo para os problemas planetérios que afetam a todos, pois a
camada de ozbnio, o desmatamento da Amazbnia, as armas nucleares, o
desaparecimento de culturas milenares, sao questdes s6 aparentemente distantes da
realidade dos alunos.

2) Conhecimento: Levar os individuos e os grupos a adquirirem uma
compreensao essencial do meio ambiente global, dos problemas que estdo a ele
interligados e o papel e lugar da responsabilidade critica do ser humano. O
conhecimento proporcionado pela ciéncia e pelas culturas milenares sobre o meio
ambiente deve ser democratizado. As pessoas devem ter acesso a ele. Assim,
educacdo ambiental ndo deve transmitir s6 o conhecimento cientifico, mas todo tipo

de conhecimento que permita uma melhor atuacdo frente aos problemas ambientais.

3) Comportamento: Levar os individuos e os grupos a adquirirem o sentido
dos valores sociais, um sentimento profundo de interesse pelo meio ambiente e a
vontade de contribuir para a sua protecdo e qualidade. Nao adianta so falar de meio
ambiente, mas também mudar os comportamentos individuais e sociais. Os exemplos
aqui podem ser varios, dos mais simples aos mais complexos, tais como nao fumar
nos lugares proibidos, ndo destruir arvores, economizar energia, utilizar mais

transportes coletivos e respeitar as regras de transito.

4) Competéncia: Levar os individuos e os grupos a adquirirem o savoir - faire
necessario a solucdo dos problemas. Nem todos tém capacidade técnica para
resolver os problemas ambientais. Reconhecer essa deficiéncia € o primeiro passo
para supera-la. A educacdo ambiental pode auxiliar a sua superacdo, buscando
elaborar meios técnicos com a ajuda de especialistas e conhecedores autodidatas do
problema.

5) Capacidade de Avaliacdo: levar os individuos e os grupos a avaliarem
medidas e programas relacionados ao meio ambiente em funcao de fatores de ordem
ecolégica, politica, econdmica, social, estética e educativa. Fundamental para a
participacdo do cidadao € decifrar a linguagem dos projetos de risco
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ambientais elaborados por técnicos especializados. A capacidade de avaliagdo
permite ou ndo que projetos duvidosos sejam efetuados. A educacédo ambiental deve

procurar traduzir a linguagem técnico-cientifica para a compreenséo de todos.

6) Participacdo: Levar os individuos e 0s grupos a perceberem suas
responsabilidades e necessidades de acdo imediata para a solugcdo dos problemas
ambientais. Procurar nas pessoas o desejo de participarem na construcdo de sua
cidadania. Fazer com que as pessoas entendam a responsabilidade, os direitos e os

deveres que todos tém com uma melhor qualidade de vida.

Em Tibilissi, na Gedrgia (ex-URSS), em 1977, realizou-se o | Congresso
Mundial de Educacdo Ambiental, onde foram apresentados trabalhos que estavam

sendo desenvolvidos em varios paises.

Segundo Keim (apud GUIMARAES, 2001), nesta reunido, em seu documento
final, foram tracados de forma mais sistemética e com uma abrangéncia mundial as

diretrizes, as conceituacdes e 0s procedimentos para a educacdo ambiental:

Devemos separar o mito do homem sobre a natureza e mudar as
acOes que massacram e responsabilizam o homem comum; Devemos
estar atentos para a manipulacdo publicitiria. Ao invés de
produzirmos alimentos, habitagbes e bens muito duraveis, séo
produzidos bombas e bens com duracdo muito reduzida; Os servigos
deveriam ser realizados por equipamentos coletivos. Deveria ser
estabelecida uma nova ética que rejeitasse a exploracdo, o
consumismo e a exaltacdo da producédo como fim por si sO; Sera
necessdaria uma nova forma de agricultura e de inddstria, uma nova
urbanizacdo, um novo urbanismo e uma nova forma de producéo e
consumo com largos beneficios sociais; A educacao tradicional,
abstrata e parcelada prepara maios individuos que terdo de lidar com
a complexidade da realidade; A educacdo para o ambiente deve
reformular constantemente seus métodos, contetdos e orientagfes a
luz dos individuos, grupos e novas situagcfes que surgirem; Esta
educacdo deverd inspirar nao apenas o comportamento do grande
publico, mas também os responsaveis pelas decisbes que incidem
sobre o meio ambiente; Este processo deve ser essencialmente uma
pedagogia da ac&o para a acdo; A reciclagem e a preparacgéo pessoal
para a educacdo ambiental deverdo ocorrer sob dois aspectos
principais: levar a
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consciéncia dos problemas ambientais nacionais e internacionais e da
participacdo e responsabilidade nossa na formacdo e evolucdo e
promover um dialogo interdisciplinar, quanto aos conteudos e
objetivos de cada disciplina, articulando-as entre si, visando facilitar a
percepcdo integral dos problemas ambientais e estabelecer uma
possivel acdo bastante racional que corresponda aos anseios sociais
(p-19 e 20).

Dez anos depois, ocorreu em Moscou o Il Congresso de Educacao
Ambiental. Nessa época, temas como a Perestroika e Glasnost e temas como
desarmamento, acordos de paz entre URSS e os EUA, democracia e liberdade de

opinido, ocuparam as discussoes.

Nesta oportunidade, conforme Guimardes (2001), foram reforcados os
principios tirados na | Conferéncia (Tibilissi - 1977), tracados planos de acdo para a
década de 1990, avaliando-se o que foi realizado na década que passou (1977/1987).
Foram reafirmados também, em Moscou, com bastante énfase, 0s principios
preconizados em Tibilissi para a Educacdo Ambiental. Dentre 0os quais podem ser
destacados:

1. A EA resulta uma dimenséo do contetdo e da pratica da educacgéo
orientadora para a resolugdo dos problemas concretos embasados
pelo meio ambiente, gracas a um enfoque interdisciplinar e uma
participacdo ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade;
2. Atualmente se sabe que a chave destes problemas apdia-se em
boa medida nos fatores sociais, econdmicos e culturais que o0s
provocam e que ndo serd possivel, por conseguinte, preveni-los ou
resolve-los com meios exclusivamente tecnoldgicos; 3. A EA se
concebe como um processo permanente em que os individuos e a
coletividade tomam consciéncia de seu meio e adquirem o0s
conhecimentos, os valores, as competéncias, as experiéncias e,
também, a vontade capaz de fazé-los atuar, individualmente e
coletivamente, para resolver os problemas atuais e futuros do meio
ambiente; 4. Entre os elementos que contribuem para a especifidade
da EA, talvez o mais importante seja seu enfoque orientado para a
solucéo de problemas concretos do meio ambiente humano. Daqui se
depreende outra de suas caracteristicas fundamentais, a saber: a
perspectiva interdisciplinar, em que se inscreve para tomar ciéncia da
complexidade dos problemas ambientais e da multiplicidade dos
fatores que se explicam (p.26).
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Nesta mesma época, a primeira ministra da Noruega, Gro-Brundtland patrocina
reunides em varias cidades do mundo, inclusive em Sao Paulo, para discutir os
problemas ambientais apés a conferéncia de Estocolmo. O livro "Nosso futuro Comum"
ou "Relatorio Brundtland" resultante dessas reunides forneceu os subsidios tematicos
para a ECO-92. E necessario ressaltar que foi a partir deste livro que ficou explicitado o
conceito de desenvolvimento sustentavel proposto Comissdo Mundial para o Meio
Ambiente e Desenvolvimento da ONU (CMMA). Conforme este Relatorio,
desenvolvimento sustentavel ndo é um estado permanente de harmonia, mas um
processo de mudanca no qual a exploragdo dos recursos, a orientacdo dos
investimentos, os rumos do desenvolvimento tecnolégico e a mudanca institucional estdo

de acordo com as necessidades atuais e futuras (CAMPOS, 2001).

Apesar de definir a educacdo ambiental como uma disciplina eminentemente
integradora (REIGOTA, 2001, p.56), a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, conhecida como a ECO ou Rio 92, revisitou o documento
de Tibilisi para a educacdo ambiental na Agenda 21, em especial no capitulo 36,
retomando, recontextualizando e ampliando principios e recomendacdes. Ali encontram-
se trés eixos de organizacdo da educacdo ambiental, sobretudo, uma referéncia explicita

da relacdo entre educagédo ambiental e sustentabilidade (CAMPOS, 2001).

Conforme Campos (2001), na Agenda 21 a educac¢do ambiental tem como

objetivos:
1. Reorientar o ensino para o desenvolvimento sustentavel;
2. Aumentar a consciéncia publica;

3. Promover o treinamento de educadores ambientais.

Porém, diferentemente da proposta de um desenvolvimento sustentavel, que
segundo BROOKS (apud HERCULANO, 2001), pode ter um sentido profundamente
radical, de igualdade e justica social, de preservacdo da diversidade cultural, de

autodeterminagéo e de integridade ecologica, o que vem
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sendo proposto pelo Relatério Brundtland, elaborado pela Comissdo Mundial para o Meio
Ambiente e Desenvolvimento da ONU (CMMA), traz em seu bojo uma nocéo
conservadora, na medida em que € entendido dentro de um marco tradicional da teoria

econdmica e concebido como sindnimo de crescimento sustentavel.

Para Relatorio Brundtland, elaborado pela Comissdo Mundial para o Meio
Ambiente e Desenvolvimento da ONU (CMMA), as causas de deterioracdo ambiental séo

identificadas em trés campos, bem como as suas solugoes:

1. No uso de tecnologias poluidoras;
2. No aumento demografico;
3. Na intensificacéo e expanséo da miséria.

As solucbes propostas pelo desenvolvimento sustentavel sdo:

1. Reorientacao tecnolodgica e institucionalizacdo de meios de fiscalizagdo

internacionais;

2. Controle populacional para o terceiro mundo;

3. Politicas de ajustes e de ajuda financeira dos paises ricos aos pobres.

Segundo Herculano (2001), tais propostas permitem inferir qual € a concepcao
de "desenvolvimento sustentavel" subjacente: € a do eco-capitalismo, que se traduz na
confiangca do avanco tecnoldgico capaz de produzir uma industrializacao limpa e controlar
a fecundidade das mulheres do Terceiro Mundo. A causa primordial da deterioracédo
ambiental é tida como sendo a pobreza, muito mais do que os dejetos toxicos do Primeiro
Mundo. Portanto, o desenvolvimento sustentdvel proposto € algo que vai aliviar a
pobreza, reduzi-la, mitiga-la, dar oportunidade de vida melhor dentro de padrées minimos

de consumo.

Desta forma, o conceito de desenvolvimento sustentavel proposto pelo Relatorio

Brundtland, elaborado pela Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e
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Desenvolvimento da ONU (CMMA), em nenhum momento questiona o modelo de
desenvolvimento, ou seja, 0 modo de producéo capitalista, mas, apenas, as suas estratégias,

conforme afirma esta autora:

Para o Relatério Brundtland a pobreza e a deterioracdo ambiental
formam um circulo vicioso, no qual cada termo € causa e efeito do

7

outro. Além da injustica cega que € ndo mencionar com a mesma
insisténcia a degradacdo ambiental trazida pelo crescimento
exponencial e o consumismo do Primeiro Mundo, o Relatério nédo
aventa a hipétese de que a pobreza e a deterioracdo ambiental sejam
ambas, efeitos indesejaveis de um modelo de crescimento que busca
incremento de capital e ndo atende as necessidades humanas.
Pobreza e degradacdo ambiental ndo sé@o percebidas pelo Relatério
enquanto caracteristicas inerentes a légica perversa de um modo de
producdo concentrador, mas como percalcos inesperados e
perversos, passiveis de serem contornados e controlados através de
politicas de ajustes e correcdes (p.27).

7

Assim, desenvolvimento sustentavel é visto como uma forma de crescimento
econdmico das nacdes, que leva em conta 0 comprometimento dos recursos naturais para as

futuras geracoes.

A desigualdade é tratada como um desajuste a ser superado pela universalizacéo
do desenvolvimento econémico, porém com sustentabilidade. Neste sentido, torna-se dificil
pensar que esta estratégia, que vem no bojo do desenvolvimento sustentavel proposto pela
Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU (CMMA), seja

conseguida.

O sistema capitalista, como fica claro, ndo busca atender as necessidades da
populacdo e sim a demandas, isto é, as necessidades daqueles que tém poder aquisitivo para
poderem ser atendidos pelo mercado. Para os desvalidos haveria a boa vontade de dar
"oportunidade de vida melhor" e "padr6es minimos de consumo", o que, até agora, vem
sendo feito de forma autoritaria, impositiva, homogeneizante e empobrecedora em termos
culturais ("moradias” de 16m? em quentissimos pré-moldados de cimento, alimentagio

baseada em leite de soja produzida por vacas mecanicas).
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Para os eco-capitalistas trata-se de ter os pés no chdo, ser realista e resgatar as

pessoas de uma miséria abjeta para niveis aceitaveis de pobreza.

Conforme Herculano (2001), para os Verdes trata-se de, conforme a muasica dos

Titas, "ter a vida como a vida quer”, ter "inteiro e ndo pela metade™:

Vocé tem sede de qué? Vocé tem fome de qué? A gente ndo quer so
comida, a gente quer comida diversdo e arte ... a gente quer saida
para qualquer parte ... a gente quer a vida como a vida quer ... a gente
guer prazer para aliviar a dor ... a gente quer inteiro e ndo pela metade
... a gente quer dinheiro e felicidade (p.34).

O movimento ambientalista surgiu como um manifesto pela sobrevivéncia do
planeta, de bichos e plantas ameacgados pela extingdo. No Terceiro Mundo assumiu a forma
da defesa da sobrevivéncia social dos desvalidos; contra o poderio bélico e tecnoldgico do
Primeiro Mundo, o Terceiro se defende sobragando a questdo ética. Mas sobrevivéncia €

ainda uma palavra morna, um meio termo entre o ndo-viver e a vida plena.

Os ecologistas sociais ndo parecem querer a sobrevivéncia. Querem a felicidade. A
felicidade, posta como questdo politica, coletiva, é, sem duvida, uma caracteristica nova do

tempo que vivemos.

E em direcéio a esta proposta dos ecologistas sociais ou verdes que se insere a de
desenvolvimento sustentavel citada por Barbosa (2000). Para esta autora, o conceito de
qualidade de vida, por exigir uma infinidade de fatores quantificaveis e qualificaveis, pode
contribuir para a definicdo de necessidades humanas. Assim, este conceito deveria subsidiar

as propostas para a constru¢do de um novo modelo de desenvolvimento sustentavel.

Acrescenta que o modelo de desenvolvimento deve estar centrado na acumulagéo
social, entendida como condicdo necesséria da satisfacdo plena das necessidades basicas
de todos, onde a dinamica do desenvolvimento é dada pelo carater sempre amplo (grifo
nosso) da definicdo das necessidades basicas, orientada por um planejamento que envolva

tanto o Estado e seus agentes, quanto a sociedade civil.
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Conforme esta autora, a definicdo de um modelo de desenvolvimento devera ser
dada, entdo, pelos homens e pela satisfacdo de suas necessidades humanas e nao por

conceitos globalizantes como paises, producao ou sistema social.

Desta forma, a sugestdo de Leff (apud BARBOSA, 2000, p.50) é bastante
instigante porque defende um conceito abrangente no sentido de que o desenvolvimento
deverd conter uma perspectiva ambiental de compreensdo dos processos de
transformacdo dos ecossistemas naturais, analisados sob uma perspectiva histérica,
utilizando instrumentos cientificos e técnicos apoiados nos meios sociais e politicos

necessarios para a sua realizagéo.

Para Barbosa (2000) a perspectiva ambiental passa a ser fator basico na nova
dimenséo do estudo dos recursos naturais, que funcionam como algo mais que um
simples elemento preponderante da equacdo do desenvolvimento. Ao mesmo tempo,
esta mesma questédo abre perspectivas de analise para o processo de desenvolvimento,
avaliando os novos potenciais e as possibilidades de transformacdo dos sistemas de
producdo, planejamento, pesquisa e educacdo, visando a construcdo de uma

racionalidade social e produtiva alternativas.

E neste ponto, propondo a construcdo de uma racionalidade social e produtiva
alternativas, que a autora busca um questionamento critico ao sistema de producéo
capitalista, voltado para o lucro permanente como principio organizador basico da vida
econdmica e o responsavel direto pela deterioragcdo dos processos sociais, subjetivos e

naturais.

Nesta direcdo, ela constata que uma proposta de desenvolvimento sustentavel,
gue efetivamente possa criar condicbes mais favoraveis a qualidade de vida das
populacdes de espacos urbano-industriais, devera estar apoiada em um conjunto de
fatores preponderantes tais como as técnicas e conhecimentos cientificos apropriados as
regides a que se destinam, aliado ao apoio politico e social necessario para alcanca-lo.

Uma proposta que defenda uma qualidade de
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vida fundamentada na satisfacdo de necessidades humanas diferenciadas devera
contar com estes fatores.

Feitas estas consideracdes, pode-se concluir que apesar de todos estes
eventos ambientais discutirem a problematica ambiental e ampliarem os objetivos da
educacédo ambiental como um dos principais instrumentos para a modificacdo deste
cenario de degradacdo ambiental, quando reorientada para o desenvolvimento
sustentavel proposto pela Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento da ONU (CMMA), que nao questiona o modo de producao vigente e
se reveste de um pretenso "capitalismo verde", ela se mostra completamente
contraditdria, estando imersa na légica do capital, que se faz, fundamentalmente,
através da exploracdo e expropriagdo do homem e da natureza. Deste modo, é
insuficiente em atingir seus objetivos, pois continua reafirmando esta I6gica e todas as

suas contradicoes.

Porém, em contraposi¢do a esta educacdo ambiental orientada em direcédo
ao desenvolvimento sustentavel proposto pela Comissdo Mundial para o Meio
Ambiente e Desenvolvimento da ONU (CMMA), ha uma outra educacdo ambiental.
Esta educacdo ambiental €, sobretudo, questionadora deste modo de producdo e
norteadora de uma articulagéo e interagdo consciente entre natureza, ciéncia, politica,
economia, sociedade e o ser humano em sua singularidade, num processo
democrético e inserido dentro da histéria. Tendo em vista estas consideracdes, 0
proximo item serd direcionado a esta outra educacdo ambiental: critica e

transformadora.

1.3 Novas perspectivas para a educacdo ambiental

Em contraposi¢éo a este discurso, preconizado pela Comissao Mundial para
o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU (CMMA), que entende ser possivel o
desenvolvimento sustentavel apenas e através de ajustes no sistema econdmico,

desprezando, portanto, a l6gica do sistema capitalista, estdo os
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defensores de um novo paradigma. Estes entendem néo ser possivel a modificacido deste
cenario critico apenas e somente através da criagdo de um pretenso capitalismo
sustentavel '°, uma nova forma de estado de bem-estar-social, maquiado, sobretudo,
pela questdo natural (HERCULANO, 2001).

Diferentemente do papel a ser desempenhado pela educacdo ambiental quando
reorientada para o desenvolvimento sustentavel proposto pela Comissdo Mundial para o
Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU (CMMA) e explicito na Agenda 21, a
educacdo ambiental que podera nortear a constru¢cdo deste novo paradigma preconiza,
sobretudo, um reencontro do ser humano com a sua interioridade, com suas relagdes
sociais e com a natureza, num processo que seja movido principalmente pela ética da
"nao coisificacao".

A educacao ambiental neste trabalho esta, portanto, sendo reorientada para uma
outra proposta de desenvolvimento sustentavel. Esta proposta, que € equivalente ao
desenvolvimento sustentavel defendido por Brooks (apud Herculano, 2001) e por
Barbosa (2000), tem um sentido profundamente radical de igualdade e justica social, de
conservacao da diversidade cultural, de autodeterminacdo, de integridade ecoldgica e,

sobretudo, é questionadora deste modo de producao vigente.

'y expressdo capitalismo sustentavel deve ser entendida dentro da proposta de desenvolvimento
sustentavel apresentada pela Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU
(CMMA). Esta proposta de desenvolvimento sustentavel, que pretende maquiar as contradices emanadas
por este sistema extremamente expropriador e explorador do homem e da natureza, tem trés solugfes para
a degradagdo ambiental vigente: 1) Reorientacdo tecnolégica e institucionalizagdo de meios de fiscalizagédo
internacionais; 2) Controle populacional para o terceiro mundo; 3)-Politicas de ajustes e de ajuda financeira
dos paises ricos aos pobres. Portanto, como se percebe, em nenhum momento sdo questionadas as
contradicbes emanadas pelo sistema capitalista, que se faz, fundamentalmente, pela expropriagdo e
exploracdo do homem e da natureza.

1i Este documento, que reorienta a educacdo ambiental para o desenvolvimento sustentavel proposto pela
Comissao Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU (CMMA), encontra-se no anexo B ao
final deste trabalho.
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Nesta direcdo, Hargrove (1994) argumenta que o desafio principal dos
educadores ambientais 12 € o de preparar os cidaddos para lidarem com varios
valores, ou seja, o de promover um relacionamento entre o valor econémico, o
cultural, o estético, o espiritual e o natural, de tal modo que nenhum destes seja

sobrepujado em favor apenas e somente dos valores econémicos.

Portanto, levando em consideragdo a critica ao modelo de desenvolvimento
sustentavel proposto pela Comissdo Mundial para o0 Meio Ambiente e
Desenvolvimento da ONU (CMMA), que entende ser possivel a modificacdo deste
cenario de degradacdo ambiental apenas e somente através de ajustes no sistema
capitalista, a educacdo ambiental proposta aqui neste trabalho visa analisar e
resgatar valores perdidos ou jamais alcancados pelas posturas adotadas pela
humanidade em termos antropoldgicos, religiosos, cientificos, politicos, éticos e
econdmicos (AB SABER, 1994).

Trazzi (2004), afirma que um dos objetivos da pratica da educagdo ambiental
no ensino formal e informal € a de promover processos de conscientizacdo que
estimulem novas percepc¢des de mundo e dos problemas decorrentes da degradagao
ambiental, buscando formas de integrar o ser humano ao meio em que vive. Este
objetivo s6 se torna possivel porque a educagdo ambiental € uma educacdo
processual, democratica, politica, cidada, solidaria, de inspiracdo popular, que busca
promover o respeito ao outro, as diferentes culturas e nagbes e que procura resgatar

valores éticos, estéticos e humanistas.

u Este desafio langado aos educadores ambientais por Hargrove (1994), de preparar os cidaddos para
lidarem com varios valores, ou seja, de promover um relacionamento entre o valor econémico; o cultural; o
estético; o espiritual e o natural, de tal modo que nenhum destes seja sobrepujado em favor apenas e
somente dos valores econdmicos deveria caber a educacdo como um todo. Mas, por diversos motivos,
dentre os quais a complexidade que hoje assume a vida e, segundo Oliveira e Novicki (2004), a cisédo
cartesiana entre a cultura-natureza e homem-mundo, base da educagdo moderna, fez com que a educagéo
de uma maneira geral ndo desse conta da formacéo integral e continuada do ser humano e fosse dirigida a
um puro individualismo sem escrapulos. Desta forma, a educagdo ambiental vem, como uma das varias
facetas da educacdo, demonstrar, ao fazer uma ponte entre a cultura-natureza e homem-mundo, que o
universo é um todo integrado (visdo holistica) e interdependente (visdo ecoldgica).
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Ab Saber (1994), ao discutir a viabilizacdo de uma proposta critica e
transformadora para a educagdo ambiental, faz uma séria critica ao modelo educacional
vigente, caracterizado, sobretudo, por um professor repassador de contetdos. Neste
modelo, professor e conteldos s&o neutros e inquestionaveis, protegidos por um ideal
caduco de racionalidade técnica ou cientifica. Neste sentido, quando confrontada com
uma proposta de educacdo ambiental em que o0s sujeitos envolvidos tornam-se agentes
politicos, dotados da capacidade e possibilidade de decisédo, esta deixa de ser conduzida

somente por teorias elitistas ou conservadoras e passa a ter um carater democratico.

Para Oliveira e Novicki (2004), um dos fatores que contribuiram para que a
educacao fosse conduzida por teorias elitistas ou conservadoras, comprometidas com 0s
interesses dos grupos dominantes, foi a cisdo cartesiana entre natureza-cultura e
homem-mundo. Esta cisdo, que constitui-se na base da educacdo moderna € um dos

principais entraves para a promoc¢ao de uma educacao realmente proficua.

Segundo Oliveira e Novicki (2004), a educacdo ambiental também vem refletir
estas diferentes concepcdes. Esta diferenciacdo faz-se necessaria na medida em que
evidencia os fatores politicos de reproducéo e de transformacéo pertinentes a educacao.
Assim, a concepcao de educagcao ambiental conservadora esta pautada numa concepgcao
naturalistica de ambiente, informada pelo paradigma cartesiano, enquanto que a
concepcdo de uma educacdo ambiental critica esta relacionada a uma concepcéo

socioambiental, tendo como matriz o paradigma ecolégico e critico:

A educacao ambiental, numa concepc¢ao conservacionista, tende a
se transformar numa simples prética, voltada para a solugdo de um
problema de forma "pontuai”, estritamente utilitaria e desvinculada
dos fatores sociais, culturais e politicos, visando apenas a
mudanca de comportamento. A educacdo ambiental que privilegia
a resolucdo de problemas ambientais enquanto "tema gerador",
baseia-se e gera uma praxis transformadora, na medida em que,
partindo dos fatores cotidianos e locais, amplia a discusséo
atingindo niveis cada vez mais complexos e globais de
conhecimento e agéo (p.9).
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Portanto, através desta visdo critica e de acbes coletivas capazes de
transformacdes profundas no modo de produgdo, consumo e organizacdo social, o
homem torna-se sujeito historico, construtor de um novo modelo de sociedade. Para isso,
precisa-se integrar a visdo holistica e 0 pensamento ecoldgico através da articulacéo

entre reflexdo e acao - ou seja, de uma nova praxis.

Desta forma, a metodologia de pesquisa que atende a uma proposta de
educagdo ambiental critica e transformadora, viabilizadora desta nova praxis, na
resolucdo de problemas ambientais, refere-se as metodologias participativas. Estas
metodologias requerem o0 conhecimento da realidade e a intervengdo conjunta,
envolvendo o pesquisador e os membros da situacdo estudada para a solucdo de

problemas concretos, conforme afirmam Oliveira e Novicki (2004):

Em sintese, estas metodologias possibilitam o encontro entre
diferentes atores sociais na busca de solu¢des para um problema
concreto, visando a conscientizacdo dos participantes e
transformacao da realidade. O efeito deste processo de construcéo
de conhecimento coletivo e participacdo nas decisfes, numa leitura
gramsciana, objetiva forjar o intelectual das classes populares

(p.10).

Tendo em vista a participacdo de todos os envolvidos no processo de
reconhecimento, analise e intervencdo de e em suas realidades, uma das mais
importantes caracteristicas que esta proposta de educacdo ambiental critica e
transformadora vem assumindo € a de que o discurso (principalmente, o cientifico) esta
se fazendo portador de uma néo discursividade, de uma nao neutralidade, de uma néo
inquestionabilidade.

Ao  fazer uma  analise desta mudanca epistemoldgica e,
consequentemente, cultural, se comeca a dar uma grande importancia para a questao

gue envolve a interpretacdo dos fendbmenos ou fatos observados.

Conforme Guattari (2001):
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Quanto a mim, hoje considero que a apreensdo de um fato psiquico é
inseparavel do Agenciamento de enunciacao que Ihe faz tomar corpo,
como fato e como processo expressivo. Uma espécie de relagdo de
incerteza se estabelece entre a apreensédo do objeto e a apreenséo do
sujeito, a qual, para articula-los, impde que ndo se possa prescindir de
um desvio pseudonarrativo, por intermédio de mitos de referéncia, de
rituais de toda natureza, de descricbes com pretensao cientifica, que
terdo como finalidade circunscrever uma encenacdo dis-posicional,
um dar a existir, autorizando em "segundo” lugar uma inteligibilidade
discursiva. Aqui a questdo ndo é a de uma retomada da distingdo
pascalina entre "espirito de geometria" e "espirito de fineza". Esses
dois modos de apreenséo - seja pelo conceito, seja pelo afeto e pelo
percepto - sdo, com efeito, absolutamente complementares. Através
deste desvio pseudonarrativo trata-se apenas de configurar uma
repeticdo suporte da existéncia, através de ritmos e ritornelos de uma
infinita variedade (p.19).

Desta forma, a validade do ato de conhecer, que por tanto tempo esteve
atrelada somente a neutralidade cientifica, estd sofrendo uma grande abertura para
outras formas de conhecer. Esta questdo ndo se resume em negar a ciéncia ou o espirito
da geometria, mas em enxerga-la como uma forma complementar de conhecimento. Nas
palavras de Guattari (2001), uma forma complementar ao espirito da fineza ou da
sensibilidade do observador. Assim, abre-se um amplo espacgo para as discussdes e as
interpretacées dos fendmenos ambientais contemporaneos, contribuindo decisivamente
para reavivar o exercicio do espirito subjetivo, que Guattari (2001) denomina por estético:
"Sua maneira de operar aproximar-se-a mais daquela do artista 13 do que a dos outros

profissionais "psi", sempre assombrados por um ideal caduco de cientificidade (p.16)".

Portanto, no processo que envolve a maneira de como o homem conhece e
transforma a sua realidade imediata, esta se deixando de lado os pretensos
maniqueismos (principalmente, o cientifico de base positivista) que ainda emperram e

entravam o0 avancgo da compreensao e das propostas de solucdo da e

1sEntenda-se ai como intuitiva.
14 Entenda-se profissionais psi como aqueles que s valorizam os fatos quantitativos, sem se darem conta
que eles proprios pré-moldam as condi¢cBes para a observagdo de determinado fato.
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para a degradacédo ambiental vigente, para ser vislumbrado aquilo que vem a ser denominado

como a constru¢do democrética do conhecimento:

Anula os jogos de oposi¢do distintiva tanto no nivel do contetdo
guanto no da forma de expressédo. Somente nessas condicdes podem
ser gerados e regenerados os Universos de referéncia incorporais que
pontuam de acontecimentos singulares o desenrolar da historicidade
individual e coletiva (p.20).

Apés estas consideracdes, percebe-se claramente a abrangéncia deste processo
em construcao que vai ao encontro de uma mudanca radical, uma revolucao critica em todo o
processo de como 0 homem conhece e transforma a sua realidade imediata. Desta maneira,
0 processo de conhecer e de transformar a realidade imposto pelo homem est4 aos poucos

se desvinculando do puro racionalismo cientificista.

Portanto, a proposta de uma educagdo ambiental libertaria constroi-se a partir de
uma apropriacao critica da ciéncia moderna, do pensar reducionista e neutro, positivista, e da
negacdo da exploracdo capitalista. Privilegia a singularidade, as culturas mundiais na
totalidade de suas formas, trazendo estas para uma coletivizacdo e pertinéncia conscientes.

Conforme Ab Saber (1994):

Essa acdo envolve todas as escalas. Comeca em casa, atinge a rua e
a praga, engloba o bairro, abrange a cidade ou a metrépole,
ultrapassa as periferias, repensa o destino dos bolsGes de pobreza,
penetra na intimidade dos espacos ditos opressores, atinge as
pecualiaridades e as diversidades regionais, para s6 depois integrar,
em mosaico, 0S espacos hacionais e, assim colaborar com o0s
diferentes niveis de sanidade exigidos pela escala planetaria, de um
fragmento de astro que asilou a vida e deu origem aos atributos
basicos do ser que pensou o universo (p.1-2).

Procura ainda, transformar as formas predatérias de expropriacdo e exploracao do
homem e da natureza em agbes sustentaveis, de interacdo homem-homem e homem-

natureza. Mas, diferentemente da proposta que vem
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sendo construida desde a Conferéncia Intergovernamental de Tibilisi para a educagéo
ambiental, esta agcdo educativa ambiental ndo se restringe a ajudar a fomentar a

manutencao e reproducao do sistema capitalista ou criar o capitalismo verde.

Esta, portanto, pede a mudanca radical no paradigma vigente. Uma mudanca
em nivel planetario, que abarque a articulacdo e interacdo entre o espaco natural, as
relacdes sociais e a subjetividade humana, buscando criar as verdadeiras sociedades
sustentaveis. Enquanto a educacdo ambiental procura um mergulho nas raizes das
contradicbes sociais e naturais geradas por este sistema e, a partir disso, propde uma
mudanca radical neste paradigma, o capitalismo pretende maquiar-se de um pretenso
capitalismo verde, ndo questionando o modelo de desenvolvimento em si, apenas
preconizando que a degradacdo ambiental vigente é resultante de desajustes no sistema

econdmico.

Desta forma, baseado nos eventos que ocorreram pelo mundo desde a
Conferéncia de Estocolmo na Suécia em 1972, até a ECO-92, a educac¢do ambiental aqui
proposta pode ser definida como eminentemente interdisciplinar, democratica, criativa e

valorativa da acgéo.

E uma educacdo critica da realidade vivenciada, formadora da cidadania,
transformadora de valores e de atitudes através da construgcdo de novos habitos e
conhecimentos, criadora de uma nova ética, sensibilizadora e conscientizadora para as

relacdes integradas ser humano/sociedade/natureza.

Neste sentido, objetiva o equilibrio local e global, como forma de obtenc&o da
melhoria da qualidade de todos os niveis de vida e questiona, sobretudo, o0 modo de

producao vigente.

Em sintese, em decorréncia da degradacdo ambiental vigente surgem varios
movimentos e eventos ambientais pelo mundo afora, onde, pela primeira vez, ouve-se
falar em educacdo ambiental critica. Esta €, sobretudo, questionadora deste modo de
producao e norteadora de uma articulacdo consciente entre os trés registros ecologicos: o

homem em sua subjetividade; em
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suas relacdes sociais e a natureza. Desta forma, tendo em vista estas consideracoes,
0 proximo capitulo sera direcionado inteiramente a construcdo e aplicacdo desta
proposta de uma educacao ambiental critica, popular e transformadora.
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CAPITULO II

POR UMA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICAE
TRANSFORMADORA

Este capitulo, que aborda o "Como propor uma educa¢do ambiental critica e
transformadora" esta subdividido em quatro itens. No primeiro, ficam explicitados os
principios metodoldgicos que deverdo ser balizadores deste processo em construgao.
J& no segundo, é salientada uma proposta concreta de educac¢do ambiental critica e
transformadora. No terceiro, é relatada uma experiéncia da aplicacdo desta proposta
de educacdo ambiental realizada por um grupo de alunos-pesquisadores do curso de
especializacdo "Formacao de Educadores Ambientais”, que em sua maioria era
formado por professores do ensino fundamental e médio, junto a alunos da 4° série
do ensino fundamental em uma escola publica do municipio de Itatinga/SP. No
quarto, é dada uma sugestdo de como deve ser a formacdo dos professores para

orientar as atividades educativas ambientais.

2.1 Principios metodoldgicos

Dentre os principios metodolégicos norteadores das préaticas educativas

ambientais situam-se: o amor; o diadlogo; a interdisciplinaridade; a interacéo e a
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cooperacao; a transversalidade; a formalidade e a informalidade; a conservagao
natural; a preservacéo natural; a ludicidade; entre outros.

O primeiro principio balizador de qualquer processo educativo € o amor. O
amor vem a se configurar no espaco da aceitacao e da agregacgao - o sim - por onde
ird ser materializada a vida. O espaco por onde caminha a educacdo, em uma de
suas inumeras faces, a educacao ambiental, como uma das principais maneiras de se
atingir aquilo que podera vir a ser chamada como a construgdo democréatica do
conhecimento, a mais profunda de todas as revolugdes, conforme afirma - em tom

poético - Maturana (1999):

Amor € o anseio biolégico que nos faz aceitar o outro ao nosso lado, sem
razdo, com todas as suas diferencas, sem exigéncias, pois sendo lhe
negariamos a responsabilidade ( ....)

e, acrescenta:

Educar € configurar um espago de convivéncia no qual o educando possa
transformar-se, realizando-se como ser social. Neste, usufrui de si
mesmo e do outro, e pode respeitar 0 outro, consciente de pertencer a
uma sociedade em ambito maior, que € o ambito ecoldgico onde vive

(p.99).

Como um segundo principio metodolégico, que vai diretamente ao encontro
daquilo que poderd ser denominada a construcdo democrética do conhecimento,
situa-se o dialogo.

Conforme Reigota (2002), a pedagogia dialégica tem a sua origem nos
trabalhos pioneiros de Paulo Freire, tendo sido enriquecida nas ultimas décadas com
as contribuicbes baseadas nas teorias de Habermas; Moscovici; Piaget; Rawls e
Vigotsky.

Segundo este autor, o atual periodo da pedagogia dialégica considera
fundamentais as interagfes comunicativas, onde as pessoas sao ouvidas em busca
de estabelecer um objetivo comum e se pdem de acordo, para estabelecer seus
planos de estudo e agao.
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A participacao do cidadéo na elaboracdo de alternativas ambientalistas, tanto

na micropolitica das ac¢des cotidianas, como na macropolitica da nova (des) ordem

mundial, exige dele a pratica e o aprendizado do diadlogo entre as geracoes, culturas e

héabitos diferentes.

Conforme afirma Stamato (2002), para que estas praticas pedagogicas,

calcadas no didlogo, sejam significativas, devem obedecer o seguinte principio:

Todos os participantes devem ser considerados como fonte de
informacdo e decisdo para analisar os problemas e contribuir com
solucdes. Todos, ricos ou pobres, com ou sem educacao formal, com ou
sem poder, devem merecer 0 mesmo respeito e ter a mesma
possibilidade de expressar suas opinides (p.8).

Porém, para que isto seja possivel Stamato (2002) analisa qual papel devera

desempenhar o professor. Neste sentido afirma:

Para que tal processo ocorra, o educador devera: crer na capacidade das
pessoas; criar uma atmosfera de confiancga; ter paciéncia e capacidade
de escuta; estar consciente dos seus limites e estar sempre disposto a
aprender; ter confianca em si mesmo, sem arrogancia; Respeitar as
opinides e ndo impor as suas; ser criativo; ser flexivel, adaptando os
métodos as situacbes, sem seguir programas rigidos; ser sensivel ao
clima de cada participante e ao do grupo; ter boa capacidade de
desenhar e escrever; Ter capacidade de sintese e analise (p.9).

e, acrescenta:

"Toda a intervencdo que o educador fizer, deverd seguir principios
basicos: provocar a curiosidade; estimular a discusséo; fazer o grupo
refletir; fazer avancar o processo; fazer emergir os conhecimentos locais
e as capacidades do grupo; revelar o desejo de entender e ajudar” (p.10).

Conforme se percebe, o didlogo deve sempre ser entendido como um

espaco de discussdo, um meio conscientizador (andlise, reconhecimento e

intervencéo) tanto para o(s) professor(es), quanto para os participantes do processo

educativo.
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Atraveés dele, podem ser vislumbrados os caminhos que deverao ser trilhados

pelo(s) educador(es) e pelos participantes neste processo.

Mais uma vez, € necessario ressaltar que o dialogo, como principio
metodoldgico, se constitui num dos meios que podem ser utilizados para provocar a

conscientizacdo e a expressao do educando.

Isto ndo implica dizer que a ndo participacdo de um dado educando nas
discussbes seja caracterizada como um problema. Pelo contrario. Este educando, que
guase nao participa diretamente das discussbes entre o grupo, pode estar interagindo
"passivamente”. Através destas discussdes, empreendidas pelo grupo, ele pode estar

analisando, reconhecendo e propondo intervencfes em sua realidade.

E necessario que este professor ou grupo de educadores estimule, através de

outras praticas educativas, a expressao das diferentes formas de pensar.

Tendo em vista estas consideracfes, REIGOTA (2002) conclui que a educacao
ambiental, assim pensada, questiona as tendéncias mais gerais da educacao
contemporanea, que se baseiam: na transmissao de conteudos cientificos (originados na
ciéncia classica e no positivismo); nos métodos ditos modernos e sem reflexao critica,
nos meios tecnoldgicos (do computador ao video); no populismo cultural que considera

sempre valido todo conhecimento originado nas camadas sociais mais pobres.

E propde:

No meu ponto de vista, € por intermédio das interacdes
intersubjetivas e comunicativas entre pessoas com diferentes
concepg¢des de mundo e relagBes cotidianas com o0 meio natural e
construido; caracteristicas de vida social e afetiva; acesso a
diferentes produtos culturais; formas de manifestar as suas idéias;
conhecimento e cultura; dimensfes de tempo e expectativa de
vida; niveis de consumo e de participacdo politica que poderemos
estabelecer diretrizes minimas para a solu¢cdo dos problemas
ambientais que preocupam a todos (p.28).
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Ja a interdisciplinaridade ira se constituir na metodologia da interatividade.
Segundo Minguili (et al, 1998), interdisciplinaridade: "E o processo que privilegia a
organizacgdo curricular numa perspectiva de totalidade, buscando alternativas criadoras,

fruto da articulac&o entre as diferentes areas do saber (p.89).

Muito mais abrangente do que uma organizacdo curricular, a
interdisciplinaridade pode ser compreendida como um processo inerente a vida, onde se

articulam inseparavelmente diversas formas de conhecer num s6 pensamento.

Para Fazenda (1996) a necessidade da interdisciplinaridade ndo se impde
apenas como forma de compreender e modificar 0 mundo, mas também como exigéncia

interna da ciéncia, que busca o restabelecimento da unidade perdida do saber.

0 seu valor ndo estaria apenas na melhoria da formagéo geral e profissional,
mas também no fato de ser um meio de superar a dicotomia ensino-pesquisa e uma

forma de permitir uma educag¢do mais permanente:

0 que se pretende ao propor a interdisciplinaridade como atitude
capaz de revolucionar os habitos ja estabelecidos, como forma de
passar de um saber setorizado a um conhecimento integrado, a uma
intersubjetividade, é sobretudo frisar que a partir desse novo enfoque
pedagdgico, ja ndo € mais possivel admitir-se a dicotomia ensino-
pesquisa, visto que nela, a pesquisa constitui a unica forma possivel
de aprendizagem. Entretanto, a superacado desta dicotomia se admitir
na medida em que houver condicbes do ensino preparar
suficientemente para uma pesquisa interdisciplinar, através de
metodologia adequada, e na medida em que a pesquisa fornecer ao
ensino 0s instrumentos e conceitos de uma metodologia
interdisciplinar (p.46 e 47).

Como a interdisciplinaridade melhora a formagcdo geral com base num
conhecimento mais integrado, articulado e atualizado, numa constru¢éo auto-suficiente
do sujeito, ela também pode permitir a abertura de novos campos do conhecimento e de
novas descobertas que possibilitem uma melhor formacéo profissional, que favoregcam

até mesmo a educacao permanente, da qual se
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adquire uma metodologia emancipatéria traduzida por competéncias e habilidades

gue levem o aluno a aprender durante toda a sua existéncia.

7

Essa é uma condicdo fundamental de sobrevivéncia num mundo onde
ciéncia, tecnologia e sociedade vém se modificando numa velocidade espantosa,

surpreendente e inimaginavel.

Segundo Fazenda (1996), a interdisciplinaridade pode ainda facilitar a
superacédo da dicotomia pesquisa tedrica versus pesquisa pratica, pois, nas atividades
interdisciplinares, ndo sera possivel separar o conhecimento tedrico do conhecimento

pratico, tendo em vista a reciprocidade e a interdependéncia entre ambos:

A pesquisa interdisciplinar tem como principal mérito, a superacédo do
dualismo pesquisa tedrica x pesquisa pratica, em favor de um tipo que
Japiassu intitula "orientada". A pretensdo ndo é entrar na analise deste
tipo de pesquisa, mas de salientar que nos empreendimentos
interdisciplinares, ndo é mais possivel separar o conhecimento da pratica.
Ha uma interdependéncia profunda entre ambos, uma reciprocidade, ou
mesmo, uma relacdo dialética de auto-implicacdo. O importante na
pesquisa interdisciplinar ndo €& somente permanecer ao nivel de
confrontacdo de métodos. O sentido das investigacdes interdisciplinares é
0 de reconstruir a unidade do objeto, que a fragmentacdo dos métodos
separou. Entretanto, essa unidade ndo é dada "a priori". Ndo é suficiente
justapor aos dados parciais fornecidos pela experiéncia comum para
recuperar-se a unidade primeira. Essa unidade é conquistada pela
"préxis", através de uma reflexao critica sobre a experiéncia inicial, € uma
retomada em termos de sintese (p.45).

Essas dimensdes incluem o didlogo com a realidade e integram 0 mesmo
processo. Por outro lado, superam também a dicotomia ensino-pesquisa, permitindo a

passagem do saber setorizado para um saber integrado.

Em termos operacionais, observa-se que uma educacdo cujo foco € o
individuo contextualizado, com suas inteligéncias e seus diferentes estilos de
aprendizagem, poder4 prover uma integracdo tematica interdisciplinar a ser
desenvolvida por projetos ou atividades que incorporem as instru¢des e os conteddos

padréo, e que conectem assuntos e habilidades naturalmente
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encontrados na vida. Projetos de interesse dos alunos, que interligam temas que
exploram assuntos e suas fraquezas, além de diferentes capacidades intelectuais.
Com base nos projetos, é possivel perceber a congruéncia interna com o tema, sua
capacidade de imaginacao, inovacao, criatividade, julgamento, enfim, todo o seu

desempenho no desenvolvimento do trabalho.

A interacdo e a cooperacao irdo assumir papeéis de destaque dentro deste

processo em construgao.

Conforme o "Volume 1" dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais, 2001)
um dos objetivos da educacdo escolar é que os alunos '° aprendam a assumir a

palavra enunciada e a conviver em grupo de maneira produtiva e cooperativa.

Dessa forma, sdo fundamentais as situacdes em que os participantes deste
processo possam aprender a dialogar, a ouvir o outro e ajuda-lo, a pedir ajuda,
aproveitar criticas, explicar um ponto de vista, coordenar a¢des para obter sucesso

em uma tarefa conjunta.

E essencial aprender procedimentos dessa natureza e valoriza-los como

forma de convivio escolar e social.

A criagdo de um clima favordvel a esse aprendizado depende do
compromisso do(s) educador(es) em aceitar as contribuicbes dos alunos
(respeitando-as, mesmo quando apresentadas de forma confusa ou incorreta) e em
favorecer o respeito, por parte do grupo, assegurando a participacdo de todos os

envolvidos.

Assim, a organizacdo de atividades, que favorecam a fala e a escrita como
meios de reorganizacéo e reconstrucao das experiéncias compartilhadas pelos alunos
ou participantes deste processo em constru¢do, ocupa papel de destaque no trabalho
dentro ou fora da sala de aula.

15 . . ~ . . ~

E necessario salientar que a educagdo ambiental aqui proposta ndo envolve somente e apenas o
ambiente escolar. Ela abrange um leque maior que € o ensino ndo formal. Dai entdo, a importancia de todos
os envolvidos (da comunidade em geral) neste processo em construcao.
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A comunicagdo propiciada nas atividades em grupo levara os alunos ou
participantes deste processo a perceberem a necessidade de dialogar, resolverem
mal entendidos, ressaltarem as diferencas e semelhangas, explicarem e

exemplificarem, apropriando-se de conhecimentos.

A transversalidade € outra caracteristica da educacdo ambiental aqui
proposta. Sua complexidade faz com que nenhuma das &reas do conhecimento,
isoladamente, seja suficiente para aborda-la: ela atravessa estas diferentes areas do

conhecimento.

Assim, a educagdo ambiental necessita de conhecimentos das mais variadas
disciplinas, como os elementos da geografia; da historia; da quimica; biologia;

matematica; da fisica; entre outros.

Portanto, ela deve ser integrada no curriculo por meio do que se denomina

de transversalidade.

Desta forma, pretende-se que este tema "Educacdo Ambiental" integre as
areas convencionais do conhecimento de forma a estarem presentes em todas elas,
relacionando-as as questfes da atualidade, conforme o artigo 10° da Lei N° 9.795, de
27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental:

"Art.10. A educagdo ambiental serd desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino
forma’l (p.378).

A formalidade e a informalidade s&o outros dois principios metodoldgicos

responsaveis por este processo em construcgao.

Neste sentido, baseado nestes principios, este processo podera ocorrer tanto
nos ambientes institucionalizados - como por exemplo na escola - como em

ambientes n&o institucionalizados, conforme os artigos 9° e 13° da citada Lei:

Art. 9°. Entende-se por educacdo ambiental na educagédo escolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicbes de ensino
publicas e privadas, englobando: |-educacdo béasica; a) educacao
infantil; b) ensino fundamental e c) ensino médio; Il - educacgéo
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superior; 1l - educacgdo especial; IV - educagdo profissional; V -
educacao de jovens e adultos (p.378).
e:

Art. 13°. Entende-se por educacdo ambiental ndo-formal as acbes e
praticas educativas voltadas a sensibilizacao da coletividade sobre as
guestdes ambientais e a sua organizacao e participacdo na defesa da
gualidade do meio ambiente (p.379).

Dai, entdo, a importancia dos projetos comunitarios (informais) de educacéo
ambiental, a fim de se fomentar nas pessoas, participantes diretos neste processo, a

consciéncia e a intervencdo em sua realidade.

Por sua vez, é necessario ressaltar que a transversal idade e a informalidade

nao devem ser pretexto para langar a educacédo ambiental ao vazio,
ao "nao sério".

A conservacdo natural, como principio metodolégico, longe do discurso
preconizado pelo "capitalismo verde", ou seja, a do desenvolvimento sustentavel proposto
pelo Relatério Brundtland, diz respeito a utilizagéo racional dos recursos naturais visando

manter o equilibrio planetéario.

Ja a preservacdo natural diz respeito & ndo utilizacdo de qualquer recurso
natural. Neste sentido, a legislagdo ambiental vem especificar quais areas ou recursos

serdo devidamente preservados da agéo antrépica.

Como um exemplo de areas de preservacdo permanente, a Lei N° 7.803/89, no
Art. 2° , dispde:

Consideram-se de preservacdo permanente, pelo so efeito desta Lei,
as florestas e demais formas de vegetacdo natural situadas: a) ao
longo dos rios ou de qualquer curso d* &gua desde o seu nivel mais
alto em faixa marginal cuja largura minima serd: 1- de 30 (trinta
metros para cursos de adgua de menos de 10 (dez) metros de largura;
2- de 50 (cinglienta) metros para os cursos de agua que tenham de 10
(dez) a 50 (cinquenta) metros de largura; 3- de 100 (cem) metros para
0s cursos de agua que tenham de 50 (cinquenta) a 200 (duzentos)
metros de largura; 4-de 200 (duzentos) metros para cursos de agua
gue tenham de 200 (duzentos) a 600 (seiscentos) metros de largura;
5-de 500 (quinhentos) metros para 0s cursos de agua que tenham
largura superior a 600 (seiscentos) (p.293).
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A ludicidade, fomentada através de jogos ou gincanas, pode ser um

complemento a qualquer atividade que envolve este processo.

Assim, quando direcionada para uma educacdo ambiental critica e
transformadora pode contribuir para fomentar a participacdo coletiva, a cooperacédo, o
trabalho em grupo, bem como a conscientizagédo e a intervencdo dos participantes da e

em sua realidade.

2.2 Aplicacéao dos principios metodologicos

O primeiro passo a ser tomado em direcdo a construcdo de uma educacéo
ambiental critica transformadora reside em proporcionar a indissociabilidade entre o
ensino e pesquisa. Por sua vez, também deve-se instigar a formacdo continuada dos
educadores através da praxis docente. Deve transformar esses educadores, de meros
consumidores de pacotes tecnoldgicos, em pesquisadores, produtores de conhecimentos,

conforme afirma Freire (2002):

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o0 que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a
novidade (p.32).

Neste sentido, segundo Novoa (apud PORTO, 2000), h4 duas tendéncias que
balizam a formagcdo de educadores. A primeira tendéncia é identificada como
estruturante, caracterizada pela formacao tradicional, comportamentalista, tecnicista.
Define previamente os programas/procedimentos/recursos a partir de uma légica de
racionalidade cientifica e técnica, aplicada aos diversos grupos de educadores. A
segunda, interativo-construtivista: dialética, reflexiva, critica, investigativa, organiza-se a

partir dos contextos educativos e das necessidades dos sujeitos a quem se destina.
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E dentro desta segunda perspectiva (que ira associar o conceito de formacao
de educadores a idéia de inconclusdo do homem) que deve ser edificado o processo
gue prime pela transformacgao destes educadores em produtores de conhecimentos -
ou seja, em pesquisadores - indo ao encontro desta proposta de educagdo ambiental

critica e transformadora.

Desta forma, 0 ensino precisa apoiar-se na pesquisa. Mas nao s6 0 ensino
deve estar voltado a pesquisa. A prépria praxis docente, o seu fazer e refazer diario
devem estar ancorados no exercicio da pesquisa e, consequentemente, na producao
do conhecimento advindo desta.

Assim, tendo em vista a edificagéo do processo "Educacéo Ambiental:

Uma oOtica critica e transformadora", que se caracteriza por levar em conta a
indissociabilidade entre o ensino e a pesquisa, bem como a formagao continuada
docente, através de uma préxis educativa que prime pela produ¢édo de conhecimentos
por meio da pratica da pesquisa, os educadores de todos 0s niveis de ensino devem
se conscientizar de que a sala de aula ndo é o unico local de aprendizado.

Pelo contrario. Conforme Freire (1983), a leitura do mundo precede a leitura
da palavra; dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da

leitura daquele.

Neste sentido, segundo Meyer (1991), é imprescindivel que os educadores
vislumbrem o espac¢o n&o escolar, ou seja: a igreja, os locais de trabalho e lazer, a
natureza, enfim, o espaco sécio-natural como um excelente substrato para a pesquisa

e para a construcao democratica do conhecimento:

Reconhecendo que a escola ndo € o unico local de aprendizado e que o
processo educativo ndo se inicia nem se esgota no espacgo escolar, torna-
se fundamental dialogar com o conhecimento que as pessoas tém acerca
do ambiente, aprendido informalmente e empiricamente em sua vivéncia
e pratica social, respeitando-as, questionando-as, levando-as a
repensarem o aprendido. Enfim, possibilitando que elas formulem e
expressem suas idéias e descobertas, e elaborem os seus proprios
enunciados e propostas (p.42).
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Outro passo importante, no sentido de promover a producdo de um
conhecimento, tanto ao nivel discente, quanto ao nivel docente, é eliminar as
representacdes que os educadores, principalmente os do ensino fundamental e

médio, tém da ciéncia.

Estas representacfes, advindas, sobretudo, de uma ciéncia dura, que nao
permite o espaco para a discussdo, ndo mais se aplicam ao momento critico vigente.
E necessario que estes educadores entendam que o0 ensino com pesquisa e a
reconstrucdo continua e inacabada da préxis docente através da pesquisa é
perfeitamente possivel em todos os niveis escolares, conforme afirma Meyer (1991 ):

Uma visita a um local, uma entrevista, constituem um tipo de pesquisa
- pesquisa de campo - que permite coletar informacdes diretamente
na fonte, e que geralmente estdo ausentes dos livros didaticos. A
pesquisa de campo traz a dimensdo do aprender vivendo,
participando do processo de ensino - aprendizagem” ( ... ) "A
educacdo tem que resgatar a dimensdo da pesquisa no sentido de
ensino com pesquisa. Se continuarmos a separar pesquisa, ensino e
extensdo, teremos a pesquisa como locus: privilegiado da producéo
do conhecimento, o ensino como locus da transmissao do
conhecimento e a extensdo a pratica cega deste conhecimento.
Pesquisa, ensino e extensdo articulam-se na concretizagdo do
conhecimento (p.43).

Assim, dentre os exemplos de propostas metodoldgicas situa-se a pesquisa-
acao-participativa. Esta tem seus fundamentos balizados na pesquisa-acédo, que
envolve sempre um plano de acdo, que se baseia em objetivos, em processos de
acompanhamento, em controle da acao planejada e no relato concomitante desse
processo.

Segundo André (1995), esta modalidade da pesquisa-acdo veio a se
desenvolver a partir da corrente francesa, recebendo a designagédo na América Latina
de pesquisa participante ou participativa. Se até este momento as pesquisas que
envolviam este carater, ou seja, os fundamentos da pesquisa acdo, apontavam em
direcdo a participacao exclusiva de educadores, com a pesquisa participante ou

participativa, ocorre o envolvimento de todos os participantes em
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todas as fases da pesquisa, inclusive na definicdo do problema a ser pesquisado. Nesta
direcdo, além dos procedimentos inerentes a pesquisa-a¢do, podem ser enumerados

como caracteristicas deste processo, 0s seguintes itens:

A devolucao sistemética dos dados ao grupo pesquisado, visando, por
um lado, conscientizar o grupo a respeito de sua situacdo de
dominado, e por outro, tornd-lo capaz de aprender a fazer pesquisa;
Possui como objetivo, sempre implementar alguma acgéo que resulte
em uma melhoria para o0 grupo de participantes, geralmente
pertencentes as classes economicamente desfavorecidas; H&, um
sentido politico muito claro nessa concep¢do de pesquisa: partir de
um problema definido pelo grupo, usar instrumentos e técnicas de
pesquisa para conhecer esse problema e delinear um plano de acéo
gue traga algum beneficio para o grupo; Além disso, ha uma
preocupacdo em proporcionar a essas classes sociais um
aprendizado de pesquisa da prépria realidade para conhece-la melhor
e poder vir a atuar mais eficazmente sobre ela, transformando-a

(p-35).

Segundo Stamato (2002), com o auxilio das técnicas ou ferramentas *°

participativas, o conhecimento local emerge, é sistematizado, revalorizado e transformado
vivencialmente na relacédo entre todos. Portanto, o papel do educador sera o de estimular
a expressao das diferentes formas de pensar, para que, desta maneira, sejam
compartilhadas com os demais participantes, ajudando a construir um conhecimento novo

e a formar consensos na hora de tomar as decisoes.

Estas técnicas estdo fundamentadas no diadlogo e devem respeitar um principio
fundamental: todos os participantes devem ser considerados como fonte de informagéo e
deciséo para analisar os problemas e contribuir com as solucfes. Todos, ricos e pobres,
com ou sem educacéao formal, com ou sem poder, deve merecer o mesmo respeito e ter a

mesma possibilidade de expressar suas opinides.

Nesta linha de raciocinio, observa-se que a pesquisa-agao-participativa carrega
consigo uma conotacdo extremamente politica, na medida que ndo se centra apenas na

figura do educador pesquisador, mas abre espaco para que 0s

16 . A - o o ~
Dinamicas de grupo; comunicacao oral; visualiza¢éo e observacéo de campo.
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participantes tomem consciéncia deste processo, de seus procedimentos ou
instrumentos, para que possam reconhecer, analisar e intervir conscientemente em

suas realidades.

Portanto, baseado nesta praxis, ndo s os educadores vao construindo e
reconstruindo os conhecimentos diante de sua realidade imediata. Os préprios
alunos, juntamente com a populacao local, participantes ativos desse processo, vao
identificando seus problemas, analisando-os e propondo solucdes dentro de

determinadas condic¢des.

Assim, como exemplo desta praxis educativa situa-se o planejamento
participativo.
Segundo Guimaréaes (2001):

0 planejamento das agdes deve ser essencialmente participativo:
professores, alunos, seguimentos comunitarios, agentes sociais de
uma pratica em que cada um contribua com sua experiéncia
acumulada, sua visdo de mundo e suas expectativas, aflorando as
contradicbes. Dessa forma, facilita a compreensdo e a atuacado
integral e integrada sobre a realidade vivenciada. As pessoas
envolvidas neste processo terdo, como um exercicio de cidadania,
uma participacao ativa na elaboracéo teorica e préatica das ac¢des para
a superacao dos problemas diagnosticados. Simultaneamente, essas
acOes estdo comprometidas com a realidade ambiental do local em
gue se vivencie esse processo. Portanto, propicia-se a acao
pedagodgica direcionada de forma a se integrar dialeticamente ao
concreto do educando, buscando transforma-lo (p.42).

Conforme acrescenta Guimaraes (2001), o planejamento participativo pode
ser dividido em trés etapas.

A primeira etapa caracteriza-se pelo levantamento e diagndstico dos
problemas que serdo os objetivos da acao. Assim, deve englobar varios seguimentos
comunitérios, escolar e extra-escolar, para se obter uma observagdo global dos
problemas a se diagnosticar, além de garantir também que se trabalharad sobre os
problemas vivenciados pela comunidade em questdo. Ou seja, sera diagnosticada a
problematizac@o que sera trabalhada pelo processo educativo, tendo como referéncia

de partida a realidade local.
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J& a segunda etapa, vai se caracterizar pela formulagédo do plano de acao.
Desta forma, respeitando os objetivos gerais inerentes ao processo, criam-se
procedimentos que permitem ao educando "a aquisicdo”, a reelaboracdo dos
conhecimentos aprendidos e a producdo de novos conhecimentos, através de acdes,
tais como a reflexdo critica, a curiosidade cientifica, a investigacdo e a criatividade;
acOes estas que possibilitardo uma praxis pelo educando, em uma intervencao critica
em sua realidade. O educador buscard transmitir, direta ou indiretamente, ao
educando os instrumentos tedricos e praticos para o enfrentamento dos problemas

detectados.

Por sua vez, a terceira etapa consiste na execu¢cdo. Por meio da execugao
dos procedimentos planejados, o educando/educador devera construir conhecimentos
possibilitando a criagcdo de novos valores e atitudes na relagdo ser humano/ambiente,
atendendo aos objetivos especificos planejados e aos objetivos gerais da educacao
ambiental. Na execucéo do plano de agao, o educando elabora uma nova forma de
entendimento da prética social, a qual atuard com uma compreensao qualitativamente

alterada, conforme afirma Guimaraes (2001):

A préxis em educacdo ambiental resulta em uma unidade
tedrica/pratica do processo o qual se desenvolvera como uma
educacdo ativa por partir de uma pratica social do meio vivenciado,
retornando ao final do processo a essa pratica social com uma
compreensdo e com uma atuagdo qualitativamente alteradas. Uma
educacdo participativa, por possibiltar ao educando, além do
educador, atuar em todas as etapas do processo com uma postura
integrativa. Uma educacdo permanente, ja que a agdo para a
transformacédo da realidade vivenciada pelos agentes sociais que
participam do processo educativo tem como conseqiéncia a
necessidade de um novo diagndstico/plano de acgao/execucéo,
fazendo com que a cada novarealidade, como resultado da intervencéo
anterior, propicie o replanejamento em um processo continuo que se
retroalimentara (p.47).

Como uma prética pedagdégica fundamentada na pesquisa-agao-participativa,
pode-se citar 0 mapeamento ambiental. Mas, o0 que vem a ser esta proposta
pedagodgica para realizacdo de uma educacdo ambiental critica e transformadora? De

uma maneira geral, pode-se dizer que o mapeamento
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ambiental visa, acima de tudo, fomentar a conscientizagcdo nos educandos, ou seja, a
analise, o reconhecimento e a intervencdo de e em suas realidades imediatas,
contribuindo decisivamente para a promoc¢do de uma maior integracdo sustentavel entre

o0 ser humano e o seu ambiente.

Neste sentido, além de fornecer uma visédo das diretrizes gerais do planejamento
participativo, 0 mapeamento ambiental oferece uma praxis mais especifica, ou seja, o de
como fazer uma educacdo ambiental critica e transformadora. Segundo Meyer (1991),

este procedimento tem inicialmente por objetivo:

ampliar a concepg¢do de ambiente como um espago construido
historicamente e tecido nas relacdes sociais cotidianas, permeadas
por atividades econbémicas, politicas e culturais, e a estimular o
reolhar, o redescobrir, o desvendar o ambiente em que vivemos e
convivemos, apresentamos como proposta pedagdgica a construgao
de um mapeamento ambiental (p.43).

Porém, muito mais abrangente do que simplesmente desvendar o ambiente em
gue vivemos, 0 mapeamento se constitui numa pratica pedagodgica conscientizadora, que
visa, sobretudo, a criacdo de um espaco para a discussdo e geracao de propostas de
intervencdo na realidade imediata. Portanto, configura-se num espaco para a

transformacéo social.

Conforme Meyer (1992), o mapeamento ambiental tem varios objetivos, dentre

0s quais podem ser citados:

Permitir que os alunos expressem a percepcdo de si mesmos, as
condicbes de vida e de trabalho, a cultura e sua relacdo com o
ambiente; Reconhecer o local em que vivem desde a morada até o
trabalho, a escola, a igreja, os parques; Pesquisar como a cidade era
antes e como foi se transformando ao longo do tempo, tanto nas areas
urbanas quanto nas rurais. Quais os fatores que levaram as
mudancas; Identificar os problemas ambientais do bairro, cidade e
regido, especialmente as causas e consequUéncias para 0s seres
vivos, dentro de um contexto histérico considerando as atividades
econdmicas, sociais, politicas e culturais; Conversar com a populagéo
sobre o que pensa dos problemas ambientais; Propor solucdes para
melhorar a qualidade de vida nas areas urbanas e
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rurais; Permitir aos alunos perceberem que a natureza nao é estatica,
gue esta em continua transformacédo seja por fenbmenos naturais,
seja pelo impacto das politicas governamentais ou progressos
cientificos e tecnoldgicos (p.18).

Desta forma, o mapeamento ambiental inicia-se com uma solicitagdo aos
alunos para que descrevam, por exemplo: o ambiente do caminho da casa até a
escola. Este procedimento torna-se importante, sobretudo, para visualizar quais
concepcdes de ambiente estas criangcas, ou mesmo adultos, possuem antes de ser
iniciado o processo. Esta descricdo pode ser feita de diversas formas ou maneiras.
Dentre elas podem ser citadas: o dialogo; painéis ou desenhos; redacao; poesia; ou
outras formas de expressdo de pensamento.

Assim, essa fase inicial tem por objetivo revelar o que eles conhecem e como
se relacionam com o ambiente em que vivem, ou seja, com as suas realidades. E
claro, que estas préticas sempre sdo completadas através de uma discussdo em
grupo, através da exposicdo de desenhos, didlogo entre educador(es) e os alunos,
apontando e salientando os aspectos que compdem 0 ambiente que aparece em suas

expressoes, etc.

Este procedimento torna-se necessario para que, a partir destas primeiras
manifestacbes do que seja ambiente, se possa incentivd-los a investigar outros
aspectos que nao foram abordados nesse levantamento inicial, aprendendo, assim, a
reler o seu cotidiano (MEYER, 1991).

A etapa seguinte deste processo consiste em leva-los a explorar o bairro e a
cidade, ampliando o conhecimento que eles trazem. Antes de se iniciar esta fase,
poderia-se fazer uma enquete, entre o grupo de alunos, para que eles sugeriram
guais praticas pedagodgicas podem ser adotadas a fim de ampliar as suas iniciais

concepcdes de ambiente.

Percorrendo as ruas, os alunos vao entrando em contato com os locais do
cotidiano. Vao descobrindo o novo; conversando e entrevistando pessoas de sexo,
idade e profissdes diferentes; pesquisando a histdria de ocupac¢éo e urbanizacdo da

cidade; analisando o como estas pessoas se relacionam com a
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natureza - portanto, com o ambiente em que vivem. Assim, vai sendo tragcado um
perfil da situacdo ambiental vivida pela comunidade, retratando as concepcdes que
tanto os alunos quanto os moradores desta localidade tém de ambiente (MEYER,
1991).

Desta maneira, os problemas ambientais passam a serem vistos, sobretudo,
como um produto da maneira como 0 homem se organiza socialmente. Portanto, a
partir desta conscientizagdo inicial, os alunos passam a discutir formas e a desvendar

espacos de agéo dentro de sua comunidade.

Por sua vez, torna-se necessario salientar que o mapeamento ambiental
nunca chega ao fim. Ele ndo significa uma coisa pronta e acabada. Esta em continuo
processo de mudanca, ou seja, novas idéias, fatos ocorridos no cotidiano da escola,
do bairro, da cidade e da regido serdo registrados pelos alunos no mapa. Ele nao
precisa ser minucioso e sim provocar nos alunos a busca do conhecer, refletir e
expressar as condicoes de vida e de trabalho e as maneiras como 0s segmentos

sociais se relacionam com o ambiente.

Portanto, a realizagdo de uma proposta da educacdo ambiental critica e
transformadora, fundamentada na  pesquisa-agcao-participativa, mostra-se
completamente significativa na medida em que busca promover, de maneira
democrética, uma maior integracao sustentavel entre os seres humanos e o ambiente

em que vivem.

2.3 Formacao de Educadores Ambientais pela pesquisa-agao-participativa

A aplicacdo desta proposta de educacdo pbéde ser vislumbrada através da
implantacdo e desenvolvimento de um projeto de educacdo ambiental por alunos -
pesquisadores do curso de especializacdo "Formacédo de Educadores Ambientais",
gue em sua maioria eram professores do ensino fundamental e médio, junto a alunos

da 4° série do ensino fundamental de uma escola publica do municipio de Itatinga/SP.
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Este estudo foi desenvolvido tendo como metodologia a pesquisa — acéo -
participativa e contou com vinte e trés encontros entre alunos-pesquisadores do curso

com os escolares.

Desta forma, procurou-se, em uma acdo conjunta entre os alunos -
pesquisadores e 0s escolares, desenvolver a capacidade de reconhecimento, analise
e intervengcao em suas realidades imediatas; ampliar as concepg¢des dos alunos sobre
0 ambiente em que vivem e criar condicdes de continuidade autonoma de acdes

ambientais significativas.

Na primeira parte do projeto as agfes estiveram voltadas para a descoberta
do ambiente a fim de ampliar a idéia que os alunos traziam sobre ele. Para tanto,
sugeriu-se aos alunos que se dividissem em grupos de acordo com suas preferéncias.
cada grupo entdo escolheu um nome para representa-lo:

Grupo Feliz, Grupo Star, Preservando a Natureza, Os Bonitdes e Raio de Sol.

Através de varias atividades'’ que ocuparam grande parte dos encontros, foi
constatado que a visdo de ambiente que os alunos traziam era a naturalistica. Ou
seja, restringia-se a uma natureza quase intocada e dissociada das atividades

humanas.

Por sua vez, essa visdo de ambiente foi ampliada a partir da problematizacao
criada pelo mapeamento ambiental, feita através de um passeio pelos arredores da
escola. Antes do passeio com as criangas, alguns integrantes do grupo de
educadores deram uma volta pelas ruas para conhecer melhor o lugar e preparar um
roteiro com as indicagdes dos pontos de parada a fim de que os alunos fizessem suas
observagoes.

Durante o passeio as criangas foram fazendo paradas, observando as casas,
0s moradores, o0 lixo que estava jogado em alguns terrenos vazios e finalmente o
grupo de educadores-escolares se deparou com uma pequena ponte sobre o cérrego
gue corta o bairro. Observou-se que o que mais lhes chamou a atenc¢éo foi o cérrego

gue quase desaparecia sob o lixo e a terra do loteamento

17 Lo ~ ~ ~
As principais atividades foram: desenhos, constru¢des de maquetes, redagfes e encenagoes.
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feito ao lado dele. No retorno a sala de aula, fez-se uma discusséo sobre o que eles

haviam visto no bairro. Ouviram-se, entao, frases como:

Nossa! Quanto lixo tinha nos terrenos! ( ... ) Vocé viu que sujeira
naquele corrego? ( ... ) Até que tem bastante arvore na rua de minha

casa! (...) Sera que vamos sair outra vez?

Aproveitou-se das situacOes observadas e vivenciadas por eles para
conscientiza-los dos problemas advindos da disposicdo irregular do lixo e da acdo
impactante do homem sobre ambiente na reconstrugdo continua e inacabada de seu

espago.

Esta atividade pedagdgica proporcionou as criangas a descoberta de que o
homem esta inserido diretamente no ambiente e que precisa relacionar-se com ele de
forma sustentavel, permitindo melhorar a qualidade de vida e conservar 0s recursos

disponiveis para atender as futuras geracoes.

A partir dessa nova concepcao de ambiente e da constatacdo de que o
homem é parte dele, houve um despertar para uma nova realidade que levou
(professores e alunos) a pensar em ac¢oes a fim de melhorar as relacdées dos alunos
com o seu ambiente.

Em um primeiro momento, os alunos tinham a idéia de mudar o mundo.

Com o passar dos dias eles perceberam que precisariam primeiramente mudar seu

préprio ambiente para que depois pudessem agir mais amplamente.

A primeira acéo foi voltada para a melhoria do espaco local. A escola foi 0

foco destas acgdes e o lixo foi o primeiro problema a ser elencado por eles.

Como o lixo foi o primeiro problema a ser diagnosticado, foi conseguida uma
visita a usina de reciclagem de Itatinga/SP onde eles aprenderam um pouco mais
sobre os tipos de lixo e da coleta seletiva.

Posteriormente os alunos foram para a oficina de Educagdo Ambiental
montada e adaptada na escola para o desenvolvimento de vérias atividades. Uma
destas atividades foi o trabalho com reciclagem e reutilizacdo de materiais.
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Assim, com os restos de papéis utilizados por eles diariamente, coletados na
escola, em suas casas e ruas, foi trabalhada a reciclagem artesanal visando o

aproveitamento artistico.

Por fim, houve uma nova aula passeio onde os alunos foram conhecer uma
horta orgéanica financiada pela Prefeitura Municipal de Itatinga/SP e aprender no¢cdes
basicas de cultivo, tipos de vegetais e suas propriedades, que poderiam ser
trabalhados por eles na escola e em suas casas. De volta para a oficina de Educacéao
Ambiental foi resolvido que eles montariam a sua propria horta organica com os

conhecimentos adquiridos nesta aula.

De uma forma geral, o grupo de alunos-pesquisadores (2002), que em sua
maioria eram professores do ensino fundamental e médio, chegou a seguinte

conclusao:

Educar ambientalmente requer a transformacdo de valor e de
comportamento que sdo alcangcados através de uma aprendizagem
significativa. Exige a reflexdo da realidade vivida e das necessidades
sentidas, planos de acéo e a possibilidade de meios de intervencéo
dentro desta realidade. Ao iniciar o trabalho, o grupo e as criancas
tinham uma concepcéo ambiental simplista, como ocorre na maioria
dos programas que tem como objetivo a educacédo ambiental. Com o
transcorrer das aulas e do projeto pode-se observar que a Educagéo
Ambiental vai muito além do que a observagdo contemplativa da
natureza, de conceitos como preservagdo e conservacdo ambiental.
Acreditamos que o conhecimento da Educagdo Ambiental construido
através das aulas e das discussdes em grupo foi trabalhado e
reelaborado - tornando mais significativo através da implantacdo e
desenvolvimento deste projeto. Para nossa formagdo como
educadores ambientais o este trabalho foi essencial.

2.4 Formacéao dos professores e atividades educativas ambientais

A construgdo do curriculo para um curso "Formacdo de Educadores
Ambientais”, deve privilegiar a unicidade entre a teoria e prética.
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Neste sentido, além deste curriculo contar com uma série de disciplinas e
oficinas, deve promover, como trabalho de conclusdo de curso, a implementacéao e o

desenvolvimento de um projeto de educacdo ambiental.

Por sua vez, cada projeto de educacdo ambiental se realizara por meio de
praticas pedagodgicas fundamentadas na pesquisa-acdo-participativa. Como um
exemplo, pode ser citado o mapeamento ambiental. Como se viu no item anterior,
através da problematizacdo criada pelo mapeamento ambiental, os participantes
deste processo podem entrar diretamente em contato com suas realidades imediatas,
reconhecendo-as, analisando-as e propondo, dentro de determinadas condigfes,

intervengdes nas mesmas.

Para que isto seja possivel, o curso também deve contar com seminarios de

orientacdo ao trabalho de conclusao de curso.

A partir desses seminarios, que se realizardo através da apresentacdo dos
projetos de educagcdo ambiental, os docentes do curso podem acompanhar,
orientando e avaliando criticamente, o0 processo de implementacdo e de
desenvolvimento dos mesmos. Mas ndo somente os docentes do curso deveréo
participar diretamente desse processo avaliativo. Os préprios grupos de alunos -
pesquisadores também podem, a partir das experiéncias que vao adquirindo no
transcorrer da implementacdo e desenvolvimento de seus projetos, discutir e sugerir

modificac6es em cada projeto apresentado.

Como um relato de experiéncia vivenciada nos anos de 2001/2002, pode ser
citada a organizacao curricular, promovida pelo curso de especializagcdo "Formacao
de Educadores Ambientais", realizado pelo Departamento de Educacdo de uma
Universidade do interior paulista. Este curso, que teve a duragdo de um ano e meio,
duas vezes por semana com quatro horas aula cada, se dividiu em onze disciplinas e
guatro oficinas que podem ser enumeradas, com as suas respectivas cargas horarias,

da seguinte forma:
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Disciplinas Basicas

Carga Horéaria

1. Fundamentos da Educacdo Ambiental 40 h/a
2. Introducéo ao Trabalho Cientifico 40 h/a
3. Ecologia Geral 40 h/a
4. Teorias da Aprendizagem 40 h/a
5. Metodologia da Educacdo Ambiental | 40 h/a
6Metodologia da Educagdo Ambiental 11 40 h/a

Disciplinas Complementares

Carga Horéaria

1. Legislacdo Ambiental 24 h/a
2. Fundamentos de Antropologia 24 h/a
3. Etica e Ambiente 24 h/a
4. Educacdo Ambiental e Recursos Regionais 24 h/a
5. Planejamento de Ensino 24 h/a
Oficinas Carga Horéria
1. Atividades Ludicas 16 h/a
2. Trilhas Interpretativas 16 h/a
3. Centros de Visitantes em Parques 16 h/a
4. Material Didatico em Educagé&o Ambiental 16 h/a

Seminarios

Seminarios de Orientacdo ao Trabalho de Conclusédo de
Curso

Fonte: Curso de especializa¢do estudado - 2001/2002.

Carga Horéaria

80 h/a
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Porém, através de uma avaliagdo mais criteriosa deste curso de
especializacdo "Formacao de Educadores Ambientais”, algumas sugestdes, quanto a
formagdo de professores para orientarem estas atividades educativas ambientais,

podem ser feitas.

Desta forma, podem ser elencadas, como sugestdes a serem discutidas e
talvez acatadas para a constru¢do de um novo curso, a fusdo das disciplinas basicas
"Metodologia da Educagdo Ambiental | e Metodologia da Educacdo Ambiental II",a
exclusdo da disciplina béasica "Ecologia Geral" e de todas as disciplinas

complementares e, por fim, a exclusdo da oficina "Centro de Visitantes em Parques".

Apesar de serem importantes para a formacao geral dos educadores todas
as disciplinas e oficinas que foram ministradas durante o curso de especializacéao
"Formacdo de Educadores Ambientais”, estes procedimentos obedeceram aos

seguintes critérios.

Em primeiro lugar, em decorréncia dos contetados programaticos destas duas
disciplinas basicas "Metodologia da Educacdo Ambiental | e Metodologia da
Educacdo Ambiental II", que praticamente abordaram, entre outros temas,
principalmente, o0s principios metodologicos envolvidos nesse processo em
construcdo, elas poderiam ser transformadas em uma s6 disciplina, de menor carga
horaria, a qual seria direcionada quase que exclusivamente para uma melhor
fundamentacado tedrica da pratica da pesquisa-agdo-participativa - que foi a base da
proposta do curso para a implementacdo e o desenvolvimento dos projetos de uma
educacdo ambiental critica e transformadora e, consequentemente, do trabalho de

conclusao de curso.

Neste sentido, é necessario ressaltar que uma falha deste curso foi a de nao
direcionar grande parte do conteddo programatico destas disciplinas basicas
"Metodologia da Educacao Ambiental | e Metodologia da Educacéo Ambiental II" para

a pesquisa-acao-participativa.
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Em segundo lugar, a exclusdo da disciplina "Ecologia Geral" e de todas as
disciplinas complementares e da oficina "Centro de Visitantes em Parques" foram

propostas tendo em vista dois pontos principais.

0 primeiro ponto seria o de anexar alguns temas mais significativos dos
conteudos programaticos da disciplina basica "Ecologia Geral" e das disciplinas
complementares "Fundamentos de Antropologia” e "Etica e Ambiente" a disciplina

béasica "Fundamentos da Educacdo Ambiental”.

Esta disciplina béasica "Fundamentos da Educacdo Ambientai", que
proporciona a fundamentacdo tedrica para realizacdo das atividades educativas
ambientais, abrangendo uma discussdo mais aprofundada dos aspectos religiosos,
cientificos, politicos, sociais e econbémicos, teria a sua carga horaria aumentada para

também poder incorporar os aspectos ecoldgicos, antropoldgicos e éticos.

0 segundo ponto seria 0 de promover um enxugamento no curriculo.
Este procedimento foi proposto tencionando evitar a pulverizacdo do curriculo nas
disciplinas complementares e nesta oficina que, dado o tempo de duracdo do curso,

ficaram com suas cargas horarias restritas e comprometeram os conteudos.

Feitas estas discussbes mais gerais a respeito da organizacao curricular
deste curso de especializacdo "Formacdo de Educadores Ambientais"”, promovido por
uma Universidade do interior paulista, como uma sugestédo para um novo curriculo de
360 horas, voltado exclusivamente para a formacdo de professores visando a
orientacdo para estas atividades educativas ambientais, pode ser feita a seguinte

proposta:
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Tabela 02 - Proposta de curriculo para curso de especializacao.

Disciplinas Carga Horéaria
1. Fundamentos da Educacdo Ambiental 64 h/a
2. Introducgé&o ao Trabalho Cientifico 40 h/a
3. Teorias do Ensino e Aprendizagem 40 h/a
4. Metodologia da Educag¢do Ambiental 64 h/a
Oficinas Carga Horéria
1. Atividades Ludicas 24 h/a
2. Trilhas Interpretativas 24 h/a
3. Material Didatico em Educag&o Ambiental 24 h/a
Seminarios Carga Horéria
Seminarios de Orientac&o ao Trabalho de Concluséo 80 h/a
de Curso

Fonte: Tabela construida pelo A. com base no material analisado - 2004.

E necessario ressaltar que estas disciplinas e oficinas serdo ministradas na

ordem em que foram dispostas acima.

Por sua vez, os seminarios de orientacdo ao trabalho de conclusdo de curso
deverdo comecar a partir da disciplina metodologia da educagdo ambiental e coincidirdo
com o inicio do periodo a ser destinado para a realizacdo de cada projeto de educacao

ambiental pelos grupos de alunos-pesquisadores.

Tendo em vista estas consideracdes, segue um pequeno relato do contetudo
programatico a ser abordado em cada disciplina, oficina e da importancia dos seminarios

de orientacao ao trabalho de concluséao do curso.
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A disciplina "Fundamentos da Educacdo Ambiental" constitui-se na base
tedrica do curso. Através dela, os alunos do curso poderdao compreender, por meio da
socializagéao de textos, filmes e das discussdes empreendidas em sala e em grupos,
que a educacdo ambiental € muito mais do que simplesmente preparar as pessoas
para cuidar da natureza, ou seja, como melhor trata-la sem degrada-la. Pelo
contrario. Ela esta diretamente relacionada com a formagdo do ser humano
consciente de seu ambiente, compreendido como uma articulacdo e interagéo entre
os trés registros ecoldgicos: o do homem em sua subjetividade, em suas relacdes

sociais e a natureza.

Nesta direcdo, ird buscar uma apropriacdo critica das posturas até entdo
adotadas pela humanidade em termos antropolégicos, religiosos, cientificos, politicos,
sociais, éticos e econdmicos. Heranca esta que ird demonstrar as multiplas
contradicbes geradas pelo paradigma moderno, ou seja, a destruicdo natural, a
ruptura das relacdes sociais e a fragmentacdo da subjetividade humana. Portanto,
visa analisar, resgatar e reconstruir os valores vigentes, perdidos ou jamais

alcancados pelas posturas adotadas pela humanidade.

A segunda disciplina "Introducéo ao Trabalho Cientifico" ira proporcionar aos
alunos uma visdo geral do que é conhecimento e da relacdo entre teoria e prética.
Além disso, ira abordar a diferenca existente entre a pesquisa qualitativa e
guantitativa, o processo que envolve a elaboragdo de um projeto de pesquisa e 0s
métodos e as técnicas de investigacdo, coleta e andlise de dados.

A terceira disciplina "Teorias do Ensino e Aprendizagem" ir& contribuir para a
reflexdo dos conhecimentos psicologicos para a educacdo. Neste sentido, vai
possibilitar o conhecimento de diferentes teorias da aprendizagem e a analise de suas
implicacbes para a pratica pedagodgica, principalmente, para a construgdo de um
projeto de educacao ambiental.

A disciplina "Metodologia da Educacdo Ambientai", além de abordar os
principios metodoldgicos que envolvem este processo em permanente construcao,
sera direcionada quase que exclusivamente para uma maior fundamentacéo teorica

da prética da pesquisa-acao participativa e quais praticas pedagogicas,
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fundamentadas nesta modalidade de pesquisa, deverdo ser adotadas na

implementacgéo e desenvolvimento de cada projeto de educagao ambiental.

A oficina "Atividades Ludicas" ira relacionar as brincadeiras de infancia com a
promocdo de gincanas. Desta maneira, além de estimular o exercicio mental e
corporal, através dos jogos, salientara ainda mais alguns principios metodolégicos
como, por exemplo, a da interacdo e a da cooperacéao entre os alunos.

A oficina "Trilhas Interpretativas" ird abordar a constru¢do de percursos onde
os alvos serdo locais de relevancia histérica e de beleza natural. Desta forma, durante
cada percurso os alvos terdo as suas histérias contadas e, se for o caso de beleza
natural, suas caracteristicas e importancia para biodiversidade local realcadas.

A oficina "Material Didatico em Educacdo Ambiental" demonstrara a infinitude
de materiais e de locais que podem ser utilizados como material didatico em
educacdo ambiental. Assim, esta oficina ir4 abordar desde a constru¢do do material

didatico até a escolha de um local que seja relevante para uma aula passeio.

J& os seminéarios de orientacdo ao trabalho de conclusdo de curso seréo
dispostos na grade curricular a partir do inicio da disciplina "Metodologia da Educacao
Ambiental". Conforme salientado acima, € neste periodo que também comecara a ser
realizado a implementacdo e o desenvolvimento de cada projeto de educacao

ambiental.

No primeiro seminério de orientagdo ao trabalho de concluséo de curso, que
terd inicio antes da implementacdo e desenvolvimento de cada projeto de educacao
ambiental, serd priorizada a formacdo dos grupos de alunos-pesquisadores e ficara
decidido onde cada grupo ira atuar: escola; empresa; asilo; etc.

O segundo seminério de orientacdo ao trabalho de conclusdo de curso sera
direcionado para verificar se esses objetivos, definicAo dos grupos e dos locais a
serem realizados os projetos, foram alcancgados.
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Se esses objetivos tiverem sido cumpridos, os docentes do curso deverao
orientar, através de leituras de textos e de conversas com cada grupo de alunos
pesquisadores, como serao as primeiras estratégias de abordagem ao publico alvo de
cada projeto.

A partir da construcdo destas primeiras estratégias, cada grupo de alunos
pesquisadores juntamente com os envolvidos em cada projeto irdo, através de
praticas pedagdgicas fundamentadas na pesquisa-acdo-participativa, desvendar as
suas realidades imediatas e propor, dentro de determinadas condi¢0es, intervencoes
nas mesmas. E necessario ressaltar que este processo de reconhecimento, andlise e
intervencgédo, dentro de determinadas condi¢des em suas realidades imediatas nunca

acabam, e vao, cada vez mais, se tornando complexas.

Por sua vez, os outros seminarios serdo direcionados para a orientacdo ao
desenvolvimento de cada projeto de educacdo ambiental e o Ultimo para a
apresentacéo e entrega dos trabalhos de conclusao de curso.

Assim, em decorréncia desta proposta para a realizacdo de uma educacao
ambiental critica e transformadora, caracterizada, sobretudo, pelo seu carater
extremamente politico, enfatizadora "do porque fazer" do "como fazer", por fomentar
nos educandos a concepc¢do de que o ambiente € um todo integrado e formado pela
articulacao e interagcdo entre os trés registros ecoldgicos, pela unicidade entre teoria e
pratica e por praticas pedagdgicas inovadoras, fundamentadas, principalmente, na
pesquisa-acao-participativa, o proximo capitulo sera direcionado ao estudo realizado
com oito educadores (alunos-pesquisadores) do curso de especializagdo "Formagéao
de Educadores Ambientais”, que teve como base esta proposta de educagéo
ambiental, e contou com as seguintes categorias de analise: "Ambiente e Educacéo
Ambiental" e "Formagao do Educador Pesquisador".
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CAPITULO llI

AMBIENTE, EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO DO
EDUCADOR PESQUISADOR

Este capitulo aborda o estudo realizado com uma amostra de oito
educadores, dos trinta e cinco que participaram do curso de especializacao
"Formacdo de Educadores Ambientais” e que se utilizou da pesquisa-acao-
participativa para a implementacédo e desenvolvimento dos projetos de educacéo
ambiental.

3.1 Ambiente e educacao ambiental

Dos trinta e cinco participantes do curso e do projeto de educagao ambiental,

oito foram localizados e responderam ao questionario.

As respostas a primeira pergunta "Apdés a realizacdo do curso de
especializagdo 'Formacao de Educadores Ambientais' que se utilizou da pesquisa-
acao-participativa para a implementacdo e desenvolvimento de um projeto de
educacdo ambiental, houve mudancas em suas concep¢Oes de ambiente e de
educacdo ambientai?", variaram desde uma simples confirmagcdo da mudanca de

concepcao até uma justificativa mais complexa.
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Levando-se em consideracao que o educador E4 apenas confirmou com um
sim a sua mudanca de concepcéo, as justificativas foram dadas das mais variadas
formas.

Neste sentido, conforme o educador (E1) *,

Antes do curso de especializagéo e do projeto de educacdo ambiental
minha concepcdo era vaga. Ap6s 0 curso, por meio de um
embasamento  teérico mais profundo, houve uma melhor

conscientizagdo de meio ambiente e de educagéo ambiental.

J& dois outros educadores E2 e E8 justificaram as suas mudancas da

concepcao de ambiente de uma maneira mais complexa:

Antes do curso de especializagdo a concepcdo de ambiente para mim
se restringia & natureza sem a presenca do ser humano. E a de
educacdo ambiental seria apenas a de orientar as pessoas de como
trata-la de forma a ndo degrada-la. O curso me mostrou que o ambiente,
além de incluir o homem, esta diretamente relacionado com as relagdes
gue os homens travam entre si e a natureza, e o resultado destas
relacdes determina-o.

e:

A concepcéo que tinha de ambiente era somente a relativa a natureza.
Com o curso pude sentir que ambiente compreende o todo, tendo o

homem uma participacdo determinante em sua transformacéao.

Estes educadores procuraram justificar da melhor forma possivel a sua

concepcao de ambiente.

8 Os questionarios respondidos (anexo C) pelos participantes do curso e do projeto (educadores) foram
numerados de acordo com a ordem de chegada e serdo apresentados como: E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7 e
ES8.
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Neste sentido, de uma simples concepg¢éo que Reigota (2002) denomina de
naturalista, onde o ambiente é considerado como sinbnimo de natureza intocada, a
plena harmonia, passou para uma segunda concepc¢édo, onde a natureza esta numa

intensa interag&o e articulagdo com o homem.

Apesar de ndo definir qual € a sua concepcao de ambiente atualmente, um
outro educador E7 argumenta: "Até frequientar o curso de especializagdo "Formacao
de Educadores Ambientais" minha visdo de ambiente era naturalistica - ou seja,

ingénua."

Nesta visdo que Reigota (2002) e os proprios educadores em questao
definiram como naturalistica, 0 ambiente esta restrito aos aspectos naturais. Ou seja,

aos fatores bidticos e abidticos do planeta.

Neste sentido, o homem e toda sua produc¢do cultural sdo excluidos desta
definicéo.

Fazendo uma analise mais critica desta problematica, OLIVEIRA e NOVICKI
(2004) constatam que existem diferentes interesses norteando as concepcdes de
ambiente. Se por um lado, forgas conservadoras da sociedade procuram manter sua
condicao privilegiada a partir de uma visao reducionista do ambiente; por outro lado,
forcas transformadoras nos impulsionam para uma visdo mais abrangente e
responsavel do ambiente e da vida enquanto totalidade. Esta abordagem reducionista
do conceito de ambiente que significa "entorno", esta associada a fauna, flora, fatores
climaticos e aos acidentes geograficos. O homem aparece como elemento separado,
superior, capaz de explorar, modificar e dominar a natureza através da cultura e da

tecnologia.

Esta percepcéo estd presente no senso comum, fundamentando acdes que
geram a degradacédo ambiental, pois ndo leva em conta a interdependéncia entre a
dimenséo natural e o social, colocando em risco a sobrevivéncia do homem. Desta
forma, esta concepcdo naturalistica de ambiente, pautada numa visédo reducionista,
reflete o dualismo cartesiano. Ou seja, a separagao entre sujeito e objeto, mente e

corpo, entre seres humanos e a natureza.
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Portanto, para os educadores E2, E7 e E8 pode-se dizer que o ambiente ndo é
mais visto de uma forma ingénua ou reducionista. Ele passa a ser definido como um todo

formado pela articulacao e interacdo entre 0 homem e a natureza.

Por sua vez, a definicdo de ambiente como sendo uma articulagéo e interacao
inseparavel entre os trés registros ecoldgicos, ou seja, 0 homem em sua subjetividade,

em suas relagdes sociais e a natureza, ird transparecer na fala do educador E3:

0 ser humano € um ser de relacdes consigo mesmo, com 0S outros e com
a natureza. Nesse processo de relagdes, o ser humano vai se construindo a
medida que constroi a realidade; ambos estdo em movimento de

construgéo e autocriagao.

Portanto, estas definicbes de ambiente, salvo as dos educadores E1 e E4 que
preferiram apenas confirmar uma suposta mudanca da concepc¢do de ambiente e

educacgdo ambiental, vdo em direcéo a definicdo dada por REIGOTA (2001 ):

Defino meio ambiente como um lugar determinado e/ou percebido onde
estdo em relacbes dindmicas e em constante interacdo o0s aspectos
naturais e sociais. Essas relacbes acarretam processos de criacdo
cultural e tecnoldgica e processos historicos e politicos

Porém, vale ressaltar que Reigota (2001) ndo estabelece como terceira unidade
ou registro ecoldgico, os processos psi ou mentais, conforme definidos por Moraes (1993)
e Guattari (2001).

E nesta direcdo, sem levar em consideracdo 0s aspectos psi ou mentais, que

caminha a definicdo dada de ambiente pelos educadores E5 e E6, respectivamente:

Ambiente é o meio em que vivemos. Onde ocorrem as intera¢cdes homem-

homem e homem-natureza.
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e:
Ambiente é o meio em que vivemos e desenvolvemos nossas atividades.

Com relacdo a concepcdo de educacdo ambiental, salvo as respostas dadas
pelos educadores E1, E4, E7 e E8, que se restringiram somente e apenas a confirmar
com um sim uma suposta mudanca, percebe-se, principalmente, na fala do educador E6,
uma visdo mais geral da implicacdo deste processo. Ou seja, ao invés deste educador
definir educacdo ambiental, ele procurou refletir quais seriam as consequéncias deste

processo em construcgao:

Respeito ao ambiente.

Para o educador E2, a concepcdo de educacdo ambiental assume uma
conotacdo extremamente politica. Ou seja, este vem enfatizar o "por que" fazer do "como”

fazer:

A educacdo ambiental deve levar o homem a conscientizar-se de sua
responsabilidade sobre o destino do planeta e buscar formas de mudar seu
comportamento sobre ele para garantir a sua continuidade de forma
saudavel - ou seja, menos poluicdo, miséria, violéncia e criminalidade.

Somos o Unico ser historico e por isso mesmo responsavel pela histoéria.

J& o educador E3, apesar de ndo ter definido qual era a sua concepgdo de
educacdo ambiental antes do curso e do projeto, busca uma definicAo mais geral de
educacado para sua concepc¢do de educacdo ambiental, centrando-se, também, no papel

politico-social que esta deve desempenhar:

O ser humano é um ser de relacbes consigo mesmo, com 0S outros e com
a natureza. Nesse processo de relacdes, o ser humano vai se construindo a

medida que constréi a realidade; ambos estdo em
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movimento de construcao e autocriagao. A esse processo de construcao
humana, damos o nome de Educac¢ao. Educacgéo traz mudancas. Essas
mudancas podem ocorrer através de processos informais e/ou
processos formais que se constroem nas instituicbes educativas -
escolas. Em ambos os casos, a producdo do conhecimento é um

compromisso social de intervencéo na realidade para a transformacao.

S&o salientandos 0s aspectos politicos e sociais que envolvem este processo
em continua construcdo, que se encaminha a definicdo dada de educagdo ambiental

pelo educador E5:

Processo de aprendizagem que deve ser continuo, dinamico,
interdisciplinar, visando a participacéo e o equilibrio individual e coletivo

na relacdo homem - ambiente.

Assim, estas definicées vao ao encontro do que Reigota (2001) define como

0 papel a ser desempenhado pela educacéo ambiental:

Assim, a educacdo ambiental deve ser entendida como educacéo politica,
no sentido de que ela reivindica e prepara os cidadaos para exigir justica
social, cidadania nacional e planetaria, autogestdo e ética nas relacdes
sociais e com a natureza. A educacdo ambiental como educacao politica
enfatiza a questdo "por que" fazer do que "como" fazer. Considerando
gue a educacdo ambiental surge e se consolida num momento histérico
de grandes mudancas no mundo ela tende a questionar as opc¢oes
politicas atuais e o proprio conceito de educacédo vigente, exigindo-a, por
principio, criativa, inovadora e critica (p.1 O).

E também nesta direcdo, que argumenta Ab Saber (1994), ao enfatizar o

papel politico a ser realizado pela educacdo ambiental.

Segundo ele, a educacdo ambiental deve, através de uma abrangente
conscientizagao, garantir um ambiente sadio para toda a humanidade, num processo

educativo que envolva ciéncia e ética, e uma renovada filosofia de vida.
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Um chamamento & responsabilidade planetaria dos membros de uma
assembléia de vida, dotados de atributos e valores essenciais: capacidade de escrever
sua propria historia; informar-se permanentemente do que esta acontecendo em todo
mundo; criar culturas e recuperar valores essenciais da condicdo humana. E, acima de

tudo, refletir sobre o futuro do planeta.

Conforme afirma, no balanco do fim de um século restaram poucas
contribuigbes positivas para garantir o futuro da humanidade no contexto do planeta que

possibilitou o advento da vida.

A educacdo ambiental sera, com toda a certeza, um dos poucos instrumentos de
maior ressonancia para a defesa do futuro. E, para a reeducacdo dos pais através da
consciéncia cultural de uma juventude que ndo admite o imediatismo, odeia a guerra e

cultua a justica social.

Mas, nas falas dos educadores E2, E3, E5 e E6 faltou fundamentar mais o que &
educagdo ambiental. Quais os principios metodologicos que esta deve utilizar para
promover este processo - este novo estar da humanidade diante de sua realidade

imediata.

Outro ponto que néo foi discutido, nem mesmo por REIGOTA (2001 e 2002), diz
respeito a contradicdo que envolve este processo educativo ambiental quando
reorientado para o desenvolvimento sustentavel proposto pelo Relatorio Brundtland,
elaborado pela Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU
(CMMA).

Segundo Campos (2001), o conceito de desenvolvimento sustentavel,
subjacente a idéia de uma nova ordem econOmica internacional, foi primeiramente
apresentado na Conferéncia de Estocolmo em 1972 e ganhou sua forma mais
sistematizada em 1987 pelo Relatério Brundtland ou Nosso Futuro Comum (CMMA,
1991), elaborado pela Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento da
ONU.

Conforme vimos no Capitulo I, nesta Dissertagdo, desenvolvimento sustentavel

ndo é um estado permanente de harmonia, mas um processo de
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mudanca no qual a exploragdo dos recursos, a orientagdo dos investimentos, 0s
rumos do desenvolvimento tecnolégico e a mudanca institucional estdo de acordo

com as necessidades atuais e futuras.

As idéias de heranca ambiental e diminuicdo das desigualdades sociais séo
muito valorizadas em todo o Relatério, constituindo-se em principios orientadores

para as andlises e propostas.

O conceito de desenvolvimento sustentavel expresso ali discute as
desigualdades econbmicas e sociais entre os diferentes paises como uma das causas

da degradacdo ambiental e prop8e politicas para o enfrentamento destes problemas.

No entanto, pode-se observar que as estratégias propostas para substituir os
atuais processos de crescimento econdémico pelo desenvolvimento sustentavel dizem
respeito @ modificacées nas politicas de desenvolvimento, a mudancas nos processos
de desenvolvimento da sociedade atual. Em nenhum momento, questiona-se o

modelo de desenvolvimento em si, mas apenas as suas estratégias.

Assim, desenvolvimento sustentavel diz respeito a uma forma de crescimento
econdmico das nacdes que levem em conta o comprometimento dos recursos

naturais para as futuras geracgoes.

A desigualdade é tratada como um desajuste a ser superado pela

universalizacdo do desenvolvimento econdmico, porém com sustentabilidade.

Por sua vez, a educagdo ambiental aqui proposta é questionadora deste

pretenso "novo estado de bem estar social".

Neste sentido, entende que além de ndo haver condi¢Bes historicas para a
implantacdo deste capitalismo verde ou sustentavel, ele é contraditorio pela prépria
I6gica que envolve o capital. Assim, pretende um radical questionamento deste modo
de producgéo.

Apesar dos educadores E1 e E4 ndo definrem quais sdo as suas
concepcdes de ambiente, de uma forma geral, pode se concluir, baseado nas
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respostas obtidas, que houve mudancas nas concepg¢des de ambiente de seis
educadores questionados 19.

Se para a maioria dos educadores entrevistados o ambiente era visto de uma
forma reducionista, restrito somente aos aspectos naturais, passou a ser encarado
como um todo formado pela articulag@o e interacdo inseparavel entre o0 homem e a

natureza. Ou seja, de uma maneira holistica e ecoldgica.

Porém, é necessario ressaltar que uma das trés unidades ?° que se articulam
e se interagem para formar o que se pode denominar como ambiente, 0S processos
subjetivos ou mentais raramente aparecem na definicio de ambiente destes

educadores, salvo a definicdo dada pelo educador E3.

Com relagdo as concepcdes de educagdo ambiental, pode-se dizer que
apesar dos educadores E1, E4, E7 e E8 se absterem de defini-las, apontando
somente e apenas em direcdo as mudancas de concepc¢bes, dos outros quatro
educadores questionados apenas trés E2, E3 e E5 a caracterizaram como sendo
eminentemente politica. Por sua vez, apenas o educador E6 respondeu a esta
guestao levando em consideragcédo as consequéncias ou implicagbes deste processo

em construgao.

Desta forma, apesar destes educadores (E2, E3, E5 e E6) ndo fazerem uma
discussdo mais aprofundada sobre o que é educacdo ambiental, quais os principios
metodoldgicos que esta deve se utilizar para promover um novo estar da humanidade
diante de sua realidade imediata e de n&do discutirem a contradicdo que envolve este
processo educativo ambiental quando reorientado para a proposta de
desenvolvimento sustentavel proposto pelo Relatério Brundtland,

19 . : . . N _

Apesar da maioria dos questionados ndo relatarem quais eram as suas concepg¢des de ambiente e de
educacdo ambiental antes do curso, como participante desta pesquisa pude constatar, durante o transcorrer
deste curso, as mudancas que ocorreram nas concepc¢des de ambiente e educacdo ambiental dos
participantes. Conforme MINAYO (1998: 13-15), é preciso ressaltar que nas ciéncias sociais existe uma
identidade entre o sujeito e 0 objeto. A pesquisa nessa area lida com seres humanos que, por razées
culturais, de classe, faixa etaria, ou por qualquer outro motivo, tém um substrato comum de identidade com o
investigador, tornando-os solidamente imbricados e comprometidos; ou seja, o observador € uma parte de
sua observacgao.

Aqui neste trabalho ambiente deve ser entendido como uma articulagdo e interacéo inseparaveis entre 0s
trés registros ecolégicos: o homem em sua singularidade; em suas relagfes sociais e a natureza.
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elaborada pela Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU
(CMMA), pode-se concluir, como ja& dissemos, que houve uma mudanca da

concepcao de educacgédo ambiental de quatro educadores.

Consequentemente, ocorreu uma mudanca de valores conforme salientado

por Reigota (2001) e Tomazello e Ferreira (2001).

Esta mudanca de valores deve ser entendida no sentido em que o ambiente
deixa de ser visto como algo a parte do ser humano, a natureza intocada, para ser
compreendido como um todo formado pela articulagéo e interagdo entre homem e

natureza.

A educacdo ambiental deixa de ser vista por uma Otica conservacionista,
segundo a definicdo dada a este termo por OLIVEIRA e NOVICKI (2004), passando a
ser definida como eminentemente politica: enfatizadora do "por que fazer" do "como

fazer".

3.2 Formacéao do educador pesquisador

Em relacdo as questdes referentes a formacdo do educador ambiental
pesquisador, que abrangem, respectivamente, a de niamero 2, 3 e 4, seis das oito
respostas que retornaram, salvo a do educador E1 e E7, de uma forma geral,
apontaram em direcdo a mudanca de valores destes educadores frente as suas
realidades.

pY

Mas nem todas as respostas apontaram em direcdo a mudanca de
comportamento, ficando restrita a trés educadores. Assim, as respostas a estas trés
questdes, que dizem respeito a formacdo do educador ambiental pesquisador, foram
dadas das mais variadas formas.

Com relacdo a questdo 2 O curso de especializacdo "Formacdo de
Educadores Ambientais" que se utilizou da pesquisa-agao-participativa contribuiu
para a transformacgéo de sua pratica pedagogica?, as respostas variaram desde
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um né&o proferido pelo educador E6 e um sim dado através de uma simples justificativa

pelos educadores E1 e E7, respectivamente:

N&o. A maioria das minhas aulas sdo dadas em escola particular, com
material didatico apostilado, nimero reduzido de aulas e muito contetdo

para ser trabalhado.

Assim, conforme o educadores El1 e E7:

Por meio de novas teorias de aprendizagem e por meio da pesquisa-acao
houve uma melhor capacitacdo para uma reflexdo mais critica da minha
préatica pedagdgica.

e:

Pela pratica da pesquisa-acao-participativa.

Levando-se em consideracdo que a pergunta se referia a importancia da pratica
da pesquisa, mais especificamente, da pesquisa-acao-participativa para a formacéo, nao
apenas dos educadores, mas, de todos os sujeitos envolvidos, como pesquisadores de
suas realidades, nota-se que além do educador E1 abordar um outro assunto - as teorias
de ensino e aprendizagem - sem nenhuma profundidade, este profissional, juntamente
com o educador E7, se abstiveram de buscar uma resposta coerente para esta questao,

ficando apenas na justificativa do sim ou do néo.

Em nenhum momento foi feita uma discussdo mais aprofundada da pesquisa-
acao-participativa, ou entdo, mencionado qual foi a importancia desta modalidade de

pesquisa para a transformacéo de sua pratica pedagogica.

Questdes como a importancia do envolvimento de todos os participantes em
todas as fases deste processo, desde a definicdo do problema a ser pesquisado, que
deve partir da realidade, até as possiveis estratégias para soluciona-los, dentro de
determinadas condi¢des, conforme salientam André (1995); Stamato (2002) e Meyer
(1991 e 1992), ndo foram abordadas.
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J4, dois outros educadores E2 e ES8, respectivamente, justificaram as

mudancas em suas praticas pedagogicas de uma forma mais complexa:

A pesquisa-acao-participativa proporciona aos participantes de uma
pesquisa a serem agentes do processo, buscando informacdes, dados,
conhecimentos. Trata-se de uma pratica onde a relacdo entre eles é
horizontal, ndo havendo a imposi¢cdo do conhecimento de quem ensina
sobre quem aprende. Seus agentes constroem juntos o conhecimento
sobre a sua realidade e juntos atuam sobre ela, avaliando seus
resultados e sempre juntos redirecionando as ac¢fes. Dessa forma, a
contribuicdo para a minha pratica pedagogica foi que, além do didlogo
gue sempre achei fundamental, deixei de trazer pronta uma proposta
guer do estudo de um tema, quer de uma ac¢éo. Hoje, junto com 0s
educandos e estes juntos comigo decidimos o qué, para qué e como
conhecer uma realidade e atuar sobre ela. Vem a tona as aspiracdes de
cada um, sintetizamos e organizamos 0S temas, 0s instrumentos e 0s
canais de acesso ao conhecimento necessario para satisfazer os

desejos e as necessidades que o0 momento pede.

Procuramos conhecer o meio no qual a pessoa vive, analisando,
estudando junto com ela quais os principais problemas encontrados. Ou
seja, 0 que mais afeta o ambiente. Depois de detectado, vamos
trabalhar a conscientizagao e ver qual a melhor forma para solucionar ou
amenizar o ambiente no qual se encontra. Estes procedimentos sao
feitos através de textos informativos, de jornais, revistas, poesias,
musicas, palestras, visitas nas areas ambientais e videos. Obs: as
palestras e visitas serd@o relacionadas aos contetdos trabalhados numa
perspectiva de ampliar conhecimentos, bem como mudancas de

atitudes.
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Estes educadores conseguiram traduzir em suas falas toda a transformagéo
gue ocorreu em suas praticas pedagodgicas cotidianas. Tanto as relativas a mudanca
de valores quanto as de comportamento, segundo a definicdo dada a estes termos
por Reigota (2001) e Tomazello e Ferreira (2001).

Desta forma, eles abordaram as principais caracteristicas que envolvem a
pesquisa-acao-participativa e de como as estdo relacionando com as suas praticas
pedagdgicas cotidianas. Assim, as suas concepc¢fes desta modalidade de pesquisa
vao ao encontro das caracteristicas expressas por André (1995); Stamato (2002) e
Meyer (1991 e 1992).

Se até este momento as pesquisas que envolviam os fundamentos da
pesquisa-acdo apontavam em direcdo a participacdo exclusiva de professores, com a
pesquisa participante ou participativa ocorre o envolvimento de todos os participantes
em todas as fases da pesquisa, inclusive na definicdo do problema a ser pesquisado.

Porém, torna-se necessario ressaltar que ndo necessariamente a pesquisa-
acao-participativa deva ser somente informal e estar vinculada apenas com as
classes economicamente desfavorecidas. Ela pode ser formal e/ou informal, abranger
todas as classes sociais (ricos e pobres), tendo em vista a construcdo do
conhecimento e a intervencdo em e sobre determinada realidade, conforme a
implementagcdo e desenvolvimento dos projetos de educagdo ambiental
proporcionados pelo curso de especializacdo "Formacéo de Educadores Ambientais”,
objeto de nosso estudo.

Observa-se que a pesquisa-acao-participativa carrega consigo uma
conotacdo extremamente politica, na medida que ndo se centra apenas na figura do
professor pesquisador, mas abre espaco para que o0s participantes tomem
consciéncia deste processo, de seus procedimentos ou instrumentos, para que
possam reconhecer, analisar e intervir conscientemente em suas realidades. Desta
forma, baseado nessa praxis, ndo s6 os professores vao construindo e reconstruindo
os conhecimentos diante de sua realidade imediata. Os proprios alunos, juntamente
com a populacéo local, participantes ativos desse processo,


http://www.pdfdesk.com

89

vao identificando seus problemas, analisando-os e propondo solugcbes dentro de
determinadas condi¢cdes. Nesta direcdo, a transformacdo da pratica pedagogica
destes educadores, através da pesquisa-acao-participativa, aparece nas falas dos

educadores E3, E4 e E5, respectivamente:

0 objetivo desse curso e do projeto foi desenvolver atividades de
pesquisa para verificar a construcdo do pensamento cientifico desde a
fase inicial da escola, traduzir este conhecimento em ac¢des no dia- a -
dia das criancas e suas familias. O trabalho conjunto de pesquisa na
prépria escola tem em vista construir o coletivo da escola, capaz de
pensar-querer-fazer a educacdo através de acbes articuladas entre
educadores e educandos, pais, funcionarios e a realidade, num

processo dialético de construgéo.

Todos o0s projetos a serem desenvolvidos exigem a participagéo
continua dos envolvidos. O projeto se torna extremamente rico com a
participacdo dos sujeitos. H& interacdo e transformacdo. A pesquisa
proporciona subsidios para o0 amadurecer o0 senso critico dos sujeitos.

Comecei a dar mais importancia a pesquisa participativa, ndo s6 na area
de formacgao "geografia". A pesquisa participativa torna 0 grupo mais

consciente e unido na realizacao de projetos.

Nota-se, através da fala destes educadores, mas, principalmente, da fala do
educador E3, que este processo educativo ambiental abrange a participacdo de todos
- desde os funcionarios da escola até os pais dos alunos. Desta forma, estes irdo,
através das técnicas ou ferramentas participativas, citadas por STAMATO (2002),
reconhecer, analisar e propor, dentro de determinadas condigdes, intervengdes em

suas realidades.

E necessario salientar, mais uma vez, que esta modalidade de pesquisa tem

como ponto de partida, para as futuras acoes, o delineamento da realidade
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local. Por sua vez, esta necessidade fica clara na resposta dada pelos educadores E2, E3
e E4, quando indagados sobre "Apds esta experiéncia, como pensar propostas de

projetos de educacdo ambiental em escolas de ensino basico?".

Assim, levando-se em consideracdo a resposta dada pelo educador E6 que
apenas negou a mudanca em sua pratica pedagogica e as respostas proferidas pelos
educadores E1 e E7, que somente preferiram confirmar a mudanca em suas praticas
pedagdgicas através de uma justificativa que mais se parece com um sSim ou um nao,

sem no entanto justifich-la coerentemente, todas as respostas a segunda questédo

apontaram em dire¢cdo a mudanca de valores destes educadores.

Porém, é através da terceira questdo que se verificara a mudanca de
comportamento destes educadores - ou seja, as suas atuagdes concretas diante de suas

realidades.

Neste sentido, quando indagados "Apos a realizacdo deste projeto de educacao
ambiental, extensdo do curso de especializacdo "Formacdo de Educadores Ambientais”
gue se utlizou da pesquisa-acao-participativa, vocé continua a realizar projetos de
educagdo ambientai?", trés respostas que retornaram apontaram em direcdo a mudanca

de comportamento destes educadores.

Ou seja, trés educadores dos oito questionados estdo atuando concretamente
frente as suas realidades imediatas, conforme as falas dos educadores E2, E3 e E8

respectivamente:

Sim. Trabalho como diretora em uma escola estadual e com parcerias
estamos construindo um projeto de melhoria do ambiente quer fisico, quer
das relacdes interpessoais. Esse projeto envolve a preservacao do
patriménio, jardinagem, horta, reciclagem do lixo, atendimento psicologico,
voluntariado dos alunos para servigos como atendimento a biblioteca, a
sala de informatica, etc, além de realizacdes de microprojetos no final de

semana quando a escola fica aberta para receber também a comunidade.
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Sim. Pois projeto significa desejo de futuro a partir da andlise atual. E a
capacidade de ndo aceitar a realidade atual como determinada e imutavel e
em contrapartida, estabelecer alvos e metas que transformem o contexto
numa outra realidade mais adequada aos fins e desejos humanos.
Continuo a realizar projetos de educacdo ambiental tendo em vista esse

desejo de futuro.

Sim. "Agua, a iminéncia da escassez". Abordamos este tema pelo fato de
saber que a nascente do Rio Lencoéis tém varios problemas. Um deles € a
grande erosdo que vem tomando conta do lugar. Os outros séo a auséncia
de mata ciliar e a utilizacdo da area como pastagem. Foi um tema muito
bem trabalhado. Conscientizou os envolvidos sobre o "problema da agua e

seu uso racional no municipio".

Por outro lado, as justificativas para a ndo realizacdo destes projetos de
educacdo ambiental, que se traduzem na nao atuacdo destes educadores frente as suas
realidades imediatas, foram dadas das seguintes formas. Uma, segundo o educador E1 ,

se referia @ mudanca da atuacéo profissional:

N&o. Houve uma mudanga em minha atuacao profissional.

Outra resposta, conforme o E4, foi dada tendo em vista a ainda incipiente

realizacdo de projetos de educacdo ambiental nas escolas de ensino basico:

N&o. A educagdo ambiental ainda n&o possui um grande peso na maioria

das escolas do ensino basico.

Ja conforme os educadores E5 e E6, o que os impede de realizar projetos de

educacdo ambiental € a instituicdo e a maneira como trabalham:

Atualmente trabalho numa instituicdo educacional particular ministrando

aulas de Filosofia. Devido ao nimero de aulas e a
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quantidade de conteudos, fica dificil o desenvolvimento de projetos e
pesquisas na area de educacao ambiental.
e:

A maioria das minhas aulas sdao em escola particular, com material
didéatico apostilado, numero reduzido de aulas e muito contetdo para ser
trabalhado.

Para um outro educador E7, o problema reside na empresa em que trabalha,
gue nao da prioridade para projetos de educacdo ambiental:

Esta area em minha empresa nao tem prioridade.

Com relacdo a quarta questdo "ApOs esta experiéncia, como pensar
propostas de educacdo ambientai?", o educador E1 preferiu apenas confirmar sua
mudanca de opcéao profissional:

Como no momento estou profissionalmente envolvida em outros

projetos, ndo busquei uma proposta para este tipo de projeto.

Os demais apontaram, num primeiro momento, em direcdo ao
reconhecimento da realidade local. Neste sentido, segundo as respostas dadas pelos
educadores E2, E3 e E4, respectivamente, qualquer projeto que envolva a educagéao
ambiental deve partir do reconhecimento da realidade local - uma das caracteristicas
fundamentais da pesquisa-acao-participativa:

As propostas de projetos de educacédo ambiental em escolas de ensino
basico devem partir da sua realidade imediata, ou seja, a prépria escola
com seus problemas. Deve partir das aspiracfes dos usuarios, porque,
como me mostrou a experiéncia com os alunos de Itatinga/SP, o desejo
da maioria é de uma vida melhor. E essa melhoria tem inicio na

transformagéo da pessoa atraves da


http://www.pdfdesk.com

93

consciéncia de que somos responsaveis pela realidade que nos cerca.

Um projeto pedagogico adequado nasce da leitura individual e coletiva
da realidade, cuja cultura de planejamento orienta um processo
permanente de reflexdo critica que se da a partir do cotidiano
pedagodgico vivido. A execucdo desses projetos requer um trabalho
coletivo entre os participantes da escola. A partir dai se organiza um
projeto pedagdgico sob a forma interdisciplinar, pois
interdisciplinaridade, embora um processo coletivo, ndo elimina a agéo
individual. A produgdo do conhecimento necessita de momentos de
aprofundamento (especificadores) articulados com momentos de sintese
(totalizadores). Um projeto pedagdgico garante a educagdo sem
fragmentar a escola em grupo "que pensa" e 0s "que executam"', sem

fragmentar "o que sabe" de quem "n&o sabe".

E necessario descobrir quais s&o os incémodos ou desconfortos de uma
escola, classe ou comunidade, para se pensar em parceria e acdo

coletiva.

Apesar destes educadores nao citarem diretamente a pesquisa — acao -
participativa como meio de fomentar os projetos de educacdo ambiental, eles
salientaram que estes projetos devem partir da realidade local, ou seja, da
conscientizag&o dos envolvidos sobre suas realidades. Por sua vez, entende-se como
conscientizagdo o reconhecimento e a analise de suas realidades para as futuras

acoes interventoras.

Por outro lado, vdo aparecer como caracteristicas pertencentes a pesquisa-
acao-participativa, principalmente nas falas dos educadores E3 e E4, o envolvimento
de todos os participantes para a edificagdo (implementagédo e desenvolvimento) de

um projeto de educacao ambiental.

Porém, torna-se necessario ressaltar que estas caracteristicas também

aparecem, na fala do E2, em outros momentos das respostas ao questionario.
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Portanto, pode-se concluir que apesar destes educadores ndo citarem
diretamente a pesquisa-agao-participativa como um dos meios de fomentar projetos
de educacao ambiental, caracteristicas como a de que estes projetos devam partir da
realidade local e a de que todos os envolvidos tomem parte no reconhecimento, na
analise e na intervencdo de e em suas realidades de forma permanente, presentes

nesta modalidade de pesquisa, foram salientadas através de suas falas.

Neste sentido, entendemos que suas falas se encaminharam em direcdo a
pesquisa-acao-participativa como um dos meios de fomentar projetos de educagéo

ambiental.

Por sua vez, apesar do educador E5 mencionar a importancia da participagéo
de todos os envolvidos no reconhecimento, na analise e na intervencdo de suas
realidades imediatas e da interdisciplinaridade na implantagéo e desenvolvimento de
projetos de educagédo ambiental, quando indagado sobre o como pensar propostas de
projetos de educagdo ambiental, d4 prioridade para uma outra caracteristica - a da
flexibilidade do plano de acao.

Outros quatro educadores E5, E6, E7 e E8 abordam esta questao de outra

maneira.

O educador E8 responde a esta pergunta contando as experiéncias que teve
e que esta tendo na implantacdo e desenvolvimento de projetos de educacao

ambiental em duas escolas:

J& trabalhamos e desenvolvemos a¢des na EMEF Professora Idalina ...
A diretoria de Educac¢do do Municipio apoiou muito, assim como a
diretoria do meio ambiente, para que pudéssemos continuar e também
estar levando a idéia de trabalhar com projetos ambientais em outras
escolas do municipio. Obs: Neste ano continuamos com este projeto na
Escola Idalina e levamos para uma outra escola que comegou a

funcionar este ano: EMEF Professora Guiomar ...


http://www.pdfdesk.com

95

Para dois outros educadores E5 e E6, respectivamente, uma caracteristica que
deve estar presente nas propostas de projetos de educacdo ambiental, em escolas de

nivel fundamental e médio, diz respeito a flexibilidade do plano de acéo:

Em primeiro lugar tornar o plano flexivel, para que seja possivel a
introducéo de projetos e o desenvolvimento de pesquisas. Conscientizagéo
do corpo docente, para que este conheca e se envolva na pesquisa
participativa. Muitas vezes a resisténcia dos professores é o grande entrave
no processo de educacdo ambiental, visto que esta deve ser interdisciplinar

e participativa.

e:

O plano deve ser flexivel e permitir que as aulas sejam dispensadas a
criagdo, organizacdo e desenvolvimento de projetos. Geralmente os
projetos sao trabalhosos e ndo encontram apoio nos préprios colegas, que
ndo estdo dispostos a ter "mais trabalho". E preciso que ocorram
transformacdes nos préprios professores e que todos estejam dispostos a

trabalhar.

O educador E7, assinala uma outra caracteristica para se pensar propostas de

projetos de educagédo ambiental:

Aceitando trabalhar associado a ideologias para obter recursos e atuar "de

verdade" bem pouquinho.

Assim, estes outros educadores E5, E6 e E7, salvo a resposta dada pelo
educador E8, que preferiu apenas e somente contar a experiéncia que esta adquirindo na
implantacdo e desenvolvimento de projetos de educacdo ambiental, lancam como outras

caracteristicas que devem balizar um projeto de educacao
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ambiental a flexibilidade do plano de acéo e o trabalho associado a ideologias para

obter recursos e atuar "de verdade" bem pouquinho.

Pode-se dizer que a flexibilidade do plano de a¢do é uma outra caracteristica
inerente  a pesquisa-acdo-participativa. E através da capacidade de um
redirecionamento continuo e inacabado - que esta modalidade de pesquisa possui -
para diagnosticar os problemas da comunidade e, consequientemente, propor futuras
intervencdes nas realidades imediatas dos sujeitos envolvidos, que se faz importante

a flexibilidade do plano de acéo.

Por outro lado, apesar do educador E6 negar a mudanca em sua prética
pedagdgica, nota-se, através de sua resposta para a questdo 4 "Apds esta
experiéncia, como pensar propostas de projetos de educagdo ambientai?", que ele
vem enfatizar uma caracteristica inerente a pesquisa-agao-participativa - ou seja, a
flexibilidade do plano de ag&o. Portanto, pode-se dizer que houve uma mudanca em

sua pratica pedagogica e conseqlientemente em seu conjunto de valores.

Conclui-se, portanto, que houve a mudanca de valores em seis dos oitos
educadores que responderam ao questionario. E necessario salientar, mais uma vez,
aqui nesta categoria, que a mudanca de valores diz respeito a pretensao destes
educadores pensarem um projeto de educacdo ambiental levando-se em
consideracado as caracteristicas inerentes a pesquisa-acao-participativa.

Ou seja, levando-se em consideracdo a flexibilidade do plano de acéo dos
projetos de educacao e onde todos os participantes deste processo possam, partindo
de suas realidades imediatas, reconhecé-las, analisa-las, se conscientizarem de seus

problemas e proporem maneiras de nelas intervir, dentro de determinadas condigdes.

J& mudanca de comportamento ficou restrita a apenas trés dos oitos
educadores questionados. Esta mudanca de comportamento, segundo REIGOTA
(2001) e TOMAZELLO e FERREIRA (2001), pode ser definida como a atuacao
concreta destes educadores diante de sua realidade imediata.
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Com relacdo aos meios para fomentar as propostas de projetos de educagao
ambiental, a maioria dos questionados, ou seja, seis educadores, apontaram em

direcdo as caracteristicas que envolvem a pesquisa-acao-participativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados alcancados com a realizacdo do curso de especializagao
"Formacdo de Educadores Ambientais”, promovido por uma Universidade do interior
paulista e que foram demonstrados no capitulo trés, permitem que sejam tiradas as

seguintes conclusoes:

* A primeira diz respeito ao objetivo que foi tracado no inicio deste trabalho.
Desta forma, o presente estudo, através das estratégias adotadas, principalmente a
referente a obtencdo de uma amostra satisfatoria para que se pudesse fazer inferéncias

sobre as caracteristicas desejadas, cumpriu com o seu obijetivo.

« A segunda diz respeito a importancia social da realizacdo destes cursos e destes
projetos de educacdo ambiental tendo como base uma concepcdo socioambiental de
ambiente, uma concepcéo politica para a educacao ambiental e, por fim, uma concepcéo
de pratica pedagogica fundamentada na pesquisa-acao-participativa. Assim, pode-se
afirmar que, de uma forma geral, ndo houve apenas a mudanca de valores e de
comportamento dos educadores que participaram diretamente deste curso e da
implementacdo e desenvolvimento deste projeto de educacdo ambiental. Os préprios
alunos, como se observou no item 2.3 do capitulo dois, também tiveram seu conjunto de
valores e de comportamento modificados. Neste sentido, como sujeitos historicos,
aprenderam a reler suas realidades imediatas, reconhecendo-as, analisando-as e

propondo, dentro de determinadas condi¢des, intervencdes nas mesmas.
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A partir destas conclusdes, torna-se necessario tecer alguns comentarios a

respeito desta proposta critica para a educacao ambiental.

Numa concepgao conservacionista, este processo educativo ambiental
tenderia a se transformar numa simples prética, voltado apenas para a solugdo de um
problema de forma "pontual”, estritamente utilitario e desvinculado dos fatores sociais,

culturais e politicos, visando apenas a mudanca de comportamento.

Por outro lado, quando redirecionado para uma educagdo ambiental critica,
gue concebe o ambiente de uma maneira socioambiental e que privilegia a resolugéo
de problemas enquanto tema gerador, como no caso em questdo, gera uma praxis
transformadora, na medida em que, partindo dos fatores cotidianos e locais, amplia a
discussao atingindo niveis cada vez mais complexos e globais de conhecimento e,

consequentemente, de agao.

Desta forma, a metodologia de pesquisa que atendeu a esta proposta de
educacdo ambiental e que visou a resolugcdo dos problemas ambientais locais,
enquanto tema gerador, foi a pesquisa-acao-participativa.

Esta requereu o conhecimento da realidade e a intervengcdo conjunta,
envolvendo o pesquisador e os membros da situagédo estudada (alunos), na solugéo
dos problemas concretos.

Em suma, a praxis dessa educacdo ambiental critica gera uma pedagogia
que se diferencia da concepc¢do de educacao tradicional. Uma praxis que gera uma
educacéo transformadora, que se radica numa antropologia que considera o homem
um ser criador, sujeito da histéria e que se transforma na medida em que transforma

0 mundo.
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ANEXO A
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Carta-questionario enviada aos participantes do curso de especializacéo
"Formacdo de Educadores Ambientais” e da implementacdo e

desenvolvimento de um projeto de educacdo ambiental.

Caro colega,

Estou lhe escrevendo para pedir a sua colaboracdo em minha pesquisa de
mestrado. Para tanto, necessito o favor que vocé responda este questionario™ abaixo e

envie o quanto mais rapido para este endereco:

Rua: Benedito Pires de Almeida N.15
Bairro: Vila Rica |

Cidade: Dois Cérregos/SP CEP: 17300-000

Desde ja agradeco a atencdo dispensada.

Atenciosamente,

Flavio Roberto Chaddad

21 0 questionario € extremamente sigiloso. Em nenhum momento, na pesquisa, ird constar o nome de quem
o respondeu.
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QUESTIONARIO

1) ApOs a realizacdo deste Curso de Especializagdo "Formacdo de Educadores
Ambientais Pela Pesquisa-Ac¢éo-Participativa” e da Implantacdo e Desenvolvimento de
um Projeto de Educacdo Ambiental, houve mudancas em suas concepc¢fes de educacéao
ambiental e de meio ambiente? Quais sdo as suas concepcdes de educacdo ambiental e

meio ambiente?

( )Sim.( ) Nao.
B 111 1T [T SRR .

2) O Curso de especializacdo "Formacao de Educadores Ambientais Pela PesquisaAc¢ao-

Participativa" contribuiu para a transformacéo de sua pratica pedagogica?

( ) Sim. () N&o.

Justifique.

Pontos a serem discutidos nesta questéo:

2.1) Ensino com pesquisa
2.2) Educacao ambiental com as praticas educativas inovadoras
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3) Apés a realizacdo deste projeto de educagdo ambiental, extensdo do Curso de
Especializacdo "Formagdo de Educadores Ambientais pela Pesquisa-Agao-

Participativa", vocé continua a realizar projetos de educagéo ambiental?

( )Sim.( ) Nao.
JUSTITIQUE ..t et e e e e et e e e e e e e e e et e e e e et e e e e e e eaeenes :

4 )-Apl6s esta experiéncia, como pensar propostas de projetos de educacdo

ambiental?
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ANEXO B
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Capitulo 36
PROMOCAO DO ENSINO, DA CONSCIENTIZACAO E DO TREINAMENTO

INTRODUCAO

36.1. O ensino, 0 aumento da consciéncia publica e o treinamento estdo vinculados
virtualmente a todas as areas de programa da Agenda 21 e ainda mais proéximas das que
se referem a satisfacdo das necessidades basicas, fortalecimento institucional e técnica,
dados e informacgdo, ciéncia e papel dos principais grupos. Este capitulo formula
propostas gerais, enquanto que as sugestdes especificas relacionadas com as questdes
setoriais aparecem em outros capitulos. A Declaracdo e as Recomendacbes da
Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi sobre Educacdo Ambiental, organizada pela
UNESCO e o PNUMA e celebrada em 1977, ofereceram os principios fundamentais para
as propostas deste documento.

36.2. As areas de programas descritas neste capitulo sao:

(a) Reorientacéo do ensino no sentido do desenvolvimento sustentavel;
(b) Aumento da consciéncia publica;

(c) Promocao do treinamento.

AREAS DE PROGRAMA

A. Reorientacdo do ensino no sentido do desenvolvimento sustentavel
Base para a acao

36.3. O ensino, inclusive o ensino formal, a consciéncia publica e o treinamento devem
ser reconhecidos como um processo pelo qual os seres humanos e as sociedades podem
desenvolver plenamente suas potencialidades. O ensino tem fundamental importancia na
promogéo do desenvolvimento sustentavel e para aumentar a capacidade do povo para
abordar questfes de meio ambiente e desenvolvimento. Ainda que o ensino basico sirva
de fundamento para o ensino em matéria de ambiente e desenvolvimento, este Ultimo
deve ser incorporado como parte essencial do aprendizado. Tanto o ensino formal como
o informal sdo indispensaveis para modificar a atitude das pessoas, para que estas
tenham capacidade de avaliar os problemas do desenvolvimento sustentavel e aborda-
los. O ensino é também fundamental para conferir consciéncia ambiental e ética, valores
e atitudes, técnicas e comportamentos em consonancia com o0 desenvolvimento
sustentavel e que favorecam a participacao publica efetiva nas tomadas de decisédo. Para
ser eficaz, o ensino sobre meio ambiente e desenvolvimento deve abordar a dindmica do
desenvolvimento do meio fisico/bioldgico e do sdécio-econbémico e do desenvolvimento
humano (que pode incluir o espiritual) , deve integrar-se em todas as disciplinas e
empregar métodos formais e informais e meios efetivos de comunicacao.
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Objetivos

36.4. Reconhecendo-se que 0s paises e as organiza¢cOes regionais e internacionais
determinardo suas proprias prioridades e prazos para implementacdo, em conformidade
com suas necessidades, politicas e programas, 0s seguintes objetivos sado propostos:

(a) Endossar as recomendacdes da Conferéncia Mundial sobre Ensino para Todos:
Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem (Jomtien, Tailandia, 5 a 9 de
marco de 1990) , procurar assegurar 0 acesso universal ao ensino basico, conseguir, por
meio de ensino formal e informal, que pelo menos 80 por cento das meninas e 80 por
cento dos meninos em idade escolar terminem a escola priméria, e reduzir a taxa de
analfabetismo entre os adultos ao menos pela metade de seu valor de 1990. Os esforcos
devem centralizar-se na reducao dos altos niveis de analfabetismo e na compensacéao da
falta de oportunidades que tém as mulheres de receber ensino basico, para que seus
indices de alfabetizacdo venham a ser compativeis com os dos homens;

(b) Desenvolver consciéncia do meio ambiente e desenvolvimento em todos os setores
da sociedade em escala mundial e com a maior brevidade possivel;

(c) Lutar para facilitar o acesso a educacdo sobre meio ambiente e desenvolvimento,
vinculada a educacédo social, desde a idade escolar primaria até a idade adulta em todos
0S grupos da populacao;

(d) Promover a integracdo de conceitos de ambiente e desenvolvimento, inclusive
demografia, em todos os programas de ensino, em particular a analise das causas dos
principais problemas ambientais e de desenvolvimento em um contexto local, recorrendo
para isso as melhores provas cientificas disponiveis e a outras fontes apropriadas de
conhecimentos, e dando especial atencdo ao aperfeicoamento do treinamento dos
responsaveis por decisées em todos o0s niveis.

Atividades

36.5. Reconhecendo-se que 0s paises e as organiza¢cfes regionais e internacionais
determinardo suas proprias prioridades e prazos para implementacdo, em conformidade
com suas necessidades, politicas e programas, as seguintes atividades sao propostas:

(a) Todos os paises sao incentivados a endossar as recomendacdes da Conferéncia de
Jomtien e a lutar para assegurar sua estrutura de acéo. Essa atividade deve compreender
a preparagdo de estratégias e atividades nacionais para satisfazer as necessidades de
ensino basico, universalizar o acesso e promover a equidade, ampliar os meios e 0
alcance do ensino, desenvolver um contexto de politica de apoio, mobilizar recursos e
fortalecer a cooperacdo internacional para compensar as atuais disparidades
econdmicas, sociais e de género que interferem no alcance desses objetivos. As
organizacdes ndo- governamentais podem dar uma importante
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contribuicdo para a formulacao e implementacéo de programas educacionais e devem ser
reconhecidas;

(b) Os Governos devem procurar atualizar ou preparar estratégias destinadas a integrar
meio ambiente e desenvolvimento como tema interdisciplinar ao ensino de todos os
niveis nos proximos trés anos. Isso deve ser feito em cooperacdo com todos o0s setores
da sociedade. Nas estratégias devem-se formular politicas e atividades e identificar
necessidades, custos, meios e cronogramas para sua implementacdo, avaliacdo e
revisdo. Deve-se empreender uma revisao exaustiva dos curriculos para assegurar uma
abordagem multidisciplinar, que abarque as questbes de meio ambiente e
desenvolvimento e seus aspectos e vinculos sécio-culturais e demogréaficos. Deve-se
respeitar devidamente as necessidades definidas pela comunidade e os diversos
sistemas de conhecimentos, inclusive a ciéncia e a sensibilidade cultural e social,

(c) Os paises sédo incentivados a estabelecer organismos consultivos nacionais para a
coordenacdo da educacdo ecolégica ou mesas redondas representativas de diversos
interesses, tais como 0 meio ambiente, o desenvolvimento, o ensino, a mulher e outros, e
das organizagbes nado-governamentais, com o fim de estimular parcerias, ajudar a
mobilizar recursos e criar uma fonte de informacéo e de coordenacédo para a participacao
internacional. Esses orgaos devem ajudar a mobilizar os diversos grupos de populacéo e
comunidades e facilitar a avaliacdo por eles de suas proprias necessidades e a
desenvolver as técnicas necessarias para elaborar e por em préatica suas proprias
iniciativas sobre meio ambiente e desenvolvimento;

(d) Recomenda-se que as autoridades educacionais, com a assisténcia apropriada de
grupos comunitarios ou de organiza¢des ndo-governamentais, colaborem ou estabelecam
programas de treinamento prévio e em servico para todos os professores,
administradores e planejadores educacionais, assim como para educadores informais de
todos os setores, considerando o carater e os metodos de ensino sobre meio ambiente e
desenvolvimento e utilizando a experiéncia pertinente das organizacdes néo-
governamentais;

(e) As autoridades pertinentes devem assegurar que todas as escolas recebam ajuda
para a elaboracdo de planos de trabalho sobre as atividades ambientais, com a
participacdo dos estudantes e do pessoal. As escolas devem estimular a participacdo dos
escolares nos estudos locais e regionais sobre satude ambiental, inclusive agua potéavel,
saneamento, alimentagdo e os ecossistemas e nas atividades pertinentes, vinculando
esse tipo de estudo com o0s servicos e pesquisas realizadas em parques nacionais,
reservas de fauna e flora, locais de heranca ecolégica etc.;

() As autoridades educacionais devem promover meétodos educacionais de valor
demonstrado e o desenvolvimento de métodos pedagdgicos inovadores para sua
aplicacdo pratica. Devem reconhecer também o valor dos sistemas de ensino tradicional
apropriados nas comunidades locais;

(g) Dentro dos proximos dois anos, o sistema das Nag¢fes Unidas deve empreender uma
revisdo ampla de seus programas de ensino, compreendendo treinamento e
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consciéncia publica, com o objetivo de reavaliar prioridades e realocar recursos. O
Programa Internacional de Educacdo Ambiental da UNESCO e do PNUMA, em
colaborac@o com os 6rgaos pertinentes do sistema das Na¢des Unidas, os Governos,
as organiza¢gbes nao-governamentais e outras entidades, devem estabelecer um
programa, em um prazo de dois anos, para integrar as decisdes da Conferéncia a
estrutura existente das NacgOes Unidas, adaptado para as necessidades de
educadores de diferentes niveis e circunstancias. As organizacdes regionais e as
autoridades nacionais devem ser estimuladas a elaborar programas e oportunidades
paralelos andlogos, analisando a maneira de mobilizar os diversos setores da
populagdo para avaliar e enfrentar suas necessidades em matéria de educacgéo sobre
meio ambiente e desenvolvimento;

(h) E necessario fortalecer, em um prazo de cinco anos, o intercambio de informag&o
por meio do melhoramento da tecnologia e dos meios necessarios para promover a
educacao sobre meio ambiente e desenvolvimento e a consciéncia publica. Os paises
devem cooperar entre si e com 0s diversos setores sociais e grupos de populacdo
para preparar instrumentos educacionais que abarquem questdes e iniciativas
regionais sobre meio ambiente e desenvolvimento, utilizando materiais e recursos de
aprendizagem adaptados as suas proprias necessidades;

(i) Os paises podem apoiar as universidades e outras atividades terciarias e redes
para educagdo ambiental e desenvolvimento. Devem-se oferecer a todos os
estudantes cursos interdisciplinares. As redes e atividades regionais e acgbes de
universidades nacionais que promovam a pesquisa e abordagens comuns de ensino
em desenvolvimento sustentavel devem ser aproveitadas e devem-se estabelecer
novos parceiros e vinculos com o0s setores empresariais e outros setores
independentes, assim como com todos os paises, tendo em vista o0 intercambio de
tecnologia, conhecimento técnico-cientifico e conhecimentos em geral;

() Os paises, com a assisténcia de organiza¢fes internacionais, organizacdes nao -
governamentais e outros setores, podem fortalecer ou criar centros nacionais ou
regionais de exceléncia para pesquisa e ensino interdisciplinares nas ciéncias de
meio ambiente e desenvolvimento, direito e manejo de problemas ambientais
especificos. Estes centros podem ser universidades ou redes existentes em cada pais
ou regido, que promovam a cooperagado na pesquisa e difusdo da informacao. No
plano mundial, essas funcdes devem ser desempenhadas por instituicoes
apropriadas;

(k) Os paises devem facilitar e promover atividades de ensino informal nos planos
local, regional e nacional por meio da cooperagdo e apoio aos esforcos dos
educadores informais e de outras organiza¢des baseadas na comunidade. Os 6rgaos
competentes do sistema das NagOes Unidas, em colaboragdo com as organizagcdes
nao-governamentais, devem incentivar o desenvolvimento de uma rede internacional
para alcancar os objetivos mundiais para o ensino. Nos foros publicos e académicos
dos planos nacional e local devem-se examinar as questdes de meio ambiente e
desenvolvimento e sugerir op¢cdes sustentaveis aos responsaveis por decisoes;
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() As autoridades educacionais, com a colaboragéo apropriada das organizagfes
nao- governamentais, inclusive as organizagcbes de mulheres e de populagdes
indigenas, devem promover todo tipo de programas de educac¢do de adultos para
incentivar a educagéo permanente sobre meio ambiente e desenvolvimento, utilizando
como base de operacdes as escolas primarias e secundarias e centrando-se nos
problemas locais. Estas autoridades e a industria devem estimular as escolas de
comércio, industria e agricultura para que incluam temas dessa natureza em seus
curriculos. O setor empresarial pode incluir o desenvolvimento sustentavel em seus
programas de ensino e treinamento. Os programas de pés-graduacdo devem incluir
cursos especialmente concebidos para treinar 0s responsaveis por decisoes;

(rn) Governos e autoridades educacionais devem promover oportunidades para a
mulher em campos ndo tradicionais e eliminar dos curriculos os estere6tipos de
género. Isso pode ser feito por meio da melhoria das oportunidades de inscrigéo e
incorporacdo da mulher, como estudante ou instrutora, em programas avanc¢ados,
reformulagéo das disposicdes de ingresso e normas de dotacédo de pessoal docente e
criacdo de incentivos para estabelecer servigos de creche, quando apropriado. Deve-
se dar prioridade a educacdo das adolescentes e a programas de alfabetizacdo da
mulher;

(n) Os Governos devem garantir, por meio de legislagédo, se necessério, o direito dos
populagBes indigenas a que sua experiéncia e compreensdo sobre o
desenvolvimento sustentavel desempenhe um papel no ensino e no treinamento;

(o) As Nacgbes Unidas podem manter um papel de monitoramento e avaliagdo em
relacdo as decisdes da Conferéncia das Nagbes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento sobre educagdo e conscientizagdo, por meio de agéncias
pertinentes das Nac¢fes Unidas. Emcoordenagdo com os Governos e as organizacdes
governamentais, quando apropriado, as Nac¢des Unidas devem apresentar e difundir
as decisdes sob diversas formas e assegurar a constante implementagéo e revisdo
das consequéncias educacionais das decisdes da Conferéncia, em particular por
meio da celebracdo de atos e conferéncias pertinentes.

Meios de implementagao

Financiamento e estimativa de

36.6. O Secretariado da Conferéncia estimou o custo total anual médio (1993-2000)
Sﬁsmlementagéo das atividades deste programa em cerca de $8 a $9 bilhdes de
ddlares, inclusive cerca de $3.5 a $4.5 bilhbes de dolares a serem providos pela
comunidade internacional em termos concessionais ou de doacOes. Estas sé&o
estimativas apenas indicativas e aproximadas, ndo revisadas pelos Governos. Os
custos reais e o0s termos financeiros, inclusive os ndo concessionais, dependerao,
inter alia, das estratégias e programas especificos que os Governos decidam adotar
para a implementagéo.
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36.7. Considerando-se a situacdo especifica de cada pais, pode-se dar mais apoio as
atividades de ensino, treinamento e conscientizacao relacionadas com meio ambiente e
desenvolvimento, nos casos apropriados, por meio de medidas como as que se seguem:

(a) Dar alta prioridade a esses setores nas alocacfes orcamentarias, protegendo-os das
exigéncias de cortes estruturais;

(b) Nos orcamentos ja estabelecidos para o ensino, transferir créditos para o ensino
primario, com foco em meio ambiente e desenvolvimento;

(c) Promover condi¢cdes em que as comunidades locais participem mais dos gastos e as
comunidades mais ricas ajudem as mais pobres;

(d) Obter fundos adicionais de doadores particulares para concentra-los nos paises mais
pobres e naqueles em que a taxa de alfabetizacéo esteja abaixo dos 40 por cento;

(e) Estimular a converséo da divida em atividades de ensino;

(f) Eliminar as restricbes sobre o ensino privado e aumentar o fluxo de fundos de e para
organizacdes ndo- governamentais, inclusive organizacfes populares de pequena escala;

(g) Promover a utlizacdo eficaz das instalagbes existentes, por exemplo, com varios
turnos em uma escola, aproveitamento pleno das universidades abertas e outros tipos de
ensino a distancia;

(h) Facilitar a utilizagdo dos meios de comunicagdo de massa, de forma gratuita ou
barata, para fins de ensino;

(i) Estimular as relagdes de reciprocidade entre as universidades de paises desenvolvidos
e em desenvolvimento.

B. Aumento da consciéncia publica
Base para a acao

36.8. Ainda ha muito pouca consciéncia da inter-relacdo existente entre todas as
atividades humanas e o meio ambiente devido a insuficiéncia ou inexatiddo da
informacgéo. Os paises em desenvolvimento, em particular, carecem da tecnologia e dos
especialistas competentes. E necessario sensibilizar o publico sobre os problemas de
meio ambiente e desenvolvimento, fazé-lo participar de suas solucfes e fomentar o senso
de responsabilidade pessoal em relagdo ao meio ambiente e uma maior motivagdo e
dedicacdo em relacdo ao desenvolvimento sustentavel.

Objetivo

36.9. O objetivo consiste em promover uma ampla consciéncia publica como parte
indispensavel de. um esforco mundial de ensino para reforcar atitudes, valores e
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medidas compativeis com o desenvolvimento sustentavel. E importante enfatizar o principio
da delegacdo de poderes, responsabilidades e recursos ao nivel mais apropriado e dar
preferéncia para a responsabilidade e controle locais sobre as atividades de conscientizacao.

Atividades

36.10. Reconhecendo-se que 0s paises e as organiza¢des regionais e internacionais devem
desenvolver suas proprias prioridades e prazos para implementagédo, em conformidade com
suas necessidades, politicas e programas, 0s seguintes objetivos sdo propostos:

(@) Os paises devem fortalecer os organismos consultivos existentes ou estabelecer outros
novos de informacdo publica sobre meio ambiente e desenvolvimento e coordenar as
atividades com as Nacdes Unidas, as organizagbes ndao governamentais e os meios de
difusdo mais importantes. Devem também estimular a participagdo do publico nos debates
sobre politicas e avaliagbes ambientais. Além disso, os Governos devem facilitar e apoiar a
formacao de redes nacionais e locais de informacgdo por meio dos sistemas ja existentes;

(b) O sistema das Nacdes Unidas deve melhorar seus meios de divulgagédo por meio de uma
revisdo de suas atividades de ensino e conscientizacdo do publico para promover uma maior
participacdo e coordenacdo de todas as partes do sistema, especialmente de seus
organismos de informacéo e suas operacdes nacionais e regionais. Devem ser feitos estudos
sistematicos dos resultados das campanhas de difusdo, tendo presentes as necessidades e
as contribuigdes de grupos especificos da comunidade;

(c) Devem-se estimular os paises e as organizagcdes regionais, quando apropriado, a
proporcionar servigcos de informacdo publica sobre meio ambiente e desenvolvimento para
aumentar a consciéncia de todos os grupos, do setor privado e, em particular, dos
responsdaveis por decisoes;

(d) Os paises devem estimular os estabelecimentos educacionais em todos os setores,
especialmente no setor terciario, para que contribuam mais para a conscientizacdo do
publico. Os materiais didaticos de todo os tipos e para todo o tipo de publico devem basear-se
na melhor informacdo cientifica disponivel, inclusive das ciéncias naturais, sociais e do
comportamento, considerando as dimensdes ética e estética,

(e) Os paises e o sistema das Na¢des Unidas devem promover uma relacdo de cooperagéo
com os meios de informacdo, os grupos de teatro popular e as industrias de espetaculo e de
publicidade, iniciando debates para mobilizar sua experiéncia em influir sobre o
comportamento e os padrdes de consumo do publico e fazendo amplo uso de seus métodos.
Essa colaboracdo também aumentara a participacdo ativa do publico no debate sobre meio
ambiente. O UNICEF deve colocar a disposicdo dos meios de comunicacdo material
orientado para as criangcas, como instrumento didatico, assegurando uma estreita
colaboracao entre o setor da informacéo publica
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extra-escolar e o curriculo do ensino primario. A UNESCO, o PNUMA e as universidades
devem enriquecer os curriculos para jornalistas com temas relacionados com meio
ambiente e desenvolvimento;

(f) Os paises, em colaboragcdo com a comunidade cientifica, devem estabelecer maneiras
de empregar tecnologia moderna de comunicacdo para chegar eficazmente ao publico.
As autoridades nacionais e locais do ensino e 0s organismos pertinentes das Nacoes
Unidas devem expandir, quando apropriado, a utilizacdo de meios audiovisuais,
especialmente nas zonas rurais, por meio do emprego de unidades de moveis,
produzindo programas de radio e televisdo para o0s paises em desenvolvimento,
envolvendo a participacdo local e empregando métodos interativos de multimidia e
integrando métodos avancados com 0s meios de comunicacdo populares;

(g) Os paises devem promover, quando apropriado, atividades de lazer e turismo
ambientalmente saudaveis, baseando-se na Declaracdo de Haia sobre Turismo (1989) e
0s programas atuais da Organizacdo Mundial de Turismo e o PNUMA, fazendo uso
adequado de museus, lugares histéricos, jardins zooldgicos, jardins botanicos, parques
nacionais e outras areas protegidas;

(h) Os paises devem incentivar as organiza¢cdes n&do- governamentais a aumentar seu
envolvimento nos problemas ambientais e de desenvolvimento por meio de iniciativas
conjuntas de difusdo e um maior intercambio com outros setores da sociedade;

(i) Os paises e o sistema das Nacfes Unidas devem aumentar sua interacao e incluir,
guando apropriado, as populacdes indigenas no manejo, planejamento e
desenvolvimento de seu meio ambiente local, e incentivar a difusdo de conhecimentos
tradicionais e socialmente transmitidos por meio de costumes locais, especialmente nas
zonas rurais, integrando esses esforcos com os meios de comunicacao eletrénicos,
sempre que apropriado;

() O UNICEF, a UNESCO , o PNUMA e as organiza¢fes nao-governamentais devem
desenvolver programas para envolver jovens e criangas com assuntos relacionados a
meio ambiente e desenvolvimento, tais como reunifes informativas para criangas e
jovens, baseadas nas decisdes da Cupula Mundial da Infancia;

(k) Os paises, as Nacgdes Unidas e as organizagdes nao-governamentais devem estimular
a mobilizacdo de homens e mulheres em campanhas de conscientizacdo, sublinhando o
papel da familia nas atividades do meio ambiente, a contribuicdo da mulher na
transmissdo dos conhecimentos e valores sociais e o desenvolvimento dos recursos
humanos;

(I) Deve-se aumentar a consciéncia publica sobre as consequéncias da violéncia na
sociedade.

Meios de implementacéao

Financiamento e estimativa de custos
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36.11. O Secretariado da Conferéncia estimou o custo total anual médio (1993-2000)
de implementacdo das atividades deste programa em cerca de $1.2 bilhdes de
ddlares, inclusive cerca de $110 milhbes de doblares a serem providos pela
comunidade internacional em termos concessionais ou de doagbes. Estas sao
estimativas apenas indicativas e aproximadas, ndo revisadas pelos Governos. Os
custos reais e 0s termos financeiros, inclusive os ndo concessionais, dependerao,
inter alia, das estratégias e programas especificos que os Governos decidam adotar
para a implementagéo.

C. Promocéao do treinamento

Base para a agéo

36.12. O treinamento é um dos instrumentos mais importantes para desenvolver
recursos humanos e facilitar a transicdo para um mundo mais sustentavel. Ele deve
ser dirigido a profissdes determinadas e visar preencher lacunas no conhecimento e
nas habilidades que ajudardo os individuos a achar emprego e a participar de
atividades de meio ambiente e desenvolvimento. Ao mesmo tempo, 0s programas de
treinamento devem promover uma consciéncia maior das questbes de meio ambiente
e desenvolvimento como um processo de aprendizagem de duas maos.

Objetivos

36.13. Propb6em-se 0s seguintes objetivos:

(a) Estabelecer ou fortalecer programas de treinamento vocacional que atendam as
necessidades de meio ambiente e desenvolvimento com acesso assegurado a
oportunidades de treinamento, independentemente de condi¢cédo social, idade, sexo,
raca ou religido;

(b) Promover uma forga de trabalho flexivel e adaptavel, de véarias idades, que possa
enfrentar os problemas crescentes de meio ambiente e desenvolvimento e as
mudancas ocasionadas pela transicdo para uma sociedade sustentavel;

(c) Fortalecer a capacidade nacional, particularmente no ensino e treinamento
cientificos, para permitir que Governos, patrdes e trabalhadores alcancem seus
objetivos de meio ambiente e desenvolvimento e facilitar a transferéncia e assimilagéo
de novas tecnologias e conhecimentos técnicos ambientalmente saudaveis e
socialmente aceitaveis;

(d) Assegurar que as consideragcbes ambientais e de ecologia humana sejam
integradas a todos os niveis administrativos e todos os niveis de manejo funcional,
tais como marketing, producgéo e financgas.

Atividades
36.14. Os paises, com o apoio do sistema das Nac¢des Unidas, devem determinar as

necessidades nacionais de treinamento de trabalhadores e avaliar as medidas que
devem ser adotadas para satisfazer essas necessidades. O sistema das Nacdes
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Unidas pode empreender, em 1995, um exame dos progressos alcancados nesta area.

36.15. Incentivam-se as associa¢fes profissionais nacionais a desenvolver e revisar seus
codigos de ética e conduta para fortalecer as conexdes € 0 compromisso com 0 meio
ambiente. Os elementos do treinamento e do desenvolvimento pessoal dos programas
patrocinados pelos 6rgéos profissionais devem permitir a incorporagéo de conhecimentos
e informacdes sobre a implementacdo do desenvolvimento sustentavel em todas as
etapas da tomada de decisfes e formulagcédo de politicas;

36.16. Os paises e as instituicbes de ensino devem integrar as questdes relativas a meio
ambiente e desenvolvimento nos programas ja existentes de treinamento e promover o
intercambio de suas metodologias e avaliacdes.

36.17. Os paises devem incentivar todos os setores da sociedade, tais como a industria,
as universidades, os funcionarios e empregados governamentais, as organiza¢des nao-
governamentais e as organizagdes comunitarias a incluir um componente de manejo do
meio ambiente em todas as atividades de treinamento pertinentes, com énfase na
satisfacdo das necessidades imediatas do pessoal por meio do treinamento de curta
duracdo em estabelecimentos de ensino ou no trabalho. Devem-se fortalecer as
possibilidades de treinamento do pessoal de manejo na area do meio ambiente e iniciar
programas especializados de "treinamento de instrutores" para apoiar o treinamento a
nivel do pais e da empresa. Devem-se desenvolver novos critérios de treinamento em
praticas ambiental mente saudaveis que criem oportunidades de emprego e aproveitem
ao maximo os metodos baseados no uso de recursos locais;

36.18. Os paises devem estabelecer ou fortalecer programas praticos de treinamento
para graduados de escolas de artes e oficios, escolas secundarias e universidades, em
todos os paises, a fim de prepara-los para as necessidades do mercado de trabalho e
para ganhar a vida. Devem-se instituir programas de treinamento e re-treinamento para
enfrentar os ajustes estruturais que tém impacto sobre o emprego e as qualificacdes
profissionais.

36.19. Incentivam-se os Governos a consultar pessoas em situacdes isoladas do ponto
de vista geografico, cultural ou social, para determinar suas necessidades de treinamento
a fim de permitir-lhes uma maior contribuicdo ao desenvolvimento de praticas de trabalho
e modos de vida sustentaveis.

36.20. Os Governos, a industria, os sindicatos e os consumidores devem promover a
compreensao da relacdo existente entre um meio ambiente saudavel e praticas
empresariais saudaveis.

36.21. Os paises devem desenvolver um servico de técnicos treinados e recrutados
localmente, capazes de proporcionar as comunidades e populacdes locais, em particular
nas zonas urbanas e rurais marginais, 0S servicos que necessitam, comecando com a
atencao primaria ao meio ambiente.
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36.22. Os paises devem incrementar as possibilidades de acesso, analise e uso eficaz da
informacédo e conhecimentos disponiveis sobre meio ambiente e desenvolvimento.
Devem-se reforcar os programas de treinamento especiais existentes para apoiar as
necessidades de informacgéo de grupos especiais. Devem ser avaliados os efeitos desses
programas na produtividade, saude, seguranca e emprego. Devem-se criar sistemas
nacionais e regionais de informacéo sobre o mercado de trabalho relacionado com o meio
ambiente, sistemas que proporcionem de forma constante dados sobre as oportunidades
de treinamento e trabalho. Devem-se preparar e atualizar guias sobre os recursos de
treinamento em meio ambiente e desenvolvimento que contenham informacdes sobre
programas de treinamento, curriculos, metodologias e resultados de avaliagbes nos
planos nacional, regional e internacional.

36.23. Os organismos de auxilio devem reforcar o componente de treinamento em todos
0Ss projetos de desenvolvimento, enfatizando uma abordagem multidisciplinar,
promovendo a consciéncia e proporcionando os meios de adquirir as capacidades
necessarias para assegurar a transicdo para uma sociedade sustentavel. As diretrizes de
manejo do meio ambiente do PNUMA para as atividades operacionais do sistema das
Nacdes Unidas podem contribuir para a consecucéo deste objetivo.

36.24. As redes existentes de organizacdes de patrbes e trabalhadores, as associacdes
industriais e as organizagdes nao-governamentais devem facilitar o intercAmbio de
experiéncias relacionadas a programas de treinamento e conscientizacao.

36.25. Os Governos, em colaboracdo com as organizacdes internacionais pertinentes,
devem desenvolver e implementar estratégias para enfrentar ameacas e situagcfes de
emergéncia ambientais nos planos nacional, regional e local, enfatizando programas
praticos e urgentes de treinamento e conscientizacdo para aumentar a preparacao do
publico.

36.26. O sistema das Nacdes Unidas deve ampliar, quando apropriado, seus programas
de treinamento, especialmente suas atividades de treinamento ambiental e de apoio a
organizacdes de patres e trabalhadores.

Meios de implementacéao

Financiamento e estimativa de custos

36.27. O Secretariado da Conferéncia estimou o custo total anual médio (1993-2000) de
implementacdo das atividades deste programa em cerca de $5 bilhdes de dolares,
inclusive cerca de $2 bilhdes de ddlares a serem providos pela comunidade internacional
em termos concessionais ou de doacles. Estas sdo estimativas apenas indicativas e
aproximadas, néo revisadas pelos Governos. Os custos reais e os termos financeiros,
inclusive os ndo concessionais, dependerdo, inter alia, das estratégias e programas
especificos que os Governos decidam adotar.
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ANEXO C


http://www.pdfdesk.com

121

Respostas que retornaram aos questionarios enviados
Coleta de dados

EDUCADOR 1 - Pedagogo e especialista em educacdo ambiental

Idade: 24 anos - Sexo: Feminino

1) Apéds a realizacdo deste Curso de Especializacdo "Formacédo de Educadores Ambientais Pela
Pesquisa-Acao-Participativa” e da Implantacdo e Desenvolvimento de um Projeto de Educacéao
Ambiental, houve mudancas em suas concepcdes de educacdo ambiental e de ambiente?
(X)Sim. ( ) Nao.

Justifique.

Antes do curso minha concepcao de E. A e de meio ambiente era vaga, apds o curso por meio de
um embasamento teoérico mais profundo houve uma melhor conscientizacdo de meio ambiente e
educacdo ambiental.

2) O Curso de especializacdo "Formacdo de Educadores Ambientais Pela Pesquisa- Acéo -
Participativa" contribuiu para a transformacéo de sua pratica pedagdgica?

(X)Sim. () Nao.

Justifique.

Por meio do conhecimento de novas teorias de aprendizagem e por meio da pesquisa a¢do houve
uma melhor capacitacdo para uma reflexdo mais critica e profunda da minha pratica pedagdgica.

3) Apés a realizacdo deste projeto de educacdo ambiental, extensdo do Curso de Especializacéo
"Formacdo de Educadores Ambientais pela Pesquisa-Acdo-Participativa”, vocé continua a realizar
projetos de educacdo ambiental?

() Sim. (X) Nao.

Justifique.

Houve uma mudanca em minha atuacéo profissional.

4) ApOs esta experiéncia, como pensar propostas de projetos de educacdo ambiental em escolas
de nivel fundamental e médio?
Como no momento estou profissionalmente envolvida em outros projetos, ndo busquei uma

proposta para este- tipo de projeto.
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EDUCADOR 2 - Pedagogo e especialista em educacdo ambiental

Idade: 48 anos - Sexo: Feminino

1) Apés a realizacdo deste Curso de Especializacdo "Formacéo de Educadores Ambientais Pela
Pesquisa-Acao-Participativa” e da Implantacdo e Desenvolvimento de um Projeto de Educacao
Ambiental junto a alunos da 42 série do ensino fundamental de uma escola publica do municipio
de Itatinga/SP, houve mudancas em suas concepcoes de educacdo ambiental e de ambiente?
(X)) Sim. () Néao.

Justifique.

Antes do curso de especializacdo a concepcdo de meio ambiente para mim se restringia a
natureza sem a presenca do ser humano e a de Educacdo Ambiental seria apenas orientar as
pesssoas como trata-la de forma a ndo degrada-la. O curso me mostrou que o0 meio ambiente,
além de incluir o homem, esta diretamente relacionado com as relacées que os homens travam
entre si e a natureza e que o resultado dessas relagbes determina-o. Ja4 a Educacdo ambiental
deve levar o homem a conscientizar-se de sua responsabilidade sobre o destino do planeta,
buscar formas de mudar seu comportamento sobre ele para garantir a sua continuidade de forma
saudavel, ou seja, menos poluicdo, miséria, violéncia e criminalidade. Somos o Unico ser historico
e por isso mesmo, responsavel pela histéria. Como diz Paulo Freire em seu livro Pedagogia do
Oprimido: "n&o posso pensar 0 mundo sem o0 homem e este sem 0 mundo".

2) O Curso de especializacdo "Formacdo de Educadores Ambientais Pela Pesquisa — Ac¢éo -
Participativa" contribuiu para a transformacéo de sua pratica pedagdgica?
(X) Sim. () Nao.

Justifique.

Pontos a serem discutidos nesta questao:

2.1) Ensino com pesquisa

2.2) Educacdo ambiental com as préticas educativas inovadoras

A pesquisa-acao-participativa proporciona aos participantes de uma pesquisa a serem agentes do
processo, buscando informacdes, dados, conhecimentos. Trata-se de uma pratica onde a relacéo
entre eles é horizontal, ndo havendo a imposicdo do conhecimento de quem ensina sobre quem

aprende. Seus agentes constréem juntos o conhecimento sobre a sua
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realidade e juntos atuam sobre ela, avaliando seus resultados e sempre juntos redirecionando
suas acdes. Dessa forma, a contribuicdo para a minha pratica pedagdégica foi que, além do dialogo
gue sempre achei fundamental, deixei de trazer pronta uma proposta quer do estudo de um tema,
guer de uma acdo. Hoje, junto com os educandos e estes juntos comigo, decidimos o que, para
gue e como conhecer uma realidade e atuar sobre ela. Vem a tona as aspiracdes de cada um,
sintetizamos e organizamos 0s temas, 0s instrumentos, e 0s canais de acesso ao conhecimento
necessario para satisfazer os desejos e as necessidades que o momento pede.

3) Apds a realizacao deste projeto de educagcdo ambiental, extensdo do Curso de Especializacéo
"Formacdo de Educadores Ambientais pela Pesquisa-A¢ao-Participativa”, vocé continua a realizar
projetos de educacdo ambiental?

(X)Sim. ( ) N&o.

Justifique.

Trabalho como diretora em uma escola estadual e com parcerias estamos construindo um projeto
de melhoria do ambiente quer fisico, quer das relagBes inter-pessoais. Esse projeto envolve
preservacdo do patriménio, jardinagem, horta, reciclagem de lixo, atendimento psicolégico,
voluntariado dos alunos para servicos como atendimento a biblioteca, a sala de informatica, etc,
além de realizacBes de micro-projetos no final de semana quando a escola fica aberta para
receber também a comunidade.

4) ApOs esta experiéncia, como pensar propostas de projetos de educacdo ambiental em escolas

de nivel fundamental e médio?

As propostas de projetos de educacao ambiental em escolas de nivel médio e fundamental devem
partir da realidade imediata, ou seja, a propria escola com seus problemas. Deve partir das
aspiracdes dos seus usuarios, porque, como me mostrou a experiéncia com o0s alunos de
Itatinga/SP, o desejo da maioria é de uma vida melhor e essa melhoria tem inicio na
transformacédo da pessoa através da consciéncia de que somos responsaveis pela realidade que

Nnos cerca.
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EDUCADOR 3 - Engenheiro Agrébnomo, Pedagogo e especialista em educacédo ambiental

Idade: 56 anos - Sexo: Masculino

1) Apés a realizacdo deste Curso de Especializacdo "Formacao de Educadores Ambientais Pela
Pesquisa-Acao-Participativa” e da Implantacdo e Desenvolvimento de um Projeto de Educacao
Ambiental junto a alunos da 42 série do ensino fundamental de uma escola publica do municipio
de Itatinga/SP, houve mudancas em suas concepcdes de educacdo ambiental e de meio
ambiente?

( X) Sim. () Nao.

Justifique.

O ser humano € um ser de rela¢cdes consigo mesmo, com 0s outros e com a natureza. Nesse
processo de relacdes, o ser humano vai se construindo a medida que constréi a realidade; ambos
estdo em movimento de construgdo e autocriacdo. A esse processo de construcdo humana,
damos o nome de Educacado. Educacédo traz mudancas. Essas mudancas podem ocorrer através
de processos informais e/ou formais que se constroem nas instituicbes educativas - escolas. Em
ambos os casos, a producdo do conhecimento € um compromisso social de intervencdo na

realidade para a transformacao.

2) O Curso de especializacdo "Formacdo de Educadores Ambientais Pela Pesquisa — Acéo -
Participativa" contribuiu para a transformacéao de sua pratica pedagdgica?

( X) Sim. ) Nao.

Justifique.

Pontos a serem discutidos nesta questéo:

2.1) Ensino com pesquisa

2.2) Educacdo ambiental com as préticas educativas inovadoras

O objetivo desse curso foi desenvolver atividades de pesquisa para verificar a construcdo do
pensamento cientifico desde a fase inicial da escola, traduzir esse conhecimento cientifico em
acbes no dia-a-dia das criancas e suas familias. O trabalho conjunto de pesquisa na propria
escola, tem em vista construir o coletivo da escola, capaz de pensar-querer-fazer a educacao
através de acdes articuladas entre os educadores, educandos, pais, funcionarios e a realidade
num processo dialético de construcéo.
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3) Apds a realizacao deste projeto de educacdo ambiental, extensdo do Curso de Especializacéo
"Formacdo de Educadores Ambientais pela Pesquisa-A¢ao-Participativa”, vocé continua a realizar
projetos de educacdo ambiental?

(X) Sim. ( ) N&o.

Justifique.

Pois projeto significa desejo de futuro a partir da analise da realidade atual. E a capacidade de ndo
aceitar a realidade atual como determinada e imutavel e em contrapartida, estabelecer alvos e
metas que transformem o contexto numa outra realidade mais adequada aos fins e desejos
humanos. Continuo a realizar projetos de educacdo ambiental tendo em vista esse desejo de

futuro.

4) ApOs esta experiéncia, como pensar propostas de projetos de educacdo ambiental em escolas

de nivel fundamental e médio?

Um projeto pedagogico adequado nasce da leitura individual e coletiva da realidade, cuja cultura
de planejamento orienta um processo permanente de reflexdo critica que se da a partir do
cotidiano pedagdgico vivido. A execucdo desses projetos requer um trabalho coletivo entre os
participantes da escola. A partir dai se organiza um projeto pedagdgico sob a forma
interdisciplinar, pois, interdisciplinaridade, embora um processo coletivo, ndo elimina a acdo
individual. A producdo do conhecimento necessita de momentos de aprofundamento
(especificadores) articulados com momentos coletivos de sinteses (totalizadores). Um projeto
pedagdgico garante sem fragmentar a escola em grupo "que pensa” e 0s "que executam", sem

fragmentar "o que sabe" de quem "ndo sabe". "O homem, que € uma criatura de Deus tem o dever

de colaborar nesta obra divina" - Agnes, Fernando e Fabiane (1996).

EDUCADOR 4 - Pedagogo e especialista em educacdo ambiental.
Idade: 29 anos - Sexo: Feminino

1) Apés a realizacdo deste Curso de Especializacdo "Formacdo de Educadores Ambientais que se
utilizou da Pesquisa-Acao-Participativa" e da Implantacdo e Desenvolvimento de um Projeto de
Educacdo Ambiental, houve mudancas em suas concepcdes de educacdo ambiental e de meio
ambiente? Quais sdo as suas concepcdes de educacdo ambiental e meio ambiente?

(X) Sim. ( ) N&o.

Justifique.
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2) O Curso de especializacdo "Formacdo de Educadores Ambientais Pela Pesquisa — Acéo -
Participativa" contribuiu para a transformacéao de sua pratica pedagdgica?

(X) Sim. () Nao.

Justifique.

Todos os projetos a serem desenvolvidos exigem a participacdo continua dos envolvidos. O
projeto se torna extremamente rico com a participacdo dos sujeitos. Ha interacéo e transformacéo.
A pesquisa proporciona subsidios para amadurecer o senso critico dos sujeitos.

Pontos a serem discutidos:

2.1) Ensino com pesquisa
2.2) Educacdo ambiental com as préaticas educativas inovadoras.

3) Apés a realizacao deste projeto de educacdo ambiental, extensdo do Curso de Especializacdo
"Formacdo de Educadores Ambientais pela Pesquisa-Acdo-Participativa”, vocé continua a realizar
projetos de educacdo ambiental?

() Sim. (X) Nao.

Justifique.

A educacdo ambiental ainda ndo possui um grande peso nas escolas.

4) ApOs esta experiéncia, como pensar propostas de projetos de educacdo ambiental?

E necessario descobrir guais sdo os incdmodos ou desconfortos de uma escola, classe ou

comunidade, para se pensar em parceria e a¢ao coletiva.

EDUCADOR 5 - Gedgrafo e especialista em educacédo ambiental

Idade: 25 anos - Sexo: Feminino

1) Apés a realizacdo deste Curso de Especializacdo "Formacdo de Educadores Ambientais que se
utilizou da Pesquisa-Acao-Participativa" e da Implantacdo e Desenvolvimento de um Projeto de
Educacdo Ambiental, houve mudancas em suas concepc¢des de educacdo ambiental e de
ambiente? Quais sdo as suas concepcdes de educacdo ambiental e de ambiente?
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(X) Sim. () Nao.

Justifique.

Educacdo Ambiental: processo de aprendizagem que deve ser continuo, dindmico e
interdisciplinar, visando a participacdo e o equilibrio individual e coletivo na relacdo homem -
ambiente. Ambiente: Meio em que vivemos, onde ocorrem as interacdes homem-homem e

homem-ambiente.

2) O Curso de especializacdo "Formacdo de Educadores Ambientais Pela Pesquisa — Acao -
Participativa" contribuiu para a transformacéao de sua pratica pedagdgica?

(X) Sim. () Néo.

Justifique.

Comecei a dar mais importancia a pesquisa participativa, ndo s6 na area de Educacdo Ambiental,
mas na minha area de formacdo "geografia". A pesquisa participativa torna o grupo mais

consciente e unido na realizacdo de projetos.

Pontos a serem discutidos:
2.1) Ensino com pesquisa
2.2) Educacdo ambiental com as préaticas educativas inovadoras.

3) Apds a realizacao deste projeto de educacdo ambiental, extensdo do Curso de Especializacdo
"Formacdo de Educadores Ambientais pela Pesquisa-Acdo-Participativa”, vocé continua a realizar
projetos de educacdo ambiental?

() Sim. (X) Nao.

Justifique.

Atualmente trabalho numa instituicdo educacional particular ministrando aulas de filosofia. Devido
ao numero de aulas e a quantidade de conteudos, fica dificil o desenvolvimento de projetos e

pesquisas na area de educagdo ambiental.

4) ApOs esta experiéncia, como pensar propostas de projetos de educacdo ambiental?

Em primeiro lugar, tornar o plano flexivel para que seja possivel a introducdo de projetos e o
desenvolvimento de pesquisas. Conscientizacdo do corpo docente para que este conheca e se
envolva na pesquisa participativa. Muitas vezes a resisténcia dos professores € o grande entrave

no processo de educacdo ambiental, visto que deve ser interdisciplinar e participativa.
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EDUCADOR 6 - Gedgrafo e especialista em educacédo ambiental

Idade: 26 anos - Sexo: Feminino

1) Apés a realizacdo deste Curso de Especializacdo "Formacdo de Educadores Ambientais que se
utilizou da Pesquisa-Acédo-Participativa" e da Implantacdo e Desenvolvimento de um Projeto de
Educacdo Ambiental, houve mudancas em suas concepc¢des de educacdo ambiental e de
ambiente? Quais sdo as suas concepcdes de educacdo ambiental e de ambiente?

(X)Sim.( ) Nao.

Justifique.

Educacdo Ambiental: respeito ao ambiente.

Ambiente: o meio em que vivemos e desenvolvemos nossas atividades.

2) O Curso de especializa¢édo "Formacao de Educadores Ambientais Pela Pesquisa — Acéo -
Participativa" contribuiu para a transformacéao de sua pratica pedagdgica?

() Sim. (X) Néo.

Justifique.

A maioria das minhas aulas sdo em escola particular, com material didatico apostilado, nUmero
reduzido de aulas e muito conteddo para ser trabalhado.

Pontos a serem discutidos:

2.1) Ensino com pesquisa
2.2) Educacdo ambiental com as préaticas educativas inovadoras.

3) Apds a realizacdo deste projeto de educacdo ambiental, extensdo do Curso de Especializacédo
"Formacdo de Educadores Ambientais pela Pesquisa-Acao-Participativa”, vocé continua a realizar
projetos de educacdo ambiental?

() Sim.(X) Néo.

Justifique. Ver

resposta 2.

4) ApOs esta experiéncia, como pensar propostas de projetos de educacdo ambiental?

O plano de acdo deve ser flexivel e permitir que as aulas sejam dispensadas a criagdo,
organizacdo e desenvolvimento de projetos. Geralmente os projetos sdo trabalhosos e néao

encontramos apoio nos proprios colegas, que n&o estéo dispostos a ter "mais trabalho". E
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preciso que ocorram transformacdes nos proprios professores e que todos estejam dispostos a
trabalhar.

EDUCADOR 7 - Engenheiro mecéanico e mestrando em saude coletiva

Idade: 58 anos - Sexo: Masculino

1) Apés a realizacdo deste Curso de Especializacdo "Formacdo de Educadores Ambientais que se
utilizou da Pesquisa-Acédo-Participativa" e da Implantacdo e Desenvolvimento de um Projeto de
Educacdo Ambiental, houve mudancas em suas concepcdes de educacdo ambiental e de
ambiente?

(X)Sim. ( ) Nao.

Justifique.

Até frequentar o curso de especializacdo "Formacao de Educadores Ambientais" minha visdo de
ambiente era naturalistica - ou seja, ingénua.

2) O Curso de especializacédo "Formacao de Educadores Ambientais Pela Pesquisa - Acao -
Participativa" contribuiu para a transformacéo de sua pratica pedagodgica?

(X)Sim. () Nao.

Justifique.

Pela prética da pesquisa-acao-participativa.

Pontos a serem discutidos:

2.1) Ensino com pesquisa
2.2) Educacdo ambiental com as préaticas educativas inovadoras.

3) Apés a realizacao deste projeto de educacdo ambiental, extensdo do Curso de Especializacdo
"Formacdo de Educadores Ambientais pela Pesquisa-Acdo-Participativa”, vocé continua a realizar
projetos de educacdo ambiental?

() Sim. (X) Nao.

Justifique.

Esta area em minha empresa nao tem prioridade.

4) ApOs esta experiéncia, como pensar propostas de projetos de educacdo ambiental?

Aceitando trabalhar associado a ideologias para obter recursos e atuar "de verdade" bem
pouquinho.
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Educador 8 - Pedagogo e especialista em educacdo ambiental

Idade: 60 anos - Sexo: Feminino

1) Apds a realizacdo deste Curso de Especializacdo "Formacédo de Educadores Ambientais que se
utilizou da Pesquisa-Acao-Participativa" e da Implantacdo e Desenvolvimento de um Projeto de
Educacdo Ambiental, houve mudancas em suas concepc¢bes de educacdo ambiental e de
ambiente?

(X) Sim. () Nao.

Justifique.

A concepcdo que tinha de ambiente era somente a relativa a natureza. Com o curso pude sentir
gue ambiente compreende o todo, tendo o homem uma participacdo determinante em sua

transformacéo.

2) O Curso de especializacdo "Formacdo de Educadores Ambientais Pela Pesquisa — Acéo -

Participativa" contribuiu para a transformacéao de sua pratica pedagdgica?

(X) Sim. ) Néo.

Justifique.

Procuramos conhecer o meio no qual a pessoa vive, analisando, estudando junto com ela

guais os principais problemas encontrados. Ou seja, o que mais afeta o ambiente. Depois de
detectado, vamos trabalhar a conscientizacdo e ver qual a melhor forma para solucionar ou
amenizar o ambiente no qual se encontra. Estes procedimentos sdo feitos através de textos
informativos, de jornais, revistas, poesias, musicas, palestras, visitas nas areas ambientais e
videos. Obs: as palestras e visitas serdo relacionadas aos conteldos trabalhados numa
perspectiva de ampliar conhecimentos, bem como mudancas de atitudes.

Pontos a serem discutidos:
2.1) Ensino com pesquisa
2.2) Educacdo ambiental com as préaticas educativas inovadoras.

3) Apds a realizacao deste projeto de educacdo ambiental, extensdo do Curso de Especializacéo
"Formacdo de Educadores Ambientais pela Pesquisa-A¢ao-Participativa”, vocé continua a realizar
projetos de educacdo ambiental?

(X) Sim. () Nao.
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Justifique.

Sim. "Agua, a iminéncia da escassez". Abordamos este tema pelo fato de saber que a nascente
do Rio Lencgbis tém varios problemas. Um deles é a grande erosao que vem tomando conta do
lugar. Os outros sdo a auséncia de mata ciliar e a utilizacdo da area como pastagem. Foi um tema
muito bem trabalhado. Conscientizou os envolvidos sobre o "problema da agua e seu uso racional
Nno municipio”.

4) ApOs esta experiéncia, como pensar propostas de projetos de educacdo ambiental?

J& trabalhamos e desenvolvemos a¢cdes na EMEF Professora Idalina .... A diretoria da Educacédo
do municipio apoiou muito, assim como a diretoria do meio ambiente, para que pudessemos
continuar e também estar levando a idéia de trabalhar com projetos ambientais em outras escolas
do municipio. Obs: Este ano continuamos com este projeto na Escola Idalina e levamos para uma
outra escola que comecou a funcionar este ano: EMEF Professora Guiomar ...
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