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TEIXEIRA, Kalyne Jeuken. Afetividade e a escolha profissional no Ensino
Médio. 2021. 175 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Programa de Poés-
Graduacdo em Educacéo, Centro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, Campinas, 2021.

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar os indicios relacionados aos modos
de afetar de professores e da familia percebidos por alunos do 3° ano do Ensino
Médio em seus processos de escolha profissional. Assim, a questdo problema
gue norteou o estudo foi: De que forma as a¢fGes da familia e da escola afetam
a escolha profissional de alunos do 3° ano do Ensino Médio? Assumimos as
contribuicdes do Materialismo Histdrico-Dialético no que se refere a superacao
da dicotomia quantitativo/qualitativo, possibilitando uma compreensao mais
ampla do objeto de estudo. Utilizamos como instrumento de producdo do
material empirico o questionario, que foi aplicado com alunos matriculados no 3°
ano do Ensino Médio, em 10 escolas localizadas em quatro cidades da Regido
Metropolitana de Campinas (SP), sendo sete instituicbes estaduais e trés
particulares. Apos a aplicacdo dos questionarios, foi realizada a tabulacédo dos
dados, o que possibilitou a elaboracdo de andlises buscando compreender 0s
elementos que perpassam a visdo dos alunos a respeito do seu processo de
escolha profissional, suas motivacdes e as formas de participacdo dos
professores e da familia em tal processo. Para a proposta de analise, foram
construidos eixos de analise, a priori, baseados nos estudos da revisdo de
literatura, que contribuiram para a discusséo do material empirico produzido. No
desenvolvimento de cada eixo, foram elaboradas tematicas para a interpretacao
e discussao dos resultados encontrados. O contexto escolar, em especial a
relacdo com os professores, e 0 contexto familiar sdo mobilizadores de afetos
qgue influenciam o processo de escolha profissional dos estudantes. S&o
destacadas diversas experiéncias nesses dois ambientes relacionadas a
ambitos agradaveis e desagradaveis que afetam as construcdes que os alunos
fazem a respeito das possibilidades de escolha. No contexto escolar, sao
evidenciadas, predominantemente, experiéncias agradaveis destacando o
apoio, as formas de ensinar e o dominio das disciplinas pelos docentes. Em
relacdo a familia, encontramos a ajuda, o apoio, a pressdo, a contribuicdo
financeira e a relagcdo que os proprios familiares desenvolvem com suas carreiras
como alguns dos fatores que afetam esse processo de escolha profissional. Foi
possivel concluir que os professores afetam essa decisdo em varios ambitos: no
campo do conhecimento, ou seja, as relagcdes com as disciplinas que podem
promover a aproximacdo ou afastamento do aluno com o objeto de
conhecimento; na promocao do autoconhecimento de cada estudante,
contribuindo na compreensédo de desejos e afinidades; e também no campo do
apoio e encorajamento fortalecendo a escolha. A familia também afeta no ambito
do apoio e incentivo. Além disso, as expectativas e as rela¢des que os familiares
estabelecem com as suas profissbes afetam as elaboracdes feitas pelos
adolescentes a respeito das possibilidades de escolha.

Palavras-chave: Formagéao de professores; afetividade; orientag&o profissional.



TEIXEIRA, Kalyne Jeuken. Affectivity and professional choice in high
school. 2020. 175 f. Thesis (Master"s in Education) — Graduate Program in
Education, Center for Applied Human and Social Sciences, Pontifical Catholic
University of Campinas, Campinas, 2020.

ABSTRACT

This research aimed to investigate the evidence related to the ways of affecting
teachers and family perceived by students of the 3rd year of high school in their
professional choice processes. Thus, the problem question that guided the study
was: How do the actions of the family and the school affect the professional
choice of students in the 3rd year of high school? We assume the contributions
of Historical-Dialectical Materialism with regard to overcoming the quantitative /
gualitative dichotomy, allowing a broader understanding of the object of study.
We used the questionnaire as a tool for producing the empirical material, which
was applied to students enrolled in the 3rd year of high school, in 10 schools
located in four cities in the Metropolitan Region of Campinas (SP), with seven
public institutions and three private ones. After the application of the
guestionnaires, the data were tabulated, which enabled the development of
analyzes seeking to understand the elements that permeate the students’ view of
their professional choice process, their motivations and the ways of participation
of teachers and family in such process. For the proposed analysis, axes of
analysis were built, a priori, based on studies carried out in the literature review,
which contributed to the discussion of the empirical material produced. In the
development of each axis, themes were elaborated for the interpretation and
discussion of the results found. The school context, especially the relationship
with teachers, and the family context are mobilizers of affects that influence the
students' professional choice process. Several experiences are highlighted in
these two environments related to pleasant and unpleasant aspects that affect
the constructions that students make regarding the possibilities of choice. In the
school context, pleasant experiences are predominantly evidenced highlighting
the support, the ways of teaching and the mastery of the subjects by the teachers.
Regarding the family, we identified help, support, pressure, financial contribution
and the relationship that family members develop with their careers as some of
the factors that affect the process of professional choice. It was possible to
conclude that teachers affect this decision in several ways: in the field of
knowledge, that is, the relations with the disciplines that can promote the
student's approach or distance with the object of knowledge; promoting the self-
knowledge of each student, contributing to the understanding of desires and
affinities; and also in the field of support and encouragement that strengthens the
choice. The family also affects in the scope of support and encouragement. In
addition, the expectations and relationships that family members establish with
their professions affect the elaborations of the students regarding the possibilities
of choice.

Keywords: Teacher training; affectivity; professional orientation.
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Introducao

O meu interesse pelo estudo da tematica da afetividade e da escolha
profissional surgiu a partir de algumas das minhas experiéncias pessoais e
académicas. Acredito que seja importante contextualizar um pouco sobre as
vivéncias que me constituiram para o entendimento das motivacbes que me
trouxeram até a realizacéo desta pesquisa e 0 momento presente.

Inicio resgatando o fim do ano de 2018. Encontrava-me no momento de
finalizacdo da minha graduacdo em Pedagogia pela PUC-Campinas e no
principio do processo seletivo para o ingresso no Mestrado em Educacéo na
mesma instituicdo. Em conversa com meus professores, amigos e familiares,
evidenciei minha vontade por me inscrever no processo seletivo. Recebi muito
apoio de todos. Apés passar por todas as etapas do processo, chegava o
momento do tdo esperado resultado, e sim, 0 meu nome constava na lista de
aprovados. Foi uma felicidade sem tamanho, uma sensacao de superacao e de
conquista. Ingressei no Mestrado em Educacéo pela PUC-Campinas em 2019,
e, desde entdo, desenvolvo esta pesquisa - agora finalizada - a respeito da
escolha profissional dos alunos do 3° ano do Ensino Médio e os indicios
relacionados aos modos de afetar de professores e da familia, percebidos pelos
estudantes nesse processo.

Desde o inicio desta pesquisa, refletia sobre quais experiéncias foram
significativas e me trouxeram até aqui. Quais experiéncias me constituiram e me
formaram? Quais vivéncias e memorias influiram sobre 0 meu modo de pensar
e sobre o caminho que trilhei?

Durante toda a minha infancia e adolescéncia, presenciei, de forma muito
proxima, a rotina de trabalho dos meus pais, que eram donos de um
supermercado na cidade de Santo Anténio de Posse. Sempre 0s vi trabalharem
muito, por isso meu dia a dia era dividido entre os momentos divertidos em que
eu passava no supermercado dos meus pais e as brincadeiras na papelaria dos
meus avos paternos.

Minhas brincadeiras nessa época eram bastante criativas, afinal eu me
divertia com tudo aquilo que eu tinha de disponivel naquele contexto. Brincadeira
de fazer compras no supermercado (e depois ter que devolver tudo nas

prateleiras novamente), escalar as montanhas feitas de sacos de arroz no
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depdsito, ou entdo de me esconder entre as caixas. Os dias em que eu passava
na padaria do supermercado, ajudando os padeiros, no hortifrati, pesando as
frutas para os clientes ou entdo ajudando as meninas dos caixas a passarem as
enormes compras eram sempre muito divertidos. J& na papelaria de meus avés,
a maioria das minhas brincadeiras eram compartilhadas com a minha prima, que
também sempre estava por la e, por vezes, também envolviam brincar de
comprar as coisas da papelaria.

Aos 3 anos de idade, minha mée me matriculou na aula de ballet classico.
Sempre me incentivava muito a dancar, afinal ela também havia sido bailarina
na sua infancia. Acabei parando as aulas durante um ano, mas, no ano seguinte,
resolvi voltar, pois descobri que eu adorava dancar ballet. Desde entdo nunca
mais parei, sou bailarina até hoje. A forma como a minha méae se relacionava
com a danca e o0 apoio que ela me dispensava afetou profundamente a relacéo
que desenvolvi com o ballet.

Minha mée também sempre me contava, durante a minha infancia, a
histéria da longa viagem de navio de imigrantes que meus avOos maternos
enfrentaram vindo da Holanda ap6s a Segunda Guerra Mundial. Conversavamos
sobre a fundacdo de Holambra, cidade em que resido desde 2014, pelos
holandeses que aqui chegaram naquela época. Esses imigrantes muito
trabalharam nesse local, construindo suas moradias e buscando meios de se
sustentar. Iniciaram o cultivo de flores, que foi se fortificando cada vez mais a
ponto de hoje a cidade ser considerada uma das maiores produtoras de flores
do Brasil, apelidada de “Cidade das flores”.

Refletindo sobre algumas das minhas memarias a partir do momento atual
em que me encontro, percebo algo em comum entre esses momentos: a
presenca do trabalho. As histérias que eu ouvia da minha mae a respeito do
trabalho dos imigrantes para a fundacdo de Holambra, as brincadeiras que eu
realizava na papelaria da minha avd, o meu envolvimento com os diversos
setores que compunham o supermercado dos meus pais € 0 meu interesse por
entender tudo o que cada um dos trabalhadores fazia sdo todas memadrias
relacionadas ao mundo do trabalho. Na minha infancia e durante o meu
crescimento, sempre estive muito envolvida com diversos contextos profissionais
e diferentes formas de trabalho. Acompanhava de perto e com interesse 0s

afazeres dessas profissdes. Esses elementos que constituiram a minha histéria
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revelam também a minha aproximacao e interesse pelo estudo a respeito das
profissdes, das escolhas e os afetos que envolvem esse processo.

Em relacdo ao contexto escolar, iniciei meus estudos na uUnica escola
particular que existe na cidade de Santo Antonio de Posse, cidade onde nasci e
vivi toda a minha infancia e parte da adolescéncia. Estudei nessa escola desde
o Infantil até o 8° ano do Ensino Fundamental. Os professores, em especial as
professoras da Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental (anos iniciais), foram
muito marcantes para mim, sempre muito carinhosas e com grande respeito
pelos alunos. Por volta do 7° e 8° anos do Ensino Fundamental, comecei a
perceber uma desorganizacdo no ambiente escolar, tanto por parte dos
professores, quanto da direcdo. Os professores pareciam nao ensinar todos os
conteudos que eram necessarios, ndo sabiam lidar com os conflitos que surgiam
na escola e minha turma parecia uma bagunca total. Comecei a me sentir um
pouco diferente e percebi que ja era 0 momento de mudar. Conversei com meus
pais e anunciei a minha vontade de estudar na mesma instituicdo em que minha
irma ja estava estudando ha um ano (pois ela foi fazer o Ensino Médio nessa
escola) que se localizava na cidade de Holambra. O fato de eu perceber a
desorganizacédo escolar — inclusive dos professores — e a forma como eu fui
afetada por esse contexto foram alguns dos aspectos que me aproximaram da
escolha por cursar Pedagogia anos mais tarde.

Assim, em 2011, ingressei no 9° ano de uma escola particular na cidade
de Holambra. Essa foi uma experiéncia totalmente nova e diferente, afinal eu
nunca havia mudado de escola antes. Meus primeiros momentos nessa nova
escola foram um pouco assustadores, senti que a minha nova turma ja sabia
muitos conteldos que eu nunca havia visto antes. Foi nessa escola também que
tirei minhas primeiras notas abaixo da média. Fui percebendo que na minha
antiga escola os contetados ndo eram tdo aprofundados. A equipe escolar me
acolheu e me apoiou, oferecendo todo o suporte necessario. Aos poucos, fui me
adaptando ao novo ambiente.

Nessa escola, durante o Ensino Médio tive muitos bons professores. Em
especial destaco os docentes de Biologia e de Lingua portuguesa. Eram
professores que, realmente, conseguiam motivar 0s seus alunos. Ao
promoverem aulas bastante participativas, com um 6timo humor, desenvolviam

atividades diferentes, brincadeiras, jogos e tudo isso chamava a atencdo dos
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alunos. Eles nos cativavam, faziam com que ficAssemos prestando muita
atencao nas aulas, foram professores que realmente me marcaram de uma
forma muito boa. Também tive professores de disciplinas de exatas que
conseguiam explicar bem o conteddo, mas adotavam uma postura diferente,
menos dindmica que os outros. Naquele momento, eu ja tinha uma grande
dificuldade nessa érea e o fato de os professores serem muito sérios, mostrarem-
se pouco atentos as necessidades dos seus alunos afetou a relacdo que eu
passei a estabelecer com as disciplinas de exatas. A minha dificuldade e as
experiéncias que eu tive com professores com esse perfil me afetaram e fizeram
com que eu me distanciasse cada vez mais dessas disciplinas, recusando a
possibilidade de seguir uma profissdo que envolvesse de forma muito direta os
conhecimentos dessa area.

Pensando sobre as experiéncias que tive com diversos professores em
minha trajetéria escolar e da importancia que esses docentes tiveram em minha
vida, percebo que eles me afetaram de diferentes formas e essas marcas
persistiram e influenciaram a relagéo que fui estabelecendo com os objetos de
conhecimento. Professores inesqueciveis por experiéncias agradaveis
despertaram, pouco a pouco, em mim um grande interesse pela sala de aula,
gue perpassa 0 ambito da inspiragcdo. Como ressaltado por Leite e Tassoni
(2002, p.9-10),

Pode-se supor, [...] que a afetividade se constitui como um fator de
grande importancia na determinagao da natureza das relagdes que se
estabelecem entre os sujeitos (aluno) e os diversos objetos de
conhecimento (areas e conteudos escolares), bem como na disposicao
dos alunos diante das atividades propostas e desenvolvidas.

Confesso que ndo estava segura em relacdo a que carreira seguir. Porém,
observando com os olhos de hoje todo esse processo de escolha profissional
pelo qual passei, vejo que minhas incertezas e escolhas estavam muito ligadas
a questdes que me afetaram anteriormente, constituindo a minha histéria. Danca
era um curso gque me atraia muito e isso poderia estar relacionado a forma como
fui afetada pelo incentivo e dedicagdo da minha mae. Pedagogia foi outro curso
de forte interesse, possivelmente influenciado por diversos momentos, em que
observava meus professores lecionando e também sentia vontade de ensinar,

por serem atenciosos e realmente preocupados em ajudar os alunos.
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Outro aspecto que me marcou muito durante o meu Ensino Médio foi o
fato de a escola ser extremamente voltada para a necessidade de aprovacoes
no vestibular. Todos eram muito preocupados em divulgar as inameras
aprovagoes dos alunos, ressaltando de forma mais evidente os que passavam
em Medicina ou em cursos mais concorridos. Isso me marcou muito naquele
momento, por acreditar que ndo valorizavam minha opc¢do, pois sé se
interessavam pelos “cursos” de grande concorréncia e muito “dificeis” de
ingressar.

Vemos retratada em nossa sociedade uma supervalorizacdo de alguns
cursos em detrimento de outros, ha um prestigio social construido historicamente
em torno de algumas profissdes que predomina até o momento atual e €, por
vezes, reproduzido no ambiente escolar. O enaltecimento dos estudantes que
ingressam em cursos prestigiados com uma grande concorréncia
candidato/vaga e que garantem uma maior média salarial, parece reiterar um
modo de funcionamento da sociedade que também da destaque e evidencia
essas profiss6es devido ao seu prestigio social. Acredito que o ambiente escolar,
gue era o local onde eu acreditava encontrar um grande apoio naquele momento,
por ser movido e constituido por educadores, foi justamente o local que me
trouxe mais incertezas do que certezas em relacéo as possiblidades de escolha
profissional, pela falta de atencdo e apoio necessarios. Porém, no ambiente
familiar, foi o oposto. Tive muito incentivo de minha familia, principalmente da
minha mae, que me acompanhava na jornada louca dos vestibulares, sempre
muito préxima e envolvida em todas as minhas decisoes.

Ao pensar sobre isso hoje, acredito que talvez a intencdo — que me
ocorreu — de prestar Odontologia tenha sido influenciada por esse contexto
escolar, durante o Ensino Médio, acrescida da vontade que eu ja nutria desde a
infancia de ser dentista. Além disso, é interessante ressaltar que minha irma
também ja havia ingressado no curso de odontologia. Sim, prestei vestibular para
trés cursos completamente diferentes: Pedagogia, Dan¢a e Odontologia. Como
ja deve estar evidente, fiz Pedagogia.

Durante os anos que se seguiram, no curso de Pedagogia tive a
oportunidade de ter diversas experiéncias que me permitiram compreender
melhor o mundo e a mim mesma. Aprendi a me posicionar, concordar com

algumas ideias ou critica-las. Aprendi que filosofia € algo fascinante (antes eu
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ndo conhecia toda a sua importancia, pois na minha escolaridade tal relevancia
ndo foi evidenciada) e que escrever seu proprio Trabalho de Conclusdo de
Curso, resultado de todas as suas pesquisas na Area da Educacéo, é uma parte
muito gratificante de todo esse processo de aprendizagem.

No ano de 2016, segundo ano da faculdade, tive a oportunidade de fazer
Iniciacao Cientifica, no campo da Educacao Matematica, com a Profa. Dra. Maria
Auxiliadora Bueno Andrade Megid. Esse foi 0 meu primeiro contato com a area
da pesquisa cientifica. Essa experiéncia me ensinou muitas coisas sobre o fazer
pesquisa. Pude conhecer mais sobre Educacdo e tive a oportunidade de
apresentar o meu trabalho em vérios eventos, inclusive fora da minha
universidade, PUC-Campinas. Todos 0s momentos contribuiram muito para o
meu crescimento na area da Educacéo e da pesquisa, o que me motivou a seguir
com esses aprendizados de forma mais aprofundada, e, posteriormente,
ingressar no Mestrado em Educacéo.

Durante toda a realizac&o do curso, tive cada vez mais claro o tamanho
da admiracio e respeito que possuo por essa profisséo. E incrivel perceber a
diferenca que um professor pode fazer na vida de um aluno. Olhando hoje toda
a minha trajetoria no curso de Pedagogia, desde o primeiro ano até a formatura,
percebi o quanto eu aprendi. Na faculdade tive acesso a muitos conhecimentos
que me levaram a refletir mais sobre o mundo e sobre as relacfes sociais,
mostrando-me o0 quanto é necessario questionar e refletir sobre os
acontecimentos a nossa volta.

Todas as experiéncias que vivi me constituiram como sou hoje e me
impulsionaram a chegar aqui. A realizacdo da Iniciacdo Cientifica, o TCC e o
apoio dos meus professores contribuiram para a concretizagdo de uma grande
vontade que eu tinha, mas que estava um pouco adormecida, de continuar meus
estudos no curso de Mestrado. Acredito muito na importancia da formagéo e na
necessidade de estar sempre estudando e conhecendo mais sobre o mundo.

Escrevendo este texto, percebo que meu interesse pelo tema da escolha
profissional e da afetividade tem muita relacdo com a minha experiéncia de vida,
com 0s momentos que vivenciei no Ensino Fundamental e Ensino Médio, com
meu proprio processo de escolha e também pelo contato com o tema que pude
ter durante algumas disciplinas na faculdade. Além disso, o conhecimento e

identificacdo com os estudos a respeito dos afetos durante a minha graduacéo
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foi fundamental para o desenvolvimento de uma aspiracdo por aprofundamento
nos estudos e elaboracdo desta pesquisa. As minhas experiéncias com
professores e com o contexto escolar influenciaram a minha escolha profissional
de diversas formas e foram muito significativas para a constituicdo do objeto de
estudo desta pesquisa. A forma como a minha escolha profissional foi se
constituindo e a relevancia da escola e da familia nesse processo motivam-me
a saber mais sobre o assunto a fim de contribuir para que familia e escola
percebam seu importante papel nessa etapa da vida dos estudantes.

Tenho a conviccdo de que a afetividade € um tema muito relevante a ser
discutido no processo de formacdo de professores, pois as relacoes
estabelecidas na escola e na familia podem afetar de forma significativa a
relacdo que o aluno estabelecera com o conhecimento e também,
possivelmente, com a sua escolha profissional.

Enfrentamos grandes desafios e ataques no campo da Educagao e,
consequentemente, a profissdo de professor. A Educacéao é fundamental para
toda sociedade e, por isso, precisamos cada vez mais atuar em sua defesa. Levo
Nno meu coragdo sempre meu total e mais sincero respeito aos que batalham
todos os dias em defesa da Educacéo.

Diante do exposto, esta pesquisa teve como objetivo investigar os indicios
relacionados aos modos de afetar de professores e da familia, percebidos por
alunos do 3° ano do Ensino Médio em seus processos de escolha profissional.
A questado problema se configurou da seguinte maneira: De que forma as acbes
da familia e da escola afetam a escolha profissional de alunos do 3° ano do
Ensino Médio? O estudo contou com a participacdo de 289 estudantes
voluntarios do 3° ano do Ensino Médio de escolas publicas e privadas localizadas
em quatro cidades da Regido Metropolitana de Campinas. Foi aplicado um
guestionério, em que os alunos deveriam responder a 17 questdes, sendo 15 de
multipla escolha e 2 dissertativas, a respeito do seu processo de opcéo
profissional, incluindo as motivagdes e influéncias.

Considerando que a escolha profissional € um momento muito importante
da vida do adolescente, acreditamos que — além da vivéncia escolar que é um
elemento significativo nesse contexto — a familia pode afetar esse processo de
diferentes formas relacionadas a sua participacdo, ou ndo participacéo, nesse

processo. Assim, destacaremos algumas consideracdes sobre o0 momento da
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escolha profissional, a partir da fundamentacdo de alguns autores para,
posteriormente, detalharmos mais outros elementos constitutivos desta

pesquisa.

Escolha profissional: questdes a serem discutidas

Ao buscarmos compreender a histéria humana que envolve o0 processo
de escolha profissional, precisamos voltar nosso olhar aos momentos ancestrais
da humanidade e, para isso, elegemos os estudos de Bock (2001) como aporte
tedrico. O autor ressalta que o contexto da escolha de uma profissdo nao se
constitui como uma questao que perpassa de forma universal a histéria humana.
No percurso da humanidade nem sempre foi levantada essa preocupacao em
relacdo a escolha profissional. Bock (2001) discute que o trabalho na
ancestralidade humana se pautava pela necessidade de sobrevivéncia. Assim,
as atividades envolviam basicamente a agricultura e a caca. A diferenciacéo
entre as func¢des exercidas era relacionada ao sexo. Nesse contexto ndo cabia
a possibilidade de escolha, pois as atividades desenvolvidas eram pré-
determinadas.

Bock (2001) destaca que, na Grécia Antiga, a atividade exercida pelos
cidadaos livres era o 6cio, enquanto o trabalho era destinado aos homens nao
livres, que tinham o encargo da producdo material. Além disso, o trabalho
desenvolvido por esses homens nao tinha relagdo alguma com sua escolha, mas
sim com a condi¢ao familiar, estrutura social ou resultados obtidos em guerras.
Bock (2001, p.4) explica que “a forma como se dava a luta pela sobrevivéncia
ndo dependia das escolhas. Ao contrario, as condicbes estavam estabelecidas
aprioristicamente pela estrutura da sociedade e a forma como ela se organizava”.

Passando ao periodo do feudalismo, Bock (2001) frisa que, mais uma vez,
€ possivel perceber a existéncia de uma sociedade dividida em camadas sociais
distintas. A classe social de cada individuo era determinada pela condicdo da
prépria familia. Da mesma forma as atividades exercidas eram transmitidas
também pela ocupacgéo ja exercida pela familia. Assim, novamente, observamos
gue ndo ha um processo de escolha profissional, pois a estrutura j4 estava

estabelecida e isso definia a funcdo e atividade de cada sujeito — “Filhos de
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nobres serdo nobres, filhos de servos seréo igualmente vassalos” (Bock, 2001,
p.5).
Nesse momento, evidencia-se uma ideia de vocacao relacionada a

vertente religiosa. Bock (2001, p.5) salienta que

[...] seria um chamado divino que impde uma missdo para 0S
individuos. A ordem social é determinada pela “vontade de Deus” e por
isso ndo pode nem deve ser questionada. O trabalho ainda é concebido
como atividade para manutencéo da reproducao da espécie; produz-
se para sobreviver, mesmo que a ordem social seja injusta, autoritaria
e violenta.

Esse autor explica que a escolha profissional s6 se apresenta de forma
mais clara com o surgimento do modo de producédo capitalista. No capitalismo,
o0 homem busca a sua sobrevivéncia ao vender sua forca de trabalho para os
detentores dos meios de producao. Além disso, nesse momento o trabalho passa
a visar ao lucro. O lugar que o individuo ocupa nesse modo de produgdo nao é
mais determinado pela posic¢ao social da familia, como passado de pai para filho,

devendo ser conquistado pelo individuo. Bock (2001, p.7) ainda ressalta que

[...] mais tarde, na chamada revolucéo industrial, introduzird a diviséo
técnica do trabalho. E nesse momento que a questéo da selecéo, e por
consequéncia a escolha profissional, passa a ter importancia, uma vez
que passa a prevalecer a idéia [sic] do homem certo no lugar certo,
visando a uma maior produtividade.

Ha também, nesse momento, uma mudanca no entendimento do conceito
de vocacao, antes justificado pela vontade divina. Conforme explicado por Bock
(2001, p.7)

Para justificar as desigualdades encontradas no seio da sociedade,
desenvolve-se o conceito de vocacao biolégica. Agora o organico
explica as diferencas individuais e sociais. O ser humano nasce com
atributos especificos que, se encontrarem expressdo na realidade,
localizam o individuo na estrutura da sociedade. Da mesma forma em
que servem para justificar o fracasso.

Assim, segundo apresentado por Bock (2001, p.7), se o individuo “se deu
bem na vida”, isso decorre de uma “boa escolha” da profissdo e do encontro com
sua verdadeira “vocagao biologica”. O contrario explicaria a “ma escolha” e,

consequentemente, o insucesso na profissédo exercida.
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Em relacdo as teorias desenvolvidas a respeito do processo de orientacao
profissional, esse autor apresenta em seu estudo uma proposta de classificacéo,
organizada em trés grupos: teorias tradicionais, teorias criticas e teorias para
além da critica. Buscaremos esclarecer de forma breve os elementos que
compdem esses trés grupos, uma vez que auxiliardo a compreensdo do
contexto.

Nas teorias tradicionais, de acordo com Bock (2001, p.19), utiliza-se o
‘modelo de perfis” a fim de identificar a aproximagdo dos sujeitos com as
diversas profissdes. Recorrem-se a técnicas e instrumentos para encontrar a
combinagao “perfeita” entre o perfil, as caracteristicas do estudante e o perfil

profissional exigido para cada profissdo. Bock (2001, p.19-20) esclarece que

[...] o individuo, a partir de uma certa idade, teria suas caracteristicas
pessoais cristalizadas, apresentando-se com certos tracos especificos
de personalidade, aptid6es e interesses determinados e quase que
imutaveis. Isto possibilitaria a comparacéo deste perfil pessoal com os
varios perfis ocupacionais ja preexistentes.

Busca-se uma relacdo entre a personalidade do estudante e os perfis
profissionais estaticos disponiveis no mercado, procurando o que melhor se
relaciona. Nessa perspectiva, o objetivo da orientacdo profissional seria,
conforme Bock (2001, p.23),

[...] ajudar o individuo a conhecer-se (em algumas teorias nem isto é
necessario, basta que o orientador conheca 0 sujeito), isto é,
conscientizar-se de suas caracteristicas pessoais, além de ajuda-lo a
conhecer as profissdes. Esta acdo, para diferenciar-se daquilo que o
individuo pode fazer sozinho, vem revestida de uma certa aparéncia
de ciéncia ao utilizar instrumentos que s6 o orientador pode manipular
e que carrega a idéia [sic] de que o individuo tem uma esséncia que s6
um profissional pode descobrir.

O autor ressalta também a ideia de que a escolha profissional se relaciona
diretamente ao deslocamento social de ascensdo ou descensao. Assim, se a
escolha profissional fosse adequada, poderia ter uma melhor condi¢ao de vida,
evidenciando a necessidade da orientagao profissional. “Na visédo liberal, o
individuo tem em suas maos a possibilidade de ultrapassar os obstaculos
colocados pela realidade e a escolha, se adequada, asseguraria melhoria da
condicao de vida” (Bock, 2001, p.26).
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O segundo conjunto de teorias destacado por Bock (2001) trata das
teorias criticas. Elas recebem essa denominacdo por criticarem a visao
apresentada nas teorias tradicionais que buscam a relagdo existente entre os

perfis pessoais e os profissionais. Sobre isso, Bock (2001, p.33) explica que

Este modelo pressupde profissGes estaticas e perenes. [...] Na
perspectiva critica, as profissdes e ocupacdes tém historia, isto €,
modificam-se no tempo em fungéo de variaveis econémicas, politicas,
sociais e tecnolégicas. Por exemplo, ndo se pode afirmar que o
exercicio da Medicina seja igual ao de 50 anos atras.

Assim, segundo o autor, essa perspectiva defende o fato de que as
profissbes sofrem alteracdes e se modificam historicamente nos diversos
tempos. Da mesma forma, Bock (2001, p.33) apresenta a critica feita a essas
teorias no que diz respeito a existéncia de um perfil pessoal estatico dos
individuos. Diante disso, assim como as profissdes passam por mudancgas, 0s
sujeitos também se alteram, mudam seus interesses e modificam suas

caracteristicas com o passar do tempo.

Na perspectiva liberal, tudo esta nas méos do individuo, ele é o UGnico
responsavel pela escolha que, se bem realizada, aponta para o
sucesso social e financeiro. Entretanto, na perspectiva critica, é a
estrutura social e econémica que explica o posicionamento da pessoa
na sociedade, empurrando-o para um lado ou outro. Nesta 6tica, o
individuo ndo tem autonomia para definir seu caminhar e constitui-se
como reflexo da sociedade.

Nessa perspectiva, as escolhas dos individuos e seus caminhos sao
determinados pela organizacao social e econémica constituida.

O ultimo conjunto de teorias destacado por Bock (2001) abarca as teorias
para além da critica. Estas buscam superar a dualizacdo entre individuo e
sociedade, presente nas perspectivas apresentadas anteriormente, propondo a
abordagem soécio-histérical. Essa abordagem corrobora as elaboracdes feitas
pelas teorias criticas a respeito da perspectiva tradicional em relacdo ao “modelo
de perfis” e também entende que as profissdes ndo sao estaticas; porém propde
um avango, buscando tratar da relacdo entre sociedade e individuo de forma

dialética.

1 Bock nomeia a teoria vigotskiana de abordagem sécio-histérica. Mas, nesta pesquisa assumimos a
denominacgdo de Teoria Histérico-Cultural. Portanto, substituimos a forma de Bock identificar a teoria de
Vigotski.
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Assim, o Ultimo conjunto de teorias pretende superar as visdes que
entendem o individuo totalmente autbnomo e também aquelas que identificam o
sujeito como determinado pela sociedade. Bock (2001) afirma que VigotskiZ é o
principal representante dessa perspectiva. O autor, pautando-se em Vigotski,
explica que o ser humano se constitui historicamente na relacdo com o outro na
sociedade e na cultura, ndo havendo “[...] ruptura do individuo com a sociedade
e nem a anulacao do individuo enquanto ser singular” (Bock, 2001, p.44).

O autor ainda afirma que essa perspectiva rompe com a ideia de vocacéo
do homem para desempenhar determinado trabalho, profissdo ou atividade.

Bock (2001, p.47) destaca, com base em Vigotski, que

0 conceito de vocagcao pode ser expresso da seguinte maneira: a
vocacgao do ser humano é exatamente ndo ter outras vocagoes. Isto é,
ele nasce determinado biologicamente para nenhuma atividade
especifica. Um [sic] abelha, esta sim, nasce determinada
geneticamente para fazer mel: atraida pelo perfume das plantas, ela
recolhe o néctar que reage com uma enzima dentro do seu corpo que
transforma involuntariamente ou naturalmente aquela substancia, que
seréa depositada na colmeia, em mel. Sendo radical na compreenséo
do termo, pode-se dizer que este animal tem um “chamado interno” que
0 obriga a realizar tal atividade para sua propria sobrevivéncia e de sua
espécie — a abelha tem vocacgéo (pode-se atribuir aqui sentido biologico
ou até, caso haja fé, religioso) para produzir mel; esta vocagao néo é
fruto de escolhas, mas sim determinismo da natureza.

Para Bock (2001, p.46), por meio do trabalho o individuo torna-se ativo.
‘A forma de exercicio do trabalho € histérica, isto €, 0 modo de produzir e
relacionar-se com a natureza e com 0s outros ocorre de acordo com o modo de
producéo de cada periodo”. As pessoas, estdo inseridas em contextos culturais
diversos e estabelecem relacdes sociais distintas e sdo nessas relacdes que 0s
sujeitos se constituem. A partir do contato com 0s conhecimentos socialmente
construidos, passam a desenvolver significacdes, construcdes e elaborar
sentidos a respeito das diferentes profissbes. Conforme elucida Bock (2001,
p.53),

As pessoas, ao pensar nas profissdes, mobilizam imagens que foram
construidas durante toda a sua vida. Para esta construgao, contribuiu
todo o seu processo de socializacdo e ndo apenas um momento, um
contato, uma histéria. O jovem constréi uma cara de um profissional da
informéatica, por exemplo, a partir de desenhos animados a que assistiu

2 Ha diversas variagBes na grafia do nome de Vigotski, porém independente da obra utilizada, no texto
optamos pela grafia Vigotski.
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na infancia, de filmes e livros de ficcao cientifica, através da relacao de
seus pais e amigos com o computador, de aulas na escola sobre a
matéria ou mesmo de comentérios de professores sobre o assunto, de
jogos de videogame, de contato direto com a maquina, através de
manuais e guias de profissfes, etc...

Portanto, o individuo esta imerso em um contexto social e histérico. Muitas
experiéncias vao constituindo as significacbes que os alunos constroem sobre
profissdes e trabalho. Nesse processo, as experiéncias vividas com as pessoas
podem ter um peso importante em tais sentidos, afetando essa construcao.

Soares (2018) e Luz Filho (2002) dedicaram-se aos estudos a respeito do
tema da escolha profissional e discutem fatores determinantes que influem sobre
esse momento. Para Soares (1991, p.13), escolher é “[...] decidir entre uma série
de opc¢des aquela que nos parece melhor. Para isto € preciso avaliar os pros e
contras de cada possibilidade [...]". Essas atitudes decisorias se manifestam
tanto em acdes cotidianas quanto em processos de escolha mais amplos que
envolvem, por exemplo, a escolha por uma profissao.

A escolha profissional se manifesta de forma mais intensa no periodo da
adolescéncia. A estrutura social muitas vezes espera do jovem uma decisao de
carreira ao fim do periodo de escolarizagcdo basica. Soares (2018, p.19)

esclarece que essa escolha

[...] inicia-se na adolescéncia, periodo de busca de si mesmo, busca
de uma identidade, periodo de crises e questionamentos. E um periodo
da vida muitas vezes chamado de nascimento existencial, em que
muitos aspectos da identidade adulta ja comecam a ser definidos,
como a sexualidade, a vida afetiva e a escolha de uma profisséo.

Como apresentado pela autora, a adolescéncia € um periodo em que o
jovem inicia uma busca pela compreenséao de si mesmo, suas vontades, desejos
e, portanto, sua propria identidade. Em meio a tantos questionamentos, surge a
busca pela escolha de uma profissdo, cuja decisdo pode ser influenciada por
fatores sociais, culturais e pessoais.

Em relacdo aos fatores envolvidos no processo de escolha profissional e
gue podem influenciar a decisdo, Soares (2018) apresenta seis fatores (politicos,
econdmicos, sociais, educacionais, familiares e psicolégicos) e evidencia que a
divisdo apresentada foi organizada apenas para o melhor entendimento, pois, na

realidade, esses fatores se apresentam de forma conjunta e relacionada.
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Luz Filho (2002), ao discutir sobre a escolha profissional, opta pela
expressao “escolha do curso superior”. Define dezesseis fatores que podem
influir nesse processo: meios de comunicacao, realizacdo pessoal, prestigio
social, exigéncia empregaticia, influéncia familiar, diploma do curso de
graduacao, “status”, aptidao, interesse, satisfacdo social, ascensdo social,
compensacao financeira, vocacao, livre escolha, mercado de trabalho e

orientacao vocacional. Segundo o autor, esses fatores sdo contextuais, e assim

[...] modificam-se conforme a situagcdo, o momento politico, o ambiente
gue envolve a escolha. Nessa condicdo, variam de pessoa para
pessoa, a depender, por exemplo, das motivacdes internas, das
condicdes de saude, financeiras, aptidoes, interesses, caracteristicas
de personalidade, regiao demogréfica, cultura, valores, crencas, etc.

Os fatores econdémicos sao elementos apontados pelos dois autores como
aspectos que podem influenciar a escolha profissional. Na visdo de Soares
(2018), isso se relaciona ao sistema econémico em que estamos inseridos e as
acOes relacionadas a ele, como por exemplo, a estrutura do mercado de
trabalho, o desemprego e o planejamento econémico. A autora da destaque a
organizagdo do mercado de trabalho de uma forma ampla, considerando o
sistema capitalista, o poder aquisitivo das classes, a falta de oportunidades, o
desemprego e pensa em como essa estrutura pode influenciar a escolha do
estudante.

Ja Luz Filho (2002) apresenta um fator que se relaciona com a ideia
exposta por Soares (2018): a compensacao financeira - remuneracgao obtida pela
profissdo escolhida, por exemplo, ao optar por carreiras que garantem uma
grande remuneracédo. Esse fator contempla aspectos sociais relacionados aos
possiveis ganhos financeiros obtidos pelo estudante ao escolher uma profissao.
Isso envolve a ideia social de prestigio econébmico dado a determinadas
profissdes e como isso afeta a escolha dos estudantes. Outro fato apresentado
pelo autor que se relaciona aos aspectos econdmicos é o mercado de trabalho
gue influi no que diz respeito as possibilidades oferecidas, aos empregos e a
organizacdo estabelecida. Esses elementos também sdo tratados por Soares
(2018) ao abordar os fatores econdmicos. E interessante perceber que os

autores discutem aspectos parecidos, mas, enquanto Soares (2018) foca em
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aspectos mais gerais de uma unica categoria, Luz Filho (2002) faz divisGes e
aborda cada fator separadamente e de forma mais especifica.

Luz Filho (2002, p.34) ainda destaca as exigéncias empregaticias que se
referem a “[...] consequéncia da atividade ocupacional que o candidato esta
envolvido no momento da escolha [...]" por uma profissao.

Outro elemento discutido pelos autores refere-se aqueles relacionados
aos fatores sociais. Para Soares (2018) referem-se a forma como a sociedade
influi na organizagéo familiar, na cultura, na existéncia de divisao por classes
sociais e na ideia de que, por meio de um curso superior, € possivel ascender
socialmente. Essa concepgao se relaciona bastante com a explicitada por Luz
Filho (2002) ao discutir sobre o fator ascenséo social que, segundo o autor, esta
relacionada a crencga de ascenséo proporcionada pela escolha de uma profissao
com melhores oportunidades. A ideia da divisdo social e da ascensao
proporcionada pelos estudos € discutida por ambos os autores como um
elemento que pode influenciar a escolha do jovem.

Outros aspectos discutidos por Luz Filho (2002, p.33) que se relacionam
ao fator social sao o “status”, a satisfacao social e o prestigio social da profissao,
ou seja, o “valor dado ao curso ou a profissdo, dentro de um sistema social seja
qual for o ocupante da posi¢gdo”. Remete ao prestigio dado a determinadas
profissdes.

Ja o “status” remete a posicdo de destaque, ou ndo, da pessoa e da
profissdo na sociedade. O “status”, segundo Luz Filho, € um dos motivos que
pode influenciar na escolha profissional. A satisfagédo social é definida por Luz
Filho (2002, p.37) como sendo a “opgao por determinado curso universitario
como forma de obter reconhecimento e a aceitacdo que a sociedade dispensa
aos portadores de diploma de curso superior’. Configura-se, assim, como uma
busca pelo reconhecimento social.

Esses fatores se relacionam muito com a aceitacdo social e a posicao
ocupada socialmente pelo individuo e podem afetar a escolha dos estudantes.

Luz Filho (2002) ainda destaca outros fatores, como, os meios de
comunicacéo, que se refere a comunicagado desses meios sociais a respeito dos
diferentes cursos e profissbes, e que, dependendo do momento vivido, pode

acabar impondo modismos. Segundo Luz Filho (2002, p.32) “a depender do
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momento politico, social, ideolégico, determinados cursos, ocupacdes e
profissdes sdo mais “valorizados” pela midia [...]".

Sobre os fatores educacionais, Soares (2018, p.45) pontua que se
referem ao “[...] sistema de ensino brasileiro, a falta de investimento do poder
publico na educacéo, a necessidade e os prejuizos do vestibular e a questao da
universidade publica e privada de uma forma mais geral’. A autora também
discute os fatores politicos no que tange “...] a politica governamental e seu
posicionamento perante a educa¢do, em especial o ensino médio, pés-médio,
ensino profissionalizante e universidade”.

Observando os fatores expostos por Luz Filho (2002), ndo encontramos
um que se relacione de forma direta com o que foi discutido por Soares (2018),
uma vez que a autora trata de aspectos mais amplos do contexto,
posicionamento politico, organizacdo e investimento educacional e como isso
iImpacta a escolha do aluno.

Luz Filho (2002) destaca o fator “diploma de curso universitario” -
documento que atesta a conclusdo de um curso, permitindo ao aluno o exercicio
da profissdo, além de possibilitar melhores oportunidades. O autor também
discute a orientacdo vocacional que é compreendida como a atividade que busca
auxiliar o estudante no seu processo de escolha, auxiliando e buscando facilitar
a sua decisdao. Assim, o estudo garantiia melhores oportunidades.
Considerando o fator educacional, percebemos que os autores tratam de
aspectos diferentes, atribuindo enfoques distintos para a discussao.

Os fatores psicoldgicos sdo também apresentados por Soares (2018) e
dizem respeito as habilidades pessoais, competéncias e aos interesses
particulares. Ja Luz Filho (2002) apresenta alguns fatores relacionados a essa
ideia: realizacdo pessoal, aptidao, interesses, vocacao e liberdade de escolha.
O fator realizacdo pessoal refere-se a satisfacdo de suas aspiracdes pessoais e
necessidades. A aptidao refere-se as habilidades demandadas para a realizacéo
de alguma acdo e que podem ser importantes para o desenvolvimento da
profissdo. O autor também destaca os interesses como outro fator que afeta a
escolha. Estes envolvem os desejos, gostos, vontades e sdo construidos ao
longo do tempo, a partir das experiéncias vivenciadas.

O fator vocacao, explicado por Luz Filho (2002, p.38), relaciona-se a ideia

de tendéncia, inclinacdo, chamado interno a uma profissdo. O autor, porém,
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ressalta que ndo acredita na ideia de predeterminagao, mas que “[...] essa crenca
traduz-se na forma mais comum de entendimento que as pessoas tém do termo
vocacgao”. O fator liberdade de escolha refere-se a escolha profissional sem
influéncias. Segundo o autor, é muito dificil que a escolha ndo tenha nenhuma
influéncia externa, alguns fatores sempre estdo presentes, mas a intensidade
dessas influéncias pode variar em cada pessoa.

O fator psicoldgico apresentado por Soares (2018) envolve interesses
pessoais e motivagcbes mais particulares, alguns desses aspectos podem ser
encontrados nos fatores desenvolvidos por Luz Filho (2002). E interessante
ressaltar que ndo buscamos fazer uma correspondéncia direta entre as teorias
dos dois autores, apenas buscamos possiveis aproximacdes entre eles e
especificidades apontadas por cada um em seus estudos que nos ajudem a
compreender melhor o processo de escolha profissional.

Por fim, Soares (2018) apresenta fatores familiares que envolvem varias
guestdes relacionadas as influéncias possiveis no processo de escolha
profissional, entre elas, a realizacdo das expectativas criadas pelos familiares,
em detrimento de suas préprias vontades pessoais. Assim, essas expectativas
também podem influenciar a decisédo dos alunos.

Como Soares (2018), Luz Filho (2002) d& destaque a esse fator,
promovendo em seu texto uma discussao aprofundada sobre a familia. Luz Filho
(2002) apregoa que, muitas vezes, a escolha profissional pode refletir as
vontades e expectativas dos familiares. A participacdo da familia é destacada
pelo autor como de grande importancia, seja apoiando ou questionando essa
escolha. Mas também ha casos em que a opinido familiar pode acabar
pressionando o aluno para a escolha de um determinado curso que satisfaca os
sonhos familiares.

Como destacado pelo autor, a familia influi de diversas formas nesse
momento, potencializando, projetando sonhos, apoiando ou, até, prejudicando a
escolha. Segundo Soares (2018), a familia influi nas escolhas do aluno desde
muito cedo “[...] ao incentivar certos comportamentos e reprimir outras iniciativas,
interfere no processo de apreensao da realidade dessas criangas, determinando
em parte a formagao de seus habitos e interesses”. Assim, as experiéncias
vivenciadas pela crianga no ambiente familiar podem afetar a construcéo de sua

identidade e interesses. Além disso, muitas vezes, as familias desde muito cedo
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idealizam o futuro dos filhos, projetando neles os sonhos que ndo puderam
realizar.

Outro fator importante na relacéo que a familia estabelece no processo de
escolha profissional refere-se as profissdes exercidas pelos familiares e a forma

como eles se relacionam com as suas profissées. Para Soares (2018, p.75),

As identificacbes com o grupo familiar e o valor que as profissées
assumem nesse grupo influenciam o jovem. Uma grande parte das
escolhas do jovem inclui uma representacéo social positiva ou negativa
da profissdo exercida pelos seus pais, sua relacdo com o trabalho e de
gue maneira o filho se identifica com as profissdes familiares.

Como apresentado pela autora, as profissdes dos familiares e a forma
como sao exercidas e vivenciadas por eles também podem influir na visdo dos
alunos sobre a carreira. A autora apresenta também como fator familiar a classe
social da familia e a ideia de possibilidade de ascens&o social, permitida pela
carreira escolhida pelo aluno, relacionada a remuneracdo e ao status social
permitido por essa profisséo.

Além disso, segundo a autora, a participacdo dos pais no momento da
escolha também é um fator importante. Algumas vezes, para néo influenciarem,
acabam néo falando suas opinides, o que também pode deixar os jovens
inseguros sem o amparo da familia. Ou também, ao quererem ajudar, podem
acabar deixando o aluno mais indeciso e pressionado. Assim, a familia pode
afetar a escolha do estudante de diversas formas.

Considerando os aspectos apresentados, foram elaboradas algumas
hipoteses a respeito desta investigacdo, que puderam ser confirmadas ou
refutadas, apds a analise dos resultados desta pesquisa.

+ Professores afetam a trajetéria escolar dos alunos e podem se constituir
como motivadores para a escolha profissional, em diferentes sentidos, no
ambito da inspiragédo (estudar o que eles estudaram), da admiracéo (de
guerer ser como eles), ou no ambito de situacdes aversivas deixadas pelo
professor, que mobilizam o aluno a ndo querer fazer o mesmo que aquele
professor.

+ O contexto escolar, incluindo as interacbes estabelecidas com o0s
professores, vai promover experiéncias que afetam o processo de escolha

profissional.
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+ Familias afetam igualmente o momento da escolha profissional. Os
modos de afetar podem se concretizar em apoio ou incentivo, em pressao
ou cobranca.

* As profissbes exercidas pelos familiares podem ser motivadoras ou
aversivas, afetando a escolha profissional do adolescente. Da mesma
forma, o contexto familiar, incluindo as interacdes estabelecidas com a
familia, vai promover experiéncias que também podem afetar tal

processo.

Outro movimento importante que compde a pesquisa é a revisdo de
literatura que é apresentada no primeiro capitulo com o objetivo de buscar
conhecer o que vem sendo discutido e pesquisado na area da Educacdo a
respeito dos aspectos que podem influenciar o processo de escolha profissional
de alunos do 3° ano do Ensino Médio. Assumimos nesta pesquisa o conceito de
afetividade entendida como os modos de afetar, em que em uma relacdo todos
os envolvidos se afetam mutuamente. Essa tematica ganha destaque importante
nesta discussao, por isso, 0 segundo capitulo apresenta uma discussao teorica
arespeito de trés autores que se debrucaram nos estudos a respeito desse tema:
Espinosa®, Wallon e Vigotski, bem como em autores contemporaneos que nos
ajudam a compreendé-los.

O terceiro capitulo apresenta o método escolhido para fundamentar esta
pesquisa e 0s caminhos percorridos para a construcdo deste estudo. Em
seguida, no quarto capitulo, sdo apresentados os resultados encontrados a partir
do material empirico. Foram construidos dois eixos de analise com base na
revisdo de literatura e, por meio de um tratamento estatistico, foi possivel
construir as possibilidades para a analise dos dados. O quinto capitulo foi
elaborado com o objetivo de apresentar discussdes fundamentadas a respeito
dos resultados de forma articulada com os estudos tedricos apresentados nesta
pesquisa, retomando as nossas hipoteses iniciais. Por fim, apresentamos as

consideracdes finais sobre este estudo.

3 Ha diversas variacGes na grafia do nome de Espinosa, porém independente da obra utilizada, no texto
optamos pela grafia Espinosa.
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1. Revisao de literatura

Para conhecer o que vem sendo discutido e pesquisado na area da
educacéo a respeito dos aspectos que podem influenciar o processo de escolha
profissional de alunos do 3° ano do Ensino Médio, foi realizada uma revisdo de
literatura com o objetivo de encontrar pesquisas desenvolvidas nos ultimos anos
que se relacionassem com 0 nosso problema de pesquisa de forma que
pudessem contribuir para este estudo. A revisdo de literatura permite a selecéo
de pesquisas e referenciais tedricos que contribuem para a discussao do tema
foco de investigacéo, possibilitando assim a sistematizacdo de conhecimento na
area.

A investigacao iniciou com a escolha de duas bases de dados CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e a base
Educ@, nas quais foram feitas as buscas iniciais. Com o objetivo de encontrar
artigos que tratassem de aspectos relacionados ao foco de investigacdo desta
pesquisa, optamos por selecionar termos que pudessem retratar as influéncias
gue ocorrem no processo de escolha profissional. Além de utilizarmos os
descritores “ensino médio”; “escolha profissional” e “escolha da carreira”,
aplicamos também os termos de busca “influéncia”; “motivacao” e “afetividade”,
pois consideramos que esses descritores poderiam contribuir para busca de
artigos que problematizassem questdes a respeito do que pode contribuir ou
dificultar a escolha profissional de alunos que vivem esse momento da vida.
Entdo realizamos combinacges pareando esses termos.

Definimos também a utilizacao de dois filtros, sendo o primeiro em relagao
ao recorte temporal — 2010 a 2018 —, visando a selecdo de pesquisas mais
recentes sobre a tematica. O segundo filtro referiu-se a decisdo de
selecionarmos apenas artigos. Para as pesquisas na base de dados Capes
utilizamos o acesso CAFe* (Comunidade Académica Federada), o que nos
permitiu 0 contato com um maior niamero de artigos.

No primeiro momento, com a intencdo de realizar uma selec¢ao inicial dos

artigos relevantes para a presente pesquisa foi feita a leitura do titulo e do

4 Ferramenta disponivel no portal de periédicos CAPES que “permite o acesso remoto ao contetido
assinado do Portal de Periddicos” disponivel para as instituicées participantes, permitindo o acesso a esse
recurso aos membros da instituicdo. Fonte: Portal Periédicos CAPES.
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resumo de cada estudo. Para isso, definimos alguns critérios de escolha: (i)
referir-se ao Ensino Médio ou ao primeiro ano do Ensino Superior, focando nas
influéncias na escolha profissional; (ii) artigos que discutam tais influéncias
durante o periodo de escolarizacéo, independentemente do nivel de ensino em
gue se encontra ou, (iii) tratem de afetividade em qualquer contexto educacional.
Apresentamos o Quadro 1, para ilustrar os resultados obtidos nas buscas

realizadas na base de dados CAPES.

Quadro 1 — Quantidade de artigos encontrados na busca realizada na base de dados
CAPES

Oua dade elecionado
Old o010 a | O
e ore De artado
- 00 O >
O 0 ACOe > O
“ensino médio” and afetividade 124 114 10
ensino med_lo .and” escolha 58 35 23
profissional
ensino médio apdu escolha 12 10 5
da carreira
afetividade and “escolha
T ; 5 5 0
profissional
afetividade and “escolha da 2 1 1
carreira”
es;colha prof|SS|ona_I %nd 12 3 4
escolha da carreira
|nﬂuenC|a_ ar!d e::‘:colha 47 a1 6
profissional
influéncia and. efcolha da 13 10 3
carreira
motlvagao_ ar_ld efcolha 6 6 0
profissional
Total 279 230 49

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Analisando o Quadro 1, é possivel perceber que algumas combinactes
de descritores revelaram, inicialmente, presenca de significativa quantidade de
artigos, porém pouco relacionados com o0 nosso foco de investigacao,
apresentando uma grande pulverizacdo em relacédo aos temas discutidos. Boa
parte desses artigos vinculavam-se a outras areas do conhecimento que ndo séo
relevantes para este estudo, como por exemplo a saude, o que resultou em um
pequeno numero de artigos selecionados. Essa condigdo refere-se as

34




combinagdes dos descritores “ensino médio” and afetividade e influéncia and
“escolha profissional”.

A escolha pela utilizagdo das aspas (“ ”) nos descritores ocorreu devido a
constatacado de que, muitas vezes, as buscas nas bases de dados realizadas
com expressbes que continham mais de uma palavra, como por exemplo
ENSINO MEDIO, sem a utilizacdo das aspas apresentavam resultados que
abordavam essas palavras de forma separada. Ou seja, resultava em estudos
gue continham apenas a palavra “ensino” em seu resumo, sem estar articulada
ao contexto “ensino médio”. Além disso, alguns trabalhos apareciam apenas por
descreverem caracteristicas dos participantes da pesquisa, como por exemplo:
“os participantes possuem Ensino Médio completo”. Isso ndo era interessante
para a selecdo, pois estdvamos em busca de artigos que discutissem mais
profundamente sobre aspectos dessa etapa do ensino, ndo apenas como
caracterizacao de participantes.

Também fica evidente no quadro que algumas combinagbes de
descritores ndo foram produtivas para a nossa investigacdo, como € o caso dos
descritores afetividade and “escolha profissional” e motivagdo and “escolha
profissional”’. Nestas combinagcdes nenhum trabalho foi selecionado.

Embora os descritores “ensino médio” and “escolha profissional” tenham
resultado em um numero expressivo de trabalhos descartados, apds a leitura
dos titulos e resumos, consideramos essa combinacao produtiva, pois os 23
artigos selecionados mostraram-se bastante coerentes com o nosso foco de
pesquisa, trazendo tanto aspectos relacionados ao Ensino Médio, quanto
reflexdes a respeito do momento da escolha por uma profisséo.

As buscas realizadas com as combinacgdes de descritores afetividade and
“‘escolha profissional”; afetividade and “escolha da carreira” e “escolha
profissional” and “escolha da carreira” resultaram em alguns artigos descartados,
tendo em vista que discutiam sobre experiéncias que poderiam promover
mudancas durante a atuacdo profissional ou destacavam ideias dos
participantes relacionadas a carreira e a escolha. Porém, essas questdes
tratavam de outros momentos da vida e nao diziam respeito ao contexto do
Ensino Médio ou ao primeiro ano do Ensino Superior em relacdo as influéncias
na escolha profissional. O mesmo aconteceu com os descritores influéncia and

“escolha profissional” e influéncia and “escolha da carreira”.
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No que diz respeito a base de dados Educ@, encontramos poucos
trabalhos, pois a maioria ja havia sido selecionada na base CAPES. Mesmo
assim, é importante destacar que os artigos capturados tratam de temas muito
relevantes para esta investigacéo, trazendo grandes contribui¢ées. Em nenhuma
das pesquisas na base de dados Educ@, utilizamos filtros, porque esses nao
estdo disponiveis nessa base.

Na pesquisa com os descritores “ensino médio” and “escolha profissional”
foi encontrado um Unico artigo e esse foi selecionado, pois trazia reflexées
importantes para compor essa revisdo de literatura, uma vez que tratava do
Ensino Médio, da escolha profissional e também da participagéo da familia. Com
os descritores motivacao and “escolha profissional”, encontramos dois artigos e
um foi selecionado. Um artigo foi descartado por se tratar de um trabalho do ano
de 2009 e seguimos o padréo dos filtros que utilizamos para as outras pesquisas,
selecionando artigos a partir de 2010. Nas demais combinacgdes de descritores,
nao encontramos nenhum estudo.

Contabilizando os artigos das bases CAPES e Educ@, a primeira fase de
investigacdo contou com 51 artigos para a leitura na integra. Apos a leitura
completa, cinco trabalhos tiveram que ser descartados. Um, porque se tratava
de consideracdes a respeito de um projeto de pesquisa que ainda seria
realizado. Outro néo se referia ao contexto escolar e a area da educacao,
apresentando um estudo muito especifico da psicologia. Por fim, trés artigos
foram descartados pela impossibilidade de acesso ao texto completo. Restando,
entéo, 46 artigos que compuseram a presente revisédo de literatura.

A revisdo de literatura constitui-se uma parte muito importante da
realizacdo de uma pesquisa, pois permite conhecer os estudos mais recentes
sobre a tematica de interesse, observando a forma como essas questdes vém
sendo tratadas, discutidas e refletidas nas investigagdes, permitindo a deteccao
de avancos ou lacunas nas discussdes do assunto em questéao.

Focando no ano de publicacdo dos 46 artigos, organizamos tais
informacdes em um grafico para a melhor visualizagdo no que se refere a
frequéncia da discusséo da tematica no decorrer dos anos. A Figura 1 apresenta

essas informacoes.
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Figura 1 — Quantidade de artigos por ano pesquisado
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019

A Figura 1 demonstra certa regularidade, ao longo dos anos investigados,
na quantidade de artigos que exploram os temas de interesse desta pesquisa
relacionados ao Ensino Médio, a afetividade e a escolha profissional. Destaca-
se 0 ano de 2016 com uma maior quantidade de artigos selecionados. Inferimos
gue essa diferenca quantitativa pode estar relacionada a alguns dados trazidos
pelo Relatorio Educacéo para Todos no Brasil 2000-2015 (2014). Tal documento
apresenta resultados referentes a ampliacdo de acesso ao Ensino Médio para
segmentos sociais anteriormente excluidos, além de demonstrar expansao da
educacéo técnica profissional de nivel médio.

A oferta de Ensino Profissional integrado ao Ensino Médio trouxe novas
oportunidades para a populacdo jovem. A criacdo do PRONATEC (Programa
Profissional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego), em 2011, e a ampliagédo
das redes de ensino profissional estaduais e federal podem ter motivado
pesquisas, dinamizando as discussées no ambito do Ensino Médio e as
producdes cientificas sobre a educacéo profissional. O documento mostra um
crescimento de matriculas nos cursos do PRONATEC totalizando 278,1% em
trés anos — de 920.299 em 2011, para 7.341.047 em 2014.
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Apresentacdao e reflexdo a respeito dos trabalhos

Uma parte significativa dos trabalhos que compdem essa revisao
apresenta a dimensao afetiva relacionada a diferentes aspectos. A afetividade é
discutida no que se refere as praticas pedagdgicas, as relacdes interpessoais,
especialmente, aquelas entre professor e alunos, e ainda, relacionada a alguns
momentos pessoais de vida dos alunos, incluindo a escolha profissional.

A reflexdo sobre a afetividade nas préaticas pedagdgicas é apresentada
nos estudos que discorrem a respeito de atividades expressivas que motivam os
alunos, dos interesses relacionados a relevancia das atividades e das préticas
pedagdgicas dos professores, gerando aprendizagens significativas. E
Importante ressaltar que as relagdes interpessoais perpassam a todo momento
o desenvolvimento das praticas pedagdgicas, por isso consideramos serem
aspectos gque se entrelacam no desenvolvimento dos trabalhos. A relagéo entre
a afetividade e as praticas pedagogicas também é discutida em alguns estudos,
considerando as estratégias de professores no desenvolvimento de suas
atividades que promovam espacos de expressdo para 0s estudantes. Tais
aspectos sao encontrados nos trabalhos de Freitag e Richter (2017) e Martins,
Bianchini e Yaegashi (2017) que tratam de intervengdes realizadas com alunos,
problematizando os afetos em sala de aula. Os estudos promovem discussdes
a respeito das expressbes de sentimentos, de forma a contribuir para o
autoconhecimento, além de tecerem consideracdes sobre a importancia das
relacbes interpessoais entre professores, alunos e colegas as quais podem
contribuir para as aprendizagens.

O estudo de Freitag e Richter (2017) apresentou uma atividade de
storyline desenvolvida com alunos do Ensino Médio, na qual os estudantes
poderiam manifestar-se sobre a divisado grupal em sala de aula,
problematizando, assim, a rebeldia e as rivalidades, entre outros aspectos. Os
alunos poderiam se expressar e comunicar seus sentimentos por meio de uma
narrativa, que permitia, a partir da reflexdo sobre os afetos, contribuir com o
desenvolvimento cognitivo. E importante ressaltar que consideramos relevante
ponderar sobre as praticas pedagdgicas que possibilitam a expressdo de
sentimentos que podem influir de diferentes maneiras nas relacbes e no

processo de aprendizagem.
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Da mesma forma, a estratégia do webquest, discutida pelos autores
Martins, Bianchini e Yaegashi (2017), buscou investigar como o0s alunos
interagiam com o conhecimento e entre o grupo de colegas enquanto resolviam
0os desafios propostos em um Webquest. Ao analisar os sentimentos e
justificativas dos alunos diante dos erros e acertos, foi possivel perceber que, na
medida em que os alunos acertavam as respostas, continuavam a apresentar
bons sentimentos e a construir percep¢des sobre si mesmo, como por exemplo:
sentir-se competente. JA em relacdo ao erro, 0s alunos apresentavam
sentimentos como: tristeza e desanimo. Assim como a storyline, o webquest
também é uma estratégia que pode desenvolver o autoconhecimento dos
alunos, permitindo que facam novas significacdes sobre si mesmos e sobre a
interagcdo com o conhecimento.

Pelas consideracdes levantadas nos estudos, percebemos que os
aprendizados relacionados aos interesses dos alunos, as praticas pedagogicas
e as relagdes interpessoais que o educador estabelece com o educando podem
afetar a aprendizagem dos estudantes. Assim, € interessante perceber que,
atualmente, vém sendo realizadas investigagbes que buscam abrir espago para
a expressao dos alunos, permitindo-lhes um lugar de fala e autoconhecimento,
avaliando os afetos envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem e as
praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola.

Ha um outro conjunto de estudos ainda relativos as praticas pedagogicas
gue discorrem sobre o envolvimento dos alunos com a Fisica e com a
Matematica em funcéo do trabalho pedagdgico realizado pelo professor. Pereira
e Abib (2016a) discutiram os modos de afetar produzidos nas interacées com 0s
contetdos, assuntos e a forma como sdo abordados nas aulas de Fisica.
Buscaram compreender a relacdo existente entre a afetividade e os processos
de retomadas de conhecimentos por alunos em aulas de Fisica de momentos
anteriores de seu processo de escolarizacdo. O artigo aponta que o aluno é
afetado pelas interacdes, pelo assunto e pela forma como os contetdos foram
abordados nas atividades propostas. Esses estudos destacam reflexbes a
respeito de praticas pedagdgicas e atividades desenvolvidas pelo professor que
mobilizam o interesse dos alunos e os motivam. A forma como o professor
organiza o ensino pode afetar de maneira a aproximar ou distanciar os alunos

de algumas areas de conhecimento especificas.
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Pensando no que afetava a relacdo dos alunos com a Fisica, um outro
estudo de Pereira e Abib (2016b) destacou as caracteristicas do ensino do
professor. O interessante de se observar nessa investigacdo € o fato de que,
guando os alunos relatavam sobre o que contribuiu para que aprendessem um
determinado conteudo, referiam-se mais fortemente as caracteristicas do ensino
do professor. Porém, ao tratarem sobre o que ndo contribuiu para a
aprendizagem, os alunos destacaram suas caracteristicas pessoais, ou seja,
guando nao se saiam bem, acabavam por se autorresponsabilizar.

E interessante observar e refletir sobre como a visdo dos alunos
pesquisados perpetua o modo de funcionamento centenario da escola. Quando
o aluno aprende, o mérito é do professor; porém, quando ele ndo aprende, 0
problema é dele préprio. O contexto escolar influencia na maneira de o aluno
olhar a situacéo de ensino e aprendizagem, fazendo com que se coloque como
responsavel por sua nao aprendizagem.

Outros trabalhos vao discutir a escolha profissional pela Fisica em funcéo
das experiéncias vividas com o ensino de Fisica ho Ensino Médio, como é o caso
do trabalho de Brock e Rocha Filho (2011). O estudo objetivou identificar os
fatores conscientes que obstaculizam a escolha profissional por essa carreira no
magistério em Fisica, como por exemplo, a forma negativa como os professores
veem sua profissdo, a desmotivacdo presente nela e também a metodologia
empregada nas aulas, muitas vezes realizada de maneira descontextualizada e
repetitiva sem fazer sentido para o aluno. Todo esse conjunto de fatores
influencia a relacdo que os alunos estabelecem com essa area de conhecimento

e também com a sua escolha profissional.

O aluno que rejeita o professor de Fisica rejeita também a disciplina de
Fisica e a carreira do magistério em Fisica, dai a importancia de ndo
se deixar abater e lutar por aulas melhores, que proporcionem alegria
ao educador e ao educando. (BROCK e ROCHA FILHO, 2011, p. 370)

Simdes et al. (2013) investigaram fatores que influenciaram estudantes de
Fisica da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) na escolha do
curso. Custddio, Pietrocola e Cruz (2013) estudaram a influéncia da dimenséo
afetiva na decisdo de seguir a carreira de professor de Fisica. Ambos 0s

trabalhos discutiram que a escolha da carreira estava relacionada a questdes
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afetivas e de interesse dos alunos, como a qualidade do ensino, a personalidade

dos professores, o planejamento das aulas e 0s recursos utilizados.

Por fim, algumas experiéncias emocionais relevantes na decisao de se
tornar professor de Fisica acontecem na escola e sdo mediadas pela
relacdo professor-aluno. As situacSes escolares contribuem de
diferentes formas para a formacéo de um perfil voltado ao ensino. O
professor, até mesmo por ser o foco das atividades de ensino
tradicionais, acaba se tornado uma referéncia para o aluno. Entretanto,
essa referéncia nem sempre € positiva. E comum ouvirmos os alunos
reclamarem dos maus professores, pouco compromissados com a
disciplina ou com o desempenho dos alunos. (CUSTODIO;
PIETROCOLA; CRUZ, 2013, p.45)

O interesse pela area de conhecimento da Fisica foi apontado como um
motivador na escolha profissional. Essa afinidade pode ter sido derivada do
trabalho do professor em sala de aula, uma vez que as ac¢des do professor
podem afetar a relacdo que o aluno vai estabelecer com o objeto de
conhecimento. Portanto, acreditam que o vinculo que os alunos desenvolvem
com o conteudo de Fisica tem origem na sala de aula, com grande influéncia do
professor.

Como € possivel perceber pelos estudos, foram evidenciadas a
importancia e a responsabilidade do professor no processo de escolha por uma
carreira por parte dos alunos, destacando como a pratica pedagogica docente e
o contexto das aulas podem afetar a escolha profissional dos mesmos. E
interessante perceber que muitos artigos que compdem essa revisdo de
literatura vém confirmando e reiterando essa mesma ideia, evidenciando, dessa
forma, o papel que as praticas pedagdgicas ocupam nesse cenario e como elas
afetam os participantes.

Outro estudo relacionado a escolha da carreira docente em Fisica foi
realizado por Garcia, Batista e Silva (2018). A investigacdo teve como objetivo
analisar aspectos relacionados com a escolha da carreira docente em Fisica por
estudantes de um Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de S&o
Paulo. Alguns estudantes apontaram a proximidade de sua residéncia e a
gratuidade como aspectos motivadores. Em relagéo as influéncias na escolha da
profissdo, grande parte dos estudantes revelou ndo ter sofrido influéncia. Outros
estudantes, porém, relataram a influéncia da familia ou de professores que

marcaram de forma produtiva.
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Antiqueira, Pereira e Machado (2018) discutiram a docéncia em
Matematica, fazendo reflexdes que estdo de acordo com os estudos
apresentados anteriormente. Consideraram que boas experiéncias vividas na
escola com os professores da disciplina e com os conteudos influenciaram o
interesse dos alunos por essa area do conhecimento bem como o desejo em
seguir a carreira da docéncia em Matematica.

Gramani e Scrich (2012) analisaram se o desempenho dos alunos na
Educacdo Béasica pode influenciar em suas escolhas por uma carreira
profissional. O trabalho buscou relacdes entre o desempenho educacional dos
estados brasileiros na disciplina de Matematica com a procura dos alunos por
alguns cursos no vestibular. Os resultados apontaram que os estados em que
os alunos possuiam melhor eficiéncia e desempenho na disciplina de
Matematica, demonstraram maior procura e também maior nimero de alunos
ingressantes nos cursos de engenharias — o que ocorreu nas regides Sul e
Sudeste. Outro fator interessante € que os estados com menor eficiéncia na
disciplina de Matematica possuiam uma maior procura pelos cursos de
Matematica e Fisica, que incluiam também a formacdo de professores.
Ponderando sobre a influéncia do contexto e das praticas pedagdgicas no
momento da escolha profissional, consideramos que a forma como as disciplinas
sdo vivenciadas e oportunizadas pelos estudantes nos diferentes cenarios pode
influir na sua motivacéo para a escolha por essa carreira.

Como ja destacado, o professor tem papel fundamental no processo de
escolha da carreira profissional dos alunos. A revisao de literatura evidenciou-
nos artigos que trataram da participacao, influéncia e a importancia do professor
nesse processo de escolha dos alunos (BROCK; ROCHA FILHO, 2011,
ANTIQUEIRA; PEREIRA; MACHADO, 2018).

As praticas pedagodgicas desenvolvidas no contexto de sala de aula, a
importancia do planejamento de atividades e da participacdo dos alunos de
forma a contribuir com o processo de aprendizagem sao pontos estudados pelos
autores Cavalcanti (2014) e Silva Junior (2015). A afetividade para Cavalcanti
(2014, p. 519)

[...] & considerada como elemento integrante na construcdo do
conhecimento, sendo percebida pelos alunos nas aulas interativas, na
utilizacdo de diversos recursos para contemplar diferentes estilos de
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aprendizagem, nas musicas, filmes e jogos que tornam as aulas mais
interessantes e divertidas. O professor trabalha na motivacédo desses
alunos, permitindo que participem de decisbes, considerando as suas
necessidades e tratando-os como parceiros nho processo de
aprendizagem, e ndo somente como receptores de conteuldo.

Silva Junior (2015) ressaltou em sua pesquisa a importancia de as
praticas pedagdgicas do professor serem desenvolvidas de forma significativa
para o aluno, fazendo sentido e influenciando a sua formacao, durante e depois
do periodo de ensino, estendendo-se para fora do ambiente escolar. Para o

autor, a afetividade é

[...] influenciadora da aprendizagem significativa do aluno, pois o
professor acaba sendo uma espécie de espelho para o aluno, ou seja,
dependendo do carater que o professor passa dentro e fora da sala de
aula, ele acaba influenciando diretamente na aprendizagem
significativa do aluno, n&o sé no Ambito escolar, como também sendo
de fundamental importancia para a vida do aluno na sociedade de uma
forma geral. (SILVA JUNIOR, 2015, p.136)

Consideramos relevante evidenciar que o autor utiliza em seu trabalho a
expressao “formacao continuada dos alunos” no ambito das experiéncias que os
alunos poderao ter contato fora do ambiente escolar, apés a conclusédo do Ensino
Médio. Com isso, refere-se as relacbes pessoais, oportunidades vividas e
também a forma como os aprendizados dos alunos serdo importantes no
contexto da sociedade e de suas vidas, apos o periodo escolar.

Os estudos apresentados empenharam-se em problematizar o papel do
professor e a relevancia das praticas pedagdgicas para o0 processo de
aprendizagem dos alunos. As consideracdes dos estudiosos confirmam a
importancia do planejamento das aulas - aspecto que € atualmente discutido no
campo educacional - visando ao desenvolvimento dos estudantes. Assim,
julgamos importante reiterar a responsabilidade do educador no processo de
formacéo do aluno, uma vez que a relacdo que estabelece com o educando o
afeta de diferentes maneiras no seu processo de aprendizagem.

Consideramos relevante apresentar uma problematizacao a respeito dos
termos utilizados em alguns dos trabalhos aqui considerados. O estudo de
Cavalcanti (2014, p. 520) trouxe a seguinte afirmacéo: “[...] esse estudo de caso
parece indicar uma postura humanista ou afetiva por parte dos professores

de inglés das turmas pesquisadas, pois as aulas sao interativas e ha uma
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preocupacao com anseios e necessidades dos alunos [...]” (destaque feito pela
pesquisadora).

Destacamos a importancia do cuidado ao tratar do tema da afetividade,
pois, muitas vezes, no senso comum, o termo afetivo/afetiva pode ser entendido
como sinénimo de carinho, atencdo ou estar junto. Porém, conceitualmente,
conforme Tassoni (2008, p.1), baseando-se em Wallon, a afetividade se refere a
“[...] uma gama de manifestacdes, revelando a capacidade do ser humano de ser
afetado pelos acontecimentos, pelas situacdes, reacdes das outras pessoas,
bem como por disposi¢cdes internas do proprio individuo”. Desse modo,
pautando-nos nos estudos de Wallon, defendemos que toda relagéo ou postura
afeta o outro de alguma forma; portanto, ndo devemos distinguir relacdo afetiva
de outras formas de relagéo, ja que toda relacéo é afetiva.

Talvez o autor esteja se referindo a uma forma especifica de postura, a
exemplo de Pereira e Abib (2016b, p.120) quando delimitam o foco (tema),
tratando da relacdo afetiva positiva. Podemos entender aqui que as autoras se
referem a relagcbes mais promissoras para O processo de ensino e
aprendizagem.

Alguns artigos assumem a posi¢cdo de que existem diversos fatores que
podem influenciar e que sdo motivadores no momento da escolha profissional
dos alunos, como por exemplo, os professores e a familia, como demonstra o
trabalho de Nepomuceno e Witter (2010). Outros artigos consideram também
como fatores motivacionais o mercado de trabalho, o gosto pela area e as
experiéncias anteriores (RIBEIRO et al., 2018; TARTUCE; NUNES; ALMEIDA,
2010).

Em relagdo a escolha profissional, Sales e Chamon (2011) buscaram
analisar as questdes que podem influenciar a escolha da profissdo e a
construcéo da identidade profissional docente. Bravo e Urrutia (2012) estudaram
as motivacOes para a escolha do curso de Pedagogia. Ambos os trabalhos
destacam que s&o muitos os fatores significativos para escolha da profisséo,
entre eles: a melhoria do ensino, aprendizagem constante, 0os sentimentos
relacionados a profissdo, a formagdo de outras pessoas, a consideracdo da
utilidade da profisséo, a necessidade de criatividade, o fato de ser uma profissao
bonita, o gosto pela especialidade, a gratificacdo, a satisfacdo e a auto

realizacéao.
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Ao considerar que os alunos estdo inseridos em um contexto social
especifico, destacamos que esse meio os afeta de diferentes maneiras pelas
relacbes que estabelecem com o ambiente e com as outras pessoas. As
experiéncias vividas pelos estudantes, bem como a forma como a sociedade
encara a funcéo social de cada area de trabalho, por vezes qualificando uma
area em detrimento de outra, também podem afetar o processo de escolha
profissional dos estudantes.

Tartuce, Nunes e Almeida (2010) revelaram alguns aspectos apontados
pelos jovens que influenciaram a sua atra¢édo, ou ndo, pela carreira docente. Ao
destacarem os motivos relacionados a néo atratividade por essa carreira, 0S
estudantes mencionaram o fato de ndo se identificarem com as atividades da
docéncia, a situagédo financeira e a qualidade de vida, a desvalorizacdo da
carreira e a falta de interesse que decorre ao ver seus proprios professores
desmotivados. J4 no que se refere aos fatores que sdo atrativos para seguir a
carreira docente, os alunos apontaram a possibilidade de ensinar, o interesse
por uma area especifica do conhecimento e as experiéncias vividas com
professores.

Esses estudos apontaram que as relacfes interpessoais entre
professores, alunos, familia bem como a maneira como a sociedade se organiza
e qualifica culturalmente as diversas profissdes podem marcar o0 processo de
escolha profissional. Assim, a forma como o aluno significa as relacbes e as
experiéncias vividas nesse contexto social pode fazer com que ele desenvolva
aproximacgfes ou distanciamentos com as areas e perceba, entdo, as suas
diferentes motivacoes.

A revisdo de literatura revelou também trabalhos que discutiram a
afetividade relacionada a momentos pessoais da vida do aluno. Os estudos de
Pinheiro e Arantes (2015), Belluzzo, Teixeira e Vaisber (2017) abordaram a
afetividade no que diz respeito aos sentimentos e emocfes presentes no
processo de escolha profissional, como: construgdo de projetos de vida ou
participacdo em exame vestibular. Momentos como esses constituem-se como
etapas de muitas mudancas nas vidas dos jovens, nas quais sdo mobilizados
sentimentos diversos, emocdes, tomada de decisdes, questionamentos,
incertezas e expectativas. O planejamento e a entrada dos estudantes no

mercado profissional impdem desafios e necessidades de escolhas, que afetam
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os alunos estimulando-os a refletirem sobre suas capacidades e percepcoes
pessoais.

Organizamos ainda um outro conjunto de artigos que enfatizou a relacéo
e participacdo da familia no contexto da escolha profissional. Os trabalhos
demonstraram que as acdes proporcionadas e 0s posicionamentos dos
familiares podem influenciar a escolha dos jovens.

O estudo de Casagrande e Souza (2016) objetivou analisar discursos de
estudantes de engenharia e licenciaturas sobre os motivos de suas escolhas
pelos cursos que realizam. Entre outros temas, o artigo destacou a questao do
género, refletindo o preconceito existente nos cursos de engenharia quanto ao
ingresso de meninas. Também, evidenciou-se o papel da familia, as acoes
proporcionadas por ela, professores e remuneracdo, a aptiddo e a vontade
propria como aspectos que podem influenciar na escolha dos jovens.

Na literatura, sado discutidos diversos e diferentes fatores que podem
influenciar ou motivar a escolha dos alunos do Ensino Médio por uma profissao.
Dentre esses, como pudemos perceber nesta revisdo, destacamos a
participacdo familiar como tema relevante das pesquisas que buscam
compreender o papel dos familiares na decisdo profissional dos alunos. Os
estudos de Almeida e Melo Silva (2011), Sobrosa et al. (2015) e Almeida e Dias
(2016) direcionaram suas investigacfes para a compreensao das influéncias dos
pais e familiares no processo de escolha da carreira dos estudantes. Com esse
estudo é possivel perceber que as influéncias dos pais nesse processo ocorrem
constantemente nas relagdes estabelecidas, manifestadas de diversas formas,
como por exemplo, por acdes objetivas, subjetivas ou até inconscientes e podem
contribuir com o processo de escolha por uma profissdo ou limita-lo. Os autores
destacaram o apoio financeiro e psicolégico, as possibilidades socioeconémicas
da familia, didlogos sobre o assunto, expectativa de resultados, cobrancgas,
incentivo, participacdo, troca de experiéncias, crencas sobre o mundo do
trabalho, valorizacdo do estudo e, ainda, formas de afetar ao servirem de
modelo.

O trabalho de Sobrosa et al. (2015) identificou pontos de influéncia de
amigos e professores. Porém, a maioria dos estudantes apontou os familiares
como grandes influenciadores. O dialogo é muito importante nesse momento do

processo de escolha. A participacdo familiar nem sempre ocorre de forma
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explicita. Muitas vezes, as vivéncias e experiéncias no ambiente familiar — como,
por exemplo, o didlogo, as cobrancas escolares e o apoio financeiro- bem como
a forma como o estudante as significa pode afeta-lo de diferentes maneiras.
Destacamos a multiplicidade de possibilidades e a complexidade dos estudos
realizados que buscam investigar as relacdes sociais.

Outros dois artigos trataram ainda da questao familiar, mas nesses casos
direcionando seu foco especificamente para a importancia da participacéo
paterna nesse momento de escolha profissional (MORAES; LIMA, 2014; LOPES;
PAULA, 2011). O estudo de Moraes e Lima (2014) aponta a participacédo do pai
no processo, buscando dialogar, orientar e discutir sobre informagdes das
profissdes com os filhos, preocupando-se com a satisfacdo e realizacdo deles
nessa escolha. No estudo de Lopes e Paula (2011) também foi revelada
especialmente a importancia da figura paterna no processo. Os estudantes que
nao tiveram convivio com a figura paterna referiam-se a influéncia de diferentes
pessoas no processo de escolha profissional, como, por exemplo, de um
substituto (papel atribuido pelo aluno) ou a figura materna. Além disso, os
estudantes que néo tiveram contato com a figura paterna possuiam uma maior
variedade de influéncias em relacdo aos que tiveram essa convivéncia. Esse
grupo apontou algumas outras influéncias, como: retorno financeiro, campo de
trabalho e interesses pessoais.

Destacamos a relevancia de os alunos terem uma figura que represente
apoio e seguranca no ambiente familiar. Os estudantes, nesse periodo,
enfrentam um momento de desafios e escolhas que exige maturidade e isso
pode gerar sentimentos diversos. Ter suporte familiar para orientar pode ser um
grande alavancador para esse processo.

O artigo de Cattani, Teixeira e Ourique (2016) apresentou uma
investigagdo com questdes relacionadas ao nivel socioecondémico das familias.
A pesquisa observou que a renda familiar e o nivel de escolaridade dos pais nédo
possuem uma relacao significativa com a maturidade para a escolha de carreira
dos alunos. Os autores acreditam que a maturidade para a escolha da carreira
esta relacionada a outros fatores e ndo apenas a renda familiar. Dias e S& (2014)
investigaram a relacdo entre o estatuto sociocultural da familia e a escolha
académica bem como a familia percebe a entrada do aluno no Ensino Superior.

Tal entrada € influenciada pelas opinides e desejos dos familiares que, muitas
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vezes, veem esse ingresso como algo natural ou como uma possibilidade de
ascensdo social, dependendo das experiéncias e do nivel sociocultural da
familia.

Coultrim, Cunha e Matos (2016) apontaram que o ambiente familiar pode
influenciar as escolhas dos jovens. Desse modo, acreditam que existe um
incentivo e apoio por parte das geragOes anteriores para que 0s jovens consigam
empregos que gerem melhores condi¢cbes do que as conseguidas, em outros
momentos, pelos membros mais velhos da familia. Foi possivel perceber pelo
estudo desses artigos que o nivel socioeconémico e sociocultural das familias
pode se configurar como aspecto motivador para a escolha profissional. As
familias, por vezes, depositam nos alunos as crencas de ascensédo social ou de
estabilidade. E preciso refletir que esse desejo das familias pode motivar os
estudantes de diversas formas. Porém, € necessario nos atentarmos para o fato
de gue muitas vezes essas questbes podem ser encaradas pelos estudantes
como cobranga ou presséao. Faz-se necessario refletir a respeito de como essas
influéncias ocorrem, observando se atuam no campo do apoio e aspiracdes ou
configuram-se como forma de pressao para as conquistas dos alunos.

Identificamos que varias pesquisas exploraram o papel da familia na
escolha profissional dos jovens, influenciando suas decisdes e seus
planejamentos futuros por meio do apoio, incentivo e didlogo. Os artigos de
Almeida, Melo-Silva e Santos (2017) e de Manaia et al. (2013), encontrados
durante a revisdo de literatura, trabalharam com a temética da familia,
destacando de forma mais direta as intervencdes e atividades realizadas com
pais e alunos a fim de melhor compreender as influéncias que perpassam o
processo de escolha profissional, buscando contribuir para que os participantes
também consigam compreender e participar de uma forma mais significativa
desse momento. Almeida, Melo-Silva e Santos (2017) estudaram um grupo
operativo com pais com o intuito de discutir sobre o processo de escolha
profissional de seus filhos. A inser¢cdo no grupo foi muito importante para a
mudanca de postura dos familiares, que se comprometeram a dialogar e
participar mais desse momento de decisdo dos filhos.

Manaia et al. (2013) também discutiram sobre uma atividade realizada
com um grupo de orientacao profissional cujo objetivo era discutir a relacao e a

influéncia da familia nas escolhas profissionais. Solicitou-se que os alunos
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escrevessem uma carta aos pais contando sobre seu processo de escolha. Em
muitas cartas, foi possivel perceber o medo da ndo aprovacédo no vestibular que
poderia causar frustracdo tanto para o aluno quanto para a familia. Além disso,
os alunos relatavam a necessidade de acompanhamento e participagao dos pais

nesse processo para ajuda-los.

Entende-se entdo que a familia tem um papel fundamental nestas
construcdes, visto que a identidade relaciona-se intimamente com as
relagBes que o individuo estabelece ao longo da vida e com o contexto
no qual o individuo esta inserido. Tendo em vista esta conjectura, para
uma escolha autbnoma e consciente da carreira, € necessario, além
de autoconhecimento, o conhecimento do projeto e das expectativas
dos pais, para que se reconheca e compreenda o processo de
identificacdo aos valores familiares ali vigentes e constituintes de
subjetividade. (MANAIA, et. al, 2013, p.34)

Assim, podemos fazer reflexdes a respeito da apreenséo dos alunos pela
aprovacao dos familiares e o desejo de seu assentimento. A promog¢ao de acdes
pode contribuir tanto para que os estudantes consigam expressar suas opinioes
e sentimentos a respeito do envolvimento, ou ndo, da familia nesse processo,
guanto para que os familiares consigam lidar de formas produtivas com essa
situacéo, participando junto com os alunos e auxiliando para uma decisao mais
consciente.

Compreender as questdes que estao envolvidas no processo de escolha
por uma profissdo pelos alunos pode promover a criacdo de atividades de
reflexdo com os jovens e planejamento de orientacbes profissional que os
auxiliem na escolha.

Outro conjunto de artigos encontrado durante a realizac&o da revisédo de
literatura ressaltou a importancia de intervencdes planejadas visando a formacgéao
dos alunos, bem como o trabalho de orientacéo profissional, contribuindo para
gue se sintam mais seguros em sua decisdo. Sao pesquisas que discutiram a
guestdo da maturidade, da compreensdo dos processos e das influéncias
envolvidas nessa escolha. Roiz (2016) destacou a importancia de se realizar um
trabalho interdisciplinar e integrado que colabore tanto para a formacéo do aluno
guanto para a escolha profissional.

Scorsolini-Comin, Nedel e Santos (2011) investigaram sobre uma
intervencdo em grupo desenvolvida com alunos do terceiro ano do Ensino Médio

sobre o tema da escolha profissional. O artigo de Ambiel (2010) tratou de um
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estudo realizado com um estudante em um atendimento de orientacéo
profissional. Ambos os trabalhos envolveram conversas e indagacdes a respeito
do processo de escolha profissional. O estudo de Ambiel (2010) também utilizou
varios instrumentos, como entrevistas e escalas referentes a escolha
profissional. Os estudos apontaram para a importancia da realizacdo desse tipo
de atividades no processo de escolha profissional dos alunos a fim de que os
mesmos possam compreender as influéncias nesse processo.

O estudo de Barbosa e Lamas (2012) apresentou uma pesquisa
interessante a respeito de um trabalho de orientac&o profissional com alunos do
segundo ano do Ensino Médio. Evidenciou que a orientacdo profissional nao
provocou mudancas significativas nas atitudes dos alunos em relagcéo a escolha
profissional. Isso pode ter ocorrido, em razdo de muitos alunos, no pré-teste, ja
demonstrarem altos niveis de preparacao para essa questdo. Mas, ainda assim,
acredita-se que a orientagdo profissional tenha contribuido para o aumento de
informacbes para o0s estudantes. Muitas das pesquisas que vém sendo
realizadas atualmente sobre o tema apontam para a importancia da orientagédo
vocacional com os alunos e 0 quanto essa atividade pode auxiliar na
compreensado dos desejos e preferéncias dos estudantes e também ajudar na
tomada de consciéncia das influéncias sofridas nesse processo de forma a
ponderar a respeito de suas aspiracoes, opinides e visdes sobre a carreira
difundidas na familia e na sociedade.

Cericatto, Alves e Patias (2017) e Junqueira e Melo-Silva (2014)
realizaram estudos a respeito da maturidade para a escolha profissional de
adolescentes e a importancia da orientacdo profissional. Os dados destacaram
a importancia de as escolas incentivarem e desenvolverem o trabalho de
orientacdo profissional com os alunos, para ajuda-los na decisdo por uma
carreira e também de as familias promoverem ac¢des que ajudem os alunos nas
suas tomadas de decisdes de forma responsavel.

Junqueira e Melo-Silva (2014) avaliaram, especificamente, a evolugéo da
maturidade dos estudantes antes e depois da intervencdo da orientacdo
profissional. Os estudantes que responderam a escala de maturidade para
escolha profissional, desenvolveram mais a maturidade, demonstrando que a
orientagdo profissional contribuiu para as suas escolhas. Diante disso,

consideramos que estudantes que tém oportunidade de participar de
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experiéncias de orientacdo profissional desenvolvem maior independéncia, bem
como o autoconhecimento e podem sentir-se mais seguros com relacdo a sua
escolha.

O estudo de Colombo e Prati (2014) também se referiu a maturidade para
a escolha profissional, mas considerou a influéncia do trabalho no
desenvolvimento dessa maturidade e de habilidades sociais. Os resultados
apontaram que, além do mercado de trabalho, a escola também é muito
importante para o desenvolvimento da maturidade e das habilidades sociais.
Desse modo, reiteraram o que ja foi evidenciado pelas pesquisas anteriores de
gue as atividades de orientacdo profissional podem ajudar os alunos no seu
processo de escolha por uma profissdo, ao trabalharem com o nivel de
maturidade para essa escolha.

Outros artigos encontrados na revisao de literatura apresentaram projetos
de intervencao que forneciam informacdes para os estudantes sobre diferentes
cursos, buscando auxiliar nesse processo de escolha profissional dos alunos
(CASARA et al., 2015; ZATTI et al., 2016). Foi possivel verificar que a maioria
dos estudantes relatou que a atividade contribuiu para 0 seu processo de
escolha, por possibilitar esclarecimento de duvidas e maior contato com
informacdes sobre os cursos. Galvao (2016) identificou a percepcao de
estudantes do Ensino Médio em relacdo ao profissional contabil e destacou a
importancia da aproximagao com as escolas, de forma a levar mais informacdes
sobre esse profissional. Isso mostra que se faz necessario refletirmos a respeito
da importancia de levar informacdes aos alunos, incentivar a pesquisa sobre os
cursos, promover atividades e orientacdes que busquem auxilia-los nesse
processo de escolha profissional. Além disso, as familias também podem
desenvolver acdes que busquem contribuir para a decisao por uma profissao.

Ha ainda um conjunto de trabalhos selecionados que levantou
problematizacdes a respeito dos que sentimentos que o0s alunos nutrem sobre si
mesmos, trazendo a tona a tematica da autoeficicia e apresentando estudos
com a utilizacao de diferentes escalas como instrumento. Alguns desses estudos
revelaram percepcdes de que quanto mais capazes 0s estudantes se sentem,
mais fortalecidos eles ficam diante do desafio da escolha profissional. Porém,
guanto menos capazes se sentem, menos clareza eles tém nesse processo de

escolha.
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Embora o trabalho de Ventura e Noronha (2014) discuta o papel da
familia, destacou que o suporte familiar, os estilos parentais, a proximidade dos
pais e a responsividade materna podem influenciar nas crencas de autoeficacia
para a escolha de uma profissdo. Nesse sentido, consideramos relevante
realizar uma reflexdo acerca do lugar ocupado pela familia no processo de
escolha profissional dos alunos. A proximidade e o apoio familiar constituem-se
como elementos alavancadores que podem contribuir para uma maior crenca de
autoeficicia por parte dos alunos, nutrindo sentimentos produtivos em relacao a
sua capacidade, tornando-os, assim, mais fortalecidos. Além disso, como
destaca o trabalho de Ambiel e Hernandez (2016), € importante que o aluno seja
incentivado a realizar pesquisas sobre as profissbes e também explore a si
mesmo, buscando seus interesses e vontades, pois assim poderd aumentar
suas crencas a respeito da capacidade de realizar algo. Estimular o
desenvolvimento do processo de autoconhecimento nos alunos e a exploragéo
de si por intermédio de pesquisas e atividades pode contribuir para 0 momento
de escolha profissional.

Lamas e Barbosa (2015), apesar de discutirem a orientacéo profissional,
fazem destaque para a sua relacdo com a autoeficacia. O estudo se baseou no
comportamento de escolha profissional entre estudantes com e sem
caracteristicas de dotacéo e talento. Os autores destacaram a necessidade de
orientacdo profissional de forma a colaborar com a crenga de autoeficacia dos
estudantes.

Outros estudos utilizam escalas para medir os sentimentos evidenciados
nesse momento como satisfacdo, insatisfacdo, interesses, capacidade,
incapacidade, entre outros. Tratam-se de estudos realizados com diferentes
escalas para avaliar os interesses dos alunos por algumas profissdes
relacionando com os perfis de interesse. Neles, faz-se uso de variadas escalas
buscando correspondéncias entre a autoeficacia e interesses (NUNES;
NORONHA, 2011), utilizagdo de Escala de Aconselhamento Profissional para
estudar a diferenciacdo dos perfis de interesse profissional em funcéao da idade
e da escolaridade (NORONHA; AMBIEL, 2015) além de estudo sobre os alunos
guererem ingressar em profissdées que realmente foram confirmadas pelo seu
interesse nos resultados da Escala de Aconselhamento Profissional (NORONHA
et. al., 2010).
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E importante que as escolas desenvolvam atividades para auxiliar e
apoiar os alunos em suas escolhas profissionais e também que planejem
atividades de orientacao profissional para ajuda-los a se sentirem mais capazes,
seguros de sua deciséo e preparados para esse momento que mobiliza muitas
emocoes.

Conforme discutido pelos diversos autores presentes nesta revisdo de
literatura e apresentados nas reflexdes, ha diversos elementos que compdem as
experiéncias vividas pelos estudantes que os afetam. A afetividade foi discutida
nos trabalhos relacionada as praticas pedagodgicas desenvolvidas em sala de
aula, nas relacdes interpessoais e também nos momentos pessoais de vida dos
alunos. Assim, foi possivel perceber a importancia do papel do professor e da
escola nesse contexto. Também foram encontrados muitos estudos que
abordaram temas relacionados a participacdo da familia nesse momento,
destacando o significativo papel que os familiares assumem ao representarem
influéncias e motivagdes relevantes para a escolha.

Outros trabalhos destacaram a influéncia da autoeficacia para o
autoconhecimento dos estudantes, revelando uma preocupagao com as crencas
dos alunos a respeito de suas capacidades. Outros ainda discutiram a questao
da maturidade necessaria para a escolha profissional, ressaltando a preparacao
dos estudantes para essa tomada de decisdo. Esses aspectos reiteram a
importancia da orientacdo profissional e de agbes que visem dar suporte e
auxiliar os alunos nesse processo.

Héa a presenca marcante de discussao sobre a relevancia da orientacao
profissional nesse momento da vida dos estudantes, revelando preocupacédo em
evidenciar as contribuicdes desse processo no momento da escolha profissional
- questdo essa que foi levantada em grande parte dos estudos. Os artigos que
tratam sobre a afetividade, por sua vez, destacaram esse conceito relacionado
as interacdes entre os professores, alunos e colegas, as praticas pedagodgicas
significativas e aos sentimentos, com destaque para o papel da afetividade no
contexto escolar, uma vez que as vivéncias e experiéncias podem afetar o aluno
de diversos modos. ldentificamos énfase na discussao das diversas influéncias
gue perpassam 0 processo de escolha profissional. A Figura 2 apresenta de

forma organizada essas teméticas.
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Figura 2 - Organizacdo das tematicas discutidas pelos autores na revisao de literatura
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

A partir desse panorama a respeito de como esses temas vém sendo
trabalhados na literatura atualmente, consideramos a relevancia de
investigarmos as formas como a familia e os professores da escola podem afetar
a escolha dos alunos por uma profisséo, estabelecendo a relagdo com alguns
topicos revelados durante a revisao de literatura, como por exemplo: a relacdo
entre professores e alunos, as experiéncias vivenciadas em sala de aula, as
aprendizagens significativas, a participacdo familiar, a forma como familia e
professores demonstram seu gosto pela profissdo, o apoio, a orientacéo
profissional, entre outros, de forma que esses temas nos ajudem a investigar e
aprofundar os estudos a respeito dos modos de afetar envolvidos no processo
de escolha por uma profissdo. Nosso estudo pretende estabelecer a relacéo
entre a afetividade e a escolha profissional dos alunos do Ensino Médio.

Como apresentado anteriormente, Bock (2001), Soares (2018) e Luz Filho
(2002) discutem a respeito do processo de escolha profissional e das influéncias
gue perpassam esse momento de escolha, ressaltando a importancia de
diversos fatores que podem influir nessa decisdo. No processo da revisao de
literatura buscamos estudos que também ressaltassem essa dinamica das
influéncias no processo de escolha profissional, alguns envolvendo a afetividade
e a discussdo das motivacfes que perpassam essa decisdo. Destacamos que

essas contribui¢cdes dos autores a respeito da escolha profissional e dos estudos
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contemplados na revisao de literatura se relacionam com a tematica dos afetos
em uma dimensdo articulada com o0s processos cognitivos, para melhor
esclarecimento desse conceito, a afetividade serd discutida de forma mais

aprofundada no préximo capitulo.
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2. Os Afetos

Neste capitulo serdo apresentados conceitos e elementos tedricos a
respeito da dimensao afetiva, pautando-se principalmente nas contribuicées de
Espinosa, Wallon e Vigotski, que sao alguns dos autores que dedicaram seus
estudos a reflexdes no campo dos afetos (Espinosa e Vigotski) e a afetividade
(Wallon).

Destacamos, neste estudo, a necessidade de compreensdo do termo
afetividade e a sua relagdo com os processos educacionais. Ainda hoje, ha
dificuldade de conceituacdo do termo afetividade, sendo este muitas vezes
relacionado a carinho e amor. De fato, a dimenséo afetiva contempla o carinho,
a atencao e o amor, mas néo se reduz a eles. A afetividade € um conceito mais
amplo que envolve afetos que podem ser de tonalidades agradaveis ou
desagradaveis. Por isso, esclarecemos o0 equivoco ao relacionar a afetividade
apenas com sentimentos agradaveis como carinho e amor. Além disso, 0 uso
dos termos emocdo, sentimento e afeto por vezes sdo equivocadamente
utilizados como sinbnimos. Questdes como essas revelam a importancia de se
estudar e compreender melhor o conceito de afetividade no ambito do contexto
educacional.

Tassoni (2008) ressalta que, durante muito tempo, os estudos mantiveram
uma cisado entre razdo e emocao, havendo uma grande énfase em pesquisas
sobre 0s processos cognitivos. I1sso evidencia uma compreensao do ser humano
marcada por uma visdo dualista. No entanto, desde o século XVII, Espinosa
trouxe importantes contribuicdes na defesa de que corpo e mente sao elementos
gue constituem uma Unica substancia, ndo havendo predominio de um sobre o
outro. Esse autor contrapondo-se a uma perspectiva dualista, em que corpo e
mente sdo estudados separadamente, elaborou compreensdes do ser humano
sob uma ética monista, ressaltando a inter-relacao entre a dimenséo afetiva e a
cognitiva.

Ferreira e Acioly-Régnier (2010, p.25) também apontam que os estudos a

respeito da tematica da afetividade sdo em certa medida recentes, uma vez que,

A heranca positivista nessa area dificultava a incluséo dessa temética,
classificada geralmente como “ndo cientifica” ou posta como nao
relevante, sendo muitas vezes marginalizada ou usada de maneira
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generalizada para justificar as dificuldades em lidar com aqueles que
rompiam as barreiras das regras escolares.

As discussbes a respeito da afetividade no contexto escolar vém se
tornando cada vez mais presentes nas pesquisas e reflexbes atuais com o
objetivo de discutir os modos de afetar relacionados a diferentes enfoques.
Somos afetados continuamente pelas relagdes que estabelecemos com o outro
e pelas experiéncias vivenciadas. Assim, consideramos que os afetos séo
constitutivos da vida do ser humano. Por isso, reiteramos a importancia dessa
discussdo no campo da formacao de professores e das praticas pedagodgicas,
contribuindo para a superacdo da ideia de senso comum, ampliando a
compreensédo do conceito de afetividade, contribuindo, ainda, para uma tomada
de consciéncia a respeito das diferentes significacdes que os estudantes fazem
em relacdo as agbes do professor. O planejamento das aulas, as formas de
avaliacdo, as condutas em sala de aula, as estratégias de ensino, as formas de
se relacionar com os alunos, os afetam dependendo do sentido atribuido pelos
estudantes aquelas experiéncias.

Consideramos, portanto, que professores e alunos sdo continuamente
afetados uns pelos outros e pelo contexto em que estéo inseridos. Conforme ja
mencionado, Henri Wallon foi um tedrico que muito se empenhou no estudo a
respeito da afetividade. Como explicado por Tassoni (2008, p.1), baseando-se

em Wallon,

[...] a afetividade refere-se a uma gama de manifestac¢des, revelando a
capacidade do ser humano de ser afetado pelos acontecimentos, pelas
situacdes, reacbes das outras pessoas, bem como por disposicoes
internas do proprio individuo.

Destacamos que, para estudar a pessoa, € importante refletir também a
respeito do meio em que ela esta inserida, pois consideramos que ela é afetada
pelas diversas relacbes que estabelece e pelo contexto em que se insere.
Vigotski, assim como Espinosa e Wallon, defendeu uma visdo monista do ser
humano, ou seja, uma integracdo entre 0s aspectos afetivos e cognitivos.
Conforme destaca Clot (2016, p.88),
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Se raciocinarmos com a ideia de que as emo¢des estdo no organismo
e, portanto, que o corpo e a mente estdo separados, ndo se pode
compreender a clinica real das situa¢des, nem tampouco as obras de
Vygotski e de Spinoza.

Destacamos 0 monismo como um aspecto importante nos estudos dos
autores e se evidencia como um ponto de convergéncia entre os trés teoricos.

A seguir apresentamos algumas contribui¢ces dos estudiosos Espinosa,
Wallon e Vigotski, a respeito da tematica da afetividade que embasam a

fundamentacédo, desenvolvimento e analises desta pesquisa.

2.1 Os afetos em Espinosa

Espinosa foi um fildsofo do século XVII, que se contrapds ao dualismo
Platonico que se pautava na ideia de existéncia de dois mundos distintos e na
crenca de que o homem seria composto também por duas partes separadas,
corpo e mente, e, consequentemente emogao e cogni¢cao. Espinosa acredita que
nao existe separacdo possivel entre as sensacdes e as ideias, desse modo,
considera a unido entre corpo e mente.

Espinosa se debrucou na defesa de uma perspectiva monista como base
para a compreensao do ser humano em que corpo e mente, razdo e emogao
eram encarados como elementos de uma mesma substancia. Espinosa (2016,

p.107) explica que

[...] a poténcia da mente, em virtude da qual ela imagina as coisas e
delas se recorda, depende, igualmente [...], do fato de que a mente
envolve a existéncia atual do corpo. Disso se segue que a existéncia
presente da mente e a sua poténcia de imaginar séo eliminadas assim
gue a mente deixa de afirmar a existéncia do corpo.

O autor evidencia a ideia de unido indissociavel entre corpo e mente,
destacando a impossibilidade de existéncia de uma poténcia imaginativa sem
considerar a existéncia da mente e de um corpo de forma integrada. A poténcia
da mente se encontra justamente no movimento de pensar a respeito dos
acontecimentos que envolvem o corpo, ou seja, sua for¢ca e acédo de pensamento
constituem-se na medida em que pensa sobre as afec¢des que envolvem este

corpo.
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Estamos em constante relacdo com o mundo e somos afetados por ele.
Os afetos referem-se as experiéncias vividas, especialmente com outras
pessoas e as mudancas que cada um percebe como decorrente do vivido. Esse
movimento faz emergir sentimentos diversos e, quando o sujeito tem consciéncia
do que o est4 afetando e de que forma, ele apresenta mais condi¢cdes de agir ou
reagir a isso, evidenciando, mais uma vez, a impossibilidade de dualizagéo entre
corpo e mente. As reflexdes a respeito das afec¢des do corpo foram bastante
exploradas e discutidas na teoria dos afetos elaborada por Espinosa. Sobre os
afetos, Espinosa (2016, p.98) compreende “[...] as afecgbes do corpo, pelas
guais sua poténcia de agir € aumentada ou diminuida, estimulada ou refreada,
e, ao mesmo tempo, as ideias dessas afeccoes’.

Afetamos e somos afetados pelas relacdes que estabelecemos com o
mundo e com 0s outros, ou seja, eu modifico 0 mundo e ao mesmo tempo o
mundo também me transforma. Os afetos sdo da ordem do encontro, ou seja,
sdo constitutivos das relacbes com as pessoas e com 0S acontecimentos.
Conforme destaca Sawaia e Magiolino (2016, p.71), “a ideia de afeto como
afetacao indica que estamos mudando a todo momento, que somos poténcia em
ato [...]".

As afeccdes constituem as relacdes entre as pessoas e das pessoas com
0s acontecimentos. Os afetos disparam nos individuos sentimentos de natureza
diversas, que vao influir na maior ou menor poténcia para a a¢do. Tal poténcia,
na teoria de Espinosa esta relacionada ao conceito de conatus. O conatus refere-
se a uma energia vital que existe em nos e que nos € essencial. Espinosa
evidencia em sua teoria que os afetos transformam e modificam o conatus de
diferentes formas, aumentando ou diminuindo a forga vital e, consequentemente,
a poténcia para acao. Assim, as relacdes que estabelecemos com o0s outros e
com o mundo podem ser alavancadoras ou redutoras de nossa poténcia de agir.
Como evidenciado por Espinosa (2016, p.99), “o corpo humano pode ser afetado
de muitas maneiras, pelas quais sua poténcia de agir € aumentada ou diminuida,
enquanto outras tantas nao tornam sua poténcia de agir nem maior nem menor”.

O esforco de preservacdo da forca vital ocorre no individuo de forma
dindmica. Na medida em que o sujeito é afetado por um sentimento que diminui
sua forga vital e, consequentemente, sua poténcia para agao e toma consciéncia

disso, inicia-se uma busca por reacao.
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Espinosa apresenta em sua teoria a existéncia de trés afetos primarios:
alegria, tristeza e desejo. Para o autor, a tristeza é entendida como a passagem
para um estagio menos potente do ser; jA a alegria, constitui-se como a
passagem para um estagio mais potente. Esses afetos se manifestam na medida
em que nos relacionamos com o mundo e com 0s outros. Quando somos
afetados pela alegria, n0sso corpo e mente passam para um estagio de maior
perfeicdo, aumentando a nossa energia vital e poténcia de agir. Ja a tristeza
diminui nossa forca vital e poténcia de agir. Portanto, como explicado por
Espinosa (2016, p.107),

Vemos, assim, que a mente pode padecer grandes mudancas,
passando ora a uma perfeicdo maior, ora a uma menor, paixdes essas
gque nos explicam os afetos da alegria e da tristeza. Assim, por alegria
compreenderei, daqui por diante, uma paixao pela qual a mente passa
a uma perfeicdo maior. Por tristeza, em troca, compreenderei uma
paixao pela qual a mente passa a uma perfeicdo menor. Além disso,
chamo o afeto da alegria, quando esté referido simultaneamente a
mente e ao corpo, de excitagdo ou contentamento; o da tristeza, em
troca, chamo de dor ou melancolia.

Como apresentado, Espinosa (2016) discute que a alegria tende a
aumentar a poténcia de agir e a tristeza tende a refrea-la. Porém, destacamos
gue essa relacdo depende do contexto, das pessoas, das condi¢des, entre
outros aspectos. Como €, por exemplo, o caso do medo, que pode tanto
paralisar, como também pode, pensando na preservacao da propria vida,
promover uma reacao instintiva de fuga. Mas € importante ressaltar que, em
ambos os casos, o medo é acompanhado de sentimentos que provocam um
afastamento em relacdo a determinada situacdo, envolvendo sentimentos
relacionados ao campo da tristeza, dor e angustia. Ja o desejo, para Espinosa
(2016, p.106),

[...] é o apetite juntamente com a consciéncia que dele se tem. Torna-
se, assim, evidente, por tudo isso, que ndo € por julgarmos uma coisa
boa que nos esforcamos por ela, que a queremos, que a apetecemos,
gue a desejamos, mas, ao contrario, € por nos esforgarmos por ela, por
queré-la, por apetecé-la, por deseja-la, que a julgamos boa.

O desejo envolve a esséncia do homem e € movido pela necessidade e
esforco por conservar o que Ihe € necessario. Ao se relacionar no mundo, o ser

humano é constantemente modificado pelos acontecimentos e experiéncias
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vividas alterando a sua poténcia de agir, sendo aumentada ou refreada. O desejo
também é modificado por essas relacdes e relacionado aos afetos de alegria e
tristeza. Refere-se ao mesmo tempo a mente e ao corpo, de forma integrada e
monista. Na medida em que o ser humano passa para um estagio mais potente
do ser (alegria), ha a relacdo com condicdes de satisfacdo do desejo.

Espinosa (2016, p.138) ainda reitera a ideia de que os afetos néo se

manifestam da mesma forma para todos os individuos

[...] a alegria ou a tristeza de um discrepa da alegria ou da tristeza de
outro tanto quanto a natureza ou a esséncia de um difere da esséncia
do outro e, consequentemente, um afeto qualquer de um individuo
discrepa do afeto de um outro, etc.

Novamente, o que se apresenta de forma relevante sdo os contextos e as
experiéncias vividas na relacdo com as pessoas ao longo da histéria de vida de
cada um, que se constituem como histérias subjetivas carregadas de marcas
pessoais. Essas marcas sado construidas pelos sentidos que cada pessoa vai
atribuindo as experiéncias que vivencia, ou seja, 0s sentidos que cada um atribui
a elas os constituem de diferentes formas; por isso os afetos também se diferem.
Assim, ndo existe uma padronizacdo dos afetos e nem da forma como eles sao
sentidos e experienciados. Além disso, essas afec¢Bes discrepantes do ser
humano podem ser decorrentes de questdes externas ou internas ao proprio
individuo (como por exemplo a sua imagina¢éo). Conforme destacam Sawaia e
Magiolino (2016, p.72),

Espinosa deixa claro que uma afec¢cdo pode ser ativa ou passiva,
dependendo das ideias (adequadas ou n&o) que temos das forcas
externas que nos afetam e se elas sdo resultados de causa interna ou
externa, aumentando ou diminuindo nossa poténcia de acéo tendo em
vista o fato de podermos ser causa adequada ou parcial das afec¢des.

Podemos ser afetados pela imaginacdo, aumentando ou refreando a
nossa poténcia de agir. Desse modo, a mente se esforgca por pensar questdes
gue aumentam a sua poténcia e evita imaginar questdes que refreiam a poténcia

da mente e do corpo. Como destaca Espinosa (2016, p.108),

[...] durante todo o tempo em que a mente imaginar aquelas coisas que
aumentam ou estimulam a poténcia de agir de nosso corpo, o corpo
estara afetado de maneiras que aumentam ou estimulam sua poténcia
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de agir [...] e, consequentemente [...], durante esse tempo, a poténcia
de pensar da mente é aumentada ou estimulada. Logo [...], a mente
esforca-se, tanto quanto pode, por imaginar essas coisas.

Para Sawaia e Magiolino (2016), Espinosa ainda evidencia em sua teoria
a ideia de que os afetos ndo necessitam ocorrer apenas no momento presente,
pois podem durar um grande tempo ou ter uma curta duracdo. Além disso, é
possivel ser afetado pelas memorias e até pelas imagens futuras que sao

construidas pelos individuos.

Segundo Espinosa, justamente, por sermos seres de imaginacao, as
afetacdes podem ocorrer por imitacao, pela memdria ou ideia de futuro.
Assim, as afeccdes podem ser estados afetivos momentaneos de curta
duragdo, ou se estender para além do instante e também
indefinidamente pela memoria e pela ideia de futuro. Portanto, as
emocdes e paixdes ndo dizem respeito apenas aos encontros do aqui
e agora. A imagem que uma afetacéo gera é a mesma quando referida
ao presente, passado ou futuro, isto €, a memoaria e a ideia de futuro
também s&o encontros que nos afetam. (SAWAIA; MAGIOLINO, 2016,
p.75)

Espinosa também apresenta em seus estudos ideias a respeito de trés
formas de conhecimento denominadas por ele como: opinido, convicgdo e
conhecimento intelectual, além da relacdo desses com alguns dos conceitos
apresentados em sua teoria. A opinido € um conhecimento vago, pautado no
ouvi dizer e esta mais sujeito ao erro. Ja a convicgao “[...] € uma forte persuasao
da razéo, pela qual me convenco em meu intelecto de que a coisa fora dele
existe verdadeiramente como esta convic¢ao que dela tenho em meu intelecto”
(MARCAL, 2009, p.217). O conhecimento intelectual se refere ao conhecimento
cientifico.

Segundo Marcal (2009), que apresenta uma discusséo a respeito da obra
“Tratado Breve” de Espinosa, cada forma de conhecimento pode produzir ideias
adequadas ou inadequadas. Essas ideias, por sua vez, produzem sentimentos
no campo da alegria ou da tristeza que modificam o conatus, aumentando ou
diminuindo a poténcia de agir. Assim, destacamos que, quanto mais clara for a
compreensdo de determinado assunto, ou seja, quanto mais se aproxima do
conhecimento intelectual, isso tende a produzir ideias adequadas e maior
poténcia para agcao atuando, assim, no campo da liberdade. Quanto menos clara

for a ideia, derivada do campo da opinido, mais dificuldade encontrara para
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compreender a situacao, produzindo ideias inadequadas e atuando no campo da

serviddo. Como destacado por Veloso e Busarello (2018, p.86),

A producao do conhecimento verdadeiro, para Espinosa, conecta-se
nao ao afastamento entre mente e corpo, mas ao contrario, estabelece-
se a partir do aprofundamento desta relagdo. Portanto, quanto mais a
mente ampliar sua poténcia pensante e produzir ideias adequadas
sobre as transicées vividas pelo seu corpo, mais ira refutar os
conhecimentos externos ilusorios.

Fazendo uma relacdo dessas ideias de Espinosa com o foco de
investigacdo desta pesquisa, podemos considerar que, quanto mais informacdes
e conhecimentos os estudantes tiverem a respeito das varias profissdes e as
atividades que cada carreira realiza, mais se sentira preparado para a sua

escolha profissional.

2.2 Os afetos em Wallon

Wallon, assim como Espinosa, defende uma visdo monista de ser humano
em que considera a inter-relacao entre a dimenséo afetiva e a cognitiva. Wallon
destaca que o contexto em que estamos inseridos interfere a todo momento nos
processos humanos. Wallon (1995) organiza a sua teoria em quatro conjuntos
funcionais: afetividade, cognicdo, ato motor e pessoa e evidencia que o
desenvolvimento do ser humano ocorre pela constante relacdo entre esses
conjuntos.

Segundo Almeida (2014, p.597), na teoria de Wallon, o conjunto funcional

ato motor

[...] oferece as formas de deslocamento: 1. Deslocamentos do corpo
no tempo e no espac¢o, em funcéo das leis da gravidade; 2. Movimentos
voluntarios ou intencionais do corpo ou partes dele; 3. Reacdes
posturais que se caracterizam por mimicas e expressoées faciais, diante
das diferentes situagdes.

A cognicao segundo Mahoney e Almeida (2005, p.18) “[...] oferece um
conjunto de funcdes que permite a aquisicdo e a manutencdo do conhecimento
por meio de imagens, nogdes, idéias [sic] e representacbes”. J4 a afetividade é
composta por trés momentos: emocdo, sentimento e paixdo, e segundo

Mahoney e Almeida (2005, p. 19), pautando-se na teoria walloniana, refere-se
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“[...] a capacidade, a disposi¢cao do ser humano de ser afetado pelo mundo
externo/interno por sensagbes ligadas a tonalidades agradaveis ou
desagradaveis”. Por fim, o dltimo conjunto funcional da pessoa reune, na
composicdo do eu, as outras dimensdes cognitiva, afetiva e motora que
funcionam de forma interdependente. Desse modo, por exemplo, quando se
desenvolve uma atividade motora ndo € sé o conjunto do ato motor que esta
envolvido, mas também ha a relacdo com a consciéncia e, da mesma forma, a
atividade também est4d marcada pelos afetos. Os conjuntos funcionais estdo
integrados e inter-relacionados.

Wallon (1995) organiza as explicacdes para o desenvolvimento humano
em estagios. Definiu cinco estagios de desenvolvimento: impulsivo emocional (0
a 1 ano), sensério motor (1 a 3 anos), personalismo (3 a 6 anos), categorial (6 a
11 anos) e puberdade e adolescéncia (11 anos em diante). Também formulou o
conceito de alternancia e preponderancia entre os conjuntos funcionais,
especificamente, a afetividade e a cognicdo. Em cada estagio do
desenvolvimento do ser humano, ha a preponderancia de um conjunto funcional
e eles alternam-se neste predominio, ou seja, ora a afetividade se evidencia, ora
a cognicao. O conjunto funcional do ato motor permanece sempre como base
para o desenvolvimento em todas as etapas.

Segundo Dantas (1992, p.90),

[...] a histéria da construcdo da pessoa sera constituida por uma
sucessdo pendular de momentos dominantemente afetivos ou
dominantemente cognitivos, ndo paralelos, mas integrados. Cada novo
momento tera incorporado as aquisi¢cdes feitas no nivel anterior, ou
seja, na outra dimensao.

E relevante destacar que, quando um conjunto funcional prepondera em
um estagio, nao significa que 0s outros conjuntos nao estejam presentes naquele
periodo. Todos os conjuntos funcionais estao presentes em todos os estagios do
desenvolvimento do ser humano, porém em cada estagio ha a predominancia de
um conjunto. Cada conjunto funcional se beneficia dos avancos alcan¢ados, pelo
outro, no estagio anterior, o que se confirma pela alternancia na preponderancia
em cada estagio.

Nos estagios em que o ser humano esta voltado para o conhecimento de

si mesmo prepondera a dimensdo afetiva, jA quando esta voltado para o
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conhecimento do mundo exterior, prepondera a dimensao cognitiva. Portanto, o
dominio é afetivo nos estagios: impulsivo emocional, personalismo e puberdade
e adolescéncia. O dominio é cognitivo nos estagios: sensorio motor e categorial.

A presente pesquisa tem como participantes alunos do 3° ano do Ensino
Médio. Assim, consideramos relevante nos debrucarmos de forma mais profunda
no que se refere aos aspectos proprios do estagio da puberdade e adolescéncia.

Esse estagio do desenvolvimento se inicia por volta dos 11 anos de idade
e, como ja destacado anteriormente, ha a predominancia do conjunto funcional
da afetividade. Segundo Dér e Ferrari (2000, p.59), no estagio categorial, que
antecede a puberdade e adolescéncia, a crian¢ca manifesta uma relacdo mais
estavel com o seu entorno; porém, ao ingressar no estagio seguinte, por volta
dos 11 anos, “esse equilibrio rompe-se bruscamente, instalando-se uma crise, a
crise da puberdade, que afeta a vida da crianca em todas as dimensodes (afetiva,
cognitiva e motora)”.

As autoras evidenciam que esse estagio do desenvolvimento se
caracteriza por profundas modificacbes corporais e fisiolégicas, como o
aparecimento de pelos, desenvolvimento sexual, aumento da estatura, entre
outros aspectos. Essas grandes transformacdes despertam a necessidade de
um maior autoconhecimento e envolve momentos de autoexploragcdo. Segundo
Dér e Ferrari (2000, p.61),

Tantas e intensas transformacdes fazem surgir no jovem a
necessidade de se apropriar novamente, de um corpo que se
transforma rapidamente e que ja ndo reconhece. Prova disso é que o
espelho se torna uma companhia constante, proporcionando
momentos de prazer e de grande inquietacdo, ao buscar tracos
conhecidos no novo rosto e no novo corpo que teimam em se fazer
cada vez mais presentes.

Assim, nesse estagio ha a preponderancia da dimenséao afetiva, em que
a direcdo € centripeta e envolve uma busca por se conhecer melhor e a
necessidade de construcéo de sua identidade pessoal.

Manifesta-se, nesse momento, uma ambiguidade, confusdo de

sentimentos e a¢des, conforme apresentam Dér e Ferrari (2000, p.61),

Na adolescéncia, uma das caracteristicas mais marcantes € a
ambivaléncia de atitudes e sentimentos, resultante da riqueza da vida
afetiva e imaginativa que traduz o desequilibrio interior: alternam-se,
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no jovem, o desejo de oposi¢cdo e conformismo, posse e sacrificio,
renlncia e aventura.

Segundo Mahoney e Almeida (2005, p. 23-24), nesse momento surge um
desejo por maior autonomia, mas também uma dependéncia e procura por apoio
nos pares, uma busca por afirmacdo. Conforme destacado por Dér e Ferrari
(2000, p.67),

A necessidade de se relacionar com outros jovens semelhantes a ele
surge, portanto, como condi¢do fundamental para a construgéo de sua
personalidade. No grupo o jovem se percebe igual a seus pares, isto
€, seu destino é menos pessoal, pois esta mais fortemente submetido
as influéncias, fantasias e necessidades dos parceiros. AO mesmo
tempo, comecga a se sentir distinto de seus pares, comeca a atribuir a
si proprio uma maior autonomia, na medida em que precisa
desempenhar determinado papel no grupo, que vai diferencia-lo dos
outros elementos, permitindo que o jovem se perceba como individuo.

Além disso, fazem-se presentes diversos questionamentos, atitudes de
confronto e contraposicdo aos valores expostos pelos adultos. As autoras
destacam também que ha o alcance de niveis maiores de abstracdo e explicam

gue, nesse estagio,

[...] o recurso principal de aprendizagem do ponto de vista afetivo volta
a ser a oposicdo®, que vai aprofundando e possibilitando a identificacdo
das diferencas entre ideias, sentimentos, valores proprios e do outro,
adulto, na busca para responder: quem sou eu? Quais sdo meus
valores? Quem serei no futuro?, que € permeada por muitas
ambiguidades. O processo ensino-aprendizagem facilitador do ponto
de vista afetivo é aquele que permite a expresséo e discussdo dessas
diferencas e que elas sejam levadas em considera¢ao, desde que
respeitados os limites que garantam relag6es solidarias. (MAHONEY E
ALMEIDA, 2005, p. 24)

As caracteristicas préprias do estagio da puberdade e adolescéncia
evidenciadas por Wallon em sua teoria, fornecem-nos subsidios para uma maior
compreensao dos movimentos vividos pelos estudantes nesse momento de vida.
Mahoney e Almeida (2005, p.24) ainda destacam que, nesse momento, 0S

estudantes atingem “o dominio de categorias cognitivas de maior nivel de

5 Aqui buscamos apresentar mais informacdes para o leitor sobre o movimento de oposicdo: Caracteristica
também presente no estagio do personalismo (de 3 a 6 anos), no qual a afetividade também prepondera.
Trata-se da primeira etapa de construgdo da personalidade, em que a crianca se ocupa da questdo — quem
eu sou? Mas ainda envolvendo aspectos menos complexos — preferéncias (de alimentos, de brinquedos,
por exemplo) e vontades (Quero tomar banho? Quero ir dormir?)
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abstracao, nas quais a dimensao temporal toma relevo, possibilita a
discriminacao mais clara dos limites de sua autonomia e de sua dependéncia”.

Sao evidenciados questionamentos sobre si mesmo, sobre as coisas,
sobre os outros, sobre a vida e sobre o universo, ou seja, “o jovem questiona-se
€ aos outros sobre sua origem e destino, sobre a origem e destino dos seres,
das pessoas e coisas. Surge a necessidade da auto-reflexdo e das discussdes
calorosas com colegas, professores e familiares [...]".( DER; FERRARI, 2000,
P.66)

Também ha a ocorréncia de uma necessidade de autoafirmacao; porém
com consciéncia de sua dependéncia em relacdo a outros adultos com os quais
convive. Igualmente, evidencia-se a presenca de muitos questionamentos em
busca de compreender sua identidade e para isso promove relacdes entre seus
valores e dos adultos, desejos e ideias. Nesse sentido, consideramos que a
figura do adulto torna-se muito importante nesse momento, de forma que o
estudante possa ter um parametro e uma possibilidade de identificar as possiveis
contraposi¢des ou aproximacgdes em busca da construgéo de sua individualidade
—“quem sou eu?”.

Dér e Ferrari (2000, p.65) evidenciam que

Ao mesmo tempo que deseja tornar-se independente do adulto, o
jovem necessita de sua orientacdo para as escolhas que deve realizar,
em um jogo de alternancia que se faz necessario a fim de continuar a
construcdo de sua pessoa, de sua identidade. Dessa forma, essas
atitudes de dependéncia e a oposicdo ao outro revelam-se importantes
recursos para a construcéo da personalidade do jovem e podem ainda
ser interpretadas com exercicios funcionais da autonomia que esta
para ser conquistada.

Como destacado pelas autoras, os movimentos de oposicdo e
identificacdo pelo qual a pessoa passa ao longo de sua vida permitem a
construcdo de sua personalidade, a partir de suas escolhas e experiéncias.

Como ja mencionado anteriormente, a afetividade é um conceito mais
amplo que envolve as emocdes, sentimentos e paixdo. Wallon confere as
emocdes um carater de desenvolvimento, por isso, em sua teoria, hd uma
conceituacéao diferente para cada um desses conceitos.

Conforme Tassoni (2008), as emocdes se referem a um estado composto

por componentes mais organicos e marcadamente biologicos, sao inicialmente
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centradas no movimento como por exemplo espasmos e reacdes bruscas. Além
disso, as emocbes tém um alto poder de contagio. Para Mahoney e Almeida
(2005, p.20),

E a exteriorizacdo da afetividade, ou seja, é a sua expressao corporal,
motora. Tem um poder plastico, expressivo e contagioso; € o primeiro
recurso de ligagao entre 0 organico e o social: estabelece os primeiros
lagos com o mundo humano e através dele com o mundo fisico.

Ja& os sentimentos referem-se a capacidade de representacdo, ou seja,
segundo Tassoni (2008, p.2), “A possibilidade de representagdo, que
consequentemente implica na transferéncia para o plano mental, confere aos
sentimentos durabilidade e moderacédo”. Envolve sentimentos com um caréater
de representacéo e controle, como por exemplo, a saudade. Segundo Sawaia e

Magiolino (2016, p.66), os sentimentos

[...] sGo compreendidos como reacdes mais ligadas ao pensamento,
especificamente, como representacdo da sensagdo que surge nos
momentos em que a pessoa tem consciéncia de que esta sentindo algo
e consegue falar sobre o que a afeta. Eles podem ser expressos pela
mimica, pela linguagem etc. e multiplicam as tonalidades e
intensidades desses estados.

Por fim, a paixdo apresenta o elemento do autocontrole, assim como
destaca Tassoni (2008, p.2): “refere-se ao aparecimento do autocontrole
necessario para se dominar certa situacéo. Implica em perceber a situacéo e agir
de forma a atender as necessidades afetivas pessoais”. Como exemplo
podemos citar o ciime.

E importante destacar que, na teoria de Wallon, o sujeito se constitui na
relacdo com outro, sendo impossivel pensar o seu desenvolvimento sem essa

relacdo. Galvao (1995, p.91) apresenta que

A idéia (sic) de uma personalidade que se forma isolada da sociedade
€ inconcebivel para a perspectiva walloniana, segundo a qual é na
interagdo e no confronto com o outro que se forma o individuo. Wallon
considera, portanto, que a educacéo deve, obrigatoriamente, integrar,
a sua pratica e aos seus objetivos, essas duas dimensdes, a social e a
individual: deve, portanto, atender simultaneamente a formacdo do
individuo e a da sociedade.
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Somos afetados pelas relacdes que estabelecemos com 0s outros e a
percepcdo de como somos afetados nessas relacbes séo aspectos que vao nos
constituindo ao longo do tempo. A partir da teoria de Wallon, no contexto
educacional consideramos que os modos de afetar tém correspondéncia com a
relacdo que os alunos virdo a estabelecer com os objetos de conhecimento seja
de aproximagdo ou distanciamento. As diversas vivéncias que o0s alunos
experienciam no contexto escolar, a forma como o professor desenvolve sua
aula, a clareza dos objetivos dos contetdos estudados em sala de aula, entre
outros aspectos também afetam a relacdo que os alunos estabelecem com os
conteudos. Desse modo, acreditamos que as experiéncias e relagbes que 0s
alunos estabelecem no contexto escolar e familiar afetam a sua escolha
profissional. Por isso, o estudo da dimenséao afetiva e os conceitos relacionados

a ela se constituem como referenciais relevantes para esta pesquisa.

2.3 Os afetos em Vigotski

Conforme Palangana (2015), Lev Semenovitch Vigotski foi um psicologo
russo e idealizador da Teoria Histérico-Cultural, que discutiu a centralidade da
cultura para a compreensao do desenvolvimento humano dedicando-se em
estudos a respeito do processo de desenvolvimento e das funcdes psicologicas
superiores. Suas producBes contribuiram muito para a compreensdo dos
fenbmenos humanos, inclusive a aprendizagem e o desenvolvimento, se
constituindo um importante referencial para o campo da formacdo de
professores. O autor reconhece a base biolégica como condi¢éo necessaria para
todo o processo de desenvolvimento, mas debruga-se na centralidade da cultura
e das interacfes sociais como propulsoras desse desenvolvimento no caminho
da humanizacgéao.

Ao buscar a génese do desenvolvimento humano, Vigotski destaca
gue a pessoa s6 se torna realmente humana ao se inserir na cultura, por meio
da interacdo e da mediacdo de outras pessoas. Em relacdo a compreensao de
afetos na obra do autor, Sawaia e Magiolino (2016) ressaltam que estes séo
manifestados a partir das interacdes sociais que se estabelece. Muitos autores
gque se debrucaram na compreensdo das obras de Vigotski evidenciam e

reiteram o enfoque dado nos estudos do autor para o contexto social, a historia,
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a cultura e as interacdes que se configuram como pontos fundamentais no
desenvolvimento de sua teoria.

O cultural para o autor refere-se aos modos de viver, de agir, de se
comportar, que a pessoa aprende no convivio com outros. Desse modo, a
gualidade das mediacdes e as experiéncias emocionais, influenciardo no seu
desenvolvimento e na sua relagdo com o ambiente.

Vigotski (1998, p.40) discute que

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da criang¢a, suas
atividades adquirem um significado préprio num sistema de
comportamento social [...] O caminho do objeto até a crianga e desta
até o objeto passa através de outra pessoa.

A mediacdo é um dos conceitos centrais na Teoria Historico-Cultural.
Destacamos 0 seguinte esquema S - X = O, em que S se refere ao sujeito, X
ao que estad mediando essarelacao, e O ao objeto a ser conhecido. Desse modo,
ndo ha uma relacdo de aprendizagem sem um elemento mediador que dara
condicdo e suporte para essa relacao entre sujeito e objeto de conhecimento.
Conforme apresentado por Tassoni (2008), Vigotski defende o conceito de
internalizacdo, destacando que o sujeito aprende nas interacdes que estabelece
com as outras pessoas, relagdes interpessoais e ao tomar contato com 0s
conhecimentos produzidos na cultura pela humanidade ao longo da historia.
Posteriormente, passa para um movimento intrapessoal em que significa e se
apropria desses conhecimentos. Conforme Tassoni (2013, p. 534), pautada em
Vigotski, o professor se constitui como um importante mediador no processo de

aprendizagem, pois

[...] as formas mais refinadas e complexas de agao sO serdo
apropriadas por um sujeito se este estiver em relagdo com outras
pessoas mais experientes que promovam experiéncias que ampliem
seu repertorio inicial. Assim, o professor ao assumir seu papel de
mediador possibilita a apropriagcdo de conhecimentos, valores, formas
de agir, pensar e sentir.

O conceito de mediacdo na teoria de Vigotski esta diretamente
relacionado a suas consideragdes acerca dos afetos. No contexto educacional,
a afetividade esta envolvida em diversos processos como na organizacao das

aulas e nas formas de avaliacéo, entre outros. Desse modo, como apresentado
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pelos autores Leite e Tassoni (2002, p.11) “o que se diz, como se diz, em que
momento e por qué - [...] 0 que se faz, como se faz, em que momento e por qué
- afetam profundamente as relacbes professor-aluno e [...] as proprias relacdes
entre sujeito e objeto". Diante disso, varios fatores podem motivar a escolha dos
estudantes por uma determinada profisséo.

Podemos considerar que as préaticas dos professores podem afetar a
escolha dos alunos por uma profissdo na medida em que suas atitudes
influenciam a relacdo que os estudantes estabelecem com o objeto de
conhecimento e também com o préprio professor. Muitas vezes a familia também
pode ser a motivadora da escolha profissional.

Na Teoria Historico-Cultural, ndo ha uma conceituacdo em relacdo a
diferenca entre os termos emocgao e sentimento. Conforme apresentam Sawaia
e Magiolino (2016, p. 76),

Com relagdo a conceituacéo em torno da emocao, de modo geral, ele
[Vigotski] parece, a principio, ndo se importar com a diferenca
conceitual entre os termos, mas também ndo os apresenta como
sinbnimos. Em cada uma de suas obras Vigotski usa, com mais
frequéncia uma delas, ou sentimento, ou emocéao, ou afeto ou paixao.

As emocdes ou o0 conceito de afeto na teoria de Vigotski é apresentado
em um movimento dialético que envolve mdltiplas relagdes. Ou seja, promove
reflexdes que nos convidam a estabelecer conexdes com diversos conceitos

presentes em sua teoria. Como explica Magiolino (2010, p.2),

De fato, ndo ha uma teoria das emog¢des em Vigotski. Tampouco um
(sic.) conceito de emocgao. Nao ha um conceito pronto e acabado, mas
um movimento de elaboragao conceitual. Ha uma nog¢ao de emogao
que atravessa a perspectiva vigotskiana, uma nog¢ao plurivoca,
polissémica, inacabada, que assume diferentes conexées com outros
conceitos e nogdes de acordo com o problema em pauta, assume e
condensa diferentes sentidos de acordo com os interlocutores e o
contexto.

Na Teoria Historico-Cultural, conforme Vigotski (1997), € destacado que
o ser humano possui fungdes psicoldgicas elementares que se referem as suas
capacidades naturais, que garantem a sua sobrevivéncia. Ja as funcles
psicolégicas superiores referem-se as capacidades aprendidas e que se

desenvolvem a partir da insercdo e convivio no meio social, por meio da

71



apropriacéo dos elementos culturalmente estabelecidos, trazendo possibilidades

de acdes mais complexas. Como apresentado por Vigotski (1997, p.78),

El andlisis del comportamiento aboca siempre al mismo resultado,
demuestra que no hay forma compleja, superior, de conducta cultural,
que no esté constituida siempre por varios procesos elementales y
primarios de comportamiento.

Desse modo, a passagem das funcdes psicolégicas elementares para
superiores depende do outro e da cultura. Assim, destaca-se que as funcdes
psicolégicas superiores eram antes interacdes sociais. Conforme apresentado

por Tassoni (2008, p.4) a respeito da teoria de Vigotski,

[...] € a partir de sua insergdo na cultura que a crianga, através da
interagdo social, vai se desenvolvendo. Apropriando-se das préticas
culturalmente estabelecidas, ela vai evoluindo das formas elementares
de pensamento para formas mais abstratas, que a ajudardo a conhecer
e controlar a realidade. Nesse sentido, Vigotski destaca a importancia
do outro ndo s6 no processo de constru¢gdo do conhecimento, mas
também de constitui¢do do proprio sujeito e de suas formas de agir.

As funcdes psicologicas superiores tém base cultural, pois séo
desenvolvidas e aprendidas a partir da influéncia da cultura e da mediagéo do
outro, enquanto as funcdes psicoldgicas elementares tém base biologica.

Vigotski defende uma perspectiva de desenvolvimento para as emocgoes,
gue passam de formas mais elementares de manifestacdo a expressdes com
gualidades mais superiores. Algumas emocbes se mantém como funcdes
elementares; outras se desenvolvem e alcancam o campo das funcdes
psicologicas superiores. A partir desta perspectiva, as emocdes se desenvolvem
de um plano inicialmente biolégico para um plano marcado pela dimenséo
simbdlica em que se apresentam os processos de significacdo e de sentido.
Tassoni e Leite (2011, p.82) apresentam que Vigotski “destacou que elas [as
emocdes] ndo se reduzem ou desaparecem, mas na verdade, sugeriu que existe
um deslocamento para o plano do simbdlico da significagdo e do sentido”. Dessa
forma, a emocdo como uma funcdo psicolégica se desenvolve e ganha
complexidade, alcancando o campo das funcbes psicolégicas superiores,
envolvendo os processos de significacdo e consciéncia das emocgdes.

Na Teoria Historico-Cultural, as emocdes tém relacdo com a consciéncia

e com a dimensao da significacdo envolvendo os processos de atribuicdo de
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significados e sentidos. Essa conexdo entre consciéncia e significacdo é
marcada pelo repertorio cultural, que envolve as experiéncias e as interacdes
estabelecidas com outras pessoas. Isso faz com que os individuos valorizem
algumas coisas em detrimento de outras. Assim, esses processos de
significacdo sédo culturalmente construidos e envolvem a histéria de vida de cada
um. O sentido que a pessoa atribui para a reacdo do outro ou para um
acontecimento a afeta de diferentes formas. Isso mobiliza sentimentos diversos
dependendo de como ela significa as experiéncias vivenciadas.

Embora as emocdes sejam marcadas pela subjetividade, ndo estdo
isentas das marcas historicamente constituidas pela cultura, pois
compartilhamos as suas formas de expressédo e seus significados. Esta forma
dialética que Vigotski discute e problematiza as emocdes € influenciada pelos
estudos de Marx. Para Magiolino (2010, p. 167-168),

[...] com relagéo a dindmica externa, marcada pela cultura, relagdes de
ideologia e poder, ndo podemos deixar de apontar que ha um modo de
pensar a histéria desta dindmica de transformag&o/expressao
imanente que atravessa toda a obra de Vigotski e é fruto da
interlocucdo com Marx — as emocgdes desenvolvem-se na e pela
histéria. Mas, aqui, argumentamos, no e pelo processo de significagao,
no e pelo signo, na e pela palavra como signo por exceléncia.

Para Vigotski, como ja apresentado, a questdo da histdria e da cultura sdo
fundamentais para explicar o desenvolvimento das emogodes, assim a palavra se
constitui como elemento central nos processos de atribuicdo de significado e
sentido. O que o outro diz e como 0 sujeito interpreta e significa isso tem uma
relacdo direta com os sentimentos e emocgdes.

Consideramos que as emocdes estado relacionadas com a forma como o
aluno significa e da sentido a acédo do professor, entdo, isso gera emoc¢des, que
o afetam de diversas formas. As emocdes se relacionam com a qualidade das
interacbes e da mediacdo vivenciadas pelo sujeito. As experiéncias afetam o
aluno nesse processo.

Destacamos as importantes contribuicbes de Vigotski a respeito das
emocdes, seu desenvolvimento de manifestacdes elementares para funcdes
psicolégicas superiores, sua relacdo com a consciéncia e os significados
atribuidos e também sobre a importancia do conceito de mediacdo no

entendimento das emocgoes.
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Como apresentado neste capitulo, a afetividade foi discutida por
diferentes autores em seus estudos. Os referenciais utlizados como
fundamentos de nossa investigacao, Espinosa, Wallon e Vigotski, trouxeram-nos
grandes contribuicdes e reflexdes a respeito do campo de estudo dos afetos. A
partir dos elementos tedricos discutidos, € possivel compreendermos e
estabelecermos relacdes entre o conceito de afetividade e outras tematicas que
se fazem presente no contexto escolar. No caso desta pesquisa, buscaremos
relacionar o conceito de afetividade, conforme apresentado por esses autores,

com a escolha profissional dos alunos do 3° ano do Ensino Médio.
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3. Método

Este capitulo visa apresentar as caracteristicas e os elementos que
compdem o método adotado nesta pesquisa. Para contextualizar os aspectos
fundamentais desta investigacéo, destacamos alguns elementos que regularam
nossas escolhas para a construcdo deste estudo. O objeto desta investigacéo
envolve os afetos e a escolha profissional ao final do 3° ano do Ensino Médio.
Assim, o objetivo foi investigar os indicios relacionados aos modos de afetar de
professores e da familia percebidos por alunos do 3° ano do Ensino Médio em
seus processos de escolha profissional. Com base nisso, o problema central que
norteou o estudo foi: De que forma as a¢fBes da familia e da escola afetam a
escolha profissional de alunos do 3° ano do Ensino Médio?

Com a revisdo de literatura, encontramos algumas pesquisas que
exploraram os diversos fatores que influenciam esse momento de escolha
profissional. No entanto, poucos assumem o conceito de afetividade, da forma
como apresentamos aqui, € de maneira relacionada a escolha profissional.
Embora alguns trabalhos tenham versado sobre como as préticas pedagogicas
e a relacdo com algumas disciplinas vdo mobilizar sentimentos e emocgodes
variados nos estudantes e podem criar afinidades, a questdo da afetividade
muitas vezes ndo € explorada de uma maneira tdo clara e articulada com a
tematica da escolha profissional.

Conforme apresentando no capitulo 2, a afetividade tem um carater
subjetivo bastante importante, mas as emocdes e sentimentos que compdem a
dimenséo afetiva sdo constituidos histérica e culturalmente, o que nos leva a
assumir o compartilhamento social dos significados atribuidos a eles. Desta
forma, optamos por uma pesquisa qualiquantitativa, com a participagdo de um
universo grande de estudantes. Ao invés de trabalharmos com poucos sujeitos
e aprofundarmos os afetos no ambito do fenbmeno da escolha profissional,
optamos por trabalhar com um publico mais amplo e diverso para mapear
guantitativamente recorréncias que pudessem oferecer indicios sobre como o0s
afetos sao percebidos pelos participantes em relagdo aos professores e a familia
no periodo de decisdes na escolha profissional.

O materialismo historico-dialético foi a base inspiradora para assumirmos

a superacdo da dicotomia quantitativo/qualitativo. Entendemos que a andlise
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guantitativa, inclusive contando com informacdes produzidas por meio de
tratamento estatistico, possibilitou fazermos uma discussdo qualitativa do
material empirico, mais rica e ampla, sobre o que afeta o processo vivido pelos
adolescentes participantes da pesquisa. Colocar em relacdo os dados
guantitativos e qualitativos foi relevante para este estudo, contribuindo para a
compreensédo do fendmeno pesquisado.

Como discutido por Martins e Lavoura (2018), entender as analises
guantitativas e qualitativas ndo como excludentes, mas como complementares,
significa compreender o objeto nas suas mdultiplas relacdes, tanto de natureza
guantitativa quanto qualitativa, em busca do conhecimento de sua totalidade.

Participaram da pesquisa 289 estudantes do 3° ano do Ensino Médio e 0
instrumento para a producdo do material empirico foi o questionario. Mesmo
considerando os limites do instrumento, propusemo-nos a estabelecer
correlacdes entre as respostas dos participantes de modo a explicar as relagdes
e experiéncias envolvidas nesse processo e nao apenas descrever 0 objeto
estético final da escolha por uma profissao. Fizemos inferéncias fundamentadas
gue possibilitaram a explicacdo desses processos. Pela articulacdo das
respostas do questionario foi possivel construir principios explicativos sobre o
fenbmeno da escolha profissional indo para além da descricdo. Esse processo
nos possibilitou a compreensao das relacdes existentes entre as respostas dos
participantes sobre o seu processo de escolha profissional e as vivéncias com
professores, na escola e com a familia.

A seguir, apresentamos os detalhes da pesquisa em relacdo a selecéo
das escolas participantes, instrumento e ao campo investigado, bem como as

escolhas realizadas durante esse processo.

3.1 A selecao das escolas participantes

A presente pesquisa foi realizada com alunos do 3° ano do Ensino Médio
matriculados em escolas estaduais e particulares localizadas em quatro cidades
da Regido Metropolitana de Campinas. As cidades que compdem essa
investigacdo serdo aqui tratadas com nomes ficticios com a finalidade de
preservar o sigilo e anonimato. As cidades serdo identificadas com a letra (C) e

numeradas da seguinte maneira: C1, C2, C3 e C4. O critério para a escolha
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destas cidades foi o de proximidade e facilidade de acesso para a pesquisadora.
Nesta investigacdo procuramos uma diversidade de instituicbes, por isso a
escolha de quatro municipios diferentes. Com iSso, n0SSO corpus conta com uma
variedade de contextos.

Devido a grande quantidade de instituicdes localizadas no municipio C1,
tivemos de estabelecer alguns critérios de escolha para sele¢cdo das escolas
localizadas nesta cidade. Inicialmente, buscamos contatar as duas Diretorias de
Ensino que compdem o municipio. Elas s&o responsaveis por supervisionar e
auxiliar o trabalho das escolas, tanto publicas como privadas, que fazem parte
das respectivas regides. Esse contato foi feito com o objetivo de obter a
autorizacdo para a realizacao do estudo e facilitar 0 acesso e convite as escolas.
Apés essa primeira etapa, uma das diretorias prontamente nos respondeu e
autorizou a realizacdo da pesquisa.

Como nao obtivemos resposta da outra diretoria, nosso primeiro critério
de escolha para as escolas da cidade C1 foi optar pelas instituicées vinculadas
a diretoria que deu seu aceite para a realizacdo da pesquisa. Porém, devido
ainda ao grande numero de 64 escolas, foi necessario o estabelecimento de mais
um outro critério.

Acessamos o site Qedu®, portal que apresenta diversas informacoes e
dados a respeito das caracteristicas e desempenho das escolas e selecionamos
as instituicbes que possuiam ao menos 50 alunos matriculados no 3° ano do
Ensino Médio e que apresentassem no minimo uma taxa de 50% de participacéo
dos alunos no Enem de 2017 (ultimo ano disponivel para visualiza¢do no site).
Com isso, a pesquisa inicialmente contou com uma lista para contato e convite
de 10 escolas do municipio de C1.

Em relacdo aos municipios C2, C3 e C4, por serem menores e com uma
menor quantidade de instituicbes contatamos todas as escolas estaduais e
particulares que oferecem o Ensino Médio, localizadas nas respectivas cidades.
Foram contatadas e convidadas a participarem da pesquisa trés escolas da
cidade C4, uma escola da C3, seis escolas da cidade de C2 e 10 escolas da C1,

totalizando 20 escolas a serem convidadas para a participagao na pesquisa.

6 https://iwww.gedu.org.br/# Acesso em agosto de 2019.
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Em seguida, iniciamos o contato telefénico com as instituicdes, explicando
sobre a pesquisa, solicitando a autorizacao para a realizacdo do estudo e, por
vezes, marcando reunibes com diretores e coordenadores, a partir das
demandas apresentadas por eles. Porém, apés realizar contato telefénico com
essas escolas, algumas recusaram o convite para a realizacéo da pesquisa e de
outras nao obtivemos retorno.

O Quadro 2 detalha o convite e aceite das instituicoes.

Quadro 2 — Quantidade de instituicdes convidadas e os aceites recebidos, por cidade
participante

Escolas _ .
_ Escolas que aceitaram o convite
convidadas
C1 10 2
Cc2 6 4
C3 1 1
C4 3 3
Total 20 10

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Por fim, a pesquisa contou com um total de 10 escolas dos quatro
municipios que aceitaram o convite para participar desta investigacdo. O Quadro

3 apresenta a quantidade de instituicbes que fizeram parte do estudo.

Quadro 3 — Quantidade de escolas participantes em cada um dos municipios

Quantidade de Escolas
Municipio escolas publicas Escolas privadas
participantes estaduais
C1 2 2 0
C2 4 3 1
S8 1 1 0
C4 3 1 2
Total 10 7 3

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

O estudo contou com a participacdo de 7 escolas publicas e 3 privadas.
Nas escolas publicas, tivemos um maior nimero de alunos participantes. Essa
dindmica nem sempre foi possivel de ser encontrada nas escolas privadas, nas

guais tivemos o contato com um menor niamero de alunos.
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Para atender ao objetivo da pesquisa, o desenho pensado para o estudo
foi envolver uma quantidade e diversidade de escolas com caracteristicas
diferentes: periféricas, centrais, publicas e algumas escolas privadas, o que
envolveu também uma diversidade de alunos. No percurso deste estudo nos
deslocamos até as escolas participantes para encontrar com os estudantes no
seu ambiente de convivio, buscando informac¢Bes sobre 0 momento em que

estao vivendo, pensando sobre a profissdo que vao buscar para o futuro.

3.2 Caracterizagédo do campo

A localizagcdo das escolas permite esclarecer elementos relevantes a
respeito dos participantes desta investigacdo, levando em consideracdo o
contexto histoérico e cultural em que vivem.

Participaram deste estudo alunos matriculados no 3° ano do Ensino Médio
de 10 escolas situadas em quatro cidades que compdem a Regidao Metropolitana
de Campinas. Portanto, € relevante apresentar inicialmente algumas
caracteristicas dessa regido onde a pesquisa foi realizada.

A respeito da formacéo da Regido Metropolitana de Campinas (RMC) o

site da Prefeitura do Municipio de Campinas esclarece que

A Regido Metropolitana de Campinas, nasceu desse processo de
urbanizacao iniciado nos anos 50, acelerado na década de 70, com o
aprofundamento da industrializacao tardia no pais, sendo concretizada
em 19 de junho de 2000 através da Lei Complementar 870, e a partir
de 13/03/2014 com a lei complementar n° 1234. (PREFEITURA DE
CAMPINAS, 2014)

A RMC é composta por 20 municipios: Americana, Artur Nogueira,
Campinas, Cosmopolis, Engenheiro Coelho, Holambra, Hortolandia, Indaiatuba,
Itatiba, Jaguariina, Monte Mor, Morungaba, Nova Odessa, Paulinia, Pedreira,
Santa Bérbara D'Oeste, Santo Antdnio de Posse, Sumaré, Valinhos e Vinhedo.
A Figura 3 apresenta o mapa da regido para melhor visualizacédo da localizacéo

dos municipios.
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Figura 3 — Mapa da Regido Metropolitana de Campinas

REGIAO METROPOLITANA DE CAMPINAS

Lei Complementar n° 870 de 19 de junho de 2000
Lei n°1234 de 13/03/2014

Secretaria de Planejamento e Desenvolvimento Urbano
Prefeitura Municipal de Campinas

Fonte: Site Prefeitura de Campinas (2014)
(http://www.campinas.sp.gov.br/governo/seplama/dados-do-municipio/rmc2014/perfil_rmc.pdf)

Nesse cenario todas as questbes que interessam aos municipios
envolvidos séo discutidas e estudadas de forma conjunta por se constituirem

como parte integrante de uma Regido Metropolitana.

A Regido Metropolitana de Campinas é constituida hoje por 20
municipios, com o acréscimo da cidade de Morungaba através da lei
N° 1234 de 13/03/2014 a regido passa a ter aproximadamente 3,8 mil
Kmz2 de area com uma populacdo de 2.797.137 habitantes ( IBGE-
Censo Demografico — 2010), 13.290 estabelecimentos industriais,
5.542 estabelecimentos de construcdes civis, 63.847 estabelecimentos
comerciais, 34.835 estabelecimentos de servicos e 3.938
estabelecimentos agropecuarios, extracdo vegetal, caca e pesca,
segundo fonte da (ACIC-Associacdo Comercial e Industrial de
Campinas/RAIS-Ministério do Trabalho e Emprego). (SITE
PREFEITURA DE CAMPINAS, 2014)

Como destacado pelo site da Prefeitura do municipio de Campinas a RMC

se constitui numa area com grande importancia econdmica e educacional para
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o0 pais. Além dos varios estabelecimentos comerciais, agropecuarios e industriais
ainda podemos salientar a existéncia de grandes centros universitarios de
referéncia na regido como a Universidade Estadual de Campinas e a Pontificia
Universidade Catolica de Campinas. Ambas as universidades se localizam no
municipio de Campinas, mas destacamos a relevancia delas para o
desenvolvimento da regido e suas contribuicbes para o campo educacional
brasileiro. A formacdo de estudantes e o desenvolvimento de pesquisas
realizadas nesses dois centros universitarios muito contribuem para o avango da
ciéncia no Brasil, pois desenvolvem estudos de grande destague para a
sociedade.

Ao tratar especificamente dos municipios que fazem parte desta
investigacdo, destacamos que dentre as quatro cidades, duas apresentam a
agricultura como atividade econdmica principal, as demais apresentam a
agropecuaria e o comércio respectivamente como atividades relevantes. Ja a
atividade econdmica industrial esta presente de maneira importante nos quatro
municipios. Isso nos revela que, embora sejam cidades com dimensao territorial
diferentes, as atividades industriais estao presentes em todas, havendo variacéo
apenas em relacao as atividades agricola, agropecuaria e de comeércio.

Também para caracterizacdo dos quatro municipios evidenciamos que,
segundo as buscas realizadas no site Qedu’, com os dados de 2018 (Ultimo ano
disponivel na plataforma), as quatro cidades tém 740 escolas de Educacao
Basica. Além disso, no que diz respeito as matriculas de estudantes no Ensino
Médio, os municipios juntos totalizam 40.817 matriculas.

Consideramos importante trazer algumas informacdes mais detalhadas
sobre as cidades que participaram de nossa investigacdo. Porém, ressaltamos
a impossibilidade de caracterizar cada uma delas detalhadamente, pois levamos
em consideragdo o compromisso com a nao identificacdo das instituicdes
participantes nesta pesquisa. Ha cidades com apenas uma escola de Ensino
Médio e ndo podemos infringir os combinados estabelecidos com as instituicfes
para a realizacado deste estudo.

Para melhor organizagao das informacdes, as escolas participantes serao

tratadas com a identificacdo (E) referente a escola e o niUmero da instituicao

7 Site Qedu- Portal de acesso a dados educacionais (https://www.qgedu.org.br/). Acesso em
novembro de 2019.
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estabelecido pela pesquisadora, como por exemplo E1 — escola niumero 1. Isso
foi feito de forma a garantir o sigilo e anonimato das instituicoes.

No Quadro 4, sdo apresentados alguns dados referentes as escolas
participantes desta pesquisa encontrados no site Qedu. Em relacdo ao nimero
de alunos matriculados no 3° ano de Ensino Médio, destacamos que os dados
foram fornecidos pelas respectivas escolas. Porém, com as escolas E4 e E10
nao foi possivel a obtencédo da quantidade de alunos matriculados, por isso, no
gue diz respeito a essas instituicdes, essa informacéo foi obtida no site Qedu e
referem-se ao ano de 2018. Nas demais escolas, a informacédo de matriculados

é referente ao ano de 2019.

gerais sobre as escolas
ETAPAS E

Quadro 4 — Informacdes

N°e ALUNOS 3°  PERIODO 3°

ESCOLA REDE CIDADE MOADALIDADES DE ANO E.M ANO E.M
ENSINO
El Estadual C1 6° ano EF — 3° ano EM 74 AEIIITD @
noturno
E2 Estadual Ci 1° ano EF — 3% ano EM 220 Matutino e
noturno
o} __ 10 1
E3 Estadual co 1° ano EM — 3° ano 105 Periodo
EM Integral
, 15 Qedu .
(o} __ 10
E4 Privada C2 6° ano EF — 3% ano EM (2018) Matutino
o} __ 10 i
E6 Estadual co 1° ano EM — 3° ano 210 Matutino e
EM noturno
Matutino
1° ano EM - 3° ano L
E9 Estadual Cc2 EM e EJA 255 vespertino e
noturno
Matutino
1° ano EM — 3° ano L
E7 Estadual C3 EM e EJA 169 vespertino e
noturno
. 0
E5 Privada | C4 Educagao infantil- 3 12 Matutino
ano EM
1° ano EM — 3° ano Matutino e
E8 Estadual C4 EM e EJA 117 noturno
. Educagéo infantil- 3° 34 Qedu .
E10 Privada C4 ano EM (2018) Matutino

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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Considerando o contexto e localizacdo das escolas, destacamos que
todas se encontram em &reas urbanas dos municipios, algumas em regides mais
centrais, enquanto outras se localizam em areas mais periféricas. Em relacéo a
C1, as duas escolas participantes se encontram em regides mais periféricas. No
caso da C2, nenhuma das instituicbes se localiza na regido central da cidade,
embora as escolas E3 e E9 sejam mais proximas ao centro, enquanto as
instituicbes E4 e E6 sdo mais distantes. JA nas cidades C3 e C4, todas as
escolas se encontram em regides centrais.

As instituicdes participantes apresentam uma grande diversidade quanto
ao numero de alunos matriculados, a etapa e modalidade de ensino oferecida e
ao periodo do dia em que o0 3° ano do Ensino Médio funciona. Isso demonstra a
variedade de atendimento e dindmicas de funcionamento diferentes presentes
nas escolas que fazem parte deste estudo.

O Quadro 5 esclarece algumas questdes referentes a estrutura fisica de
cada uma das escolas participantes. As informacdes contidas nesse quadro
foram retiradas do site Qedu (informacdes atualizadas em 2018).

Quadro 5 — Espacos pedagdgicos oferecidos pelas escolas

ABORATORIO = QUADRA
ABORATORIO ALA D

A\ . A\ 2 A

E1l X X
E2
E3
E4 X
E5 X X
E6
E7
E8
E9
E10 X X
Fonte: Elaborado pela autora, 2019 com base nas informacdes do site Qedu

x| X

XX XX X X[ XX

XX | X| X

U
X|X| X[ XX | X[ X[ x| x| X |[IeRe

Com essa caracterizacdo da estrutura fisica das escolas, a partir do site
Qedu, é possivel perceber que todas tém quadra de esportes, a maioria delas
possui laboratério de informética (sete dentre dez). Por outro lado, apenas trés
oferecem laboratério de ciéncias. Em relacdo aos espacos de leitura, estudo e

pesquisa, apenas trés delas possuem biblioteca, mas oito tém sala de leitura.
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Além disso, nenhuma das escolas oferece todos os itens do Quadro 5 referentes
a estrutura fisica. Essa caracteriza¢do nos permite conhecer um pouco mais da
realidade das instituicbes e suas condicfes fisicas para o atendimento dos

alunos.

3.3 Instrumento utilizado

O questionario (Apéndice 1), foi aplicado com 289 alunos do 3° ano do
Ensino Médio das escolas participantes deste estudo e, portanto, esses
estudantes encontravam-se em um momento decisivo para a realizacdo da
escolha profissional. Ao finalizar o Ensino Médio, alguns alunos buscam
participar de exames vestibulares que permitem o ingresso a cursos superiores
de graduacédo em diversas Instituicbes de Ensino Superior, outros optam por
Cursos técnicos ou entdo procuram por vagas de emprego com vista a se
inserirem no mercado de trabalho.

O questionario utilizado nesta investigacdo foi elaborado pela propria
pesquisadora inspirada no instrumento da pesquisa de Simdes et al. (2013) que
investigou os fatores que influenciaram estudantes de Fisica da Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) na escolha do curso. O questionario se
caracteriza por ser um instrumento que redne um conjunto de perguntas
previamente elaboradas pelo pesquisador para ser respondido pelos
participantes. Uma das vantagens do questionario, segundo Marconi e Lakatos
(2003, p.201), refere-se ao fato de que este instrumento “atinge maior niumero
de pessoas simultaneamente”. As autoras ainda ressaltam que, na elaboragao
do questionario, deve atentar-se a linguagem utilizada para que seja clara aos
participantes. Mesmo considerando os limites impostos por esse instrumento
optamos por trabalhar com um grande numero de participantes, o que s6 seria
possivel de atingir, de forma mais ampla, com a utilizacao de questionarios.

Os questionarios respondidos estdo sob responsabilidade da
pesquisadora e ficardo guardados junto aos arquivos de pesquisa por cinco anos
a contar da data de finalizacéo deste estudo e posteriormente serdo incinerados.

O questionario foi composto por 15 questdes fechadas, sendo que
algumas contaram com a possibilidade de escolha de mais de uma alternativa,

e 2 questdes abertas, dissertativas. Todos os alunos do 3° ano do Ensino Médio
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presentes na sala de aula no momento de aplicacdo do questionario foram
informados sobre a pesquisa e convidados a participarem. A selecédo se deu
mediante a manifestacdo de interesse dos estudantes pela participacdo. O
envolvimento dos alunos foi voluntario e suas identidades foram preservadas
durante toda a investigacao.

A aplicacao dos questionérios foi realizada em todos os periodos em que
eram oferecidas aulas as turmas de 3° ano do Ensino Médio, matutino,
vespertino e noturno. Apenas na escola (E2), devido a disponibilidade da
instituicdo e da pesquisadora, foi possivel realizar a pesquisa apenas no periodo
matutino (havia a oferta do 3° ano no noturno também, mas esse publico ficou
excluido da pesquisa). Todas as instituicbes que aceitaram participar desta
investigagéo, receberam um Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE
— dirigido aos diretores/coordenadores das instituicdes escolares, assinado em
duas vias autorizando a participacdo da escola. Uma das vias ficou em poder da
escola e outra com a pesquisadora.

Os alunos gue aceitaram participar da pesquisa, quando menores de 18
anos, necessitaram levar um TCLE para 0s seus responsaveis legais, o qual foi
assinado em duas vias, sendo que uma delas ficou com o aluno e a outra, com
a pesquisadora. Além disso, os alunos também tiveram de assinar o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido para participacao na pesquisa. Os alunos com
idade superior a 18 anos também assinaram o termo de consentimento, também
em duas vias. Por vezes, os proprios coordenadores preferiam entregar os
termos para que os estudantes levassem para os responsaveis assinarem antes
da data marcada para a aplicacdo dos questionarios, outras vezes a propria
pesquisadora agendava um outro horario com a escola para realizar a entrega
desses termos alguns dias antes da aplicacdo do questionario.

A aplicacdo dos questionarios ocorreu durante o 2° semestre de 2019 e
foi realizada nas dependéncias de cada uma das escolas, seguindo os horarios
e organizacéo acordados, considerando as necessidades de cada instituicdo e
foi realizada pela pesquisadora. Por vezes, aconteceu na propria sala de aula
durante uma aula cedida por algum professor e outras vezes os alunos que
manifestaram interesse eram convidados a acompanhar a pesquisadora até um
outro espaco disponibilizado pela coordenacéo — sala de aula, sala de estudo,

biblioteca ou patio —em que se reuniam diversos alunos de diferentes turmas de
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3° ano para responder ao questionario, de forma que os professores poderiam
continuar a aula com os demais estudantes que ndo manifestaram interesse em
participar da pesquisa. Mesmo considerando que, algumas vezes, a aplicacéo
ocorreu em lugares diferentes e abertos, como por exemplo o patio, destacamos
gue as atividades fluiram de forma tranquila, sem interrupcdes ou distratores que
pudessem atrapalhar o envolvimento dos alunos. Os estudantes se empenharam
e colaboraram ao responderem ao questionario.

Durante a aplicacdo, a pesquisadora iniciava o didlogo apresentando a
pesquisa aos estudantes e fazendo a leitura de todas as perguntas do
guestionério para solucionar as davidas que surgiam. Duvidas em relacdo a
possibilidade de assinalar mais de uma opcdo em algumas questbes e
relacionadas a compreensdo de algumas alternativas. Também, ao longo do
tempo em que os alunos respondiam ao questionario, quem tivesse davidas era
atendido para auxiliar na compreensdo. Em seguida, os alunos movimentavam-
se, para responder aos questionarios, de forma bastante livre, conversando com
os colegas quando queriam e trocando experiéncias.

Para melhor visualizagcdo de cada uma das etapas realizadas nesta
pesquisa o Quadro 6, apresenta uma sintese dos momentos que compuseram

este estudo.

Quadro 6 — Etapas da pesquisa
Etapas Descricao Tempo

12 ~ . Junho
etapa Selecédo das cidades — C1,C2,CEe C4 2019
22 Contato com as Diretorias de Ensino da cidade C1 Junho
etapa | (aprovacéao Diretoria) 2019
3a Acesso ao site Qedu para selecéo das escolas da cidade AQOSto
etapa C1 (minimo 50 alunos e 50% de participacdo no Enem 29019
P 2017) totalizando 10 escolas selecionadas
42 Contato telefébnico com todas as escolas localizadas nas | Agosto e
cidades C2, C3 e C4 e com as 10 escolas selecionadas | Setembro
etapa o T .
do municipio C1, marcando reunido quando necessario 2019
Retorno das escolas com a aprovagdo ou recusa. Total
5a de 10 escolas (C1 (2); C2 (4); C3 (1) e C4 (3)) que | Setembro
etapa aceitaram a participacdo. Assinatura do Termo de | e Outubro
P Consentimento Livre Esclarecido dos diretores ou 2019
coordenadores das instituicbes escolares
Entrega dos Termos de Consentimento Livre Esclarecido
62 L Setembro,
do Responsaveis para os alunos menores de 18 anos
etapa | e . Outubro e
evarem para 0s responsaveis assinarem
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Novembro
2019

Recolhimento dos Termo de Consentimento Livre | Setembro,
78 Esclarecido dos responsaveis assinados. Aplicacao dos | Outubro e

etapa | questionarios. Assinatura do Termo de Assentimento | Novembro

pelos alunos. 2019

Elaboragcdo de um quadro contendo a quantidade de
alunos que responderam ao questionario em cada
escola.

Janeiro
2020

86.
etapa

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

3.4 Procedimentos de analise do material empirico

O processo de analise foi de base inferencial, construido por meio de
interpretaces das respostas dos estudantes. As respostas, para uma analise
gualitativa, foram articuladas de acordo com o conjunto de questdes presentes
no questionario. Também foram realizadas analises quantitativas pautadas em
processos de analises estatisticas. Leite e Colombo (2006, p. 127) afirmam que

0 processo analitico é construido por meio de

[...] decisbes marcadamente inferenciais, porém, ndo aleatérias. Isto
significa que tais decisGes sao assumidas a partir da consisténcia e
coeréncia dos préoprios dados coletados e analisados, além,
obviamente, do referencial tedrico assumido previamente pelo
pesquisador, como base de todo o trabalho desenvolvido.

Como foi possivel identificar pela revisdo de literatura, muitos estudos
confirmam que a participacdo de professores e da familia se constituem como
dois mediadores importantes no processo de escolha profissional, pois suas
condutas e participacdo perpassam o campo dos modos de afetar. Assim,
buscamos investigar como os alunos significam essas relacdes que estabelecem
com a familia e com os professores revelando como eles véao sendo afetados por
esses mediadores.

Conforme apresentado por Martins e Lavoura (2018), para a analise do
material de pesquisa, o Materialismo Histérico Dialético assume que €
importante, por meio da abstracdo, encontrar as relacoes e as associacdes
presentes no objeto ou fenbmeno investigado. Para isso, fizemos um movimento

de identificacdo de unidades menores que compunham o objeto, pensando as
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multiplas relagBes existentes e organizando as categorias de analise. Assim

como ressaltam Martins e Lavoura (2018, p.228),

Para o método de investigagdo em questao, analisar e investigar um
objeto ou fenémeno é ir a busca dos tracos essenciais que 0 mesmo é
portador, operando o sujeito investigador com graus cada vez maiores
de abstragdo que permitam chegar a unidades de analise cada vez
mais ténues e simples, encontrando no objeto investigado aquilo que
no conjunto o determinam, as determinagdes do objeto. O objeto
investigado é portador dessas determinagdes, mas 0 pensamento é
que as reproduz idealmente por meio das categorias tedricas.

A elaboracdo de categorias ou eixos tematicos contribui para a
investigacdo e conhecimento do objeto, buscando estuda-lo de maneira mais
detalhada a aprofundada. Portanto, a organizacao dos resultados foi norteada
pela construcdo de dois eixos tematicos elaborados com base na revisdo de
literatura: (i) Modos de afetar relacionados ao professor e a escola e (i) Modos
de afetar relacionados ao contexto familiar. Analisamos o material empirico a
partir de procedimentos estatisticos e dos eixos elaboradas a priori.

Para preservar o anonimato de todos os participantes — escolas e alunos
— como ja observado, cada escola participante esta identificada com a letra (E)
e um numero correspondente. Os alunos respondentes também estdo
identificados pela letra A e o nUmero que o representa. Esta forma de registro foi
necessaria em momentos que apresentamos as respostas dissertativas dos
estudantes. Portanto, a parte inicial da identificacdo se refere ao niamero da
escola e a parte final, ao niumero do aluno. Conforme esta explicado pelo

exemplo da Figura 4.

Figura 4 — Explicacdo sobre o processo de construcao da identificacdo dos participantes

E7A39

/\.

A39 = Aluno nimero 39

E7 = Escola nimero 7

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Apos a aplicacdo dos questionarios com os alunos, foi iniciado 0 processo

de tabulac&o dos dados, que foram organizados em uma planilha de Excel. O
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arquivo reuniu diversas abas referentes a cada uma das perguntas do
guestionario, em cada uma das abas constavam as respostas dos 289
estudantes para uma determinada questdo. Em um primeiro momento foi
realizada uma leitura flutuante das respostas abertas, bem como as envolvendo
multiplas escolhas, permitindo uma maior aproximacao e contato com o grande
volume de informacdes. Inspiradas em Bogdan e Biklen (1999) optamos por
buscar identificar a forma que alunos participantes pensam os acontecimentos
relacionados aos professores e a familia.

A partir dessa organizacao inicial, foi criado um novo arquivo em planilha
Excel, com o auxilio de uma profissional formada em estatistica, para a
realizacdo das analises, que contou com a utilizacdo da ferramenta de tabela
dindmica e permitiu o estabelecimento de diversos filtros e cruzamentos entre as
respostas dos estudantes.

No préximo capitulo apresentamos, detalhadamente, todo esse processo

gue gerou os resultados e as analises da pesquisa.
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4. PercepcOes dos estudantes sobre os aspectos envolvidos na

escolha profissional

Este capitulo tem como objetivo apresentar os resultados obtidos na
pesquisa. Serdo demonstradas as relagcdes feitas entre as respostas dos 289
estudantes e o caminho percorrido para a realizagéo das analises.

Ao estudar as formas como a familia e professores podem influenciar o
processo de escolha profissional dos alunos, € necessario explicitar que nesta
pesquisa estamos trabalhando no campo dos desejos e aspiracbes dos
estudantes no que se refere aos seus futuros profissionais. Portanto, isso néo
significa que essas aspiracdes realmente se concretizardo, pois pode ocorrer de
estes alunos tracarem outros caminhos no mundo do trabalho.

Assim, ndo encaminharemos uma discusséo a respeito da concretizacéo
desses desejos. Porém, destacamos que os alunos do ultimo ano do Ensino
Médio vivem esse momento de escolha profissional, incluindo a decisdo de
inser¢cdo no mercado de trabalho. Essa é uma realidade na vida dos estudantes
uma vez que, em sua maioria, buscam a inser¢cao nesse mercado de diferentes
formas.

Muitas vezes a familia e professores podem ser motivadores ou
influenciadores da escolha profissional e aspiragdes de futuro dos estudantes de
diferentes maneiras, como, por exemplo, pelo apoio, incentivo, censura,
desvalorizacdo ou até pela ndo participagdo. Com isso, a pesquisa traz uma
ampliacdo das discussdes sobre a afetividade, tema relevante para o contexto
escolar, buscando estudar, especificamente, as influéncias da familia e de
professores no processo de escolha profissional.

Decidimos por iniciar o processo analitico tendo a questdo numero quatro
do questionario como norteadora. Tal questdo indagava sobre as motivacdes
gue foram determinantes para o processo de escolha profissional dos estudantes
(Assinale com um X quais os aspectos que foram motivadores para a sua
escolha profissional). As alternativas oferecidas foram: Professores marcantes;
Afinidade e dominio do conteudo; Influéncia da familia; Mercado de trabalho e

remuneracao. Os participantes poderiam escolher quantas desejassem, para
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expressar a compreensao explicita que tinham sobre algumas motivacfes que
os afetaram no seu processo de escolha. As analises quantitativas ancoradas
em processos estatisticos forneceram a base para as analises qualitativas de
interpretagdo. Identificamos os estudantes que haviam escolhido cada uma das
opcOes e estabelecemos relagcdes com outras respostas.

As opgOes disponiveis, mencionadas acima, contemplavam motivagées
relevantes para esta investigacdo e puderam ser confirmadas, a partir dos
estudos de Soares (2018) e Luz Filho (2002) apresentados na introducéao desta
dissertacdo. Ambos os autores destacam as influéncias da familia e exploram
fatores de natureza econémica, como mercado de trabalho e remuneragao. No
gue se refere aos fatores educacionais, Soares (2018) discute aspectos macro,
relacionados aos sistemas de ensino, aos investimentos e a estrutura
educacional nacional; enquanto Luz Filho (2002) evidencia fatores micro — a
orientacdo vocacional e a necessidade/desejo de certificagdo (diploma).
Salientamos que nenhum dos autores mencionou diretamente as influéncias de
professores no processo de escolha profissional e as afinidades, que podem ser
construidas ao longo do processo de escolarizacdo, em relagédo as disciplinas.
Com base em nossas hipéteses, consideramos que no campo dos afetos a
participacdo de professores na trajetoria escolar dos alunos € algo relevante e
gue pode influenciar as suas preferéncias e escolhas, incluindo as profissionais.
Assim, entendemos que o fato de o aluno assinalar uma determinada opc¢éao
demonstra a sua consciéncia em relacdo a alguns fatores que influenciaram e
motivaram seu processo de escolha.

A Figura 5 apresenta uma visao geral da quantidade de estudantes que

marcaram cada uma das opc¢oes.
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Figura 5 — Aspectos identificados pelos alunos que foram motivadores para a escolha
profissional

Aspectos motivadores para a escolha profissional
100%

80%
69%

60%

41%

Percentual

40% 35%
25%
20%
0%
Professores marcantes Afinidade e dominio do Influéncia da familia Mercado de trabalho e
conteudo remuneragao

m Assinalou

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Relembramos mais uma vez que nesta questdo os alunos poderiam
marcar mais de uma opcao de resposta, por isso ao somar os valores de todas
as alternativas ultrapassa os 100%. Cada uma das respostas foi tratada de forma
independente, por exemplo, a primeira coluna do grafico “Professores
marcantes” revela que 25% do total de alunos respondentes selecionaram essa
opcao, ou seja, a partir disso podemos concluir que os 75% restantes (total que
falta para completar 100%) ndo optaram por essa resposta. Observando a Figura
5, podemos perceber que a grande maioria dos estudantes marcou a opgéo
“Afinidade e dominio do conteudo”. Embora apenas 25% dos estudantes
marcaram a opgao “Professores Marcantes”, consideramos que a afinidade e
dominio do contetdo séo aspectos que podem ser construidos de forma muito
potente, a partir da influéncia das praticas docentes. Da mesma forma, as
influéncias da familia podem se constituir como elemento importante na relacéo
com o mercado de trabalho e a remuneracgao, juntamente com os fatores sociais
— carreiras promissoras e de mais expressao.

Esses resultados nos levam a refletir a respeito dos agentes mediadores
presentes na sociedade e que afetam e motivam os estudantes de diferentes
modos. Identificamos elementos mediadores em trés ambitos diferentes: no

contexto escolar, no contexto familiar e no contexto econémico
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Compreendemos, com base em Soares (2018), que o0s ambitos
mencionados estado fortemente imbricados e que a divisdo realizada tem o
objetivo de apenas organizar o processo de analise. Posto isto, retomamos o0s
dois eixos tematicos de analise construidos a priori e destacamos que tanto o
contexto escolar como o familiar foram contemplados. Em relacdo ao contexto
econdmico, consideramos gue este estabelece uma interface com os outros dois
contextos, embora de maneira mais intensa com o contexto familiar, como sera
apresentado mais a frente.

A partir do material empirico, norteado pelos dois eixos, (i) Modos de
afetar relacionados ao professor e a escola e (i) Modos de afetar relacionados
ao contexto familiar, foram mapeadas as respostas vinculadas a cada um deles
— os afetos relacionados ao professor e os afetos relacionados a familia.

Na sequéncia, apresentamos uma caracterizacdo dos participantes e
dados quantitativos mais amplos, considerando o volume total dos questionarios,
sem a realizacdo de andlises especificas com filtros e, posteriormente,
entraremos nos resultados relacionados a cada eixo tematico. As duas primeiras
guestbes que compuseram 0 questionario — sobre a idade e o género —
permitiram uma breve caracterizacdo do publico respondente. A faixa etaria dos

participantes é apresentada na Figura 6.

Figura 6 — Idade identificada pelos participantes
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020
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A Figura 6 demonstra que a maior parte dos alunos respondentes se
encontra dentro da faixa etéria esperada para esse momento da escolarizacao,
variando entre 17 e 18 anos. Observamos pouca distorcdo quanto a idade
esperada para os alunos que cursam o 3° ano do Ensino Médio. A idade média
dos participantes é de 17 anos, mas a idade que mais apareceu foi 18 anos
(moda).

A identificacdo de género dos participantes esta demonstrada na Figura

Figura 7 — Género identificado pelos participantes

Género dos participantes

OUTROS
0,3%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

Fica evidenciado que participantes do género feminino predominaram
nesta investigacao.

E importante ressaltar que as perguntas sobre género e idade foram feitas
apenas a titulo de informacéo para a caracterizacdo dos participantes. A relacao
dessas informagdes com outras respostas foge ao escopo desta investigacéo e
podem ser exploradas em novos estudos.

Da mesma maneira, também ndo € objeto desta pesquisa uma
comparacao entre os estudantes de escola publica e privada. Embora tenham
participado adolescentes dos dois tipos de rede educacional, a grande maioria
dos participantes desta investigacdo era aluno de escolas publicas, conforme

demonstra a Figura 8.
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Figura 8 - Rede de ensino em que os alunos participantes da pesquisa cursavam 0
Ensino Médio

Escolas dos participantes

ESCOLA PRIVADA
8%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

Por conta dessa grande diferenca quantitativa ndo foi possivel a
realizacdo de analises estatisticas isoladas para obtermos conclusdes a respeito
desses diferentes contextos, bem como estabelecer comparagdes. Assim, todas
as analises contemplaram os alunos de forma conjunta, sem a distin¢do entre os
de escolas publicas e os de escolas privadas.

Retomando ao questionario, a terceira questdo propunha que
escrevessem a profisséo escolhida por eles nesta etapa de finalizagéo do Ensino
Médio. Esse questionamento se fundamentava no ambito das aspiracbes e
desejos dos estudantes a respeito de uma possivel futura profissdo a ser
seguida.

As respostas dos estudantes sobre a escolha por uma profissdo
demonstraram uma grande pulverizacdo de resultados. Surgiram profissdes e
desejos bastante distintos entre si, que revelaram desde areas muito
consolidadas no mercado de trabalho, como por exemplo, medicina e direito, até
areas com surgimento e inser¢do no rol profissional recentes, como por exemplo:
futurista® e youtuber. Vemos retratada nos questionarios a influéncia do contexto
histérico-cultural no processo de escolha profissional dos estudantes, por
exemplo, no que se refere a demandas contemporaneas em relagdo as

influéncias do mundo digital. Essas profissdes surgem para atender as

8 Profisséo relacionada ao trabalho em empresas que auxilia na escolha das possiveis ag¢des futuras, no
estudo e andlise dos provaveis movimentos relacionados ao futuro.
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necessidades e avancos da sociedade atua,l revelando movimentos de insercéo
e influéncia do contexto histérico e cultural na escolha profissional dos
estudantes, o que inclui também o contexto econémico.

Devido a grande variedade de respostas, optamos por realizar uma
organizacao dessas profissdes em areas do conhecimento. Essa separacao foi
inspirada na organizagdo encontrada no site do CNPg® (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) e, posteriormente, adaptada e
ampliada pela pesquisadora para contemplar as respostas encontradas nos
guestionarios que envolveram atividades profissionais ndo consideradas pelas

areas do CNPq. O Quadro 7 apresenta a organizacdo realizada:

Quadro 7 - Areas do conhecimento das profissdes mencionadas pelos estudantes

Areas do conhecimento

Exatas e da terra
Bioldgicas
Engenharias
Saude
Agrérias
Sociais aplicadas
Humanas
Linguistica, Letras e Artes
Seguranga
Estética
Transporte

Outros ‘
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

E importante ressaltar que, devido ao fato de muitos alunos terem
manifestado a aspiragcdo por mais de uma profissdo, eles podem estar
contemplados em uma ou mais areas do conhecimento.

A Figura 9 é apresentada com o objetivo de identificar quais foram as

areas do conhecimento mais citadas pelos estudantes participantes da pesquisa.

9 http://lattes.cnpg.br/documents/11871/24930/TabeladeAreasdoConhecimento.pdf/d192ff6b-3e0a-4074-
a74d-c280521bd5f7 Acesso em fevereiro de 2020.
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Figura 9 — Areas do conhecimento mais citadas relacionadas as profissées escolhidas
pelos participantes
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Observamos que as areas das profissdes mais citadas pelos estudantes
foram: Saude e Sociais Aplicadas. Em relacdo as profissées mais escolhidas
pelos estudantes participantes da pesquisa, organizamos os resultados em uma
nuvem de palavras. Trata-se de um recurso de apresentacdo dos dados que
permite uma melhor visualizacdo dos resultados, pois, o tamanho das palavras
representa a recorréncia de citagfes. Assim, quanto maior o tamanho da palavra,
maior é também numero de vezes em que ela foi citada. Para a criagdo da nuvem
de palavras utilizamos o site Word Art° que disponibiliza um recurso on-line e
gratuito de criacdo. A Figura 10 demonstra a organizacdo e o status das
profissdes mencionadas pelos estudantes participantes da pesquisa, por meio

da nuvem de palavras.

10 Site WordArt < https://wordart.com/>
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Figura 10 — Nuvem de palavras que representa as profissdes mais citadas pelos
participantes como aspiragao profissional
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Analisando a nuvem de palavras, € possivel perceber que a profissao
mais citada foi Medicina, seguido por Administracéo e Psicologia.

Além desses dados, a grande maioria dos estudantes participantes desta
investigagao (96%) afirmaram se recordar de algum professor marcante em sua
trajetdria escolar (questédo 5: Vocé se lembra de algum professor(a) marcante na
sua trajetoria escolar?). E necesséario relembrarmos a necessidade de
desconstrucdo do senso comum em que a afetividade é compreendida como
sinbnimo de carinho. Os modos de afetar e as marcas deixadas por esses
professores na vida dos alunos podem, portanto, estar alicercadas em
tonalidades agradaveis ou desagradaveis. Entre os estudantes que afirmaram
se recordar de um professor marcante, 94% destacaram que esses professores
foram marcantes por experiéncias agradaveis; 3% afirmaram que os professores
foram marcantes por situacBes desagradaveis; 2% afirmaram que esse
professor nao interferiu, 1% n&o respondeu a essa pergunta e menos de 1%
(apenas um aluno) assinalou duas alternativas, destacando que o professor
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marcou por um sentido agradavel e desagradavel (questdo 9: Marque com um X
se este professor(a), na sua visao, foi marcante por um sentido bom, ruim ou n&o
interferiu?). Para justificar essa escolha, o aluno escreveu uma observacéo ao
lado da alternativa: “Porque me motiva a ser melhor e ter um dia o dominio que
ele tem. Me incentivou a me esforcar por uma fala ndo muito boa”. Assim
destacamos que, no caso deste estudante, a fala considerada “ndo boa” pode
provocar movimentos e desejo de superacédo. E possivel perceber que nas
indicacdes dos alunos predominam as lembrancas de experiéncias agradaveis
0 que é também confirmado pelos relatos de suas experiéncias.

A pergunta 10 do questionario solicitava que os estudantes relatassem
como foi a sua experiéncia com esse professor marcante (Relate sua experiéncia
com um professor que foi marcante). Os alunos tinham a oportunidade de
escrever a respeito de suas experiéncias e vivéncias com esse professor.

Fazendo a leitura e analise das respostas percebemos que a grande
maioria dos estudantes relatou experiéncias agradaveis com o0s seus
professores. Evidenciamos a seguir alguns relatos para exemplificar o
movimento apresentado nos questionarios. Foram destacadas caracteristicas
pessoais dos professores, bem como aspectos que remetem a forma como
organiza suas aulas. Referem-se a esses docentes como bons professores,

ressaltando a boa explicacéo e o incentivo.

Bom professor, ensinando e incentivando os alunos, quando fica em
davida em um contelido ela relembra, uma 6tima professora, nada a
reclamar. (E7A31)

Ela foi uma professora que marcou muito e nunca vou esquecer, ela
me deu aula na sétima série e até hoje tenho contato com ela. Ela
explicava bem e me fez aprender muito, era muito educada e paciente
era uma amiga. (E7A28)

Alguns estudantes ainda salientaram aspectos relacionados a disciplina e
aos conteudos. Evidenciaram a afinidade e o gosto por uma determinada
disciplina que podem ter sido potencializados pela experiéncia com esses
professores. Também relataram que a forma como o professor organizava as

aulas contribuiu para o aprendizado e compreensédo do conteudo.

Antes de conhecé-lo eu ndo gostava muito da disciplina de histéria, ndo
entrava na minha cabeca, porém apds conhecé-lo eu criei um gosto
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pela matéria, conseguia tirar boas notas e gracas a isso eu me decidi
em relag&o a minha profisséo, além da influéncia de outros professores
também. (E7A29)

Foi um professor atencioso o qual fazia varias brincadeiras em forma
de explicacdo e todos entendiam e ndo havia aluno que néo
entendesse a matéria porque ele sempre sentou ao lado e explicou
guando a duvida era grande. (E9A28)

Porém, também encontramos alguns estudantes que destacaram
experiéncias desagradaveis com seus professores. Como esta apresentado no
exemplo de relato a seguir em que € evidenciada a desorganizacao das aulas e

a propria relagéo estabelecida entre o professor e os alunos.

Horrivel, pois era muito desorganizado em relacdo a explicagdo do
contetido nas aulas, ndo tinha critério por parte de seus alunos, pois
era muito severo com alguns e bondoso com aqueles que tinha
afinidade. (E6A3)

E interessante ressaltar que ndo ha uma disciplina que se evidencia nas
situacdes identificadas pelos alunos em relacdo aos professores. Podemos
inferir que os afetos vivenciados pelos estudantes participantes da pesquisa néo
tém relagcdo com a natureza da disciplina, ou seja, com a complexidade e nivel
de abstracdo, mas, sim com a forma como ela é trabalhada pelo professor. A
maneira como o professor organiza as aulas, seleciona as estratégias de ensino,
a forma de avaliacdo, de onde o professor parte para explorar os contetdos, a
relacdo que o professor estabelece com os estudantes, todos esses elementos
podem afetar os alunos em suas trajetorias escolares. Essa ideia ja foi
pesquisada e defendida por alguns autores que estudam essa tematica, como
por exemplo a pesquisa de doutorado de Barros (2017) que focou no ensino
superior e as praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos professores. A partir
desse contexto, analisou os impactos afetivos dessas praticas nas relacdes que
os alunos estabelecem com os objetos de conhecimento. Segundo a autora “[...]
sera pelo conjunto das diversas formas de atuacdo durante as atividades
pedagogicas, que o professor qualifica a relacéo que se estabelece entre o aluno
e os diversos objetos de conhecimento” (BARROS, 2017, p.164)

Essa questdao também foi discutida por Garzella (2013, p.37) que
desenvolveu um trabalho com o objetivo de analisar as praticas pedagdgicas da

disciplina de Calculo | e os impactos gerados no processo de ensino e
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aprendizagem e nos alunos. A autora discute a respeito das praticas
pedagdgicas e destaca que essas “[...] tiveram repercussdes na aprendizagem
e na relacdo desses alunos com o objeto em questédo, causando movimentos ou
de aproximagao ou o afastamento em relagcdo a disciplina de Calculo I”
(GARZELLA, 2013, p.37).

Na sequéncia, apresentamos alguns dados qualitativos e quantitativos
referentes aos eixos tematicos analisando como os alunos séo afetados em cada

um dos contextos — escolar e familiar.

4.1 Modos de afetar relacionados ao professor e a escola

O contexto escolar e as relacbes estabelecidas nesse ambiente se
configuram como mediadores importantes no processo de escolha profissional
dos estudantes. Conforme apresentado na revisao de literatura, essas relacbes
afetam os alunos de diferentes modos. Consideramos que dois dos aspectos
motivadores para o0 processo de escolha profissional apresentados
anteriormente podem estar relacionadas as experiéncias vivenciadas na escola:
“Professores marcantes” e “Afinidade e dominio do conteudo”.

Embasamos essa colocacdo nos estudos de alguns autores que vém se
empenhando em investigacdes sobre o tema da afetividade. Leite e Tassoni
(2002, p.9-10) discutem sobre a

[...] presencga continua da afetividade nas interagdes sociais, além da
sua influéncia também continua nos processos de desenvolvimento
cognitivo. Nesse sentido, pode-se pressupor que as interagdes que
ocorrem no contexto escolar também sdo marcadas pela afetividade
em todos os seus aspectos. Pode-se supor, também, que a afetividade
se constitui como um fator de grande importancia na determinagéo da
natureza das relagdes que se estabelecem entre os sujeitos (aluno) e
os diversos objetos de conhecimento (areas e contetdos escolares),
bem como na disposicao dos alunos diante das atividades propostas e
desenvolvidas.

As experiéncias e relacdes vividas no contexto escolar, especialmente
com os professores, podem afetar a forma como os alunos se relacionam com
0s objetos de conhecimento, bem como sua afinidade e interesse pelos
conteudos ensinados. Professores marcantes e afinidade e dominio do contetido

estao relacionados as vivéncias dos estudantes e aos afetos que nelas circulam.
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Assim, a afinidade com um determinado conteudo esta relacionada a formas
mais produtivas de afetar e que também se relacionam com a aprendizagem.
Para a apresentacdo dos resultados sobre os modos de afetar
relacionados ao professor e a escola. Optamos pela construcdo de dois
subeixos. O primeiro trata da escolha profissional e dos professores marcantes
e 0 segundo eixo se relaciona a escolha profissional e a afinidade e dominio do

conteudo.

4.1.1 A escolha profissional e os professores marcantes

Os filtros utilizados para a realizacdo das andlises estatisticas que
apresentamos neste topico referem-se aos estudantes que marcaram a Opgao
“Professores marcantes” como motivacdo para a sua escolha profissional
(questédo 4 do questionario) e que afirmaram se lembrarem de um professor
marcante em sua trajetoria escolar (questdo 5 do questionario). Fizemos a
relacédo entre as respostas dessas duas questdes para identificar se havia uma
congruéncia e uma légica entre as op¢cdes marcadas. Obtivemos o resultado de
25% dos respondentes que selecionaram as duas opc¢oes, 0 que corresponde a
72 alunos. Portanto, as andlises que se seguem referem-se a este grupo de
alunos.

Consideramos que esses professores mencionados afetaram a escolha
profissional desses estudantes, em raz&o de os terem marcado de diferentes
formas. Nos propusemos a identificar se haveria alguma etapa de ensino
predominante em que os docentes seriam mais destacados como motivadores
da escolha profissional (questdo 6: Esse professor (a) era de qual etapa de

ensino?). A Figura 11 apresenta os resultados encontrados.
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Figura 11 — Etapa de ensino a que pertencia o professor mencionado como marcante

Etapa de ensino dos professores marcantes

E. Médio
44%

E. Fundamental e E. Médio
10%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

Percebemos que as porcentagens relativas as etapas de ensino ficaram
bastante proximas. No que diz respeito a esse grupo de alunos, consideramos
gue nao ha diferenca significativa entre as etapas de ensino em que lecionam os
professores marcantes. Isso pode significar que, para esse grupo de estudantes,
a etapa em que o professor atua ndo é um fator tdo relevante ao pensar nas
influéncias dos docentes na escolha profissional. Ou seja, para esse momento
de escolha, os professores do Ensino Médio ndo se encontram em vantagens
sobre os do Ensino Fundamental.

Sobre as caracteristicas desses professores (questdo 8: A respeito de
algumas caracteristicas deste professor(a), assinale com um X se as expressoes
abaixo se aplicam as acfes deste professor, ndo se aplicam ou se aplicam as
vezes?), 0 questionario oferecia 21 expressbes que indicavam qualidades
positivas e negativas, sobre o oficio da docéncia, com as op¢des — sim, ndo e as
vezes — e 0 enunciado solicitava que os alunos marcassem uma das opc¢odes, em
cada uma das 21 expressoes. Obtivemos os seguintes resultados apresentados

na Figura 12.
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Figura 12 — Caracteristicas apontadas pelos alunos a respeito dos professores
lembrados como marcantes
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

Lembramos que estamos falando de professores que foram mencionados
pelos estudantes como docentes que motivaram a sua escolha profissional e que
foram marcantes em sua trajetoria escolar. A Figura 12 nos mostra que ha um
grande destaque para as caracteristicas agradaveis relacionadas a esses
docentes. A caracteristica “Atencioso em relagéo aos alunos” foi a mais citada,
se refere a relacéo que o professor estabelece com o0s estudantes e a atencéao
gque dedica aos alunos, o que evidencia que professores que motivam a escolha
dos alunos e que sdo marcantes apresentam de forma intensa essa
caracteristica, no caso dos alunos participantes desta pesquisa. Além disso,
destacamos a importancia da formacdo docente que contemple a discusséo
desses aspectos dentro da universidade e do ambiente escolar. Muitas vezes, a
escola acaba centrando seus debates nos contetidos a serem ensinados e acaba
deixando de lado as discussdes a respeito das relacdes desenvolvidas nesse
ambiente e os afetos mobilizados nesses momentos. A partir disso destacamos
gue os processos de ensino e aprendizagem sdo pautados nas relacdes
estabelecidas entre professores e alunos, que afetam de forma direta o
desempenho, envolvimento e interesses dos estudantes.

Nesse sentido, destacamos que dos 25% de alunos que assinalaram a

opgao “Professores Marcantes” como influenciadora da escolha profissional,
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96% explicitaram terem sido afetados pela qualidade das explicacdes que tais
professores faziam — “Fazia boa explicagdo”; 94% destacaram a proposicéo
“Preparava bem as aulas”; e 94% indicaram a proposicao “Grande conhecedor
do contetdo que ministra”. Todas as afirmativas remetem ao dominio que o
professor tem sobre a disciplina, a forma como explica os contetdos e planeja
suas aulas. Sdo alternativas bastante citadas que envolvem lembrancas que
remetem a tonalidades agradaveis e produtivas.

Outro elemento interessante de observar € a caracteristica “Bravo” que
obteve 58% de citagbes correspondentes a opcao “as vezes” (sempre se
referindo aos 25% dos alunos que escolheram a opg¢ao “Professores
Marcantes”). Inferimos que essa incidéncia pode demonstrar uma compreensao
dos estudantes de aproximacao do significado de bravo com a ideia de exigente.
Assim, destacamos que possivelmente a forma como os alunos encaram essa
caracteristica tenha relacdo com a cobranca da aprendizagem, ou seja, um
professor que solicita do aluno um trabalho bem feito e que valoriza a
aprendizagem dos estudantes. Defendemos essa interpretacdo, em razdo dos
cruzamentos realizados entre o grupo de respostas dos alunos que
mencionaram a caracteristica “bravo” com as opg¢des “sim” e “as vezes”, com as
demais caracteristicas disponiveis. A partir disso, podemos inferir que, na
maioria das vezes, ha uma relacdo agradavel entre esses professores e 0s
alunos que reconhecem a sua importancia para o seu préprio processo de
aprendizagem.

Ha um percentual maior de estudantes que destacou a caracteristica
“bravo” e que também evidenciou a ocorréncia de qualidades e expressodes
positivas relacionadas a docéncia e ao professor. J4, ao buscarmos estabelecer
a correlagdo da carateristica “bravo” com as expressdes negativas, ndo foi
possivel finalizar o processo de busca e filtragem. Isso ocorreu, pois ao
tentarmos identificar os estudantes que haviam mencionado a caracteristica
‘bravo” e que tivessem destacado apenas expressdes negativas sobre
professor, o nimero de estudantes encontrados foi diminuindo até zerar, antes
gue pudéssemos terminar toda a filtragem.

Também procuramos realizar uma separacao entre os atributos citados
pelos estudantes que marcaram professores do Ensino Fundamental e do

Ensino Médio para observar se haveria diferencas significativas. Buscando
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identificar as caracteristicas mais citadas pelos estudantes que se referiram a
um professor do Ensino Fundamental, obtivemos resultado que, mais uma vez,
explicita caracteristicas agradaveis e produtivas relacionadas aos professores.
A caracteristica “Atencioso em relagcdo aos alunos” foi citada por 100% dos
estudantes desse grupo (que assinalou “Professores Marcantes” do Ensino
Fundamental), o mesmo ocorreu com a caracteristica “Incentivador’. O que
demonstra que os professores marcantes do Ensino Fundamental identificados
pelos estudantes apresentam de forma recorrente essas caracteristicas. Outras
acOes bastante citadas foram: “Preparava bem as aulas” (97%), “Preocupado
com o aprendizado dos alunos” (97%), “Fazia boa explicacdo” (94%),
“‘Respeitoso” (94%), “Bem organizado na forma de ensinar e apresentar 0s
contetdos” (91%) e “Justo na forma de avaliar” (91%).

E interessante perceber que muitas das caracteristicas citadas revelam
aspectos pessoais do professor e as suas condutas em relagdo aos estudantes,
como: incentivador, atencioso com os alunos, preocupado e respeitoso. Estas se
referem a percep¢do dos alunos a respeito de caracteristicas pessoais do
docente que séo significadas pelos estudantes e os afetam a partir das relagdes
estabelecidas entre professor e aluno. Conforme Tassoni (2008, p.149), essa

percepcao dos estudantes destaca

[...] aspectos afetivos que sao identificados no comportamento do
professor na sua relagdo com o aluno. Refere-se as especificidades do
comportamento do professor que s&o valorizadas pelos alunos como
relevantes no processo de ensinar. Destacam a maneira de ser do
professor, revelando a percepgdo de caracteristicas pessoais do
mesmo que afetam a sua relagdo com o aluno.

Outras caracteristicas dos professores do Ensino Fundamental,
apresentadas acima, demonstraram também a incidéncia de aspectos
relacionados as formas de organizacdo das aulas pelo professor que envolvem
elementos de sua didatica, como por exemplo a explicacdo e as formas de
avaliar. Como ressalta Tassoni (2008, p.143) “o dominio que o professor tem da
matéria e dos conteudos com os quais trabalha revela a qualidade de sua relagao
com o objeto de conhecimento”. A organizacdo das aulas pelo professor também
foi destacada e envolve caracteristicas relacionadas a percepcéao dos estudantes

sobre a forma de o professor trabalhar e estruturar a sua disciplina.
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Olhando os estudantes que identificaram professores marcantes como um
fator motivador para a sua escolha profissional e que se recordaram de
professores que lecionam no Ensino Médio, percebemos uma prevaléncia de
citagdes da caracteristica “Grande conhecedor do contetdo que ministra” que foi
marcada por 100% dos estudantes deste grupo. A pesquisa de Tassoni (2008,
p.148) também ressalta elementos evidenciados pelos estudantes sobre o

dominio do conteudo pelo docente.

Sem duvida, a relagdo que o professor estabelece com o objeto de
conhecimento interfere na qualidade da relagdo do aluno com tal
objeto. Os comentarios que expressam o dominio que o professor tem
da matéria revelam o0 quanto esse aspecto influencia no
desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Nas diferentes séries
observadas, o dominio da matéria revelou-se, basicamente, de trés
formas: na admiracdo que o aluno tem pelo professor, nas relacdes
que estabelece entre os conteudos e a realidade e na forma de
organiza-los.

Outras caracteristicas que se sobressairam foram: “Atencioso em relacéo
aos alunos” (97%), “Fazia boa explicagao” (97%), “Respeitoso” (94%), “Justo na
forma de avaliar” (91%) e “Preparava bem as aulas” (91%).

H& um destaque para caracteristicas relativas a aspectos didaticos do
professor, a organizagdo, suas aulas, o conhecimento do contetdo e as formas
de avaliar. As caracteristicas “atencioso em relacdo aos alunos” e “respeitoso”
aparecem mais uma vez revelando a importancia evidenciada pelos estudantes
a professores com esses atributos, que os marcam de diferentes formas. Tassoni
(2008, p.160) ressalta em seu estudo a percepcéo dos estudantes de Ensino

Médio a respeito do professor:

Para o Ensino Médio, refere-se a se dar bem com a classe e saber
ouvir. Os alunos destacam o respeito, a sinceridade e a confianga
como aspectos importantes da relagdo entre professor e aluno.
Valorizam os comportamentos do professor que vao além das
preocupagbes com o conteudo, considerando as necessidades
especificas dessa idade.

A forma como o professor se relaciona com os estudantes € um aspecto
destacado constantemente pelos participantes desta pesquisa. Observando as
respostas dos alunos que mencionaram professores do Ensino Fundamental em

comparagdo com os que destacaram docentes do Ensino Médio, percebemos
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gue ha pouca variacdo entre elas. Houve uma constancia nas alternativas mais
marcadas referentes aos professores, que, geralmente, sdo caracteristicas
agradaveis relacionadas a aspectos pessoais explicitados na relagdo com os
alunos e, também, envolvendo a didatica e a organizagdo das aulas.

No entanto, quando nos concentramos, especificamente, em observar a
expressdo mais citada relacionada a esses professores em cada uma das
etapas, percebemos que 100% do grupo de alunos que mencionou professores
do Ensino Médio, assinalou a opgéao “grande conhecedor do conteudo que
ministra”. Enquanto que 100% do grupo de estudantes, que evidenciou
professores do Ensino Fundamental, optou pelas caracteristicas “atencioso em
relacéo aos alunos” e “incentivador”. E interessante percebermos que no Ensino
Fundamental h4 um destaque para caracteristicas com foco maior em aspectos
pessoais e de dedicacdo aos estudantes. JA no Ensino Médio se destaca o
dominio do conteudo, que evidencia as competéncias do docente e a importancia
deste vasto repertério para o ensino.

Observando os alunos que trazem lembrancas de professores marcantes
durante o Ensino Fundamental, se pautarmos nosso olhar na fase do
desenvolvimento em que estavam no momento dessas experiéncias e
baseando-nos na teoria de Wallon, podemos perceber que, nessa idade, os
alunos estdo muito mais voltados para caracteristicas pessoais do professor e
aspectos concretos, pois neste momento a sensibilidade esta mais direcionada
para a percepcéo da relacdo que se estabelece com as outras pessoas e para
as reacdes que vao marcar essas relacbes. Ja quando sao lembrancas de
experiéncias vivenciadas durante o Ensino Médio, esta € uma fase do
desenvolvimento em que o0s alunos se encontram em um periodo de
adolescéncia e ha a predominancia da dimenséao afetiva. Nessa fase, eles estéo
em uma segunda etapa de construcdo da personalidade, que est4 voltada para
a identificacdo das suas crencas e valores individuais. Assim, esses alunos
acabam se vinculando a questdes mais abstratas, que se referem, por exemplo,
ao conhecimento do professor, a relacdo que faz com outros conhecimentos e
as experiéncias da vida. Com o predominio da afetividade, o aluno se vincula as
pessoas, movido também pela admiracéo pelo o que o outro sabe, isso acaba
contribuindo para a construcao e identificacdo dos seus proprios valores e ideias

pessoais. Os processos de sensibilizacdo dos estudantes em cada fase do
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desenvolvimento € diferente e possui suas especificidades. Segundo Wallon
(1995, p.223) “Nao procura disfarcar um desejo intimo; projecta-se nas coisas,
na natureza, no destino, sob a forma de um mistério a esclarecer. O seu objecto
ja ndo é estritamente concreto e pessoal, mas metafisico e universal’”.

Outra questdo presente no questionario indagava aos estudantes se
esses professores mencionados por eles como marcantes, deixaram suas
marcas relacionadas a um sentido bom, ruim ou se néo interferiu (questao 9:
Marque com um X se este professor(a), na sua visao, foi marcante por um
sentido bom, ruim ou néo interferiu?). A partir das respostas encontramos 0s

seguintes resultados apresentados na Figura 13.

Figura 13 — Qualidade das marcas deixadas pelos professores que foram lembrados
pelos alunos

Marcas deixadas pelo professor

Sem resposta
3%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

A grande maioria dos estudantes respondeu que o professor foi marcante
por um sentido bom, ressaltando lembrancas agradaveis. O que se evidencia
nesse caso sao professores que foram boas referéncias e que afetaram a
escolha profissional dos estudantes. Essas experiéncias recordadas
demonstram que esses docentes afetaram esse processo de escolha de uma
forma produtiva e que pode ter ocorrido de diversas maneiras, pelo incentivo,
apoio, atencao que impulsionaram a decisdo do estudante ou até no ambito da
inspiragdo, ou seja, podem ter motivado o aluno a escolher uma profisséo

relacionada a mesma area do conhecimento ministrada por esse professor. A
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forma como cada um significa as experiéncias vivenciadas o afeta de diferentes
maneiras e pode também motivar a sua escolha profissional.

A respeito das disciplinas ministradas por esses professores marcantes
gue afetaram a escolha profissional dos alunos (questéo 7: Assinale com um X
qual(is) disciplina(s) esse professor(a) ministrava), encontramos um maior
namero de citagBes de professores das disciplinas de Portugués e Matemética.
Tal fato pode estar relacionado ao espaco/tempo ocupado por essas disciplinas
no curriculo escolar. E interessante notar que séo as disciplinas mais cobradas
em avaliacdes externas e que podem ser mais recorrentes e intensamente
trabalhadas com os alunos.

Buscamos tracar uma relacao entre as disciplinas desses professores e a
etapa de ensino em que eles atuam, para investigar se existiria alguma relagéo
significativa ou o predominio de alguma disciplina em determinada fase de
escolarizagdo. Obtivemos o0s seguintes resultados: as disciplinas que se
destacaram na etapa do Ensino Fundamental foram — Matematica (45%),
Portugués (42%), Geografia (30%), Educacgéo Fisica (30%) e Historia (27%). Ja
no Ensino Médio foram — Matematica (31%), Portugués (25%), Biologia (22%),
Fisica (19%) e Filosofia (19%). Embora os dados demonstrem, em alguns casos,
pouca variacéo entre as disciplinas, confirma-se, em ambas as etapas, que as
primeiras posicdes ficam com Matematica e Portugués.

A Figura 14 apresenta o percentual que cada disciplina recebeu, reunindo

os alunos do Ensino Fundamental e Médio.

Figura 14 — Disciplina(s) ministrada(s) pelo professor mencionado como marcante pelos
alunos

Disciplina(s) que o professor(a) marcante ministrava
100%

80%

60%
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" Ministrava  ® Nao ministrava

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020
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Selecionamos as trés disciplinas mais citadas pelos estudantes em
relacdo a atuacdo dos professores marcantes (Mateméatica, Portugués e
Histdria). A partir dessas trés areas do conhecimento, buscamos filtrar alguns
dos relatos de experiéncias desses alunos com os professores dessas
disciplinas. Essas respostas serdo apresentadas nos quadros a seguir.

O Quadro 8 apresenta algumas respostas dos estudantes que
destacaram se recordarem de um professor marcante que ministrava a disciplina

de matematica.

Quadro 8 - Respostas dos estudantes que destacaram se recordarem de um professor
marcante que ministrava a disciplina de Matemética.

Identificacéo Resposta

E2A39

Ela foi a professora que mais gostei e me ajudou muito com as dificuldades de
aprender tipo matematica. Ela realmente me marcou.

E3A28

Durante o ensino fundamental tive algumas experiéncias ruins com os colegas
de classe. Em um determinado momento ndo queria nem ir mais para a escola.
Portanto esse professor me ajudou a superar minhas dificuldades e a gostar de
frequentar a escola novamente.

EBA17

Ambas tinham dominio do contelido que ministram, eram atenciosos e sempre
se preocupavam com a aprendizagem de seus alunos.

E8A18

Numa fase na qual eu estava indo muito mal, ele, atenciosamente e
pacientemente, me ajudou a recuperar a nota, me fez entender e me motivou a
sempre estudar.

E8A34

No periodo de aula, eu sentia que eles realmente queriam de verdade, que os
alunos tivessem um futuro brilhante. Através de motivacdes, atencdo para passar
uma boa aula, entre outros fatores.

E8A43

Estava muito desanimado com vontade de desistir de tudo, e essa professora
percebeu e veio conversar comigo, me motivando e dando varios exemplos sobre
a vida dela. Isso foi 6timo para minha vida.

E8A84

A professora me motivava sempre! Eu sempre fui péssima em matematica e ela
sempre foi um anjo e me ajudava em todas as matérias.

E9A29

Esse professor fez com que eu abrisse os olhos, em uma simples conversa, e
gque enxergasse as situacdes totalmente diferente.

E9A46

O [nome do professor] € um 6timo professor e explica muito bem, brinca com os
alunos, conversa sobre varios assuntos de matematica até séries, faz piada e
ajuda os alunos com as matérias.

E9A49

A [nome da professora] era a professora de matematica, ela me fez gostar da
matéria e querer aprender sempre mais. Até hoje temos contato e ela me ajuda!

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

Os alunos destacaram a ajuda dos docentes na superacdo de suas

dificuldades pessoais e, também, evidenciaram caracteristicas como atencioso
e preocupado. Consideramos importante destacar que as marcas deixadas pelo

professor podem afetar a escolha do aluno por uma profissdo que envolva
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aspectos diretamente relacionados a disciplina do professor, mas os afetos nao
se referem apenas a essa dimenséo, as influéncias vao para além dessa relacao.
Algumas respostas revelaram aspectos referentes a carateristicas pessoais do
professor que também afetam esses estudantes, como a motivacao, a atencao
e a preocupacao com a aprendizagem.

Todas as experiéncias relatadas se referem a encontros produtivos e que
contribuiram para a relacdo estabelecida entre professor e aluno. Além disso,
alguns estudantes revelaram que a aproximacdo com a disciplina foi
desenvolvida por essas experiéncias. Inferimos que os professores marcantes
afetaram a escolha profissional destes estudantes de diferentes formas, seja
pela aproximacdo com o objeto de conhecimento a partir das relacdes
desenvolvidas com esse professor, no caso a matematica, no campo de
autoconhecimento ao contribuir para que os estudantes identifiquem suas
afinidades e gostos, ou pelas relacdes de apoio e incentivo dos professores nos
diversos momentos da vida dos alunos.

A seguir, apresentamos, no Quadro 9, os depoimentos dos alunos a

respeito das experiéncias com o professor marcante da disciplina de portugués.

Quadro 9 - Respostas dos estudantes que revelaram se recordarem de um professor

marcante que ministrava a disciplina de Portugués.
Identificagcéo Resposta

Foi minha primeira professora de Lingua Portuguesa. Ela me ensinou a ler e
encontrar prazer na escrita e na leitura. Também me ajudou a melhorar minha
letra/ forma de escrever e acreditou em meu potencial para ser uma grande
escritora.

Ele era carinhoso, amigo, sempre disposto a ajudar. Lembro da festa junina da
E3A55 escola que ele brincou muito com todos os pais e alunos e na formatura da 4°
que ele fez uma linda homenagem para 0s pais e alunos.

Mesmo com todas as minhas dificuldades em aprender o contetddo ele me
ensinou e me incentivou para nao desistir e melhorar cada vez mais para eu
me tornar a pessoa que eu sou hoje. [ndo é possivel compreender a escrita
totalmente]

Esses professores me marcaram pelo fato do dialogo e também porque tenho
E7A35 mais facilidade nessa area. Também sendo uma profissdo que esta na
atualidade de um novo mundo a tecnologia é essencial.

Foi marcante, pois ela me auxiliava quando estava muito confusa, me ajudando
E7A38 a clarear as coisas na [ndo é possivel compreender a palavra] sempre me
apoiava e incentivava.

Ela é mais do que uma professora, apesar de ndo ter mais aulas com ela, se

E3A54

E7A4

EBA19 :

tornou uma grande amiga.
E8A47 Ela era brincalhona e divertida, porém se preocupava com nosso aprendizado.
ESASG Colaborou com meu aprendizado e além de tudo me tornou mais esforcada e

ensinou muito bem.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020
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Esse grupo de estudantes destacou em seus relatos a relagdo de amizade
com o professor e a sua conduta em relacdo aos alunos e familiares, além de
ressaltarem também a contribuicdo para o seu aprendizado.

Percebemos que nesse grupo de respostas mais uma vez € destacada a
aproximagdo com o conteudo, propiciada e alavancada pela experiéncia com
esse professor marcante. Essa relacao fica evidente no relato da aluna (E3A54)
gue destaca o prazer encontrado na leitura e escrita decorrente da experiéncia
e mediacao do professor. Além disso, evidencia o desejo por seguir a profissdo
de escritora que se relaciona com a disciplina ministrada pelo docente recordado
como marcante.

Como j& evidenciado por pesquisas que atuam na investigacdo dessa
tematica, a relacdo do professor com a disciplina que ministra e com os alunos
vai afetar a forma como os estudantes se relacionam com essa area do
conhecimento. Destacamos que também pode afetar a sua escolha profissional.
Porém, ndo podemos concluir que essa € a Unica forma que os professores
podem afetar essa escolha.

A conduta do docente e a relagdo que desenvolve com os alunos é um
fator importante de ser destacado. Pode haver casos em que a experiéncia com
esse professor marcante afetou a relacdo do aluno com o objeto de
conhecimento, mas que a sua escolha profissional ndo se relacione diretamente
a essa disciplina. O que queremos ressaltar é que a forma como o aluno vai ser
afetado pelas vivéncias com esses professores vai depender da qualidade das
mediacdes vivenciadas e da forma como o estudante significa essas
experiéncias. Ou seja, pode haver alunos que se aproximam de um determinado
objeto de conhecimento por terem sido afetados pela relacdo com esse professor
marcante e isso influencie também a sua escolha profissional, pois ele acaba
escolhendo uma carreira que contemple aspectos dessa disciplina. Mas também
pode haver estudantes que foram afetados por esses professores na sua escolha
profissional a partir de suas condutas de atencdo, respeito, motivacao e
preocupacao que motivam os alunos em suas decisdes e, por essas ac¢oes, sdo
lembrados como professores marcantes. Essas acdes dos docentes também

afetam a escolha dos estudantes e, como destacado na Figura 12 (p.103), a
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atencao dos professores e preocupacao em relacdo ao futuro dos alunos e os
estudos sao aspectos lembrados pelos participantes da pesquisa.

Assim, cada estudante significa esses afetos de formas diversas a partir
de suas experiéncias e trajetdrias de vida. A sala de aula é repleta de afetos
variados, pois nesse ambiente alunos e professores estdo em constante relacao.
A escolha profissional, da mesma forma, € um momento que contempla
sentimentos e experiéncias diversas que vao afetando as construcdes feitas
pelos alunos a respeito de sua deciséao profissional. Portanto, as experiéncias
vivenciadas, a atencdo, motivacdo e respeito do professor bem como a
aproximagdo com o0 conteudo proporcionada por essas experiéncias sao
aspectos relacionados que podem afetar essa escolha.

Observando as respostas desse grupo de alunos, também percebemos
gue muitos deles destacam as atitudes de ajuda, preocupacao do professor com
o aprendizado dos estudantes, o dialogo, incentivo, a atencdo e a forma de
explicar do docente. Inferimos que essas atitudes dos professores em relacéo
as aulas e aos alunos e as caracteristicas apontadas podem afetar 0 momento
da escolha profissional, inclusive a sua confianca em relacéo a sua deciséo.

A seguir, no Quadro 10, apresentamos os depoimentos dos alunos a

respeito das experiéncias com o professor marcante da disciplina de histéria.

Quadro 10 - Respostas dos estudantes que evidenciaram se recordarem de um

professor marcante gue ministrava a disciplina de Histoéria.
Identificacao Resposta

E1A34 Ela, sempre me ajudava quando eu mais precisava, nunca deixava de se
preocupar comigo.

Além de fornecer o conhecimento dentro da sala, me ajudava com questdes
pessoais, dando grande apoio. Se tornaram grandes amigos para mim.

Antes de conhecé-lo eu ndo gostava muito da disciplina de histéria, ndo entrava
na minha cabeca, porém apds conhecé-lo eu criei um gosto pela matéria,
conseguia tirar boas notas e gracas a isso eu me decidi em relacdo a minha
profisséo, além da influéncia de outros professores também.

De uma maneira geral, eu ja dispunha de afinidade por questdes humanas e
esses professores que me marcaram no fundamental, no caso um de historia e
um de filosofia e de sociologia, eles me fizeram cultivar o interesse pelos estudos
sociais e 0 meu discurso.

Através das aulas deste professor, comecei a me interessar nas aulas historia,
E9A52 matéria na qual até entdo, eu tinha muita dificuldade. Com isso, comecei a
desenvolver o habito de estudar sozinha, tanto histéria guanto outras matérias.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

E4A6

E7A29

E9A14
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Observando esse grupo de estudantes percebemos que mais uma vez
sdo ressaltadas atitudes de preocupacdo, ajuda, apoio e incentivo dos
professores. Isso pode demonstrar como essas atitudes sdo encaradas pelos
alunos, pois, muitas vezes, os professores mencionados como marcantes sao
descritos com essas caracteristicas. Alguns alunos ainda destacaram que a
relag@o que desenvolveram com os professores os aproximaram do contetdo de
Histdria, desenvolvendo interesse pelos estudos dessa area.

Analisando todo esse grupo de estudantes apresentados neste tdpico,
gue afirmaram ter como um motivo para a sua escolha profissional um professor
marcante e também que afirmaram se recordarem de um professor marcante em
sua trajetoria escolar, percebemos que sdo destacadas muitas lembrancas
produtivas. As experiéncias negativas nao sao recuperadas por esses alunos.
Assim, consideramos que a qualidade dos encontros e as experiéncias vividas
pelos estudantes vdo afetar as suas lembrancas a respeito do professor
marcante que, nesse caso, constituiram-se como fatores motivadores para a
escolha profissional dos alunos.

As aclOes e relacbes do professor que os alunos indicaram como
potenciais afetos no momento da escolha profissional envolveram as
caracteristicas do professor, o apoio, o0 incentivo, 0 encorajamento, também
destacaram os saberes que o professor tem e que podem gerar sentimentos de
admiracdo. Além disso, todas as caracteristicas apontadas pelos alunos, a forma
de ajudar, a organizacao, as formas de avaliacdo, fazem com que o aluno tenha
um processo de aprendizagem bastante significativo e que acaba promovendo
uma aproximacdo com determinados componentes do curriculo. Essa relacéo
pode afetar também o processo de escolha profissional. As caracteristicas
destacadas pelos participantes remetem a encontros felizes entre professores e
alunos, salientando boas lembrancas com esses docentes que contribuem para

o0 estabelecimento de relagcbes e construcdes produtivas.

4.1.2 A escolha profissional e a afinidade e dominio do conteudo

Os filtros utilizados para a realizacdo da andlise estatistica que
apresentamos neste topico referem-se aos estudantes que marcaram a opgao

“Afinidade e dominio do conteddo” como motivacdo para a sua escolha
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profissional (questdo 4 do questionario) que correspondem a 69%, 200 alunos
dentre os 289 respondentes. A partir deste grupo, realizamos a aplicacao de
outro filtro para identificar dentro desse conjunto de estudantes os que afirmaram
se lembrarem de um professor marcante em sua trajetéria escolar (questéo 5 do

guestionario). Como esta apresentado na Figura 15.

Figura 15 — Alunos que se lembram de um professor marcante em sua trajetdria escolar
Alunos que se lembram de um professor marcante
Néao
3%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

E interessante perceber que a grande maioria dos alunos afirmou se
lembrar de um professor marcante em sua trajetoria escolar. Apenas 3% dos
alunos que marcaram a “Afinidade e dominio do conteudo” como um fator
motivador para a sua escolha afirmaram ndo se recordarem de um professor
marcante. Tal fato pode evidenciar a importancia e relevancia do trabalho do
docente no processo de aproximacdo do estudante com determinada area do
conhecimento, a qualidade dos encontros entre professor e alunos pode afetar
a aproximacéao e a relacéo do estudante com a disciplina.

As andlises que se seguem neste topico contemplam os estudantes que
marcaram a opg¢ao “Afinidade e dominio do conteudo” como motivagéo para a
escolha profissional e que afirmaram se recordar de um professor marcante em
sua trajetdria escolar. Esse grupo corresponde a 67% dos alunos participantes,

194 estudantes.
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Durante as analises das respostas, buscamos identificar se haveria
alguma etapa de ensino em que esses professores marcantes lecionavam que

apareceria de forma mais intensa. Como mostra a Figura 16.

Figura 16 — Etapa de ensino em gue o professor mencionado como marcante pertencia

Etapa de ensino dos professores marcantes

E. Médio
42%

E. Fundamental e E. Médio
5%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

Ao observarmos a Figura, percebemos que o Ensino Fundamental foi um
pouco mais citado. Consideramos que esse grafico confirma mais uma vez uma
tendéncia de pouca diferenca entre as lembrancas resgatas relacionadas a
etapa do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Sobre as caracteristicas desses professores (questdo 8), como ja
mencionado, no questionario as 21 expressdes indicavam qualidades positivas
e negativas, referentes ao oficio da docéncia, com as opcdes — sim, ndo e as
vezes — e 0 enunciado solicitava que os alunos marcassem uma das op¢odes, em
cada uma das 21 expressfes. Obtivemos 0s seguintes resultados indicados na

Figura 17.
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Figura 17 — Caracteristicas apontadas pelos alunos sobre os professores lembrados
como marcantes
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

Novamente, as caracteristicas mais citadas pelos estudantes se referem
a expressdes agradaveis. Encontramos um destaque na afirmacdo “Grande
conhecedor do conteudo que ministra” que foi citada por 96% dos estudantes,
deste grupo (lembrando que se refere a 67% do total de participantes). Outras
caracteristicas que foram mencionadas de forma recorrente pela grande maioria
dos estudantes foram: “Fazia boa explicacdo” (94%), “Preocupado com o
aprendizado dos alunos” (94%), “Atencioso em relagdo aos alunos” (92%),
“‘Respeitoso” (92%) e “Preparava bem as aulas” (92%).

Para o grupo de estudantes que revelou a “Afinidade e dominio do
conteudo” como um fator motivador para a escolha profissional, percebemos que
eles evidenciam caracteristicas dos professores no que diz respeito a acées
didéaticas e de ensino, destacando elementos e acdes que fazem referéncia ao
dominio do conteudo pelo docente, a explicacdo da disciplina e a preparacao
das suas aulas. O trabalho pedagdgico é bastante evidenciado pelos estudantes
0 que revela a importancia dessas acdes e dos afetos envolvidos nesse trabalho.
Também se destacaram caracteristicas pessoais do docente e que revelam
tracos de relacionamento entre professor e alunos. A atencao, preocupacéao e
respeito se referem a caracteristicas percebidas pelos estudantes a respeito das

condutas do docente, das formas de se relacionar, do acolhimento e da atencéo
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dedicada a eles. Observando as caracteristicas mais mencionadas, podemos
inferir que esses estudantes foram afetados em tonalidades agradaveis pelas
condutas e encontros produtivos que tiveram com esses professores que 0s
marcaram.

Em seguida buscamos realizar uma separacao entre as caracteristicas
citadas pelos estudantes que assinalaram professores do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio para observar se haveria diferencas significativas. Buscando
identificar as caracteristicas mais citadas pelos estudantes que se referiram a
um professor do Ensino Fundamental, encontramos que 98% dos estudantes
deste grupo (que assinalou “Afinidade e dominio do conteudo” e que se recordou
de um professor do Ensino Fundamental) citou “Fazia boa explicagao”. Outras
também bastante mencionadas foram “Preocupado com o aprendizado dos
alunos” (97%), “Grande conhecedor do conteddo que ministra” (95%),
“‘Respeitoso” (95%), “Atencioso em relagdo aos alunos” (93%), “Incentivador”
(93%), “Bem organizado na forma de ensinar e apresentar os contetdos” (93%)
e “Justo na forma de avaliar” (93%).

No que diz respeito aos professores do Ensino Médio, as caracteristicas
mais predominantes foram: “Grande conhecedor do conteddo que ministra”
(96%), “Preparava bem as aulas” (91%), “Preocupado com o aprendizado dos
alunos” (91%), “Atencioso em relagéo aos alunos” (90%) e “Respeitoso” (89%).

Percebemos que, novamente, nos dois casos, sdo citadas expressoes
gue remetem a caracteristicas agradaveis e de aproximagdo com esses
professores. Analisando, especificamente, a caracteristica “Grande conhecedor
do conteudo que ministra” podemos perceber que ela foi bastante mencionada
referindo-se a professores das duas etapas de Ensino, Ensino Fundamental
(95%) e Ensino Médio (96%). Tassoni (2008, p.148) destaca em sua pesquisa a
respeito dos modos de afetar que

A forma de o professor organizar os conteudos foi evidenciada no ciclo
IV/8a série e no Ensino Médio. Foi interpretada pelos alunos como
reveladora de um profundo conhecimento por parte do professor. Isso
influencia na qualidade da aprendizagem e, conseqlentemente,
contribui para uma relagdo positiva entre aluno e objeto de
conhecimento.
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Como evidenciado o dominio e conhecimento do contetdo por parte do
professor pode afetar a relacdo que o préprio aluno estabelece com o objeto de
conhecimento.

Outra questdo presente no questionario indagava aos estudantes se
esses professores mencionados por eles como marcantes deixaram suas
marcas relacionadas a um sentido bom, ruim ou se néo interferiu (questao 9 do
guestionario). A partir das respostas, encontramos 0s seguintes resultados que

constam na Figura 18.

Figura 18 — Qualidade das marcas deixadas pelo professor que foram lembradas pelos
alunos

Marcas deixadas pelo professor

Ruim . Sem resposta

Nao Interferiu 2% 206

3%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

Mais uma vez, a maioria dos alunos destacou que esses professores
foram marcantes por um sentido agradavel, o mesmo ocorreu com o grupo de
estudantes apresentados no tépico anterior. Essas respostas revelaram
lembrancas boas e também boas referéncias experienciadas com esses
docentes que afetaram esses alunos.

Apenas quatro alunos (2%) destacaram experiéncias e marcas
desagradaveis relacionadas as lembrancas desses professores. Para
compreendermos melhor as vivéncias desses estudantes com esses docentes e
os afetos envolvidos nessa relacdo, apresentamos no Quadro 11 o relato desses

alunos a respeito da experiéncia com esses professores.
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Quadro 11 - Relatos dos alunos a respeito das lembrancas de suas experiéncias com o

professor mencionado como marcante por um sentido ruim
Identificagéo Resposta

E3A66 Esse. professor}néo correspondeu com as minhas expectativas e havia muito
conflito entre nos.

Horrivel, pois era muito desorganizado em relacéo a explicagdo do contelddo
E6A3 nas aulas, nao tinha critério por parte de seus alunos, pois era muito severo
com alguns e bondoso com agueles que tinha afinidade.

Era uma professora de hist6ria, muito ruim com os alunos, s6 queria o mal de
nos, pra ela estava fazendo o bem, pois ndo sabia ela o quéo ruim foi ter ela
E7A33 na escola, porque ela era tdo ruim que inventou coisas para minha mée, ela
s6 queria o mal do aluno e sua frase era “Os alunos tem se dar mesmos [nao
€ possivel compreender a palavra]” e tascava-nos um O.

Esse professor era muito chato, arrogante por qualquer motivo mandava para
diretoria, se esquecesse a apostila j4 era motivo de ndo assistir a aula dele.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

E9AS59

Mesmo sendo poucos alunos que mencionaram professores marcantes
por um sentido ruim, é interessante observar os elementos ressaltados nos
relatos de experiéncias: a desorganizacdo, a exigéncia e a forma de avaliar.
Destacamos que, quando o aluno tem boas lembrancas de um professor, uma
guestdo bastante evidenciada €, por exemplo, o nivel de organizacdo do
professor e a forma de avaliar. Percebemos que da mesma forma a
desorganizacao também é bastante apontada nas lembrancas desagradaveis, o
mesmo ocorre com a avaliagdo. Como ja evidenciado em pesquisas cientificas,
essas acoes do professor destacadas pelos estudantes, os afetam de diferentes
formas e podem causar a aproximagdo ou afastamento do objeto de
conhecimento. A desorganizacao do professor ou a sua forma de avaliar, que,
nesse caso, S0 vistos como aspectos negativos por esses estudantes, afetam
a forma como os alunos se relacionam com esse professor e com a sua
disciplina.

Além das reflexdes levantadas até aqui, frisamos que muitos dos alunos
participantes revelaram aspectos mais detalhados sobre a relacdo com o
professor e a aproximagdo com o conteudo. Alguns ainda apontaram gque essa
aproximacdo pode ter sido derivada das relacfes e experiéncias vividas com
professores marcantes no ambiente escolar. Essas questdes estao evidenciadas

nos relatos de alguns estudantes.

A professora marcou muito, pois ampliou muito meu conhecimento,
assim comecei a ter afinidade com a matéria. (E7A43)
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Eu gostei muito tanto da matéria como do professor também, tanto que
a area de trabalho escolhida tem muito a ver com a matéria. (E8A89)

O meu professor de fisica foi muito importante no desenvolvimento da
minha paix&do pela area por conta de inumeros fatores, destacando a
forma como ensinava e como lidava com os alunos. (E9A33)

As estratégias de ensino desta professora me despertavam muito
interesse na matéria, isso influenciava muito no meu desenvolvimento
durante as aulas, isso foi meio que me ajudou a escolher a minha
profissdo do sonho, e no decorrer do tempo eu tive a certeza que
realmente era isso que eu queria para a minha vida. (E9A43)

Os relatos dos estudantes deixam claro que a sua aproximacado com 0s
conteudos e disciplinas foram influenciadas pelas experiéncias vivenciadas com
professores bastante especiais. Os alunos destacaram a forma de lecionar dos
professores, as estratégias de ensino, as formas de se relacionar com os alunos,
levando-os a construir uma boa relacdo com areas especificas do conhecimento.

Portanto, ha uma relacdo evidente entre os alunos que identificaram como
influéncia para a escolha profissional a opgao “Afinidade e dominio do conteudo”
e gue explicitaram terem lembrancas de professores marcantes (cruzamento
entre as questdes do questionario: 4-Assinale com um X quais 0s aspectos que
foram motivadores para a sua escolha profissional: Professores marcantes;
Afinidade e dominio do conteudo; Influéncia da familia; Mercado de trabalho e
remuneracao; e a 5-Vocé se lembra de algum professor(a) marcante na sua
trajetoria escolar?). Filtrando essas duas questdes (4 e 5) com a questdo 7:
Assinale com um X qual(is) disciplina(s) esse professor(a) ministrava?,
elaboramos o grafico representado na Figura 19, que apresenta as disciplinas

ministradas pelos professores lembrados como marcantes pelos alunos.
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Figura 19 — Disciplina(s) ministrada(s) pelo professor mencionado como marcante pelos
alunos
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

Mais uma vez encontramos um maior numero de citacfes de professores
das disciplinas de Matematica (35%) e Portugués (32%) relacionadas a area do
conhecimento ministrada por professores marcantes. Reiteramos a ideia de que
esse numero de citagBes pode estar relacionado ao espaco ocupado por essas
disciplinas no curriculo escolar. Em seguida, aparece a disciplina de Histéria com
26% no numero de citagdes.

Na sequéncia buscamos relacionar as disciplinas ministradas pelos
professores marcantes com a etapa de ensino em que eles atuam. Ao realizar a
separacdo das respostas dos estudantes que mencionaram professores da
etapa de ensino do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, percebemos que,
no primeiro, destacam-se as disciplinas Portugués (40%), Matemética (36%),
Histéria (25%) e Geografia (13%). Enquanto no Ensino Médio, sobressaem:
Matematica (33%), Historia (26%), Portugués (20%), Sociologia (19%) e Biologia
(16%). Identificamos que as trés disciplinas mais citadas se mantém nas duas
etapas, a disciplina de Geografia aparece de forma mais intensa no Ensino
Fundamental enquanto no Ensino Médio se destacam Sociologia e Biologia.

Comparando essas informagdes com o grupo de estudantes
apresentados no tépico anterior, que mencionou professores marcantes como
um fator motivador para a sua escolha profissional, percebemos que, em alguns
pontos, assemelham-se e, em outros, divergem. No caso da etapa do Ensino

Fundamental, as disciplinas de Portugués e Matemética se mantém como as
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mais citadas em ambos os grupos. A disciplina de Histéria continua com um
percentual de citacbes bastante proximo, enquanto a disciplina de Geografia
apresenta uma queda no numero de citacbes, quando comparamos 0s dois
conjuntos de respostas. No grupo apresentado no topico anterior, a disciplina de
Geografia aparecia com 30% das citacGes, enquanto neste apresenta apenas
13%.

Observando a etapa do Ensino Médio, nos dois grupos a disciplina de
Matematica se mantém como a mais citada. As disciplinas de Portugués e
Biologia também se apresentam, porém, com porcentagens um pouco menores
no segundo grupo. E interessante perceber que, enquanto as disciplinas Fisica
e Filosofia sdo bastante citadas no primeiro grupo; no segundo, elas nao
aparecem com tanta evidéncia e dao lugar as areas do conhecimento de Histéria
e Sociologia que prevalecem no segundo grupo.

Selecionamos as trés disciplinas mais citadas pelos estudantes em
relacdo a atuacdo dos professores marcantes. A partir destas trés disciplinas
mais citadas, Matematica, Portugués e Histéria, buscamos filtrar alguns dos
relatos das experiéncias desses alunos com os professores dessas disciplinas.
As respostas constam nos quadros a seguir.

O Quadro 12 apresenta algumas respostas dos estudantes que
destacaram se recordarem de um professor marcante que ministrava a disciplina

de Matematica.

Quadro 12 - Respostas dos estudantes que destacaram se recordarem de um professor

marcante gue ministrava a disciplina de Matematica.
Identificagcéo Resposta

A professora que foi marcante para mim, costumava apoiar, e incentivar os
E1A15 alunos no estudo de matematica, chegando ao ponto de passar musicas para
conseguirmos decorar o contetdo.

Era maravilhoso, ela fazia dindmicas para ensinar de uma forma que os alunos
compreendessem de uma forma mais facil.

Ela era uma professora bastante compreensiva e além de tudo era amiga,
E2A25 sempre sendo otimista, mas realista e incentivando a nunca desistir dos nossos
sonhos por mais dificil que seja.

Essa professora que foi marcante na minha vida era realmente uma méezona
para todos, quando precisava dar bronca dava, quando era elogio, também
elogiava. Era ndo s6 dentro do ambiente escolar, mas também fora uma
verdadeira professora.

A professora a quem eu atribui as caracteristicas, foi importante pois ela me
ajudou a buscar sempre o meu melhor e nao ficar triste por um resultado ruim,
E6A12 porgue, para acertar a gente tem que errar primeiro. Hoje em dia ela da aula
para mim de Quimica e ainda assim eu procuro sempre me esforcar em
conseguir o melhor.

E1A25

E3A9
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Foi o professor [nome do professor] de Matematica, foi com ele que eu aprendi
E6A24 mais e fui bem cativante com ele, ele entendia, ajudava, escutava, nos
incentivava, tinha momentos bons com distracao.

Dialogava muito bem, explicando a matéria com entusiasmo e paixao, fazendo

E6A29 : o N .
me apaixonar pela matéria e pela profissdo que 0 mesmo caminha.

Esse professor foi marcante pelo modo de ensinar sempre disposto a ajudar e
E7A22 com ensinamentos de maneira facil em contelddos que eu achava que era dificil
quando na verdade era o professor anterior que nao ensinava de um jeito bom.

Professora de matematica foi muito marcante, pois sempre incentivava a se
EBAS esforcar nos estudos para ser alguém na vida para que os alunos se dessem
bem na faculdade.

Bom, foi no ensino médio eu nao era muito boa com matematica, mas ao
EBA31 conhecé-la, fui compreendendo mais da matéria e pelo fato dela ser muito
carinhosa, “mae”, porque via os alunos como filhos.

Esse professor era muito alegre e isso me marcou bastante, ele brincava muito

E8A45 - . o .
comigo, por fazer aniversario no mesmo dia que eu.

ESAB2 Esse professor foi muito importante, pois me ajudou muito a decidir uma carreira
profissional.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

Os alunos ressaltaram algumas experiéncias relacionadas as formas de
ensinar do professor, como por exemplo a organizacdo das aulas, o dominio do
conteido e a explicacdo do conteudo. Também destacaram aspectos de
carateristicas do professor e de atitudes com os alunos, como apoiador,
incentivador, compreensivo, atencioso, alegre, paciente e a ajuda disponibilizada
aos alunos.

Observando esse grupo de alunos vemos que muitas das suas
experiéncias e falas se relacionam com o0s aspectos levantados no tépico
anterior. Mais uma vez destacam caracteristicas agradaveis destes professores
marcantes como: compreensivos, incentivadores, preocupados com o0
aprendizado dos alunos, alegre e que ajuda nas dificuldades. Os estudantes
ainda discutem sobre as formas de ensinar do professor que contribuiram para
a aprendizagem e o dominio que tém do conteudo.

Outras falas vao mais na direcao da atencao e preocupacao do professor
e no fortalecimento do autoconhecimento e da seguranca em relagcdo a sua
decisdo, proporcionada pelas relacdes estabelecidas com esse docente
mencionado como marcante. Ressaltaram a ajuda do professor para a
superacao das dificuldades pessoais e a preocupacédo dos docentes com o futuro
dos estudantes.

A seguir, no Quadro 13, apresentamos 0s depoimentos dos alunos a

respeito das experiéncias com o professor marcante da disciplina de Portugués.
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Quadro 13 - Respostas dos estudantes que afirmaram se recordarem de um professor

marcante que ministrava a disciplina de Portugués.
Identificagéo Resposta ‘

Em minha trajetoria escolar tive diversos professores, mas, de todos trés foram
E1A2 muito marcantes por me incentivarem a continuar lutando por meus sonhos,
indiferente se muitos ndo acreditassem que fosse possivel de se realizar.

Eram 6timos professores os quais ensinavam muito bem, e acabaram por
E2A7 influenciar em muitos questionamentos e decisbes as quais tomei, que
acabaram por ser assertivas.

Era a professora [nome da professora]. Ela comecou me dando aulas
substitutas, e no final ficou firme. Ela pegava muito no meu pé, e eu sempre

E2A33 o . . - . '
dizia que odiava ela até que percebi que ela fazia isso para me ajudar e gracas
a ela passei de ano, depois disso passei a gostar mais dela.

E3A1 Ele foi extremamente carinhoso e um 6timo educador, ele fazia todas as aulas

serem interativas, com musica etc. Ele foi um 6timo incentivador.

Minha professora de portugués e quimica que incentivou muito a fazermos de
E6A4 tudo para realizarmos nossos sonhos, dizia nunca ser impossivel, e de fato ndo
€. Sou grata pela motivacédo que ela me deu.

Ele sempre nos ajudou, fazia aulas divertidas, trazia conteddos bons e novos

E6A9 .

€ sempre revisava.

Era muito atenciosa comigo, queria ver os alunos crescendo, e melhorando a
E6A14 cada dia mais, fazia atividades bem pensadas e conselhos em relacdo aos

estudos.

Uma professora do ensino fundamental, ela foi marcante, porque era muito
compreensiva comigo, além de professora é uma grande amiga, temos contato
E6A21 até hoje, até porque nés éramos vizinhas e iriamos pra escola juntas, mas
nossa amizade nao interferia em nada dentro da sala de aula, ela me tratava
da mesma forma que o0s outros alunos.

Foi marcante, pois ela me auxiliava quando estava muito confusa, me ajudando
E7A38 a clarear as coisas na [ndo é possivel compreender a palavra] sempre me
apoiava e incentivava.

Ela lia duas vezes na semana um livro muito interessante para nos incentivar
aler.

E9A21

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

Mais uma vez, os alunos destacaram as formas de ensinar dos
professores, promovendo aulas divertidas e interativas, por serem preocupados,
incentivadores, preocupados com o aprendizado dos alunos e compreensivos.
Percebemos que essas caracteristicas ressaltadas pelos alunos retornam muitas
vezes ao relatarem suas experiéncias com esses professores marcantes. O fato
de o professor ser compreensivo foi destacado por muitos estudantes e um aluno
salientou o fato de o professor fazer a revisdo dos contetdos aprendidos.

A seguir, no Quadro 14, apresentamos 0s depoimentos dos alunos a

respeito das experiéncias com o professor marcante da disciplina de Historia.
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Quadro 14 - Respostas dos estudantes que se recordaram de um professor marcante

gue ministrava a disciplina de Historia.
Identificagéo Resposta

A professora em questdo me marcou desde a primeira aula, pelo método que
aplicava e interagia, essa professora mesmo antes de ser minha tutora me
passava muita confianca, e além de acreditar no meu potencial sempre me
incentiva.
Quando me mudei para [nome da cidade], eu estudava em um outro colégio e
esse ano eu me mudei para o [nome da escola]. E ela me ajudou a aceitar as
diferencas de cendrio, me levou para tomar sorvete, conversou bastante
comigo.
Os professores que marquei X foram marcantes pra mim pois em algumas
matérias eu gostaria de fazer mas ai fui mudando de ideia e também séo
inspiracbes pela forma de serem. E porque uma professora do ensino
fundamental aprendi a escrever, eu acho que isso marca qualguer pessoa.
Meu pai descobriu certas coisas [ndo é possivel compreender a palavra]
E5A10 minha, e eu pedi ajuda a ele e conselhos. Ele sempre foi um 6timo conselheiro
e uma grande amigo.
Acredito que o motivo de este professor ter sido marcante foi por ele procurar
E5A11 mais do que somente ensinar seus alunos, como também criar ideias e formar
pessoas conscientes.
Dialogava muito bem, explicando a matéria com entusiasmo e paixao, fazendo
me apaixonar pela matéria e pela profissdo que o0 mesmo caminha.
Ela foi uma professora que marcou muito e nunca vou esquecer, ela me deu
E7A28 aula na sétima série e até hoje tenho contato com ela. Ela explicava bem e me
fez aprender muito, era muito educada e paciente era uma amiga.
Eu era uma nova aluna na escola e o professor foi bem receptivo. Puxou
assunto e me enturmou na escola. Dava 6timas aulas, explicava de forma
E8A41 simples, divertida e variada do assunto. Possuia didatica e me incentivava
bastante. No entanto, sua matéria ndo interferiu na minha escolha, mas me
fez ficar em ddvida, as vezes.
Me ajudaram quando esta indo ruim nas matérias deles e quando pensava em
desistir, eles me levantavam e me ajudavam a ndo perder e sim ganhar.
EBA74 N}Jma aula esse professor me falou que eu poderia praticar qualquer profissdo
S0 bastava eu ser determinado e esforgado.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

E3A26

E3AS53

E3A56

E6A29

EBAG67

Os alunos novamente apontaram caracteristicas e atitudes de
relacionamento com os professores, como 0 encorajamento, incentivo e
motivacao dos professores. Seu envolvimento, dominio da disciplina e formas de
lecionar também foram ressaltados. Outros alunos mencionaram a aproximagao
com a disciplina alavancada por conta da experiéncia que tiveram com esse
professor marcante. Ha falas que vao evidenciar uma influéncia na relagéo do
aluno com a prépria disciplina e, possivelmente, sua futura profissédo, no ambito
da inspiracao de escolher uma carreira na mesma area lecionada pelo professor.

Analisando esse grupo de estudantes que afirmou ter como motivagao
para a sua escolha profissional a afinidade e dominio do contetido e também que
afirmou se recordar de um professor marcante em sua trajetoria escolar,

encontramos muitas aproximacgdes com os resultados do grupo de estudantes

127



apresentado anteriormente, que destacaram como motivacao para a escolha um
professor marcante (4.1.1). A grande maioria dos estudantes que selecionou a
opcao afinidade e dominio do contelddo revelou se recordar de professores
marcantes. O que pode nos sugerir uma relagcdo entre as experiéncias
vivenciadas com professores marcantes e a forma como os docentes se

relacionam com as éareas do conhecimento, que podem ter afetado a

D

aproximacdo dos estudantes com uma determinada disciplina, conforme
discutido por autores da area da educacdo, como Tassoni (2008) e Leite e
Tassoni (2002).

A partir dos resultados apresentados, acreditamos que a aproximacao e
afinidade com o conteudo mencionadas por esses estudantes, como um fator
motivador para a sua escolha profissional, podem ter sido mobilizadas pelas
boas lembrancas que tiveram a respeito das experiéncias vivenciadas com
professores marcantes e que potencializaram o desenvolvimento de afinidades
com disciplinas ou areas de atuacéo profissional.

Novamente, foram destacadas muitas lembrangcas produtivas. Foram
apontadas caracteristicas dos professores marcantes relacionadas a
caracteristicas pessoais de atencao e preocupac¢ao com os alunos e expressdes
relativas a sua forma de ensinar, como o dominio do contetido e boa explicacéo.
Acreditamos que a afinidade com o contetdo também é construida a partir do
tipo de mediacdo promovida pelo professor, estando assim relacionada com
todos os aspectos ja apresentados neste topico e no anterior, que ressaltavam

as lembrangas com um professor marcante.

4.2 Modos de afetar do contexto familiar

O contexto familiar se constitui como um dos eixos tematicos de analise
desta pesquisa devido a sua importante influéncia no momento da escolha
profissional dos alunos, conforme foi evidenciado pela revisdo de literatura. A
familia pode afetar de diversas formas: nas oportunidades oferecidas
relacionadas as possibilidades de escolha, nas formas de apoio e participacao,
na questdo salarial, na identificacdo e até mesmo na forma como os familiares
se relacionam com a suas proprias profissdes. Todas elas podem se constituir

como um fator relevante para a escolha do aluno.
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Quando questionamos os estudantes participantes da pesquisa a respeito
dos aspectos que foram motivadores para a sua escolha profissional,
encontramos que 35% do total de respondentes, 101 alunos, consideraram a
influéncia da familia como um fator relevante. Reapresentamos, por meio da
Figura 20, os resultados da questdo 4 (Assinale com um X quais 0s aspectos
gue foram motivadores para a sua escolha profissional) ja demonstrados

anteriormente no inicio deste capitulo, para facilitar a compreensaol/visualizacao.

Figura 20 — Aspectos identificados pelos alunos que foram motivadores para a escolha
profissional

Aspectos motivadores para a escolha profissional
100%

80%
69%

60%

41%

Percentual

40% 35%
25%

- .
0%
Professores marcantes Afinidade e dominio do Influéncia da familia Mercado de trabralho e
conteudo remuneragéo

m Assinalou

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

As analises que se seguem das respostas dos alunos serdo realizadas a
partir deste grupo de estudantes que marcou a opcao “Influéncia da familia”.

Para a apresentacéo dos resultados sobre os modos de afetar do contexto
familiar optamos pela construcdo de dois subeixos. O primeiro refere-se a
participacdo da familia no processo de escolha profissional dos estudantes; e o
segundo, relaciona-se a visdo que os estudantes cultivam sobre a profissdo de
seus familiares.

4.2.1 Participacao da familia no processo de escolha profissional

A patrticipacao familiar € muito relevante durante toda a trajetoria escolar
dos alunos. Neste estudo, buscamos investigar as formas de participagéo

familiar no contexto especifico da escolha profissional — momento em que,
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normalmente, ocorre na finalizacdo dos estudos na educacéo basica. A revisao
de literatura nos demonstrou a relevancia dessa participacéo e evidenciou que
ela pode ocorrer de diversas formas, contribuindo, ou até limitando, o processo
de escolha profissional. Além disso, pode se manifestar de diferentes maneiras,
por exemplo, por meio do apoio, incentivo, apoio psiquico e/ou financeiro e falta
de tempo para participar.

Analisando as respostas dos estudantes que destacaram a influéncia da
familia como um fator motivador buscamos identificar como os estudantes
encararam a participacdo dos seus familiares no seu processo de escolha
(questédo 11: Como foi a participacdo dos seus familiares no seu processo de
escolha profissional?). Sobre a participacao familiar percebemos que a maioria
dos estudantes respondeu que os familiares se preocupam em ajudar e
acompanhar o processo de decisdo, mas dao liberdade para que os alunos
escolham a profissdo que quiserem (80%). As opgdes “Nao participaram do
processo de escolha” (6%) e “Muito participativos e querem que eu escolha uma
carreira especifica que eles gostariam que eu seguisse” (12%) tiveram indices
percentuais bem abaixo da anterior.

A partir dessas respostas, buscamos identificar de que forma ocorre essa
participacdo da familia diante do processo de escolha profissional dos
estudantes. Para isso, separamos essas alternativas a respeito das formas de
participacéo indicadas pelos alunos, “Se preocupavam em ajudar e acompanhar
0 processo, mas me deixavam livre para escolher a profissdo que quisesse”,
“Muito participativos e querem que eu escolha uma carreira especifica que eles
gostariam que eu seguisse” e “Nao participaram do processo de escolha”, em
trés subitens para facilitar a visualizacao e a apresentagédo dos resultados que

serdo discutidos na sequéncia.

4.2.1.1 Auxilio e liberdade para escolher

Inicialmente, filtramos os alunos que marcaram a influéncia da familia
como uma motivagdo para a escolha e que também destacaram a opgao “se
preocupavam em me ajudar e acompanhar o processo, mas me deixavam livre
para escolher a profissdo que quisesse” referente a participacao dos familiares.

As andlises e resultados apresentados neste topico se referem a esse conjunto
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de alunos. A partir desse grupo de estudantes, dedicamo-nos a identificar quais
alternativas referentes as atitudes de participacao da familia mais apareciam
(questdo 14: Como vocé encara a participacdo da sua familia no processo de
escolha profissional? Assinale com um X). Os resultados estdo apresentados na
Figura 21.

Figura 21 — Atitudes de participacdo da familia percebidas pelos estudantes no seu
processo de escolha profissional

Participagao da familia
100% 93%

81%
80%
72% 69%
60%
40%
20%
6%
° 4% 206 1%
0% - | —

Eles me apoiam Eles me apoiam Eles se Eles me ajudam Eles nao Eles me Eu me sinto Eles nao tém
em qualquer  interessam em naescolhada  participam do pressionam parapressionado com tempo parame
carreira que eu  me ajudar a carreira meu processode escolher uma  a participagdo auxiliar na
escolher saber mais sobre escolha carreira deles escolha da
as carreiras profissional especifica carreira

Percentual

Formas de participagdo

uSim

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A maioria dos estudantes destacou que os familiares os apoiavam e se
interessavam em ajuda-los. Como é possivel perceber alguns dos alunos
evidenciaram que seus familiares se preocupavam em participar do processo de
escolha e, ao mesmo tempo, os deixavam com total liberdade para decidir —
poucos se manifestaram sentirem-se pressionados pela familia. Destacamos
gue os estudantes poderiam optar por mais de uma alternativa nessa questao,
por isso, ao somar os valores de todas as alternativas o gréfico ndo totaliza
100%. Cada uma das respostas foi tratada de forma independente

Outra pergunta do questiondrio indagava aos alunos a respeito do
posicionamento familiar em relacdo as profissdes. Essa questdo buscava
compreender se os familiares desses alunos gostariam que eles seguissem uma
carreira especifica (questdo 12: Seus familiares gostariam que vocé seguisse
alguma carreira especifica? Se sim, qual?). O resultado apresentado na Figura

22 N0OSs causou surpresa, pois uma grande parte dos estudantes revelou o desejo
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da familia de que eles seguissem uma carreira especifica. Conforme esta

apresentado na Figura 22.

Figura 22 — Percepcédo dos estudantes a respeito da vontade dos familiares para que
sigam uma carreira especifica de desejo deles

Familia gostaria que seguisse alguma carreira especifica

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Observamos que, aproximadamente, metade dos estudantes afirmou que
os familiares gostariam que seguissem uma carreira especifica e a outra metade
disse que os familiares nao explicitam esse desejo. Apesar de serem alunos que
indicaram terem liberdade para escolher, ou seja, que a familia os deixava livres
para decidir, inferimos que o resultado desse grafico aponta que pode haver
alguns discursos subliminares que levam os alunos a perceberem alguma
preferéncia por parte da familia em fungcédo da remuneracdo ou projecao social.
Mesmo que a percepcao dos estudantes seja de ter liberdade para escolher, de
alguma forma, a familia explicita o interesse por uma carreira especifica.

Conforme discutido por Soares (2018, p.81),

[...] os familiares, no desejo de ajudar, acabam por deixar o jovem cada
vez mais indeciso. A opinido dos pais € muito importante para o jovem,
afinal sdo pessoas em quem ele sempre acreditou, principalmente,
durante sua infancia. O jovem sabe que os pais querem o melhor para
ele, mas isso pode acabar por confundi-lo e limita-lo ainda mais, em
vez de abrir-lhe caminhos para pensar.

Muitas vezes, mesmo os alunos indicando se sentirem livres, a familia na

intencdo de chamar a atencdo para alguns aspectos das profissdes, acaba
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demonstrando uma maior valorizacdo em relagdo a algumas carreiras, o que
pode se constituir como pressao para os alunos por acreditarem que devem
escolher o que a familia acha melhor ao invés de seguir sua propria vontade.
Focando no aspecto da pressao sentida pelo grupo de alunos, encontramos
alguns resultados referentes a participacdo dos familiares e o desejo de que o
aluno siga uma profissdo especifica, segundo preferéncia dos familiares.
Buscamos, entéo, identificar de que forma esse desejo dos familiares € encarado
pelos estudantes.

Para os estudantes que responderam “Sim” na questdo a respeito do
desejo familiar por uma carreira especifica, indagamos se isso se caracterizava
como uma pressao para ele. Muitas vezes a participacdo familiar e o desejo
manifesto para que o aluno siga alguma profisséo especifica pode se constituir
como uma pressédo para os estudantes. Assim, os alunos que responderam que
seus familiares queriam que seguissem uma carreira especifica foram
encaminhados a outra questao (13): “Isso se caracteriza como uma pressao para
vocé?”. Esse questionamento teve como objetivo compreender as percepgdes
dos estudantes a respeito da pressao que lhes causava o fato de os familiares
guererem que seguissem uma carreira especifica. As respostas estdo expressas

na Figura 23 a seguir.

Figura 23 — Pressao sentida pelos alunos

Presséao

As vezes
32%

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Observamos que 29% dos estudantes disseram se sentir pressionados e

32% sentirem-se pressionados as vezes. Isso demonstra que grande parte dos
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alunos vivencia, em seu processo de escolha profissional, situacées em que as
acOes da familia geram pressao. Esses resultados causaram estranheza, pois
mostraram-se incongruentes com as analises apresentadas anteriormente que
demonstravam em outra questdo (nimero 11) que esse grupo de estudantes nao
haviam mencionado se sentirem pressionados. Podemos inferir que esses
participantes, ao pensarem no seu processo de escolha profissional em um
ambito geral, ndo se sentem muito pressionados, como revelado pela Figura 21
gue representa as formas de participacdo da familia. Porém, ao pensarem em
momentos especificos do processo de escolha em que, por vezes, os familiares
demonstraram, de forma explicita ou implicita, o desejo de que o aluno siga uma
profissdo determinada, pode leva-los a sentir-se pressionados nestes momentos
especificos, revelando uma alta incidéncia de respostas “As vezes” na Figura 23.
A sinalizacdo em relacdo a determinadas profisses por parte da familia, mesmo
na intencdo de ajudar, pode acabar por confundir os alunos e gerar pressao em
alguns momentos.

Percebemos que o questionario revelou um movimento muito interessante
neste grupo de respondentes (0s que assinalaram a “Influéncia da familia” —
35%, ou seja, 101 alunos). Desse grupo de 101 alunos, 80% deles indicaram a
participacéo dos familiares no processo com a liberdade de escolha. No entanto,
na questao que indagava se os familiares gostariam que seguissem uma carreira
especifica, 51% desses alunos (dos 80%) manifestaram que os familiares
explicitavam certa preferéncia, o que pode ter gerado pressdo, aspecto
mencionado por 29% deles (dos 51%). Mais uma vez, afirmamos que algumas
mensagens menos explicitas podem ser percebidas pelos estudantes a respeito
da preferéncia da familia por uma profissdo, embora isso ndo seja dito
claramente. Por exemplo, o fato de os familiares constantemente falarem sobre
0 sucesso de uma determinada pessoa em sua profissao, pode fazer com que o
aluno entenda essas ac6es como um forte desejo de que siga aquela mesma
carreira, e iSso se torne uma pressao, mesmo que os familiares ndo deixem
explicito. Outro aspecto que pode se constituir como uma pressdo para 0s
estudantes € a percepcdo de comentarios que buscam a todo momento saber
se o0 jovem ja se decidiu em relacdo a sua futura profissado, ou outras acdes em
gue a familia explicita o seu desejo por uma carreira. Consideramos, portanto,

gue mesmo manifestacdes mais sutis da familia podem gerar alguma pressao.
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Buscamos realizar um outro filtro com esses estudantes que marcaram a
influéncia da familia como uma motivacdo para a escolha, que também
escolheram a opc¢ao “Se preocupavam em me ajudar e acompanhar o processo,
mas me deixavam livre para escolher a profissao que quisesse”, que destacaram
gue a familia gostaria que seguisse uma carreira especifica e que disseram se
sentirem pressionados (29%) ou pressionados as vezes (32%), conforme
apresentado na Figura 23, p. 132. Estabelecemos uma relacao entre a profissao
escolhida por esses alunos e a profisséo declarada como desejo dos familiares.
Encontramos que 28% do total desses dois grupos de alunos (29% + 32%)
escolherem a mesma profissdo desejada pelos familiares. Enquanto que 72%
escolheram profissGes diferentes das desejadas pela familia. Percebemos que
entre esse grupo de alunos a maioria acabou nao cedendo a pressao dos pais

para a escolha de uma carreira.

4.2.1.2 Participacao e explicitagcdo dos desejos da familia

Quando filtramos os estudantes que marcaram a influéncia da familia
como uma motivacao para a escolha e que também escolheram a opgao “Muito
participativos e querem que eu escolha uma carreira especifica que eles
gostariam gque eu seguisse”, identificamos algumas mudangas comparadas ao
item anterior. Ao buscarmos detectar quais alternativas mais apareciam em
relacdo as formas de participacdo familiar apontadas pelos estudantes,

encontramos 0s seguintes resultados demonstrados na Figura 24.
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Figura 24 — Atitudes de participacdo da familia percebidas pelos estudantes no seu
processo de escolha profissional
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Neste caso, podemos observar que os alunos ainda sentem o apoio e
ajuda dos pais, mas percebemos a evidéncia do fator pressao que no topico
anterior (4.2.1.1) nesta questao havia sido muito baixo (variando entre 2% e 4%)).
Podemos perceber que, para uma grande parte desses alunos, a forma de
participagao dos familiares gerou pressdo no momento da escolha. Destacamos
gue os estudantes poderiam optar por mais de uma alternativa nessa questéo,
por isso a soma dos valores totaliza mais de 100%.

Na questdo que perguntava aos estudantes se a sua familia gostaria que
seguissem uma carreira especifica (questdo 12), encontramos 0s seguintes

resultados apresentados na Figura 25.
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Figura 25 — Percepgado dos estudantes a respeito da vontade dos familiares para que
sigam uma carreira especifica de desejo deles

Familia gostaria que seguisse alguma carreira especifica

Nao gostaria
8%

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Ressaltamos que esses percentuais relacionam-se ao grupo de alunos
gue marcou a familia como um aspecto motivador para a sua escolha profissional
(35%, dos 289 respondentes, ou seja, 101 alunos). Desses 101 estudantes, 12%
disseram que os familiares eram participativos e queriam que o aluno escolhesse
uma carreira especifica. Mesmo os 12% terem indicado a preferéncia da familia
por uma carreira, obtivemos a confirmacdo dessa condicdo por 92% dos
estudantes, sendo que desse percentual, 82% manifestaram se sentirem

pressionados com essa postura. Como apresentado na Figura 26, abaixo.

Figura 26 — Pressao sentida pelos alunos

Presséao

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Assim, consideramos que a pressdo em relacdo a participacdo familiar
pode estar relacionada, por vezes, ao desejo de agradar e de orgulhar os
parentes. E preciso estar atento & pressio, pois dependendo da forma como o
estudante significa essas relagcdes, esses aspectos podem se constituir como
fatores limitadores para o processo de escolha profissional.

Buscamos realizar um outro filtro com esses estudantes que destacaram
gque a familia gostaria que seguissem uma carreira especifica (92%),
relacionando a carreira especifica que a familia gostaria que seguissem com a
profissdo escolhida pelo aluno. Dos 92% dos alunos, encontramos que 73%
evidenciaram pelo menos uma profissao coincidente entre o que deseja seguir e
a aspiracao da familia; 27% demonstram nao terem escolhido a mesma profissédo
declarada como desejo de seus familiares. E interessante ressaltar que apenas
um desse grupo total disse ndo se sentir pressionado. Inferimos que a pressao,
muitas vezes, pode afetar a escolha do aluno pela profissdo. Acreditamos que
para esse grupo a pressdo da familia foi um fator importante na decisdo, pois

muitos acabaram cedendo e escolhendo a profissdo desejada pelos familiares.

4.2.1.3 Nao participacao

Ressaltamos que nao serdo aprofundadas as andlises desse grupo de
estudantes, pois foram apenas 6% que marcaram essa opg¢ao “Nao participaram
do meu processo de escolha”, ou seja, 6 alunos. Esse percentual foi encontrado
a partir do grupo que marcou a “Influéncia da familia” como um fator motivador
para a sua escolha profissional, ou seja, 35% dos alunos. O numero de
estudantes desse grupo (6%) ndo é, estatisticamente, significativo para fazer
analises aprofundadas, devido a baixa quantidade de respondentes, o que néo

fornece subsidios suficientes para discutirmos essa tematica.

4.2.1.4 Contribuicao das formas de participacéo dos familiares

Este subitem apresenta informacbes sobre as respostas dos dois
grupos de estudantes mencionados anteriormente (alunos que marcaram a
opgao “Se preocupavam em ajudar e acompanhar o processo, mas me deixavam

livre para escolher a profissdo que quisesse” e estudantes que assinalaram
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“Muito participativos e querem que eu escolha uma carreira especifica que eles
gostariam que eu seguisse”) e faz uma relagdo com a pergunta que indagava
como os familiares contribuiram para a decisdo. A Figura 27 apresenta a relacéao
feita entre as respostas dessas perguntas. Para a construgéao dos dados filtramos
a questdo numero 11 (Como foi a participacdo dos seus familiares no seu
processo de escolha profissional?) e relacionamos com a questdo numero 15
(questédo 15: Vocé acredita que a forma como os seus familiares participaram do

seu processo de escolha profissional contribuiu para a sua decisao?).

Figura 27 — Contribuicdo da forma de participagdo da familia no processo de escolha
profissional
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mas me deixavam livre para escolher a profissao que carreira especifica que eles gostariam que eu seguisse
quisesse
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Observamos que 77% dos 80% de estudantes que marcaram a opgao “Se
preocupavam em ajudar e acompanhar o processo, mas me deixavam livre para
escolher a profissdo que quisesse” acharam que a participacdo da familia
contribuiu. Da mesma forma, 75% dos 12% de estudantes que marcaram a
opc¢ao “Muito participativos e querem que eu escolha uma carreira especifica que
eles gostariam que eu seguisse” também consideraram que a participagéo
contribuiu.

Vemos um maior numero de estudantes que revelou que a forma como
os seus familiares participaram contribuiu para a sua decisdo, isso nos leva a

refletir sobre a participagcao familiar e como ela pode afetar os estudantes neste
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importante momento da vida. Destacamos que o olhar atento dos familiares em
busca de deixar o estudante confortavel e seguro para a sua escolha é muito
relevante. Como destacado por Soares (2018, p.92), “Para o jovem escolher é
preciso estar preparado psicologicamente, e os fatores externos (familia, escola,
sociedade) devem auxilia-lo nesse momento, oferecendo-lhe as condicdes para
gue isso ocorra”.

E importante que o aluno conheca sobre as areas de atuacédo das
profissbes e que a familia também auxilie nesse processo para que ele possa
fazer uma escolha mais consciente.

A questdo 15, dissertativa, do questionario contribuiu para pensarmos a
contribuicdo ou néo para a escolha profissional: Vocé acredita que a forma como
os seus familiares participaram do seu processo de escolha profissional
contribuiu para a sua decisdo? Por qué? Os estudantes deveriam responder sim
ou ndo em uma op¢ao alternativa e em seguida justificar a sua resposta.

A familia é uma agéncia importante de afetos, em relacdo a escolha da
profissdo, o incentivo, apoio, encorajamento sao destacados como aspectos
fundamentais nesse momento.

A seqguir, apresentamos algumas respostas dos estudantes que disseram
gue a forma de participacdo da familia no seu processo de escolha profissional
contribuiu para a sua decisdo. A partir das respostas, buscamos construir

interpretacfes e analises.

E3A34 - Minha familia sempre me apoiou e isso me ajudou muito nas
minhas escolhas.

EBA84 - Meus pais sempre me apoiaram independente das minhas
escolhas.

E9A47 - Sim, porque para mim é muito importante meus pais me
apoiarem. Eles sempre estdo do meu lado para qualquer profissdo que
eu escolher.

E8A41- Com apoio deles, ao me deixarem livres para escolher, sinto-
me muito mais segura para tomar as minhas decisoes.

Outros alunos salientaram o fato de que um ambiente tranquilo e sem

pressao contribui para a tomada de decisao ser mais facil e tranquila.
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E4A11l - Criando um ambiente tranquilo e sem pressdes era possivel
conhecer as mais diversas profissdes de forma efetiva e, portanto,
facilitando a deciséo.

Alguns participantes também destacaram que a sua escolha foi
influenciada pela profissdo dos familiares, portanto demonstraram o desejo por

continuar na area de atuac¢do ou no negdcio da familia.

E1A33 - Eles me incentivam a ndo desistir, e essa profissao ajudara a
empresa do meu pai.

EBA85- Meu pai é dono de loja e fala que quando morrer quer que eu
fico administrando, isso me incentiva muito.

Nesse mesmo sentido, outro aluno também expressa a influéncia da
profissdo da familia, mas com o desejo de que o aluno ndo siga a mesma
profissédo que eles - possivelmente, por uma decepc¢ao ou frustracdo em sua area

de atuacéao.

EB6A27 - Sim, pois ndo querem que eu siga a mesma profissdo que
eles, porque se frustraram. Entdo estou tentando seguir na area da
saude.

Outro grupo de estudantes evidenciou a questdo financeira e
remuneragao como um fator influenciador em sua escolha. A decisdo pautou-se
por um desejo de contribuir financeiramente com a sua familia.

E9A53 - Pois, eles esperam que eu tenha um bom trabalho e que ajude
eles mais pra frente.

Ha ainda alunos que ressaltaram a contribuicdo da ajuda familiar nas
pesquisas sobre as profissdes. Destacaram que os familiares os ajudam a
entender mais sobre as diversas areas do conhecimento, contribuindo assim
para uma escolha mais segura e consciente. Apontaram o dialogo familiar como

um fator muito relevante.

E4A10 - Minha mée sempre se preocupou comigo e sempre me ajuda
a pesquisar, a estudar mais sobre o mercado de trabalho e isso me
ajudou muito.

E9AL1 - Pois eles me apresentam 0s riscos e beneficio de cada
profissao.
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E7A4 - Pois eles sempre conversam comigo para eu me decidir e
escolher o caminho certo me ajudando a tomar a decisao certa.

Alguns alunos ainda demonstraram uma mudanca de opinido ocasionada
em razao das acoes e relacdo com a familia. Em alguns relatos, essa mudanca

€ apresentada como decorréncia da pressao sentida pelo aluno.

E5AS - De comego meu sonho era fazer Arquitetura e Urbanismo, mas
como temos uma farmacia eles abriram meus olhos para essa area.

E3A23 - Me fizeram mudar de ideia sobre algumas escolhas, as vezes
por concordarem e outras por discordarem.

E9A49 - Porque eles dizem que me apoiam, mas sempre me
pressionam e insistem em uma faculdade especifica, ai eu acabo
cedendo, pois acho que eles me conhecem e sabem o que é melhor
para meu futuro.

E9A50 - Sim, pois a partir do momento em que comecaram a me
pressionar em relacdo a essa profissdo comecei a refletir e chegar a
conclusdo de que me ajudaria bastante para a carreira profissional.

Observando as respostas desses alunos, encontramos relacbes
interessantes. Os estudantes afirmaram que, muitas vezes os familiares os
pressionam, sao insistentes em seus desejos e 0 aluno acaba cedendo a
vontade da familia. Mas é interessante ressaltar que esse grupo de alunos
marcou a opc¢ao que diz que a forma que os familiares participaram contribuiu
para a sua decisdo. Assim, vemos que o0s alunos, mesmo se sentido
pressionados pelos familiares, acham que isso é bom, pois, segundo eles, os
familiares os conhecem bem e sabem o que é melhor para a carreira deles.

Outros alunos também explicitaram a preocupacdo familiar com o futuro
profissional deles. Isso, muitas vezes, relaciona-se ao status social de prestigio

da carreira e a situacéo financeira que o aluno pode conquistar.

E1A25- Porque é uma decisdo muito importante que vai me estruturar
para ter uma boa condicéo financeira para que eu ndo passe nenhuma
necessidade.

Analisando esses relatos, vemos ressaltado nas respostas dos
estudantes algumas ac¢bes dos familiares que foram descritas por eles como
contribuicdo para o processo de escolha. Esse grupo de estudantes evidenciou

muitas vezes a atitude de incentivo dos familiares, o apoio a decisédo dos alunos
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e ajuda oferecida nesse processo, conversando sobre as informacdes e
caracteristicas das diferentes profissdes e ajudando a pesquisar e conhecer
mais sobre cada uma delas. E interessante perceber que alguns alunos
relataram se sentirem mais seguros para tomar uma decisdo com o apoio da
familia. Os estudantes ainda mencionaram que o0 apoio é fundamental
destacando o desejo dos familiares de que tenham sucesso na profisséo. Alguns
alunos também mencionaram a vontade de seguir a mesma profissdo que os
familiares e outros apontam a questdo salarial e a condigdo financeira
proporcionada pelas carreiras como um fator importante.

Na sequéncia, apresentamos algumas respostas dos estudantes que
disseram que a forma de participacdo da familia no seu processo de escolha
profissional ndo contribuiu para a sua deciséo.

Alguns ressaltaram a pressdo da familia nesse momento, que acaba

deixando-os mais confusos e indecisos nesse processo.

E7A38 - Porque a participac@o deles me deixou confusa, sobre qual
carreira seguir, me deixou pressionada e preocupada ao mesmo
tempo.

E7A31 - Pois cada um queria que eu me formasse e seguisse a carreira
que eles queriam.

E8A40 - Eles sempre me apoiam com minhas decisdes, mas me

apressam muito, mas eu entendo que essa pressa € para um bem
maior.

Outro aluno destacou a pouca participacdo e envolvimento familiar

E9A52 - Porque eles “participaram” de uma maneira nao tao presente.
Por eles ja conhecerem um pouco do ramo de direito e por ser bem
remunerado, eles ndo questionavam muito, apenas aceitaram e
apoiaram.

Muitos alunos ainda relataram que a escolha foi apenas deles préprios e

gue os pais apoiaram.

E2A12 - porque essa foi uma decisdo minha, eles ndo me influenciaram
em nada eu vi aquilo e disse: E isso que eu quero.

E9A18 - Porque foi uma coisa que sempre gostei.

E6AL0 - Porque eles me apoiam em que profissdo eu escolher.
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Observando as respostas deste grupo de estudantes, percebemos que os
alunos mencionaram que os familiares ndo contribuiram, pois, segundo eles, foi
uma decisdo do proprio aluno. Assim, evidenciaram que ndo houve uma
participagdo que “contribuisse” para a decisdo. Eles apoiavam e deixavam o
aluno escolher o que quisesse, qualquer profissdo. Alguns estudantes
destacaram que os pais gostariam que seguissem uma carreira especifica e
outros alunos se sentiam pressionados e apressados pelos pais.

Analisando as respostas desses alunos, vemos que salientam elementos
de pressao por parte dos familiares que nao contribuiram para a sua decisao.
Isso acabou deixando-0s confusos e inseguros com relagdo ao processo de
escolha profissional. Percebemos que a presséao foi encarada pelos diferentes
grupos de alunos de formas distintas, alguns citaram que a pressao contribuiu
para a decisdo e ressaltam que os familiares sabem o que é melhor para ele.
Outros identificaram a pressao como um fator limitador e que gerou inseguranca.
Assim, os afetos experienciados pelos alunos em relacdo a essa atitude vai
depender das experiéncias de cada um e da forma como cada um significa esses

momentos.

4.2.2 Visao que os estudantes cultivam sobre a profissdo de seus
familiares

Em relacéo a visdo que os estudantes nutrem a respeito das profissdes
exercidas pelos familiares destacamos que essa pode estar relacionada as
experiéncias vivenciadas pelos alunos e que afetam sua percepcéo e o desejo,
ou nao, por seguir essa mesma profissdo. Ao investigar sobre se alguém na
familia jA exerce a mesma profissdo escolhida pelo estudante obtivemos o
seguinte resultado, apresentado na Figura 28, do grupo de alunos que havia
apontado a influéncia da familia como uma motivacao para a escolha (questao
16: H4 alguém na sua familia que ja exerce esta mesma profissédo escolhida por

VOCE?).

Figura 28 — Identificacdo pelos alunos se ha alguém na sua familia que ja exerce a
profissdo escolhida por ele
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Alguém na familia que ja exerce a profissao escolhida

Sem resposta
1%

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A maioria diz que n&o h& ninguém na familia que ja exerce essa profisséo.
Filtrando os alunos que responderam a opg¢éao “Sim”, ou seja, que ha alguém na
familia que exerce a mesma profissao escolhida por ele, encontramos quem séo
os familiares evidenciados de forma mais recorrentes como modelos. A Figura

29 mostra os familiares mais citados.

Figura 29 — Familiares que exercem a mesma profissdo escolhida identificados pelos
alunos

Familiares que exercem a mesma profisséo escolhida
50%

45%
40%

35%
31%
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=2
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o 20% 17%
15% 13% 13%
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(]
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0
5% . 2% 2% 2%
0% N | | [
Pai Prima Primo Tio Tia Méae Avd Ima Iméao Avd

Familiares

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A Figura 29 mostra que o pai tem maior influéncia na escolha da profisséo.

O grupo dos primos € apresentado em seguida também com uma grande
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influéncia. E interessante perceber a baixa porcentagem de influéncia da figura
materna para o grupo de alunos participantes da pesquisa.

Ainda em relacédo aos alunos que marcaram a influéncia da familia como
motivacdo, ao serem questionados sobre a vontade ou aspiracdo de seguir a
mesma carreira que os seus familiares (questdo 17: Vocé gostaria de seguir a
mesma profissdo que os seus familiares?), encontramos 0s seguintes resultados

apresentados na Figura 30.

Figura 30 — Desejo dos alunos de seguir ou ndo a mesma profissdo dos familiares

Gostaria de seguir a mesma profissdo dos familiares

Talvez
2%

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Observamos que 46% dos estudantes disseram querer seguir a mesma
profissdo, 52% revelam nao quererem, 2% declaram nao saberem ao certo. Essa
aspiracdo por querer, ou ndo, seguir a mesma profissdo, pode estar ligada as
experiéncias que os alunos vivenciaram no ambiente familiar relacionada a
profissdo de seus parentes e a forma como os proprios familiares se relacionam
com essa area de atuacgao.

Ao filtrarmos os estudantes que responderam “Sim”, ou seja, que
gostariam de seguir a mesma carreira que os seus familiares, encontramos as

seguintes justificativas apontadas no Quadro 31.
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Figura 31 — Justificativa dos alunos a respeito da vontade de seguir a mesma profissédo
que os seus familiares
Gostaria de seguir a mesma profissdo que os seus familiares
100%

0,
83% 80% 78%
80%
67%
S 0%
c
Q
<
o 40%
o
20% 15%
. 4% 4%
0% 0%
0% | |
Me O salario € Gostodas Vejo que Trabalham Naogosto Ndome O salario é Meus
identifico bom tarefasque eles se muito da érea de identifico baixo familiares
com a area eles realizam atuagdo das com as ficam muito
de atuagao realizam na  nesta profissdes  tarefas estressados
desta profissdo  afividade desta com esta
profissao profisséo profissao

uSim

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Vemos um destaque para as opcgdes: “Me identifico com a area de
atuacao”, “Salario bom”, “Gosto das tarefas que eles realizam na profissdo” e
“Vejo que eles se realizam nesta atividade”. Os estudantes poderiam optar por
mais de uma alternativa nessa questao, por isso, ao somar os valores de todas
as alternativas ultrapassa os 100%. Cada uma das respostas foi tratada de forma
independente. Observamos no grafico que um aluno respondeu que gostaria de
seguir a carreira dos familiares, mas ao mesmo tempo diz que ndo gosta da area
de atuacao dessa profissdo. A partir dessa resposta, podemos inferir que talvez
iIsso tenha relagdo com o status da carreira ou com a projecao salarial dessa
profissdo. Ou seja, talvez o aluno tenha demonstrado o desejo por seguir essa
profissdo mesmo nédo se identificando com a area, motivado pela remuneracao
financeira e/ou pelo status que ela permitiria ocupar socialmente. Ja os alunos
que responderam ndo quererem seguir a mesma profissdo que os familiares os
aspectos que se sobressaem séo os seguintes: “Nao me identifico com as tarefas
gue eles realizam na profissao”, “Nao gosto da area de atuagao das profissdes”,
“Meus familiares ficam muito estressados com esta profissdo”, “Trabalham

muito” e “O salério é baixo”. Conforme apresentado na Figura 32:
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Figura 32 — Justificativa dos alunos a respeito da vontade de ndo seguir a mesma
profissdo que os seus familiares

N&o gostaria de seguir a mesma profissdo que os seus familiares
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desta com esta atividade  profissao desta
profisséo profisséo profisséo
= Sim

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Os alunos, aqui também, poderiam optar por mais de uma alternativa
nessa questdo, por isso os valores somados ultrapassam os 100%. Cada uma
das respostas foi tratada de forma independente. Estas justificativas para
guererem, ou nado, seguir a mesma carreira que os familiares podem estar
ligadas as experiéncias que os alunos tiveram no contexto familiar relacionadas
as profissdes exercidas pelos seus parentes. A forma como o0s préprios
familiares se relacionam com as suas profissées também pode ser um fator de

influéncia e afetar a percepcao dos alunos por essas carreiras.
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5. Discussao

Este capitulo tem como objetivo apresentar uma discussao fundamentada
a respeito dos resultados apresentados, a partir da fundamentacéo tedrica e
referéncias utilizadas para a construgao deste estudo.

Os resultados nos revelaram uma grande pulverizacdo em relacdo as
profissbes e areas do conhecimento das carreiras desejadas pelos estudantes.
Além disso, as andlises permitiram a identificacdo de alguns fatores que
perpassam e influem sobre esse momento decisério, como por exemplo o
contexto escolar e familiar que se constituiram como os focos de
aprofundamento neste estudo.

Essa ideia a respeito dos fatores que influenciam a escolha profissional
dos alunos também ja foi discutida por outros autores que se dedicaram a
pesquisas nessa area, como Soares (2018) e Luz Filho (2002). Esses estudiosos
discutem sobre os fatores determinantes que influem sobre o processo de
escolha profissional e desenvolvem reflexdes sobre esse processo. Neste
estudo, demos énfase aos contextos familiar e escolar que também foram
considerados por esses autores. Esse destaque também foi encontrado nos
trabalhos que compuseram a revisao de literatura desta pesquisa.

A partir dessa discussao, percebemos que o momento da escolha
profissional ndo é um processo linear e padronizado, ou seja, ele pode ser
vivenciado e significado de diferentes formas a partir das experiéncias que cada
um vivencia. Retomamos entdo as considera¢des de Bock (2001) ao tratar sobre
a Teoria Histérico-Cultural nos estudos sobre a orientacdo profissional, que
busca superar a ideia de determinismo entre sujeito e sociedade, além de
desconsiderar a ideia de vocacdo. O autor retoma Vigostski para discutir a
constituicdo historica do sujeito, considerando a sua singularidade enquanto
sujeito, mas também a sua relacdo com a sociedade.

A partir dessas ideias, podemos retomar alguns resultados alcancados
com esta pesquisa aqui apresentada. Durante a aplicacdo dos questionarios, 0s
estudantes tiveram a oportunidade de identificar questbes que foram
motivadoras para a o seu processo de escolha profissional, durante esse

processo os alunos buscavam se recordar de aspectos vivenciados que se
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relacionavam com esse momento, o que evidencia que esse momento é afetado
pelas relacées que o aluno estabelece com os outros e com a cultura. Além
disso, em alguns relatos, identificamos a manifestacdo dos estudantes a respeito
da satisfacdo de um desejo profissional individual o que destaca também a sua
singularidade nesse momento.

Assim como discutido por Vigotski (1998), a pessoa se constitui
historicamente. Pensando nessa afirmacao e nesta pesquisa, consideramos que
o processo de escolha profissional € um momento da vida das pessoas que pode
ser afetado pelas relagdes que estabelecem com a sociedade, cultura e também
€ constituido de sua prépria singularidade.

A partir destas questdes buscamos discutir a respeito do problema inicial
desta pesquisa: De que forma as a¢fes da familia e da escola afetam a escolha
profissional de alunos do 3° ano do Ensino Médio?

Pautando-nos nos resultados encontrados e ancorados em Wallon (1995)
reiteramos a ideia de que os afetos sdo constitutivos das relacdes, ou seja, a
medida que nos relacionamos com 0s outros e com 0 mundo afetamos e somos
afetados por ele. Wallon (1995), em sua teoria, destaca a insociabilidade entre
razdo e emocao e elabora o conceito de integracao funcional, ou seja, a pessoa
€ constituida pela constante relacéo entre os conjuntos funcionais, afetividade,
cognicéo e ato motor.

Com base nessa discusséo, consideramos que os estudantes podem ser
afetados pelos professores e pela familia no seu processo de escolha
profissional. Buscando entender, especificamente, como os afetos perpassam
esse momento, resgatamos as contribuicdes de Vigotski (1998) ao discutir sobre
0s conceitos de mediacéo e atribuicdo de significados e sentidos.

As emocdes se relacionam com a qualidade das media¢Ges vivenciadas
pelos sujeitos, no caso desta pesquisa, tanto em relagéo aos professores quanto
ao contexto familiar. O sentido que cada pessoa atribui para as experiéncias,
reacdes do outro ou para as formas de participacéo, o afeta de diferentes formas.
Dependendo de como cada um significa esses momentos, pode mobiliza-los a
sentimentos diversos.

A forma como o aluno da sentido as acdes do professor o afeta de formas
distintas. Podemos evidenciar, no caso deste estudo, algumas ac¢des destacadas

pelos participantes como mobilizadoras dessas afecc¢des relacionadas aos dois
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contextos estudados — escola e familia. No entanto, destacamos que héa
aspectos que repercutem de forma recorrente. No caso da escola as
experiéncias que promovem aprendizagem e levam os alunos a gostarem e
desenvolverem afinidade com a disciplina ou a &rea de conhecimento — que se
relaciona com o0 autoconhecimento a respeito de seus gostos e vontades; a
organizacao didatica do professor; a sua relagdo com a disciplina e também as
suas acfes de demonstracdo de atencédo, apoio e incentivo, no sentido de deixar
o aluno mais confiante e seguro de sua deciséo, afetam o momento da escolha
profissional. No caso do ambiente familiar, a profissdo exercida por eles e a
relacdo que estabelecem com ela afetam as expectativas em relagdo ao futuro
profissional dos adolescentes. O status, a remuneracéo, as oportunidades que a
familia oferece séo fatores que influem sobre esse momento. E ainda o apoio,
incentivo e ajuda no campo familiar também afetam a escolha, da mesma forma
como também foi relevado nas rela¢des envolvendo os professores.

Olhando especificamente para as acdes e participacéo dos professores e
do contexto escolar no momento da escolha profissional, as suas formas de
atuacao mobilizaram, no que diz respeito a este estudo, predominantemente
afetos agradaveis. As experiéncias desagradaveis foram pouco recordadas.
Pensando nessa questao a partir dos estudos de Espinosa, podemos considerar
que a relacdo com esses professores, produziram nos alunos afetos no campo
da alegria, o que pode ser confirmado também pelos relatos dos estudantes.
Espinosa pontua que a alegria esta relacionada ao aumento da poténcia de acao,
pensando no contexto dessa pesquisa 0s estudantes relataram se sentirem mais
confiantes e interessados pelas disciplinas quando mencionam as experiéncias
vividas com os professores marcantes que afetaram o processo de escolha
profissional.

Como vimos, esses professores afetaram de forma mais intensa por
aspectos promissores que produziram sentimentos agradaveis. Também nos
propusemos a identificar de que forma esses professores afetaram, ou seja,
guais acdes desenvolvidas por eles sdo mobilizadoras desses sentimentos.

Os estudantes destacam de forma recorrente caracteristicas pessoais do
docente e as formas de se relacionarem com os alunos, 0 apoio é evidenciado e
rememorado de forma recorrente pelos participantes a respeito desses

professores, o incentivo também é muito apresentado pelos alunos. Como ja
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discutido por Tassoni (2008) a afetividade faz parte da dindmica interativa da
sala de aula, as perguntas do questionario ainda revelaram lembrancas de
professores marcantes que afetaram o momento de escolha profissional e os
afetos envolvidos nas suas préaticas pedagdgicas, ressaltando, por exemplo, as
estratégias de ensino utilizadas, incluindo também as formas de avaliagao.

Como apresentado por Tassoni (2008, p.207),

Identificou-se a afetividade nas praticas pedagdgicas, envolvendo as
inumeras formas de os professores ajudarem seus alunos (ndo sé nas
intervengdes, mas também na forma de organizar e explicar os
conteudos e na selecao dos mesmos, estabelecendo relagdes com
mundo e com a vida), na maneira de falar com eles, na selegédo das
atividades e dos recursos utilizados, na forma de corrigir e avaliar os
alunos.

Essas ideias evidenciam que as estratégias de ensino sdo fatores que
afetam o processo de ensino e aprendizagem dos alunos e também a sua
relagdo com o objeto de conhecimento. Assim como na pesquisa de Tassoni
(2008), os afetos envolvidos nas praticas pedagogicas em sala de aula também
foram destacados pelos estudantes neste estudo.

O dominio que o docente possui da disciplina também €& um fator
potencializador dessas marcas e afetos. Alguns estudantes ainda destacaram a
aproximacéao e afinidade com uma determinada area do conhecimento que foi
afetada pela relacdo e experiéncia que teve com um professor e que pode ter
influenciado também a sua escolha profissional.

Essas foram algumas formas identificadas por este estudo de marcas
deixadas pelos docentes mencionados como motivadores do processo de
escolha profissional e que afetaram os alunos no sentido de lembrarem dessas
experiéncias.

Direcionando o olhar agora para as discussfes a respeito do contexto
familiar, encontramos que ha vérias formas de a familia afetar esse momento
destacadas pelos estudantes. As formas de participacdo familiar sé&o
mobilizadoras de diferentes afetos, pautando-nos em Espinosa essas afeccoes
podem atuar no sentido de aumentar ou diminuir nossa energia vital e,
consequentemente, a poténcia para acao.

Encontramos diferentes formas de participacéo da familia relatadas pelos

alunos que se configuraram como potencializadoras de afetos. A ajuda na
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escolha, o didlogo sobre as diferentes possibilidades de deciséo, o apoio nesse
momento, a retribuicdo e a colaboracédo financeira com a familia possibilitada
pela escolha de uma profissdo, sdo aspectos recordados pelos alunos que
assinalaram que a familia se constituiu como um fator motivador para o seu
processo de escolha profissional. Grande parte desses estudantes destacou que
a forma como a familia participou desse momento contribuiu para a sua deciséo,
evidenciando rela¢gdes e encontros produtivos. Porém, também encontramos um
alto indice de alunos que disseram se sentirem pressionados com algumas
posturas e acdes dos familiares diante desse processo.

Recordamos mais uma vez Wallon (1995) que defende que os afetos sao
constitutivos das relacdes. As mediacdes e relacbes experienciadas com o outro
sédo permeadas pelas afecgbes. As reacdes do outro e a forma como o aluno as
significa vai afeta-lo produzindo sentimento diversos, nesse caso, de pressao e
inseguranca em certos momentos, mas também foi evidenciada uma busca por
apoio nos pais. Os alunos consideraram em sua maioria a ajuda e apoio familiar
como aspectos bons e que contribuem para a escolha profissional, mas em
alguns momentos revelam também uma presséo sentida por eles. Essa pressao
pode, pensando em Espinosa (2010), causar uma diminuicdo da poténcia para
acao, gerando mais inseguranca, medos e indecisao.

Outro aspecto importante de ser discutido trata-se das formas de afeccao
do contexto familiar se referem a visdo que os estudantes cultivam a respeito da
profissdo de seus familiares e como veem seus parentes se relacionando com
essas carreiras. Consideramos que os estudantes vendo seus familiares se
relacionando com suas profissbes podem perceber os afetos que sao
mobilizados em seus parentes ao conviverem com suas carreiras, além de suas
relacdes e desenvolvimento de tarefas nesse trabalho. Por exemplo, quando o
estudante percebe que seus familiares estdo insatisfeitos com a profisséo,
desmotivados ou estressados, isso pode gerar um afastamento do aluno em
relagdo a essa area de atuacdo. Para discutirmos essa ideia, evidenciamos a
Proposicdo 27 da terceira parte do livro Etica dos estudos de Espinosa (2016,
p.116): “Por imaginarmos que uma coisa semelhante a n6s e que ndo nos
provocou nenhum afeto é afetada de algum afeto, seremos, em razdo dessa
Imaginacéo, afetados de um afeto semelhante”. E a proposigao 22 da terceira

parte do livro Etica (2016, p.113): “Se imaginarmos que alguém afeta de alegria
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a coisa que amamos, seremos afetados de amor para com ele. Se,
contrariamente, imaginamos que a afeta de tristeza, seremos, contrariamente,
afetados de 6dio contra ele”.

Pensando nessas proposi¢cdes, podemos entender como a forma que o0s
familiares se relacionam com a suas profissées e como o0s estudantes enxergam
as afeccdes derivadas desses encontros pode afeta-los nas suas construcdes a
respeito das possibilidades e no seu processo de escolha profissional.

Inspirados na consideracdo de Tassoni (2008, p.208), em sua pesquisa,
também salientamos que n&o buscamos ‘[...] generalizar 0s processos
apresentados e discutidos a partir dos dados, mas destacar que as situagoes
vivenciadas no contexto de sala de aula produzem uma diversidade de emogodes
e sentimentos”. A intengao, no caso deste estudo, € discutir que as experiéncias
vivenciadas no contexto escolar e familiar sGo mobilizadoras de sentimentos
diversos que afetam as construgcbes que os alunos fazem a respeito das
possibilidades de escolha profissional.

Ancoradas nas contribuicdes da Teoria Historico-Cultural de Vigotski,
podemos estabelecer uma compreensdo do momento da escolha por uma
profisséo, a partir do conceito de significados e sentidos desenvolvido pelo autor.
Retomando, brevemente, as especificidades dos termos “significado” e “sentido”
em sua teoria podemos considerar que o primeiro tem uma abrangéncia maior,
ou seja, € compartilhado socialmente, enquanto o segundo se refere ao sentido
gue cada pessoa individualmente atribui a partir das suas vivéncias.

Pensando especificamente sobre o “sentido” destacamos que esta
sempre ancorado na realidade em que vivemos, ou seja, € permeado pelos
contextos cultural, social e historico. As experiéncias vivenciadas por cada
pessoa vao contribuir para a construcao dos sentidos elaborados por ela para 0s
diversos elementos. Os sentidos também podem ser ressignificados a partir de
novas vivéncias que a pessoa venha a experienciar. Compreender o conceito de
“sentido” contribui também para o entendimento da subjetividade de cada
individuo.

Este € um processo complexo que, na sua esséncia, é formado pelos
impactos afetivos que as pessoas viveram nos diversos momentos da vida. Ao
discutir o processo de escolha profissional, podemos pensar que cada pessoa é

afetada pelas diversas experiéncias que vive durante a sua vida, essas afeccdes
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contribuem para a elaboracdo dos sentidos que a pessoa atribui. Portanto as
experiéncias diversas que o aluno vive sobre uma determinada profissdo ao
longo da sua vida, seja pelo contato com seus professores, familiares ou outros
mediadores, vai afetd-lo e contribuir para a constru¢do ou ressignificacdo do
sentido que o estudante atribuira aquela area do conhecimento. Dessa forma, os
sentidos atribuidos as determinadas profissées afetam as constru¢des que o0s
alunos podem fazer sobre as possibilidades de escolha.

A partir dessas ideias discutidas, retomamos as hipéteses iniciais que
compuseram a idealizacdo desta investigacdo. A primeira hipotese que
discutiremos é a seguinte: “O contexto escolar, incluindo as interagdes
estabelecidas com os professores, vai promover experiéncias que afetam o
processo de escolha profissional”. A partir dos estudos realizados e dos
resultados obtidos, acreditamos que podemos confirmar essa hipotese. As
interacdes estabelecidas durante toda a trajetéria escolar dos alunos, com seus
professores, sdo experiéncias que vao marcar esses estudantes e que podem
se constituir como fatores motivadores para o seu processo de escolha
profissional. Professores sao mediadores importantes no processo de
escolarizacdo e também podem afetar a escolha profissional dos alunos. Grande
parte dos participantes destacou aspectos relacionados a escola e professores
como motivadores para essa decisdo. Mas € importante ressaltar que essas
marcas deixadas pelo professor podem ocorrer com diferentes intensidades, ou
seja, alguns alunos percebem diretamente essa influéncia e apontam isso no
guestionéario, outros destacam a aproximacdo com o conteddo que, muitas
vezes, também pode ter sido derivada do trabalho e mediacdo desenvolvidos
pelo docente, outros ainda nédo percebem tais afeccdes.

As atitudes do professor durante toda a trajetoria escolar e também no
momento da escolha profissional afetam as constru¢des que os alunos fazem a
respeito das possibilidades de escolha, por exemplo o apoio, o0 incentivo, o
dialogo, as conversas sobre o futuro profissional, vestibular e profisses podem
contribuir para uma escolha mais segura por parte dos alunos. Mas também as
estratégias de ensino utilizadas pelos docentes e a forma como se relacionam
com os objetos de conhecimento também pode ser um fator que aproxima os
alunos de determinada disciplina, desenvolvendo seu interesse por uma

determinada area do conhecimento. Pautando-nos em Tassoni e Leite (2011 e
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2013), ressaltamos que as marcas deixadas pelo professor sdo fatores
importantes ao longo de toda a escolariza¢do. Porém, a forma como cada aluno
percebe esses afetos e influéncias pode variar dependendo da idade e fase do
desenvolvimento em que se encontra, a partir disso podem perceber essas
influéncias de formas distintas, ou seja, “As diferentes faixas etarias configuram
sujeitos com caracteristicas diferentes e, portanto, a afetividade que vai
mediando as relacdes entre professores e alunos é diferente” (TASSONI, 2008,
p.207)

Por exemplo, os alunos que se recordaram de experiéncias mais
distantes, de quando eram mais novos, destacaram aspectos mais concretos da
relacdo com o docente, como por exemplo o apoio, incentivo, ajuda. Ja os
estudantes que se recordaram de vivéncias relacionadas a fases do
desenvolvimento e idade mais avancados tenderam a evidenciar aspectos mais
abstratos como o dominio da disciplina pelo docente e as formas de organizacao
da aula.

A segunda hipotese construida no inicio do desenvolvimento deste
trabalho foi: “Professores afetam a trajetdria escolar dos alunos e podem se
constituir como motivadores para a escolha profissional, em diferentes sentidos,
no ambito da inspiracdo (estudar o que eles estudaram), da admiracao (de
guerer ser como eles), ou no ambito de situacdes aversivas deixadas pelo
professor que mobilizam o aluno a ndo querer fazer o0 mesmo que aquele
professor”’. Consideramos que essa hipotese também foi confirmada. Muitos
alunos destacaram a inspiracdo, em busca de tracar profissionalmente os
mesmos caminhos que aquele professor. Também encontramos estudantes que
se identificaram e se aproximaram de determinados objetos de conhecimento
pela conduta de determinado professor marcante em suas aulas e isso foi um
fator relevante em seu processo de decisao.

Mas é importante evidenciarmos que os afetos envolvidos nas escolhas
profissionais motivadas por esses professores marcantes vao para além das
descritas na construcdo dessa hipotese. Os professores também podem ser
fontes de afeto nesse momento de escolha por suas caracteristicas pessoais,
como ser alegre, atencioso, apoiador, que também contribuem e afetam esse
momento auxiliando os estudantes a estarem mais preparados para a sua

decisao.
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A terceira hipotese a ser analisada é: “Familias afetam igualmente o
momento da escolha profissional. Os modos de afetar podem se concretizar em
apoio ou incentivo, em pressao ou cobranca”. Essa ideia que tinhamos no
comeco da pesquisa se confirma, mas os resultados mostraram uma ampliacao
nessa percepcdo. O contexto familiar afeta de diversas formas além das
descritas nesta hipétese, a participacdo ou ndo, o desejo para que o estudante
siga uma carreira especifica, a remuneracéo, o dialogo em busca de auxiliar o
aluno no conhecimento das diversas profissées e até a propria profissdo dos
familiares sé@o aspectos que podem afetar essa escolha.

Por fim, a dltima hip6tese propunha que: “As profissdes exercidas pelos
familiares podem ser motivadoras ou aversivas afetando a escolha profissional
do adolescente. Da mesma forma, o contexto familiar, incluindo as interacdes
estabelecidas com a familia, vai promover experiéncias que também podem
afetar tal processo”. A ideia evidenciada por essa hip6tese que foi elaborada no
comeco deste estudo se confirma pelos dados apresentados. As profissdes dos
familiares e a forma como os alunos percebem como se relacionam com essas
areas de atuacdo podem afetar as construcdes que os estudantes fazem sobre
as diversas carreiras e possibilidades de escolha.

Acreditamos que as hipéteses que foram elaboradas no principio deste
estudo foram confirmadas pelos dados encontrados na aplicacdo dos
guestionarios, mas os resultados ofereceram subsidios para discutirmos outros
aspectos influenciadores na decisdo por uma profissao.

Os alunos, nesse momento de decisdo, encontram-se na fase da
adolescéncia, na qual, segundo Der e Ferrari (2000), caracterizam-se por acdes
de oposicao, busca por identificagdo e autonomia. Os resultados mostraram que
uma grande parte dos alunos disseram nao ter o desejo de seguir a mesma
carreira dos seus familiares. Chamamos a atencéo para o fato de que esse
afastamento pode se referir a percep¢des dos alunos sobre essas profissées, ao
verem seus pais e parentes se relacionando com ela diariamente, e por ndo se
identificarem com as atividades desenvolvidas ou por considerarem que essa
nao é a melhor profissao para simesmo, decidem se afastar dessa possibilidade.
Mas também podemos inferir que isso pode ter relagdo com esse movimento de
oposicao da puberdade e adolescéncia em que buscam se diferenciar dos

adultos com os quais convivem, num momento de oposicdo e busca de
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compreensao da sua proépria identidade. Também é interessante ressaltar que a
busca por orientacdo € importante nessa fase, ao tentar identificar seus valores
e crencgas pessoais, 0s adultos sdo modelos importantes.

Pensando na discussdo de Espinosa (2010) a respeito das formas de
conhecimento podemos discutir que quanto mais o aluno tem possibilidades de
conhecer sobre as diversas profissdes e areas de atuacdo, mais consciente e
ciente das possibilidades sera sua escolha. Consideramos importante ressaltar
gue h& familias que podem contribuir muito com informa¢des nesse momento,
mas existem outras situacdes em que as familias ndo tém condicdes de oferecer
subsidios e informacdes consistentes e aprofundadas sobre as diversas
profissdes. Portanto, consideramos importante as discussdes a respeito do
significativo papel da familia nesse momento da vida dos alunos. Mas, nao
podemos deixar essa responsabilidade apenas para o ambiente familiar. Os
professores, ao participarem, também afetam de forma intensa essa deciséo,
oferecendo condi¢cfes para que o aluno conheca as diversas possibilidades,
estabelecendo didlogos e trocas, apoiando esse processo.

Ja as escolas, enquanto instituicdes formativas, poderiam investir em
condicbes que contribuam para que os alunos conhecam as diversas profissoes,
suas caracteristicas e areas de atuacao, através de trocas, rodas de conversa,
orientacdes, didlogos com profissionais ou outras estratégias que podem ser
adotadas. Conhecer mais sobre as diversas profissdes pode afetar o aluno no
sentido de produzir mais poténcia para a sua acdo, ou seja, para estar mais
seguro e convicto de sua escolha. Esse conhecimento mais aprofundado sobre
como as acdes de cada uma dessas duas agéncias podem afetar a decisédo
profissional do estudante é muito importante para compreendermos como 0S

afetos perpassam os momentos da vida dos alunos.
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Consideracdes finais

A presente pesquisa objetivou investigar de que forma as ac¢des da familia
e da escola afetam a escolha profissional de alunos do 3° ano do Ensino Médio.
Realizamos uma revisdo de literatura que nos trouxe contribuicbes para a
compreensao a respeito de como as pesquisas recentes vém discutindo a
temética da escolha profissional e a dimenséo afetiva nesse processo. Foram
realizados estudos sobre as obras de Espinosa, Wallon e Vigotski que se
constituem como importantes aportes tedricos para esta pesquisa. Também
aprofundamos as fundamentacbes e buscamos delimitar os procedimentos
metodoldgicos que deram suporte para a producdo do material empirico, durante
2° semestre de 2019.

Com o desenvolvimento desse estudo, fundamentado nas contribuicbes
de estudiosos sobre a tematica, consideramos que a afetividade participa do
momento da escolha profissional e, por meio das analises, foi possivel identificar
sua influéncia nesse momento. Os resultados apresentados no capitulo 4,
organizados e sistematizados com a contribuicdo de procedimentos estatisticos,
possibilitaram o estabelecimento de correlacdes entre as respostas dos
estudantes e uma discussao de forma articulada com a fundamentacéo tedrica
gue compde a investigacdo, aprofundando nas reflexdes sobre o objeto de
estudo.

Os resultados revelaram que o processo de escolha profissional dos
alunos do 3° ano do Ensino Médio é afetado pelas relagbes desenvolvidas com
0 contexto escolar, em especial com os professores e com a familia. As marcas
recordadas a respeito dos professores marcantes que afetaram esse momento
de deciséo sdo, em sua maioria, relacionadas a vivéncias agradaveis. Algumas
experiéncias com os professores, mencionadas pelos estudantes, que séo
mobilizadoras desses afetos sdo: apoio, incentivo, formas de ensinar e avaliar e
dominio da disciplina pelo docente. Em relacdo ao contexto familiar, destacamos
gue as formas de participagdo nesse processo de escolha profissional afetam os
estudantes de diferentes formas, tais como: dialogo, ajuda durante o processo,
pressdo no momento da escolha e até a contribuicdo financeira com a familia.

Além disso, encontramos que a forma como os alunos percebem os afetos
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mobilizados nas relacbes que os familiares estabelecem com suas proprias
carreiras também afetam a construcdo que os alunos fazem a respeito das
possibilidades de escolha.

Os resultados desta pesquisa mostraram que, nas relagcdoes que o aluno
estabelece com o contexto escolar e familiar, sdo produzidos sentimentos que
afetam de forma intensa o processo de escolha profissional dos estudantes. As
emocdes experienciadas no desenvolvimento das praticas pedagdgicas, pelo
apoio dos docentes e familiares, pelas formas de participacdo, ou nao
participacdo familiar, e o didlogo, possibilitam e afetam as constru¢cdes dos
alunos a respeito das possibilidades de escolha profissional. Do mesmo modo,
a forma como os familiares se relacionam com suas profissdes e até a maneira
com que o docente explicita sua relacdo com a disciplina e com o contetdo, pode
produzir movimentos de afastamento ou aproximacéo dos estudantes para com
essas areas do conhecimento, afetando as possibilidades envolvidas no
processo de escolha profissional.

A pesquisa evidenciou que as formas de afetar do professor estdo muito
mais ligadas ao conhecimento que ele tem da éarea, podendo influenciar a
aproximacado dos alunos com o0s objetos de conhecimento ou no apoio e
incentivo no momento da escolha. Ja no que se refere a familia, percebemos
gue também exerce influéncia muito grande nesse processo, mas a forma de
atuacao, muitas vezes, acaba sendo mais diretiva e isso pode gerar pressao nos
estudantes. As duas agéncias mediadoras influenciam muito, mas as formas de
atuacao sao diferentes. Os professores afetam no ambito dos conhecimentos
envolvendo a relacao que estabelecem com a disciplina, e também no ambito do
autoconhecimento do estudante ao ter a oportunidade de identificar suas
afinidades e gosto pelas diversas areas. Ja no contexto familiar, destacam-se as
oportunidades oferecidas e ajudas, as expectativas em relacdo a escolha, a
remuneracao financeira e até a propria relacdo que os familiares estabelecem
com as suas profissbes sao fatores que afetam o momento de decisdo dos
adolescentes. Nota-se que 0 apoio, incentivo e encorajamento perpassam de
forma bastante efetiva os dois contextos estudados.

A compreensao dessas relacdes possibilita que os professores reflitam a
respeito das praticas pedagogicas e que os docentes e familiares pensem sobre

as relacbes que estabelecem com os estudantes. Além disso, esse
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entendimento permite que percebam e identifiquem os sentimentos mobilizados
e como isso afeta a decisdo dos estudantes, podendo agir no sentido de
promocao de afetos que potencializem a acao dos estudantes, deixando-0s mais
confiantes e seguros para 0 momento de escolha.

Consideramos os limites desta investigacdo em relacdo ao instrumento
utilizado para a producdo do material empirico e também em relacdo aos
objetivos delimitados para este estudo. Portanto, propomos o desenvolvimento
de mais estudos que explorem o tema da afetividade relacionado a escolha
profissional, uma vez que esse € um momento que mobiliza sentimentos e
emocdes diversos que afetam esse processo. Acreditamos que este estudo
oferece possibilidades e oportunidades para a realizacdo de novas pesquisas
gue estabelecam uma relagédo maior entre as especificidades de cada etapa e
modalidade escolar, que contemplem as questdes de género ou entdo de
pesquisas que busquem o aprofundamento em historias singulares de sujeitos
gue estejam passando pela etapa da escolha profissional. Esperamos que esta
pesquisa contribua para a desmistificagdo da polarizagdo entre pesquisas
guantitativas e qualitativas, pois muitas vezes dados quantitativos trazem
possibilidades muito interessantes para a compreensdo de um cenario mais
amplo e oferece subsidios para investigacdes qualitativas. Também para
ampliacédo e aprofundamento das discussdes a respeito do importante papel da
familia e dos professores no momento da escolha profissional dos alunos do 3°
ano do Ensino Médio. Esperamos que esta pesquisa também possa contribuir
teoricamente para o campo da formacdo de professores, das praticas
pedagdgicas e para o campo especifico da orientacdo profissional, subsidiando
as reflexdes dentro do contexto escolar e de outros profissionais que trabalham

com essa tematica em outros ambientes.
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Apéndices

Apéndice 1

QUESTIONARIO
Este questionédrio refere-se a uma pesquisa intitulada “Afetividade e a

escolha profissional no Ensino Médio”. Vocé esta sendo convidado a colaborar
com este estudo respondendo as questfes abaixo. Caso tenha alguma duvida
pode solicitar a presenca da pesquisadora Kalyne. Sua identidade ndo sera
revelada, por isso, vocé ndo deve colocar seu nome neste questionario. Caso
nao deseje responder a essas questdes pode entregar o questionario em branco.

1.

Idade

Género

Profissao escolhida:

Assinale com um X quais os aspectos que foram motivadores para a sua
escolha profissional:

Professores marcantes

Afinidade e dominio do conteldo
Influéncia da familia

Mercado de trabalho e remuneracao

Vocé se lembra de algum professor(a) marcante na sua trajetoria escolar?
Assinale com um X.

( )Sim ( )Nao
Esse professor (a) era de qual etapa de ensino? Assinale com um X.
Ensino fundamental ( ) Ensino Médio ( )

Assinale com um X qual(is) disciplina(s) esse professor(a) ministrava?

Portugués
Matematica
Literatura
Geografia
Histoéria
Quimica
Fisica
Inglés
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Espanhol

Artes

Educacao fisica
Biologia
Filosofia
Sociologia
Outra: Qual?

8. A respeito de algumas caracteristicas deste professor (a), assinale com um
X se as expressOes abaixo se aplicam as acdes deste professor, ndo se
aplicam ou se aplicam as vezes?

I <!V | NAO [ AS VEZES

Carinhoso

Compreensivo

Atencioso em relacdo aos alunos
Alegre

Incentivador

Bem organizado na forma de
ensinar e apresentar os contetdos
Coerente na forma de avaliar o que
foi ensinado

Justo na forma de avaliar
Desorganizado

Fazia a revisdo do conteudo antes
da avaliacdo

Fazia boa explicacao

Bravo

Respeitoso

N&o apoiava os alunos

Preparava bem as aulas
Trabalhava com temas do contexto
dos alunos

Preocupado com o aprendizado
dos alunos

Irritado

Grande conhecedor do conteudo
gue ministra

Fazia uma explicacdo ruim

Dava retorno (feedback) apos a
avaliacao discutindo erros e
acertos

9. Marque com um X se este professor(a), na sua visdo, foi marcante por um
sentido bom, ruim ou nao interferiu?

( )Bom ( )Ruim ( ) N&o interferiu

10. Relate sua experiéncia com um professor que foi marcante
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11. Como foi a participacdo dos seus familiares no seu processo de escolha
profissional? Assinale com um X.

() Se preocupavam em ajudar e acompanhar o processo, mas me deixavam
livre para escolher a profissdo que quisesse

() Muito participativos e querem que eu escolha uma carreira especifica que
eles gostariam que eu seguisse

() N&o participaram do processo de escolha

12. Seus familiares gostariam que vocé seguisse alguma carreira especifica? Se
sim, qual?

13.Isso se caracteriza como uma pressado para vocé? Assinale com um X.
( )Sim ( )Nao ( )Asvezes

14.Como vocé encara a participagcdo da sua familia no processo de escolha
profissional? Assinale com um X.

Eles me pressionam para escolher uma carreira especifica

Eles me apoiam

Eles ndo participam do meu processo de escolha profissional
Eles me ajudam na escolha da carreira

Eu me sinto pressionado com a participacao deles

Eles se interessam em me ajudar a saber mais sobre as carreiras
Eles ndo tém tempo para me auxiliar na escolha da carreira

Eles me apoiam em qualquer carreira que eu escolher

15.Vocé acredita que a forma como os seus familiares participaram do seu
processo de escolha profissional contribuiu para a sua decisdo? Assinale
comum X.
( )Sim ( )Nao

Por qué?
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16. Ha alguém na sua familia que j4 exerce esta mesma profissdo escolhida por
vocé? Assinale com um X.

( )Sim ( )N&o

Se sim, quem?

17.Vocé gostaria de seguir a mesma profissdo que os seus familiares? Assinale
comum X.

( )Sim ( )Néo

Por qué? (assinale com um X)

Trabalham muito

N&o gosto da area de atuacao das profissdes

O salario é baixo

Nao me identifico com as tarefas desta profissdo

Meus familiares ficam muito estressados com esta profissdo
Gosto das tarefas que eles realizam na profissdo

O saléario é bom

Me identifico com a area de atuacgéo desta profissao

Vejo que eles se realizam nesta atividade
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