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RESUMO

TIZZEI, Raquel Pondian. (2014). Formagdo em Psicologia Escolar: perspectiva
critica na énfase para o campo educativo. 220p. Tese de Doutorado em Psicologia
da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, Centro de Ciéncias da Vida,
Programa de P6s Graduagao, Campinas, SP.

Este trabalho procurou fazer uma reflexdo sobre a formagéo do psicdlogo partindo da
realidade brasileira e, mais especificamente, sobre as Enfases Curriculares e o perfil
dos cursos de Psicologia na Regido Metropolitana de Campinas. Partiu-se de um
questionamento acerca da qualidade da formacdo do psicélogo num contexto
capitalista que, como tal, tem transformado a educagcdo numa mercadoria a ser
consumida por muitas pessoas. Inicialmente, foi feita uma explanagdo sobre as
politicas educacionais que regem a educacgao superior num contexto capitalista, que
transforma a educagcdo num bem a ser consumido. Posteriormente, apontamos
marcos significativos sobre a formagao do psicologo e a Psicologia Escolar enfocando,
principalmente, nas transformag¢des que envolveram as politicas referentes as
estruturagdes curriculares, como o Curriculo Minimo de as Diretrizes Curriculares
Nacionais. Este trabalho se fundamenta ainda em pressupostos da Psicologia Critica e
do Marxismo como forma de andlise da realidade social e, portanto, também da
formacao. Consideramos este estudo importante, pois vem sendo crescente o nimero
de Instituicdes de Ensino Superior privadas em detrimento das publicas que formam
psicologos no Brasil. Na Regido Metropolitana de Campinas, existem 7 delas, sendo
todas privadas, e esse fato vem impactando consideravelmente a demanda de
estudantes ingressantes bem como de profissionais formados. Dessa forma, este
trabalho teve por objetivo compreender e analisar a formagao de psicologos escolares
a partir das mudancas curriculares apresentadas nos Projetos Pedagdgicos de Curso.
Utilizamos como fundamento para o método de pesquisa o Materialismo Histoérico e
Dialético por compreender que a busca pela compreensdo da esséncia deste
fendmeno é determinada por questées histéricas da realidade brasileira. A dialética é o
movimento que permite ao pesquisador um olhar a partir das contradigdes dessa
realidade e que, portanto, é um outro olhar para a pesquisa em Psicologia.
Fundamentamos também este trabalho na Pesquisa Qualitativa apresentada pela
Psicologia Critica que nao desconsidera a analise quantitativa da formacao, mas a
envolve nesse processo de conhecimento. Para isso, foram consideradas 4
instituicdes da Regido Metropolitana de Campinas que permitiram o acesso a leitura
dos Projetos Pedagogicos de Curso e a entrevista com os coordenadores
responsaveis por eles. Nossa analise apontou a predominancia de pelo menos uma
das énfases do curso na area da saude em todas as instituicbes e apenas uma delas
na educacao. ldentificamos também que a escolha das énfases se da pela maior
possibilidade de insergido profissional do estudante de psicologia recém formado e
que, ao mesmo tempo, a maior insergao neste campo ou area de atuacdo demanda
maior ingresso dos estudantes no curso de Psicologia dessas instituicoes.

Palavras Chave: Formacdo em Psicologia; Psicologia Escolar e Educacional;
Curriculo; Diretrizes Curriculares Nacionais; Projeto Pedagdégico de Curso; Enfases
Curriculares, Perfil do Psicologo, Psicologia Critica.



Abstract

TIZZEI, Raquel Pondian. (2014). Training in School Psychology: critical
perspective on the emphasis on the educational field. 220p. Doctoral Thesis in
Psychology at the Catholic University of Campinas, Center of Life Sciences, Graduate
Program, Campinas , SP .

This study attempted to reflect on the training of psychologists based on the Brazilian
reality and, more specifically, on the Curriculum Emphases and profile of psychology
courses in the Metropolitan Region of Campinas. Starting from an inquiry into the
quality of training of the psychologist in a capitalist context, as such, has transformed
education into a commodity to be consumed by many people. Initially, an explanation
was made on educational policies governing higher education in a capitalist context
that transforms education into a commodity to be consumed. Later on, we point out
significant landmarks on the training of psychologists and school psychology focusing
primarily on transformations involving policies related to curriculum structuring, as the
Curriculum Minimum of the National Curriculum Guidelines. This work also is based on
assumptions of Critical Psychology and Marxism as a way to analyze the social reality
and therefore also training. We consider this important study because it has been
increasing the number of private higher education institutions to the detriment of the
public forming psychologists in Brazil. In the Metropolitan Region of Campinas, there
are 7 of them, all being private, and this fact has considerably impacting the demand of
incoming students as well as graduates. Thus, this study aimed to understand and
analyze the training of school psychologists from the curricular changes presented in
Pedagogical Projects Course. Used as the basis for the research method the Historical
and Dialectical Materialism to realize that the quest for understanding the essence of
this phenomenon is determined by historical issues of Brazilian reality. Dialectics is the
movement that allows the researcher a view from the contradictions of this reality and,
therefore, is another look at the research in Psychology. Also we base this work on
Qualitative Research presented by Critical Psychology that does not disregard the
quantitative analysis of the formation, but this involves a process of knowledge. To this,
4 were considered institutions of Campinas Metropolitan Region which allowed access
to the reading of the Pedagogical Projects Course and the interview with the
coordinators responsible for them. Our analysis showed the predominance of at least
one of the emphases of the course in health institutions in all and only one of them in
education. We also identified that the choice of emphasis is given by the greatest
possibility of student employability of newly formed psychology and at the same time,
greater integration in this field or area of expertise demands higher inflow of students in
psychology course these institutions.

Keywords: Training in Psychology, School and Educational Psychology, Curriculum,
National Curriculum Guidelines; Pedagogical Project Course, Curriculum Emphases,
Profile Psychologist, Critical Psychology.



RESUMEN

TIZZEIl, Raquel Pondian. (2014). La formacion en la Escuela de Psicologia:
perspectiva critica sobre el énfasis en el campo educativo. 220p. Tesis de Doctorado
en Psicologia de la Universidad Catodlica de Campinas, el Centro de Ciencias de la
Vida, Programa de Postgrado, Campinas, SP.

En este estudio se tratd de reflejar sobre la formacion de los psicélogos sobre la base
de la realidad brasilefia y, mas concretamente, en los énfasis del plan de estudios y el
perfil de los cursos de psicologia en la regién metropolitana de Campinas. A partir de
una investigacion sobre la calidad de la formacion del psicologo en un contexto
capitalista, como tal, ha transformado la educacion en una mercancia para ser
consumida por muchas personas. Inicialmente, la explicacion fue hecha en las
politicas educativas que rigen la educacion superior en un contexto capitalista que
transforma la educacion en una mercancia para ser consumido. Mas tarde, sefialamos
hitos importantes en la formacién de los psicélogos y la psicologia de la escuela se
centra principalmente en las transformaciones que implican las politicas relacionadas
con la estructuracion de planes de estudio, como el minimo Curriculo de las Directrices
Curriculares Nacionales . Este trabajo también se basa en los supuestos de Psicologia
Critica y el marxismo como una forma de analizar la realidad social y, por tanto,
también la formacion. Consideramos que este importante estudio, ya que ha ido
aumentando el niumero de instituciones privadas de educacién superior, en detrimento
de los psicélogos que forman publicas en Brasil. En la Region Metropolitana de
Campinas, hay 7 de ellos, todo es privado, y este hecho ha impactando
considerablemente la demanda de los alumnos de nuevo ingreso, asi como
egresados. Asi, este estudio tuvo como objetivo comprender y analizar la formacion de
los psicélogos de la escuela a partir de los cambios curriculares que se presentan en
Proyectos Pedagdgicos de los cursos. Se utiliza como la base para el método de
investigacion del Materialismo Historico y Dialéctico para darse cuenta de que la
busqueda de la comprension de la esencia de este fendmeno esta determinado por
cuestiones historicas de la realidad brasilefia. La dialéctica es el movimiento que
permite al investigador una visién desde las contradicciones de esta realidad y , por lo
tanto, es otra mirada a la investigacién en Psicologia. También basamos este trabajo
sobre la investigacion cualitativa presentada por Psicologia Critica que no deja de lado
el analisis cuantitativo de la formacion , pero esto implica un proceso de conocimiento.
Para esto, 4 fueron considerados instituciones de Campinas Regién Metropolitana que
permitié el acceso a la lectura del Curso Proyectos Pedagdgicos y la entrevista con los
coordinadores responsables de los mismos . Nuestro analisis mostré el predominio de
al menos uno de los énfasis del curso en las instituciones de salud en todo y s6lo uno
de ellos en la educacién. También se identificd que la eleccion de énfasis esta dado
por la mayor posibilidad de empleabilidad estudiante de psicologia recién formado vy, al
mismo tiempo, una mayor integracion en este campo o area de especializacion exige
mayor afluencia de estudiantes en el curso de psicologia estas instituciones.

Palabras clave: Formacion en Psicologia, universidad y Psicologia de la Educacion,
Curriculo, Directrices Curriculares Nacionales; Pedagdgico del Curso de Proyectos,
Enfasis de Curriculo, Perfil Psicélogo, Psicologia Critica.
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Introducgdo



1. Introducgao.

1. Justificativa.

A justificativa deste trabalho é composta por duas diferentes partes: uma
pessoal, na qual sdo trazidas questdes sobre minha histéria de vida e que
fizeram parte da escolha pelo tema desta tese e outra, uma explanagao sobre a
realidade brasileira e o contexto educacional, especialmente sobre o
crescimento das Instituicbes de Ensino Superior' (IES) e as politicas
neoliberais que a este crescimento estiveram relacionadas.

Até a entrada na faculdade de Psicologia — em 1997 na PUC Campinas -
a tematica Educacdo ndo me tocava significativamente, a ndo ser pelo fato de
que 0s anos escolares me proporcionaram o0 convivio prazeroso tanto com
professores quanto com alunos colegas de turma que me fizeram gostar da
escola. As escolas em que estudei proporcionaram um convivio que nao se
tem atualmente em grandes centros urbanos e nelas eu pude construir vinculos
muito significativos para minha vida.

Entrei para faculdade na esperanga de criar vinculos tao significativos
quanto 0os que eu ja possuia, mas para meu desapontamento inicial, na
faculdade, as relacdes mudam, elas se tornaram mais individualistas.
Frequentavamos turmas enormes, com pessoas que mal conheciamos de
diferentes partes do pais e, 0 que mais me fazia pensar: pareciamos um grupo
sem convivio, sem interesses em comum a nao ser a formagao em Psicologia,
a busca por um diploma. Muitas pessoas ja chegavam ao curso sabendo que
area seguir, que contexto profissional trabalhar, mas eu tinha muitas duvidas,
muitos questionamentos e muitas incertezas. Eu ndo conhecia a grande
diversidade de campos que o psicologo poderia trabalhar e comecei a refletir

sobre minha escolha pelas areas, pelas linhas tedricas...

! Sa0 consideradas Instituicdes de Ensino Superior (IES) aquelas que promovem a Educagéo
em nivel superior podendo ser publicas ou privadas, com variados graus de abrangéncia de
acordo com a LDB (BRASIL, 1996).



A busca pelo caminho que eu percorreria profissionalmente comegou a
ser mais discutida fora dos espacos das salas de aula, como por exemplo, nas
conversas informais com colegas e professores, nas semanas de estudo de
Psicologia promovidas pelo Centro Académico na época, dentre outros
espacgos. Para muitos de meus colegas, a sala de aula servia para estudantes
defenderem linhas tedricas de pensamento e raramente havia espacos para
duvidas acerca da profissao, da formagdo. Em minha lembranga, os anos da
graduacao foram mais voltados para as “tradicionais” brigas tedricas e pelos
“tradicionais” conflitos entre contextos de atuagcdo do que uma reflexao critica
acerca de cada um deles e das nossas escolhas.

Foi entdo que comecei a participar de um grupo de pesquisa como
estudante de iniciagao cientifica. Este grupo funcionava no Laboratério de
Avaliacdo e Medidas em Psicologia (LAMP)? que, durante os trés ultimos anos
da graduacéao, foi um grande disparador de questionamentos que envolvem a
formagao do psicologo, o papel das instituicdes educacionais, a Psicologia
Escolar e Educacional, a Avaliagdo Psicologica, dentre outros.
Questionamentos que hoje, julgo serem importantes na formagao profissional
comprometida criticamente com a mudancga social, mas que so tiveram espaco
para discussao fora da sala de aula, longe das discussdes tedricas das
disciplinas e, portanto, do contexto tradicional de Educacéo.

Foi a partir dessa experiéncia que as questdes acerca do processo
educativo e a formagdo em Psicologia Escolar e Educacional passaram a ser
foco da minha atengdo, ainda que de diferentes formas em diferentes
momentos: durante a minha prépria formagao na graduagao em Psicologia, no
mestrado em Psicologia Escolar e Educacional, na pratica como professora e
psicologa escolar e educacional e no doutorado para elaboragéo desta tese.

No momento da minha formagdo na graduagdo as atividades

desenvolvidas no estagio em Psicologia Escolar e Educacional em uma creche,

2 LAMP (Laboratério de Avaliagdo e Medidas em Psicologia) da Faculdade de Psicologia da
PUC Campinas. Este grupo foi criado em 1994 pelas Professoras Solange M. Weschler e
Raquel S. L. Guzzo e foi o 3° Laboratério de Avaliagéo Psicoldgica do Brasil. Na época ele
tinha como objetivo principal trabalhar com instrumentos de avaliagcdo psicoldgica e contribuir
para a melhoria do exercicio profissional da area, se dividia em duas linhas de pesquisa: uma
emocional e a outra cognitiva. Contou com a presenga de investimentos das principais
agéncias de pesquisa do pais, como a CAPES, CNPQ e FAPESP, no auxilio para o
desenvolvimento de pesquisas na area.



durante o quinto ano, me fizeram decidir por essa area, ou seja, vivenciar,
colocar em pratica os conteudos que vinham sendo debatidos teoricamente e
me deparar, inclusive, com suas fragilidades. Tais eventos foram decisivos
nessa escolha e, por isso, considero um importante momento da minha
formagdo em Psicologia e da escolha pela area da Educagdo na vida
profissional.

Depois da graduacgao, os anos de mestrado me possibilitaram ter maior
contato com a realidade de escolas publicas e nas comunidades em torno
delas, onde o grupo de pesquisa estava inserido, que também foram decisivos
para sedimentar ainda mais a certeza pela escolha feita (Tizzei, 2004). Embora
naquele momento as dificuldades do trabalho desenvolvido demandassem ao
grupo um redimensionamento da forma de desenvolver as atividades, meu
olhar para a Psicologia Escolar e Educacional movia minha raz&o para o
trabalho: a necessidade de mudanca batia a porta a cada vez que eu me
deparava com aquela realidade e isso me fez persistir na area.

Um destaque importante deve ser feito neste percurso, pois entre o
mestrado e o doutorado, ingressei como docente em duas IES privadas no
interior do estado de Sao Paulo para lecionar na area da Psicologia Escolar e
Educacional®. Este trabalho foi fundamental para que o tema da formagao
pudesse fazer emergir a vontade e necessidade de estudo e pesquisa na area.
Por qual motivo isso ocorreu?

E inegavel pensar que as discussdes que permeavam a minha formac&o
foram importantes para o desenvolvimento de um pensar critico sobre a
Psicologia e a Educagao de maneira geral. No entanto, viver a realidade que
outrora se apresentava como discussao teodrica foi bastante impactante. Se por
um lado, a realizagdo pela conquista de um espaco que eu escolhi para
trabalhar acontecia, por outro, o enfrentamento entre interesses administrativos

e econdmicos em oposi¢cao aos planos pedagodgicos dos cursos de Psicologia

* Em 2005, um ano apés a conclusdo do mestrado, comecei a lecionar no curso de Psicologia
no interior do estado e SP e, em 2008 em uma segunda instituigdo também no interior, quando
cheguei a lecionar 44 horas aula por semana. Ao longo desses anos essa quantidade de aulas
diminuiu por minha iniciativa ao pensar mais na qualidade do que na quantidade de trabalho,
no entanto, como horista, essa decisdo também é permeada pela questdo financeira.
Atualmente leciono apenas em uma dessas instituicdes, da outra fui demitida num processo de
demissdo em massa de professores que possuem o mestrado no pais como um todo, ja que a
IES priorizou manter professores com especializagdo apenas, e tenho priorizado disciplinas
diretamente relacionadas com minha area de formacao e interesse.



tipicos de uma sociedade capitalista, faziam emergir a desesperanga e, por
vezes, até a revolta.

Entender e aceitar que aspectos econdbmicos permeiam, em grande
parte, decisdes pedagogicas foi (e esta sendo) um dos aprendizados que, até
hoje, ainda envolve certo sofrimento em virtude da idealizada Educagao que
buscamos e a materialidade possivel desta. Nesse sentido, alguns autores tém
expressado a causa desse sofrimento, por exemplo, Conrado Ramos (2012): “a
faculdade quer vender o diploma, o estudante quer comprar e o professor é
aquele que atrapalha a negociagdo” (p.155) porque “no reino do capital, a
Educacdo é, ela mesma, uma mercadoria” (Mészaros, 2008, p.16). Ambas
bastante proprias e adequadas para a realidade que muitos professores vivem
nas IES.

Durante alguns anos de atuacdo como professora pude vivenciar
contradigdes de um sistema de ensino na Educagdo Superior* em grande
expansao no Brasil e participar da formagao de profissionais que, em alguns
casos, nao tém clareza do motivo que os leva a escolher esta profissao, nao
refletem sobre sua propria formagao. Esse cenario tem sido bastante estudado,
por exemplo, por Pascual (2012) a partir de trabalhos com os estudantes de
graduacédo que se veem diante do desafio de estudar e trabalhar para seu
proprio sustento, enfrentando dificuldades familiares e pessoais que muitas
vezes nao lhes permitem ter tempo para refletir o que se exige num curso de
graduagédo. O estudo, segundo o trabalho do autor, torna-se uma atividade
mecanica com o objetivo apenas de “tirar nota para passar de ano”, sem que
isso realmente possibilite a mudanca na forma de ser e pensar aquilo que
aprende.

Por outro lado, também participo do cotidiano de professores e
estudantes fortemente comprometidos com a formagado, que se engajam em

movimentos politicos e sociais, discutem junto aos 6rgaos colegiados sobre

4 Utilizaremos esta terminologia Educagdo Superior para nos referir a um dos niveis de
Educacdo “ministrada em instituicdes de Ensino Superior, publicas ou privadas, com variados
graus de abrangéncia ou especializagdo, aberta a candidatos que tenham concluido o ensino
médio ou equivalente e sido aprovados em processo seletivo” (Cavalcante, 2000, p.15). Ja o
termo Ensino Superior, conforme destaca Oliveira (2011) refere-se a uma parcela da Educagao
Superior voltado, especialmente, ao processo de ensino/transmissdo propriamente dito. A
Educacdo Superior encontra-se formalizada na Constituicido Federal de 1988, bem como na
LDB de 1996.



mudangas curriculares, confrontam valores institucionais e educacionais,
participam de muitas discussbes que envolvem a formagdo e a propria
sociedade apesar das dificuldades do cotidiano. O que percebo, no entanto, é
que, embora esse movimento seja importante no sentido de promover uma
Educacao libertadora, como defende Paulo Freire (1967/1973), que se faz no
engajamento dos sujeitos em alcancar efetividade e eficacia na pratica
pedagdgica na medida da participagao livre e critica dos educandos, eles
representam minoria.

Nesse tempo em sala de aula surgiram pensamentos diversos sobre a
formagdo do psicélogo e vivenciar a impoténcia que eu, como professora,
tenho diante desse sistema que vem buscando formar para um mercado de
trabalho, é bastante dificil. Batalhar por uma Educacao critica, que possibilite
ao sujeito ter consciéncia da sua situagdo na sociedade, numa realidade em
que a minoria burguesa utiliza os mais diferentes artificios para que isso néo
ocorra €, no minimo, sufocante. Ninguém me ensinou a ser professora nessa
realidade, lidar com essas frustragdes, construir nesse cotidiano, muito menos,
no campo de ensino da Psicologia Escolar e Educacional que, teoricamente,
debate essa contradigdo! Durante este percurso, aprendi que ser psicologa e
trabalhar na escola, além de lecionar Psicologia, sdo tarefas muito dificeis.

Deste misto de pensamentos e sentimentos, um movimento comegou a
surgir ao final de 2008 e em 2009 mais especificamente e que me fez buscar o
ingresso no doutorado: Que estudantes eu ajudava a formar? Como eu ajudava
a construir um campo de atuagao? Formar para que ou para quem? Foi assim
que minha questao de pesquisa encontrou espaco para ser discutido: qual
perfil do profissional de Psicologia que vem sendo formado? E possivel
construir uma formagao em Psicologia de forma critica, que contribua
para mudar a realidade excludente dominada pela ideologia capitalista?

Se o sentido pessoal foi explicitado, parto agora para manifestar o
sentido social e cientifico da importancia de pesquisar sobre a formagdo em
Psicologia Escolar e Educacional e comegarei, primeiramente, pela tematica da
Educacéo e a contextualizagao da realidade brasileira.

Nao sao raras as producdes que refletem analises dos mais diferentes
tipos de Educacédo em todos os seus niveis e a atual realidade social, politica e

econdmica brasileira. Tomando por base os documentos publicados pela



Organizagdo das Nagdes Unidas para Educagao, Ciéncia e Cultura
(UNESCO)®, os relatorios produzidos pelo Ministério da Educagdo (MEC),
principalmente por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP)® a partir dos censos escolares e avaliagbes educacionais
nas ultimas décadas, e as publicacdes cientificas na area, podemos ter ideia da
sua importancia na sociedade.

A Educacédo no Brasil vem sendo defendida pela UNESCO no Brasil
(como parte do acordo firmado entre autoridades brasileiras a partir da década
de 1960) como direito a ser garantido pelo Estado e também como condicéo
indispensavel de desenvolvimento de um pais. De acordo com o relatério de
marco estratégico para a UNESCO no Brasil (UNESCO, 2006), o pais ja
apresenta um grande avanco em termos de combate ao analfabetismo,
permitindo atingir 93,8% de acesso a Educacéo Basica e ja desenvolve agdes
em outros niveis de ensino importantes ao seu desenvolvimento.

Corroborando com esses dados, a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios realizada em 2011 e divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE)’ em 2012, apresenta que a taxa de escolarizagdo de
pessoas entre seis e quatorze anos é de 98,2% no Brasil, fato que representa
um grande avango em termos de combate ao analfabetismo.

Apesar dos avangos, o pais ainda registra problemas de acesso em
todos os niveis e mantem altos indices de evasao e repeténcia que persistem
nas estatisticas educacionais brasileiras (Freitas, 2002b).

Se nos ambitos politico, econdmico e social considera-se a Educagao
como prioridade nas sociedades modernas, por que ela tem tantos problemas?
Ndo sdo raras as noticias sobre os problemas relativos aos processos de
exclusdo, preconceito, dificuldades de aprendizagem, falta de investimento
publico, altos indices de repeténcia e evasao noticiados e debatidos

atualmente.

> UNESCO - Organizagdo das Nacgbes Unidas para Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001475/147544POR.pdf

¢ Ministério da Educagéo (MEC) e Instituto Nacional de Pesquisas em Educagéo disponiveis
pelo site www.mec.gov.br

7 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
ftp://ftp.ibge.gov.br/Trabalho_e Rendimento/Pesquisa_Nacional_por_ Amostra_de Domicilios
_anual/2011/tabelas_pdf/sintese_ind_3_12.pdf



ftp://ftp.ibge.gov.br/Trabalho_e_Rendimento/Pesquisa_Nacional_por_Amostra_de_Domicilios%20_anual/2011/tabelas_pdf/sintese_ind_3_12.pdf
ftp://ftp.ibge.gov.br/Trabalho_e_Rendimento/Pesquisa_Nacional_por_Amostra_de_Domicilios%20_anual/2011/tabelas_pdf/sintese_ind_3_12.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001475/147544POR.pdf

Consideramos aqui que a Educagao é um processo que contribui de
forma significativa (seja ela positiva, negativa ou ambas) para a constituicdo do
humano conforme aponta Rego (2002 citado por Molina & Angelucci, 2012),
bem como do funcionamento da coletividade, grupos, instituicbes, dentre
outros.

Para Paulo Freire (1967/1973), a Educagao ndo € um mero transmitir de
técnicas para alfabetizar. Ela € uma agao politica capaz de, por meio da
transformacdo dos sujeitos, transformar o mundo. Sendo que essa
transformacao deve partir da realidade concreta do sujeito, da sua condigao de
oprimido ou opressor, que sO € possivel pelo processo de conscientizagao.
Paulo Freire defendeu essa Educagdao nado ingenuamente, mas pensada
principalmente num contexto em que esta se encontra na sociedade capitalista,
intimamente ligada ao desenvolvimento econémico do pais e, portanto, aos
meios de produgao.

De acordo com as ideias de Marx, a vida na sociedade capitalista &
marcada, fundamentalmente, pela divisdo de classes antagbnicas, ou seja,
aqueles que dominam (burguesia) e aqueles que sédo por esta dominados
(proletarios), por meio da venda de sua for¢a de trabalho. Essa dinamica entre
dominados e dominadores para producdo e reproducao do capital e a
manutencdo desse sistema trouxe problemas que hoje parecem irreparaveis
para sociedade, dentre eles, destacamos as desigualdades nos niveis
educacionais (Lombardi, 2008; Marx e Engels, 2011; Saviani, 2008).

Segundo Gentili (2008) e Gentili e Alencar (2001) esses problemas se
fazem notar amplamente no Brasil, por exemplo, nas perspectivas neoliberais
que defendem o uso da Educacgao para o mercado de trabalho para a inser¢cao
do individuo nele cujo objetivo maior é o crescimento econémico. Assim, a
Educagcdo se caracteriza como atividade de transmissdo do estoque de
conhecimentos e saberes que diferenciam a acdo do individuo de forma
competitiva economicamente no mercado e impede que um saber critico se
construa acerca daquilo que vem sendo transmitido.

Dessa forma, entendemos que no contexto brasileiro a Educagado vem
sendo colocada como capital humano e que promete, a luz da competitividade

e empregabilidade num mercado extremamente variavel, a sobrevivéncia



daqueles que, por meio dela, constroem modos de apropriagdo da riqueza
socialmente produzida.

Talvez o mais classico exemplo disso, seja a dualidade entre o sistema
publico e privado de ensino que expressa a contradicdo de classes, apontada
por Marx, como fazendo parte de todas as relagdes sociais. De acordo com
Pinto (2008) o discurso privatista dos anos 1950 que defendia a ideia de
liberdade de ensino como um interesse publico, fez crescer assustadoramente
o investimento privado na Educacgado e ocasionou a disparidade de qualidade
entre esses dois sistemas.

Assim, a inexisténcia de reconhecimento legal do direito a Educagéao até
o século XX e, posteriormente, a omissdo do Estado — a partir de entao
permitindo a existéncia de um duplo sistema (publico e privado) - revelaram a
face liberal e elitista que se enxerga nas politicas educacionais ao longo de sua
histéria.

Para complementar a ideia, Moura (2007) aponta que

especificamente na esfera educacional, a principal
polémica continuou sendo o conflito entre Educagao
publica, gratuita, laica e de qualidade para todos por um
lado e, por outro, a Educagdo privada. Essa ultima
defendida pelos que postulam que os direitos sociais em
geral e, particularmente, a Educagdo pode ser submetida
a logica da prestagao de servigos, sob a argumentacgao da
necessidade de diminuir o estado que gasta muito e mal.

Nesse embate, prevaleceu a l6gica de mercado (p.8).

No campo da Psicologia essas questdes tém possibilitado debates muito
importantes para pensar o futuro da profissdo e da propria Educagdo. Numa
sociedade de classes, marcada profundamente pela desigualdade, que
profissionais vém sendo formados? Como essa dinamica prépria da sociedade
do capital vem afetando a formacéo do psicélogo nas IES?

Um dos indicadores de como a Educagao passou a ser compreendida
como capital humano se expressa em alguns indices sobre crescimento do

Ensino Superior. No Brasil, de acordo com o Censo da Educacao Superior



(INEP, 2011), o Ensino Superior teve um aumento no numero de matriculas em
torno de 134% entre 1996 e 2006, o que representa um dado importante para
crescimento dos indices educacionais. Somente na ultima década, entre os
anos de 2001 e 2010, houve um aumento de 110,1% de matriculas na
graduacgéo.

No ano de 2012, foram mais de 7 milhdes de novos estudantes
matriculados em diferentes cursos de graduagao por todo o Brasil. Estes sao
oferecidos por 2.636 IES, sendo 12,6% publicas e 88,4% particulares.
Entretanto, neste mesmo ano, os dados publicados pelo INEP apontaram que
apenas 14% concluiram os cursos de graduagéao (INEP, 2012), indicando que,
embora exista um crescimento significativo no ingresso de estudantes que
impulsiona também o crescimento das IES, ha um alto indice de evasao
desses estudantes que n&o conseguem concluir o curso iniciado.

Esse crescimento reflete politicas de investimento que foram
desenvolvidas ao longo das ultimas décadas para estimular a expansao e
democratizagdo do Ensino Superior no Brasil € que trouxe, como uma de suas
maiores consequéncias, a privatizagdo do sistema (Goergen, 2008). De acordo
com Sguissardi (2008), as mesmas politicas que incentivaram esse processo
de crescimento e expansao na Educagéo Basica no Brasil, também chegaram
a Educacao Superior defendendo-a como um bem publico, mas isentando o
Estado de um compromisso em relagao a ela.

De acordo com Fonseca (1998), esse processo que ocorreu,
especialmente a partir dos anos 1940, teve relagao direta com ideais firmados
entre o MEC e diversos organismos internacionais — como as Organizagdes
das Nacgdes Unidas (ONU) e o Fundo Monetario Internacional e o Banco

Mundial (FMI e BIRD)® — que envolveu diferentes nagdes (dentre as quais o

8 O FMI (Fundo Monetario Internacional) € um organismo com sede na cidade norte-americana
de Washington; criado em 1945, seu objetivo é estabelecer a cooperacdo econbémica em
escala global. Sua atuagdo visa garantir estabilidade financeira, favorecer as relagdes
comerciais internacionais, implantar medidas para geracdo de emprego e desenvolvimento
sustentavel e buscar formas de reduzir a pobreza.

O Banco Mundial (World Bank) ou BIRD (Banco Internacional de Reconstrugao e
Desenvolvimento) € uma agéncia das Nagdes Unidas criada em 1° de julho de 1944, a sede
esta localizada na capital dos Estados Unidos, Washington. Originalmente, foi criado com a
finalidade de ajudar os paises que foram destruidos na Segunda Guerra Mundial. O Banco
Mundial fornece financiamentos para governos, que devem ser destinados, essencialmente,
para infraestura de transporte, geragdo de energia, saneamento, além de contribuir em
medidas de desenvolvimento econémico e social.



Brasil faz parte) para integra-las a um sistema global de desenvolvimento. Isso
resultou no investimento direto em programas de assisténcia técnica e
financeira atreladas ao sistema educacional desses paises, 0 que fez crescer
todos os programas que facilitam, por exemplo, o acesso a Educacao.

Na década de 1970 e 1980, de acordo com a autora, esses
investimentos tiveram avancgos significativos na sociedade como um todo e,
especialmente em paises como o Brasil, que apontavam para mudangas
econdmicas e industriais. Entretanto, ndo foram suficientes para reducao dos
indices de pobreza e isso trouxe um outro movimento importante para o pais
na medida em que o crescimento efetivo do pais ndo dependia apenas do
investimento nele, mas também do aumento de sua produtividade e consumo.
Foi entdo que o investimento na populagao mais pobre — envolvendo diferentes
programas do governo - passou a ser a estratégia utilizada para garantir a
continuidade no desenvolvimento econdmico dos paises (Fonseca, 1998;
Aranha & Dia, 2005).

A partir desta compreensao, na década de 1980 no Brasil, desenvolvem-
se politicas de desenvolvimento econémico com o objetivo de fazer com que a
populagdo mais pobre, situada em zonas rurais e em periferias de grandes
centros urbanos, passasse entdo a consumir mais e isso pudesse movimentar
a economia. Ainda de acordo com Fonseca (1998), essa mudancga fez com que
projetos de desenvolvimento nas areas da saude e Educagdo fossem
considerados requisitos importantes a alta produtividade.

Sobre a relagao entre Educacdo e desenvolvimento, Vieira, Albert e

Bagolin (2008) afirmam que:

0 governo brasileiro, historicamente, tem tratado questdes
econbmicas e educacionais como funcbes distintas.
Porém, Educacado e desenvolvimento estdo diretamente
associados no que concerne a formacgao de profissionais
qualificados e, consequentemente, ao aumento do nivel
da produgao de um pais. Além disso, a Educacéo por si
sO tem valor intrinseco para o desenvolvimento de uma

sociedade ou pais (p.30).



Essa breve analise do crescimento dos indices educacionais no Brasil
pode indicar avangos educacionais significativos, se analisados apenas a partir
das estatisticas oficiais apresentadas pelo governo. No entanto, sua analise
mais critica depende do confronto desses indices com dados de
desenvolvimento econdmico que demonstram que o crescimento econdmico e
o educacional tém forte relacdo, mas, de certa forma, de natureza perversa,
uma vez que nao possibilita a superagdo de problemas como pobreza e
desigualdade (Gentili, 2008).

Assim, a ideia de compreender aspectos da formagédo do Psicélogo
Escolar e Educacional, a partir da compreensao da realidade brasileira e a luz
de teorias criticas da Psicologia, nos faz pensar em uma inevitavel analise
acerca do funcionamento de uma sociedade permeada pelo poder do capital e
que, sem profundas transformacdes, caminha a passos largos no sentido da
degradacgéo do valor humano sob o valor mercadologico.

Nesse sentido, a Psicologia Critica vem mostrando um outro olhar da
Psicologia, diferente do que as teorias hegemoénicas propagaram até entado
que, servindo a ideologia da classe burguesa, disseminaram uma compreensao
de individuo e sociedade desconectados, individualizando “problemas de
ordem psicolégica” como algo do sujeito e naturalizando as diferengas sociais.
Ao contrario, a Psicologia Critica vem se apresentando como outro olhar para
esses “problemas” ao compreender que o individuo é diretamente afetado por
questdes politicas, sociais, econdmicas e que é papel do psicélogo critico a
consciéncia desse outro olhar (Parker, 2007; Marvakis, 2011; Schraube &
Osterkamp, s/d).

Embora n&o apresentaremos neste trabalho uma revisdo significativa
acerca das producdes em Psicologia Critica, 0 compromisso com a mudanga
de uma visao alienante da Psicologia, que ndo muda a sociedade é um dos
objetivos que almejamos. Refletindo sobre que lugar ocupa a Educacao, as IES
e o0s cursos de Psicologia na Regido Metropolitana de Campinas (RMC)
podemos comecar a trilhar um caminho para isso.

Apesar dos esforcos de se manter a imagem da homogeneidade e
integracdo, conforme proposto por aqueles organismos internacionais citados
anteriormente, estamos reconhecidamente sob uma crise. A crise capitalista &

produtora de fortes impactos, que vao da estrutura econémica e politica até as



relagdes individualizadas. Entretanto, parece que a sociedade a percebe
apenas como uma grande crise econbmica e ndo como intrinseca ao
capitalismo e as suas relagdes de poder. E enquanto o cerne da questdo nao
estiver claro, a ideia marxista de que, sob a ordem do capital, ndo ha
mudangas que possibilitem a superacdo desse contexto sera confirmada
(Aranha & Dias, 2005).

De acordo com os autores, as crises capitalistas sao ciclicas e resultado
do desenvolvimento das suas préprias contradigdes. Portanto, a desigualdade
social, econdmica, politica, continua e continuara crescente, ja que, apesar dos
avangos e da expanséo ininterrupta da economia global nos ultimos 50 anos,
nao se conseguiu combater e reduzir problemas sociais, especialmente
aqueles relacionados as desigualdades econdémicas.

Para Patto (1999), no Brasil, a desigualdade deveria ser o foco para
compreensao de muitos problemas que dizem respeito ao campo da
Psicologia, dentre eles, os problemas de aprendizagem e comportamento de
criangas e adolescentes nas escolas brasileiras. Ao contrario disso, o
conhecimento e a ciéncia psicologica contribuiram para sedimentar ainda mais
esses problemas, por exemplo, laudando tecnicamente uma questdo social e
econdmica como sendo de ordem individual.

Como isso se relaciona a Educagdo Superior e, especialmente, a
formacgao do psicélogo?

A Educagao Superior no Brasil, nos ultimos anos do século XX teve, de
acordo com Goergen (2005, 2008) Yamamoto (1996) e Severino (2009), uma
expansao sem precedentes. Com sua capacidade indutiva e transformadora,
normalmente associada a pesquisa cientifica e a extensdo, assume agora
importancia ainda maior na sociedade do conhecimento e da informag¢do, como
componente estratégico essencial para o desenvolvimento cultural e
socioecondmico de individuos, comunidades e nagdes (Yamamoto, 1996).

Passados cerca de nove séculos de existéncia das Universidades,
vivemos um dos momentos mais importantes no que diz respeito ao
crescimento e expansao dessas instituigdes no mundo de uma maneira geral.
Por que isso ocorre? De acordo com Vaidergorn (2001), um dos fundamentos
da insergdo no mundo competitivo atual é o dominio e a produgdo do

conhecimento, que passam a ser um bem para sociedade capitalista e, dessa



forma, as Universidades passam a ter papel importante na medida em que
proporcionam o acesso ao conhecimento.

Esse ideal aliado, por exemplo, a Reforma Universitaria de 1968 (Lei n°
5.540/1968) que desobriga o Estado de prover a Educacao nesse nivel, fez
proliferar as |IES particulares, que hoje representam maioria no Brasil
(Squissardi, 2008).

A Universidade brasileira, como instituigdo social que expressa o
funcionamento de uma sociedade, vem propagando o ideal da construgcao de
uma cidadania democratica e da igualdade, baseado no acesso ao
conhecimento e a informacéo que, em tese, seria responsavel pela inclusdo do
individuo no mercado de trabalho e, portanto, na sociedade. Dessa forma, de
acordo com Vaidergorn (2001), informagao e conhecimento passaram a ser
forca da sociedade e o conhecimento constitui, entdo, um campo de
competicdo econdmica daqueles que detém os meios de producgao. Instala-se
um palco propicio para que a Educagao seja sujeitada a condigao do mercado.

No campo da formacado em Psicologia, esses dilemas, questionamentos,
reflexdes que envolvem a formacdo do profissional estdo presentes em
algumas salas de aula, grupos de estudo, na produgédo da literatura, entre
outros espagos ocupados por pessoas que vivenciam e pensam criticamente a
profissdo. No entanto, o que predomina na grande maioria dos espacgos
académicos é a propagagdao de uma ciéncia contraditéria, marcada,
especialmente, pela ruptura e negagcdo de conhecimentos anteriores e pela
propagacao daquilo que se quer ou se consegue ver. Em outras palavras,
divulgam-se essencialmente os conhecimentos advindos das tradicionais
correntes tedricas, que procuram definir padrées normativos de
desenvolvimento humano e funcionamento psiquico, ora por meio do
absolutismo genético, ora pelo determinismo ambiental, das denominadas
teorias organicistas e mecanicistas que centram seus fundamentos em
aspectos generalistas de algo que é proprio de cada individuo (Chaui, 2004).

E pensando essas questdes entre conhecimentos propagados pela
ciéncia psicoldgica, de forma critica e acritica, que Leontiev (1978), defendeu a
ideia de que essa ciéncia se desenvolva sob uma condi¢cdo de crise. Parece
gue no seu percurso historico, no desenvolvimento das mais diferentes teorias,

por exemplo, muitas brechas foram deixadas de modo que o verdadeiro sujeito



da Psicologia, praticamente desaparece ou é bastante reduzido em termos de

sua complexidade.

Nao é dificil enxergar a conexao entre desenvolvimento e
a desilusdo, resultante das alegagdes infundadas das
principais tendéncias ocidentais, americanas e europeias,
no sentido de que efetuariam uma revolugado tedrica ha
muito esperada na Psicologia. Quando surgiu o
behaviorismo, falavam dele como de um fésforo que iria
acender e fazer explodir um barril de dinamite; depois
disso, parecer que, nao o behaviorismo, mas a Psicologia
da Gestalt havia descoberto um principio geral capaz de
conduzir a ciéncia psicologica para fora do beco para o
qual havia sido levada pela analise rudimentar,
“atomistica”; finalmente, muitos ficaram com a cabeca
virada com o freudismo, como se no subconsciente ele
tivesse encontrado um fulcro que possibilitaria levantar a
Psicologia e dar-lhe realmente vida.

Outras  diregdes  psicolégicas burguesas  foram
reconhecidamente menos pretensiosas, mas o mesmo
destino as esperava: todas se encontravam na mesma
sopa eclética geral que esta agora sendo cozida pelos
psicélogos — cada um de acordo com sua propria receita —

0s quais tem a reputacdo de possuirem “mente aberta”
(p-3).

Assim, o problema centrado nessas teorias vai além de seus
pressupostos tedricos e a forma como foram sendo construidos na ciéncia
psicolégica: elas ndo estdo dando conta da grande diversidade que envolve a
pratica do psicologo (Bock, 2004). Se, por um lado, o campo da Educacéo (e,
consequentemente, todas as problematicas que o envolvem) vem crescendo
na realidade brasileira, por outro, as transformacgdes tedricas da ciéncia
psicolégica tém tido pouco efeito sobre esse processo, indicando, portanto,

uma ruptura entre o conhecimento e a pratica.



Essa ruptura, estabelecida entre o sentido e o significado das ag¢des do
psicologo na realidade brasileira, constitui o que Duarte (2004) — a luz da teoria
marxista - denomina de alienacdo e tem como uma de suas consequéncias, o0
cerceamento do processo de formacéo da personalidade humana. A busca por
uma formac&o ndo alienada na formacgédo do psicologo no campo educativo,
que proporcionasse o desenvolvimento desse sentido e significado entre teoria
e pratica, sado frequentes também na minha pratica profissional € me angustiam
enquanto formadora.

Um dos interesses pelo tema da formagcdo em Psicologia partiu
exatamente desses questionamentos que venho fazendo enquanto professora
universitaria de Psicologia - no campo da Educagcdo - que retratam a
inadequacao na formacdo, para responder as demandas de atuagdo dos
estudantes de Psicologia. Além disso, as dificuldades da propria area de
conhecimento da Psicologia Escolar e Educacional, também contribuem para
esses questionamentos sobre o papel do psicélogo escolar e educacional.

A propria ABRAPEE?® define que

Psicologia Escolar e Educacional tem se constituido
historicamente como importante campo de atuagdo da
Psicologia. Psicologos escolares e educacionais sao
profissionais que atuam em instituicdes escolares e
educativas, bem como dedicam-se ao ensino e a
pesquisa na interface Psicologia e Educacdo. As
concepgdes teorico-metodolodgicas que norteiam a pratica
profissional no campo da Psicologia escolar sao diversas,
conforme as perspectivas da Psicologia enquanto area de
conhecimento, visando compreender as dimensdes

subjetivas do ser humano.

Mas nao estabelece especificamente como e quais sdo as atividades
que envolvem a atuacao do psicologo escolar. Em 2000, o Projeto de Lei que

dispbe sobre a prestagcédo de servigos de Psicologia e de assisténcia social nas

° Definigdo apresentada pela Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional
disponivel no site: www.abrapee.psc.br/opsicologo.htm



http://www.abrapee.psc.br/opsicologo.htm)

escolas publicas de Educacgao basica representou uma iniciativa no sentido de
estabelecer diretrizes para a atuagao nos estabelecimentos publicos de
Educacgao basica ou priorizar o atendimento de criangas e adolescentes nos
servicos de saude e assisténcia e vem tendo avancgos significativos na area
(BRASIL, 2000).

Embora este Projeto de Lei tenha representado um avango, a atuagao
do psicélogo nos espacos educativos tem suscitado inumeras reflexdes sobre a
identidade dos profissionais que nelas atuam, especialmente, a necessidade de
redefinicdo do papel do psicélogo na escola e de reestruturagdo de sua
formagcdo académica (Almeida, 1999; Del Prette & Del Prette, 1999; Marinho-
Araujo, 2007).

De acordo com Marinho-Araujo (2007), desde 2004, essas discussdes
acerca da formacao profissional vém tomando uma amplitude maior na medida
em que o Conselho Nacional de Educacéo, pelo parecer no CNE/CES 62/2004
e 05/2011 da Camara de Educagao Superior, instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para cursos de Psicologia. Estas propdem norteadores para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que se estruturam a partir das
grades curriculares de cada curso e contribuem para pensar como as
disciplinas como um todo podem ser organizadas em termos sequenciais e de
conteudos, dentre outros. Mas constitui-se apenas como um documento
norteador e que, como tal, permite grande flexibilidade na estruturacado
curricular, fato este que representa grande liberdade e autonomia por um lado
e uma grande responsabilidade e complexidade por outro.

Os cursos de graduagdo em Psicologia, segundo as DCN (CNE/CES
05/2011), devem contemplar o desenvolvimento de habilidades e de
competéncias que garantam ao profissional o dominio basico de
conhecimentos para atuacao em diferentes contextos. Dessa forma, a estrutura
curricular deve promover a diversidade de campos de atuagao e linhas tedricas
gue ampliem conhecimentos basicos.

Embora a ideia tenha representado um avango importante, na pratica,
isso parece ter sido traduzido, muitas vezes, em conteudos cada vez mais
gerais e praticas diversificadas que, se por um lado, atendem as grandes
transformagdes do mercado de trabalho e a insergdo do psicologo em

diferentes contextos e praticas profissionais, por outro, pouco aprofundam



conhecimentos fundamentais relacionados a cada contexto. A atuacao
profissional entdo adquire um sentido que obedece a légica mercadoldgica, que
busca a satisfagao imediata financeira e a insergao profissional (Guzzo, 2011).
Venho ministrando aulas no curso de Psicologia de uma IES privada que
me dao uma perspectiva do quanto apenas mudancgas curriculares e conteudos
das disciplinas nao alteram significativamente o discurso desses estudantes.
Embora seja professora ha apenas seis anos, ja passei por quatro
reestruturagdes curriculares, ja optamos por mudancas significativas nos
conteudos das disciplinas, ja alterei minha didatica e, embora com estruturas
curriculares diferentes, os grupos que se formam trazem as mesmas questdes
ao final da formagao que, sinteticamente, podem ser traduzidas pela seguinte

fala:

nao sei como os conteudos podem contribuir para eu
intervir em relacdo ao problema vivenciado na escola.
Muitas vezes fico pensando em como um psicélogo
escolar agiria e fico presa na busca por uma técnica que

nao necessariamente existe (fala extraida de uma auto

avaliagdo de uma aluna de quinto ano formada em 2007).

Pensando a questdo da formacdo por outra perspectiva, talvez nao
sejam os conteudos ou as grades curriculares, mas a articulagao entre a teoria
e a pratica, a auséncia de sentido no conteudo aprendido teoricamente que so6
adquire sentido (quando adquire) com a entrada no campo, o papel do
professor em operar essa articulagdo mesmo nas disciplinas teéricas. Prefiro,
no entanto, pensar que todos esses questionamentos fazem parte da
compreensao da formagdo em Psicologia e que, sendo assim, devem ser
pensados como um todo articulado para além da busca por uma receita para
ser aplicada e para serem “resolvidos” os questionamentos.

Desde quando eu era estudante e refletia sobre minha prépria formacéo,
meus anos de estagios também foram permeados por essa angustia de ter
conteudo tedrico, mas nunca o suficiente para transformar a realidade do
espaco educacional extremamente excludente, contraditorio, massificador

como fora tdo abordado ao longo dos cinco anos de graduagado. Naquela



época, eu possuia pouco entendimento sobre o Projeto Pedagogico de Curso
(PPC)™, como as disciplinas se relacionavam, quais pressupostos ele tinha,
mas vivia a impoténcia apresentada pela complexidade dos campos de estagio
e de pesquisa quando realizava trabalho como estudante de iniciagao cientifica
e estagiaria nos campos de aplicagao.

Embora enquanto estudante as questdes que envolviam a formagao do
psicélogo permeavam alguns de meus questionamentos, nunca me envolvi
efetivamente nas discussbes sobre essa formacgao. Isso sé aconteceu quando,
ap6s o mestrado eu, sendo professora de um centro universitario no curso de
Psicologia, tive a possibilidade de conhecer o desafio de aplicar as novas
mudancas das DCN (CNS/CES 05/2011) para o curso.

Diante da possibilidade de reestruturagao curricular e dos discursos que
os estudantes produziam sobre sua prépria formacéo, tentamos estruturar as
disciplinas e conteudos. A tarefa, no entanto, néo é facil e, desde entdo, quase
todos os anos nos deparamos com novas reformulagdes curriculares, sem
deixar de lado o foco de uma formacgao politica comprometida com a realidade
brasileira. O que € esse perfil de uma formagao politica comprometida com a
realidade? Muito se fala sobre ela e pouco se define sua forma. Ha uma forma?
Ha um curriculo capaz dessa formacado? Nao podemos deixar de considerar
paradigmas acerca de como essa formagao esta sendo estruturada no Brasil.

A formagdo em Psicologia Escolar e Educacional vive hoje um
movimento de enfrentamento de uma atuacgao clinica posta ao longo dos anos
de consolidagado da profissdo e este representa mais um dilema importante
para a formagao profissional, pois, atualmente, vimos a abertura de alguns
concursos publicos para entrada do psicologo escolar (com esse titulo) nos
municipios de Sdo Paulo. No entanto, ndo raramente, eles sdo encaminhados
para centros de atendimentos de queixas escolares e acabam se vendo diante
da impossibilidade de rompimento com a pratica clinica tdo perpetuada pela
area escolar ao longo da histéria da Psicologia no Brasil.

Outro desafio encontra-se nas frequentes demandas vindas das

diregdes das IES, principalmente particulares, permeadas pela légica do lucro

10 Utilizaremos essa denominagéo, Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), embora exista uma
ampla discussdo a respeito de sua nomenclatura, porque esta se refere a uma forma mais
generalista de aborda-lo. Suas diferentes nomenclaturas envolvem dimensdes politicas que
alguns dos autores aqui trazidos, abordam de forma mais aprofundada.



imediato. Temos que aprovar estudantes com extrema dificuldade de pensar
conteudos académicos pelo simples fato de que ele ndo continuara cursando a
faculdade caso seja reprovado. Temos também que mudar grade horaria e
reduzir conteudos para o minimo de horas exigido pelo MEC para baratear ao
maximo o gasto com professores e funcionarios. Qual formacdo estamos
querendo? A que légica estamos obedecendo? Formando estudantes dessa
forma, que realidade queremos transformar?

Atualmente, as supervisbes de estagio me colocam frente ao papel de
acolher as demandas dos estudantes, suas necessidades, angustias, medos e
incertezas diante da atuagao no campo educacional e da escolha por uma area
de atuacdo. Essa vivéncia me faz repensar, a cada semestre, a forma, os
conteudos, as avaliagdes das disciplinas e essa busca incansavel por atingir o
estudante de formas diferentes me fazem querer compreender que
expectativas nos professores temos sobre a formacdo desses estudantes?
Onde queremos chegar? A busca por dar acolhimento a essas aflicbes, esses
questionamentos nao esta fazendo com que levantemos novos outros? Como o
estudante percebe e lida com tudo isso?

Pensar a estruturagdo de um curso, nao é tarefa facil. As mudangas nas
diretrizes que conduzem os PPC nao operam com principios claramente
estabelecidos. O percurso € cheio de confrontos, duvidas, ambiguidades e,
portanto, um desafio para quem o constroi.

Como supervisora de estagio e professora de um curso de Psicologia,
essas questbes permeiam com frequéncia a minha pratica profissional e foi o
disparador principal para elaboragao deste trabalho. Além disso, vem sendo a
demanda para atuagcdo de psicologos, especialmente nas escolas publicas
estaduais e municipais (com as quais lido na pratica profissional) assim como é
crescente a quantidade de cursos de Psicologia que abre a cada ano,
principalmente nas IES particulares, que formam psicélogos para atuar nestes
e em outros contextos. Que psicélogos estamos formando? Que psicologos
queremos formar? Este trabalho podera orientar a elaboragcdo de diretrizes
para estruturagcdo de curriculos académicos especialmente por partir da

perspectiva de alunos e professores.



2. Apresentagao.

Reconhecendo a importancia e necessidade de uma estruturagao
académica para a elaboracdo e apresentacdao de um trabalho de doutorado,
este trabalho contém uma justificativa, um delineamento teérico, um método, a
analise e as consideragoes finais, bem como o detalhamento de cada uma
destas etapas que estdo brevemente resumidas nesta apresentacgao.
Entretanto, reconhecendo que o processo de construgcdo de tudo isso, junto
aos pressupostos tedricos que me foram apresentados e modificando, pouco a
pouco, a minha forma de pensar a ciéncia psicolédgica, € que tomei a liberdade
de estruturar este trabalho respeitando também cada etapa em que ele foi
acontecendo.

Assim, sera possivel ao leitor, observar que estas partes se
interpenetram, que os pressupostos teodricos sao apresentados ao longo de
todo trabalho, que o método constitui em si, ndo apenas um como fazer
pesquisa, mas um modo de pensar a sociedade de forma geral, dentre outros
aspectos. A seguir esta uma breve explicacdo de conteudos de cada uma
dessas partes.

A Introducéo deste trabalho ja trouxe alguns elementos importantes no
que diz respeito aos fundamentos teoricos: o crescimento e expansao de IES, a
perspectiva mercadoldgica da Educagao e alguns problemas que envolvem a
formagdo do psicologo. Além disso, como é pratica do nosso grupo de
pesquisa, também apresentamos junto a Introdugao, uma justificativa de cunho
pessoal e profissional na qual descrevo o processo que deu inicio a construcéo
deste tema de pesquisa.

Posteriormente, nos Fundamentos Tedricos, procuramos apresentar um
olhar sobre a Educacao brasileira, especialmente sobre a Educacao Superior e
as politicas que a envolve. Partimos de um olhar sobre esse setor
desenvolvendo-se num contexto de uma sociedade capitalista e que, portanto,
opera a servico da manutencao do poder da classe burguesa e contraria a
formacao critica de sujeitos que possibilitaria a mudanca social.

Abordaremos o panorama geral da histéria da Psicologia no Brasil,

especialmente a partir da sua consolidagdo como profissdo em 1962, sua



relagdo com as Politicas Educacionais num contexto da sociedade capitalista e
como a formagédo do psicélogo foi sendo problematizada ao longo dessa
historia. Traremos brevemente questbes que envolvem pedagogicamente a
formacgao, como a elaboracdo de Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para Psicologia no Brasil que
perpassam o trabalho como um todo.

No método, mais especificamente, apresentaremos a Pesquisa
Qualitativa, o Marxismo e o Método Materialista Histérico e Dialético (MHD)
como fundamentos importantes para a perspectiva Critica de pesquisa em
Psicologia. Uma das etapas desse processo constitui-se da caracterizagdo da
Regiao Metropolitana de Campinas (RMC) e o crescimento das Instituicdes de
Ensino Superior (IES) no Estado de Sao Paulo, contexto onde o trabalho foi
desenvolvido. Também serdo apresentados os procedimentos e cuidados
éticos adotados para este trabalho.

Na analise dos dados estdo descritos os fundamentos tedricos para uma
analise a partir do método MHD. Dividimos ela em trés partes: na primeira, uma
caracterizagdo dos cursos de Psicologia na RMC a partir da explicagdo de
como esses cursos emergem nas Instituicoes em um contexto politico e
econdmico. Na segunda parte, trazemos uma contextualizagdo sobre o
percurso histérico que envolve a elaboragao de diretrizes pedagdgicas para
formagao do psicologo no Brasil: Curriculo Minimo e as DCN. Na ultima parte,
finalizamos a analise com uma discussao, a partir dos dados obtidos nos PPC
de curso e nas entrevistas com participantes dessa pesquisa, que envolve as
Enfases Curriculares para formacado do psicélogo e o perfil de formacao.

Finalizamos com as consideragdes finais e apontamentos para a
formacgao do psicélogo. Esperamos que, com um outro olhar, esta pesquisa se
torne compreensivel em sua estruturagao e possa ser disparadora para outros

estudos na area.



Formulacdo da tese e

objetivos



Il. Formulagao da tese e objetivos:

A preocupacdo que envolve a formacdo e atuagcdo do psicologo na
realidade brasileira ndo representa uma problematica nova no campo da
Psicologia, no entanto, passou a representar um novo problema para mim, a
partir do momento em que comecei a atuar como formadora em IES privadas e
que crescem de forma significativa por todo o Brasil.

A partir da regulamentagdo da Psicologia como profissdo no Brasil, alguns
estudos foram publicados' com o intuito de destacar a importancia de mapear
a profissédo (suas praticas, seus agentes, os contextos, o curriculo, as diretrizes
curriculares, as instituicdes, dentre outros aspectos). Por isso, destaco que este
trabalho parte da problematica que envolve a formagéo do psicélogo no Brasil,
sobretudo nas IES privadas e, portanto, também se caracteriza como um
problema ndo apenas do campo psicolégico, mas também da Educagao
Superior.

Nesse sentido, Yamamoto e Costa (2010) destacam que

nao é rara a alusao ao fato de que a Psicologia € uma das
profissdes que mais estuda e discute seus rumos, no
Brasil. De fato, ha uma enorme quantidade de estudos de
natureza diversa, com diferentes angulos de analise,
focalizagdes tematicas e abrangéncia geografica
produzida por pesquisadores da area ao longo destes

anos (p.09).

Os autores apontam para a importadncia em descrever aspectos da

formacgao e atuacao profissional, bem como refletir sobre sua constituicdo no

" Hoff 1999; Mello, 1975/2010; Guzzo & Wechsler, 1993; Botomé, 1988; Guzzo, 1987; 1995;
1996a; 1999b; 2008; 2009; 2011; Machado & Souza, 2001; Machado, 2005; 2004; 2003; 1996;
Bastos & Achcar, 1994; Antunes, 2007; 2004; 1999; Massimi, 2006; Massimi & Guedes, 2004;
Marinho-Araujo & Almeida, 2005; Marinho-Araujo, 2007; Tanamashi & Meira, 2003; Tanamashi,
2000; Meira & Antunes, 2003; Cruces & Maluf, 2007; Cruces, 2006; Yamamoto & Costa, 2010;
Cruces, 2006; Angelucci, Kalmus, Paparelli, Patto, 2004; Patto, 1984; 1999; 2005; Souza, 2007;
Yamamoto, 1987; Yazlle, 1990; Bisinoto & Marinho-Araujo, 2011.



Brasil, levantando caracteristicas de muitos trabalhos publicados até entao,
especialmente nas ultimas décadas.

Um fator que merece destaque em alguns dos trabalhos'™ ¢ o alarmante
numero de cursos de Psicologia em instituicdes privadas. Com base nos dados
apresentados no site do MEC", dos 645 cursos de Psicologia em atividade no
Brasil, 552 (85,6%) séo privados e 93 (14,4%) sao publicos. Dos 645 cursos,
149 (23,5%) encontram-se no estado de Sdo Paulo e destes 151, apenas 13
(8,6%) sao publicos. Estes trabalhos citados também apontam que os cursos
no Brasil tiveram maior crescimento a partir da década de 1990 e concentram-
se em grandes centros urbanos ou ao redor deles, como € o caso da Regiéo
Metropolitana de Campinas, com sete cursos de Psicologia todos em IES
privadas.

Por que isso ocorreu? Defendemos, assim como Trindade (2000) que, na
sociedade capitalista, excludente, que transforma as relagdes em mercadoria, a
Educacdo vem sendo também transformada e, no nivel superior, em grande
parte, a formacao esta sendo reduzida a busca por um diploma para a entrada

no mercado de trabalho. No campo da formacéo em Psicologia

parte relevante dos cursos (...), ao menos no Brasil, tem
se limitado a oferecer a sua clientela aquilo que cabe
entre 0 menor custo possivel e a maior adequacéao
conseguida aos critérios oficiais de avaliagéo

institucionais (Ramos, 2012, p.155).

Se, por um lado, a Educagao Superior brasileira tem
vivido uma forte expansao em termos de numero de IES e
de matriculas, ampliando as possibilidades de acesso da
populacdo a este nivel educativo e viabilizando a
desejada formacgao profissional, por outro, tal crescimento,

sem O necessario compromisso com a qualidade da

2 Trindade (2000, 2001, 2003); Dias Sobrinho (2008); Morosini (2006); Sampaio (2000),
Yamamoto & Costa (2010), Molina e Angelucci (2012), Sguissardi (2008), além da publicagéo
da série ABEP Formacao de 2011 (Azzi & Gianfaldoni, 2011) sobre a profissdo de psicélogo no
Brasil, dentre outros trabalhos.

" Por meio dos dados disponiveis em emec.gov.br base de dados acessada em outubro de
2013.



formagédo, pouco contribui para o desenvolvimento e
transformacao social. A énfase formativa da Educacao
Superior ndo se reduz a uma qualificagdo puramente
técnica, mas se baseia, sobretudo, em um compromisso
ético e politico com a realidade historica e social (Bisinoto
& Marinho-Araujo, 2011, p.112).

Entdo, devemos refletir qual perfil profissional vém sendo formado, uma vez
gue, em sua maioria, 0 acesso ao conhecimento e formacao profissional vem
sendo mediado pela condigdo de pagamento. Quem € o estudante que adentra
os cursos de formagao e como vem sendo estruturado seu perfil de formagao?

Assim, destacada a importancia do estudo sobre a formacgao do psicologo
brasileiro e as bases tedricas expostas na introducdo deste trabalho, a tese
defendida é a de que os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Psicologia,
construidos a luz das politicas de formagao na sociedade capitalista,
como na RMC, tém Enfases Curriculares voltadas aos contextos ou
praticas de atuacao profissional para atender as necessidades de
mercado que, historicamente, operam a servigco do poder. Com isso, o
perfil do profissional formado nos cursos esta voltado para atender uma
demanda de mercado e, ao mesmo tempo, as Enfases Curriculares
atendem e demandam um mercado de formagao. Isso nado promove uma
formacgao critica comprometida com a mudancga da prépria formagao e da
realidade social.

A ideia € que essa situagao ocorre na sociedade capitalista porque, em sua
esséncia, as relagdes operam a servigo do poder da classe dominante para sua
propria manutengcdo e ndo para mudanca, manifestando-se, portanto, nas
politicas educacionais™ e nos cursos de formagao.

Esse processo pode formar uma “bola de neve” na medida em que os
cursos formam para a demanda de mercado e essa demanda direciona os
interesses de novos estudantes que buscam, na Psicologia, esses tradicionais

contextos de atuacao e correntes de pensamento.

4 Sobre isso, Helgio Trindade (2000) e Helena Sampaio (2000), desenvolveram trabalhos
sobre as politicas educacionais e a privatizagdo do Ensino Superior, apontando elementos
histéricos desse processo no Brasil e na América Latina.



A partir das leituras realizadas, a formagdo confronta-se com uma
importante contradicdo: ao mesmo tempo em que se representa a possibilidade
de formacéo de sujeitos criticos, capazes de ler o mundo e muda-lo, muitos
cursos formam psicélogos para manter a realidade na forma como esta.

As politicas educacionais brasileiras, nesse ciclo de producgao, tém
atraido um perfil de estudantes advindos de classes sociais desfavorecidas
economicamente, com a ilusdo de romper com esse ciclo de dominagao, mas
que, em sua esséncia, no cotidiano das salas de aula, produz individuos cada
vez mais alienados, que reproduzem saberes de forma acritica e nao
contribuem para a mudanca social.

No contexto da RMC encontram-se situagdes bastante precarias para
quem pretende uma formacao critica e voltada para o desenvolvimento de
politicas publicas que realmente transformem a realidade desigual e
excludente. Os mecanismos utilizados para isso reforcam as “escolhas” por
areas de atuacdo e por linhas tedricas ou Enfases Curriculares que iludem
aqueles que fazem da formagao no Ensino Superior, algo mais importante do
que a sua proépria transformacao enquanto ser humano, e que deveria voltar-se
mais para o desenvolvimento coletivo e a formagado de uma consciéncia critica
acerca de sua realidade.

Com isso, a Psicologia Escolar e Educacional, que dentro da Psicologia
no Brasil € uma area de problematizacdo sobre esse tipo de formacao, vem
sendo colocada em segundo plano (quando ndo é retirada) nos curriculos
académicos ou servindo a mesma légica dominante: pautada no modelo
meédico clinico de atuacdo diante das queixas escolares, sedimentando
problemas do sistema educacional nos individuos, encaminhando para clinica
as queixas que envolvem o processo de ensino e aprendizagem e outros mais
(Machado, 1996, 2003; Machado e Souza, 2001; Patto, 1981, 1984, 1999,
2005).

A formagédo envolve uma grande quantidade de tarefas voltadas para o
ensino e propagacao de técnicas psicoldgicas que estdo contribuindo para um
efeito que Martin-Baré (1997) denomina de psicologizacédo de fenbémenos
sociais, ou seja, a interpretacao de fatos vividos nos mais diferentes contextos
e interpretados a luz de conhecimentos produzidos no ambito académico

distante da realidade da populagdo. Temos entdo propagado saberes que



contribuem para a adequacéao do individuo aos parametros de desenvolvimento
tedricos, mas que pouco dizem sobre sua realidade de vida.

Isto posto, os objetivos deste trabalho que contribuirdo para a estrutura da
tese sao: explicar a emergéncias dos cursos de graduagao em Psicologia
a partir de seu contexto social, politico e econémico na RMC; conhecer os
PPC das IES pesquisadas e identificar as Enfases Curriculares e o perfil
do psicélogo formado pelos cursos; e discutir as Enfases Curriculares e o
perfil do profissional a ser formado pelos cursos de Psicologia a partir
dos Projetos Pedagoégicos de Curso (PPC) e as DCN.

Faremos isso por meio da analise de elementos histéricos que constituiram
as DCN que orientam os PPC, das Enfases Curriculares e do perfil do

estudante formado pelos cursos pesquisados.



Fundamentos Tedricos



1. Fundamentos Teodricos.

1. A Realidade Educacional Brasileira e a Educag¢ao Superior.

A Educagdo vive enredada nas armadilhas que
costumam se interpor diante daqueles que aspiram um
futuro glorioso (...) a Educacdo foi inventada para
proteger o mundo de todos os males que o afligem. Seu
fracasso, portanto, parece inevitavel. Vive enredada na
pretensdao de ser aquilo que nunca chegara a ser. E

essa, talvez, seja sua pior armadilha (Gentilli, 2008,
p.11).

Inicio com palavras de Gentilli (2008) para reafirmar que nao é dificil
convencer alguém sobre a importancia da Educagcdo nas sociedades
contemporaneas. Temos visto que esse discurso vem sendo acompanhado,
em grande parte, pela justificativa de que ela se reflete no desenvolvimento de
nossas sociedades: na geragao de riquezas, na promog¢ao e produtividade
econdmica, no dinamismo do mercado, na competitividade e, claro, no bem-
estar geral.

Cury (2008), dentre outros tantos pesquisadores, apresenta que
importantes mudangas politicas, sociais, tecnologicas e estruturais que
ocorreram na historia do sistema educacional, especialmente a partir da
metade do século passado, foram pensadas com base em duas concepgoes
distintas: a primeira foi elaborada por quem compreende a Educacdo como
funcado instrumentalizadora da classe dominante (a burguesia) que se mantém
no poder por meio de diferentes sistemas politicos e que entendem os
individuos como depositarios de saberes técnicos, sujeitos, portanto, de
relagbes contratuais de mercado. A outra concepgéao politica derivou de alguns
importantes educadores, como Paulo Freire, por exemplo, que mostraram a
Educacdo como forma de promover a conscientizacdo de sujeitos oprimidos
pela ideologia burguesa e, portanto, como possibilidade de libertacdo dos

sujeitos em relagdo a dominagéo determinada por ela.



A primeira concepcdo que trata da Educagdo como fungao
instrumentalizadora da classe dominante tem ressaltado o éxito econémico e
social de na¢des de primeiro mundo, como as europeias, associado ao grande
investimento que se tem na Educacgao. De acordo com Patto (1999), essa visao
bastante difundida propde que a Educacéo € importante, pois tem o poder de
redimir a sociedade de todos os seus males e porque nos aproxima da origem
da felicidade humana: o dinheiro e as vantagens competitivas importantes a
sobrevivéncia em sociedades cada vez mais competitivas.

Uma analise de Marx e Engels (2011) aponta que a Educagao, usando
desse tipo de artificio, converteu-se em um dos meios fundamentais de
dominacgao ideoldgica, de propagacao de ideias de uma elite dominante para
manutencao de seu status de poder e, portanto, em um instrumento essencial
para alcangar e consolidar a hegemonia da classe. Dessa forma, de acordo
com os autores, ela fundou-se num estado de classe e tornou-se, ela mesma,
uma Educacgao de classes. Ainda que ndo sem tensdes, 0 aparato escolar se
converteu em um apéndice da classe dominante que, como podemos notar na
realidade brasileira, serviu para disseminar problemas tipicos do dia a dia
escolar: dificuldades de aprendizagem, problemas nas estruturas e dindmicas
familiares, fracasso de professores, de estudantes, de gestores, dentre tantos
outros.

Sguissardi (2008) aponta uma analise importante para entender o
processo descrito anteriormente. Para o autor, a sociedade capitalista, dividida
em classes e guiada pelo modo de producao explorador das forgas de trabalho
(pela classe dominante burguesa), transforma tudo em mercadoria e visa, cada
vez mais, o acumulo de capital pela burguesia. No entanto, esse acumulo ndo
€ infinito e gera as denominadas “crises” que seriam entdo “tipicas” desta
sociedade que impulsionam a busca por novas formas de acumulacdo de
capital, inclusive simbodlico, e € assim que a Educagdo acabou sendo
transformada no que o autor denomina de “educagao-mercadoria” (p.995).

Nesse contexto ndo se pode deixar de lado o antagonismo de emogdes
presentes nas pessoas envolvidas com essa realidade educacional nos mais
diferentes niveis e que nela depositam suas esperangcas de um dia verem uma
sociedade diferente. A sensagao de fracasso, angustia e o adoecimento e, ao

mesmo tempo, esperanga, tém sido frequentes em quem se encontra na



dindmica produzida por essa sociedade. Os interesses pela mudanca desse
cenario esbarram em disputas politicas que, frequentemente, defendem
interesses da burguesia que sucumbem a Educag¢ao a mercadoria.

Embora seja ardua, a mudanca é necessaria, uma vez que

neutralizar a poténcia argumentativa do economicismo
pedagogico pode n&o ser uma tarefa facil, mas é
absolutamente necessaria se pretendemos contribuir para
a construcdo de um mundo menos injusto e desigual
(Gentili, 2008, p.148).

Trata-se de assumir a Educacdo como um valor humano e, por isso,
parte da construgdo da propria humanidade, ou seja, defendemos aqui a ideia
de que a Educacgéao deve ser encarada ndo como atributo que nos torna iguais
perante um mercado competitivo numa sociedade capitalista, mas porque nos
ajuda a construir o que nos iguala e nos humaniza: a dignidade e o direito
inalienavel que temos de nao ser humilhados pela injusti¢a, pela pobreza, pela
exclusdo e pela negacédo de oportunidades (Freire, 1967/1973; Pereira, 2007;
Gentili, 2008; Molina & Angelucci, 2012).

Por isso, inicio este trabalho dedicando especial atencdo a Educacéao e a
realidade brasileira como contexto de formagdo do Psicélogo Escolar e

Educacional.

1.1. Sobre o Crescimento e Expansao das Instituigoes de Ensino Superior

(IES) na Realidade Brasileira.

Que a Educagado venha sendo defendida como importante direito ndo
representa grande novidade na literatura. Alguns marcos historicos que
demonstram isso podem ser destacados, como por exemplo, a Proclamacao
dos Direitos Humanos de 1948 realizado pela ONU™ em que adota, no artigo
XXVI, o direito universal a Educagdo gratuita orientada para o pleno

desenvolvimento humano. Posteriormente, em 1990, na Tailandia houve a

!5 Disponivel em: portal.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/ddh_bib_inter_universal.htm



Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos' que reforga medidas a serem
implementadas pelos paises para resolver problemas de analfabetismo, falta
de acesso a escola, ma qualidade das instituigbes escolares, dentre outros.
Aqui no Brasil, podemos citar a Reforma Universitaria, em 1968, e a
Constituicdo de 1988 que propdéem mudancgas significativas na compreensao
da Educacao enquanto direito efetivado, reafirmado, posteriormente, por meio
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1996, pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de 1997 e, em 1999, quando o INEP' lanca politicas
educacionais a serem implementadas para melhoria da Educacdo no século
XXI, dentre tantos outros.

No campo da Educagdo Superior, podemos citar como exemplo, a
Conferéncia Mundial sobre o Ensino Superior realizada pela UNESCO em
Paris' no ano de 1988, que destacou as produgdes cientificas realizadas por
este segmento como sendo importantes na superagao de problemas sociais,
como a erradicagao da pobreza e diminuicdo das desigualdades sociais. As
producdes cientificas geradas pelas IES devem ser incentivadas com o intuito
de produzir conhecimento cientifico para o avango e progresso da nacao,
erradicando, com isso, muitos problemas sociais que vivem paises em
desenvolvimento.

Nacionalmente, podemos destacar ainda a fundamental importancia que
alguns educadores tiveram para o avango desse setor na sociedade, dentre
eles, Paulo Freire, cuja vida profissional fora dedicada a erradicagdo do
analfabetismo e a melhoria da qualidade da Educagao como um todo. Paulo
Freire é considerado um importante educador e seus conhecimentos hoje sdo
divulgados por meio de um Instituto' que integra 90 diferentes paises em todo
0 mundo.

Diante dessa breve explanagdo e de muitos outros trabalhos sobre a

Educacdo, que nao pretendemos aqui adentrar, podemos reafirmar que a

!¢ acaoeducativa.org.br/downloads/Declaracao_Jomtien.pdf

17 www.inep.gov.br/download/cibec/1999/titulos_avulsos/miolo_S%E9culo_XXI.pdf

18 A Conferéncia Mundial sobre o Ensino Superior ocorreu, inicialmente, em 1998 em Paris, a
partir da qual o documento “Tendéncias da Educagao Superior para o século XXI” foi produzido
e publicado, no Brasil, pela UNESCO, CRUB, CAPES, em 1999. Em 2009, nova conferéncia foi
realizada, gerando o documento “As Novas Dinamicas do Ensino Superior e Pesquisas para
Mudangas e o Desenvolvimento Social”.

' www.paulofreire.org
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Educacdo possui lugar importante para sociedade como um todo. Mas nao
podemos deixar de abordar que ela esta envolta em uma série de
questionamentos que podem colocar em duvida o impacto dessa sua
importancia.

A conferéncia mundial citada anteriormente, sobre o Ensino Superior,
por exemplo, culminou numa Declaracdo® importante que colocava o Ensino
Superior como uma questao de responsabilidade e suporte ao desenvolvimento
econdmico para todos os governos (na economia globalizada). Dentre as
responsabilidades sociais deste, o documento destaca que “como bem publico
€ de responsabilidade de todos os investidores, especialmente dos
governantes” (p.2) e, a partir deste primeiro principio de responsabilidade,
estabelece outros varios no sentido de continuar investindo no Ensino Superior
como forma de acesso ao desenvolvimento do pais, reforgando o contexto
mundial que influencia as reformas educacionais brasileiras voltadas as
politicas de desenvolvimento econémico.

Assim, assumimos que, compreender a Educacao brasileira pressupde
nao dissocia-la de interesses capitalistas e que, ao contrario de operar como
meio para conscientizagdo de sujeitos oprimidos pela ideologia burguesa - e,
portanto, como possibilidade de libertagdo dos sujeitos em relagdo a ela -, no
Brasil, sempre foi fortemente ligada aos principios individualistas, voltada para
formagdo do homem burgués e manutencdo da ideologia burguesa conforme
defendem Ponce (2005), Saviani (2007a) e Cury (2008).

Muitas de suas politicas®', sob o discurso capitalista vigente em nossa
sociedade, alegavam estar preocupadas em como as transformacdes sociais,
politicas e culturais, que traziam novas demandas ao contexto educacional e
impactavam grande parte da populagcdo, poderiam ser repensadas. Essas
politicas, com interesses voltados para uma minoria da populagdo, eram
elaboradas e apresentadas de maneira fragmentada a sociedade, alegando
resolver problemas relacionados as necessidades basicas de sobrevivéncia e
acabaram por criar um contingente de analfabetos politicos no pais (Goergen,
2005; Buarque, 1994).

? Declaragdo da Conferéncia Mundial de Educagao Superior. Paris: Unesco, 2009.
2l Consideramos o conceito de politicas educacionais aquele proposto pela ONU como um
conjunto de objetivos que ddo forma a um programa de agdo governamental na area.



De acordo com os autores, os ultimos anos do século passado e os
primeiros anos deste podem ser caracterizados por sistemas educacionais que,
na tentativa de reduzir as desigualdades, acabou por se tornar, ele préprio, um
sistema excludente. Por toda a América Latina os sistemas educativos formais
cresceram muito e passaram a permitir a inclusdo de parcelas da populagao
historicamente excluidas do direito de acesso as instituicbes escolares nos
mais diferentes niveis de ensino.

Para Goergen (2008), este foi um grande problema da Educacao
Superior brasileira, na medida em que assumia para si a responsabilidade pelo

atraso ou mau desenvolvimento humano/social:

outra falacia que é preciso evitar € a tendéncia de se
responsabilizar esse ou aquele segmento social pelo
atraso e/ou desenvolvimento humano. Nenhum segmento
pode ser responsabilizado sozinho pelas transformacoes.
Esse foi o erro do pedagogismo que até hoje continua
vivo entre nés. Também, n&o vao ser as instituicdes de
Educacgao Superior Universidade que hao de transformar
o mundo (Goergen, 2008, p.811).

Neste capitulo, ndo faremos um retrospecto histérico sobre a
constituicdo da Educacéo Superior ou mesmo sobre as IES no Brasil, conforme
foram feitos em trabalhos como de Cavalcante (2000), Soares (2002), Oliveira
(2011), mas apontaremos alguns marcos significativos de toda essa trajetéria.

No Brasil, logo apds a LDB (BRASIL, 1996), muitas discussdes em torno
da qualidade da Educacdo passaram a ocorrer. A publicacdo do Plano
Nacional de Educagao (PNE) para o Decénio 2010/2020 (BRASIL, 2001), foi
um avango importante no que diz respeito a concretizacdo dessas discussdes
porque propds metas e estratégias para o maior crescimento, expansao,
universalizagdo e inclusdo em todos os niveis de ensino para os proximos
anos. No entanto, em discussao sobre o andamento de suas metas, ocorrida
na Conferéncia Nacional de Educacdao em 2010, o ministro Fernando Haddad
informou que cerca de 33% destas foram alcancadas e que, portanto, as

estratégias para atingi-las devem ser reavaliadas e redefinidas como um todo.



Essa e outras mudancas que envolveram a Educacao brasileira, como
por exemplo, a LDB e a Reforma Universitaria, ambas instituidas na década de
1960; a Constituicdo Federal em 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) em 1990, a LDB em 1996, dentre outras, passaram a ocorrer de forma
expressiva, quando acordos entre MEC e FMI/BIRD foram instituidos, conforme
ja apresentamos algumas informagbes na introducédo deste trabalho. Souza
(2003) destacou em seu trabalho sobre algumas dessas politicas que
permearam a Educacgao brasileira, especialmente realizadas nas duas ultimas
décadas, que o contexto de sua construcdo e o seu impacto, tem sido
importante objeto de estudo para profissionais da area da Educacgao,
especificamente nos meios académicos onde trabalhos sdo produzidos sob as
mais diversas oticas politicas.

Para o autor essas politicas, embora estejam relacionadas as mudancgas
e ao progresso de um pais, podem ser consideradas ponto estratégico para
‘legitimar as formas de organizacdo das sociedades industriais
contemporaneas (...) e refletem o contexto social e politico da Educacao”
(p.25).

Na anadlise de Trindade (2000), Goergen (2008) e Sguissardi (2008),
embora tenham sido esforgos importantes de intelectuais e politicos da época,
as entrelinhas de muitas leis permitiram que muitos retrocessos fossem
legitimados. Dentre esses retrocessos, queremos destacar aquele que discorre
sobre um modelo de expansdo da Educagao em nivel superior marcado pelo
predominio de interesses privados que desafiam a qualidade da formacao
profissional no Brasil.

Podemos tomar a definicdo que a LDB (BRASIL, 1996) aponta em seu
capitulo IV sobre a Educagao Superior. Em seu artigo 43, a LDB dispde sobre

finalidades desse nivel de Educacéo, dentre os quais, destacamos:

formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento,
aptos para a insergcdo em setores profissionais e para a
participagcao no desenvolvimento da sociedade brasileira,
e colaborar na sua formagao continua (BRASIL, 1996,
art.43, Il).



Nas analises realizadas em trabalhos organizados por Sampaio (2000),
Lima (2011), Trindade (2000), esse e outros principios importantes das
politicas educacionais brasileiras, estimularam o crescimento do setor no Brasil
guiado por principios de desenvolvimento econdmico que tiveram impacto
significativo, especialmente, na qualidade desse setor.

Um desses impactos, para Trindade (2000; 2001; 2003), é que o sistema
publico de Educacao Superior brasileiro, embora tenha melhor qualidade se
comparado a Educagdo Basica - respondendo, atualmente, por 90% das
pesquisas cientificas e tecnologicas desenvolvidas no pais e pelos melhores
indices de avaliagdo do MEC divulgados por meio do Sistema Nacional de
Avaliagcdo da Educagéo Superior (SINAES)?, por exemplo - a grande maioria
de estudantes dos 7.037.688 matriculados a Educagédo Superior no Brasil em
2012, nao tiveram acesso a ele porque, os mais de 31 mil cursos, predominam
as |IES privadas (INEP, 2012). Das 2636 IES (dados obtidos na base de dados
do emec.com.br em outubro de 2013), 2329 (88,4%) s&o privadas, ou seja,
grande parte da populacdo que adentra esse sistema ndo tem acesso ao
Ensino Superior publico de qualidade no Brasil porque, dentre outras questdes,
nao ha oferta suficiente para toda a demanda por esse servigo no pais.

Nao s6 a Educacado publica é restrita a uma pequena parcela da
populagdo, como também um outro impacto comegou a ocorrer nesse nivel
educacional: a privatizagcado e expansao da Educag¢ao Superior no Brasil, fruto
dos acordos entre MEC e organismos internacionais e foi foco de um estudo
realizado por Sguissardi (2008) a partir de documentos produzidos pelo
MEC/INEP ao longo das ultimas décadas. O autor exemplifica demonstrando
que, a partir da implantagdo do regime militar autoritario no pais, os
investimentos publicos na Educagdo Superior eram minimos, mas mesmo
assim predominavam, em 1964, as matriculas em |IES publicas da ordem de
61,6% contra 38,4% do contingente de estudantes nas IES privadas, ou seja,
para um total de 142.386 mil matriculas, 87.665 mil eram publicas e 54.721 mil
privada. Dez anos depois, em 1974, o total de matriculas atinge o patamar de
937.593 mil, no entanto, o crescimento das matriculas no setor publico,

341.028 mil, foi bastante inferior ao privado, 596.565 mil e as matriculas nas

2 Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior (SINAES) disponivel em
http://portal.mec.gov.br



IES publicas eram, portanto, 36,4% contra 63,6%. Isso demonstra que se
iniciava um processo de inversao desse crescimento.

A década seguinte, entre 1974 e 1984, apontou que, embora nao tenha
havido crescimento percentualmente do setor privado ja que o numero de
matriculas no setor publico cresceu de 36,4% para 40,9%, enquanto no setor
privado houve queda desse percentual de 63,6% para 59,1%, a quantidade de
estudantes matriculados no setor privado ainda predominava. O periodo pos
ditadura, entre 1984 e 1994, também é marcado por um aumento de matriculas
no setor publico, 41,6% e uma ligeira queda no setor privado, 58,4% no
privado. Entdo, pode-se perceber que houve um aumento significativo no
numero de estudantes a Educagao Superior no Brasil, mas também houve uma
inversao em relacdo a porcentagem de estudantes que frequentava o setor
publico e o privado nesse nivel de ensino conforme os graficos a seguir

sintetizam:

Grafico 1: Evolugdao da porcentagem de
matriculas em IES publicas e privadas no Brasil.
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E importante salientar que existe um crescimento no nimero de
estudantes matriculados como um todo no setor publico, mas que perde muito
para o grande crescimento no setor privado. A quantidade de estudantes
matriculados nesse periodo salta de um total de 142.386 mil para 1.661.034

milhdo conforme o grafico a seguir:



Grafico 2: Evolugdgo no numero de estudantes
matriculados em IES publicas e privadas no Brasil.
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Na analise de Trindade (2000) e Sguissardi (2008), esse crescimento s6
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nao foi maior porque 0 pais passou por sucessivas crises econdmicas que
resultaram, na década de 1990, na abertura para investimento internacional
diretamente sobre o setor da Educacdo Superior com anuéncia da LDB de
1996. Dai iniciou-se um novo periodo de crescimento do setor privado da
Educacao Superior. Mas por que novo?

Para os autores, a década de 1980, impulsionada por uma crise
econdmica, fez crescer a busca por novas formas de crescimento do setor,
assim como, tipicamente, funciona a sociedade capitalista: as crises fazem
gerar a busca por novas formas de consumo. Entédo, a década de 1990, com a
promulgagao da nova LDB, que incentivou e permitiu maior crescimento dos
indices educacionais, abriu portas para investimentos privados e, além disso,
as |IES privadas passaram a receber investimentos publicos. A década e 1990,
portanto, da inicio ao periodo de grande massificacdo da formacédo na
Educacao Superior.

Alguns dados analisados por Sguissardi (2008), entre 1994 e 2006,
demonstram o crescimento no numero de matriculas no Ensino Superior entre

o setor publico e privado:



Grafico 3: Evolugao no niumero de estudantes matriculados
em IES publicas e privadas no Brasil.
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Alguns dados do INEP (2010) demonstram que esse crescimento

continuou ocorrendo durante os anos 2000. O censo deste referido ano
apontou a existéncia de 2.314 IES sendo, 2.069 privadas e 245 publicas. Neste
ano, houve um aumento significativo no numero de estudantes matriculados:
5.115.896.

Os dados também apontam que houve um aumento de IES, entre 2004
e 2009, da ordem de 301 instituicdes sendo que as publicas saltaram, no
mesmo periodo, de 224 para 245 (21 IES) enquanto as particulares, de 1789
para 2069 (280 IES).

Segundo os dados do censo do ano seguinte (INEP, 2011) houve um
crescimento no numero de IES de 2.314 em 2009 para 2.365 em 2010. Desse
total, 284 (12,0%) sao publicas e 2.081 (88,0%) privadas.

Esse crescimento tem demonstrado que o Brasil vem correspondendo
aos processos de ampliagao da Educagao Superior conforme estabelecidos por
aqueles acordos anteriormente mencionados entre MEC e organismos
internacionais preocupados com o desenvolvimento econémico. Em recente
publicagdo da UNESCO (2012) denominada “Desafios e perspectivas da
Educagédo Superior brasileira para a préoxima década”®, é indicado que o Brasil
vem cumprindo com metas internacionais para o crescimento e expansdo no
numero de vagas e na quantidade de IES, agora deve ocupar-se ndo apenas
com a continuidade dessa expansao, mas também em promover e ampliar a
qualidade de cursos e IES e sua melhoria na relagdo com a comunidade (p.31).
Uma de suas metas € a ampliacdo da rede publica bem como no numero de

matriculas nesse setor da Educacao Superior.

2 http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002189/218964por.pdf
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No entanto, 0 mesmo documento aponta que cabe uma melhor analise
do que vem representando o conceito de Educacado Superior publica e dos
principios de Universidade para todo o pais que pode ser brevemente resumida
pelo apontamento de Dias Sobrinho (2005a e b). Para ele, a Universidade que
deveria constituir locus importante para propagagdo do conhecimento
intelectual e coletiva a servigo da propagacao de conhecimento, de critica e da
democracia, por meio de processos de ensino e socializagdo que
proporcionassem produgdo de conhecimento comprometido com o
desenvolvimento da sociedade de modo a ampliar as oportunidades de acesso
e de combate a exclusao social, falhou bastante. Numa sociedade capitalista
como a brasileira, os fundamentos empresariais aplicados as politicas da
Educacao Superior, tonaram a Universidade uma organizagdo a servico do
mercado, a comegcar pela apropriagdo do setor privado desse bem publico®.

Retomamos aqui que, embora o acesso a Educacado Superior tenha
crescido consideravelmente, a analise da literatura trazida anteriormente,
demonstra que seu objetivo maior foi o atendimento desse crescimento aos
interesses econdmicos mundiais.

Ndo negamos a importancia desse crescimento, mas que impacto ele
tem na qualidade da formagdo? Assim como ocorreu com o sistema de
escolarizacao basica no Brasil, que apés um grande crescimento e expansao,
passou a operar como meio de segregacdo mais camuflado conforme analise
de autores da propria Psicologia (Tanamachi e Meira, 2003; Tanamachi, 2000;
Souza, 2007; Patto, 1981, 1984, 2005, as coletaneas de livros produzidos pelo
Grupo de Trabalho de Psicologia Escolar da ANPEPP?°, dentre outras
produgdes), ndo estaria a Educagao Superior indo pelo mesmo caminho? A
Educacao Basica que criou formas mais complexas dentro do proprio sistema
educacional, para segregar a mesma parcela antes excluida do sistema agora
excluidas no sistema educativo? Pior, ndo teria conseguido fazer com que
essas pessoas (assim como ocorre na Educacdo Basica) se sentissem

responsaveis por sua propria exclusido também na Educacgao Superior?

#* Uma analise melhor destas questdes podem ser lidas, por exemplo, nos trabalhos de Oliveira
(2011) e Kalmus (2010).

» Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos Graduagédo em Psicologia (ANPEPP) disponivel no
site http://www.anpepp.org.br/site/capa e outros trabalhos, publicados pela Editora Atomo e
Alinea, resultantes de discussdes dos Ultimos encontros do Grupo de Trabalho.
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Ainda temos muitos desafios pela frente. Apresentado ao pais em margo
de 2007, o Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE) (BRASIL, 2007)*
simultaneamente a promulgag¢ao do Decreto n°® 6.094, dispondo sobre o “Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educagao?” agregou trinta novas agbes do
MEC que abrangem todos os niveis e modalidades de ensino, além de
medidas de apoio e de infra-estrutura. De acordo com Saviani (2007b),
apresentadas como integrantes do PDE essas agbes aparecem no site do MEC
de forma individualizada, encontrando-se justapostas, sem nenhum critério de
agrupamento dificultando uma analise pormenorizada de seu impacto.

Como um exemplo citado pelo autor de algumas dessas ag¢des voltadas
a Educacgdo Superior, o PDE inscreve cinco agbes: FIES e PROUNI?®, que
pretende facilitar o acesso ao crédito educativo e estender o prazo de
ressarcimento, além de permitir o parcelamento de débitos fiscais e
previdenciarios as instituicdes que aderirem ao PROUNI; “Pds-doutorado”,
destinado a reter no pais pessoal qualificado em nivel de doutorado, evitando a
chamada “fuga de cérebros”; “Professor Equivalente”, que visa facilitar a
contratacdo de professores para as Universidades federais; “Educacao
Superior’, cuja meta é duplicar, em dez anos, o numero de vagas nas
Universidades federais; e o “Programa Incluir: Acessibilidade na Educacao
Superior’, que visa ampliar o acesso de pessoas portadoras de deficiéncias a
todos os espacos e atividades das instituicbes federais de Ensino Superior.
Mas como isso vem afetando a realidade brasileira efetivamente?

Defendemos que, conforme apresenta Sguissardi (2008) e Morosini
(2005, 2006), a tendéncia é que a Educacdo Superior seja ainda mais
transformada em mercadoria pela sociedade capitalista. Se entendida como
mercadoria, ela passa a ser objeto de exploracdo de mais-valia ou de
valorizagdo, nao somente entre os empresarios da Educagado, mas também

para os interesses privado/mercantis do Estado. Sendo assim, muitas ag¢des

26 Brasil (2007). Plano de Desenvolvimento da Educacgéo (PDE). Brasilia: MEC.

" Disponivel em http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/diretrizes_compromisso.pdf

% O Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) é um programa do MEC destinado a financiar a
graduagdo na Educagdo Superior de estudantes matriculados em IES nado gratuitas. O
Programa Universidade para Todos (PROUNI) foi criado em 2004 pela LEI no.11.096/2005 e
tem como finalidade a concessao de bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de
cursos de graduacgao, sequenciais e de formagao especifica, em IES privadas. Estas aderem
ao programa e recebem isencéo de tributos.
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politicas voltadas para esse nivel de ensino possuem tendéncias menos
transformadoras e mais paliativas.

As reformas que permearam a Educagado no nivel universitario também
foram de carater aparente e continuaram a perpetuar as tradicionais relagoes
de aprendizagem, presa as catedras vitalicias, a rigidez de cursos e normas
que dominam os estudantes e sua espontaneidade no processo de aprender
(Buarque, 1994).

Muitas reformas educacionais podem ser consideradas como novas
tentativas que foram inseridas para lidar com velhos problemas que, sob a
l6gica do capital, ndo muda substancialmente muita coisa. De acordo com
Patto (2007), elas limitam-se a manipulagdo de sintomas de um organismo
doente sem se tocar nas suas causas, pois a Educagao passou a ser moeda
de troca na sociedade, fortalecendo ainda mais a desigualdade que ela
mesma, em seu surgimento, tentava reduzir.

Dessa forma, a natureza que se propde universal acerca dos
conhecimentos organizados e sistematicos em niveis cada vez mais elevados e
elaborados de ensino, encontra obstaculos dificeis de serem transpostos no
interior de contextos sociais como os da realidade brasileira, marcada pela
desigualdade na apropriagdo dos bens socialmente produzidos (Goergen,
2005).

Com isso, muitos problemas crescem a cada ano e a analise de algumas
produgdes tedricas® do campo da Psicologia e da Educagéo apontam que a
Educacao foi colocada a tarefa de ser redentora desses males que afligem a
sociedade, ou seja, salva-la daquilo que ela mesma produz e que nao
consegue romper.

Nas palavras de Tonet (2003) parece-nos claro que a Educagao, como
mediagdo para a reprodugao social numa sociedade de classes, tem suas
fungdes voltadas, predominantemente, para a reproducdo das relacdes
dominantes desta forma de sociabilidade. Simultaneamente ao crescimento
das taxas de escolarizagdo, ao acesso a maiores contingentes de pessoas as
instituicGes escolares e a melhoria dos indices de avaliacdo dos sistemas

educacionais, € preciso compreender criticamente porque ainda perduram

¥ Patto, 1984, 2005; Saviani, 1984; Antunes, 2003; Gadotti, 2000; Mészaros, 2008; Gentilli,
2008; Machado, 2008; Cury, 2008 a e b; e outros.



problemas sociais como fome, mortalidade infantil, violéncia, mesmo apds o
incremento de tantas politicas sociais e educacionais continuadas e eventuais
como, Brasil sem Miséria, Bolsa Escola, Bolsa Familia, Auxilio Desemprego,
dentre outras®.

Assim, procuramos deixar a ideia de que esses avangos na area nao
sdo suficientes para erradicar problemas da sociedade conforme é prometido
em propagandas politicas. Essa problematica € um desafio aqueles que nao se
seduzem pelas propagandas partidarias das politicas educacionais por toda
América Latina. Apesar do enriquecimento dos paises, de tantos investimentos
propagados por essas campanhas, € possivel ainda sonhar com uma

Educacao diferente?

1.2. A Sociedade Capitalista e a Educagao.

A perspectiva que temos utilizado na analise da realidade envolve a
compreensao marxista da sociedade. Embora ndao fagamos aqui uma analise
detalhada sobre essa teoria, consideramos importante apresentar alguns de
seus pressupostos para mostrar como eles afetam diretamente a situacido da
Educacgéao no pais.

Em suas obras, Marx analisou a sociedade a partir de seu modo de
producao capitalista definindo este como um sistema politico e econdmico
dominante em nossa sociedade, com multiplas facetas e que merece ser
analisado, pois afeta o dia a dia das pessoas nas mais deferentes relagbes e
contextos (McMahon, 2010). Assim, iniciamos com um de seus conceitos
principais.

O capitalismo, de acordo com Kollbrunner (2008) que o define numa
perspectiva marxista, € um sistema de producdo que se origina na ltalia no
século XIV, como uma resposta ao sistema feudal que ndo mais respondia as
necessidades econbmicas daquela época. A sociedade desenvolvia-se em
ritmo acelerado e o modo limitado de produgao feudal ndo permitia que a
sociedade se desenvolvesse mais na opinido dos senhores feudais. Na analise

do autor, todos os sistemas de produgcdo anteriores ao capitalismo (o

*  Dados disponiveis no site do Ministério do Desenvolvimento Social em
http://www.mds.gov.br/
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escravista, por exemplo) exploravam o trabalho humano, mas o capitalismo foi
o mais eficiente deles, por que marcou essa exploracao de forma muito sutil e
se alastrou pelas sociedades.

Um dos marcos mais significativos que esse sistema introduziu na
sociedade foi o capital. O capital, para Marx, pode ser definido como a fungao
que o dinheiro ocupa quando colocado em circulagédo para gerar mais dinheiro.
Ele é, portanto, nas sociedades capitalistas, uma relagdo social de compra e
venda da forca de trabalho dos operarios (classe dominada ou operarios) por
aqueles que detém os meios de produgao (classe dominante ou burgueses).
Essa relacao assume diferentes formas, mas implica sempre na dominagao do
capital sobre o trabalho, ou seja, € uma relagdo de dominagao de apropriagao
privada (Tonet, 2003).

Assim,

o capitalismo propriamente dito nasce quando o capital
penetra de forma sistematica na esfera de produgao, ou
seja, quando o capitalista € proprietario dos meios de
producao, aluga bragos humanos, organiza a produgao e

produz mercadorias (Kollbrunner, 2008, p.5).

Ainda para Tonet (2003), na relagdo de exploragao do trabalho humano,
o0 operario, trabalhador assalariado, vende sua forca de trabalho que
representa um custo inferior ao que o burgués gasta para produzi-lo e,
portanto, nessa relagdo, ha sempre um lucro. Como o custo € menor do que
aquilo que se gasta para produzi-lo, esse lucro fica sob propriedade do burgués
que a transforma em propriedade privada. O lucro serve, fundamentalmente,
para que o burgués explore e invista em formas cada vez mais aprimoradas de
produzir ainda mais lucro e, consequentemente, acumular mais capital e essa é
a dinamica da sociedade capitalista.

E nesse processo que aumenta ainda mais as desigualdades entre as
pessoas. A burguesia continua a crescer porque continua a explorar e 0s
proletarios, cada vez mais explorados, continuam a vender sua for¢ca de
trabalho para sobreviver a exploragao capitalista. Diferentemente do que os

préprios burgueses pregam, as diferengas, nesse processo, foram construidas



sob o contexto da desigualdade e ndo sao naturais nas relagbes humanas
(Kollbrunner, 2008; Tonet, 2003).

De acordo com dados do IPEA?', o Brasil € um pais com altos indices de
desigualdade que, embora tenha, de certa maneira, diminuido nos ultimos 10

anos, ainda é bastante acentuado conforme os dados disponibilizados no site:

Entre 2000 e 2010 a desigualdade diminuiu em 80% dos
municipios brasileiros, pois a renda dos 20% mais pobres
cresceu 217%, enquanto a dos 10% mais ricos cresceu
60%, algo sem duvida positivo. Dados da mais recente
Pnad do IBGE confirmam essa tendéncia, tendo a
desigualdade alcangado o seu patamar mais baixo da

histéria recente em janeiro de 2012 (Gini de 0,519).

Para Ferraz e Coutinho (2013)* embora esteja diminuindo, esse indice
ainda é alto e deve ser maior, uma vez que os dados publicados pelo IPEA nao
atingem a maior parte (80%) dos rendimentos do capital dos mais ricos.
Complementando a ideia deles, Gentili (2008) defende que, nas sociedades
capitalistas, a acumulagao de riquezas nao constitui um processo diretamente
associado a sua distribuicdo da riqueza produzida, ou seja, acumular e
distribuir sdo processos diferentes e n&o estdo diretamente ligados entre si.

S6 que essa dindmica de produgao e acumulo de riquezas nao é infinita.
As riquezas geradas e acumuladas nao sao inesgotaveis porque o homem
precisa, pra produzir, vender seu trabalho, transformar a natureza e ela nao é
fonte inesgotavel de recursos. Surgem entdo, as crises na sociedade

capitalistas. Sobre ela, Kollbrunner (2008) explica:

uma fungao central do capitalismo é o acumulo de capital.

SO0 quem consegue acumular cada vez mais capital,

31O Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA) é uma fundagao publica federal vinculada
a Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica. Suas atividades de
pesquisa fornecem suporte técnico e institucional as agdes governamentais para a formulagéo
e reformulagao de politicas publicas e programas de desenvolvimento brasileiros.

2 Economistas que trabalham junto ao IPEA e tecem comentarios sobre seus relatérios. De
acordo com o site, “todo o contetdo deste site esta publicado sob a licenga Creative Commons
Atribuicao 2.5 Brasil. IPEA.



consegue fazer os investimentos necessarios para se
manter na concorréncia, e ndo ser engolido por um
tubarao maior. Mas esse acumulo de capital s6 fortalece a
tendéncia de crise, a tendéncia a queda da taxa de lucro e

de superproducao, e leva a crises ciclicas (p.7).

Entdo, segundo o autor, para Marx, quando ha uma crise, cria-se novas
formas de consumo para que a dinamica capitalista continue operando. Foi
nesse sentido que a Educacgao tornou-se uma fonte de consumo num momento
de crise. O acesso a determinados niveis educacionais possibilita(ria) melhoria
nas condigdes de produgao e consumo e assim propagou-se a ideia de que a
Educacdo (mais especificamente o diploma) poderia ser condigdo de acesso
para o bem estar da sociedade como um todo, especialmente, de populagdes
marginalizadas.

No entanto, conforme apontam Gentili (2008) e Patto (1999) essa nao é
uma correlagao verdadeira, ou seja, 0 acesso ao sistema educacional, seja em
qualqguer um de seus diferentes niveis, ndo necessariamente, proporcionara
melhoria da qualidade de vida, do bem estar. Isso ocorre porque nem todos os
que tém acesso a Educagdo podem sonhar em desfrutar dos beneficios
gerados pelo bem-estar econdbmico, uma vez que eles se concentram, cada
vez mais, nas maos de menos pessoas.

Confrontando essas informag¢des com a que discutimos nos capitulos
anteriores nas ideias de Morosini (2006); Sguissardi (2008), Oliveira (2011),
Aranha e Dias (2005), defendemos que a Educacdo foi vendida como
salvadora da situagdo de marginalidade de uma parcela da populagdo, mas o
acesso a ela, via privatizagao do sistema de ensino brasileiro (especialmente o
que se refere ao Ensino Superior), gerou e continua gerando lucro que se
concentra nas maos da burguesia.

Assim, o0 que esta por traz desse processo que colocou a Educacéo na
dindmica capitalista, pode ser exemplificado naquelas politicas voltadas ao
desenvolvimento das nagdes (conduzidas pelo FMI/BIRD), que afetaram
diretamente o campo da Educacdo. Como vimos também, essa influéncia

proporcionou maior desenvolvimento dos paises, como Brasil, por exemplo,



especialmente porque criaram meios para o aumento da riqueza ja que
pessoas com maior nivel educacional consomem mais.

Em outro trabalho realizado por Silva (2002) sobre as influéncias do
Banco Mundial nas Politicas Educacionais na América Latina, a autora pbde
constatar a interferéncia direta dessas politicas econémicas mundiais citadas
anteriormente, que restauraram os mecanismos de acumulacao do capital e de
favorecimento dos principios de mercado em detrimento das instituicdes
nacionais de amparo e protegdo da maioria da populagdo. A privatizacdo de
servigos de saude e Educagédo, por exemplo, surgiram desse contexto, com o
consequénte sucateamento dos servicos publicos nessas areas.

De acordo com a autora, “historicamente, a natureza dessas politicas
tem sido assistencialista, populista e compensatoria, dirigida aos grupos
previamente selecionados e com duracgéo limitada a cada governo (...)" (p.17).
Ou seja, quando as politicas econdmicas passam a ditar as normas das
politicas educacionais, elas apenas transferem ou modificam a aparéncia dos
problemas, mas ndo resolvem a sua causa. Assim, na sociedade capitalista, a
Educacdo (bem como outros servigos) esta a servico do capital (Mészaros,
2008).

Alguns indices dessa realidade brasileira podem ser apresentados
também como demonstrativo dessa situacdo: de acordo com Gentili (2008),
nos ultimos 60 anos, as taxas de matriculas no Ensino Primario que eram de
menos de 50% chegam a 95% nos anos 2000; no Ensino Médio saltou de 30%
para 70% nesse mesmo periodo e, nos anos 1990, 25% dos jovens entre 18 e
23 anos cursavam o Ensino Superior. As taxas de analfabetismo também
tiveram melhora: diminuiram significativamente em toda América Latina, pois
atingem apenas 4% da populacdo adulta em 2004 e o acesso aos diferentes
niveis de ensino aumentaram significativamente aproximando paises, como o
Brasil, dos indices oficiais de paises de primeiro mundo. Entretanto, as politicas
que favoreceram estes indices apontam que, nos ultimos 60 anos, o Brasil
manteve-se como um dos paises mais desiguais e injustos socio
economicamente de modo que o abismo entre os mais ricos e pobres continua
grande. Mas tem diminuido....

Os governos pautam suas propagandas partidarias na mera

apresentacao dessas estatisticas de indice de matricula, de queda do



analfabetismo, de melhoria de notas dos estudantes nas avaliagdes nacionais,
e assim, a populagdo pode gratificar-se dos resultados, mas dificimente
consegue refletir que qualidade de Educagdo vem sendo construida ou até
mesmo porque um diploma nao é garantia um emprego digno? Portanto, cabe
a pergunta: de que Educacgao estamos falando? Como podemos pensar sobre
sua complexidade na formacao profissional do psicologo numa realidade
educacional como essa?

Fica claro, portanto, que ndo podemos deixar de pensar a Educacao
sem nos questionarmos sobre suas raizes na desigualdade social e na légica
desenvolvimentista que, sob a légica do capital e a sua reprodugédo nos mais
diferentes niveis de relagbes sociais, tem se tornado um instrumento cada vez
mais efetivo da hegemonia burguesa e de alienagéo (Tonet, 2003).

Ao encontro desta ideia, Rossler (2004), Mészaros (2008) e Ponce
(2005) afirmam que a Educagdo € palco de uma disputa ideolégica de
interesses politicos, sociais e econdmicos que se contrapde e segue planos
predeterminados de certos interesses sociais de uma minoria da populagao.

Considerar entdo que a Educacao € um processo que envolve pessoas
e se desenvolve a partir de um contexto histérico e cultural que, no Brasil, esta
intimamente ligado ao mercado de trabalho, é olhar criticamente para o que ela
significa. Assim, considera-la histérica e culturalmente, como define Duarte
(2004), é colocar qualquer fenbmeno (neste caso, a Educagdo) no palco de
uma série de embates de carater ideoldgico de interesses sociais, econdmicos
e politicos que na realidade brasileira, constituem-se de forma antagonica e
mascaram uma analise mais aprofundada das raizes de processos de
exclusao.

A teoria marxista aqui utilizada analisa que a Educacdo €& um
instrumento nas méaos da classe dominante que, dessa forma, determina seu
carater de acordo com seus interesses (de classe). Nao raramente, utilizam do
discurso de liberdade e desenvolvimento do potencial humano para sedimentar
seu poder sobre a classe oprimida (Tonet, 2003).

Assim, convivemos diariamente com o “sucateamento de nossa
Educacao, das escolas, das Universidades” (Duarte, 2004, p.84) especialmente

do setor publico que as envolve e estamos cada vez mais sob o dominio de



politicas educacionais governadas pelo FMI e pelo Banco Mundial que visam
atender, primeiramente, aos interesses da burguesia.

Mas nem sempre foi assim. Ao longo da histéria, o processo educativo
sofreu muitas transformagdes. A Educacdo em sociedades bem primitivas
fundou-se em estruturas mais homogéneas do ambiente social, identificando-
se com interesses mais comuns de certo grupo e se realizava de forma mais
igualitaria atendendo as demandas mais diretas da comunidade em que vivia
(Ponce, 2005). Era, portanto, uma aprendizagem de meios coletivos de
producdo que garantiam a sobrevivéncia de um grupo, que destacava valores
como cooperacgao e coletividade.

Com o tempo, tornou-se 0 meio individualizado em que a sobrevivéncia
de alguns promove a degradacao de outros, ou seja, a Educagao passou a
valorizar a competicdo e o individualismo que transformaram radicalmente as
relagbes entre as pessoas (Ponce, 2005).

Esses principios, que foram sendo modificados ao longo de décadas,
passando a atender a manutencdo de uma sociedade dividida em classes, tém
sua origem ligada ao aparecimento da propriedade privada (Ponce, 2005;
Saviani, 2007a e b). De acordo com Saviani (2007b), a partir da divisdo do
trabalho houve a apropriagao privada da terra (o principal meio de produgao de

entao), que gerou a divisdo dos homens em classes sociais que, para o autor

€ de suma importancia na histéria da humanidade, tendo
claros efeitos na propria compreensdo ontolégica do
homem, essa divisdo dos homens em classes ira provocar
uma divisdo também na Educacgao. Introduz-se, assim,
uma cisao na unidade da Educacao, antes identificada
plenamente com o préprio processo de trabalho: uma
para a classe proprietaria, identificada como a Educagao
dos homens livres, e outra para a classe n&o proprietaria,
identificada como a Educacido dos escravos e servigais
(Saviani, 2007b, p155.).

E nesse contexto que a escola emerge enquanto instituicdo formal

destinada aos interesses da burguesia, e aqui pensada como parte de uma



realidade contraditoria, sobretudo como instancia para a democratizagao e o
estabelecimento de uma sociedade mais igualitaria. A escola, tal como nés a
concebemos tem como finalidade promover a universalizagdo do acesso aos
bens culturais produzidos pela humanidade, criando condigcbes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento de todos os membros da sociedade.
Ela seria uma oportunidade de compartilhar o direito de desestabilizar qualquer
monopolio privado do conhecimento e uma luta democratica em diregcao a
igualdade (Gentili, 2008).

E ai que se localiza a origem da escola e a Educac&o institucionalizada.
A Educacao dos membros da classe que dispdem de 6cio, de lazer, de tempo
livre passa a organizar-se na forma escolar, contrapondo-se a Educagao da
maioria, que continua a coincidir com o processo de trabalho. A relagao
trabalho Educagéo ira sofrer uma nova determinagdo com o surgimento do
modo de produgdo capitalista, dominio de uma cultura intelectual, cujo
componente mais elementar é o alfabeto, impde-se como exigéncia
generalizada a todos os membros da sociedade. E a escola, sendo o
instrumento por exceléncia para viabilizar o acesso a esse tipo de cultura, é
erigida na forma principal, dominante e generalizada de Educac&o. Se a
maquina viabilizou a materializagdo das funcgbes intelectuais no processo
produtivo, a via para objetivar-se a generalizagcao das fungdes intelectuais na
sociedade foi a escola (Saviani, 2007c).

Sendo a escola espacgo importante da atuagao do psicélogo, seu estudo
passou a ter grande importancia na compreensao da formagao do psicélogo,
especialmente voltada ao campo educativo, na medida em que a histéria da
Psicologia Escolar e Educacional no Brasil desenvolve-se desde os tempos
coloniais, quando preocupagdes com a Educagdo e a pedagogia traziam em
seu bojo elaboragbes sobre o fendbmeno psicolégico (Massimi, 2006; Massimi &
Guedes, 2004).

De acordo com Mészaros (2008), Freire (1967/1973) e Saviani (2008) a
Educacédo tornou-se instrumento de transmissdo de valores que legitima
interesses de uma classe dominante, uma elite e, com isso, tornou-se peca
fundamental no processo de acumulagdo de capital e estabelecimento de um

consenso que torna possivel a reprodugao do injusto sistema de classes. Uma



reformulacdo desse paradigma educacional € bastante dificii sem uma
correspondente transformacao de todo um sistema politico e social.

Nessa perspectiva, a Psicologia Escolar e Educacional pode fornecer
importantes contribuicoes, pois tem se dedicado a investigar como os proprios
sujeitos que estudam e trabalham nas escolas (professores, estudantes,
funcionarios da escola) entendem o processo de escolarizagdo, o papel da
escola, papel de politicas, etc. Tomamos como ponto de partida as
contribuicbes da Psicologia numa compreensao critica de Psicologia e
Educacao, que supere a historica culpabilizagcdo dos estudantes em relagcao
aos problemas escolares e busca compreender o processo de escolarizagao
em suas multiplas determinagdes. Nesse sentido, o objeto de analise e
intervengao da Psicologia Escolar e Educacional deixa de ser o aluno problema
e passa a ser o encontro entre o sujeito humano e a Educagao (Meira, 2000;
Asbahr, 2005, 2011).

E por isso que o estudo sobre a formacéo do psicélogo &, por nos,
considerado importante e deve envolver uma analise da realidade educacional
brasileira tal como se apresenta numa sociedade capitalista burguesa. Se
pretendemos que esse encontro entre o sujeito humano e a Educagao de fato
ocorra, conforme citado pelas autoras anteriormente , é necessario um
rompimento com o carater mercantilista da Educagcdo que, de acordo com
Saviani et. al. (1984), é pouco voltado para a producdo de conhecimentos
criticos e que possam contribuir para superacao de velhos problemas da
sociedade brasileira.

Essa compreensao da relagdo da Educacao com a sociedade capitalista
tem seu inicio com em Paulo Freire (1967/1973), e carrega a ideia de que o
homem n&o nasce humanizado, mas torna-se humano por seu pertencimento
ao mundo histérico social e pela incorporagao desse mundo em si mesmo, ou
seja, a historicidade e a sociabilidade sao constitutivas do ser humano. A
Educacao €, nesse processo, determinada e é determinante.

Portanto, torna-se importante pensar o préprio contexto (capitalista)
educacional de formacdo do psicélogo, suas concepgbes acerca do seu
processo educativo, bem como de criangas, adolescentes e adultos que

adentram em todos os niveis de ensino brasileiro.



2. A Formagao e a Pratica do Psicélogo na Educagao: os caminhos

percorridos e o estado atual.

Destacada a importancia da Educag¢ao na sociedade brasileira e a sua
relagcdo com acontecimentos historicos e sociais na sociedade capitalista,
pretendemos, neste capitulo, dar destaque a importancia da formacado e
atuacao do profissional de Psicologia, especialmente na area escolar, a partir
de dois enfoques: um primeiro fazendo uma breve retrospectiva da histéria da
Psicologia Escolar e Educacional no Brasil e, um segundo enfoque, para as
mudancas na formagao do psicélogo.

Cabe ainda ressaltar que muitos trabalhos foram feitos no sentido de
aprofundar estudos acerca da formacdo e atuagdo na area*® que
complementam o conteudo aqui abordado. Algumas outras informagdes seréo
também trazidas na metodologia e analise dos dados deste trabalho.

Iniciamos com a problematica apontada por Caniato (2012), em
documento produzido junto ao Grupo de Trabalho de formagédo do Conselho
Federal de Psicologia (CFP), no qual sintetiza a problematica questdo do
abismo existente entre teoria e pratica na formacao dos psicologos brasileiros.
De acordo com este documento, muitos trabalhos apontam que esta questéo
ocorre porque ndo ha um dialogo entre as teorias ensinadas e a realidade de
trabalho na qual se insere o psicélogo quando se forma. Isso ocorre, dentre

outros motivos, devido

a auséncia de uma discussao politica que aprofunde a
resposta as questdes para que e para quem a Psicologia
existe no Brasil, presente em grande parte dos cursos de

graduacgéo oferecidos no pais (p.7).

3 Barbosa, 2007; Molina & Angelucci, 2012; Yamamoto & Costa, 2010; Gimenez, 2011; Pires,
2008; Petroni, 2013; Oliveira & Marinho-Araujo, 2009; Angelucci, Kalmus, Paparelli & Patto,
2004; Meira & Antunes, 2003; Marinho-Araujo & Almeida, 2005; Cruces & Maluf, 2007; Cruces,
2006; Guzzo, 2011, Guzzo, Mezzalira, Moreira, Tizzei & Silva Neto, 2010; Guzzo, Mezzalira &
Sant’ana, 2008; Guzzo, 2008; Machado & Souza, 2001; Oliveira, 2011; Saretta, 2010; Pires,
2008 dentre outros.



Essa cisdo entre teoria a pratica ja havia sido destacada por alguns
tedricos, dentre eles, destacamos Martin-Baré (1996), quando aponta a
existéncia de uma “virtualidade” da ciéncia psicoldgica sobre as praticas que
seus profissionais desempenham nas sociedades e as teorias subjacentes a
elas. Nesse sentido, o problema central que envolve essa pratica é, segundo o
autor e coerente com o que pensamos, ndo um problema de cada psicologo,
mas da propria ciéncia psicolégica e dos efeitos que ela tem na sociedade.

Mas de onde partem esses problemas da ciéncia psicologica? Para
entender um pouco como isso ocorre, recorremos a historia da propria
Psicologia na América Latina, onde surge como campo de conhecimento que
buscava explicagdes no individuo para graves problemas sociais resultantes de
enormes desigualdades sociais (Antunes, 2008; Massimi & Guedes, 2004;
Martin Baro, 1996).

De acordo com Montero (2004), essas ideias sdo desenvolvidas no bojo
da ciéncia psicolégica como forma de propagar ideais politicos e econdmicos
das elites burguesas, especialmente nos cursos de formagao no inicio dos
anos 1960 e 1970 por toda América Latina.

Para a autora, essa histéria inicia-se com os primeiros cursos de
Psicologia a partir da década de 1940 na Colémbia e no Chile, fortemente
marcados pela aplicagdo de teorias importadas da Europa e Estados Unidos e
que, como tal, ndo contribuiram para explicar ou resolver os problemas sociais
bastante tipicos desse nosso continente. Isso pode ser exemplificado pela
pobreza extrema encontrada em diversas regides, a opressdo de governos
sobre as pessoas e, mais especificamente no campo da Psicologia, as
justificativas de que esses problemas tinham explicagdes em problemas do
proprio individuo.

Um outro exemplo de como a ciéncia psicolégica contribuiu para a
propagacao desses ideais burgueses, pode ser visto nas teorias e praticas que
sustentavam trabalhos individuais clinicos como predominantes na formacao e
pratica dos psicologos e que, até hoje, constituem fortemente a forma como o
psicologo é tido socialmente (Antunes, 2008; Massimi, 2006; Cruces, 2006;
Massimi & Guedes, 2004; Kahhale, 2002, Campos & Guareschi,2000).

Dessa forma, o surgimento da Psicologia esteve bastante atrelado ao

desenvolvimento de ideias hegemédnicas propagadas pela burguesia para



sedimentar ainda mais problemas envolvendo as desigualdades sociais que ela
prépria contribuiram para existir (Montero, 2004).

Essa questdo que envolve o impacto da agao psicoldégica vem sendo
apontada pela Psicologia Critica (Parker, 2005, 2007; Defermos, Marvakis,
Mentinis, Painter & Triliva, 2013; Schraube & Osterkamp, s/d; Marvakis, 2011)
como um problema central de toda ciéncia psicologica que, por meio das
disciplinas de formacgéo propaga ideais hegemoénicos acerca da compreensao
do humano e seu funcionamento “ideal” que ndo encontra ressonancia nas
praticas em seus diferentes contextos. Essas ideias foram — e ainda séao -
fundamentais para manutencido de uma classe dominante no poder porque
criou, em grande parte da populagdo por ela dominada com a anuéncia da
ciéncia psicologica, a ideia de que os problemas realmente sdo dos sujeitos e
nao da sociedade como um todo.

Conforme afirma Patto (1984), psicologos que atuam em diferentes
contextos e sob diferentes enfoques tedricos, se deparam com contradi¢des e
inconsisténcias entre sua formacado e sua pratica profissional. Isso ocorre
porque, para a autora, a origem do proprio conhecimento psicologico
representa um importante instrumento de dominacéo e controle social a servigo
do poder.

No Brasil a emergéncia dos conhecimentos psicologicos se deu pelo
ensino em outras areas do conhecimento, especialmente a medicina e a
Educacdo, centrados fortemente em praticas de avaliagdo e adaptacdo de
criangas as escolas e de pessoas com “problemas mentais” a sociedade. No
campo do ensino, esses conhecimentos adentram as escolas, especialmente
para formacao de professoras nas trés primeiras décadas do século XX e, ao
mesmo tempo, nos primeiros cursos de especializagdo em Psicologia em Sao
Paulo e Rio de Janeiro (Vilela, 2012; Massimi & Guedes, 2004; Jacé Vilela,
Ferreira & Portugal, 2006; Antunes, 2008, 2007, 2004, 1999).

E assim se deu também a proximidade da Psicologia com a Educagao
no Brasil que se inicia no final de século XIX e inicio do século XX quando,
historicamente, a Educagao publica passou a ser considerada como instancia
que possibilitaria a concretizagdo de uma sociedade mais igualitaria que
reivindicava direitos iguais para os cidadaos. Essa proximidade foi sendo cada

vez mais fortalecida ao longo do século XX, e abriu espago para a atuagéo do



psicologo junto aos espagos educativos, na medida em que a ciéncia
psicoldgica adquiria status cientifico internacionalmente, e se constituia
enquanto ciéncia no Brasil. Essa aproximacao se deu também porque a escola
passa a ser palco de complexas relagbes de educadores que nao conseguiam
lidar com as adversidades do modo de aprender e ensinar e recorriam aos
conhecimentos psicoldgicos para justificar os problemas de forma individual
(Antunes, 2008; Marinho-Araujo & Almeida, 2005).

Nesse sentido, ndo s6 no campo da Psicologia Escolar e Educacional,
mas, para Parker (2007) e Marvakis (2011), as ideias psicolégicas propagadas
como um campo de estudo académico e pratica profissional sempre seguiram
no sentido de encontrar explicagbes sobre como o0 homem se comporta, pensa
e sente, deslocadas do contexto que as produzem. Ainda que sob o slogan de
um cuidar humano, essas ideias produzidas sao préprias para adaptar as
pessoas a sociedade e para justificar questdes de natureza social nos
individuos (especialmente aqueles marginalizados).

Isso n&o ocorre ao acaso, ou seja, sua causa pode ser encontrada na
exploracdo e subordinagcdo da sociedade ao sistema capitalista (conforme
explicamos no capitulo anterior) em que, até as melhores ideias psicolégicas
contribuem para a alienagao, para separagao dos humanos do meio em que
vivem (Martin Baro, 1996; Parker, 2005). Grande parte desse problema se deve
a forma como a disciplina de Psicologia é ensinada nos cursos de formagao
porque ainda propagam ideias individualizantes que operam a servigo da
manutengdo de uma classe dominante (Parker, 2005; Marvakis, 2011;
Schraube & Osterkamp, s/d).

Ao encontro dessa critica ao modelo de formac&o, Caniato (2012)
aponta que o desconhecimento dos profissionais de Psicologia que se formam
anualmente nos cursos — tanto de graduagao quanto de pdés graduagao — nao
lhes tem permitido realizar uma leitura critca de mundo . E necessario
reconhecer, primeiramente, que “a Psicologia € uma ferramenta com um poder
ideoldogico muito forte” (p.8) e que, aliada ou obscurecida pelos interesses
capitalistas das IES, ndo permite ao psicologo reconhecer o que precisa ser
trabalhado, o que precisa ser mudado na realidade. Para a autora, enquanto

nao for discutida a propagacéo dessa ideologia nos curriculos e PPC,



permanecemos com belissimas Diretrizes Curriculares
sem que os estudantes formados possam efetivamente
transformar a realidade pelos servigos profissionais que

desenvolvem (p.9).

Para Pinar e Bowers (1992), ao longo do século passado, as teorias
marxistas trataram de relacionar a estrutura educacional a estrutura econémica
da sociedade e, nesses termos, o curriculo académico € uma base de
sustentacdo do processo educativo que prepara estudantes para entrar no
sistema econémico de producgao capitalista e, portanto, o curriculo deve sim ser
tratado como um documento politico no campo da Educagao. Para os autores,
muitos teoricos criticos desse campo de estudo apontam que as relagbes
educacionais, especialmente aquelas que envolvem administradores do campo
educativo, professores e alunos, nada mais € do que uma réplica das relacbes
de exploragdo do mundo do trabalho, e os curriculos académicos sao a base
concreta, manifesta dessas relagdes no campo da Educacéo.

Assim, para os autores, o trabalho alienado que constitui a sociedade
capitalista, é refletido nas relacbes escolares, especialmente pelo ndo dominio
dos estudantes dos conteudos curriculares e a falta de motivagao para o seu
entendimento advindos de grades curriculares pré fixadas por agentes
educativos, muitas vezes pouco envolvidos com os alunos. Muitas vezes, os
curriculos sao elaborados por agentes externos as instituicbes educacionais e
o cumprimento das grades curriculares pelos alunos os torna cada vez mais
desintegrados de seu processo educativo e assim se manifesta o processo de
producéo capitalista no campo da Educacéo (Pinar & Bowers, 1992).

De acordo com Patto (2005), a partir desse modelo de formagao
profissional, criou-se uma forma de fazer psicologico baseando-se em um
modelo adaptacionista do sujeito ao contexto que se tornou a forma como a
ciéncia Psicologica foi propagada na realidade brasileira, ligada ao modelo
biolégico de desenvolvimento humano, onde predominam ideias naturalizantes
acerca do homem a imagem e semelhanga das coisas. Nesse contexto, a
autora destaca que conceitos como “luta pela vida®, “sobrevivéncia do mais

forte” e “adaptagcdo” ganham forga e assim, a ocupagdo dos melhores postos



de trabalho sociais e até mesmo a sobrevivéncia passaram a ser atributo
individual (p.96).

Nesse processo de busca pela consolidagdo da Psicologia enquanto
ciéncia no Brasil, marcada fortemente por saberes médicos e pedagdgicos, nao
podemos deixar de destacar a influéncia que a cultura capitalista exerce na
manutengdo desse modelo ao propagar ideais de igualdade de direitos e
deveres para todos os cidadaos.

Para Centofanti (1982), alguns marcos importantes dessa aproximagao
da Psicologia com a Educagdo e medicina se deram com a criagdo do
Laboratério de Psicologia Pedagdgica, em 1897 e, na década seguinte, com o
Laboratdrio de Psicologia Experimental, na Escola Normal no Rio de Janeiro.
Na medicina, a aproximacgao bastante concreta que marca essa ligagdo com os
conhecimentos psicologicos, ocorre em 1924, com o Laboratério de Psicologia
dentro da Colénia de Psicopatas e, algum tempo depois, em 1932, com a
mudanca de Laborat6rio para Instituto de Psicologia.

De acordo com o autor, a década de 1930 inicia-se com um movimento
importante para a criagdo de cursos superiores e, nesse contexto, a Psicologia
cresce muito enquanto possibilidade de formar profissionais, como nucleo
cientifico de pesquisa e centro de aplicagdo. Em 1932 institui-se entdo o
primeiro projeto de curso para formar psicélogos no Brasil e, assim, inicia-se
um movimento importante no que se refere a tentativa de formagdo de
psicologo no Brasil.

De acordo com informagbes da linha do tempo da ABEP, o primeiro
projeto de curso de Psicologia elaborado a partir do Decreto n.21.173 de 19 de
marco de 1932, do Governo Provisério (até entdo ligado a Assisténcia de
Psicopatas e sob a jurisdicdo do Ministério de Justica conforme descrevemos
no paragrafo anterior), foi convertido em Instituto de Psicologia. Nessa época, a
Psicologia ficaria sob dependéncia imediata do Ministério de Educacdo e

Saude Publica e, de acordo com informagdes da ABEP?*:

O Instituto de Psicologia tinha por objetivo coordenar
estudos e pesquisas de Psicologia geral e aplicada; servir

como centro de aplicagdo das técnicas de diagnose

* hitp://www.abepsi.org.br/web/linha_do_tempo/memoria/docs/fr_1932_1.htm



psicolégicas, para os servigcos de orientagdo e selegao
profissionais; contribuir para os estudos de aplicacdo da
Psicologia a pedagogia, medicina, técnica judiciaria e
racionalizacdo do trabalho industrial; e formar psicologos
profissionais, mediante cursos tedricos e praticos e com
estagio obrigatério em seus laboratérios (1° projeto de
curso de Psicologia do Instituto de Psicologia do

Ministério da Educacao e Saude).

No entanto, de acordo com Centofanti (1982), alguns meses depois de
sua criagao, a proposta de formagao de psicologos no Instituto de Psicologia
nao vinga e a falta de investimentos e por ordem presidencial, acaba com o
objetivo central do Instituto de formar psicélogos no Brasil. Os anos seguintes
foram marcados pela contratacdo de médicos como assistentes do Instituto e,
partir dai até a criagao oficial de um curso de Psicologia, a tentativa de instituir
cursos para a formagado em Psicologia sofreu grande influéncia das ciéncias
meédicas.

De acordo com o documento disponibilizado pela ABEP, em 1937, por
meio da Lei n.452 que organizou a Universidade do Brasil no Rio de Janeiro,
cria-se um novo Instituto de Psicologia que se torna parte integrante da
Universidade com o objetivo de desenvolvimento das areas de Filosofia, Letras,
Educacdo e, em 1945, por meio do Decreto-Lei n.8.393, o Instituto de
Psicologia, além de manter a categoria de estabelecimento de ensino, passou
a Instituto Cientifico e de Pesquisa. No ano seguinte, o Instituto de Psicologia
passou a categoria de Instituto especializado incorporado a Universidade do
Brasil, destinado a cooperar com outras escolas e faculdades em seus fins de
ensino e pesquisa e a desenvolver de acordo com as suas possibilidades,
atividades de produgéo e pesquisa em beneficio da coletividade e do interesse
universitario.

De acordo com Patto, (1999) e Antunes (1999), uma das formas mais
eficazes para a disseminagao desse ideal foi por meio da escola onde as
pessoas poderiam aprender a exercer uma fungdo social, um trabalho, e

ascender economicamente.



Para Marinho-Araujo e Almeida (2005), entre os anos de 1906 e 1930,
em que académicos e pesquisadores europeus sustentaram um paradigma
cientifico para Psicologia ao apoiarem-se em estudos laboratoriais bastante
controlados, o trabalho do psicélogo voltado para Educacéo tinha um carater
adaptacionista (de criangcas e adolescentes problema) as necessidades das
escolas, bem como pela pratica da avaliagdo das dificuldades que elas
apresentavam ao longo do seu processo de Escolarizagao.

Para as autoras, as décadas seguintes, entre 1930 e 1960, quando
entdo ocorre a consolidagdo da Psicologia como profissdo, ainda tem como
padrdo uma pratica fortemente ligada a aplicacdo de testes psicologicos
sustentados por conhecimentos norte americanos e fundados, portanto, no
modo de produgao capitalista, o que contribui de forma significativa para
rotulagéo de individuos.

Nesse periodo, conforme afirmam Patto (1999) e Antunes (1999), os
ideais de normalizagdo propostos pela ciéncia Psicologica passaram a ser
tematica central nas escolas e hospitais que ainda sdo perpetuados
atualmente. Esses ideais obedecem as demandas da elite que, sob o lema de
ordem e progresso, justificaram praticas higienistas, autoritarias e disciplinares
nas mais diversas instituicoes.

Para Pinar e Bowers (1992), muitos tedricos nas décadas de 1960 e
1970 passaram entdo ao estudo dos curriculos de formagado académica como
forma de propagacao dessas ideias hegemdnicas no campo da Psicologia e,
portanto, consideravam o curriculo como um campo de mistificagao ideologica
que precisava ser combatida. Muitas reproducgdes tedricas eram caracterizadas
como deterministas, simplistas e mecanicistas, pois operavam intimamente
ligadas as forgcas produtivas. Dessa forma, os conteudos curriculares
propagavam principios e valores, por meio das suas teorias, que forcava os
individuos a adotar uma narrativa inadequada de analise das contradigbes que
envolviam a Educacéo e a totalidade social.

Para os autores, esse processo de propagacéo de ideias por meio dos
curriculos de formacéao profissional era implicitamente disseminado pelos seus
conteudos e métodos de ensino que pouco permitia o questionamento, a

mudanca. Esse tipo de curriculo impossibilitou o desenvolvimento de uma



consciéncia critica e fincou raizes que perduram fortemente na Educacao por
todo o mundo (Pinar & Bowers, 1992).

Esse cenario foi ideal para investimento dessas elites - como acontecia
concomitantemente por toda América Latina (Montero, 2004) - em teorias que
propagaram que 0s problemas sociais eram causados por problemas dos
individuos, sedimentando ainda mais os problemas sociais.

Os conhecimentos psicologicos assim permaneceram e funcionaram e,
mesmo com a regulamentacao da profissao de psicologo no Brasil, por meio da
Lei 4.119/62 que regulamentou o ensino de Psicologia e criou a profissdo de
psicologo, esse movimento continua ocorrendo. De acordo com Lacerda e

Guzzo (2005) sucederam-se anos de propagacao dessas ideias e

a Psicologia sustentou uma pratica hegemonicamente
descontextualizada e distante das necessidades da
maioria da populacao brasileira (...) A sociedade injusta e
desigual passava a ser legitimada por uma pratica

profissional voltada para as elites (p.239).

Para Marinho-Araujo e Almeida (2005), entre as décadas de 1930 e
1960, a consolidagao da Psicologia enquanto profisséo ainda tem como padrao
uma pratica fortemente ligada a aplicagado de testes psicoldgicos sustentados
por conhecimentos norte americanos e fundados, portanto no modo de
producao capitalista. (repetida ideia) Corroborando com a ideia, Oliveira (2011)
destaca que a psicometria e, em especial, a aplicagdo em larga escala dos
testes psicologicos, foi a area que mais ganhou espaco na sociedade brasileira.
Os testes psicolégicos passaram a ser largamente utilizados nos contextos
educativos em que muitos psicologos se inseriam.

Nacionalmente, destaca-se que o grande crescimento econdémico do
pais e a melhoria das condi¢cbes de vida em virtude das “melhorias” trazidas
pela industria traduzem-se subjetivamente em cada individuo que passa a
acreditar que o progresso, o crescimento e a modernizagdao sao virtudes
daqueles que se esforgcam para consegui-los. Nesse mesmo periodo, prolifera-
se o conformismo para manutencdo da ordem nacional, da hierarquia, da

submissao sob o discurso em prol do desenvolvimento econémico. Assim, o



periodo do milagre brasileiro ndo s6 movimenta a economia do pais, mas
consolida valores, modos de vida, formas de pensar traduzidos das mais
diferentes formas, entre elas os discursos psicologizantes, mas que instalam
uma forma hegemoénica dominante na sociedade e na Psicologia (Coimbra,
2010).

Eis entdo que essa relagdo se estabelece: o psicologo € o profissional
chamado a dar conta dos problemas apresentados na sociedade, nos
hospitais, nas escolas e assim iniciam-se praticas psicolégicas que rumam num
processo de sedimentagdo das desigualdades e da produgédo de criangas
portadoras de problemas de aprendizagem e comportamento que deveriam ser
tratadas e acompanhadas clinicamente (Marinho-Araujo, 2005).

Algumas das criticas realizadas nesse tempo também foram feitas por
Libaneo (1984), Patto (1983) e Guzzo (1996) ao afirmarem que foi nessa 22
metade do século XX, quando a Psicologia se constitui enquanto profissédo e a
Psicologia Escolar comega a despontar como area de atuagdo, que muitos
psicologos passam a ser chamados para justificar cientificamente questbes
sociais, politicas e historicas como sendo préprias da natureza humana dando,
assim, carater individual aquilo que faz parte de uma dindmica estabelecida

num contexto de relacgdes.

Ja sabemos que tradicionalmente € esse o papel que os
psicologos desempenharam nas escolas: como
psicometristas e fornecedores de laudos justificam a
segregacao no espaco escolar, a exclusao dele, a
deterioragédo de identidades, a vergonha, a humilhacéo, o
sofrimento  psiquico, a auto-responsabilizagcdo pelo
fracasso e conformismo social (Marinho-Araujo &
Almeida, 2005, p.97).

. E somente a partir da década de 1960, que movimentos comegam a
questionar essa pratica e o trabalho do psicélogo escolar passa do enfoque de
atuacao nas clinicas particulares individuais para atendimentos realizados nas

escolas, embora ainda, individualmente e fora do contexto da sala de aula.



Esse modelo de intervencdo clinica para lidar com as queixas que
envolvem as escolas € um tipo de trabalho que surge em uma circunstancia
especifica e atende as demandas concretas de uma sociedade marcada pela
dominacdo de uma determinada classe social. E também um tipo de
intervencao focada nas deficiéncias individuais ja que desconsidera o contexto
social, histoérico e cultural, ou seja, é feita de forma descontextualizada e
reafirma que problemas escolares sao individuais e poderiam ser resolvidos por
meio de intervencbes apenas com o sujeito envolvido (Lacerda & Guzzo,
2005).

Nesse sentido, Von Buettner (1990) ressalta que, no final da década de
1970, ha um intenso questionamento sobre a formacgéo do psicélogo e algumas
criticas especificas envolvem a necessidade de democratizar o acesso da
populagdo a Psicologia, questionando, principalmente, o modelo clinico
particular como predominante no servigo do psicologo no Brasil fruto do
curriculo que direcionava para esse tipo de trabalho. A autora destaca ainda
que, no final da década de 1970, houve um movimento da Psicologia para
derrubar o Curriculo Minimo que, por meio do parecer 403/63 fixava disciplinas
e conteudos voltados especialmente para conhecimentos da biologia que
reforgcavam ainda mais o modelo médico predominante do trabalho psicolégico
e que, algumas décadas depois, ndo mais atendia as necessidades da ciéncia
psicolégica comprometida com a transformacéo social.

Foi nesse periodo que, de acordo com Pinar e Bowers (1992), surge,
dentro das instituicdes formadoras, movimentos de resisténcia politica as ideias
burguesas propagadas por meio dos conteudos académicos dos curriculos de
formagdo. Segundo os autores, os curriculos passaram a incluir alguns
conteudos que permitiam discutir a dominagdo burguesa sobre as estruturas
sociais e quando, também, comecaram fortes mobilizagdes no sentido de
mudar essa realidade e a Educacéo.

O tipo de pratica dominante até entdo sustentada por uma formagéao
com énfase excessivamente tedrica, por exemplo, na cisdo entre a Psicanalise
e a Psicologia Aplicada e que, de acordo com Coimbra (2010), envolvia desde
tentativas de articulacdo da Psicologia com a religido catdlica até o
desenvolvimento de cursos de extensao tecnicamente orientados para a

aplicabilidade da Psicologia, especialmente dos testes de inteligéncia e



personalidade. Além disso, os cursos de Psicologia, inseridos na Filosofia,
Antropologia, entre outros, passam a ser a “parceria’” mais que conveniente
para propagagcao de ideias catdlicas e a propagagdao de valores morais,
especialmente nas Universidades catdlicas.

Marinho-Araujo e Almeida (2005) apontam que somente a partir da
década de 1970, com a ampliacdo da rede particular de ensino, € que os
psicélogos adentram mais os espagos escolares uma vez que na Educagao
publica ndo havia espago consolidado para este profissional. Além disso, a sua
formacéo passa a ser foco de estudiosos da area, uma vez que nessa década,
sdo formados muitos profissionais e estes comecam adentrando espacos de
intervengao que, até entao, nado eram considerados cenarios de atuagao para o
psicélogo. A década de 1980 teve um cenario de movimentos sociais bastante
intenso que possibilitou melhor e maior articulagdo da Psicologia com a
sociedade de forma geral, especialmente pelo fortalecimento dos Conselhos de
Psicologia, principalmente no que se refere ao enfrentamento de saberes
dominantes propagados pelo intenso controle social feito pelos militares. A
década seguinte, 1990, teve grande impacto para abertura e inser¢gdo do
psicologo em areas bastante diversas de atuagcado, especialmente contextos
educativos diferenciados. De acordo com as autoras, a pratica profissional, as
reflexdes tedrico metodoldgicas e a produgdo de conhecimento na area foram
marcadas por uma grande diversidade.

A década de 1980 foi entdo marcada por movimentos para se refletir a
insercao profissional e o curriculo de formacgao a partir de um olhar mais critico
da ciéncia psicologica e comprometida com a transformacdo da sociedade
brasileira. Nesse sentido, destaca-se a importadncia de pensar formacido e
pratica profissional de uma perspectiva generalista, mais social, voltada para
promogao de saude e uma compreensao critica da ciéncia psicoldgica, que
passou a predominar na década seguinte (Von Buettner, 1990, 2000; Rocha
Jr., 1999).

Um estudo realizado por Lisboa e Barbosa (2009) mostra que, desde a
década de 1970, a formagao em Psicologia vem sendo objeto de estudo e foco
de muitos debates, dentre eles, os que envolvem a questdo da estrutura

curricular, a formacéao voltada para pesquisa ou pratica, os campos e areas de



estagios académicos, as metodologias de ensino e supervisdo, dentre outros.

Além disso,

questdes éticas, politicas e epistemoldgicas, tais como
aquelas representadas pelos dilemas formagao técnica
versus critico-reflexiva, cientifica versus profissional,
generalista versus especialista, predominantemente
clinica versus  pluralista, unidisciplinar  versus
multi/interdisciplinar, histérica versus contemporanea,
elitista versus socialmente comprometida e voltada para
individuos versus voltada para a coletividade (Lisboa &
Barbosa, 2009, p.724).

Numa tentativa de sintetizar as discussbes acerca dessa tematica, no
final da década de 1990 e inicio de 2000 criam-se as DCN (CNE/CES
005/2011) e outros autores como Achcar (1994) comegam a discutir novas
formas de se pensar a formacg&o em Psicologia e em muitos desses estudos a
insatisfacdo com a formagéo e atuagédo do psicélogo aparece como tematica
comum a todos®.

Do Curriculo Minimo a consolidagdo das DCN para os cursos de
Psicologia em 2004, houve um intenso questionamento de pesquisadores e
profissionais da &rea acerca de como construir, pedagogicamente, uma
formacgao orientada para principios que construissem um perfil profissional
voltado para o desenvolvimento de uma consciéncia politica de cidadania,
voltado para a realidade social brasileira; para o desenvolvimento de uma
atitude critica e reflexiva sobre a construgdo do conhecimento psicologico e
para o compromisso da acao profissional norteada por principios éticos dentre
outras questdes®* (Achcar, 1994; Von Buettner, 2000).

De acordo com Von Buettner (2000), a constituicdo dos curriculos de

formacgdo do psicoélogo no Brasil passam a ser foco de muitas discussdes a

» Na dissertagédo de Maria D. de Lima Barbosa (2007) esse percurso desde a implantagdo do
Curriculo Minimo em Psicologia até a elaboragédo e promulgagéo das DCN em 2004 é bastante
detalhado. Nesta tese, voltaremos a trazer essa questdo no capitulo referente a analise dos
dados.

% Sobre este percurso especificamente, discutiremos no capitulo referente a analise dos dados
deste trabalho.



partir da década de 1990 e as DCN consolidam um outro olhar para o
desenvolvimento e formacgéo profissional do psicoélogo no Brasil ndo mais
centrado em conteudos — que anteriormente fora tao criticado, especialmente
porque centrava-se em modelos médico clinico — mas no desenvolvimento de
habilidade e competéncias para o exercicio da profissao.

A partir de entdo, de acordo com Lisboa e Barbosa (2009), Pires (2008),
Cruces e Maluf (2007), Calais e Pacheco (2001), o surgimento dos cursos de
Psicologia estiveram mais voltados aos cuidados com a formagdao do
profissional. Um dos cuidados que passou a ser tomado pelo CFP e ABEP em
parceria com o MEC, foi com relagdo a quantidade de cursos que emergem no
Brasil e que, portanto, formam psicologos.

Entre 1958, data de inicio do primeiro curso de Psicologia e 2007, data
de inicio dos ultimos cursos criados (estudados por Lisboa e Barbosa, 2009),
existiam 396 cursos reconhecidos pelo MEC e quase metade deles, 48%
encontra-se na regido Sudeste. Dados do INEP (2011) apontam que existiam
544 cursos no Brasil sendo 131 no Estado de Sao Paulo em 73 IES diferentes.
Em sua totalidade, eram cursos com carga horaria predominantemente
presencial em |ES privadas, com 10 semestres de duracdo. Um dado
interessante é que entre 1958 e 2000 houve a criagdo de 188 cursos enquanto
entre 2001 e 2007, 203 cursos, ou seja, mais de 51% de todos os cursos de
Psicologia no Brasil surgem na ultima década.

Conforme demonstramos no primeiro capitulo deste trabalho, este
crescimento esteve relacionado as politicas de desenvolvimento econdémico
que tornaram a Educagcdo uma mercadoria. Partindo disso ressaltamos ainda
mais a importancia de refletir sobre qual perfil profissional que vem sendo
formado nessas inumeras IES na realidade brasileira?

De acordo com Patto (2005) esse crescimento das instituicbes
educacionais no Brasil esta permeado por discursos e promessas de melhoria
de emprego, melhor qualidade de vida e promovendo a Educagdo como
possibilidade de inser¢do (marginal) na sociedade e que utilizam de mudangas
pedagodgicas e administrativas para possibilitar a insergdo cada vez maior das
pessoas nas instituicdes de ensino, mas que, futuramente, provocardo seu

préprio desconcerto.



E clara a ideia de um movimento em permanente crise, caracterizada
pela diversidade de posturas éticas, tedricas, praticas e metodolégicas desde
sua autonomia como disciplina independente caracterizando-se, portanto,
como um movimento de grande pluralidade de situagdes institucionais que
permearam a Psicologia, enquanto campo de formagéo (Coimbra, 2010).

Dois estudos, um realizado por Feitosa (1999) e outro por Barbosa
(2007), apontaram que um dos grandes desafios para a atuagao profissional
diz respeito a formacgao na graduagao em Psicologia que, a partir da década de
1990, teve uma importante transformagdo ao enfocar habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas ao invés de apenas conteudos. No
entanto, essa mudancga n&o encontrou estudos cientificos que oferecessem
subsidios as mudangas apresentadas e 0s cursos comegavam a se deparar
com a dificuldade em estabelecer uma relacdo entre as atividades, os
conteudos e as habilidades de competéncias que se pretendia desenvolver.
Outro desafio foi a dificuldade em estabelecer objetivamente um perfil de
profissional a ser formado, por exemplo, cita-se compromisso com a realidade,
ética, transformagédo social, mas como isso se vé ao longo do curriculo
académico?

No estudo das autoras outros desafios foram levantados e essa
discussdo entdo passou a permear instituicdes de classe profissionais, como
os Conselhos Regionais de Psicologia (CRPs) e CFP que vem desenvolvendo
diversos estudos acerca do perfil profissional mais adequado do psicélogo
brasileiro para transformar a realidade social brasileira. Alguns de seus
trabalhos ocorreram na década de 1980 (CFP, 1988), outros em 1992, 1994
além dos trabalhos desenvolvidos pelos CRPs e Teses e Dissertacdes na area.

Desde a implantagdo do Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino
Superior (SINAES) e as atuais demandas do mercado de trabalho, n&do sé a
Psicologia, mas todos os cursos estdo tendo que repensar o carater da
formacgao de seus estudantes para adequar avangos cientificos e tecnoldgicos
com demandas sociais (Yamamoto, 2007). A formacgao profissional deve dar
conta de preparar de forma competente e comprometida com a ética e
qualidade técnica das atividades profissionais, mas também para o mercado.

De acordo com um desses estudos realizado por Yamamoto (2009),

uma das grandes dificuldades relacionadas a atuagédo do psicologo refere-se



ao compromisso das atividades do psicologo com populagdes economicamente
desfavorecidas, ou seja, uma atuagao voltada para o setor publico.

Dessa forma, pode-se notar que a Psicologia, em suas diversas
correntes de pensamento e atuacdo, nao conseguiu superar ainda as
perspectivas mecanicistas e deterministas que fundamentaram sua constituicao
enquanto profissdo e continua propagando isso por meio dos cursos de
formacgao e esse fato fica evidente diante da realidade excludente em que vem
se desenvolvendo a Educacao brasileira. A continuidade de tais preceitos pode
ser indicativa de que a relagado entre homem e sociedade ainda n&o gerou uma
necessidade de transformacao destes valores e vem fazendo da Universidade
brasileira, da ciéncia psicolégica e, mais especificamente a formagdo do
psicologo escolar, instrumento de controle e estratificacdo social que precisam
ser repensados por quem pretende um futuro diferente.

Sem duvida que a consolidacao de entidades de classe como ABEP, na
década de 2000, e ABRAPEE, na década de 1990, foram passos importantes
para agrupar profissionais da Psicologia voltados para contextos educativos e
para o planejamento de metas para a profissdo. No entanto, muitas delas
dependem de agdes conjuntas e politicas de grande mobilizagdo para seu
aprimoramento e consolidagdo enquanto profissdo nos campos educativos
(Guzzo, 1996).

Que caminhos podemos percorrer? Por onde a Psicologia pode
caminhar para mudanga dessa situacao? A Psicologia pode contribuir para o
processo de conscientizagdo dos individuos se inserida no contexto educativo
e para a mudanga social quando considera o contexto politico e social da
realidade educacional brasileira. A Psicologia Escolar, enquanto campo de
atuacao profissional, pode contribuir para construir uma perspectiva
emancipadora de estudantes no contexto educativo porque ela & capaz de
propiciar ao ser humano o desvelamento da realidade em que vive e, com isso,
desvia-lo do imobilismo para que, consciente, ganhe forga e coragem de lutar,
ao invés de ser submetido as prescricdes alheias.

Por se tratar de um trabalho com pressupostos que visam a
emancipagao dos individuos como seres autbnomos e participativos da
sociedade, uma das formas que o Psicélogo Escolar pode contribuir para essa

mudanga é na parceria para constru¢do de um projeto politico-pedagogico



emancipador. A construgdo coletiva do Projeto Pedagdgico de Curso deve ser
priorizada para que esse se configure como emancipador da comunidade
atendida e dos profissionais que com ele trabalham. Essa pratica participativa
deve ser construida gradativamente e interiorizada por todos os profissionais e
comunidade (Pascual, 2012; Penteado, 2008).

No entanto, de acordo com os autores, o processo de construcdo de um
PPC emancipador é lento e gradual e exige consciéncia de sua importancia e
disposicao individual dos integrantes do grupo. Os profissionais, assim como os
alunos, sdo pessoas que convivem no contexto das relagdes capitalistas de
producdo e que necessitam refletir sobre a importadncia da superagcdo da
alienacao que se faz presente no seu trabalho e na sua vida. A conscientizagao
sobre a realidade e a libertagcdo das alienagbes, primeiramente dos
profissionais, para que se atinja a Educacdo dos alunos, e posteriormente,
contribua para a transformacgao social, encontra no trabalho da Psicologia uma
grande aliada.

A analise da experiéncia se configura como necessaria no processo da
pesquisa e da pratica profissional, uma vez que nos incentiva a avangar em
busca de um aprofundamento tedrico que resulta em uma atuagao mais sélida
e coerente com os pressupostos da construcdo de um projeto politico-
pedagdgico emancipador que une Educacao e Psicologia (Penteado & Guzzo,
2010; Guzzo, 2008).

No contexto do capitalismo, no entanto, o que vem representando o
PPC? A que ele vem servindo? De acordo com Veiga (2003), ele é defendido
como um instrumento que deve garantir as multiplas necessidades sociais e
culturais da Educacédo. O PPC é visto como um documento programatico que
reune as principais ideias, fundamentos, orientagbes curriculares e
organizacionais de uma instituicdo educativa ou de um curso.

Partindo disso, tomaremos o PPC como objeto central na analise da
formagdo do psicélogo na realidade da RMC e, mais adiante no método e

analise deste trabalho, delinearemos como faremos isso.



Método



IV. METODO:

1. Fundamentos do Método:

Inicio esta parte do trabalho definindo alguns pressupostos fundamentais
para o entendimento do método desta tese, uma vez que método constitui a
forma pela qual uma pesquisa ira se desenvolver: os instrumentos basicos que
serao utilizados para ordenar uma coleta de informagdes e a maneira como
estas serdo analisadas e interpretadas, a luz de um conhecimento tedrico para
se chegar a um objetivo (Gil, 1999).

A Pesquisa Qualitativa, descrita a luz da Psicologia Critica (conforme
definida anteriormente), aponta que é o método um meio de romper com
paradigmas dominantes e proporcionar uma mudanga na forma de se analisar
os fatos, pela ciéncia psicolégica. Assim, a Pesquisa Qualitativa, nessa
perspectiva Critica, abre espago dentro da prépria Psicologia para produzir um
conhecimento radicalmente diferente ao relacionar a experiéncia humana com
a acao social (Parker, 2005, 2007).

Ao contrario disso, para o autor, ao longo da histoéria, a dualidade dos
métodos qualitativos e quantitativos s6 fez acirrar modos de compreender
fendbmenos psicologicos, especialmente aqueles relacionados a subjetividade
humana, como partes isoladas da sociedade. A Pesquisa Qualitativa anunciada
pela Psicologia Critica € uma forma de olhar esses fendmenos considerando o
maximo de suas possibilidades — qualitativa e quantitativamente - sem ignorar
elementos importantes da realidade em que se inserem, buscando nexos
histéricos e ideolégicos que os constituem. Assim, a Pesquisa Qualitativa é
uma forma politica de elaboragdo de um conhecimento psicologico (Parker,
2005, 2007). E é denominada qualitativa pela esséncia do fendmeno
psicolégico estudado, ou seja, a subjetividade humana.

A Pesquisa Qualitativa em Psicologia fundamenta-se em quatro pontos

importantes, dentre os quais gostaria de destacar o Marxismo*. A teoria

7 Para Parker, os quatro pontos sdo: o marxismo, as teorias feministas, o pos estruturalismo/a
teoria p6s moderna e a psicanalise/analise do discurso. Neste trabalho sera destacado apenas
0 marxismo, os demais pontos podem ser melhor compreendidos em Qualitative Psychology
Research: introducing Radical Research (2005).



proposta por Marx constitui-se como olhar para realidade material, que se
altera num processo continuo de tensao e conflito entre classes sociais, a partir
das quais a pesquisa qualitativa se funda historicamente (Parker, 2005).

De acordo com Marx (1843/2010), o conflito existente entre classes
sociais na sociedade capitalista pode ser entendido a partir de uma analise
histérica do surgimento desta sociedade e, ao mesmo tempo, essa analise
podera indicar caminhos futuros para compreender e operar processos de
mudanca. Esse conflito, expressa-se sob a forma de uma contradigao inerente
a sociedade capitalista, manifesta-se em todas as relacdes sociais e a sua
compreensao € fundamental para o entendimento da esséncia dos fendbmenos
sociais e psicologicos.

Nas palavras de Tsetung (1937)%,

no estudo do desenvolvimento dum fendmeno, deve
partir-se do seu conteudo interno, das suas relagbes com
os outros fendbmenos (...). A causa fundamental do
desenvolvimento dos fenbmenos nao € externa, mas
interna; ela reside no contraditorio do interior dos proprios
fendbmenos. No interior de todo fenbmeno ha
contradicdes, dai seu movimento e desenvolvimento. O
contraditério no seio de cada fenbmeno €& a causa
fundamental do respectivo desenvolvimento, enquanto
que a ligagdo mutua e a acgao reciproca entre os
fendbmenos nao constituem mais do que causas
secundarias. Assim, a dialéctica materialista combate
energicamente a teoria da causa externa, da impulséo

exterior (s/p).

A partir disso, podemos refletir que a analise das contradigbes
expressas no campo da Psicologia como parte integrante de seu método, pode

apontar um novo olhar para os fendmenos e a constru¢gao de um conhecimento

¥ Texto traduzido a partir da obra “Obras Escolhidas de Mao Tsetung”, Tomo I, Pequim, 1975,
p. 525-586. Disponivel em: http://www.marxists.org/portugues/mao/1937/08/contra.htm
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coerente com a proposta de uma Psicologia Critica. Assim, para Marx
(1867/2006)

a pesquisa tem de captar detalhadamente a matéria,
analisar as suas varias formas de evolucao e rastrear sua
conexao intima. Sé depois de concluido esse trabalho é
que se pode expor adequadamente o movimento real
(p.140).

Entretanto, de acordo com Paulo Netto (2011), Marx ndo propunha um
método delineado conforme as exigéncias de um trabalho cientifico. Sua
filosofia, no entanto, deu origem a uma forma apropriada pelas ciéncias sociais
denominada de Materialismo Histérico e Dialético (MHD) que toma como
principio de conhecimento a pratica social.

O MHD define-se pela tentativa de buscar explicagcbes coerentes,
l6gicas e racionais para fenbémenos da natureza, da sociedade e do
pensamento. O homem é capaz de compreender um fendmeno gradualmente e
este processo de compreensdao estd em constante transformagdo, o que
possibilita que o mesmo fendmeno seja compreendido de forma diferente a
depender do préprio homem e do momento histérico em que isso ocorre. Por
isso, a pratica social € o confronto da materialidade dos fenbmenos com a sua
explicagao tedrica e se constitui como base importante para pesquisa (Trivifios,
1987).

De acordo com Pires (1997), o método MHD constitui-se pelo
movimento de abstragdo do pensamento com o objetivo de compreender as
contradicbes fundamentais que organizam os homens em sociedade (na
sociedade de classes). Para a autora, esse movimento € o que se denomina de
dialética e € importante na construgdo do conhecimento da realidade

educacional.

Neste caminho légico, movimentar o pensamento significa
refletir sobre a realidade partindo do empirico (a realidade
dada, o real aparente, o objeto assim como ele se

apresenta a primeira vista) e, por meio de abstragdes



(elaboragdes do pensamento, reflexdes, teoria), chegar ao
concreto: compreensdo mais elaborada do que ha de
essencial no objeto, objeto sintese de multiplas
determinagdes, concreto pensado. Assim, a diferenca
entre o empirico (real aparente) e o concreto (real
pensado) sdo as abstragdes (reflexdes) do pensamento
que tornam mais completa a realidade observada (Pires,
1997, p.87).

De acordo com Borda (1978), o confronto do conhecimento tedérico com
a pratica social é o que se denomina de praxis e essa atividade envolve um
papel ativo do sujeito que possibilita ndo s6 a transformagado dos objetos, dos
fendbmenos, mas também dos préprios sujeitos. Um pressuposto essencial da
praxis € o de que a realidade, dada histérica e culturalmente, ndo é
equivocada, por isso o conhecimento produzido torna-se valido no confronto
com ela, ou seja, ha uma mediagao essencial entre o conhecimento tedrico e a
pratica.

Assim, a escolha do MHD para a realizacdo deste trabalho € um
importante fundamento, na medida em que permite estabelecer conexdes entre
diferentes fenbmenos que envolvem a formacdo do psicélogo — realidade
educacional e os fundamentos curriculares - com o contexto da RMC em que

se insere. Assim,

as questdes formuladas para a pesquisa nao sao
estabelecidas a partir da operacionalizagao de variaveis,
mas se orientam para a compreensao dos fendbmenos em
toda a sua complexidade e em seu acontecer histérico.
Isto €, ndo se cria artificialmente uma situacdo para ser
pesquisada, mas se vai ao encontro da situagcdo no seu
acontecer, no seu processo de desenvolvimento (Freitas,
2002a, p.27).

Partiremos para o contexto onde estéo inseridos os cursos de formacao

de psicologos.



2. Contexto das IES: a realidade brasileira e a Regido de Campinas.

Figura 1: Regidao Metropolitana de Campinas. Fonte: google.com.br
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A cidade de Campinas — onde se desenvolve esta pesquisa — pode ser
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classificada de duas formas diferentes: Regido Metropolitana de Campinas
(RMC) conforme o mapa anterior (Figura 1), constituida por 19 municipios ou
Regidao Administrativa de Campinas (RAC), composta por 90 municipios.
Destacamos esta diferenca porque, inicialmente, definimos para este estudo, a
RMC devido a diferenca de tamanho e o tempo que teriamos para o
desenvolvimento de sua caracterizagdo. No entanto, nem todos os dados que
consideramos importantes sobre a as IES e os cursos de Psicologia que estao
disponiveis, se referem apenas a regido metropolitana, alguns dados se
referem a regidao administrativa. Em virtude do acesso as informacdes que
jugamos importantes, ora utilizaremos dados da regido metropolitana, ora da
regido administrativa para esta caracterizagao.

Alguns de seus indicadores sociais, econdmicos e politicos estao
disponiveis no site da Secretaria de Planejamento® e também disponibilizados
pelo Nucleo de Estudos Populacionais (NEPO)* da UNICAMP. Em um artigo

3 www.planejamento.sp.gov.br

% 0O NEPO é uma unidade de pesquisa interdisciplinar e multidisciplinar que desenvolve
pesquisas na area de demografia e estudos de populagdo na UNICAMP. O nucleo tem como
missdo desenvolver conhecimento, producéo e divulgagdo na area de estudos da populagéo e
suas informagdes encontram-se disponiveis online. Esses dados, especificamente, encontram-
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nao publicado denominado Indicadores Sociais, Politicos e Econémicos e a
Expansao dos Cursos de Psicologia: a experiéncia da Regidao Metropolitana de
Campinas (Guzzo, Tizzei & Silva Neto), apresentamos alguns desses dados
sobre a referida regido e as IES, que serdo resumidos brevemente aqui.

A RMC ¢é a segunda maior de Sédo Paulo, com 6,5% da populacéo total
do estado no ano de 2009, representando cerca de 2,6 milhdes de habitantes
(NEPO, 2009). Por ocupar uma posi¢cao geografica estratégica (proximidade
em relagado a cidade de Sao Paulo) a RMC estabeleceu, ao longo das ultimas
décadas, uma relagdo politica e econO6mica importante e de impacto
significativo para o estado de Sdo Paulo de uma maneira geral.

Um fator que merece destaque, de acordo com os dados do NEPO, é
que o crescimento do PIB acompanha a média de crescimento nacional que &
da ordem de 6% no inicio dos anos 2000 e se manteve proximo a iSso nos
anos seguintes até 2012*". N&o apenas a cidade de Campinas, mas os
municipios de seu entorno, como Sumaré, Monte Mor, Paulinia, Jaguariuna,
dentre outros, sdo considerados polos industriais de grande crescimento no
pais e impulsionam o desenvolvimento econémico e industrial da regido.

Embora a RMC tenha tido um crescimento significativo que fez com que
ela fosse considerada a segunda regiao mais rica do estado - especialmente
por conta de municipios como Vinhedo e Valinhos, que concentram indices de
alta renda domiciliar per capita - ela também apresenta indices de
desigualdade social e econémica crescentes (NEPO, 2009).

Em recente publicagdo do Instituto de Geociéncias da UNICAMP*

Nascimento apresenta dados sobre essa desigualdade e relata que

em regides metropolitanas economicamente avangadas e
dindmicas como a de Campinas, varios sistemas de
indicadores consagrados (...) atribuem altas notas médias
ao desempenho dos municipios, o que contribui para a

falsa ideia de que eles sdo bastante desenvolvidos. Isso

se disponiveis em http://www.nepo.unicamp.br/simesp/Site/Estudos/RMC.pdf
* Dados disponibilizados pelo site do Banco Central do Brasil em http://www.bcb.gov.br/

2 Os dados publicados em http://issuu.com/ascom.unicamp/docs/ju_577_virando_paginas_web
em 2013 basearam-se na tese de doutorado de Ederson Nascimento intitulada As
Desigualdades Socio Espaciais urbanas numa Metrépole interiorana: uma analise da RMC
(SP) a partir de indicadores de exclusao/incluséo social.


http://issuu.com/ascom.unicamp/docs/ju_577_virando_paginas_web
http://www.bcb.gov.br/
http://www.nepo.unicamp.br/simesp/Site/Estudos/RMC.pdf

porque, com tais indicadores médios, ignoram-se as
enormes desigualdades existentes internamente as
cidades no que diz respeito as condigdes de vida dessas

populacdes.

Dessa forma, consideramos importante destacar que esse contexto de
alto nivel de desenvolvimento também concentra altos niveis de desigualdade
e este é o contexto de insercédo e desenvolvimento das IES pesquisadas.

Ja em relagao as IES, destacaremos alguns aspectos que consideramos
mais importantes para analise desta tese: o crescimento das IES, a sua
concentragao no estado de Sao Paulo e a privatizagado dessas instituicoes.

No ano de 1991, das 893 IES do pais, 564 (63,2%) situavam-se na
regiao sudeste e 309 (34,6%) no estado de Sao Paulo; em 2004, das 2.013 IES
do pais, 1.001 situavam-se na regido sudeste (49,7%) e 504 em S&o Paulo
(25,0%) (INEP, 2006). De acordo com a base de dados do MEC consultada em
2013 (emec.gov.br) existem, no Brasil, 2.636 IES ativas. Destas, a regido
sudeste concentra 1.277 (48,4%) e, apenas o estado de Sdo Paulo concentra
646 (24,5%) instituigdes.

Conforme aponta Ristoff (2011) essa concentragdo no estado, embora
esteja sendo mais diluida atualmente, ainda € alta e acompanhou a
necessidade de qualificagdo de mao de obra para o desenvolvimento que se
concentrou, historicamente, na regido sudeste. Dessa forma, podemos dizer
que, conforme aponta a literatura na area (Morosini, 2011; Sguissardi, 2008), o
crescimento das IES acompanhou a demanda pelo desenvolvimento do pais.

No que diz respeito ao carater publico ou privado, conforme apresenta
Ristoff (2011), embora crescendo em ritmo menor - em 2011 o setor privado
representava 90,0% das IES de todo pais e em 2013, sdo 2331 IES,
representando 88,4% - o setor privado ainda é grande maioria no pais. No
estado de Sao Paulo, este setor responde por 555 (86,9%) IES e o publico, 84
(13,1%) do total de instituicbes.

O crescimento maior do setor privado, embora com flutuagdes ao longo
das ultimas décadas, continua em expansdo e vem sendo marcado pelo

confronto entre qualidade e quantidade de estudantes em formagao, conforme



demonstraram Oliveira (2011), Sguissardi (2008), Barreto e Leher (2008) e o
trabalho organizado por Morosini (2011).

Somente a cidade de Campinas conta, atualmente, com 18 IES em
atividade e apenas uma delas € publica. No que diz respeito aos cursos de
Psicologia, na RMC existem 7 IES que oferecem o curso e todas elas privadas,
na cidade de Campinas, concentram-se 4 delas (MEC, 2013).

De acordo com dados extraidos do Projeto Pedagdgico da IES 3, a
primeira cidade que da inicio a essa expansao das instituicdes privadas na
RMC ¢é Campinas, por meio da Faculdade de Ciéncias e Letras de Campinas
surgida em 1941. No entanto, ndo podemos descartar que uma IES publica
também surge nesta época especificamente, cujo vinculo com a demanda das
industrias da regido fez com que sua preocupacao fosse com a area
tecnolégica e com a produgdo de conhecimento para alavancar o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico (PPC IES 3).

Entre 1966 e 2004, foram criados 81 novos cursos de Psicologia no pais
sendo que, em grande parte, esse crescimento foi mais acentuado a partir dos
anos 1990 quando mais da metade deles foi criado. A regido sudeste foi
responsavel por um aumento significativo no numero de cursos seguindo o
crescimento do panorama nacional: dos 271 cursos, 148 concentravam-se na
regido sudeste. Todavia, uma comparacdo desses indices com o do
crescimento médio anual (166,7%) e os das regides geograficas mostra que,
de fato, o grande aumento percentual do numero de cursos ocorreu nas
regides Norte (233,3%) e Sul (215%). Além disso, do total dos 271 cursos em
atividade no pais, 235 (86,7%) eram privados (INEP, 2006).

Em outro trabalho apresentado por Lisboa e Barbosa (2009), no ano de
2008, existiam 396 cursos de Psicologia no pais, representando um aumento
de 125 novos cursos nos 4 anos anteriores. Grande parte do total deles, 193
(48,7%) na regiao sudeste e 104 (26,3%) somente no estado de Sao Paulo.
Com relagdo a categoria administrativa, a rede privada compreendia 334
(84,3%) do total de cursos.

De acordo com o censo de 2004 (INEP, 2006) existiam 271 cursos de
Psicologia no pais e, atualmente, no ano de 2013, com base nos dados do
MEC (emec.gov.br) sdo 642 cursos em atividade — um aumento significativo

em pouco tempo. Dos 645 cursos de Psicologia no Brasil, 93 (14,4%) séo



publicos. Do total de cursos, 151 (23,4%) encontram-se no estado de Sao
Paulo e, destes, apenas 13 (8,6%) séo publicos.

Os dados apontam, portanto, um significativo crescimento nos cursos de
Psicologia, ainda concentrados no estado de Sao Paulo e, predominantemente,

em |ES privadas. Sobre isso, Lisboa e Barbosa (2009) apontam que

as instituicbes superiores com cursos que propiciam
formagao inicial para psicologos, predominantemente
privadas (...) buscam as Regibes mais ricas da Federacao
para se instalarem. E mantida, dessa forma, a lgica de
uma Educacéo Superior voltada para o mercado, e nao
necessariamente para as necessidades da populagao:

busca-se o lucro onde o capital se concentra (p.727).

O grande crescimento, a concentragao predominante na regido sudeste
e a privatizagdo constituem caracteristicas importantes e mais gerais da
totalidade que compreende o contexto mais amplo em que a pesquisa ocorreu.
A seguir, apresentaremos um cenario mais especifico das IES que formam
psicologos na RMC e, mais adiante, na analise dos dados, apresentaremos
uma caracterizagdo sobre as 4 IES que compdem a particularidade deste

estudo.



3. Cenario da Pesquisa: caracterizacao das IES de Psicologia na Regiao

Metropolitana de Campinas.

De acordo com o Mapa do Ensino Superior no Estado de Sao Paulo, na
Regido Administrativa®® de Campinas (RAC) existem, aproximadamente, 99
IES, sendo 80 privadas e 19 publicas. A regido é responsavel por 14,4% das
matriculas em cursos presenciais do estado perdendo apenas para a regiao de
S&o Paulo e concentra 62,1% dos cursos oferecidos. Nos ultimos anos (2009 a
2010) houve um aumento de mais de 7 mil matriculas nos cursos presenciais
na RAC, no entanto, no mesmo periodo, embora cerca de 4 mil estudantes
concluintes.

De acordo com este mapa, o curso de Psicologia é apontado como um
dos mais procurados do estado, com um total 37.391 mil matriculas em 2012 e
é também um dos mais representativos (32,5%) em relacdo aos mais de 115
mil estudantes cursando em todo pais.

NA RAC, do total de 5.615 matriculas no curso de Psicologia no ano de
2012 no Estado, 1.716 ingressantes encontram-se na regido (RMC) e o numero
de formados foi de 907, apontando para um significativo indice de evasao.

Na RMC existem 7 |IES privadas que oferecem o curso de Psicologia —
nenhuma publica - sendo que 4 deles localizam-se na cidade de Campinas:
uma Faculdade Comunitaria de Campinas, com 4 campi e, em num deles,
funciona o curso de Psicologia e outras trés Universidades.

Além disso, a cidade de Americana possui dois cursos de Psicologia em
IES privadas, sendo um deles em um centro universitario salesiano. A cidade
de Jaguariuna também possui outra instituicdo privada com o oferecimento do

curso de Psicologia.

¥ Os dados foram disponibilizados pelo Sindicato das Entidades Mantenedoras de
Estabelecimentos de Ensino Superior no Estado de S&do Paulo (Semesp). Maior do que a
metropolitana, a regido administrativa envolve 90 municipios e, como ndo encontramos dados
oficiais sobre a regido metropolitana, optamos por destacar dados da regido administrativa
disponiveis em:
http://www.semesp.org.br/portal/pdfs/publicacoes/mapa_do_ensino_superior_sp_2012.pdf



http://www.semesp.org.br/portal/pdfs/publicacoes/mapa_do_ensino_superior_sp_2012.pdf

4. Participantes:

Foram participantes deste trabalho 4 coordenadores de curso
(denominados de coordenador 1, 2, 3 e 4 de acordo com a ordem em que
foram entrevistados) de 4 das 7 IES descritas anteriormente que
denominaremos de IES 1; IES 2; IES 3 e IES 4 conforme a ordem cronoldgica
de acesso aos dados.

De acordo com Gonzales-Rey (2002), a quantidade de sujeitos a serem
estudados responde ao critério qualitativo definido, principalmente, pelas
necessidades e possibilidades do processo de investigagdo que surgem no
curso da pesquisa. Por se tratar, portanto, de uma pesquisa de carater
qualitativo, a redugdo no numero de sujeitos projetados inicialmente (7
coordenadores de todos os cursos da RMC ), ndo compromete a qualidade da
analise que posteriormente sera feita. Ao contrario, a nao participagcéo de parte

destes sujeitos €, em si, um elemento de analise.

Contato com os Participantes.

Inicialmente, contatamos todos os coordenadores em uma reunido para
coordenadores ocorrida no Conselho Regional de Psicologia em 25/05/2011
(com o objetivo de debater as DCN e a formagéo nas IES da regional) com
autorizacdo da conselheira e com o objetivo apenas de fazer uma breve
apresentacao e anunciar um contato posterior. Além disso, nesta reuniao,
solicitamos eletrénico destes coordenadores para futuro contato e todos
consentiram prontamente.

Essas reunides ocorreram com alguma frequéncia junto ao CRP em
Campinas e, ainda assim, alguns coordenadores n&o participavam
pessoalmente e, por isso, a proxima etapa de contato com estes
coordenadores, foi por meio de enderecgo eletrénico disponibilizado via site da
IES ou curriculo Lattes. Optamos pelos coordenadores de curso, pois eles
representam instancias institucionais responsaveis pelos cursos de Psicologia
que poderiam responder, portanto, pela estruturacdo do PPC na formacéo do

psicologo. Nao raramente, o coordenador € alguém que, indicado



institucionalmente, legitima os interesses institucionais e é boa fonte para o
estudo do perfil que o curso possui.

Dos 3 sujeitos que nao participaram desta pesquisa, apenas 1
respondeu, via email, dizendo que nao queria participar por questdes de tempo
e interesse. Um deles, embora tenha aceitado participar no primeiro contato no
CRP, posteriormente, ndo se manifestou e ndo respondia aos contatos
realizados durante todo o ano de 2011 e 2012. Por questdes pessoais,
posteriormente, justificou dizendo que nao participaria da pesquisa. E o outro,
mesmo apos duas visitas a IES e um convite pessoal feito no CRP Campinas,
nao aceitou participar da pesquisa e também nao justificou o motivo. Assim,
apos pelo menos trés formas de contato e a negativa de participacao,
decidimos pela né&o insisténcia e contarmos com as outras 4 coordenadoras
que denominamos de coordenadora 1, 2, 3 e 4 correspondente ao numero da
IES (1, 2, 3 e 4) que esta representa. Os numeros 1, 2, 3 e 4 foram utilizados

para designar a ordem que cada um dos participantes foi entrevistado.

5. Materiais para Coleta de Dados:

Constitui-se parte dos materiais dessa pesquisa uma Carta de
Apresentacdo do trabalho (Anexo 1) entregue pessoalmente a cada um dos
coordenadores na qual foram apresentados os objetivos da pesquisa e
solicitada autorizacdo para o desenvolvimento desta; o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo 2) elaborado de acordo com
a resolugao do CNS 196/96; um roteiro de entrevista (Anexo 3) elaborado com
base na leitura dos PPC, das DCN em consonancia com os objetivos da
pesquisa e um gravador para as entrevistas.

A Carta de Apresentacdo bem como o roteiro de entrevista foram
elaborados por mim em conjunto com a orientadora deste trabalho. A Carta
teve como objetivo central a realizacdo de um primeiro contato com os
coordenadores além de servir como documento exigido pelo Comité de Etica
em Pesquisa. O roteiro foi, primeiramente elaborado com base nas DCN que
orientam pressupostos importantes para a organizacao do PPC, no entanto, a
leitura destes documentos possibilitou que esse roteiro fosse reformulado de

acordo com a clareza e apresentacao das ideias apresentadas.



6. Fontes de Informacgoes e Técnicas Utilizadas:

Muitos dados apresentados neste trabalho sobre as IES foram coletados
por meio da internet, principalmente pelos sites do MEC e das proprias IES. Os
sites disponibilizam dados basicos sobre os cursos e a instituicdo que nos
serviram na etapa de descricdo sobre o surgimento das IES e dos cursos de
Psicologia na RMC.

Utilizamos como principal fonte de informagéo escrita sobre o curso, o
Projeto Pedagégico do Curso (PPC), disponibilizado pelas Coordenadoras e,
portanto, eles se configuram como objeto de estudo central desta pesquisa no
estudo sobre a formacéao do psicélogo na RMC

A escolha pelo PPC se deu, pois ele € um instrumento que organiza e
sistematiza o trabalho educativo nas IES. No Brasil, sua elaboragdo segue
orientagdes gerais estipuladas pela LDB (BRASIL, 1996), por exemplo, que
orienta em seu capitulo IV as diretrizes para estruturagdo do Ensino Superior.

No artigo 47, paragrafo 1°, diz:

as instituicbes informardo aos interessados, antes de
cada periodo letivo, os programas dos cursos e demais
componentes curriculares, sua duragdo, requisitos,
qualificagcdo dos professores, recursos disponiveis e
critérios de avaliagcdo, obrigando-se a cumprir as

respectivas condicdes.

Além deste, o artigo 53, inciso IlI, diz que é atribuicdo das IES,
preservada sua autonomia, a fixacdo de curriculos de seus cursos e
programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes para os cursos de
Psicologia, entende-se que tais diretrizes sejam as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Psicologia (CNE/CES, 2004/2011), o Cddigo de Etica do
Psicologo (CFP, 2005) e Orientagbes para Organizagdo dos Servigos Escola
de Psicologia (CFP, 2010). Ademais, outras literaturas podem compor

pressupostos coerentes ao que a IES considera pertinente.



De acordo com Silva (2003), ele abrange pressupostos tedricos e
praticos do fazer pedagdgico e, portanto, fonte importante para a compreensao
da instituicdo como um todo. Mais especificamente no caso desta pesquisa,
fonte também para identificar as praticas dos estudantes de Psicologia e seus
fundamentos atrelados, diretamente, ao perfil do profissional a ser formado no
Curso.

Além disso, o PPC é um documento produzido pelas pessoas envolvidas
no processo educativo e, portanto, envolve muito mais do que questdes sobre
os conteudos ou conhecimentos escolares e procedimentos da pratica
pedagogica. Considera as discussdes sobre conhecimento, verdade, poder e
identidade do conjunto de educadores que participa de sua elaboragcéo e que
estdo descritos nos PPC e marcam, invariavelmente, as discussdes sobre
questdes curriculares (Silva, 1999).

De acordo com Seixas, Coelho-Lima, Silva e Yamamoto (2013) a
literatura na area também aponta que existe uma escassez de pesquisas na
propria Psicologia que considere o PPC como fonte de dados primaria em
relacao a outros documentos e que, portanto, elas devem ser estimuladas.

Utilizamos também, as Diretrizes Curriculares Nacionais (CNE/CES
05/2011) instituidas, primeiramente, em 2004, e numa outra estruturacao,
acrescida de orientagdes sobre a licenciatura e formacao de professor de

Psicologia. Essa resolugéo

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos
de graduacido em Psicologia, estabelecendo normas para
o projeto pedagogico complementar para a Formacao de
Professores de Psicologia (CNE/CES, 05/2011).

Por apresentarem orientacdes sobre a elaboragao do PPC, por meio de
principios, fundamentos, condi¢cdes de oferecimento e procedimentos para os
cursos de Psicologia em todo Brasil, elas constituem também fonte de
informacdo importante para esta pesquisa. Conforme mostraremos mais
adiante, a literatura na area sintetiza que as DCN foram estabelecidas com
base em um importante movimento de pesquisadores e educadores que

questionavam o modelo de estruturagao curricular da formagéao do psicologo



existente até entdo, e propuseram, na década de 1990, uma formagcao mais
flexivel as necessidades do contexto em que o curso se inserisse.

Sendo assim, o PPC e a DCN possuem muitas informagdes relevantes
sobre a formacéao do psicélogo e, por isso, optamos por focar, neste estudo, as
Enfases Curriculares dos cursos de Psicologia, definidas pela referida diretriz

em seu artigo 10 como:

um conjunto delimitado e articulado de competéncias e
habilidades  que  configuram  oportunidades de
concentragao de estudos e estagios em algum dominio da
Psicologia (CNE/CES 05/2011).

E importante salientar que as Enfases Curriculares constituem a
oportunidade de aprofundamento de estudo e ndo a especializagdo do
estudante. Elas surgem da grande “diversidade de orientagdes tedrico-
metodoldgicas, praticas e contextos de insergdo profissional” (CNE/CES
05/2011) e mantem o carater generalista da formagéo do psicélogo no Brasil.

De acordo com as DCN, os cursos de graduagdo possuem uma
identidade comum denominada de Nucleo Comum de formagao em torno do
qual se estruturam conteudos para desenvolver competéncias e habilidades.
As Enfases Curriculares ja se constituem como referenciais conceituais e de
praticas que solidificam a diferenga do curso em relagdo ao Nucleo Comum, ou
seja, é o carater diferenciado dos cursos. Ambos, Nucleo Comum e Enfases
Curriculares, se estruturam a partir do perfil do profissional que o curso
pretende ou tem por objetivo formar, com habilidade e competéncias
especificas a serem desenvolvidas em cada momento do curso a partir do
aprofundamento de dominios ja reconhecidos da propria Psicologia.

Assim, entendemos que exista, ou deva existir, uma relagdo importante
entre o perfil a ser formado pelos cursos de Psicologia que sao descritos no
PPC das IES e as Enfases Curriculares escolhidas para isso. Segundo
Yamamoto (2000), essa relagcdo ocorre porque o perfil deve estar incorporado
as Enfases Curriculares dos cursos, definido por um conjunto de competéncias
e habilidades que, de acordo com as DCN (CNE/CES 05/2011), em seu artigo

4° sao definidas como um conjunto de conhecimentos requeridos para o



exercicio profissional. Sao eles: atencdo a saude, tomada de decisao,
comunicacgao, lideranca, administracdo e Educacéo permanente.

Retomando a ideia da importancia do PPC como foco da pesquisa, de
acordo com Seixas, Coelho-Lima, Silva e Yamamoto (2013), existem diferentes
formas de utilizacdo do PPC como fonte de dados de pesquisa e os autores
propdem que as Enfases Curriculares e as disciplinas constituam um dos
blocos que compdem a analise deles. Nesse sentido, pela dificuldade que
envolveu a pesquisa e pela restricdo de acesso as informagdes dos PPC,
optamos pelas Enfases Curriculares “apenas”. Seguimos também a proposta
de se fazer uma analise textual da descricdo das Enfases Curriculares de cada
um dos cursos pesquisados.

Outros dados sobre a formagao também foram obtidos no site do CFP e
CRP e suas publicagdes. A parte histérica referente a formacao, que contribuiu
para compor a analise dos dados, foi consultada a partir da linha do tempo
disponibilizada no site da ABEP*.

De acordo com André (1995) e Terrazzan, Dutra, Winch e Silva (2008), o
PPC constitui uma fonte de informacdo confiavel e rica na elaboracdo do
conhecimento cientifico. Para os autores, quando bem realizada, a analise
documental constitui-se como um meio exploratério de acesso as informacgdes
muito util ao pesquisador. A partir de documentos relacionados a formacao,
pode-se identificar informacdes relevantes para pesquisa que puderam ser
complementadas, posteriormente, com outras formas de coleta, neste caso, a
entrevista.

Entendemos, no entanto que, embora André (1995) apresente muitas
vantagens desse tipo de analise, especialmente pela menor resisténcia na
obtengdo de dados do que os sujeitos, para a analise do Projeto Pedagdgico
houve bastante dificuldade em relacdo ao acesso a este documento.
Acreditamos que, como documento que expressa principios, valores, praticas,
dentre outros aspectos importantes aos cursos, e por situar-se num contexto
com grande concorréncia/oferta de mercado, as IES tenham receio sobre a
divulgacao de seus conteudos. A dificuldade de acesso a leitura ocorreu mais

especificamente em relagdo a 3 das IES pesquisadas. Uma unica instituicao

“ A Linha do tempo constitui uma base de informagdes importante sobre a histéria da
Psicologia no pais e, esses dados estado disponivel em
http://www.abepsi.org.br/site/formacao/linha-do-tempo-da-Psicologia/
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nao apresentou restricbes quanto ao acesso e a leitura do PPC como fonte de
pesquisa, no entanto, todas as coordenadoras pediriam sigilo sobre suas
informacoes.

Assim, buscamos desenvolver uma analise documental a partir da
leitura dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Psicologia, das DCN e outros
documentos sobre a formacédo do psicologo que, de acordo com Chizzotti
(2000), deve envolver uma leitura completa e organizagdo do conteudo do
material coletado sem perder de vista seu objetivo de pesquisa. Para contribuir
nesse processo, foi realizada a entrevista com as coordenadoras para
esclarecer os elementos que constituem essa analise documental bem como a
organizagao desse material que encontra-se nos anexos 5 e 6. (melhorar isso)

Na Pesquisa Qualitativa, a entrevista € uma forma de coleta de dados
importante na medida em que envolve um contato humano bastante proximo
aquele que realizamos no cotidiano (Parker, 2005; André, 1995), muito embora
encontramos dificuldade no estabelecimento desse contato, especialmente
com duas coordenadoras da pesquisa. Entretanto, consideramos que a
entrevista foi fundamental neste estudo, pois possibilitou o acesso a informacao
nao disponibilizada no PPC.

De acordo com a autora, € na entrevista que a interagdo do pesquisador
com suas fontes de informacao se estabelecem e interferem uma na outra e ha
uma possibilidade maior de influéncias reciprocas entre os sujeitos e o
pesquisador. Essas influéncias sao importantes para a analise de seu conteudo
de forma mais fiel. Além disso, a liberdade que se constitui no processo da
entrevista pode permitir que muitos dados sejam melhor entendidos que os
documentos ndo permitem que o sejam por falta de alguns esclarecimentos, ou
seja, € na entrevista que as informagdes dos PPC poderao ser confrontadas.

Os autores citados (André, 1995; Chizzotti, 2000) apontam que a
existéncia de um roteiro orientador da entrevista contribuiu para o
direcionamento e objetividade durante o processo de coleta de dados. No caso
deste trabalho, o roteiro foi elaborado com base no conhecimento prévio de
como se estrutura um Projeto Pedagodgico de Curso Superior com base na
atuacao profissional da pesquisadora, bem como a partir das DCN que
estabelecem pontos comuns para estruturagdo curricular e que serao

investigadas durante a entrevista também.



7. Procedimento de Coleta de Dados:

Primeiramente realizamos a leitura dos PPC antes das entrevistas com
as coordenadoras. A leitura foi uma etapa muito dificil de ser realizada porque,
com excec¢ao de uma, as IES 2, 3 e 4 ndo disponibilizaram o material para
leitura sem restrigdes: em duas delas as leituras ocorreram na IES e, portanto,
com horario reduzido e, em todas elas, o PPC fornecido ndo foi o mais atual.
Depois da sua leitura, deu-se inicio as entrevistas.

A primeira entrevista, ocorreu em duas etapas com a coordenadora 1 da
IES 1 e foi feita em setembro de 2011, por meio do contato pessoal direto com
ela e a proximidade pessoal que favoreceu o encontro e a coleta de
informacdes. Esse processo de realizagdo da entrevista em duas etapas,
também ocorreu com a coordenadora 2, mas praticamente um ano depois, em
julho e agosto de 2012 quando os encontros foram realizados na IES 2. No
entanto, essa segunda IES limitou o acesso ao PPC apenas para ser lido no
local, o que acabou dificultando a releitura em outros momentos. No caso
dessas duas entrevistadas, as entrevistas transcritas do primeiro encontro
foram resumidas antes do segundo encontro ocorrer para, entdo, darmos
continuidade ao processo.

A terceira e quarta entrevistadas, coordenadoras das IES 3 e 4,
respectivamente, foram entrevistadas em janeiro de 2013. O contato com elas
foi mais dificil em virtude da quantidade de trabalho de ambas e este também
foi o motivo alegado para remarcarem as datas das entrevistas inumeras
vezes. A IES 3 foi a que tivemos mais dificuldade e menor tempo de entrevista,
além de maior dificuldade no acesso ao PPC que precisou ser lido na
secretaria da coordenacgao. A coordenadora 4 também, em virtude do excesso
de trabalho, precisou remarcar a entrevista por mais de 6 vezes e, com
nenhuma delas (3 e 4), conseguimos um segundo encontro.

Todas as entrevistas foram gravadas com o consentimento das
participantes e disponibilizadas na integra no apéndice deste trabalho apenas
a banca examinadora. Depois de transcritas, as entrevistas foram enviadas as
participantes para que lessem e fizessem apontamentos pertinentes, no

entanto, nenhuma delas realizou tal procedimento.



As entrevistas tiveram duracdo entre 40 minutos e 3 horas e meia a
depender da possibilidade de cada uma delas e foram realizadas nas IES onde
trabalham. Apenas com a coordenadora 4 a entrevista foi realizada num local

fora da IES, proximo ao seu outro local de trabalho.

8. Procedimentos Eticos*:

De acordo com Castilho e Kalil (2005), numa pesquisa que envolva
seres humanos é importante que os sujeitos autorizem que suas informagdes
sejam utilizadas para o desenvolvimento do estudo, bem como sua analise e,
futuramente, publicadas com a manutencdo da privacidade do sujeito. Para
isso utilizamos uma carta de apresentagdao da pesquisa, apresentando seus
objetivos e procedimentos, além do TCLE que, como tal, procurou esclarecer
pressupostos basicos do estudo e consentir que as informagdes fossem dadas
livremente.

Os autores ressaltam ainda que, em alguns casos, durante a realizagao
da pesquisa, pode haver conflito de interesses entre os sujeitos e o
pesquisador ou mesmo do pesquisador e os responsaveis pela instituicao a ser
pesquisada. Isso ocorreu durante a coleta dos dados, especialmente quando
solicitamos a leitura do PPC, pois as pessoas responsaveis hesitaram sobre
essa questdo. Das 4 participantes, apenas uma delas forneceu o PPC,
justificando ser um documento publico e que, portanto, poderiamos ter contato
com ele integralmente, inclusive ter uma copia para o estudo. Das outras 3
coordenadoras, apenas uma forneceu uma copia para leitura fora da IES, mas
com muitas ressalvas a utilizacdo que fariamos do material. As outras duas
permitiram que a leitura do PPC fosse realizada apenas na IES, ainda assim,
nao o mais atual e nem o documento completo, apenas o que fica disponivel
aos alunos.

Para a construcdo deste trabalho, comprometemo-nos com o proposto

pela Resolugdo do Conselho Federal de Psicologia n° 016/2000 que dispbe

* A presente pesquisa foi avaliada e aprovada (nimero do CAEE 01784512.4.0000.5481 e
nimero do parecer 80156) pelo Comité de Etica em Pesquisa conforme normas e
procedimentos da Resolugao do Conselho Nacional de Saude (CSN) 196/96 de Pesquisa com
seres humanos como exigéncia para o desenvolvimento e publicacdo dos trabalhos realizados
na PUC Campinas.



sobre a ética que envolve pesquisa com seres humanos, especialmente, em
garantir a participagdo voluntaria dos sujeitos, avaliar constantemente a
situacdo em que os participantes se encontram para o fornecimento de
informacgdes. De acordo com a resolugdo do CFP esta pesquisa pode ser
classificada como de risco minimo, ja que ndo serdo utilizados procedimentos
que coloquem os sujeitos em situagdes adversas ou com riscos maiores dos
que enfrentados em seu cotidiano.

No entanto, destacamos aqui que nossa linha de pesquisa vem
refletindo a ética para além das resolug¢des e o cddigo, que regem a pesquisa e
a profissao.

Nesse sentido trazemos uma reflexdo sobre essas dificuldades que
envolvem a ética na pesquisa: de acordo com Parker (2005) a pesquisa € uma
atividade moral e politica em que cada uma de suas etapas, inclusive a coleta
de dados, tem uma dimensao politica e moral que marcam fortemente o
caminho que a pesquisa tomara.

Para ele, essas dimensdes provocam certo nivel de desconforto entre
pesquisador e sujeitos pesquisados, mas a ética, propagada pelos comités
cientificos de ética, que propde justamente o contrario: as pesquisas nao
podem causar desconforto. No entanto, esse desconforto pode proporcionar
nesses sujeitos a reflexdo sobre sua forma de pensamento e sua pratica, que é
fundamental para transformar a sociedade em que vivemos (Parker, 2005).

Assim, foi também intuito deste trabalho proporcionar uma reflexao
acerca de alguns pressupostos importantes na formacdo do Psicologo,
descritos nos PPC, sem que isso tivesse impacto negativo para as
coordenadoras. As entrevistas podem ter causado certo incobmodo, mas nao
dizem respeito a forma como foram feitas, mas, talvez, porque a tematica
formagao vem causando incbmodo pela prépria conjuntura politica que vive a

profissao.



Andlise



V. Analise.

Fundamentos e Procedimentos de Analise.

Num primeiro momento da analise partimos do fendmeno estudado, a
formacgao do psicélogo, e sua forma aparente, imediata, que se da nas IES
que oferecem os cursos de formacdo em Psicologia. De acordo com Paulo
Netto (2011), no MHD, esse € o primeiro passo para compreensdo de um
fendbmeno em sua esséncia e se apresenta na realidade materialmente, nesse
caso, exposto na estruturacdo e conteudos dos PPC que é nosso objeto de
estudo.

Assim, iniciamos com a leitura completa do que foi disponibilizado deste
documento pelas instituicdes e pelas coordenadoras de curso para destacar
aspectos importantes da formagdo, focando, especialmente, as Enfases
Curriculares do curso e o perfil de formagdo que € nosso objetivo. Esse
processo resultou numa sintese apresentada no quadro do anexo 4 com
informagdes pertinentes a analise.

A forma aparente e imediata constitui uma parte descritiva em busca do
conhecimento da esséncia do fenbmeno, portanto, importante para analise e
elaboracdo de um conhecimento tedrico na concepgao marxista. Por que, para
Marx, o fenbmeno dado aparentemente € importante? Porque a aparéncia é
indicador de processos e a descricdo pormenorizada dessa aparéncia € um
primeiro movimento na tentativa de explicar um fendmeno em sua esséncia a
partir dos processos que o constituem (Paulo Netto, 2011).

Esse processo de descrever para explicar o fenbmeno foi feito e
apresentado na primeira parte da analise que constitui 0 que denominamos
elementos descritivos e explicativos dos cursos de Psicologia das quatro
IES pesquisadas, sub divididos em algumas partes para melhor entendimento
do leitor.

Continuando o processo da anadlise, o passo seguinte foi refletir os
dados encontrados sobre a formagdo do psicologo, mais especificamente
aqueles relacionados a sua estrutura curricular, sem perder de vista os nexos

histéricos do contexto de surgimento dos cursos na RMC, obtidos por meio



das entrevistas, dos PPC e da literatura disponivel. Para Konder (1993), no
processo de analise marxista da realidade, a histéria € parte da obra humana,
criada, portanto, pelos humanos. Nessa perspectiva, a histéria da sociedade ¢é
a histéria da luta de classes, que assume diferentes manifestacdes a depender
do recorte que se faz dessa realidade e que, de alguma forma, impacta a
formagao do psicélogo.

Considerando isso, procuramos apresentar uma parte historica
importante na constituicdo das Enfases Curriculares e do perfil de formagdo na
parte seguinte do trabalho, denominada de linha do tempo, na qual trazemos
aspectos importantes referentes ao percurso que determinou o surgimento
dessas Enfases pelas Diretrizes Curriculares Nacionais na realidade brasileira.

Para Konder (1993), a andlise de um fato considerando suas
transformacgdes sob essa perspectiva histérica mais ampla, é que se faz numa
perspectiva dialética. A dialética, de acordo com Marx, € o modo de pensar, de
compreender as contradicbes existentes na realidade (conforme ja
apresentamos no método deste trabalho) e, portanto, em todos os fatos nela
existentes objetivamente. A realidade contraditoria € a base para a analise,
portanto, da formagéo do psicologo na RMC e a possibilidade de pensar a sua
superacgao a partir dessa realidade dada materialmente.

Recorremos entdo a outro conceito trazido por Paulo Netto (2011),
Lessa (1996) e Oliveira (2001) que ¢ a totalidade. Para os autores, a categoria
totalidade pode ser definida como a realidade social em movimento e dela
partem relagcbes causais que constituem parte da vida social como um todo.

Assim,

as manifestagbes (...) mais imediatas dos fatos da
realidade em que se pretende atuar, mas considera-las
como ponto de partida e de chegada da investigacéo. E
preciso, portanto, ultrapassar os limites dessas
manifestacbes mais imediatas para conhecer quais sao
suas raizes processuais, nao imediatamente perceptiveis,
que formam a totalidade onde tais manifestacbes sao
produzidas. Dizendo de outra forma: € preciso

compreender o processo ontoldgico da realidade humana



e de como esse processo tem se efetivado,
historicamente, dentro das relagdes sociais de producgao
(Oliveira, 2001, p.9).

Assim, a propria dialética nos faz considerar o processo historico de
determinacao dos fenbmenos sociais. Para que o entendimento do fenédmeno
singular aqui estudado — as Enfases Curriculares e o Perfil na formacdo do
psicologo nas IES pesquisadas - partimos de uma totalidade que se apresenta
em nossa sociedade, neste caso, consideraremos a realidade das IES privadas
na sociedade capitalista como totalidade possivel a ser considerada na analise
dialética.

A dialética como forma de anadlise da formagao do psicélogo na RMC
deve considerar, primeiramente, a sociedade capitalista de forma geral, que
tem por principio fundamental o lucro. A partir dela, consideramos como
singularidade as 4 |IES, suas Enfases Curriculares e perfil do profissional a ser
formado. A dialética permite, portanto, o movimento entre a totalidade
compreendida da realidade social e a singularidade como parte indelével dessa
totalidade (Lessa, 1996).

Essa constitui entdo, a ultima parte da nossa analise dos dados aqui
apresentados, ou seja, uma discussao sobre as Enfases Curriculares e o
perfil do profissional nas IES pesquisadas a partir das falas das participantes
e dos PPC que procuramos analisar a partir da sintese dos nos quadros dos
anexos 5 e 6. Subdividimos também esta terceira a ultima parte da analise para
facilitar o entendimento do leitor e partiremos para apresentar esse percurso

todo nas paginas seguintes.



1. Totalidade: Elementos Descritivos e Explicativos: panorama geral da

formacgao nas IES na RMC.

A explicagdo envolve uma caracterizagdo descritiva de cada um dos
cursos que integram o cenario de pesquisa juntamente com nexos histéricos
importantes que acompanharam o surgimento e desenvolvimento destes. Para
isso, escolhemos alguns dados como, por exemplo, ano e motivo de
surgimento do curso e caracteristicas sociais e econOmicas do aluno
ingressante juntamente com o motivo pelo qual ele procura o curso de
Psicologia naquela IES, sintetizados no quadro em Anexo 4.

Atrelado a isso, trouxemos importantes acontecimentos histéricos que
possibilitam explicar como alguns fatos ocorreram relacionados ao contexto
mais amplo da realidade brasileira que a literatura e os PPC das IES
pesquisadas trouxeram. Procuramos subdividir em alguns topicos para facilitar

a compreensao dos aspectos trazidos.

As Politicas Educacionais e o Surgimento e Crescimento das IES
estudadas na RMC.

Retomando alguns aspectos tedricos, a primeira metade do século XX
no Brasil, foi marcada pelo intenso crescimento econémico e desenvolvimento
industrial e a RMC ocupou um lugar privilegiado nisso por sua localizagdo no
estado de Sao Paulo. Foi pouco depois desse periodo que 0 ingresso nas
Universidades surgiu como medida paliativa de algumas politicas educacionais,
, para o problema da falta de mao de obra qualificada de trabalhadores para
diversos setores da sociedade.

De acordo com Buarque (1994), a necessidade de qualificacdo de mao
de obra culminou num movimento importante para a efetivacdo de politicas
voltadas a Educacao Superior como cumprimento de interesses neoliberais que

podem ser identificados no trecho do PPC a seguir:

Em 1967 a reforma estatutaria foi revista e o acordo com
o MEC USAID motivou a reforma universitaria do pais e

da IES 3 em 1968. O grande crescimento dos cursos de



graduacéao entre 60 e 80 coincidiu com o movimento que
ocorria na sociedade brasileira e, especialmente em SP
na medida em que a RMC passa a se configurar como
instrumento importante de crescimento e expansao da
economia do Estado, a partir dos projetos de
interiorizagdo do crescimento econémico no eixo SP-
Campinas-Ribeirdo Preto. Nesse periodo o numero de
alunos matriculados na Universidade cresceu muito, mais
de nove vezes em duas décadas, mantendo esse

crescimento estavel nas décadas seguintes (PPC IES 3).

A reforma universitaria de 1968, conforme mencionada na citacao
anterior, também foi uma das politicas que contribuiu para o crescimento e
expansao desenfreada da rede privada de Educacdo Superior no Brasil,
conforme defendem Sguissardi (2008), Neves (2004) e Yamamoto, Falcdo e
Seixas (2011). A RMC ocupa papel importante nesse crescimento porque se
caracteriza como a regido que, depois da Regidao Metropolitana de Sdo Paulo,
mais concentra IES e estudantes matriculados no estado (Semesp, 2012).

Caracteristicas desse crescimento e expansdao também podem ser
identificadas na IES 3, por exemplo, que surge na década de 1960, na IES 4,
que surge na década de 1990 (ambas em Campinas) e as outras duas (1 e 2)
que surgem nos anos 2000 (em outras duas cidades da regido). Todas elas
sdao privadas com custo consideravelmente alto de suas mensalidades,
conforme apresentado no quadro em anexo 4, e apontam que o surgimento do
curso ou da instituicdo esteve ligado a esse movimento.

Os trechos a seguir ilustram os motivos de abertura dos cursos na RMC

atrelados ao crescimento e desenvolvimento da regiao:

ha demanda (...) pelo Ensino Superior nas regides em que
a Universidade (IES 4) oferece o Curso (...) baseada na
taxa bruta e liquida de matriculados na Educagao
Superior. Estas informagdes se mostraram relevantes
para justificar a presenga do Curso de Psicologia na
regido (PPC IES 4).



(na cidade em que se localiza a IES 1) e cidades
conurbadas, tem crescido o contingente de alunos
concluintes do Ensino Médio e, embora tenha crescido
também o numero de IES, de cursos e de vagas, a oferta
ainda continua insuficiente para atender a demanda
crescente. Estes dados justificaram com propriedade a
abertura do curso de Psicologia na (IES 1), especialmente
0 esgotamento da capacidade de atendimento a demanda
de formacgado universitaria em Psicologia e a oferta da
possibilidade desta formagao em nivel superior para
estudantes trabalhadores (PPC IES1).

no século XIX foi importante no desenvolvimento da
regido, pois a partir da construcdo da estrada de ferro
surgiram os grandes engenhos de agucar, 0s canaviais
foram substituidos por cafezais e no século XX
possibilitou grande movimento de mercadorias e pessoas,
favorecendo assim seu desenvolvimento industrial (PPC
IES 2).

Se ainda, considerarmos o contexto mais amplo que envolve as IES que
nao foram contempladas neste estudo, esse quadro nao € diferente:
caracterizam-se por 3 IES privadas, duas na cidade de Campinas e uma em
outro municipio que surgiram, todas, nos anos 2000.

Assim, a RMC foi palco importante para o crescimento de IES porque é
caracterizada como uma regiao importante para o desenvolvimento do estado e
do pais como um todo como destacamos anteriormente, bem como para o

surgimento de cursos de Psicologia.



As Politicas de Acessol/inclusdao a Educagao Superior e os Cursos de
Psicologia na RMC.

Retomando alguns dados do crescimento dessa regido, destacamos que
a RMC, embora muito desenvolvida, € também onde se concentram altos
indices de desigualdade. Entdo, apenas o surgimento das IES conforme
apontamos no aspecto anterior, ndo foi suficiente para o crescimento de
estudantes ingressantes no Ensino Superior, por isso, também surgiram as
politicas nacionais de acesso e inclusdo que impulsionaram crescimento
significativo também no pais como um todo, como exemplificamos a seguir.

No PPC da IES 4, a abertura do curso de Psicologia em 1995 se
justificou pela necessidade de incluir a demanda de formandos pela Educagao
Basica que nao tinha acesso ao ensino publico em Psicologia na regido ou nao
poderiam pagar o pregco cobrado pela unica IES até entdo existente. A
coordenadora deste curso aponta que, muitos dos estudantes matriculados,
possuem algum tipo de bolsa de estudos e que essas bolsas sao fundamentais
para inclusdo destes no Ensino Superior. “A gente recebe uma grande
quantidade de alunos do PROUNI, muito aluno com FIES, PROUNI, bolsa
institucional” (coordenadora 4).

Esse periodo, dos anos de 1990 e 2000, é caracterizado pelo grande
incentivo do governo Fernando Henrique Cardoso e Luis Inacio Lula da Silva
para as politicas de expansao e acesso ao Ensino Superior. Uma das medidas
mais disseminadas adotada nesse periodo para o setor da Educagao Superior
foi o financiamento publico dos custos dos cursos de graduagcdo nas IES
privadas, que poderiam ser pagos em forma de trabalho para o préprio Estado,
como € o caso do PROUNI, ou mesmo serem pagos em anos posteriores a
conclusao do curso, como o FIES ou ainda as bolsas institucionais que
revertem descontos em impostos para as IES (Neves, 2004; Barreto e Leher,
2008).

O FIES, desde 1999, possibilita o ingresso de jovens em instituicbes
privadas de Ensino Superior, no entanto, exigia uma reformulacédo de sua
politica para permitir o atendimento a um numero maior de estudantes. Além
disso, as IES particulares e publicas também operavam com capacidade

ociosa, 0 que justificava ainda mais a necessidade de uma politica que



impactasse isso. O PROUNI e o REUNI também foram programas criados
nessa época para enfrentar o problema de acesso ao Ensino Superior
conforme apontado no Balango da Educag&o* realizado pelo MEC até 2010.
Assim, além da necessidade de acesso que possibilitou a expansado e
crescimento do setor, movimentos para tornar as instituicbes mais aptas as
demandas de uma nova sociedade da informacdo e do conhecimento e
favorecer a inclusdo de uma parcela da populagdo que ainda nao cursava o
Ensino Superior em razdo de condi¢gdes socioeconémicas, vinha ocorrendo
com muitos embates.

Nesse sentido, a coordenadora 4 defende a necessidade de politicas de
inclusdo, por exemplo, ao afirmar que muitos dos estudantes do curso
possuem algum tipo de bolsa de estudos. Para ela, s6 a bolsa possibilita a
inclusdo de muitos estudantes no nivel superior porque “(o estudante) que
parou e agora ta voltando porque agora tem PROUNI, porque agora tem FIES,
porque agora a vida ta melhor e ele consegue pagar’ (coordenadora 4).

Isso também ocorre nas outras IES:

tem muitas bolsa aqui (...) ndo s6 PROUNI, mas
institucional, FIES, prefeitura, entdo assim, ele tem muitas

bolsa..... (Coordenadora 2).

A coordenadora da IES 1 também aponta que os estudantes possuem
bolsa, muitos com bolsa PROUNI, mas a maioria com bolsas institucionais e
que, mesmo sendo por periodos determinados de tempo, por exemplo, os 3
primeiros meses do ano, ajuda e muito na continuidade no curso. Sem ela,
muitos estudantes desistiriam.

Ja a coordenadora da IES 3 aponta que sdo poucos os bolsistas
PROUNI, mas muitos com algum tipo de bolsa institucional, inclusive de
iniciacao cientifica, de estagio, dentre outras.

As politicas de acesso impulsionaram a abertura de vagas e o ingresso
de muitos estudantes, principalmente, na rede privada de ensino e que, por

condigbes financeiras proprias, ndo conseguiriam arcar com os custos de um

* Disponiveis em https://i3gov.planejamento.gov.br/textos/livro3/3.2_Educacao.pdf



https://i3gov.planejamento.gov.br/textos/livro3/3.2_Educacao.pdf

curso universitario. Isso proporcionou de fato maior acesso ao Ensino Superior
e alavancou o crescimento das IES na regido.

Entretanto, conforme apontamos, houve muitos embates na implantagao
dessas bolsas de estudo no pais como um todo porque, as politicas
educacionais que incentivaram isso, democratizaram o acesso a um grande
contingente de estudantes ao nivel superior, mas ndo necessariamente
romperam com o modelo excludente que se apresentava antes delas existirem.
Entendemos que, embora o acesso a Educacdo Superior seja um aspecto
importante na tentativa de romper com a exclusdo conforme uma literatura
consistente na area ja apontou que existe, ela seria mais efetiva se fossem
feitas em igual propor¢ao em IES publicas e ndo privadas, por exemplo. Isso é
apontado no PPC da IES 1:

as IES particulares tém crescido muito (...). Por outro lado,
observa-se no Brasil uma diminuicdo sistematica das
verbas destinadas ao setor publico, incluindo a Educacéao
em todos os niveis. Diante desta realidade, em nossa
regido o setor privado aparece momentaneamente como
a principal alternativa de atendimento da demanda
crescente de jovens que querem cursar uma
Universidade, ja que as Universidades Publicas existentes
em cidades da regido tém oferecido uma ampliacéo
pequena na oferta de cursos e vagas, particularmente no
periodo noturno (PPC IES 1).

A coordenadora 4 quando confrontada sobre a real inclusdo no sentido
de dar condi¢cdes efetivas para cursar a graduagdo com essas bolsas,

manifesta:

€.... mas eu acho que isso € uma acgao, né? Precisava de
MUITO mais.... é importante que ela exista, sabe? Porque
se a gente tira.... tira PROUNI, tira FIES, tira... vocé vai

incluir como? Entdo n&o acho que isso so transforme a



sociedade, mas acho que € um dos indicadores, ai vocé
tem uma série de outros que tem que... que tem na
sociedade de forma geral e ai acho que a Educacao
contribui sim, mas ai vocé tem que fazer um programa

que va desde saneamento basico (...). (Coordenadora 4).

Entendemos, portanto, que as bolsas podem encobrir a necessidade de
criacdo de mais investimentos no sistema publico de ensino em nivel superior
que possa, de forma mais efetiva, incluir estudantes que ndo tenham condicdes
proprias de acesso a ele por limitacbes financeiras e porque os cursos sao
oferecidos, no caso da Psicologia, em IES privadas. As IES que foram
pesquisadas, bem como todas as outras que oferecem curso de Psicologia na
RMC, o fazem condicionando o ingresso dos estudantes as bolsas de estudo
ou as mensalidades que variam entre 738 e 1028,75 reais.

As bolsas de estudo também trazem uma outra questdo quando
refletimos sobre a questdo da inclusdo: cursar a graduagdo envolve nao
apenas os custos com a mensalidade, mas também com alimentag&o, material,
transporte, por exemplo, que as bolsas, em sua grande maioria, ndo cobrem.
No caso de IES privadas ha ainda outro agravante porque dentro das IES, os
servicos disponiveis nado oferecem, com frequéncia, muitas alternativas de
gasto. A localizagdo geografica de 3 das 4 |IES pesquisadas, ndo permite facil
acesso, por exemplo, aos servicos de alimentacio e xerox, o que limitando que
os estudantes utilizem os servigos disponiveis na instituigao.

No caso da RMC, os cursos de Psicologia acabam sendo voltados,
quase que inteiramente, para aqueles que possuem condi¢des de arcar com
altos custos que envolve cursa-los. A fala de uma das coordenadoras

demonstra bem o que entendemos por este movimento:

eu sb queria comentar o seguinte pra encerrar: quando a
gente I1& o PNE, as DCN, as resolugbes a gente vé que
existe uma pressao internacional porque o Brasil precisa
ampliar muito o numero de universitarios, entdo a gente

nao pode esquecer que se as |IE abrem curso do jeito que



abrem e o MEC autoriza..... entdo ndo é... ta tudo dentro

de um contexto do Ensino Superior (...) (Coordenadora 4).

Interessante notar que, se por um lado o acesso € dificultado pela
condigdo econémica daqueles que querem ter a formagao em Psicologia, por
outro, as politicas proporcionaram a democratizacdo de acesso aos cursos.
Assim, o periodo pés reforma universitaria de 1968, proporciona um incentivo
para abertura de novas IES (privadas) e forma de acesso a elas, mas nao
combatem processos historicos que exclusdo que dificultam o ingresso ao
Ensino Superior. Isso culminou também no aumento significativo de estudantes
de Psicologia na RMC, conforme descrito a seguir, com um perfil de estudantes

trabalhadores.

Perfil dos estudantes ingressantes nos cursos de Psicologia das IES.

As politicas de acesso/inclusdo fizeram mudar o perfil de estudantes
ingressantes nas IES porque, o crescente ingresso de estudantes bolsistas nas
IES privadas, trouxe para o espaco universitario o perfii de um estudante
trabalhador. Muitos deles acabam tendo de custear todos os outros gastos
(além da mensalidade no caso de nao bolsistas) e assim, é exigido que ele
trabalhe para isso. Considerando que ao menos um periodo do dia seja
reservado para estudo presencial, a possibilidade de exercer uma outra
atividade remunerada para esses estudantes é reduzida ainda mais. Dai talvez
o motivo da maioria dos estudantes procurar vagas no periodo noturno, como &
ocasodas |IES 1,2 e 4:

temos estudantes trabalhadores, s6, aqui nem tem o
curso diurno, aqui s6 tem noturno, entdo o indice de
trabalhadores que a gente tem é da ordem de 90%

(Coordenadora 1)

o perfil do aluno do noturno é um perfil de aluno que
trabalha e que ai ele tem, ele tem é ele que tem que

manter o curso dele (coordenadora 4)



(os estudantes) Nao tem muitas condigdes financeiras (...)
eles conseguem muitos acordos financeiros

(coordenadora 2)

A situacédo da IES 3 é apontada como diferente para a coordenadora.
Ela diz que ha uma procura maior pelos periodos matutino e vespertino porque
o perfil da instituicdo é de pessoas de um nivel sécio econdmico mais elevado.
Os que procuram o periodo noturno o fazem porque realmente precisam
trabalhar para custear os estudos, mas nédo sao a maioria.

De acordo com o PPC da IES 3, em 1964, quando entdo nela se cria o
curso de Psicologia, ha um vertiginoso crescimento em numero total de alunos
que acompanha o incentivo politico e econdmico a Educagao Superior. Entre
1964 e 1984 a procura pelo curso foi tamanha que a oferta no numero de
vagas para ingressantes no curso de Psicologia cresce de 50 para 150 e sdo
preenchidas por completo. Mais adiante, nos anos 1990 e 2000 esse
crescimento enfrenta oscilacbes, mas o curso de Psicologia continua tendo
grande procura, tanto que nos anos 2000 houve aumento, primeiramente de
uma turma no periodo matutino e, posteriormente, outra no periodo noturno
(PPC IES 3).

Entdo, as politicas que possibilitaram o acesso ao Ensino Superior
impulsionou a vinda de ingressantes trabalhadores porque, n&o tendo
condigbes para pagar a mensalidade sem trabalho, a alternativa foi trabalhar
durante o dia e estudar durante a noite. De acordo com a coordenadora,
“(especialmente no periodo noturno) sdo alunos trabalhadores, pagam o seu
curso” (coordenadora 3).

O aumento de turmas em periodos diferenciados também possibilitou o
ingresso de um maior numero de estudantes na instituicAio mesmo com o
aparecimento das outras IES na regido, o que indica aumento significativo na
procura, ndo apenas pelo Ensino Superior, impulsionado pelas politicas de
acesso conforme ja apresentamos, mas também nos cursos de Psicologia.

Na IES 4, por exemplo, o numero de estudantes matriculados no inicio
do ano de 2013 era de 220 e isso poderia crescer ainda mais na medida em
que as matriculas ocorreriam até o més seguinte de acordo com informagdes

da proépria coordenadora do curso. Nos outros dois cursos, da IES 1 e 2, o



numero de estudantes ficam em torno de 100, mas estas também oferecem o
curso apenas para uma turma e no periodo noturno, diferente das IES 3 e 4
que oferecem em turnos matutino, vespertino e noturno, sendo uma turma para
cada um deles.

Refletindo a questdo desse crescimento, o PPC da IES 3 aponta que,
duas IES, uma publica e outra privada (IES 3) da RMC, foram as maiores
responsaveis pelo grande crescimento do setor da Educagdao Superior na
regiao metropolitana de Campinas na segunda metade do século passado e,
uma delas, a privada, foi, por 31 anos, a unica instituicdo que oferecia o curso

de Psicologia na regiéo.

O curso é reconhecido como um dos mais tradicionais no
cenario nacional e durante mais de 30 anos configurou-se
como unica opgao para candidatos da regido. Entretanto,
o crescimento de inumeros outros cursos oferecidos por
outras Universidades da regidao (...) bem como a
possibilidade de instalagdo de outros cursos de Psicologia
em Campinas criou a necessidade de uma alternativa que
viabilizasse um bom curso com a tradicdo e qualidade que
sempre marcaram o curso de Psicologia da IES 3 para
candidatos que, por necessidades econbmicas,
precisassem trabalhar enquanto estudam no 3° grau. A
consciéncia desta demanda que, sem outra opgao,
migrava para cursos noturnos, (...) justificou a proposigao
da 3?2 turma com o funcionamento concentrado no periodo
noturno (PPC IES 3).

Assim, podemos considerar que, na RMC, a formagao em Psicologia foi
priorizada em espacos privados de ensino que, por sua vez, priorizam pessoas
pertencentes as classes economicamente mais favorecidas, mas também viu
esse perfil mudar possibilitando o acesso de estudantes trabalhadores ao
ensino de graduagdo, muito embora, as condi¢des de acesso nao tenham

alterado significativamente. Dessa forma, consideramos que as politicas de



acesso nao fizeram reduzir os custos que, atualmente, estudantes na RMC tém
para cursar a graduagao em Psicologia e o perfil de estudantes ingressantes

tem sido alterado em fungao disso para estudantes trabalhadores.

A Procura pelo Curso como Possibilidade de Inser¢cao no Mercado de
Trabalho.

A procura pelo curso de Psicologia tem diferentes motivos nas IES
pesquisadas. Um deles é a insergcdo no mercado de trabalho que tem exigido
conhecimentos da prépria ciéncia psicologica conforme aponta o PPC da IES
4.

os desafios do mundo contemporaneo, colocados pelas
mudancas tecnologicas, culturais e econdmicas, exigem a
capacitacdo de profissionais que expliquem e
compreendam os fendbmenos psicossociais e os sujeitos
que os produzem. Em um mundo instavel, fragmentario,
fluido, ha que se perguntar que processos de subjetivagao
estdo em andamento. O profissional de Psicologia, que
cuida da saude mental dos individuos, das relagdes
humanas em todos o0s seus contextos e do
desenvolvimento do ser humano, é figura imprescindivel

nessa construgao (PPC IES 4).

Nesse sentido, segundo o discurso, na IES 4 o curso de Psicologia
surge como necessidade de formacéo de profissionais para lidar com aspectos
da saude mental de individuos, das relacbes e de seu desenvolvimento diante
das transformacdes diversas da sociedade.

Um outro motivo alegado pela IES 3 também esta descrito em seu PPC
que, acompanhando um movimento nacional de incentivo a qualificacédo de
profissionais para insergédo no cenario nacional (da década de 1960), além da
emergéncia da profissao em 1962, alguns anos depois o curso de Psicologia €
instituido na IES 3. Ao longo de 30 anos foi a unica instituicdo que formou
profissionais na area vindos de diferentes regides do pais para suprir uma

necessidade do mercado na época. Posteriormente, de acordo com a



coordenadora, surgiram outros 3 cursos na cidade que, segundo ela,

acompanham esse movimento de qualificagcéo profissional:

tem inUmeras faculdades, mas ainda neste curso, ndo to
dizendo nos outros, mas neste, a tradicdo ainda € mais

importante (coordenador 3)

A busca pela qualificagao para insergao profissional também é apontada
como um motivo dos ingressantes ao curso de Psicologia pela coordenadora 2:
“(os estudantes entram) buscando uma profissdo pro mercado de trabalho”.

No entanto, a literatura na area também mostra que, além da
necessidade de qualificacdo e insercao profissional, a realidade apresenta
dados diferentes. De acordo com Bastos e Gomide (2010), muitas sdo as
razdes que fazem as pessoas procurarem o curso de Psicologia, mas isso nao
garante, necessariamente, seu ingresso no mercado de trabalho enquanto
psicologos, o que é bastante coerente também com a fala da coordenadora da
IES 1, ao apontar que quem procura insergdo no mercado de trabalho ingressa
em areas como economia e administragcdo e nao na Psicologia (coordenadora
da IES 1). A pesquisa apresentada por Bastos e Gomide (2010) aponta que
isso pode ser demonstrado porque o numero de inscritos junto ao CRP,
frequentemente, ndo acompanha o crescimento do numero de formados na
area, ou seja, ha dificuldade de insergao.

Ao encontro dessa ideia, a coordenadora da IES 1 aponta que

nao € a grande maioria que vem a procura de melhoria de
emprego ou inser¢cao profissional. Em administragéo,
contabeis, economia, sim, mas nao na Psicologia.

(coordenadora 1).

Apesar da dificuldade de insergao profissional, a procura pelo curso de
Psicologia ainda € alta: as IES 1 e 2, oferecem, anualmente, um numero de
vagas de, aproximadamente 100; nas IES 3 e 4, esse valor é superior aos 200.
A |IES 4, por exemplo, no ano de 2012, teve matriculados 260 estudantes.

Conforme apresentado pelo Semesp (2012), na regido administrativa de



Campinas, o numero total de estudantes matriculados nos cursos de Psicologia
€ maior que 5 mil e, nas 4 IES pesquisadas, a estimativa, de acordo com a
base de dados do ENADE?, era formar, aproximadamente 283 profissionais no
mesmo ano.

Entretanto, as politicas de acesso e inclusdo de novos estudantes nao
vem sendo acompanhadas pela garantia que esses ingressantes se formem e,
com isso, criou-se um outro problema: a evasdo. Dados do Semesp (2012)
apontam que muitos estudantes evadem dos cursos na regido. Isso também é
trazido na fala de 3 das 4 coordenadoras entrevistadas, sendo eles por motivos
financeiros, de trabalho, transferéncias para outros cursos que ocorrem,

principalmente, entre o 1° e 2° ano do curso.

A grande maioria tranca porque n&o tem dinheiro (...)

(coordenadora 1).

nao acho que € a principal razao (financeira) ndo, eu acho
que a questdo de ndo acompanhar, acho (...) porque
existem muitas possibilidades de acordo (financeiro) aqui
e também porque eu t6 falando isso, muitos alunos com
problemas financeiros continuam no curso, eles demoram
pra fazer matricula, vao fazer no ultimo dia porque
negociam, mas fazem e isso me faz pensar que nao seja
o motivo principal a questao financeira, talvez no inicio do
curso até seja, mas depois, ndo. Acho que associa um
pouco a dificuldade de acompanhar, ndo s6 o curso de

Psicologia, mas o Ensino Superior (coordenadora 2).

a gente sabe de onde ele vem, a gente tem um estudo
sécio econbmico dele, cultural.... a gente sabe das
dificuldades, o aluno que nem sabe falar direito.... quantas
vezes assim, o aluno vai la na coordenacdo e fala
“professora eu nao tenho dinheiro nem pra pagar a van

escolar’ e a sala de aula fazer vaquinha pra pagar a van

47 Dados publicados pelo MEC em outubro de 2013.



(para o aluno n&o desistir). (..) se a gente permite que ele
fiquei na Universidade, a gente ja ta trabalhando um
aspecto da desigualdade porque se a gente também néao
se esforca pra que ele consiga estar ali... porque a
Universidade, querendo ou ndo, € uma forma de atengao
politico social (...) tanto é que eu sou uma defensora

entusiasmada das cotas (coordenadora 4).

Embora n&o tenha sido apresentado um estudo formal das IES na RMC
sobre dados de evasao, dados do INEP de 2012, apontam que pouco mais de
1 milhdo dos 7 milhdes (aproximadamente) de alunos ingressantes
matriculados nos cursos em IES no Brasil, concluem a graduacédo (INEP,
2012). Dessa forma, os incentivos governamentais acabaram se tornando via
de acesso, mas ainda representam um problema quando se trata de conclusao
do Ensino Superior.

Nos anos 2000, com a existéncia de 7 cursos de Psicologia na RMC, a
concorréncia aumentou no mercado da regido. Junto a IES 3, outras 3 IES
oferecem o curso de Psicologia apenas em Campinas, além de outras 3 na
regiao metropolitana e, pelo menos 6 em municipios proximos.

A coordenadora 3, entretanto, aponta que na instituicido representa um
diferencial na regi&o, e isso & também apresentado no PPC desta. De acordo
com um estudo realizado pela IES como um todo, o curso de Psicologia na IES
3 é apontado como vontade primeira dos estudantes em ingressar dentre todas
as outras IES, mas o alto custo (tanto de mensalidade quanto de transporte até
o local) e a localizagdo é o que, muitas vezes, os impedem de cursar. E o curso
mais antigo, mais consolidado, o unico que oferece pds graduagao stricto
sensu na area e que, apesar da mensalidade de valor maior, ainda € o curso
com maior numero de alunos matriculados por ano de todas as IES
pesquisadas, o que aponta para melhor condicdo financeira dos estudantes
(PPC IES 3).

Nas outras IES o numero de matriculas ndo é baixo, isso confronta a
informacgao apresentada anteriormente pela IES 3 que, apesar de oferecer 180

vagas, na IES 4, por exemplo, a oferta de vagas no ano de 2012 para os



ingressantes foi de 230 (somando-se matutino e noturno) e esse numero teve

por base os matriculados no ano anterior quando:

em 2011 eu tive 3 salas de 1° ano, uma de manha e 2 a
noite, cada sala com quase 100 alunos e nesse semestre
desse ano ta ocorrendo a mesma coisa: eu t&6 com uma
sala de manh& muito grande e duas salas a noite... a
gente tem tido uma procura altissima de alunos... entédo,
assim, a gente acaba tendo que ampliar (as vagas e

matriculas) (Coordenadora da IES 4).

De acordo com a coordenadora, a formacgéao voltada para o mercado de
trabalho, o que significa, para maior insercdo do profissional além do prego
mais acessivel (supostamente em relacédo a IES 3) e o grande numero de
bolsas de estudo oferecidas sdo motivos que levam o aluno a buscar o curso
da IES 4. Especialmente no curso noturno, o perfil dos alunos é aquele que
trabalha para pagar seus préprios estudos e que, sem isso nao teria condigéo
de cursar, diferentemente dos ingressantes do periodo matutino que tem
melhor condigdo financeira que |hes permite, por exemplo, que estudem
apenas, nao trabalhem para custear os estudos.

Um outro diferencial apontado pela coordenadora na busca pelo curso
de Psicologia na IES 3 que, das IES pesquisadas, a que possui um programa
de po6s graduagao consolidado nacionalmente. Ao realizar analise curricular de
alguns alunos transferidos de outras IES, a coordenadora 3 aponta que muitos
destacam que a possibilidade de ingressar na pos graduagédo é um motivo para
a escolha da instituicdo. De acordo com informacdes do site da instituicao, é na

década de 1970 que implanta-se o programa de pés graduagao em Psicologia:

O Programa de Po6s-Graduagdo em Psicologia (da IES 3)
foi criado no final da década de setenta. Originou-se a
partir de um Curso de Especializagdo que ao consolidar-
se oportunizou a criagdo de um Mestrado Académico com
uma area de concentracdo em Psicologia clinica. Do

ponto de vista tedrico foram respeitadas as duas



principais abordagens que ja estavam presentes na
formagao dos graduandos do entdo Instituto de Psicologia
— comportamental e psicanalitica. (...). A partir de 1990,
em funcdo de uma demanda crescente, foi criada uma
nova area de concentragdo no mestrado — Psicologia
escolar. (...) Em 1995, inicia-se o doutorado em Psicologia
da IES 3, constituindo-se na primeira experiéncia
institucional neste nivel de formacdo. De maneira
processual e continua, a IES 3 foi respondendo a
evolucdo das politicas publicas para o Ensino Superior
brasileiro e constituindo, em seu ambito, as condicbes

necessarias para o desenvolvimento de pesquisa.

Esse movimento de criacdo da pds graduagdo deve ser destacado

porque ele teve impacto significativo na graduacgao:

A Faculdade Psicologia ao longo das décadas vem
reestruturando seu curriculo de forma a atender n&o so as
diretrizes da area, mas também as mudancas estruturais
da prépria sociedade brasileira com repercussdes para a
categoria profissional do Psicologo. As reestruturagdes
curriculares objetivam, dentre varias dimensdes, a
integracdo da pesquisa com o ensino, da graduagao com
a pos-graduacgao, qualificando a formagao do psicélogo de
maneira integral e inserindo-o nos debates nacionais
(PPC 3).

Embora a coordenadora aponte que existem muitos problemas que
envolvem a melhor integragdo com a pos graduacdo, a existéncia de um
programa na instituicdo, diferentemente das outras, afeta na formacgédo do
estudante. Ela aponta que, por exemplo, as praticas de estagio estdo, muitas
delas, ligadas ao desenvolvimento de pesquisas junto aos estudantes de
mestrado e doutorado e isso acrescenta um carater mais consolidado dessas

praticas. “A gente tem trabalhado muito pra que isso (melhor integracéo)



acontegca apesar das dificuldades de integragdo € muito importante na
formacgao do aluno tanto na graduagéao quanto na pés...” (coordenadora da IES
3).

Com isso finalizamos este primeiro momento de analise que foi fazer
uma explicagdo sobre os cursos de Psicologia na RMC. Relacionado a esses
aspectos apresentaremos nexos histéricos que ocorreram na realidade
brasileira mais amplamente, a partir de uma linha do tempo. Essa relagao de
aspectos particulares referentes aos cursos na RMC e nexos histéricos mais
amplos a eles relacionados que consideramos aqui como totalidade, € o que

nos permite um processo dialético de constru¢ao dessa analise.



2. Particularidade: Linha do Tempo: Aspectos histéricos referentes aos

movimentos que resultaram na elaboragao das DCN.

Existem muitos trabalhos sobre o percurso da formagdo desde a
consolidagdo da profissdo até a promulgagdo das DCN (CNE/CES 05/2011),
conforme ja apontado por Guzzo (2011), Caniato (2012), Oliveira (2011) e Von
Buetnner (2000) e, portanto, para esta analise, destacaremos dois marcos mais
gerais representativos que guiam a formulacdo dos PPC dos cursos de
Psicologia:

PRIMEIRO MARCO HISTORICO: em dezembro de 1962 é fixado o
Curriculo Minimo para os cursos de Psicologia pelo parecer 403 do Conselho
Federal de Educagédo, que visava garantir os direitos de exercicio profissional
decorrentes da Lei que regulamentou a profissdo. O Curriculo Minimo,

baseando-se em conhecimentos dominantes de outros centros de ensino e

abrange um conjunto de matérias comuns - que € ao
mesmo tempo o minimo exigido para o bacharelado e a
licenciatura - e matérias especificas para a preparagao do
Psicdlogo. A parte comum envolve conhecimentos
instrumentais (Fisiologia, Estatistica) e os conhecimentos
de Psicologia sem o0s quais, a nosso ver, "ficaria
comprometida uma adequada formagao profissional.
Constam eles de Psicologia Geral e Experimental,
Psicologia da Personalidade, Psicologia Social e
Psicopatologia Geral. (CFE 1962)

Fixa-se também o tempo de duracédo dos cursos de Psicologia para no
minimo 4 anos para bacharelado e licenciatura e, mais um ano, para formagao
do psicologo. Além disso, possibilita que outras disciplinas de interesse da
instituicdo, em acordo com necessidades do contexto, possam ocorrer de
forma a complementar esse curriculo minimo.

Esse se torna um marco significativo na elaboragdo de um PPC para

Psicologia e, a partir dele até a década de 1980 e 1990, os psicélogos sempre



se mostraram bastante incomodados quanto a organizag&do curricular e sua
prépria formagdo e ndo apenas pela organizagao curricular, mas também pelo
seu conteudo. O modelo médico de atendimento individualizado e particular
predominava em relagdo a outras concepgdes tedricas e campos de insercao
profissional a comecgar pelas disciplinas obrigatorias bastante voltadas para
essa area de conhecimento (Von Buettner, 2000; Rocha Jr., 1999).

Para Rocha Jr. (1999), o impacto desse modelo manifestava-se nas
disciplinas académicas que davam énfase no olhar para o individuo, para
aspectos naturais e pouco se discutia sobre processos historicos e sociais da
constituicdo humana.

De acordo com uma das entrevistadas,

a clinica predominava. A grande maioria dos alunos fazia
os estagios atendendo, porque naquela época nao tinha
clinica (como tem agora, em grande quantidade), entdo o

pessoal cresceu muito (coordenadora 1).

O PPC da IES 4 que cria o curso de Psicologia fora da RMC primeiro, no

ano de 1972, também aponta que o curso centrava-se na area clinica e o

carater de formagao basica e generalista do Curso foi-se
confirmando e os conteudos das varias disciplinas foram
sendo organizados ao redor de trés eixos referenciais:
Psicologia comportamental, psicanalise e abordagens

fenomenoldgicas e humanistas (PPC IES 4).

Como o PPC da IES é geral para todas as unidades, todas elas
carregam essa historia na constituicdo do curso a partir desses principios. A
coordenadora da IES 4 reafirma essa tendéncia na unidade do curso na RMC

ao afirmar que:

Eu acho que vai chegando no finalzinho do curso... o

aluno ja... e ainda nossa demanda maior é pra clinica mas



ele ja ndo ta mais tdo como antes. Eu acho que ampliou

bastante (Coordenadora 4).

As outras instituicdes, além de ndo pertencerem a nenhuma grande rede
de ensino, o curso de Psicologia € relativamente recente e ja foi concebido a
luz das DCN, ou seja, n&do viveram o processo de fixagao de disciplinas.

Esse movimento de questionamento sobre a fixagdo de disciplinas e o
modelo de ciéncia psicoldgica que elas instituiam foi bastante questionado pela
literatura na area que culminou, de acordo com Rocha Jr (1999), em pelo
menos dois momentos fortes entre os anos de 1960 e 1990: o primeiro, entre
1970 e 1980, entre coordenadores de curso com a tentativa de reestruturar o
curriculo, que até entao n&o passou de um "acréscimo" ou corte de disciplinas
e que, de acordo com a linha do tempo da ABEP, foi apresentada no Estudo
para Revisdo Curricular para o curso de Psicologia a pedido do Conselho
Federal de Educacéo; o segundo momento, entre 1991 e 1999, quando essas
discussbes parecem mais fundamentadas e capazes de unir os profissionais
em torno também das dificuldades que os profissionais formados enfrentavam,
no sentido de adentrar espacos diversos para atuacao profissional.

Nesse sentido, Von Buettner (1990) também ressalta que, no final da
década de 1970, ha um intenso questionamento sobre a formacgao do psicélogo
e algumas criticas especificas envolvem a necessidade de democratizar o
acesso da populagdo a Psicologia, questionando, principalmente, o modelo
clinico particular como predominante no servigo do psicologo no Brasil fruto do
curriculo que direcionava para esse tipo de trabalho. Uma das participantes
destaca que, “na década de 1970, no final, houve um movimento da Psicologia
de derrubar o Curriculo Minimo” (coordenadora 1).

A década seguinte, 1980, foi entdo marcada por movimentos para se
pensar a insercao profissional e o curriculo de formagao a partir de um olhar
mais critico da ciéncia psicolégica e comprometida com a transformacao da
sociedade brasileira. Nesse sentido, a autora destaca a importancia de pensar
formacgao e pratica profissional de uma perspectiva generalista, mais social,
voltada para promocdo de saude e uma compreensdo critica da ciéncia

psicoldgica, que passou a predominar na década seguinte.



Essa critica ao Curriculo Minimo e a insercao profissional foi abordada
pela coordenadora de uma das IES quando fazia parte do corpo docente da
IES 3:

(eu e outras professoras) construimos a area educacional.
Naquela época, fim da década de 1980, a IES 3 ja fazia a
critica ao Curriculo Minimo porque o curso baseava-se
em Estatistica, Fisiologia, Desenvolvimento,
Personalidade, Psicologia Geral, Experimental e ai,
conseguiamos inserir aula de filosofia, historia, mas aos
poucos e procuravamos areas diferentes das tradicionais.
A IES 3 oferecia possibilidades de trabalho na Educagéao
que poucos cursos no pais ofereciam, nos fomos
pioneiros nisso, faziamos avaliagdo das criangas, mas
comecavamos a discutir esse trabalho (...) Nos ja

tentavamos algo diferente (Coordenadora 1).

Foi entdo que, a década de 1990 fora marcada pela consolidacdo de
movimentos de pessoas e associagdes de classe para elaboragdo de outras
diretrizes para estruturacao curricular dos cursos de Psicologia e, em 1997, o
edital 07 do MEC/SESU, propss a ideia das DCN (CNE/CES 05/2011) com o
objetivo de se tornar referéncia para as IES na organizagao de seus programas
de formacao, permitindo uma flexibilidade na construgao dos curriculos plenos
e privilegiando a indicacdo de areas do conhecimento a serem consideradas,
ao invés de estabelecer disciplinas e cargas horarias fixas, definidas.
Procurando diversificar a formacdo, as DCN (CNE/CES 05/2011) devem
contemplar a denominacao de diferentes formagdes e habilitagbes para cada
area do conhecimento, explicitando os objetivos e demandas existentes na
sociedade e serem amplas o suficiente para que a formacgéo na graduagéo nao
perca seu carater generalista.

Podemos destacar aqui um marco importante desse movimento

questionador que foi a elaboracdo da Carta de Serra Negra em 19924,

48 Disponivel em: http://www.abepsi.org.br/portal/wp-content/uploads/2011/07/1992-
cartadeserranegra.pdf



http://www.abepsi.org.br/portal/wp-content/uploads/2011/07/1992-cartadeserranegra.pdf
http://www.abepsi.org.br/portal/wp-content/uploads/2011/07/1992-cartadeserranegra.pdf

construida por 98 dos 103 coordenadores de curso em atividade na época,
fruto de discussdes sobre a formacdo que vinham se fortalecendo desde a
década anterior principalmente. Foram aprovados principios norteadores
para a formacado académica: desenvolver a consciéncia politica de cidadania, e
0 compromisso com a realidade social e a qualidade e vida; desenvolver
atitude de construgcdo de conhecimento, enfatizando uma postura critica,
investigadora e criativa, fomentando a pesquisa num contexto de acéao-
reflexdo-agdo, bem como Vviabilizando a producdo técnico-cientifica;
desenvolver o compromisso da acgao profissional quotidiana baseada em
principios éticos, estimulando a reflexdo permanente destes fundamentos;
desenvolver o sentido da Universidade, contemplando a interdisciplinaridade e
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao; desenvolver a formagao
basica pluralista, fundamentada na discussdo epistemoldgica, visando a
consolidacdo de praticas profissionais, conforme a realidade sdcio cultural,
adequando o curriculo pleno de cada agéncia formadora ao contexto regional;
desenvolver uma concepg¢ao de homem, compreendido em sua integralidade e
na dindmica de suas condi¢gdes concretas de existéncia; desenvolver praticas
de interlocugdo entre os diversos segmentos académicos, para avaliagcéo
permanente do processo de formacgao.

A LDB (BRASIL, 1996) vem afirmar, por meio do seu artigo 53° que, no
exercicio de sua autonomia, sado asseguradas as Universidades, sem prejuizo
de outras, as seguintes atribui¢des: Il - fixar os curriculos dos seus cursos e
programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes; e delegar as
comissOes especialistas o estabelecimento dessas DCN (CNE/CES 05/2011).

O parecer 776/1997 dispde sobre as DCN para os cursos de graduagao
criticando a rigidez excessiva do Curriculo Minimo que resultou na progressiva
liberdade para as IES se organizarem se mostrando ineficaz na garantia da
qualidade da formacao desejada até entdo. De acordo com o parecer, a LDB
“aponta no sentido de assegurar maior flexibilidade na organizag&o de cursos e
carreiras, atendendo a crescente heterogeneidade tanto da formagéo prévia
como das expectativas e dos interesses dos alunos” (BRASIL, 1996).

E o segundo marco importante que destacaremos:



- Parecer 0064 que institui as DCN promulgadas em 2004 para os

Cursos de Graduagao em Psicologia e que, de acordo com a resolugao

776/1997 do CNE/CES entende que as diretrizes curriculares devem

contemplar elementos de fundamentagdo essencial em
cada area do conhecimento, campo do saber ou
profissdo, visando promover no estudante a capacidade
de desenvolvimento intelectual e profissional autbnomo e
permanente. (...) As diretrizes curriculares constituem no
entender do CNE/CES, orientagdes para a elaboracao
dos curriculos que devem ser necessariamente

respeitadas por todas as instituicbes de Ensino Superior.

Assim, o fim da década de 1990 e inicio dos anos 2000 marcam um

periodo critico de descompasso entre o que se ensina nas IES e as demandas

dos contextos de atuagao do psicélogo. O movimento de profissionais culminou

no estabelecimento de DCN para os cursos de graduagao, incluindo o de

Psicologia no sentido de considerar as condi¢gdes regionais de inser¢ao dos

cursos para formagao profissional. De acordo com o parecer CNE/CES

776/1997 elas

Devem ainda

devem contemplar elementos de fundamentacéo
essencial em cada area do conhecimento, campo do
saber ou profissdo, visando promover no estudante a
capacidade de desenvolvimento intelectual e profissional
autbnomo e permanente. Devem também pautar-se pela
tendéncia de redugao da duracao da formacao no nivel de
graduacdo. (...) Finalmente, devem incluir dimensdes
éticas e humanisticas, desenvolvendo no aluno atitudes e

valores orientados para a cidadania.



ser conduzidos, através das Diretrizes Curriculares, a
abandonar as caracteristicas de que muitas vezes se
revestem, quais sejam as de atuarem como meros
instrumentos de transmissdo de conhecimento e
informagdes, orientar-se para oferecer uma solida
formagdo basica, preparando o futuro graduado para
enfrentar os desafios das rapidas transformagdes da
sociedade, do mercado de trabalho e das condigbes de
exercicio profissional (CNE/CES 776/1997).

Rocha Jr (1999), Hoff (1999), Moura (1999) e Von Buettner (2000) e
outros autores apontam que a década de 1990 representou uma mudanga
significativa nas politicas acerca do curriculo em Psicologia, especialmente no
sentido de permitir a flexibilidade para sua elaboracdo de acordo com
necessidades culturais, especialmente, a partir da possibilidade das Enfases
Curriculares.

Influéncias importantes deste periodo foram, por exemplo, o PDE
(BRASIL, 2007) que foi instituido para melhorar o desempenho das IES por
meio, por exemplo, da ampliagdo do acesso a Educagdo Superior e a
articulagao entre programas de financiamento para possibilitar, por exemplo, o
acesso ao ensino privado com bolsas de estudo. Além dele, o PNE (BRASIL,
2001) que tem como principais objetivos a elevagao do nivel de escolaridade
da populacdo aumentando a ampliagdo de oferta da Educagao Superior em
pelo menos 30%, estabelecer a melhoria da qualidade do ensino inclusive por
meio de um sistema nacional de avaliacdo e uma politica de expansao que
possibilite reduzir as desigualdades sociais.

Além desses marcos, € importante ressaltar que no Brasil a partir dos
anos da ditadura militar até a década de 1990, conforme ja apontamos
anteriormente, muitas politicas foram criadas para atender ao interesse
econdmico de crescimento e desenvolvimento do pais. Alguns acordos entre
MEC e FMI impulsionaram politicas brasileiras de crescimento das IES
privadas e de acesso ao Ensino Superior que atualmente o transformou numa
fabrica de diplomas, onde a matricula a permanéncia dos estudantes tornou-se

mais importante do que a qualidade da sua formacgdo. A preocupag¢ao maior



tornou-se atingir metas quantitativas acerca da formagao em detrimento da sua
qualidade conforme ja apontamos anteriormente.

Em nossa andlise as mudangas curriculares, guiadas pelas DCN
(CNE/CES 05/2011) que perpassaram os cursos de Psicologia no Brasil, foram
diretamente afetadas por elas. Algumas produgdes, como a de Rocha Jr.
(1999), Hoff (1999), Von Buettner (2000), Kalmus (2010), Pires (2008), Bisinoto
(2011), Yamamoto, Falcao e Seixas (2011), Morosini (2006) que refletem essas
mudancas na formacgao profissional e a analise dos PPCs possibilitou refletir o
quanto as reestruturagdes curriculares ndo modificaram substancialmente a
esséncia dessa formagao com predominancia da area clinica de atuacido. A
fala de uma das coordenadoras aponta um dos aspectos mais importantes que

tem guiado as mudancas curriculares:

olha, eu acho que momentos histéricos diferentes a gente
da respostas diferentes pra isso (mudangas curriculares),
eu acho que de 1994 até 2004 mais ou menos, foi uma,
um momento em que se priorizou uma formacdo mais
consistente, mais solida, de qualidade e que ndés que
operamos essas mudangas tinhamos mais poder (...) até
1992, 1994 eu acho que era a légica ainda das profissdes,
de concepgdes que nunca tinham sido muito criticadas,
mas de 2005 pra ca, estamos num movimento de
reestruturacdo voltada a produgado, ao capital, a nova
ordem é vocé tem que fazer mudancga curricular pra, por
exemplo, o maximo de carga horaria sera o minimo
oferecido (...) por exemplo, agora com essa historia de
licenciatura agora, a grande preocupagdo é que o
pessoal, os coordenadores que participam dos emails da
ABEP, 4000 horas eu vou aumentar 800? Eu posso
reaproveitar a disciplina? Porque 800 horas a mais é 800
horas de professor que eu vou pagar. Posso usar parte
pratica fora da faculdade? Como vai ser? A preocupagao
€ o gasto e ai eu acho que ambos, Conselhos e ABEP

nédo dao suporte (coordenadora 1).



Dessa forma, corroboramos com a afirmacéo de Ribeiro e Luzio (2008)

de que

a aprovagao, em 2004, das Diretrizes Curriculares
Nacionais (...) representa um momento importante, pois
elas orientam a reformulacdo curricular dos cursos
existentes no Pais, sinalizando que o psicélogo deve ter
uma formacdo ampla, a qual possa prepara-lo para

atuacdo em diversos areas e setores (p.207)

Assim, o que fica evidente com este percurso € a mudanca significativa
que as DCN (CNE/CES 05/2011) representam para formagao do psicologo. Da
rigidez do Curriculo Minimo a flexibilidade permitida pelas diretrizes, ha um
modelo de formagédo que precisa ser repensado pelos educadores envolvidos
com ela em termos pedagdgicos, e que devem ser expressos no PPC.

Dentre tantas possibilidades a serem pensadas na formacio, optamos
por discutir essa mudanca a partir das Enfases Curriculares dos cursos de

Psicologia e do perfil de aluno formado.



3. Singularidade: as Enfases Curriculares e o Perfil de Formagao.

A légica capitalista que adentra as mudancgas curriculares.

Como vimos anteriormente, as Enfases Curriculares surgiram com as
DCN (CNE/CES 05/2011) com o proposito de concentrar as possibilidades por
areas e/ou linhas tedricas do campo da Psicologia que estruturam um
determinado curso, levando em consideracdo as demandas sociais da
realidade em que a IES se inserem. Essa estruturagdo deu inicio a um
processo de se repensar a formagéao do psicologo a partir de competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas ao longo do curso de graduagado com eixos
de aprofundamento que, juntamente com o crescimento e expansao dos cursos
no Brasil, alterou significativamente o campo da formagao em Psicologia.

Junto a isso, conforme a literatura apontou, o percurso entre a rigidez do
Curriculo Minimo e a flexibilidade das DCN, com todas as criticas que
envolviam, especialmente, a formagdo voltada para um modelo médico e
clinico do psicoélogo, trouxe o desafio de construir um PPC amplo o suficiente e,
ao mesmo tempo, com uma concentracédo de estudos, mas que nao tornasse a
formagdo na graduagdo uma forma de especializacdo conforme apontam as

coordenadoras entrevistadas:

antes se falava em Curriculo Minimo ai a gente comegou
a falar em habilidades, competéncias, nao tinha mais a
exigéncia de componentes minimos na grade curricular e

isso € muito interessante... (Coordenadora 4).

Naquela época, fim da década de 80, a IES 3 (onde ela
trabalhou como docente) ja fazia a critica ao Curriculo
Minimo (...). Nos ja tentavamos algo diferente.

(Coordenadora 1).

A partir disso, pode-se pensar a proposta das Enfases como
aprofundamento de alguns dos variados dominios do conhecimento
psicolégico, pode envolver “a nogdo de (que) énfase curricular propde a

superacado da visdo dualista de formacao profissional centrada na polaridade



generalista versus especialista” (Brasileiro e Souza, 2010, p.109) que vinha
sendo problematizada até entdo. Ou seja, ao mesmo tempo em que permite
esse aprofundamento, as Enfases ndo devem se constituir numa
especializacdo exatamente porque surgiu como forma de superagao do antigo
modelo de formacdo muito criticado por profissionais e pesquisadores na

época, ai surgem novos desafios:

Eu fico me perguntando bastante isso (...): como fazer pra
que a énfase ndo seja realmente uma especializagdo? A

gente fica o tempo todo tentando isso (Coordenadora 2).

Esse questionamento talvez seja representativo de um movimento que,
na época, possibilitou que os cursos propusessem Enfases Curriculares que
rompessem com esse modelo médico clinico vigente até entdo e bastante
criticado, especialmente por coordenadores de curso. Neste sentido, conforme
apontamos anteriormente, a construgcdo de um PPC é uma oportunidade de
construgao coletiva para amplas possibilidades de se pensar e efetivar a
formacgao do psicélogo a partir da realidade em que o curso se insere e dos
agentes nela envolvidos. Ou seja, a amplitude e flexibilidade das DCN pode ser
grande aliada para elaboracdo de um PPC emancipador, conforme aponta
Pascual (2012).

De acordo com as DCN, as Enfases Curriculares podem ser constituidas

da seguinte forma:

Art. 10. Pela diversidade de orientacbes teorico-
metodoldgicas, praticas e contextos de insercao
profissional, a formagdo em Psicologia diferencia-se em
Enfases Curriculares, entendidas como um conjunto
delimitado e articulado de competéncias e habilidades que
configuram oportunidades de concentragdo de estudos e

estagios em algum dominio da Psicologia.

Art. 12. Os dominios mais consolidados de atuacéao

profissional do psicélogo no Pais podem constituir ponto



de partida para a definicdo de Enfases Curriculares, sem
prejuizo para que, no projeto de curso, as instituicbes
formadoras  concebam  recortes inovadores de
competéncias que venham a instituir novos arranjos de
praticas no campo (CNE/CES 05/2011).

A partir disso, devem ser elaborados recortes inovadores a partir dos
quais cada curso ira se estruturar para formacdo do psicologo. Mas como
construi-los levando em consideracdo que a concentracdo de estudos nao
deve ser uma forma de especializar? Para exemplificar como as Enfases

podem ser formuladas, tomemos as préprias DCN (CNE/CES 05/2011):

Art. 12. paragrafo 1°. (...). S&o possibilidades de énfases,
entre outras, para o curso de Psicologia:

a) Psicologia e processos de investigacao cientifica; (...)
b) Psicologia e processos educativos; (...)

c) Psicologia e processos de gestao; (...)

d) Psicologia e processos de prevencado e promogao da
saude; (...)

e) Psicologia e processos clinicos (...)

f) Psicologia e processos de avaliagdo diagnostica.

Cada qual com suas especificidades podem nortear eixos de
concentracao de estudos e estagios para os estudantes e, cada IES deve
oferecer, no minimo, dois dominios diferentes que, de acordo com o art. 11
paragrafo 3o “assegure oportunidade de escolha por parte do aluno” (CNE/CES
05/2011). Mas porque a escolha pela concentragdo de estudos nao tornaria a
formacgao uma forma de especializagao?

A mudanga proposta pelas DCN altera significativamente o modelo de se
pensar e executar a formacéo e deixa clara a importancia de pensa-la a partir
de um modelo diferente do que vinha sendo feito até entado (que enfatizava um
modelo de atuacdo). A grande inovagao das DCN é pensar a formagao por

competéncias e habilidades a serem desenvolvidas numa estrutura guiada



por Enfases Curriculares dos cursos de Psicologia e ndo mais por contetidos
fixos nas grades curriculares.

A formagao em Psicologia passa, entao, a delimitar objetivos gerais para
o desenvolvimento de competéncias e as habilidades que a elas estao
relacionadas e devem ser desenvolvidas em todos os cursos de Psicologia no

pais. As DCN propbéem que

Art. 8° As competéncias reportam-se a desempenhos e
atuagdes requeridas do formado em Psicologia, e devem
garantir ao profissional o dominio basico de
conhecimentos psicoldgicos e a capacidade de utiliza-los
em diferentes contextos que demandam a investigacao,
analise, avaliagcdo, prevencado e atuacdo em processos
psicolégicos e psicossociais € na promogao da qualidade
de vida (CNE/CES 05/2011).

Essas competéncias apoiam-se em algumas habilidades e podem ser
exemplificadas a partir dos artigos 8° e 9° das DCN (CNE/CES 05/2011) e

sintetizados no quadro a seguir:



Quadro 4: Competéncias e Habilidades.

Exemplos:
Competéncias | - analisar o campo de atuacido profissional e seus desafios
) contemporaneos;
Total:12 ) _
Il - analisar o contexto em que atua profissionalmente em suas
dimensdes institucional e organizacional, explicitando a dindmica das
interacdes entre os seus agentes sociais;
Il - identificar e analisar necessidades de natureza psicoldgica,
diagnosticar, elaborar projetos, planejar e agir de forma coerente
com referenciais tedricos e caracteristicas da populagao-alvo;
dentre outras...
Habilidades | - levantar informagéo bibliografica em indexadores, periddicos,
Total:7 Iivrgs, manuais_ téc_nicos e E)u.tras fontes especializadas através de
meios convencionais e eletronicos;
Il - ler e interpretar comunicacdes cientificas e relatérios na area da
Psicologia;
Il - utilizar o método experimental, de observacédo e outros métodos
de investigagao cientifica;
dentre outras...

Assim, entendemos que as DCN abrem ampla possibilidade de se
pensar a estruturacdo de um PPC na realidade brasileira na medida em que se
guia por principios gerais de formac&o, mas estabelece também que cada
curso deve desenvolver essas habilidades e competéncias guiadas pelas
Enfases Curriculares e que, por sua vez, embasardo a formacéo do profissional
que se pretende formar, ou seja, o perfil.

Essa poderia ou deveria ser uma boa oportunidade de se refletir a
formacdo com o coletivo envolvido nesse processo de formagao e, dessa
forma, conforme aponta Pascual (2012), o PPC teria um carater emancipador.
Entretanto identificamos que isso n&o ocorre nas IES pesquisadas.

Na IES 2 e 4, por exemplo, as coordenadoras dizem que contam com
alguns professores que compdem o Nucleo Docente Estruturante (NDE) para
elaboragao do PPC, para discutir ideias para sua estruturacdo, mas € bastante
dificil reunir todos para isso. Na IES 3 existe uma comissao prépria para esse
trabalho e, cada professor, fica responsavel por conversar com outros colegas
de trabalho acerca das estruturagdes curriculares, no entanto, também sao
raros os momentos coletivos de todos eles. Nessas 3 IES especificamente, ndo
ha muita oportunidade desses espagos ocorrerem porque muitos professores

sao horistas, moram em outras cidades e tem outros trabalhos.



Na IES 1 essas reunides ocorriam com certa regularidade, mas as
mudangas de gestdo da instituicdo cortaram esses momentos coletivos. Ha
alguns anos, de acordo com a coordenadora, havia cerca de 6 reunides
remuneradas ao longo do ano para discutir essas e outras questdes
pedagogicas, mas os cortes de gasto também cortaram essas reunides.

Dessa forma, as coordenadoras apontaram que fica muito a cargo delas
a elaboracédo do PPC. Isso, claro, ndo é feito individualmente, na medida em
que constitui parte das discussdes de todos os professores, mas quem acaba
sintetizando a discusséo coletiva e concretizando no PPC, é a coordenadora.
Nesse sentido, a construcdo de PPC emancipador fica bastante comprometida.

Mas entdo, como pensar as Enfases Curriculares diante das dificuldades
e de tamanha diversidade e flexibilidade? Entendemos que, embora as DCN
nao tragam, especificamente, um perfil profissional para os cursos de
Psicologia, este & o que deve orientar, em grande parte, a escolha das Enfases
Curriculares. De acordo com a Minuta do Anteprojeto das DCN, elaborado em
1999, que antecede as DCN promulgadas em 2004 para os cursos de

Psicologia, o perfil se constitui como

Art. 3°. Parag. 3°. Entende-se por perfil de formagao um
conjunto amplo e articulado de campos de atuagao que
prové um referencial basico a organizagao curricular.

(...)

Art. 26°. Em cada perfil de formacéao ofertado, o projeto de

curso deve explicitar as Enfases Curriculares que adotara.

Assim entende-se a partir do documento e das DCN que, o que guia o
estabelecimento das Enfases Curriculares e da organizagdo curricular, é o
perfil que se quer formar. Essa forma de pensar e conduzir a formagao — por
Enfases Curriculares - baseia-se na articulagéo entre a ciéncia psicoldgica e as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo de todo o curso.
Ou seja, os envolvidos com a elaboragdo do PPC estabelecem um perfil a ser
formado bem como competéncias (e habilidades que as fundamenta) que

guiara essa formacao.



Enquanto oportunidade de concentragdo de conhecimentos em alguns
dominios da Psicologia, as Enfases Curriculares d&o a especificidade ao curso,
estabelecem o parametro que o diferenciara dos demais. Dessa forma, as
DCN, criaram a possibilidade de construir um PPC que guie a formacao dos
estudantes diferente para cada IES e do modelo de formagdo do Curriculo
Minimo, cuja grade horaria era fixada por uma lei e, portanto, praticamente
idéntica aos diferentes cursos.

Em nossa analise, na medida em que os cursos diferem em termos de
Enfases e estas sdo descritas a partir do seu contexto especifico numa
realidade, o PPC tornou-se elemento fundamental desses principios da
formagdo do psicélogo para cada curso e cada IES. Consequentemente,
passou a ser elemento também importante de competicdo entre as IES no
contexto da sociedade capitalista. Na sociedade da flexibilidade, o PPC que
deveria ser coletivo, tornou-se politicamente um elemento crucial na
competicdo entre as IES pela melhor proposta para o mercado de formacéao e
isso € o que acreditamos ter dificultado o acesso a este documento durante a
realizacao da pesquisa com todas as IES.

Nesse percurso de inumeras mudancas curriculares dos cursos
pesquisados, pudemos notar que, além das Enfases Curriculares
diferenciadas, algumas disciplinas e conteudos também passaram por
atualizagdes ou passaram a alterar sua forma de ser lecionada. Isso pode ser
observado, por exemplo, na IES 4, onde as disciplinas passam a se organizar
em torno de 3 eixos tedricos (comportamental, psicanalise e
fenomenologia/lhumanismo) e n&do mais dois (PPC IES 4), ou como na IES 3
que passou de apenas um instituto de Psicologia clinica a dois institutos
(Psicologia clinica e Psicologia escolar) e, posteriormente, dividiu-se em 3 (que
atualmente constituem as Enfases Curriculares dos cursos conforme
descreveremos a seguir) alterando as disciplinas, conteudos e formatos
lecionados, dentre outras mudancas.

Entretanto, embora se tenha criado tal flexibilidade e diferenciacéo, os
cursos nao deixaram de ter uma base comum na formagdo do psicologo,
denominada de Nucleo Comum que, conforme propde o artigo 7°, é referente a

‘uma base homogénea para a formacédo no pais e uma capacitagdo basica



para lidar com os conteudos da Psicologia enquanto campo de conhecimento e
de atuacdo” (CNE/CES 05/2011).

Conforme apontam os PPC destas IES, notamos também que algumas
disciplinas de Nucleo Comum, como Historia da Psicologia, Psicologia Geral,
Avaliagdo Psicoldgica, Psicologia do Desenvolvimento dentre outras,
mantiveram-se nas mudangas curriculares das IES que passaram por essas
transicbes curriculares (em especial a IES 3 e 4 por serem mais antigas),
inclusive com as mesmas atividades. Ou seja, muitos padrdes referentes ao
Nucleo Comum também reproduziram a logica que propunha o Curriculo
Minimo, alterando apenas seu formato ou nomenclatura.

Assim, percebemos que, embora as mudangas procurassem abarcar as
necessidades de uma formagdo mais generalista e voltada para diferentes
contextos de insergdo profissional, conforme apontamos anteriormente, nao
necessariamente ocorreu uma reestruturacado significativa na formacgado do
profissional ao longo desse periodo. As mudangas curriculares sao algo
frequente nos cursos, mas na grande maioria das vezes, conforme apontam as
coordenadora 2 e 3, elas se referem as ementas, carga horaria, periodo em
que ocorre dentre outros aspectos que nao alteram significativamente o PPC

dos cursos. Isso pode ser exemplificado na fala delas:

entdo faz sentido (uma mudanga no PPC)? Faz sentido,
ela argumenta, justifica e faz na hora, pro outro semestre
(...). Isso, sado coisas que os professores vao fazendo,
eles identificam pelas dificuldades dos alunos, apontam
pra mim e eu tento discutir com quem tem disponivel pra
isso, nesse sentido é coletivo, porque todo mundo pode

fazer. (Coordenadora 2).

as vezes (vocé) € pega... muda as regras do jogo com as
coisas em andamento.... o curriculo € implantado em
2007 e ao final do primeiro semestre de 2007 sai uma
nova resolugao a carga horaria de estagios. Isso causou
(...) uma necessidade de adequagdo do que ja estava

aprovado do curriculo que ja tinha comegado, ja estava



em andamento, a sorte € que estava em andamento o
primeiro semestre (...) entédo isso faz com que vocé tenha
que administrar dois curriculos que mantem muita
similaridade mas que tem coisas muito diferentes com
carga horaria de disciplinas (...) Eu acompanhei todas
elas (alteragbes curriculares), eu t6 ficando catedratica

(nisso) (Coordenadora 3).

Acompanhando o contexto da sociedade capitalista, de acordo com a
coordenadora 1, até os anos 1980 e 1990, as mudancas ndo eram tao

significativas como ocorreu com as diretrizes, mas dos anos 2000 pra c3,

estamos num movimento de reestruturacido voltada a
producao, ao capital, a nova ordem é vocé tem que fazer
mudanga curricular pra, por exemplo, o maximo de carga

horaria sera o minimo oferecido (Coordenadora 1).

Ou seja, mais recentemente, com a implantagdo das DCN que permitem
maior flexibilidade de organizagdo dos cursos, as mudangas curriculares que
impactam a formacdo sado frequentes e atendem a demanda do capital,
consequentemente, aos interesses financeiros mais do que aos pedagogicos. A
coordenadora 1 aponta, por exemplo, que muitas dificuldades de implantacao
de uma nova proposta curricular, como foi (e estd sendo) com as DCN
esbarram nao apenas em questdes pedagogicas e administrativas, mas “além
das questdes administrativas, vocé tem um problema sério financeiro (...) tem a
parte financeira atrelada a isso. Se vocé pensar na concorréncia hoje em dia...”
(coordenadora 1).

Nesse contexto capitalista qual a ordem que estrutura as mudancas
curriculares? Pudemos perceber que, conforme a literatura aponta, a légica do
capital perpassa as mudangas pedagodgicas nos cursos pesquisados. Nesse
caso, a flexibilidade das DCN pode mesmo vir como possibilidade de

rompimento dessa ordem do capital?



As Enfases Curriculares e o Perfil de Formacao dos Cursos Pesquisados:

modelo de formagao por competéncias e habilidades.

A escolha dos cursos pelas Enfases deve ser guiada a partir das
demandas da localidade na qual a IES estdo inseridas, a conformacgdo do
corpo docente, as vocacdes institucionais e as competéncias basicas pensadas
para o psicologo. Partiremos, assim por apresentar e discutir, o tipo de Enfase
Curricular, como foram escolhidas e delineadas e como guiam o perfil de

profissional que pretendem formar:



Quadro 5: Enfases Curriculares e o Perfil Profissional do Cursos de Psicologia na RMC

Psicologia e Rela¢gdes Humanas em

Processos Institucionais

IES | Enfases Curriculares: Perfil

1 Psicologia na Atencdo a Infancia e | Profissional com perspectiva cientifica; comprometido
Adolescéncia com o exercicio da profissdo, da cidadania e
Psicologia na Atengdo em Saude transformagdo social; com visdo abrangente e
Psicologia em Contextos de Trabalho integrada da Psicologia; capacidade de analise critica
Psicologia em Instituicbes e Comunidades da atuagdo em diferentes contextos; ético e com

competéncia técnica e que busque continua
capacitacao.

2 Psicologia e Processos de Prevengdo e | Envolve os objetivos das competéncias e habilidades
Atencao a Saude das DCN: atencdo a saude; tomada de decisao;
Psicologia e Processos de Gestao comunicacao; lideranga; administracao e

gerenciamento e Educagido permanente.

3 Saude e Clinica Profissional pesquisador; capaz de intervir em
Educacao e Escola variados campos; com soélido conhecimento tedrico;
Trabalho e Organizagbes comprometido socialmente e voltado para o exercicio

pleno da cidadania.

4 Psicologia Clinica e Psicodiagnéstico Formagao solida e generalista; profissional voltado

para as relagbes humanas; consciéncia criticas sobre
os fendbmenos; desenvolvimento de competéncias e
habilidades pertinentes a profissdao; busque a
Educagédo continuada; com conhecimentos teoricos e
técnicos e capaz de atuar e  pensar
interdisciplinarmente.

No quadro anterior, a segunda coluna sintetiza as Enfases Curriculares

dos 4 cursos estudados e, a terceira coluna, o perfil do profissional de

Psicologia de cada uma delas. A seguir, discutiremos sobre eles.

A IES 1 procura formar um profissional com um perfil generalista,

pesquisador e comprometido com o exercicio da profissdo, sabendo respeitar

preceitos éticos que a envolve bem como, da cidadania e transformacao social.

Além disso, pressupde que este profissional deva ter uma visdo abrangente e

integrada da Psicologia e tenha capacidade de analise critica da sua atuagao

em diferentes contextos de insercdo profissional. Deve também ser um

profissional ético, com competéncia técnica e que busque continua capacitacéo

(PPC IES 1).

Para isso, estabeleceu as Enfases Curriculares como sendo o “nucleo

diversificado da formacgdo” e como a “oportunidade de aprofundamento e

concentragédo de estudos em um determinado dominio da Psicologia contrarias

a especializacao por area ou linha teérica” (PPC IES 1).

a escolha e definicdo das énfases privilegiou a atuacao

nos

niveis de promocgao,

protecdo e prevengao;




modalidades de atuacdo profissional de maior
abrangéncia social; intervencdo em niveis mais
estratégicos e politicos do que meramente técnicos, e a
ampliagdo do espectro de recursos técnico-profissionais
requeridos (PPC IES 1).

Nesse sentido, o entendimento da formagao generalista se constitui ndo
apenas no Nucleo Comum do curso, mas também nos estagios referentes as
Enfases devido & sua amplitude em relacdo ao conhecimento e pratica do

psicologo.

busca-se tratamento curricular equilibrado a diversidade e
complexidade profissionais da Psicologia (...) Abre-se (...)
possibilidade de flexibilizacdo e diversificagdo no
curriculo, atendendo a demandas locais e atuais (PPC
IES 1).

Propde também associar a escolha por estas Enfases, que ja ocorre em
estagios basicos no 4° ano do curso, as condigbes institucionais e as
demandas sociais valorizando a concepcgdo social de pratica profissional
amparada por um suporte cientifico e técnico. De acordo com a coordenadora,
a cidade contempla uma ampla rede de atencao psicossocial como CAPS e
UBS, onde adentram alunos egressos do curso de Psicologia e com quem o
curso procura fazer parceria para criagcdo de campos de estagio. Por isso, as
Enfases estdo diretamente ligadas as praticas exercidas nos contextos de
insercao dos egressos do curso, muito embora esse levantamento de inser¢ao
seja feito informalmente, ou seja, ndo é um indicador preciso dessa informacgao.

Isso ocorre pois

movimento de insercdo dos egressos aqui € um
movimento de trabalhar nos focos de transformacgao, o
que indica, ndo sabemos se tao transformando a

realidade ou n&o, mas é um indicador (Coordenadora 1).



Favoraveis a formacdo de um perfil generalista e bastante voltado as
questdes sociais, o curso amplia essas Enfases para diferentes campos de
estagio em instituicbes prioritariamente publicas, assim, por exemplo, na
énfase de atencdo a saude, sdo variadas as instituicbes em que os alunos

podem desenvolver praticas no sentido de

favorecer a analise historico-critica das determinacgdes
sociais dos processos de saude/doenga e promover uma
compreensao de possibilidades e limites de atuacao
psicolégica nesta area, priorizando politicas e estratégias
de protecao e promogao de saude, prevengao de doengas
e redugdo de riscos; e agdes de protecdo, atencéo,
reabilitacéo e reinsergéo psicossocial em Saude (PPC IES

1).

Para a coordenadora, todas as Enfases Curriculares foram pensadas
seguindo principios abrangentes que envolvem o perfil do psicélogo que eles
objetivam formar e as praticas a serem desenvolvidas por este profissional.
Para ela ainda, isso ocorre porque, “o curso aqui comega em 2002 e tentamos
fazer com o que as Enfases néo fossem reproducdo de areas” (Coordenadora
1), mas que valorizasse a insergao profissional em instituicbes publicas, sejam
elas de qualquer natureza (trabalho, saude, Educagdo ou social). Ela entende
que a formagao que permite o “contato com a diversidade profissional da
Psicologia, (...) garantindo que o aluno perpasse por varias possibilidades de
trabalho, inclusive as que ele gosta” atrelada a toda uma “arquitetura” das
disciplinas de Nucleo Comum, € que forma um psicélogo com perfil generalista,
aquele com competéncias e habilidades basicas “que permita que ele possa ter
um modo de insercao e analise, de intervencao na realidade independente do
tipo de realidade” (Coordenadora 1).

Diferentemente das IES 2 e 4 em que o aluno opta por uma das Enfases
para fazer os estagios, na IES 1 os estagios basicos do 4° ano ja se dividem
por Enfases Curriculares e, primeiro o estudante opta por uma delas, depois,
ele tem que escolher outra e, no 5° ano eles incentivam que a escolha seja por

uma 3?2 Enfase Curricular diferente das outras duas. Para a coordenadora, a



maioria dos estudantes faz isso: opta por maior diversidade de campos e linhas
tedricas.

Para o desenvolvimento dessas habilidades e competéncias, o contato
com a diversidade tedrico metodoldgica, de praticas e concepgbes €
fundamental, mas nao o suficiente, porque a diversidade também pode formar
o psicdlogo “no vazio”, diz a coordenadora 1. A formagao generalista que, ao
entender dela, rompe com o antigo modelo do Curriculo Minimo, que priorizava
o modelo dominante clinico, € aquela que estuda a diversidade sim, mas
priorizando, por exemplo, a leitura do pensar o homem, o fenédmeno psicologico

a partir de variadas matrizes teéricas:

No NOsSso caso, 4 matrizes tedricas, teorias tem mais, mas
temos 4 matrizes tedricas (... Com isso a gente
consegue pelo menos se aproximar mais de ndo deformar
o aluno, porque eu acho que o que deforma pra um
modelo predominantemente clinico de consultorio ndo € o
estagio, € a teoria aprendida, o aluno também ja chega
deformado em relagdo ao seu desejo de estudar. (...).
Enquanto ndo se tem modelos tedricos de concepgdes de
homem, fica muito no modelo de saude, prevencado de

doenca. (Coordenadora 1).

Na IES 1, portanto, o perfil generalista, € pensado a partir de uma
organizacado pedagdgica, e garantido pela diversidade tedrica das disciplinas
do Nucleo Comum e pela abrangéncia de agbes que envolvam diferentes
campos de estagio. Tudo isso proporcionado pelo aprofundamento de estudos
em pelo menos 3 das 4 Enfases Curriculares que o estudante tem que cursar

nos projetos de estagio do 4° e 5° anos. Com isso, ha o objetivo e

uma estratégia de formar pensador, a pesquisa € isso.
Psicologo generalista, pra conhecer a realidade, precisa
saber pesquisar, saber o que ele vai encontrar, saber
investigar a realidade independente de ser clinico, escolar

(Coordenadora 1).



Ha uma preocupagcdo no curso voltada para formar um aluno
transformador da realidade e, de acordo com a coordenadora 1, a estratégia
para isso trazida na citacdo anterior € uma formagao voltada para pesquisa.
Isso deve ocorrer porque, segundo ela, € importante formar o aluno para
transformar a realidade desigual da qual ele mesmo, muitas vezes, vem. Ela
faz uma critica aos cursos que formam para o modelo médico clinico, de
consultério privado e nao reflete a realidade do préprio aluno e por isso a

formagao tem esse perfil mais social e transformador. E por isso

este Curso se propde a investir na associagdo entre
ciéncia e profissdo psicologicas, articulando formacao
cientifica e profissional, estimulando o rompimento de
posicbes tradicionalmente antagbnicas, expondo o
estudante as questdes da definigdo de ciéncia, levando-o
a reconhecer Ciéncia como producgao critica, que explicita

seu processo de produgéo (PPC IES 1).

De outra forma, de acordo com o PPC da IES 4, na instituicao 4, o perfil
€ voltado para a formacédo “sdlida e generalista”, dotada de conhecimento
tedrico e técnico mas nédo focado em uma area, contexto ou linha teorica de
pensamento. Nesse sentido, o curso procura formar um profissional voltado
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades que envolvam lidar
com as relagdes humanas e o trabalho interdisciplinar, uma vez que vivemos
numa sociedade que demanda grandes transformagées do homem e da
sociedade.

Essa formacdo generalista se da na construgcdo de conteudos

organizados em diferentes eixos tedricos e metodoldgicos
de um conjunto amplo e articulado de competéncias

e
habilidades, fundamentadas em principios e
compromissos que reconhecem: a) a construgcdo e

a

desenvolvimento do conhecimento cientifico; b)

compreensao dos multiplos referenciais para apreensao



da amplitude do fenbmeno psicologico; c) a diversidade
de perspectivas necessarias para compreensao do ser
humano e a interlocugdo com campos de conhecimento
afins; d) a compreensao critica dos fenbmenos sociais,
econdmicos, culturais e politicos do pais; e) a atuagdo em
diferentes contextos para a promocdo da qualidade de
vida dos individuos, grupos, organizagdes e comunidades;
f) o respeito a ética nas relagcbes humanas e na produgao
e divulgacdo de documentos; g) o aprimoramento e

capacitacao continuos (PPC IES 4).

Tudo isso a partir de uma consciéncia critica sobre os fenémenos
psicologicos, sociais, econémicos e dominio técnico da Psicologia. Como na
IES 2 - que veremos mais adiante - o perfil também se volta para

competéncias e habilidades pertinentes a profissao e descritas nas DCN.

A formacdo solida e generalista contribuira para a
atuagdo profissional do psicologo que cuidara das
relagbes humanas determinadas pelo contexto
contemporaneo de uma sociedade globalizada e em
constante transformacgdo, para a pesquisa e para o
ensino de Psicologia, que assegurara uma consciéncia
critica dos fendbmenos sociais, econdmicos, culturais e
politicos, fundamental ao exercicio da cidadania e da
profissdo, respeitando os principios éticos e a promogao
da qualidade de vida dos individuos, grupos e
instituicbes (PPC IES 4).

Sobre a IES 4, gostariamos de destacar alguns aspectos: embora as
DCN orientem e reconhecam a importancia da flexibilidade na estruturacédo dos
cursos a partir da diversidade dos contextos de inser¢ao das IES por todo o
pais, esta IES norteia-se pelo mesmo perfil profissional para todas as 26
unidades em que oferece curso de Psicologia no pais. Como parte de uma

grande rede de instituigdes, o PPC é bastante idéntico para todas elas e,



quando questionada sobre se isso ndo seria uma forma de unificar a
diversidade valorizada na formagdo, a coordenadora 4 responde que nao

porque

esse projeto da Universidade é unico. (...) na IES 4 vocé
tem que pensar tudo muito grande, entdo o desafio é
como que vocé faz uma coisa ampla o suficiente pra
abarcar as diferencas regionais? Entdo ele tem que ser
amplo, se nao for, ele ndo consegue se enquadrar. Como
vocé faz um PPC para um campi em Brasilia, um em
Manaus? Nesse sentido a gente pensa que no fundo cada
PPC acaba ficando unico pra cada lugar porque tem essa
parte que é a caracterizagdo da IES 4, mas tem de cada
regidao, e também porque ele é amplo para caber essas

questdes localizadas em cada campus (coordenadora 4).

A IES 4 entende que o perfil unificado considerado pela instituicdo pode
ser amplo porque, pedagogicamente, ele se estrutura a partir do
desenvolvimento de competéncias e habilidades propostas pelas DCN para
todas as unidades da IES. Nesse sentido, o curso da IES 4 diferencia-se nos
projetos de estagios curriculares, que caracterizam as Enfases Curriculares do
curso, ou seja, a possibilidade de concentragdo de estudo em um dos dois
possiveis para esta: Psicologia Clinica e Psicodiagnéstico e Psicologia e
Relagbes Humanas e Processos Institucionais. Assim, o estudante
perpassa a diversidade de conhecimento que é importante no Nucleo Comum,
e tem que optar por uma das Enfases desenvolvidas no ultimo ano do curso
como forma de concentracao de estudos.

Nesse sentido, tem-se a compreensao de uma formagao generalista que
possibilita o contato com, pelo menos, 3 linhas de conhecimento tedrico e
metodoldgico, que sao desenvolvidos no Nucleo Comum do curso. Entende-se,
portanto, que a formagdo de um perfil generalista se dé pela diversidade de
estudos tedricos e metodoldgicos e as Enfases Curriculares constituem um

aprofundamento de parte dessa diversidade vista anteriormente e, neste caso,



as énfases nao constituem uma forma de especializar, apenas “algo mais” do
que ja foi visto de acordo com a coordenadora 4.

Um aspecto que nos parece contraditorio nessa estruturagao € que, as
discussdes apontadas na parte explicativa dessa analise demonstraram que a
formacédo por competéncias e habilidades que busca romper com o modelo
vigente — predominantemente clinico até os anos 1990 — ndo deveria propor o
aprofundamento ou especializagdo em uma area ou contexto de atuagao. Mas,
entendemos que uma das Enfases do curso contém esse aprofundamento da

atuagao na area clinica conforme a citagao:

Psicologia Clinica e Psicodiagndstico: concentragdo de
estudos e estagios especificos que integram
conhecimentos, competéncias e habilidades relativos a
atuagao do psicologo na area clinica em seus diferentes
niveis de atengdo: promocg¢ao de saude, diagnodstico e
tratamento, relativos a dimensdo comportamental e
subjetiva do individuo (PPC IES 4).

Apesar do nome e definicdo dados a essa énfase, o PPC propbe que o
termo nao se refere ao contexto de atuagdo profissional, mas a area mais
abrangente, ou seja, envolvendo a promoc¢do de saude, diagnostico e
tratamento e que, como tal podem ser pensados em diferentes contextos de
atuacao.

De acordo com a coordenadora da IES 4, “isso ndo se constitui como
uma especialidade”, porque (assim como em qualquer outra IES no Brasil) a
formagdo é generalista e nenhum tipo de aprofundamento de estudo vai
caracterizar a especializagao uma vez que o titulo Ihe confere a possibilidade
de trabalho em diferentes campos de atuacao. Ou seja, o fato do estudante sair
apto a trabalhar em todo e qualquer contexto passivel de intervencao
psicologica, também lhe confere a caracteristica generalista.

O modelo de formacgéo baseado no estudo da diversidade da Psicologia
no Nucleo Comum e a concentracdo de estudos numa Enfase como esta

mencionada anteriormente, no 5° ano ndo seria uma forma de construir uma



especializacao

na

graduagcdo? Quando questionada sobre isso, a

coordenadora responde que

vocé escolheu que determinada area vocé vai dar uma
énfase, vocé vai dar um pouco mais, entdo aquilo vai
dizer um pouco do tom daquela formag¢ao (Coordenadora
4).

A caracteristica de uma formacdo com perfil generalista é, portanto,

garantida no Nucleo Comum quando os alunos perpassam, teoricamente, a

diversidade do conhecimento e praticas psicolégicas, diferentemente do que

analisamos a partir da IES 1. A coordenadora da IES 4 aponta que, diferente

disso, especializar € como se houvesse um direcionamento e isso ndo ocorre

na graduagao, mas é fundamental para o estudante ter um aprofundamento em

um campo especifico. Ela exemplifica:

essa coisa de que ele olha pro aluno, ele tem que saber
de que lugar aquele profissional ta falando, qual o campo
de saber que ele domina, que identidade ele tem (...)
normalmente eles ja sabem que tem area que ele escolhe
a abordagem e tem areas que ndo. Mas ele ja vai
sabendo ao longo do curso, ja vai tendo uma ideia em
cima disso porque todos os... € toda nossa atuagao, a
grade inteira, nosso projeto inteiro €& extremamente
integrado. Entdo, se vocé pega o curso desde o 1°
semestre, que nem vocé ta pesquisando escolar, (...)
quando o aluno ta no 1° semestre, ele ja tem Psicologia
do desenvolvimento.... ai ele ja vai vendo Psicologia sécio
histérica, sécio interacionista, ai ele vai ter Psicologia
escolar, ele vai tendo que ir a campo conhecer, ele vai
conhecer as escolas, ai, isso ao longo do curso, no 5°
ano, quando ele vai escolher escolar, ele ja sabe qual foi

o recorte (tedrico) da area que foi dado (coordenadora 4).



A questéo que fica ainda é se o estudante em formagéo tem condi¢éo de
reconhecer que é feito um recorte ou esse aprofundamento efetivamente ou se
ele passa a entender a Psicologia a partir da Enfase Curricular que ele
escolheu no 5° ano, afinal, ele cursa uma das duas oferecidas.

Para reforcar ainda mais a problematica, a coordenadora 4, quando
questionada sobre a possibilidade de escolha dessa Enfase — uma vez que a
outra parece envolver aspectos mais abrangentes no sentido de desenvolver
habilidades e competéncias -, aponta que “ndés temos uma area grande de
trabalho nisso, psicodiagndstico interventivo (...) porque a gente sabe que tem
uma demanda grande do préprio curso de Psicologia...”, ou seja, ela destaca
que essa Enfase permanece porque a procura dos alunos pelas agdes voltadas
a Psicologia clinica é maior que a das outras areas.

Ja a IES 2 apresenta como perfil profissional a ser formado aquele que
envolve os objetivos das competéncias e habilidades das DCN, ou seja, um
profissional capacitado para atengdo a saude, tomada de decisao,
comunicagao, liderangca, administracdo e gerenciamento e Educacao
permanente (PPC IES 2). De acordo com a coordenadora, nas ultimas
atualizagdes do PPC, o perfil do aluno formado nao teve alteragao “até porque
sado exatamente iguais aos das DCN” (coordenadora 2).

De acordo com o PPC da IES 2, esse perfil constitui uma forma
diferenciada de se pensar o profissional que estava sendo formado uma vez
que - anterior a propria constituicdo do curso na instituicdo - no Brasil, o perfil
era dado por “modelos curriculares em blocos disciplinares” (PPC IES 2).

Atualmente,

ele deve envolver um conjunto de experiéncias amplas
que valorizem mais do que a simples transmissdo de
conhecimentos, desenvolver atitudes, valores e
capacidades de acao frente aos desafios da realidade.
Parte significativa se da de forma transversal ao longo do
curso (PPC IES 2).



A partir disso, as Enfases Curriculares foram elaboradas voltadas para
areas e contextos de maior insercdo e demanda profissional no mercado, por
isso elas sdo denominadas: Psicologia e Processos de Prevencao e
Atencao a Saude e Psicologia e Processos de Gestao. Embora elas tenham
sido pensadas a partir de areas e contexto, elas pressupdem que, por exemplo,
na Enfase de Atencdo & Saude, os projetos de estagios sejam pensados em
diferentes locais, ndo apenas a clinica. Ela é pensada no sentido de “permitir a
promocao da saude e qualidade de vida em diferentes contextos em que tais
acdes podem beneficiar individuos, grupos, organizagbes e comunidades”
(PPC IES 2).

Da mesma forma que na IES 4, o estudante também opta, no ultimo ano
do curso, por uma das 2 Enfases onde cumprird os estagios especificos, porém
na IES 2, além dos estagios que caracterizam-se pelas énfases, existem
“disciplinas por énfases” que sao disciplinas voltadas para os campos de
estagios no 5° ano. A coordenadora aponta que os estudantes tém opgao de
cumprir “disciplinas por Enfases” além dos “estagios de Enfases”, e isso
contribui para que o aluno possa perpassar por ambas as Enfases escolhendo
uma delas para estagios e outra para disciplinas.

No entanto, ndo é o que ocorre na pratica de uma maneira geral porque,
para a coordenadora: “a gente acaba tendo um trabalho ai pra convencer de
que € importante (perpassar as duas énfases), de que amplia a formacgao, de
que é um outro jeito de vocé pensar’ (coordenadora 2). De acordo com a
coordenadora, isso ocorre porque boa parte dos estudantes escolhe uma
énfase do curso que pretende se inserir profissionalmente (saude ou trabalho)

ou que ja esta inserido:

porque essa fala de que “eu ja to trabalhando na area” ou
‘eu ndo preciso de estagio porque eu ja trabalho com
iss0” ou “eu vim buscar conhecimento pra minha area” é
como se a formagdo do psicélogo viesse ajudar no
trabalho que ele ja faz, pegar o conhecimento da
Psicologia pode ajudar no que a pessoa ja faz e nao
ampliar ou mudar a forma de pensar a realidade

(coordenadora 2).



Nesse sentido, a Enfase contribui para uma formacdo mais
especializada e menos diversificada e a coordenadora aponta a dificuldade em
lidar com isso na pratica. Ela diz que usa argumentos pensando a importancia
do estudante diversificar e que isso seria uma formagado mais generalista, mas
como nada o impede de escolher apenas uma énfase, isso € o que acaba
predominando.

Um outro aspecto deste curso especificamente, diz respeito ao Nucleo
Comum. Enquanto nas outras 3 IES procura-se valorizar a diversidade em
termos de area, contexto de atuacdo e linhas teéricas, na IES 2, as Enfases
Curriculares também determinam o percurso do Nucleo Comum uma vez que
as disciplinas deste séo voltadas, principalmente, para os conhecimentos que
envolvem as duas Enfases Curriculares: Psicologia e Processos de Prevengao
e Atencdo a Saude e Psicologia e Processos de Gestdo. Uma breve analise
das disciplinas do curso nos permitiu observar, por exemplo, que a area da
Psicologia Escolar € contemplada apenas com uma disciplina de 2 horas aula
no 3° ano do curso e em nenhuma outra disciplina aprofunda-se aspectos
referentes a esse conteudo.

A Enfase de Educacdo ou a Psicologia Escolar ndo é foco na formacéo
dos estudantes nesta |IES e, de acordo com a coordenadora, ndo € uma area

de interesse dos alunos, tanto ingressantes quando concluintes:

sd0 poucos 0s alunos que procuram O curso porque tem
interesse em trabalhar com a Psicologia Escolar, a gente
pode contar o numero de alunos, € muito pouco. (...)
quando o PPC foi pensado, entdo assim, olhando as
caracteristicas do local e eu acabo discutindo, eu n&o, em
toda disciplina se discute a questdo da Psicologia escolar
em disciplinas do nucleo comum, por exemplo, em que se
discutem outras areas também. Entdo assim, continua
tendo, por exemplo, a gente tem praticas comunitarias,
praticas em escola, a disciplina também continua, mas
nao tem estagio especifico, porque no estagio basico eles

podem ir pra escola. Muitas vezes a gente estimula isso,



tanto que tem a brinquedoteca na interclinicas que é uma
oportunidade que eles tem de discutir essa questao.
Ent&o eles tem pratica em Educagao, quem nao consegue
a gente tenta a brinquedoteca, entdo acho que tem por

ai.....(Coordenadora 2).

A partir disso entendemos que as Enfases Curriculares do curso, além
de serem determinadas pela maior demanda de mercado na area da saude e
da gestdo - uma vez que a IES 2 situa-se préxima a grandes centros de
desenvolvimento empresarial e de instituicbes de atencdo a saude mental -
podem contribuir para que o estudante aprofunde um conhecimento numa area
(saude ou gestao) de acordo com seu interesse pessoal ou profissional. Essa
talvez seja uma forma muito indicativa de um ensino voltado para especializar
ja que, diferente da IES 4, por exemplo, que ao menos no Nucleo Comum
oferece a oportunidade de estudo na Psicologia Escolar, na IES 2, isso é
praticamente inexistente no curso.

Embora exista um arduo esforgo, principalmente da coordenadora de
curso, em orientar que os alunos diversifiquem as disciplinas cursadas e os
estagios no 5° ano para garantir, minimamente, a diversidade em duas areas
de concentragdo, as DCN nao impedem que o PPC limite a escolha por uma
das Enfases. Nesse sentido também ha uma pressao institucional para que
seja mantido o minimo necessario para funcionamento do curso, ou seja, nem
a possibilidade de oferecer algo além desse minimo é estimulado

institucionalmente. Isso ocorre

por uma questao de sobrevivéncia do curso , nao tem
uma 3? énfase.... € uma questao de conseguir manter o
curso financeiramente, operacionalmente (Coordenadora
2).

Assim, entendemos que a formagao generalista no sentido de
desenvolver competéncias e habilidades conforme propde as DCN para o

exercicio profissional € contemplada no curso, mas restrito a determinadas



areas e contextos de atuagcdo do psicdlogo. Isso nos faz questionar se é
realmente generalista, ou entdo, repensar modelos generalistas de formagao.
Ja na IES 3 o perfil é estabelecido como um profissional pesquisador;
capaz de intervir em variados campos; com soélido conhecimento tedrico;
comprometido socialmente e voltado para o exercicio pleno da cidadania (PPC

IES 3). Nesse sentido, as Enfases Curriculares

nao podem ser entendidas como o estabelecimento de
especializacao prematuras, mas configuram
oportunidades de aprofundamento de estudos que
permitam ao egresso lidar com a diversidade de
problemas e contextos possiveis de atuacado do psicologo
(PPC IES 3).

NA IES 3, foram estabelecidas 3 diferentes Enfases para o curso
procurando atrelar as propostas das DCN as possibilidades administrativas e
pedagogicas como o foco na formagédo por exceléncia para o mercado de
trabalho. As Enfases definidas no curso sdo Sauide e Clinica, Educacao e
Escola e Trabalho e Organizagées, centrando-se, principalmente, nos
tradicionais campos de atuagao do psicologo.

De acordo com a coordenadora 3, “o curso (...) opta por oferecer como
énfase as areas tradicionais de atuacado e onde o curso tem uma tradicdo de
prestacdo de servicos”. Por isso as Enfases do curso sdo pensadas a partir de
contextos de atuacado do psicologo conforme orienta das préprias DCN como
uma das possibilidades de se pensar as Enfases do curso.

Estas ultimas IES, 2, 3 e 4, declaram priorizar contextos tradicionais de
atuacao a partir das demandas de inser¢gao no mercado, ou seja, apontam que
a necessidade de demanda, especialmente para area de saude ou clinica e
para area de organizagdes ou trabalho. E, nesse caso, a area da Educagao,
apesar de ser énfase em uma das IES, ndo é priorizada dentro do préprio curso

conforme aponta a coordenadora 3:

C3: acho pouco elegante o que vou dizer, mas bastante

concreto porque os alunos acabam identificando nessas



duas areas (saude e trabalho) as duas maiores
possibilidades de atuacao profissional de imediato, t4?

R: entdo a inser¢do no mercado...

C3: exatamente! (...) Muito poucos alunos voltam-se para
a area de escolar por causa do mercado de trabalho

(coordenadora 3).

Apesar de ndao haver nenhum estudo de egresso ainda desenvolvido por
nenhuma delas formalmente, as tradicionais areas de dominio da Psicologia
permanecem como Enfase e, a Psicologia Escolar e Educacional ndo aparece
como demanda significativa de estudantes no curso de Psicologia das IES 2 e
3. A coordenadora 3 aponta ainda que o estudante ndo busca a area da
Educacdo porque ja vem para o curso desconhecendo ser essa uma
possibilidade de insercdo profissional, ndo ha mercado e, por outro lado,
fatores para ligados as politicas de insergéo do psicologo escolar e educacional
nos servigcos sao bastante precarias, praticamente inexistentes. Ela sintetiza:
“uma coisa retroalimenta a outra” (coordenadora 3).

Quando questionada ainda porque entdo a Educacado/Escola é mantida
como Enfase do curso j4 que ndo ha um estudo preciso de insercdo de
psicélogos em nenhuma delas, ela diz que os campos de inser¢éo do psicologo
na Educagdo sdo os mais vulneraveis, sdo os que recebem as mais duras
criticas das parcerias de estagio e que essa énfase s6 € mantida no curso a
despeito de garantir a escolha pelas trés areas tradicionais e que, por isso, ela

nao sabe até quando isso perdura no curso.

entdo eu acho que o papel do psicologo escolar tem
pouco espago nha nossa sociedade, entdo ele ta muito
mais, melhor delineado em termos tedricos, no papel do
que na pratica. A caracterizagao do trabalho do psicélogo

escolar pra mim, ainda é uma coisa.... (coordenadora 3).

Ela ainda aponta que



poucos alunos voltam-se para a area de escolar por
causa do mercado de trabalho (...) tem aluno que troca
curso nosso aqui de Psicologia por causa da area, ele
quer a area escolar, mas na Psicologia € muito dificil. Eu
vejo que tem uma dificuldade da area, n&o representada
pelas pessoas ndo, mas do conhecimento da area, da
imagem social da area que as vezes se confunde um

pouco... (coordenadora 3).

A coordenadora 2 também faz uma critica em relacéo a area pois aponta
que existem psicologos escolares trabalhando na rede publica da cidade,
alguns alunos fazem estagio no campo das escolas publicas acompanhando as
praticas desses psicélogos, mas se decepcionam muito ao encontrar uma
pratica muito diferente do que se discute em sala de aula. Essa situagao tem
desestimulado muito os estudantes em relagdo ao campo da escola como
possibilidade de intervengdo do psicologo e por isso ndo opta por coloca-la
como Enfase no curso.

Embora a formagédo em nivel de mestrado dessa coordenadora 2 seja na
Psicologia Escolar e Educacional e ela reconhega que essa area proporcione
maior reflexdo sobre a formagao do psicélogo de uma forma geral, quando
confrontada sobre porque entdo, uma das Enfases do curso ndo ser a
Educacao, ela alega ndo ter pensado melhor sobre isso depois que entrou

como coordenadora e percebeu o desinteresse de estudantes pela area:

eu acho que eu fui percebendo pouco espaco que a
Psicologia Escolar tem na atualidade.... isso pra mim, em

2005 néo era tao claro (coordenadora 2).

Na IES 1 essa possibilidade é diferente uma vez que as Enfases e o
perfil priorizam praticas e contextos publicos mais abrangentes, ou seja, nado
limitam a possibilidade de escolha do contexto. Com isso, segundo a
coordenadora, muitos estudantes engajam-se em estagios em escolas publicas

ou centros educativos da cidade.



a gente percebe que eles saem daqui com uma formacao
consistente pra trabalhar na area social, educacional, eles
gostam, escolhem trabalhar nas escolas e muito pouco

nas empresas (Coordenadora 1).

Além disso, no curso, as disciplinas que envolvem as diferentes areas
(escolar, social, trabalho e saude) sao distribuidas com igual carga horaria ao
longo do curso. De acordo com a coordenadora 1 “A boa formagao nessas (...)
areas ajuda o aluno a pensar bem o campo da Psicologia”.

Esses argumentos afirmam que a Psicologia Escolar e Educacional tem
se tornado uma éarea cada vez mais escassa na formagao do psicologo na
RMC embora a literatura aponte que Educagdo possa ser pensada como
possibilidade de mudancga social, essa ndo € uma area dentro da Psicologia
que atende aos interesses capitalistas. Portanto, a tendéncia € que se afaste
ainda mais das possibilidades de Enfase Curricular na regido pesquisada.

Isso vai ao encontro do que as DCN orientam em termos de

estabelecimento das Enfases e as demandas do contexto:

Art. 1. § 1° A definicdo das Enfases Curriculares, no
projeto do curso, envolvera um subconjunto de
competéncias e habilidades dentre aquelas que integram
o dominio das competéncias gerais do psicologo,
compativel com demandas sociais atuais e/ou potenciais,
e com a vocagao e as condigdes da instituicao (CNE/CES
05/2011).

Nao fica explicito, no entanto, o que € se organizar de forma compativel
com as demandas sociais: significa atender a demanda de mercado do que o
estudante busca ou do que € necessario a sociedade? Considerando, por
exemplo, os argumentos apontados pela coordenadora da IES 3 sobre a
Educacao, nao seria o caso de insistir na oferta da énfase Educagao/Escola
uma vez que esse campo da sociedade constitui as unicas instituicbes por
direito das pessoas e, conforme apresentado na revisdo de literatura, carente

de investimentos na sua qualidade? Refletindo por outro lado, o



estabelecimento dessas Enfases ndo se baseou efetivamente em nenhum
estudo prévio de insercdo no mercado, entdo, em que sentido elas atendem a
essa demanda?

Essas caracteristicas das Enfases que enfocam contextos e praticas de
atuacgdo tradicionais na Psicologia apresentadas pelas IES, especialmente, a 2,
a 3 e a 4, caracterizam um perfil generalista de formagédo, conforme os
movimentos dos préprios psicologos apontaram sua necessidade? Esse

questionamento também foi feito pela coordenadora 4:

acho super relevante o que vocé ta falando e eu acho que
nesse sentido o nosso PPC foi muito bem pensado, que é
assim: quando a gente fala em desenvolver habilidades,
competéncias a gente fala em énfase, a gente... entédo
vocé ta dizendo assim: o que € uma énfase na verdade?

(Coordenadora 4).

De acordo com Gondim (2002) as mudangas na sociedade capitalista
estdo levando as organizagdes formais a se reestruturarem o que,
inevitavelmente, repercute no delineamento de um perfil profissional mais
compativel com a nova realidade. O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
suporte fundamental da globalizagdo, aumenta a complexidade do mundo e
passa a exigir um profissional com competéncia para lidar com um numero
expressivo de fatores. (...). A Enfase numa formac&o generalista e a ampliagdo
das possibilidades de experiéncia pratica durante o curso superior sao
avaliadas como alternativas para atender a exigéncia de um perfil
multiprofissional e proporcionar a maturidade pessoal e a identidade
profissional necessarias para agir em situagao de imprevisibilidade, realidade a
que estao sujeitas as organizagdes atuais. A duvida é como isso esta sendo
concretizado na formagé&o universitaria.

Nos cursos pesquisados, notou-se que a descricdo do perfil dos alunos a
serem formados, envolvem tematicas amplas importantes debatidas
nacionalmente, por exemplo, o curso da IES 1 propde formar um profissional
com o perfil comprometido com o pleno exercicio da cidadania e a

transformacao social e apoiado fortemente no conhecimento cientifico da area.



Propde também uma postura ética e competéncia técnica que também devem
ser desenvolvidas com a formagdo continuada, assumindo um papel
transformador da realidade social. No ambito mais especifico do perfil do
profissional psicélogo, destaca-se “visdo abrangente e integrada dos processos
psicoldgicos e da diversidade de perspectivas tedricas e metodoldgicas no
estudo destes fenébmenos” (PPC IES 1), além da visdo também abrangente da
Psicologia como profissdo com a capacidade para atuacdo em diferentes
contextos, valorizando a diversidade da ciéncia psicolégica em termos de
conhecimento e campos de atuacao.

Essas tematicas mais amplas que envolvem o perfil também sao
encontradas no PPC da IES 3 ao descrever um perfil voltado para o
profissional pesquisador, capaz nao apenas de investigar, mas atuar em
diferentes contextos e pautados pelo conhecimento cientifico. Além disso, o
comprometimento social voltado para o desenvolvimento da cidadania também
€ apontado como parte do perfil do estudante a ser formado (PPC IES 3).

A IES 4 destaca que o perfil do profissional a ser formado €, num nivel
mais amplo, o desenvolvimento de habilidades e competéncias pertinentes a
profissdo. Além disso, num sentido mais préprio da Psicologia, o profissional
deve ser formado para lidar com relagbes humanas e a promogao do
desenvolvimento humano utilizando-se, para isso de conhecimentos técnicos e
tedricos norteados pela ética e pensamento critico reflexivo., o profissional
formado deve estar preparado para atender as demandas imediatas do nosso
tempo, antecipar o futuro e acompanhar a evolugdo dos acontecimentos e
técnicas, por meio da interdisciplinaridade, da aproximacao teoria e pratica e
atencgao ao carater globalizado da Universidade.

Nota-se que os cursos acompanham as propostas de um perfil de
formacgao pensadas a partir das proposi¢des feitas nacionalmente e que deram
base para a elaboragdo das DCN, por exemplo, quando na Carta de Serra
Negra, elaborada em 1992, propunha principios norteadores para a formagao
do psicologo: desenvolver a consciéncia politica de cidadania, e o
compromisso com a realidade social e a qualidade e vida; desenvolver atitude
de construgdo de conhecimento, enfatizando uma postura critica, investigadora
e criativa, fomentando a pesquisa num contexto de acgao-reflexdo-agao, bem

como viabilizando a produgdo técnico-cientifica; desenvolver o sentido da



Universidade, contemplando a interdisciplinaridade e a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo; desenvolver a formagdo basica pluralista,
fundamentada na discussao epistemoldgica, visando a consolidagdo de
praticas profissionais, conforme a realidade sécio cultural, adequando o
curriculo pleno de cada agéncia formadora ao contexto regional. Entdo porque

ainda existem tantas confusdes acerca do perfil da formagao?



Consideracées Finais



VI. Consideragoes Finais.

Gostaria de iniciar as consideracdes finais deste trabalho retomando as
questdes iniciais dele: qual o perfil do profissional de Psicologia que vem sendo
formado segundo os PPC e as coordenadoras? E possivel construir uma
formagao em Psicologia de forma critica, que contribua para mudar a realidade
excludente dominada pela ideologia capitalista? Essas perguntas surgiram a
partir da minha pratica como professora e ndo deixaram de existir porque este
trabalho foi concluido, ao contrario, elas continuam e continuarao presentes
enquanto eu continuar na fungcdo que escolhi trabalhar - como professora de
Psicologia - especialmente depois do percurso tedrico marxista que me fora
apresentado.

Por qual motivo isso ocorre? Pudemos notar, com a elaboragcdo deste
trabalho, que a problematica que envolve a formagao do psicélogo € ampla e,
por se tratar de uma questao, talvez mais ligada a Educagao do que a propria
Psicologia, ndo seria uma tese que encontraria uma resposta a questido
elaborada. Talvez por isso o percurso que realizamos neste trabalho,
inicialmente partindo da minha pratica como supervisora na area da Psicologia
Escolar para fazer uma analise histérica, ndo apenas das principais literaturas
sobre a formacdo em Psicologia, mas da histéria da Educacédo Superior, nos
tenha “afastado” da area especifica e nos aproximado mais de outras questdes.

Nosso primeiro apontamento parte, portanto, da ideia de que a analise da
formacgao do psicélogo escolar € uma problematica do campo da Psicologia e
da Educagao Superior que, a luz das ideias marxistas e da Psicologia Critica
apontadas nos fundamentos tedricos, ndo se reduz a area da Psicologia
Escolar. Ao contrario, a aproximacado tedrica que delineamos envolve a
compreensao de aspectos macro estruturais da sociedade como totalidade e a
relacéo, dialeticamente estabelecida, com aspectos mais especificos sobre o
perfil de formacéo e as Enfases Curriculares dos cursos de Psicologia aqui
pesquisados.

Apesar de nao ter constituido tematica central deste estudo nesse sentido
de refletir a formacdo de maneira mais abrangente, a constatacdo de que a
Psicologia Escolar tem sido uma area bastante secundaria nos cursos de

Psicologia ficou evidente neste estudo, tanto pela pouca procura de estudantes



pela area em 3 das 4 |IES pesquisadas, como em relagdo a escolha desta como
possibilidade de concentragao de estudos nos PPC.

Entretanto destacamos que ha poucos indicadores precisos dos motivos
pelo quais isso ocorre e mais uma percepg¢ao de cada coordenadora sobre isso
e, dai, o motivo mais fortemente trazido pelas coordenadoras centra-se na
dificuldade de insercdo profissional e na pouca demanda dos alunos na area.
Assim, constata-se que a Psicologia Escolar enquanto area que contribui
significativamente para consolidacdo da profissdo em si, vem tendo pouco
espaco na sociedade capitalista que valoriza a formag¢ao na Educagao Superior
como via de acesso a inser¢gao no mercado de trabalho. As areas de gestao ou
trabalho e saude ou clinica criam melhores possibilidades nesse sentido e, por
isso, vém sendo valorizadas como possibilidade de Enfases nos cursos
estudados.

Defendemos, entretanto, que uma importancia bastante significativa em
defesa da area, centra-se no fato de que questdes acerca da formacdo do
psicologo sejam debatidas, fundamentalmente, nas disciplinas que envolvem a
interface entre Psicologia e Educagdo, conforme também destacaram as
coordenadoras 1 e 2. Esta, claro, ndo € sua unica fungcdo, mas neste estudo
mostrou-se como bastante significativa.

Um outro aspecto que consideramos importante destacar refere-se a
escolha teodrica e metodoldgica. Varios caminhos poderiam ter sido percorridos
para este estudo, entretanto, a opgdo que, enquanto grupo de pesquisa, temos
feito por uma anadlise marxista da sociedade, fez com que néo
desconsiderassemos, nesse processo, aspectos historicos das politicas da
Educacdo Superior brasileira em consonancia com interesses politicos e
financeiros que a envolve. Essa talvez tenha sido a melhor maneira de romper
com a leitura ingénua dos aspectos especificos encontrados na leitura e
analise realizada dos PPC das IES estudadas.

Por isso, gostaria de destacar que a imerséao teorica foi fundamental para
acompreensdo para além do que se apresentam como Enfases Curriculares
nos PPC. Procuramos mostrar, no capitulo anterior, o movimento que deu
origem a critica que realizamos acerca do predominio ou da hegemonia
existente da area clinica da Psicologia na formacé&o profissional. Nesse sentido,

a construgao de uma linha do tempo que percorresse aspectos historicos de



construgcdo das DCN (CNE/CES 05/2011) bem como do surgimento dos cursos
de Psicologia na RMC, ndo puderam ser desconsiderados na analise
especifica das Enfases Curriculares e do perfil profissional dos 4 cursos
estudados.

Entdo, a revisdo tedrica deste trabalho procurou n&o perder de vista a
totalidade por nds aqui reconhecida para analise materialista historica e
dialética. Ao mesmo tempo, constituiu-se da metodologia empregada para
elaboragao e estruturagao da analise da formacado do psicélogo envolvendo
aspectos tdo especificos quanto as Enfases Curriculares e o perfil profissional.

Ainda assim reconhecemos que existe uma distancia entre nossa
tentativa de realizar uma analise materialista historica e dialética e a certeza de
que ela tenha sido realmente alcangada. O esforgo legitimo dessa tentativa,
acreditamos, centra-se no fato de ndo perder de vista a totalidade que envolve
a particularidade dos aspectos aqui pesquisados, entretanto, a prépria dialética
nao permite que afirmemos que todas as dimensdes desses tenham sido
alcangadas nessa analise.

Esse percurso possibilitou nos depararmos com o que os autores aqui
utilizados (Paulo Netto, Oliveira, Trivifios, Pires, Konder) destacaram sobre a
dificuldade e complexidade de se construir uma analise materialista histérica e
dialética. Sem a descricdo pormenorizada das etapas que a envolve,
procuramos construir, a partir da légica que nos é apresentada teoricamente,
um percurso metodolégico e de analise coerente com os objetivos aqui
propostos.

Nesse sentido, refletir sobre o que estabelecemos como tese neste
trabalho — a predominancia de aspectos hegeménicos nas Enfases
Curriculares dos cursos pesquisados — foi fundamental para ndo reproduzirmos
as criticas ja elaboradas por muitos pesquisadores a area clinica da Psicologia,
mas também para reconhecer que, na sociedade capitalista, essa hegemonia
esta atrelada aos interesses do capital. Por isso, a Psicologia Critica aqui
brevemente apresentada a partir de Parker (2005; 2007), de Schraube e
Osterkamp (s/d), de Marvakis (2011), com base fundamentada no marxismo,
nos serve como referencial na tentativa de constru¢gao de uma outra formacao

em Psicologia. Entretanto, de acordo com os proprios autores, estamos todos



ideologicamente impregnados pelas raizes hegemoénicas da psicologia em
nossa formacao e, portanto, dificiimente conseguimos romper com ela.

Isso nao significa desistir de uma construgao critica da formagao em
Psicologia, mas considerar que essas dificuldades existem e pertencem a
forma de sistema no qual estamos inseridos. Dessa forma, isoladas, as
instituicbes ndo conseguirdo romper com essa ideologia, mas coletivamente,
talvez, seja mais possivel.

Destacamos também que este percurso tedrico e metodoldgico foi um
desafio duplamente considerado: por um lado porque a luz dessa analise
tedrica, todas as possiveis ilusdes esperangosas que construimos,
ingenuamente, sobre a mudanga no campo da Educagdo Superior, sao
duramente descontruidas quando entendemos que a propria Psicologia
também opera a servico do capital; por outro lado porque este fundamento
tedrico da Psicologia Critica e o MHD também n&o se estabelece como um
percurso claro e delineado de analise metodologica na construgédo de um novo
e diferente conhecimento.

Entender que ao longo da histéria a construcdo do conhecimento
psicolégico operou a servigo de ideais hegembnicos para manutengao do poder
da burguesia e, ao mesmo tempo, nao encontrar um caminho
metodologicamente diferente e delineado para construgcao de algo diferente, foi
extremamente dificil. Procuramos, entretanto, construir um percurso mais
coerente com esses paradigmas por nds estudados e que possam contribuir
para futuros caminhos para a formacao do psicélogo nesse contexto. Nesse
sentido € que as pesquisas dentro de um grupo se complementam e
contribuem para trilhar caminhos mais claros para proximos estudos a serem
desenvolvidos.

Gostariamos de destacar, também, que partindo dos objetivos iniciais
deste trabalho, consideramos ter conseguido discutir como as mudangas
curriculares, ao longo da histéria da propria Psicologia, ndo alteraram,
significativamente, a materialidade expressa nos PPC, especialmente, a
predominancia de um modelo clinico de formagao do psicélogo ou mesmo a
forte tendéncia “especialista” que outrora fora tao criticada. Se as DCN vieram
para alterar a forma de olhar para a formag&o — antes por conteudos, agora por

competéncias e habilidades a partir de necessidades contextuais — elas ainda



enfrentam grande desafio na estruturagdo dos cursos pesquisados. Ao que nos
foi apresentado, o modelo de formagao por competéncias parece ter criado
uma nova roupagem ao modelo especialista anteriormente criticado, e o perfil
critico de formacao do psicologo tdo amplamente propagado pelos cursos
ainda esteja um pouco distante de ser definido, concretizado. Afinal, o que &
uma formacao critica? O que € um psicélogo eticamente comprometido com a
realidade?

O rompimento, entretanto, de um modelo hegemoénico de formacdo em
Psicologia, ndo é um percurso facil, na medida em que os cursos de Psicologia,
inseridos numa realidade capitalista, ndo conseguem, sozinhos, romper com as
necessidades mercadoldgicas. A fala de uma das coordenadoras entrevistadas
nos indica isso, por exemplo, quando aponta o quanto a sobrevivéncia dos
cursos, por situarem-se em |IES privadas, dependem do atendimento de uma
demanda de mercado. Assim consideramos que, enquanto submetidos a essa
l6gica, dificiilmente acontecera a construgdo de um PPC emancipador,
conforme aponta a literatura, que rompera com essa hegemonia.

Nesse sentido, fica bastante evidente que a formacdo em IES privadas,
como ocorre na RMC, camufla a importancia que defendemos da valorizacao
da formacgao em IES publicas, onde a hegemonia do capital poderia manifestar-
se de forma menos evidente na estruturagdo pedagogica dos cursos. O que
nos foi apresentado é que a logica capitalista que opera nas IES privadas onde
existem os cursos pesquisados ocorre em detrimento, muitas vezes, das
necessidades pedagogicas. Isso ficou bastante claro na fala das
coordenadoras, especialmente, 1 e 2, quando apontam que 0s cursos sao
estruturados a partir da légica do menor custo possivel para o minimo exigido
pelas DCN.

Nesse sentido, identificamos também o quanto as coordenadoras estao
colocadas numa funcéao isolada no processo de tentar construir uma formacéao
critica dentro desses espacos. A proximidade com cada uma delas no percurso
de coleta dos dados demonstrou o quanto elas estdo submetidas a condicbes
de trabalho que dificultam qualquer articulagao coletiva no sentido de lutar por
um contexto diferenciado do que este que se apresenta. Todas elas apontaram
a dificuldade inicial de um debate coletivo sobre o PPC e a construgcdo de

Enfases Curriculares, tanto com os docentes dos cursos, quanto com entidades



representativas de classe (ABEP e CFP). Assim, fica também clara a
necessidade dessas entidades operarem de forma mais significativa quando se
trata da defesa por uma formacéao de qualidade.

Por isso, destacamos que sem uma mudanga mais ampla das politicas
que envolvem a Educagéo Superior e a prépria Psicologia, dificilmente veremos
operar uma mudanga significativa a partir dos cursos. Uma das entrevistadas,
por exemplo, a coordenadora 1, que nos parece uma pessoa bastante
comprometida em tentar romper com as necessidades mercadolégicas no
estabelecimento das Enfases Curriculares do curso que coordena bem como,
na estruturagdo deste, foi, ao longo do desenvolvimento desta pesquisa,
desligada de seu cargo por questbes politicas. Sua forma de coordenar néo
mais atendia as necessidades institucionais, assim, de qual mudanca estamos
falando?

Entendemos que, enquanto as politicas que guiam as estruturas
curriculares dos cursos de Psicologia — e de outros também — forem flexiveis as
necessidades regionais, como as DCN se constituem, estas estarao operando
a servico do capital. Entretando, ndo deixamos de defender a importancia de
que as politicas considerem necessidades regionais, pois sem elas,
voltariamos a rigidez tao criticada em movimentos realizados pelos proprios
formadores, nas décadas anteriores a formulagao das DCN.

A tensdo criada pela propria sociedade capitalista gera grandes
dificuldades de rompimento com modelos hegeménicos de formag¢ao, mas nao
significa que nenhum movimento de resisténcia possa ser feito. Assim como
vimos teoricamente, os PPC podem reunir movimentos coletivos em prol de
uma constru¢do do conhecimento a favor do rompimento do préprio sistema
enquanto essa mudanga mais ampla ndo seja feita em nivel politico.
Acreditamos que esse se constitui como um movimento de praxis, ou seja, uma
construgcao permanente a partir do confronto entre teoria e pratica que opera no
sentido de construir uma formacéo critica do psicologo na realidade brasileira.
Talvez esse seja o0 movimento critico possivel na realidade capitalista que se

apresenta.
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ANEXO 1

MODELO DE CARTA CONVITE E DE AUTORIZAGAO AO COORDENADOR OU
DIRETOR DE CURSO PARA USO DE MATERIAL E REALIZAGAO DA PESQUISA.

A/C Coordenador ou Diretor de Curso de Psicologia,

Estamos realizando um trabalho sobre a formag¢do do psicélogo escolar
numa perspectiva critica da area na Regido Metropolitana de Campinas (RMC) com o
objetivo de compreender e analisar a formagao de psicélogos escolares a partir
das mudancgas curriculares colocadas desde a implantagdo das primeiras Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2004.

Para isso, pretendemos entrevistar o coordenador ou diretor de curso de
Psicologia das cidades de Americana, Campinas e Jaguariina bem como ter acesso e
discutir o Projeto Pedagogico junto com estes para conhecer como a formagao se da
nas disciplinas tedricas e praticas ao longo do curso.

Assim, solicitamos sua autorizagdo para a execucdo do trabalho,
especialmente para ter acesso aos documentos necessarios para pesquisa e,
posteriomente, convida-lo para ser participante da pesquisa de doutorado que sera
realizada pela aluna Raquel Pondian Tizzei RA 10401982, regularmente matriculada
no curso da PUC Campinas, sob orientacdo da professora Dra. Raquel Souza Lobo
Guzzo.

Sua participagdo é de maxima importancia para efetivacdo dessa pesquisa,
portanto, contamos com sua colaboragdo e nos comprometemos com o sigilo dados

utilizados durante este estudo.

Autorizo a utilizagdo dos dados anteriormente apresentados para pesquisa que sera

realizada.
Nome: RG:
Instituicao: Cidade:

Telefone para contato:

Assinatura do responsavel:



ANEXO 2

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa de tese de doutorado
da aluna Raquel Pondian Tizzei do Curso de P6s Graduagao em Psicologia da PUC
Campinas sob orientacdo da Profa. Dra. Raquel Souza Lobo Guzzo, a qual tem por
objetivo compreender e analisar a formacado de psicologos escolares a partir das
mudangas curriculares sugeridas pela implantagdo das primeiras Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2004.

Estudos acerca da formacdo em Psicologia veem sendo foco de diferentes
pesquisadores da area desde sua regulamentagdo enquanto profissdo e estes
ressaltam a importancia de outros estudos na area. Sendo assim, sua participagao é
importante para este trabalho que busca aprofundar a tematica.

Para isso, buscamos compreender como estdo se estruturando os cursos de
Psicologia na Regidao Metropolitana de Campinas por fazer parte do contexto onde a
PUC Campinas se insere e onde o grupo de pesquisa liderado pela professora Dra.
Raquel Souza Lobo Guzzo realiza suas atividades de extensdo. Solicitamos sua
participacdo no fornecimento de informacdes e explicacdo sobre formacido do
psicologo, especialmente o escolar, a partir da estruturagcao do Projeto Pedagdgico do
Curso que vocé coordena bem como conhecer o contexto institucional e regional em
que ele esta inserido. Para isso sera necessaria uma entrevista a ser realizada de
forma individual e gravada em forma de audio e a leitura pormenorizada do referido
Projeto Pedagdgico de Curso.

Utilizamos como referencial tedrico pressupostos da Psicologia Critica, as
Reformas Educacionais e suas influéncias internacionais, dados acerca da formacéao
em Psicologia dentro de um método de analise materialista historico e dialético (MHD)
que corresponde a linha de pesquisa do grupo em questao. A opgao por esta corrente
de pensamento se deve ao fato de que a ampla compreenséao (de fatores histéricos,
politicos e econbmicos) que envolve a formacao de profissionais e afetam diretamente
a forma como eles compreendem o homem e atuam nas mais diferentes areas,
inclusive educativas como no caso do psicélogo escolar.

Ressaltamos que sua participacdo € voluntaria, podendo ser interrompida a
qualquer momento da realizacdo da pesquisa sem qualquer penalizagdo ou prejuizo.
Também garantimos que todos os dados fornecidos serédo analisados e publicados de

forma a garantir o sigilo e privacidade de sua identidade.



Este estudo ndo acarreta nenhum tipo de risco para seus participantes, ao
contrario, pretende contribuir para o fortalecimento em defesa da qualidade da
formagéao do psicologo na realidade brasileira uma vez que se dispde a caracterizar e
analisar a formagao na Regidao Metropolitana de Campinas. Ndo havera nenhum tipo
de recompensa ou ressarcimento para os sujeitos participantes deste estudo e nos
disponibilizamos para esclarecer outras duvidas que possam surgir em qualquer
momento da realizacao deste trabalho.

Ainda assim, caso deseje, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora
responsavel pelo telefone (19) 9122-4487 ou pelo email tizzuca@hotmail.com ou
mesmo com o Comité de Etica em Pesquisa da PUC Campinas pelo endereco
rodovia. Dom Pedro |, Km 136, Parque das Universidades. Campinas—-SP, CEP
13.086-900, telefone/fax: (19)3343-6777; e-mail comitedeetica@puc-campinas.edu.br.

Este TCLE bem como o projeto de pesquisa foi encaminhado e aprovado pelo
referido Comité de Etica seguindo os pressupostos éticos que envolvem pesquisas
com seres humanos e sdo de responsabilidade das pesquisadoras anteriormente

citadas.

Declaro que li ou leram e esclareceram para mim todos os itens especificados
neste TCLE bem como foram esclarecidas minhas duvidas acerca dela e que recebi
uma coépia deste documento. Portanto, dou consentimento e autorizo minha

participacao nesta pesquisa de acordo com os termos garantidos neste termo.

Nome: Data:
RG: Contato:
Endereco:

IE que coordena:

Assinatura:


mailto:comitedeetica@puc-campinas.edu.br
mailto:tizzuca@hotmail.com

ANEXO 3

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
ROTEIRO PARA ENTREVISTA.

DIMENSAO

ITENS

OBJETIVO/CONTEUDO

Identificacéo:

Nome

Sexo

Nacionalidade

Profissao/Cargo Identificar se, além de ser coordenador, ele ministra aulas. Se sim, quais disciplinas.
Formacgao/Atuagao Ano de formagdo e IES que se formou. Qual foi sua escolha por area/abordagem de | Verificar historia da formagao do coordenador.
Profissional: atuagdo? Por que a escolheu?

Fez pés graduacdo ou cursos complementares? Qual? Onde?

Pertenceu a algum o¢rgéo colegiado? Qual? Participa das discussdes com outros

coordenadores? Como?

Verificar insergdo politica na area.

Tempo de exercicio profissionais e area de atuacédo desde a formacéo.

Ja trabalhou em outra IES? Qual drea? Qual sua funcédo nela?

Carreira Profissional do

Coordenador:

Ha quanto tempo exerce esse cargo nessa IES? Como avalia esse processo?

Como assumiu a coordenagao? Qual contexto?

Quantas horas trabalha para essa fungdo? Como s&o organizadas suas horas de

trabalho?

Passou por modificagdes na carreira? Quais?

Faz parte de alguma outra instancia administrativa na IES? Qual?

Contexto de Trabalho

Cidade de origem, de trabalho e moradia. Conhece o contexto de formacdo da RMC?

Verificar como compreende e o que conhece do contexto em que o curso se insere?

Como o considera para formagéo de diretrizes para o curso de Psicologia para o qual

trabalha?

Quais outros fatores interferem nesse processo?

O que avalia como dificuldade para implementacdo de mudancas curriculares?

Contexto de Trabalho no

Curso:

Como foi/é elaborado o PPP do curso?

Vocé conta com um Conselho de Curso ou NDE? Quem participa? Como as idéias sdo




discutidas?

Sobre o curso:

O curso existe desde quando? Como foi sua constituicdo? Desde quando vocé participa

deste processo?

Por quais mudangas o curso passou desde entdo? Como elas ocorreram? Quem

participa desse processo?

O curso existe antes da implantagdo das DCN? Vocé percebeu quais mudangas apos

essa implantagdo? Como considera as DCN na estruturagédo do curso?

As Diretrizes Curriculares para os cursos de graduagdo em Psicologia constituem as orientagdes sobre principios,
fundamentos, condigdes de oferecimento e procedimentos para o planejamento, a implementagao e a avaliagéo deste curso.
O curso de graduagdo em Psicologia tem como meta central a formagéo do psicdlogo voltado para a atuagéo profissional,

para a pesquisa e para o ensino de Psicologia, e deve assegurar uma formacéo baseada

Como sadolforam pensadas as alteragdes do curriculo? Vocé (e os professores) se

sentem preparados para fazé-las? Como compreende esse processo?

Como essas mudancas foram vividas na sua pratica enquanto professora e
coordenadora, dos professores, alunos? De que forma elas impactaram a formagéo dos

alunos?

Estrutura Curricular

Quais sdo as énfases do curso? Como as areas se caracterizam/denominam? Como

elas foram decididas/pensadas? Como se distribuem pelo curso?

Enfases Curriculares: conjunto delimitado e articulado de competéncias e habilidades que configuram oportunidades de
concentragdo de estudos e estagios em algum dominio da Psicologia.

A instituicdo devera oferecer, pelo menos, duas Enfases Curriculares que assegurem a possibilidade de escolha por parte do
aluno.

Competéncias e Habilidades.

Como a Psicologia Escolar é considerada no curso? Quais disciplinas especificas ela é

envolvida? Como s&o distribuidas ao longo da graduagao?

A organizagdo do curso de Psicologia deve explicitar e detalhar as Enfases Curriculares que adotara, descrevendo-as
detalhadamente em sua concepgéo e estrutura.
O projeto do curso deve explicitar todas as condigdes para o seu funcionamento, a carga horaria efetiva global, do nucleo

comum e das partes diversificadas, inclusive dos diferentes estagios supervisionados, bem como a duracdo maxima do curso.

Existe procura ou interesse dos alunos pela area? De que forma ocorre?

Escolha pelos estagios — Enfases.

Procura por formagao complementares na graduacéo.

Como vocé compreende que essa area é considerada neste curso? Explique.

Como vocé considera que o psicologo se forma hoje para atuar em contextos educativos?

Verificar como as habilidades e competéncias na estruturacéo do curso afetam a formac&o/atuacéo profissional.

A insercdo profissionais dos egressos € acompanhada? Como? Para que area migram?

DIMENSAO

ITENS

OBJETIVO/CONTEUDO

Identificagdo:

Nome

Data de nascimento

Sexo




Nacionalidade

Profisséo/Cargo

Identificar se, além de ser coordenador, ele ministra aulas. Se sim, quais disciplinas.

Formacéao/Atuacgao

Profissional:

Ano de formagdo e IES que se formou. Qual foi sua escolha por area/abordagem de

atuacdo? Por que a escolheu?

Verificar historia da formagao do coordenador.

Fez p6s graduacéo ou cursos complementares? Qual? Onde?

Pertenceu a algum o¢rgdo colegiado? Qual? Participa das discussdes com outros

coordenadores? Como?

Verificar insergao politica na area.

Tempo de exercicio profissionais e area de atuacédo desde a formacéo.

Ja trabalhou em outra IES? Qual area? Qual sua func&o nela?

Carreira Profissional do

Coordenador:

Ha quanto tempo exerce esse cargo nessa IES? Como avalia esse processo?

Como assumiu a coordenacdo? Qual contexto?

Quantas horas trabalha para essa fungdo? Como sdo organizadas suas horas de

trabalho?

Passou por modificagdes na carreira? Quais?

Faz parte de alguma outra instancia administrativa na IES? Qual?

Contexto de Trabalho

Cidade de origem, de trabalho e moradia. Conhece o contexto de formagdo da RMC?

Verificar como compreende e o que conhece do contexto em que o curso se insere?

Como o considera para formagéo de diretrizes para o curso de Psicologia para o qual

trabalha?

Quais outros fatores interferem nesse processo?

O que avalia como dificuldade para implementacdo de mudancas curriculares?

Contexto de Trabalho no

Curso:

Como foi/é elaborado o PPP do curso?

Vocé conta com um Conselho de Curso ou NDE? Quem participa? Como as idéias séo

discutidas?

Sobre o curso:

O curso existe desde quando? Como foi sua constituigdo? Desde quando vocé participa

deste processo?

Por quais mudangas o curso passou desde entdo? Como elas ocorreram? Quem

participa desse processo?

O curso existe antes da implantagdo das DCN? Vocé percebeu quais mudangas apos

essa implantacdo? Como considera as DCN na estruturagédo do curso?

As Diretrizes Curriculares para os cursos de graduagdo em Psicologia constituem as orientagbes sobre principios,

fundamentos, condicdes de oferecimento e procedimentos para o planejamento, a implementacédo e a avaliagdo deste curso.




O curso de graduagao em Psicologia tem como meta central a formagéo do psicélogo voltado para a atuagédo profissional,

para a pesquisa e para o ensino de Psicologia, e deve assegurar uma formacdo baseada

Como séaofforam pensadas as alteragdes do curriculo? Vocé (e os professores) se

sentem preparados para fazé-las? Como compreende esse processo?

Como essas mudancas foram vividas na sua pratica enquanto professora e
coordenadora, dos professores, alunos? De que forma elas impactaram a formagédo dos

alunos?

Estrutura Curricular

Quais séo as énfases do curso? Como as areas se caracterizam/denominam? Como

elas foram decididas/pensadas? Como se distribuem pelo curso?

Enfases Curriculares: conjunto delimitado e articulado de competéncias e habilidades que configuram oportunidades de
concentracdo de estudos e estagios em algum dominio da Psicologia.

A instituicdo devera oferecer, pelo menos, duas Enfases Curriculares que assegurem a possibilidade de escolha por parte do
aluno.

Competéncias e Habilidades.

Como a Psicologia Escolar é considerada no curso? Quais disciplinas especificas ela é

envolvida? Como sao distribuidas ao longo da graduagao?

A organizagdo do curso de Psicologia deve explicitar e detalhar as Enfases Curriculares que adotara, descrevendo-as
detalhadamente em sua concepgao e estrutura.
O projeto do curso deve explicitar todas as condigdes para o seu funcionamento, a carga horaria efetiva global, do nucleo

comum e das partes diversificadas, inclusive dos diferentes estagios supervisionados, bem como a duracdo maxima do curso.

Existe procura ou interesse dos alunos pela area? De que forma ocorre?

Escolha pelos estagios — Enfases.

Procura por formagéo complementares na graduacéo.

Como vocé compreende que essa area é considerada neste curso? Explique.

Como vocé considera que o psicologo se forma hoje para atuar em contextos educativos?

Verificar como as habilidades e competéncias na estruturagédo do curso afetam a formacéo/atuacao profissional.

A insercéo profissionais dos egressos é acompanhada? Como? Para que area migram?




Quadro Caracterizagao dos cursos de Psicologia na RMC.

Anexo 4

IES | Ano | Contexto de surgimento do curso. Ingressantes - quem | Motivo do ingresso na Psicologia e nalE. | Valor da
sao? Mensalida
de
1 2002 | Na RMC, a demanda para o Ensino Superior é grande, e | Alunos trabalhadores, | os alunos que vem de la (outra IES | RS738,00
o principal critério para a escolha de instituicdes pelos | provenientes de classes | concorrente na cidade) pra ca alegam uma
estudantes parece ser a qualidade de ensino (PPC p.4). [ sociais em que | formagao de melhor qualidade... agora eu to
dependem de um | pensando aqui, se ele muda por outro
A distancia para quem precisa viajar e o tempo gasto, o | trabalho para se manter | motivo, por exemplo, falam que aqui € mais
pedagio, o risco diario das estradas e o cansacgo, tém | na faculdade | facil.

sido determinantes da descentralizacdo dos anteriores
polos  aglutinadores, representados pelas duas
Universidades privadas de maior porte da regido (dentre
elas a IES 3). (...) a maioria das IES da regido n&o possui
curso de Psicologia, incluindo a (unica IES estadual da
RMC), ou ndo o oferecem no periodo noturno. Assim, a
capacidade de atendimento em oferta de vagas no
periodo noturno em Psicologia das IES da regido é
insuficiente para atender a demanda (PPC p.5) (auséncia
de cursos no periodo noturno).

Tem crescido o contingente de alunos concluintes do
Ensino Médio e, embora tenha crescido também o numero
de IES, de cursos e de vagas, a oferta ainda continua
insuficiente para atender a demanda crescente. Estes
dados justificaram com propriedade a abertura do curso
de Psicologia (...) especialmente o esgotamento da
capacidade de atendimento a demanda de formacgéao
universitaria em Psicologia e a oferta da possibilidade
desta formagdo em nivel superior para estudantes
trabalhadores (PPC p.5).

um conjunto de drasticas transformacbes sociais (...) a

(coordenadora 1).

eu acho que porque cresceu muito, mas tem
muita gente ligada a algum tipo de religido e
quem te procurado Psicologia, ou mesmo
alcodlicos anénimos.

essa ideia de ser salvador da patria, as
coisas do cuidar, entdo as pessoas vem pra
isso, e também pra maternagem, essas
associagdes que as pessoas fazem (...) ndo
€ a grande maioria que vem a procura de
melhoria de emprego ou insergédo
profissional.

corpo docente academicamente capacitado
e tecnicamente qualificado, trabalhando sob
um regime crescente de dedicacdo néo
somente ao ensino, mas a pesquisa e
extensdo, acompanhadas da construgao de
instalagdes fisicas condizentes, objetivadas
num detalhado projeto  arquitetdnico
moderno e funcional, e da busca de
oferecimento de outros recursos técnicos e




crescente violéncia, desagregacdo social, crise nos
valores éticos e institucionais convivem ao lado de
importantes atividades econdmicas no municipio, dentre
elas a industria téxtii e de confeccdo (...) demanda
profissionais preparados para atuar com uma concepgao
social da pratica profissional, um profissional que reflita
criticamente as contradicées produzidas pelos impactos
da complexificagdo do trabalho no cotidiano, que promova
a discussdo e proponha intervengdes transformadoras
(PPC p.5). (necessidade de profissionais preparados
para lidar com a realidade).

materiais necessarios (coordenadora 1).

este curso de Psicologia vem representando
uma possibilidade nao s6 de abertura de um
mercado de trabalho  novo, mas
principalmente de uma acédo profissional
diferenciada, adequada as caracteristicas
regionais e voltada para as demandas
sociais, expressas na concepgao de curso e
de perfil profissional proposto, como
tentativa de superagdo de modelos de
formagdo predominantes na area. Estes
atributos configuram inovadoras e
consistentes formas de insergéo profissional
para os formandos.

(PPC IES 1 p.6)

2005

Nao ha conhecimento aprofundado disso porque a
coordenadora assume o curso pronto e nao ha descricao
no PPC.

Eu cheguei em 2002 na IES 2 e assumi o curso em 2005
com um PP que eu nao tinha participado da elaboracao,
entdo eu fui tomar conhecimento do PP nesse momento,
assumindo como coordenadora e tive que me apropriar
enquanto fazia a implementacao.

Porque essa fala de que “eu ja to trabalhando na area” ou
“eu ndo preciso de estagio porque eu ja trabalho com
isso” ou “eu vim buscar conhecimento pra minha area” é
como se a formagdo do psicélogo viesse ajudar no
trabalho que ele ja faz, pegar o conhecimento da
Psicologia pode ajudar no que a pessoa ja faz e nao
ampliar ou mudar a forma de pensar a realidade.(...) isso
se relaciona com a demanda de mercado (...)tem de vir
aqui  buscar conhecimento pra onde trabalha

Os alunos sé&o de uma
classe que ndo tem
muitas condigdes
financeiras, tem que
trabalhar para pagar a
faculdade, transporte. tem
pouco tempo pra estudo,
pra estagio.

Muitos alunos bolsistas...
PROUNI, FIES, bolsa
institucional, da prefeitura
(coordenadora 2).

R: E o que ele vem buscando aqui? Vocés
fazem algum tipo de levantamento?

C2: Nao Raquel, formalmente nao (...). Eles
vem buscando por conhecer mais a area
clinica e uma expectativa voltada pra area
clinica e da psicanalise (...)

Buscando uma profissdo para insergdo no
mercado de trabalho.

Facilidade de acesso para cidades da
regiao e com menos dinheiro para pagar,
inclusive transporte para outras IES maiores
(coordenadora 2).

RS1028,75




(coordenadora 2).

1964 | O Curriculo Minimo (...) refletiu exigindo diploma de | R: pelo que vocé fala, tem | Tradigdo, reconhecimento do curso em nivel | R$1528,00
Bacharel e Profissional diferenciados com no minimo 500 | também um diferencial de | nacional, qualidade do corpo docente e
horas de estagio obrigatério supervisionado para a | classe social do aluno | maior oferta de areas e campos de estagio.
formagao do psicélogo. O CFP e os CRPs foram criados | que entra na IES 37? R: o nome da IES 3 é o diferencial na
em 1971 e adotou normas da Organizagéo Internacional | C3: eu acho que mais | escolha pela tradigdo?
do Trabalho como caracteristicas basicas para o | nitidamente isso é pra | C3: exatamente... (coordenadora 3).
psicélogo (p.5) (consolidagao da profissao). turma do matutino e
Em 1967 a reforma estatutaria foi revista e o acordo com | vespertino.

o MEC USAID motivou a reforma universitaria do pais (e | R: o noturno ndo?
da IES 3) em 1968 (PPC IES 3 p.6). C3: ndo porque sao
O grande crescimento dos cursos de graduacédo entre 60 | alunos trabalhadores,
e 80 coincidiu com o movimento que ocorria na sociedade | pagam 0 seu curso....
brasileira e, especialmente em SP na medida em que a | entendeu? Mas essa
RMC passa a se configurar como instrumento importante | diferenga, essa
espaco de crescimento e expansao da economia do | discrepancia ta
Estado, a partir dos projetos de interiorizacdo do | diminuindo de ano pra
crescimento econdmico no eixo SP-Campinas-Ribeirdo | ano (...) 80, 90% se vocé
Preto. Nesse periodo o numero de alunos matriculados na | pegar “porque vocé veio
Universidade cresceu muito, mais de nove vezes em duas | para IES 3?” “porque pra
décadas, mantendo esse crescimento estdvel nas | minha familia... o nome
décadas seguintes (PPC IES 3). da IES 3 é isso que
aparece  (coordenadora
3).

Em Os desafios do mundo contemporaneo, colocados pelas | E diferente para o aluno | Formacdo para o mercado de trabalho, | R$759,00

1972 | mudangas tecnoldgicas, culturais e econémicas, exigem a | do noturno que é o aluno | alunos com maior dificuldade financeira.

em capacitacdo de profissionais que expliquem e | que trabalha (...) A gente | “sonho em cursar o Ensino Superior (...)

SP e | compreendam os fendbmenos psicossociais e 0s sujeitos | recebe uma grande | muita gente ta fazendo Psicologia como 2°

1995 | que os produzem. Em um mundo instavel, fragmentario, | quantidade de alunos do | curso, entdo o aluno ja se formou em outra

na fluido, ha que se perguntar que processos de subjetivacdo | PROUNI, muito aluno | coisa mas agora quer fazer

RMC | estdo em andamento. com fies, PROUNI, bolsa | Psicologia’(coordenadora 4).

O profissional de Psicologia, que cuida da saude mental
dos individuos, das relagbes humanas em todos os seus
contextos e do desenvolvimento do ser humano, é figura

institucional... entdo o
perfil do aluno do noturno
€ um perfil de aluno que




imprescindivel nessa constru¢do. Formar psicélogos
competentes, tedrica e tecnicamente, e sensiveis a
diversidade dos modos de existéncia dos sujeitos
contemporaneos € uma demanda reconhecida.

(PPC IES 4 p.13). (necessidade de profissionais
preparados para lidar com a realidade)

preenche uma lacuna existente no mercado ao formar
profissionais para contextos regionais e culturais
diversificados, que se integram a rede publica e privada
de saude, as comunidades carentes, as organizagdes e
as instituicbes, promovendo, a partir de atuagao
fundamentada em conhecimentos teéricos e em principios
éticos e humanistas, a melhoria da qualidade de vida e o
bem-estar individual e coletivo ao aceitar em seus campi,
alunos provenientes de contextos socio-econémicos e
culturais muito diferentes e com habilidades também
diversas, abre espagos de interlocugdo entre as
diferencas, promove a inclusdo dos individuos na vida
universitaria e acena com as possibilidades de ascensio
cultural, social e econémica (PPC IES 4 p.13).

ha demanda (...) pelo Ensino Superior nas regides em
que a Universidade oferece o Curso. (...) baseada na taxa
bruta e liqguida de matriculados na Educacdo Superior.
Estas informagdes se mostraram relevantes para justificar
a presencga do Curso de Psicologia na regido (PPC IES 4
p.14).

A proposta de implantacdo do Curso de Graduagdo em
Psicologia esta alinhada com os objetivos e metas do
Plano Nacional de Educagao (lei n° 10.172/2001) no que
tange aos seguintes aspectos: aumenta a oferta de
vagas de Ensino Superior para estudantes na faixa etaria
de 18 a 24 anos, residentes nos municipios em que o
curso é oferecido, contribuindo para a elevagédo da taxa
liquida de matriculas nesse nivel de ensino; contribui para

trabalha e que ai ele tem,
ele tem é ele que tem que
manter o curso dele.

No matutino, um aluno
com nivel sécio
econdmico melhor,
alunos que nao
necessariamente

precisam trabalhar, a
gente tem alunos da

manha que inclusive tem,
com mais de 50 anos,
varios alunos com 50
anos, 60 e que agora a
vida ta podendo
estudar..., t& um pouco
mais facil (...) uma
populacdo que vem de
uma Educagdo mais
deficiente que vocé vai....
: ser deficitaria
(coordenadora 4).




a reducdo das desigualdades regionais na oferta de
Educacédo Superior; diversifica regionalmente o sistema
superior de ensino, introduzindo um curso de grande
importancia sécio-econémica (PPC IES 4 p.20).




ANEXO 5

Quadro Sintese dos Projetos Pedagégicos de Curso (transcricdes literais dos PPC).

PPC IE1 IE2 IE3 IE4

Fundamentos o O PPC é fruto de reflexdo | Adequacéo as DCN (2004), Padroes de | Projeto Pedagédgico Institucional,

e Principios DfeNé l::\/r:(;egacr:gErlngé?iaNmir?igwlzoggsi critica sobre os diferentes | Qualidade para cursos de Graduag¢do | PNE, LDB (1996); DCN (2004)
9 b 9 aspectos que compdem a | em Psicologia (1998) e as Diretrizes | Resolugdo CNE/CES n° 02/2007,

cursos de graduacdo; PPl e PDI;
Manual de Avaliagcao das Condigoes
de Ensino e Instrumento de
Avaliagao de Cursos de Graduacgao.

Resolugdo n° 003/2007 do Conselho
Federal de Psicologia, que disciplina
a atividade profissional do psicologo.

PPC estabelece escolhas
diferenciadoras quanto as Enfases
Curriculares, o perfil, as competéncias
e habilidades especificas do
profissional que se dispde a formar.

este Curso se propbde a investir na
associacao entre ciéncia e profissao
psicolégicas, articulando formagao
cientifica e profissional, estimulando
o] rompimento de posicoes
tradicionalmente antagbnicas, expondo
o estudante as questbes da defini¢cdo
de ciéncia, levando-o a reconhecer
Ciéncia como producdo critica, que
explicita seu processo de producgao;
buscando instrumentaliza-lo  para
reconhecer pressupostos ontolégicos e
bases epistemoldgicas dos diversos
modelos e concepgdes de ciéncia, para
pensar reflexiva e  criticamente;
estabelecendo mecanismos

analise do processo de ensino e
aprendizagem e avaliacdo das
atividades.

Mas a determinagdo e
interesse dos atores
envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem e a
vontade politica da instituicao
em melhorar cada vez mais a
qualidade do curso confluem
para o alcance das metas.
Modelo de Competéncia do
Profissional: antigamente os
modelos curriculares consistiam

em dividir conteudos
curriculares em blocos
disciplinares. A nova logica

deve pautar sua estruturagao
pela LDB e outros modelos ao
exercicio ocupacional
tecnicamente  qualificado e
socialmente responsavel.

Ele deve envolver um conjunto
de experiéncias amplas que
valorizem mais do que a

simples transmissao de
conhecimentos, desenvolver
atitudes, valores e

capacidades de acao frente

Institucionais para reformulagao
Curricular dos Cursos de Graduagao da
IES 3 (1999). Experiéncia e histéria de
um curso que promoveu a formagao de
profissionais atuantes e inseridos no
mercado de trabalho.

Aliados aos principios catolicos.
Guiada desde 2006 pela Comisséo de
Reestruturagdo do Curso de Psicologia.
Este PP contempla aspectos apontados
nas avaliagdes, adequando-os as DCN,
especialmente no que diz respeito a
definicdo das Enfases Curriculares do
curso e, ao mesmo tempo, responde as
necessidades de consecugao dos
objetivos administrativo pedagoégicos
de consolidagdo do PP para formagao
de exceléncia do mercado do Ensino
Superior no pais e especialmente na
regiao.

O PPC foi criado para que continuasse
a promover a formagao de profissionais
que colocam a Psicologia a servigo da
sociedade; contribuindo para que todos
os cidadaos brasileiros tenham
condicoes de vida digna, produzindo
conhecimento e auxiliando a
construgao de Politicas Publicas que
possam oferecer a Psicologia a quem

que dispde sobre carga horaria
minima e procedimentos relativos a
integralizagdo e duracédo dos cursos
de graduagdo, bacharelados, na
modalidade presencial; na Resolugao
CNE/CES n° 03/2007, que dispbe
sobre procedimentos relativos a
hora/aula; com adequagédo de seus
conteldos curriculares as exigéncias
do Decreto n° 5.626/2005, que trata
da oferta da Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS e as exigéncias da
Lei n° 11.788/2008 que trata dos
estagios curriculares obrigatérios e
nao obrigatorios.

Se a agdo pedagodgica é um ato
politico, ao desenvolver o]
pensamento critico, exercitar a
criatividade e capacitar os préprios
alunos para a realizagcéo de leituras
diversas do mundo e dos sujeitos
do seu tempo, o processo ensino-
aprendizagem promove uma
transformacgao do préprio sujeito e
seus efeitos se estendem para além
dos muros académicos.

A finalidade maior é promover o
desenvolvimento do potencial dos
alunos, estabelecendo metas que




curriculares facilitadores da integragao
e sintese pessoal dos conteudos.

Estabeleceu-se uma  organizagéo
curricular que visa garantir efetiva
integragdo teoria-pratica, buscando
fugir de uma formacado verbalista e
predominantemente  tedrica, com
caréncia de atividades praticas.

Face as criticas ao predominio da
preparagao para atuagao em clinica, e
de que “no todo, o ensino-
aprendizagem ocorre dentro do modelo
hegemoénico da abordagem biologicista,
medicalizante, hospitalar e centrada em
procedimentos” (Herter e outros, 2006:
439), assumiu-se a necessidade de
garantir uma formagao profissional
equilibrada em relagcdo as varias
modalidades de atuagdao em
Psicologia, que prepare para atender
as demandas sociais contemporaneas.
busca-se tratamento curricular
equilibrado a diversidade e
complexidade profissionais da
Psicologia, implicando familiarizagédo
pelo menos com as quatro areas
classicas de atuagdo, por meio da
obrigatoriedade de disciplinas,
estagios e praticas. Abre-se, porém, a
possibilidade de flexibilizagdo e
diversificagao no curriculo,
atendendo a demandas locais e atuais,
e a interesses especificos dos
estudantes, por meio da oferta de
projetos diversificados nos estagios,
tanto nos basicos quanto nos de

aos desafios da realidade.
Parte significativa se da de
forma transversal ao longo do
Curso.

dela tiver necessidade.

possibilitem a inser¢ao do egresso
no mercado de trabalho em
condigdes de competir de modo
empreendedor na solugdo dos
problemas com os quais for
confrontado.

Nesse sentido, a estrutura curricular
e a organizagdo dos estagios em
dois niveis — basico e especifico —
iluminam as formas de atuagdo ja
existentes no cotidiano profissional
dos psicologos e abrem espaco para
questoes gerais e
contemporaneas da sociedade
para as quais a Psicologia possa
contribuir a partir de praticas
profissionais consolidadas,
representativas do efetivo exercicio
profissional, sob a forma de estagio
supervisionado.

O Curso concebe a graduagdo como
uma etapa inicial da Educagéao
permanente e, portanto, deve
assegurar uma solida formacéao
generalista em sua organizacéo e
planejamento didatico-pedagdgico. A
ampliagdo do campo de
conhecimento e de atuagao do
psicologo deve estar ancorada nas
capacidades necessarias a profissao,
que sao desenvolvidas por meio da
integracao do ensino e da
investigacao cientifica, da
promocao da extensao e da
articulagao entre teoria e pratica. O




Enfase curricular, assim como na
proposi¢cao de componentes eletivos.

Entendendo que a formacgdo deve
garantir contato com a diversidade
teérico-metodolégica que caracteriza
o0 campo da Psicologia, organizou-se
uma estrutura curricular que articula
tanto o corte por grandes tematicas
da Psicologia contemporénea,
quanto o corte por sistemas teoérico-
metodolégicos.

o) primeiro, para garantir a
apropriagao do conhecimento
acumulado sobre os  diversos
fendbmenos e processos psicoldgicos;

0 segundo, para o contato com as
grandes matrizes do pensamento
cientifico atual em  Psicologia,
principalmente 0s enfoques
comportamentais, fenomenoldgico-
humanistas, psicanaliticos e histdrico-
criticos.

arranjo de competéncias, habilidades
e conhecimentos das disciplinas
vinculadas aos eixos estruturantes
do Nucleo Comum tem favorecido a
apresentagao de conteudos
tematicos, situacionais e tedricos, de
forma a permitir, ao mesmo tempo, a
afirmacao da identidade profissional
do psicologo no Pais e a confirmagéo
da vocagéao do Curso de Psicologia
da IES 4.

Perfil

Profissional com uma perspectiva
cientifica da Psicologia como éarea de
conhecimento e profissdo, que conceba
sua pratica profissional como
necessariamente alicergada em
conhecimentos cientificos e em uma
postura investigativa;

Profissional comprometido com o
pleno exercicio da cidadania,_ com a
transformac¢ao social e a superagéo
dos problemas humanos e sociais do
pais;

- atengcdo a saude: aptos a

desenvolver acdes de
prevencgao, promogao e
reabilitacdo da saude

psicolégica e psicossocial tanto
individual gnt coletiva e realizar
seus servigos dentro dos mais
altos padrées de qualidade e
dos principios da ética/bioética.

- tomada de decisoes:
fundamenta a capacidade de
avaliar, sistematizar e decidir as
condutas mais adequadas,

O curso propde formar o psicélogo
segundo o modelo profissional
pesquisador, ou seja, capaz de
intervir em variados campos de
atuacdo, tomando como referencia uma
solida fundamentacgéo tedrica,
capacidade para investigacao
cientifica e de atuacdo em diferentes
contextos que demandam a analise,
avaliagdo e intervengdo em processos
psicolégicos e  psicossociais na
promoc¢ao do bem estar subjetivo e da
qualidade de vida. Além de um

A formacgdo soélida e generalista
contribuira para a atuagao
profissional do psicologo que
cuidara das relagbes humanas
determinadas pelo contexto
contemporaneo de uma sociedade
globalizada e em constante
transformagéo, para a pesquisa e
para o ensino de Psicologia, que
assegurara uma consciéncia critica
dos fendmenos sociais,
econdmicos, culturais e politicos,
fundamental ao exercicio da




Profissional possuidor de uma visao
abrangente e integrada dos
processos psicoldgicos e da
diversidade de perspectivas tedricas
e metodoldgicas no estudo destes
fenomenos, em suas multiplas
interfaces com outras ciéncias e
praticas profissionais;

Profissional com visdo ampla e
abrangente da Psicologia como
profissdo, com capacidade de
analise e atuacao em diferentes
contextos, em relagdo a diferentes
processos e problemas, junto a
diferentes populacoes;

Profissional que atua sob rigorosa e
coerente postura ética e competéncia
técnica;

Profissional que identifica e assume um
papel social transformador, cuja
pratica amplia os impactos sociais dos
servicos que presta a sociedade;

Profissional detentor de uma postura
pré-ativa em relagdo ao proprio
processo de continua capacitagido e
aprimoramento.

Para operacionalizar esta
intencionalidade, foram  propostos
mecanismos curriculares especificos -
disciplinas e estagios - e também
estratégias que, permeando as demais
atividades curriculares, estimulem o

baseadas evidéncias
cientificas.

- comunicagao:
confidenciabilidade das
informagdes, interrelagdo com
outros profissionais de saude e
0 publico geral. Compreender a

comunicagao realizada com o

em

publico em geral de forma
verbal, ndo verbal e escrita,
dominando uma lingua

estrangeira e informatica.

- lideranga: no trabalho em
equipe multiprofissional,
assumindo posicbes de
lideranca.

- administragao e
gerenciamento: forca de
trabalho, recursos fisicos e

materiais e de informagdes,
preparado para assumir o papel
de gestores, empregadores ou
liderangas na equipe de saude.

- Educagao permanente:
cultivando o] aprender
continuado, tanto na sua

formacao qnt na sua pratica,
preservando O COMPromisso
com a sua Educacdo e o
treinamento/estagios das
futuras geragdes de
profissionais.

comprometimento social entendido
como o exercicio pleno da cidadania e
da formacgéo da realidade pelo resultado
de sua atuagcdo e divulgagdo de
conhecimento dela decorrente. (p.11)

cidadania e da profissao, respeitando
0s principios éticos e a promogéao da
qualidade de vida dos individuos,
grupos e instituigdes.

Nesse contexto, o aluno sera
estimulado a desenvolver
competéncias e habilidades

pertinentes a profissao escolhida, a
fim de participar  ativa e
inovadoramente no desenvolvimento
da Psicologia como campo de
conhecimento e atuagao profissional
por meio da Educagdo continuada
que pede o aprimoramento continuo
articulado as demandas atuais.
Profissional estara sempre lidando
com relagdées humanas, onde quer
que elas se déem. E nesse encontro
singular entre o psicélogo e o
individuo, o grupo, a organizagéo ou
a comunidade que se realizam as
interlocucbes capazes de promover
o desenvolvimento humano. Sendo
assim, a pessoa do psicélogo € seu
principal instrumento de trabalho.
Partindo desta premissa, entende-se
que os conhecimentos tedricos e
técnicos devem oferecer ao egresso
recursos para o desenvolvimento
profissional eticamente norteado por
um pensar reflexivo e critico e por
atitudes favoraveis a permanente
revisdo conceitual do mundo e de si
préprio.

Formacéo profissional e a qualidade




contato do estudante com os
processos de producgao do
conhecimento cientifico, a pensar
criticamente sobre o0s conteudos
apresentados, garantindo uma visao
pluralista da ciéncia psicologica
contemporéanea.

Com a articulacdo destes dois cortes,
buscou-se uma formacdo nao
fragmentada, que possa propiciar,
simultaneamente, a integragao critica
dos conceitos psicologicos e de
seus pressupostos, e a ampliagao das

perspectivas sobre as
possibilidades de atuagao do
Psicologo, favorecendo, também, o

desenvolvimento  de mecanismos
facilitadores da capacitagdo que
propicie autonomia ao estudante.
demandando uma formagao mais
qualificada, comprometida com uma
concepgcao mais abrangente de
pratica profissional, que assegure a
preparacdo de psicologos aptos a
trabalharem onde, e como, requerida a
intervencao psicolégica € nao apenas
‘especializados’ em  determinados
fazeres e técnicas.

nas relagées humanas, responder
as demandas imediatas do nosso
tempo, antecipar o futuro e
acompanhar a evolugdo dos
acontecimentos e das técnicas, por
meio da interdisciplinaridade, da
aproximacao teoria e pratica e da

atencao dada ao carater
globalizado de Universidade e a
diversidade caracteristica da

localizacdo de cada unidade de
ensino.

Facilite 0 acesso ao desenvolvimento
das competéncias e das habilidades
essenciais, coerentes com as
expectativas do melhor exercicio
profissional do egresso.

Enfases

Pretendeu-se, com as Enfases
Curriculares  adotadas,  configurar
“‘oportunidades de aprofundamento
de estudos que permitam ao egresso
lidar com a diversidade de problemas e
contextos possiveis de atuacdo do

Psicologia e Processos de
Prevengdo e Atengdo a
Saude: os indicadores de saude
no Brasil tem niveis alarmantes
e esse vem sendo um desafio
as politicas publicas e ao

As Enfases Curriculares,
imprescindiveis na formacdo do
profissional psicélogo, ndao podem ser
entendidas como o estabelecimento
de especializagao prematuras, mas
configuram oportunidades de

Quando o curso foi criado em 1972
sua énfase fundamental era Analise
Experimental do Comportamento.

Em conseqliiéncia, por ocasido do
reconhecimento do Curso em 1976,
0 curriculo visava propiciar uma




psicélogo, amparado por um solido
suporte cientifico e técnico”, ndo as
concebendo “como especializagbes
prematuras” (Comissao de
Especialistas em Ensino de Psicologia,
1999: 6).

Na escolha das Enfases Curriculares e
nas atividades envolvidas no seu
desenvolvimento, busca-se privilegiar
uma concepg¢do social da pratica
profissional, traduzidas num esforgo
para:

= Reconhecer a Psicologia como
ciéncia da cultura, deixando de
concebé-la como ciéncia da
natureza, assumindo as
implicacbes da mudanca de
paradigmas dai decorrentes;

= Privilegiar uma crescente
preocupagdo com o contexto
brasileiro e valorizagao da cultura e
produgcdo nacional, reduzindo a
utilizacdo macica de referenciais
tedrico-metodoldgicos estrangeiros;

= Buscar perspectivas mais
integradoras e de conhecimentos
de outras disciplinas, com a
consequente saida do
‘enclausuramento no psicolégico’ e
de perspectivas fragmentadas e
fragmentadoras;

= Reconhecer a insuficiéncia e limites
de quaisquer das orientagbes
tedrico-metodoldgicas isoladas em

psicélogo. Busca-se preparar o
psicélogo para atuar nos
servicos de saude em seu
conceito mais amplo, ou seja,

incluido ai uma dimensao
psicossocial abrindo grandes
perspectivas de insercao

profissional em instituigbes e
equipes multiprofissionais.

Nado se restringe a area
tradicional da Psicologia
(clinica), pois busca contextos e
acdes mais ampliadas.

Objetivo da énfase: conhecer e
diagnosticar necessidades de

intervencdo psicossocial em
diferentes contextos
institucionais onde ocorrem

acOes de saude (18, 22 e 3aria)
sendo capaz de planegjar,
executar e avaliar intervengdes
que, apoiadas em teorias e
técnicas psicologicas
pertinentes superem problemas
e dificuldades psicologicas que
comprometem a saude de
individuos, e permitr a
promogao da saude e qualidade
de vida em diferentes contextos
em que tais acbes podem
beneficiar individuos, grupos,
organizagdes e comunidades.

Psicologia e Processos de
Gestao: diferente da anterior
privilegia processos

psicossociais em  contextos

aprofundamento de estudos que
permitam ao egresso lidar com a
diversidade de problemas e contextos
possiveis de atuagdo do psicélogo,
amparados por um solido suporte
cientifico e técnico.

Este PP contempla aspectos apontados
nas avaliagdes, adequando-os as DCN,
especialmente no que diz respeito a
definicdo das Enfases Curriculares do
curso e, a0 mesmo tempo, responde as
necessidades de consecugao dos
objetivos administrativo pedagdgicos de
consolidagdo do PP para formagdo de
exceléncia do mercado do Ensino
Superior no pais e especialmente na
regiao.

1. saude e clinica que visam promogéao
de saude mental por meio de
observagéo, diagnostico e intervencgao.
2. Educagdao e escola que envolve
instituicbes educacionais publicas e
particulares de ed formal e ndao formal
em varios niveis educacionais
priorizando  analise, produgido e
implementagdo de PP e sociais de
atencdo e protegdo a crianga e
adolescente.

3. trabalho e organizagdes envolvem
modalidades de organizagbes e de
espagos informais de trabalho para
promogdo de saude mental de
individuos e grupos.

Apoia-se na perspectiva de ensino
contextualizado das politicas
nacionais e regionais que favorecem a

formagdo basica que pressupde a
capacidade de adquirir
conhecimentos sélidos transmitidos
pelas varias disciplinas e uma
formacao generalista que predispde
a busca continua de
aperfeicoamento das competéncias e
habilidades nos diversos dominios de
atuagado profissional. Enfases foram
Psicologia Comportamental e
Psicologia Social e Psicodinamica.

Ao longo da década de 80, ampliou-
se 0 espaco curricular das disciplinas
Histdéria da Psicologia, Psicologia
Geral e Psicologia Social.

Como resultado dessas
reformulagdes curriculares, o carater
de formacao basica e generalista do
Curso foi-se confirmando e os
conteudos das varias disciplinas
foram sendo organizados ao redor de
trés eixos referenciais: Psicologia
comportamental, psicanalise e
abordagens fenomenologicas e
humanistas.

Em 1993 apenas que foi criada a
PEE como centro de estudos e

aplicacao.
Em 2004 configurando novas
possibilidades de insercao

profissional do egresso, conferidas
através de um conjunto amplo e
articulado de competéncias e
habilidades, fundamentadas em
principios e compromissos que




Psicologia, deslocando-se da
tendéncia a especializagdo em
determinada matriz tedrica, e
abrindo-se a interlocugédo, para

reconhecer a contribuicdo relativa
dos varios "olhares psi", abolindo

posturas dogmaticas e
reducionistas;

Assumir concepgdes de
subjetividade como constituicdo

histérico-cultural, desligando-se do
tratamento a-historico do psiquico;

Contextualizar o
processos de saude/doencga,
focalizando as condigdes
geradoras de saude e doenca,
saindo do foco na compreensao e

sujeito e os

tratamento de ‘distarbios’,
entendidos como inerentes ao
individuo;

Priorizar a atengdo predominante a
grupos, familias, instituicoes,
comunidades, mais do que a
individuos isoladamente;

Focalizar
dimensodes
psicossocial e
intrapsiquica;

predominantemente as
interpessoal e
nao apenas a

Privilegiar o trabalho em instituigdes,
comunidades, grandes redes de
atencdo a saude, Educagéo,
trabalho, assisténcia social e
outras, buscando reduzir a énfase

institucionais e seus impactos
sobre o desempenho pessoas,
das equipes e da proépria
organizagao. Focaliza a
compreensao e capacidade de
intervengdo do psicologo sobre

as praticas de gestdo do
trabalho em diferentes
contextos em que se
concretizam publicas ou

privadas nos setores 22 e 3ario.
As transformagdes do mundo do
trabalho tem forte impacto sobre
as pessoas, especialmente
questdes psiquicas. Embora o
enfoque seja individual e
organizacional, o estudante
deve considerar fatores sociais,
econdmicos e culturais que
contextualizam padroes
singulares de organizagdo e
gestdo, bem como estratégias
pessoais de lidar com os
mesmos. Conhecer essas
interfaces no contexto brasileiro.
Objetivo da énfase: analisar
criticamente contextos
organizacionais de diferentes
naturezas e segmentos
produtivos, diagnosticando
necessidades de intervengao
como base para 0
planejamento, execu¢do e
avaliacdo de agbes que
apoiados em teorias e técnicas
psicossociais € de campos afins

insercdo do psicélogo nessas areas de
atuacdo profissional na tradicdo do
curso de Psicologia da IES 3 cuja
insercdo na comunidade ocorre através
da prestacdo de servigos organizados
nas areas profissionais ja consolidadas.
O aluno faz opgdo por uma delas ao
final do 4° ano e durante o 5° ano
integraliza a énfase de sua escolha com
as disciplinas da énfase

reconhecem: a) a construgdo e
desenvolvimento do conhecimento
cientifico; b) a compreensdo dos
multiplos referenciais para apreensao
da amplitude do fendbmeno
psicolégico; c¢) a diversidade de
perspectivas necessarias para
compreensdao do ser humano e a
interlocugdo com campos de
conhecimento afins; d) a
compreensao critica dos fendmenos
sociais, econdmicos, culturais e
politicos do pais; e) a atuagdo em
diferentes contextos para a
promoc¢ao da qualidade de vida dos
individuos, grupos, organizagoes e
comunidades; f) o respeito a ética
nas relagcbes humanas e na
produgao e divulgacao de
documentos; g) o aprimoramento e
capacitagao continuos.

Nas diferentes abordagens
teéricas e metodolégicas do campo
da Psicologia que caracterizam o
exercicio profissional do psicdlogo.

As Enfases Curriculares e o0s
estagios especificos oferecem a
capacitagao profissional pela
concentragcdo de estudos e
estagios em algum dominio da
Psicologia e contemplam um recorte
das competéncias presentes na
capacitagdo basica ao longo do
Curso, desenvolvendo habilidades e
competéncias em situagcbes de




no trabalho em consultério
particular;

Privilegiar a atuagdo junto a
segmentos desfavorecidos e
populacdo em geral, reduzindo a
énfase no trabalho com clientela
economicamente favorecida;

Preparar para o trabalho em
variadas modalidades de vinculo
profissional, relativizando a énfase
na atuacdo autbnoma, como
profissional liberal,

Privilegiar o trabalho coletivo e a

atuagao em equipes
interdisciplinares, mais do que o
trabalho individual, como

profissional isolado;

Associar vida da pratica profissional

e vida da produgdo  de
conhecimentos, a partir de
crescente valorizagdo da pratica
como lugar de producdo de
conhecimento socialmente
relevante e da pesquisa como
ferramenta de retificacdo e
ratificagdo da pratica;

Assumir um movimento de
valorizagcdo da autocapacitagcéo
constante e de retroalimentacao
entre realidade de exercicio
profissional e formagao académica,
desligando-se da tendéncia a
separacdo entre formacéo inicial e

sejam capazes de superar
problemas e dificuldades de
desempenho individual, grupal e
institucional que afetam os
resultados organizacionais e
geram consequencias para 0s
individuos e grupos, buscando
contribuir para o aprimoramento
continuo dos processos de
trabalho e gestao
organizacional.

O curso assegura ao aluno a
escolha por uma das Enfases
ao final do 7° semestre e assim
sendo ele se matricula em
disciplinas apenas da énfase
escolhida tendo em vista o
modelo que orienta as
competéncias das Enfases.

complexidade variada por meio de
um conjunto de atividades praticas
decorrentes da aplicagdo das duas
Enfases Curriculares: “Psicologia
Clinica e Psicodiagnostico” e
“Psicologia e Relagdées Humanas
em Processos Institucionais”.

Apresenta-se a  definicdo  das
Enfases Curriculares propostas para
o Curso de Psicologia:

Psicologia Clinica e
Psicodiagnéstico — concentragdo
de estudos e estagios especificos
que integram conhecimentos,
competéncias e habilidades relativos
a atuagdo do psicologo na area
clinica em seus diferentes niveis de
atencdo: promogdo de saulde,
diagnéstico e tratamento, relativos a
dimensao comportamental e
subjetiva do individuo.

Psicologia e Relagbes Humanas
em Processos Institucionais -
concentragdo de estudos e estagios
especificos que integram
conhecimentos, competéncias e
habilidades relativos a atuagdo do
psicologo em processos
institucionais no ambito educacional,
organizacional, judiciario, comunitario
e assistencial (penitenciarias, asilos,
creches, hospitais), relativos a
dimensao das relagbes humanas.




pratica profissional.

Com as énfases propostas, o curso
buscou associar as “condigoes
institucionais as demandas da
comunidade na qual se insere,
concebendo uma formagéo que reflita,
igualmente, os  desenvolvimentos
cientificos universais e o carater
especifico requerido de qualquer
atuagao profissional” (Parecer
CNE/CES 072/2002: 2).

Deste modo, dando continuidade a
estruturacao das disciplinas e
atividades curriculares que compdem o
ndcleo comum, na parte diversificada o
curso oferece quatro Enfases
Curriculares, dentre as quais o aluno
escolhe uma.

Cada uma destas Enfases Curriculares
se constitui como aprofundamento no
aprendizado de um determinado
conjunto de praticas em Psicologia,
cada um privilegiando a interface com
determinado setor ou problematica
social, e sendo desenvolvidas de modo
articulado a diferentes referenciais
tedrico-metodoldgicos que as
subsidiam.

Psicologia na Atengdo a Infancia e
Adolescéncia

Concentragdo e aprofundamento na
atuacdao do psicologo em variados
contextos  sociais, dos  setores




assistencial, educacional, juridico e
outros, nos quais se desenvolve
atencdo a infancia e adolescéncia.
Andlise  historica e critica da
constituicdo e desenvolvimento da
atencdo a infancia e adolescéncia,
caracterizagao atual e perspectivas de
trabalho psicoldgico neste campo,
enfatizando a realidade brasileira,
priorizando acbes de promogao,
protecdo e prevengao psicoldgicas e
focalizando grupos, instituicbes e
comunidades.

Psicologia na Atengao em Saude

Concentragdo e aprofundamento no
campo de atuagao do psicologo que se
articula com o setor profissional da
Saude, em contextos variados, publicos
e particulares, destacando-se
ambulatdrios de saude mental, centros
de saude, consultérios e hospitais, de
forma a favorecer a analise histérico-
critica das determinagbes sociais dos
processos de saude/doenca e
promover uma compreensdao de
possibilidades e limites de atuagao
psicologica nesta area, priorizando
politicas e estratégias de protegdo e
promogdo de saude, prevengdo de
doencgas e reducao de riscos; e acgoes
de protegdo, atencgado, reabilitacdo e
reinsergao psicossocial em Saude.

Psicologia em  Contextos de
Trabalho




Concentragdo e aprofundamento no
campo de atuacao do psicologo que se
articula com o setor produtivo,
envolvendo variados contextos sociais,
organizacionais ou n&o. Analise
histérica e critica da constituicdo e
desenvolvimento do setor produtivo,
dos paradigmas, politicas e sistemas
gestores no cenario do trabalho,
caracterizagao atual e perspectivas de
trabalho psicoldgico neste campo,

enfatizando a realidade brasileira,
priorizando acbes de promogao,
protegao e desenvolvimento

psicossocial, focalizando organizagoes,
instituicoées, grupos e comunidades.
Psicologia em Instituicoes e
Comunidades

Concentragdo e aprofundamento na
atuacdo do psicologo em variados
contextos sociais institucionais e
comunitarios, enfatizando os processos
psicossociais constituidos/constituintes
do campo de tensdo entre regulagbes
sociais X diferenciagbes individuais e
coletivas que determinam a construgao
histdrico-cultural dos individuos, no
mundo contemporaneo.

Objetivos do
Curso

Formar profissionais capacitados
para aten¢ao a saude, ancorados nos
principios do SUS, especialmente
quanto a integralidade, na Atengéo
Basica e Especial, aptos a desenvolver
acbes de  promocgao, protecao,

iniciou suas atividades em 2005
em consonancia com o PDI o
curso tem por objetivo geral
formar profissionais com solido
conhecimento cientifico e
humanista, qualificados para
o exercicio da Psicologia e

Formagao deve assegurar a
compreensao dos fendmenos e
situagdes com as quais o profissional
trabalha decorrem de interagbes
bioldgicas, sociais, culturais que atuam
sobre o desenvolvimento de individuos
e grupos. Dessa forma, o psicélogo

O objetivo geral do Curso de
Psicologia ¢é a formag¢dao do
Psicélogo voltado para a atuacgao
profissional, para a pesquisa e
para o ensino de Psicologia, apto a
conhecer, analisar, avaliar e atuar,
de forma ética e critica na atencao




prevencao, tratamento e reabilitagdo da
saude psicoldgica e psicossocial, junto
a individuos, instituicbes e redes de
atengao, bem como a atuar segundo os
mais altos padrdes de qualidade e os
principios da ética e bioética;

Formar psicélogos competentes
para tomada de decisoes,
fundamentando-se na capacidade de
avaliar, sistematizar e decidir as
condutas mais adequadas, baseadas
em conhecimentos e evidéncias
cientificas;

Favorecer o desenvolvimento de
profissionais acessiveis, possuidores
de competéncias de comunicagéo e de
relagdes interpessoais apropriadas a
cada tipo de pessoa ou publico;

Formar profissionais que
compreendam a natureza ética de
seu compromisso com a sociedade
e na produgdao do conhecimento, e
que mantenham os principios éticos no
uso das informagdes a eles confiadas,
na interacdo com outros profissionais e
com o publico em geral;

Formar psicélogos competentes para
trabalho em equipe
multiprofissional, inclusive para
assumir posi¢cdes de lideranga, sempre
tendo em vista o bem estar da
comunidade;

Favorecer o desenvolvimento de

que tenham uma visao critica
e reflexiva sobre a profissao e
sua inser¢cao nos diversos
contextos de atuagao do
psicologo no pais. Para isso
assume como  pressuposto
alguns valores gerais que
fundamentam e guiam todo o
processo de formacao
profissional em  Psicologia.
Esses valores se expressam
nas disciplinas e praticas
pedagodgicas que implementa, e
sdo congruentes com aqueles
enunciados nas novas DCN:

deve estar consciente do impacto de
sua praxis sobre as condigoes
sociais subjacentes ao
desenvolvimento do cidaddao a ser
competente para identificagido e a
prevengao de problemas
psicolégicos. Psicologos como
individuos, assim como a Psicologia
como profissdo, influenciam Politicas
Publicas no nivel nacional, estadual e
municipal pelo cotidiano de suas
praticas profissionais.

Sua atuagdo deve estar voltada ao
atendimento de necessidades
psicolégicas e sociais, a garantia de
direitos humanos e a qualidade de
vida individual e de grupos.

A compreensao da realidade, assim
como a busca de um sentido para a
vida humana em todas as suas
dimensbes, pressupde um exercicio de
reflexao filoséfica em cujo interior se da
o significado pelo da Etica. Assim, a
formacdo do psicélogo deve assegurar
espagos para a reflexdo sobre o
sentido original dos conceitos da
ciéncia e da profissao (p.10).

a saude, na tomada de decisbes, na
comunicagao das informacgbes a ele
confiada, na lideranca de equipes
multiprofissionais, na administragéo e

gerenciamento sendo
empreendedores ou lideres nas
equipes de trabalho e na sua

Educacao permanente.

O Curso deve contemplar nos planos
de ensino, ndo somente a
aprendizagem de conteudo, mas o
desenvolvimento de habilidades
para uma formacgao por
competéncias por meio de
estratégias operacionais vivenciadas.
realizar uma formacgao por
competéncias; incentivar o}
aprimoramento técnico-cientifico-
cultural de forma sistematica e
continua;

promover a investigacado cientifica
e divulgacao de trabalhos cientificos;
capacitar para a tomada de decisao
referendada por um pensar critico e
reflexivo; desenvolver a capacidade
de escolher e aplicar métodos de
investigacao adequados aos
processos psicologicos; capacitar
para o planejamento de estratégias
de atengdo a saude nos mais
diversos contextos; desenvolver o
respeito a ética profissional nas
relagbes humanas;

formar gestores e administradores
de recursos humanos, fisicos e




competéncias para administracdo e
gerenciamento, tomar iniciativas, fazer
gestdo de pessoas, manejar recursos
fisicos, materiais e de informacao e
aptos a serem empreendedores,
gestores, empregadores ou lideres nas
equipes de trabalho;

Formar profissionais com firme sentido
de Educacgéo permanente,
comprometendo-se com seu
aprimoramento continuo, tanto na
formacao inicial, quanto na sua pratica,
e atitudes de responsabilidade e
compromisso com a Educacdo das
futuras geragbes de profissionais,
estimulando e desenvolvendo a
mobilidade académica e profissional, a
formacdo e a cooperagdo através de
redes nacionais e internacionais.

materiais;

desenvolver a perspectiva
interdisciplinar nas intervengdes
psicoldgicas e no psicodiagnostico.

graduandos venham a exercer um
papel fundamental na sociedade
brasileira, respeitando 0s
pressupostos éticos e a necessidade
de aperfeicoamento  profissional
continuo, define como objetivo geral
a formacao de cidadaos e
profissionais que, amparados por
solido suporte cultural, cientifico e
tedrico-técnico, apreendam a
amplitude do fendomeno
psicolégico em suas relagdes com
fendbmenos bioldgicos e sociais para
a promogao da qualidade de vida dos
individuos, grupos, organizagdes e
comunidades a partir da
compreensao critica dos processos
sociais, econdmicos, culturais e
politicos do pais.




Anexo 6

Quadro Sintese das Entrevistas com as Coordenadoras (transcricdo literal das entrevistas).

PPC

Coordenadora da IE 1

Coordenadora da IE 2

Coordenadora da IE 3

Coordenadora da IE 4

Fundamentos
e Principios

noés implantamos o PPP do curso e,
desde 2002, mudou muito e ja tinha a
LDB que extinguiu o CM e por isso esse
curso foi pensado a partir das Enfases
Curriculares das DCN, ja montamos o
curso a partir disso, fizemos algumas
adaptagbes de aula, hora aula
praticamente, mas  aproveitamos e
mudamos,

C1: sim, todos (professores) participam,
antes era mais, nos hoje estamos num
desmonte do corpo docente, apenas 3
pessoas permanecem, mas o PP atual
ainda é fruto do trabalho atual dos
professores, todo ano fazemos pequenos
ajustes em ementas, bibliografia, projetos
de estagio, planos de ensino, com avaliagao
institucional, fazemos, principalmente,
mudangas nas avaliagdes, nos tipos de
questdes. A prova hoje €& pensada para
concurso publico, ou seja, uma das formas
de avaliar é a prova objetiva..... ndo que eu
ache ela melhor, mas nés também nos
preocupamos porque a insergdo para o
servigo publico é por meio de provas assim.
A gente tende ou tendia na Psicologia, ndo
sei, eu olhava muito para outros curriculos,
hoje n&o tanto, mas a gente tendia muito a
se importar menos, sabe? O jeito como o
aluno estuda biologia, fisiologia, psicanalise,
comportamental, Psicologia escolar, a gente
tinha pouco isso, e o aluno fazia o
movimento semelhante, quer dizer, “pra eu
ser psicologo isso aqui € menos importante”
e ndo &, né? Inclusive pra ele ndo cair no

LDB, as DCN, buscamos uma
formacao cientifica

Ele é feito por alguns professores
do NDE... na verdade ele nao é
feito coletivamente como eu
gostaria, idealizo... eu gostaria de
mais discussao, mais participagao,
mas também mais possibilidades
de fazer isso

a gente ndo tem muitas versdes, a
gente tem atualizagdes.... eu tenho,
especialmente, mudangas na matriz
curricular, quantidade de horas,
mas o PP é o mesmo

sd0 coisas que os professores vao
fazendo (sugerindo alteragdes nas
disciplinas), eles identificam pelas
dificuldades dos alunos, apontam
pra mim e eu tento discutir com
quem tem disponivel pra isso,
nesse sentido é coletivo, porque
todo mundo pode fazer, menos do
que eu queria, mas mais do que...
Eu procuro ndo passar uma visao
fragmentada porque o PP nédo é

isso, ndo é fragmentado, cada
professor dando uma disciplina
isolada,

Existe autonomia total para
elaboracio do PP, mas pouco
incentivo financeiro.... o]

compromisso € pessoal

Ele é fundamental, de verdade, ele
ndgo ¢é sO importante, ele é
fundamental até porque é o

baseada nessa proposta das DCN que o
processo de avaliacdo, o antigo provéo,
tinha acontecido, porque se criou, se
reestruturou o curriculo que até entdo tava
vigente no curso e ai teve uma
reestruturagdo cuja implantagdo ocorreu em
2001. Um curriculo j& com vistas para essas
DCN e ja com vistas a adequagdo e
reestruturacdo de aspectos apontados como
falhos no curriculo pela avaliagdo que
fizemos em 2000. Entdo em 2001 a gente
reestruturou o curso, eu fazia parte da
comissdo de reestruturagdo por ser inerente
ao cargo de coordenadora de curso... a
participacao nessa comissao de
reestruturagdo e houve um diferencial
porque s6 a partir de 2001 que o curso
passou a ser oferecido no turno vespertino-
noturno. Até entdo ndo tinha, entdo nods
trabalhamos como 2 grandes mudangas,
né? O curso funcionando, sendo oferecido
em 2 turnos e uma nova configuragdo
curricular, que coincidia também, ndo pode
ser dissociado, com mudangas da
Universidade, mudangas na leitura, no
organograma da Universidade...

eu assumo em 2006.... o que acontece? Noés
ja tinhamos as DCN publicadas em 2004,
mas nada tinha sido feito no curso em
relagdo a adequagéo a ela, por outro lado ja
havia subsidios pra avaliar o curriculo que a
gente tinha com as avaliagbes que nos
tinhamos desde 2001, ent&o praticamente ja
havia acontecido a integralizacdo daquele
curriculo. Foi nesse periodo que eu chamo

Existe um coletivo que constréi o PPC
e esse coletivo é o colegiado de
coordenadores, entdo quando a gente
vai fazer ou trabalhar alguma coisa no
PPC a diretoria chama os coordenadores
de curso, todos os cursos de Psicologia
da IES 4.

a gente vem discutindo muito o PPC a
partir das DCN entédo assim, um PPC até
2004 ai depois, com as novas DCN a
gente comecgou a se adaptar, ai mudou a
linguagem

o PPC ¢ feito pelo colegiado de
coordenadores junto com a diretoria,
ele tem que ser pro campus e ele passa
por adaptagbes

a parte que caracteriza a micro regido de
Campinas, é feito por ndés aqui, a gente
tem um projeto que é geral e depois tem
uma parte que envolve cada curso, entéao
caracterizar a regido, outra coisa é que o
professor pode, por exemplo, incluir
conteudos novos nas disciplinas.

e esse projeto da Universidade é unico!
O PDI e o PPI. Entdo assim, por mais
que a gente queira fazer diferente, é a
mesma Universidade, entdo a gente
procura saber, ndo da pra fazer coisas
muito dispares.... entdo a situagdo da IES
3 é diferente de uma Universidade que é
s6 1 campus, que a reitoria ta ali do lado,
que ta tudo perto, na IES 3 vocé tem que
pensar tudo muito grande, entdo o




logro, né? A medicalizagdo é assim, por
exemplo, a leitura do fendbmeno psicoldgico
sob a dtica da outra ciéncia, ndo fica so6
dentro do consultério, por exemplo, a
crianga toma ritalina e o psicélogo s6 vai
saber quem mediu e pronto, sabe? Por
que? entre outras coisas teve uma
formacéo pouco boa na biologia, fisiologia,
porque se nao ele saberia pensar melhor,
isso tem a ver com o olhar de outras areas,
por exemplo, uma boa formagdo na
biologia, fisiologia, ajuda o aluno a pensar
qual o suporte que o cérebro da pra
hiperatividade? Pro comportamento? E
pensar sobre isso. A boa formacédo nessas
outras areas ajuda o aluno a pensar bem o
campo da Psicologia. =~ Acho  que
principalmente as areas sociais, fisiolégicas.
N&o adiante encher o aluno de anatomia
porque o aluno ndo gosta, ndo quer, vai
mal, quando na realidade o que deve ser
feito & pensar sobre a anatomia, por
exemplo, o Alzheimer, ta perdendo a
memoria, porque? Vou treinar a memoria.
Ja vi gente da Psicologia fazendo
treinamento de memoaria sem nem saber ao
certo porque ta fazendo.

R: entendi.

C1: eu acho que é uma outra coisa que a
gente, algumas coisas que embora a gente
tivesse esse modo de pensar que era mais
embrionario do que hoje, a gente tem muita
sorte em algumas pessoas que trouxemos
aqui pro curso, sabe? Da filosofia, biologia e
que olham pro humano como um todo
embora conhega parte, por exemplo “eu
olho do lado de ca, mas ndo tem s6 o lado
de ca” e ai ta ajudando a todos que olham
de lados diferentes, ajudando a olhar a
totalidade que eu acho que ajudou muito o

momento que a gente pensa,
repensa, né? (...) Ele nunca foi o
mesmo, ele ta sempre dinamico,
mudando, acho que isso a gente
tem conseguido fazer, desde
quando ele foi autorizado como eu
te falei, que ndo é o mesmo deste
aqui, embora a gente tenha mantido
0 essencial, como por exemplo, a
énfases que a gente ndo mudou, eu
nao tive autonomia pra mudar isso
embora eu tenha ido atras de saber
0 porque, ndo tive autonomia, mas
no restante ele foi muito dinamico,
entdo tem disciplinas que tem aqui
e que nao tinham, carga horario
mudou, o jeito como pensamos
estagio basico néo estava
discriminado no  projeto de
autorizagédo, né? Foi um processo
de construir junto, fizemos
oficinas até com os professores pra
pensar isso e estamos pensando
ainda, porque ora funciona e tem
ora que néo (...) eu acho que ele é
fundamental porque ele da um
norte, precisa ter..mas acho que
ele ndo pode ser visto assim, como
algo que ta pronto, acabado e a
gente ndo vai fazer mais nada com
isso, né?

A coordenadora também disse que
a |[E é aberta ainda para algumas
flexibilidades na elaboragao do
curriculo, eles nao interferem
diretamente na constituicdo dos
conteudos e metodologias mas
pressionam para que seja o mais
econdmico possivel, por exemplo,
usar 0 maximo de alunos por

uma nova comissdo de reestruturagdo do
curriculo, porque havia prazo para
implantacdo a partir da promulgacdo em
2004, havia prazo de 2 anos e eu nao tinha
nenhum subsidio pra isso.

(2007) baseado no trabalho de avaliagdo do
curso em fungdo da nova proposta de DCN
foi feita uma nova proposta de
reestruturacéo trabalhada com o NDE do
curso, o integrador académico, uma
comissdo de trabalho criada por mim,
trabalho de professores das varias areas, do
conhecimento de varias dimensdes do
curso, para também a adequagdo das
ementas a luz do que a gente ja tinha
avaliado também. Esse projeto reestruturado
foi encaminhado ano passado e foi
aprovado, agora vai ser implantado
provavelmente a partir de 2013. O PPC que
é aprovado agora nunca é oferecido no 2°
semestre, € sempre no inicio do ano, e ai o
grande problema para essa reestruturagao:
a auséncia total de respostas do MEC sobre
a obrigatoriedade da licenciatura. E colocada
nas DCN de tal forma que vocé pode
depreender das duas formas: que ¢é
obrigatério ou ndo. E ai é uma resposta que
vai depender também... ndo sé do curso,
mas da IE. Por que ai, por exemplo, o curso
pode achar que ¢é interessante ter
licenciatura e a |IE pode achar que nédo...

da perspectiva da administracdo de uma
IES. Se vocé for oferecer um unico curriculo
que tenha essas duas possibilidades que vai
fazer provavelmente aumentar a duragao do
curso, isso pode impactar em termos de
demanda do curso, ou seja, diminuir nimero
de alunos que procura.

Entdo além das questdoes administrativas,
vocé tem um problema sério financeiro

desafio € como que vocé faz uma coisa
ampla o suficiente pra abarcar as
diferencgas regionais

R: entdo por mais diferengas que tenha a
forma como ele é feito é uma forma de
unificar essas diversidades? O PPC é
um veiculo disso?

C4:é...




pessoal aqui.

professor, fazer o minimo de
praticas basicas, etc. A IE incentiva
muitos eventos, inclusive a
estrutura fisica tem muito recurso
para isso, no entanto, o fato dos
alunos trabalharem durante o dia,
dificulta que isso ocorra fora do
horario de aula. A coordenadora
também disse que os professores
se envolvem muito na construgao
do PPC mas que ela nao acredita
que a vinda das DCN tenha
tornado a formagao generalista.

um diferencial do PPC aqui da IES 3, pelo
que eu li e pelo que eu vivencio, é a
integragdo com a pos graduagdo... ou a
dificuldade de integracdo que, desde minha
época de graduagao acontecia....

esses dois eu criei, esse de 2009 e agora o
de 2013 eu criei uma comissdo de
professores das varias areas para fazer a
reestruturacdo, com professores dos varios
eixos e o trabalho dessa comissdo era
socializado com os demais professores
entdo eles acompanham e alguns fazem....
por exemplo, primeiro tem que passar por
aqui, conselho de faculdade, esse folclore de
que ndo é socializado é folclore mesmo
porque, uma primeira dificuldade é que os
professores, ainda que nado tivessem sido
convidados, mas todos foram.... a prépria
comissao levava para discussao com outros
professores para subsidiar o trabalho dessa
comissdo. Depois ele passa pelo conselho
de faculdade, entdo representantes de
professores, eleitos por eles, e
representante de aluno. Depois de aprovado
ele vai para conselho de centro.

R: e porque ndo participam?

C3: porque ndo podem comparecer, porque
ndo querem... € SO ir na reunido ou
perguntar para um membro da comissao que
o representa e deve informar aos
professores oq eu é discutido. Dessa vez,
nesse Uultimo, ndo teve necessidade da
comissao porque tem o NDE que tem essa
fungao, ta?

C3: eles trabalham com as avaliagdes, PPC,
questdes pedagogicas mesmo. Ai eu criei
esse grupo de trabalho que eu falo GT para
adequagdo e atualizaggdo do PPC que
trabalhava em paralelo com o nidcleo e




agora, com o NDE o curso ganhou o
integrador do curso que faz um apoio
académico junto ao diretor. Todas as acgdes
do PPC foram geradas pelo NDE que
devolviam, eram  multiplicadores das
discussbes e agora no planejamento é
apresentado aos professores o PPC como
ele t& na sua ultima versdo. Todos os
professores foram convocados, os 56...

eu acho importante e necessaria porque ha
mudancgas estruturais, sociais e o
curriculo ndo pode permanecer o
mesmo... avanga e isso é absolutamente
necessario, o problema é que nada acontece
contextualizado, ndo ha clareza nas
explicagbes e ai alguns atravessamentos
politicos acabam estragando um pouco a
necessidade de discuss6es maiores, por
exemplo essa indefinigho quanto a
licenciatura nas novas DCN... essa briga que
td sobre a obrigatoriedade, sobre como
fazer, enfim... eu ja ouvi dizer que é um
movimento dos professores da area escolar
que estdo forcando isso. Eu ndo acredito
porque pode ser um tiro no pé do trabalho
na escola...

A administragdo de
curriculares é um
administrativamente.

varias  grades

transtorno

Perfil

Tem muita gente fazendo propostas para
escolas particulares, publicas que comegam
a desenvolver desde o 4° ano, faz estagio e
depois consegue entrar pra trabalhar,
principalmente na escola de Educagao
infantil. Pouco tempo, uma tarde na
semana. Mas a gente percebe que eles
saem daqui com uma formagao
consistente pra trabalhar na area social,
educacional, eles gostam, escolhem

o aluno poder pensar que ele faz
parte desse processo de formagao

C2: Quer dizer, quem vai hoje aqui
procurar a area de escolar ndo da
conta porque fez o minimo do
minimo, ndo teve nem a base
tedrica necessaria pra poder atuar.
Mas eu acho que a gente deve ta
caminhando pra isso sim, um
ensino nos moldes do exterior, eu

sdo alunos trabalhadores, pagam o seu
curso

por questdo do processo seletivo é feito um
trabalho institucional que levanta todo o
perfil deste aluno e nés diretores recebemos
o resultados disso, entdo o aluno que
escolhe a IES 3 escolhe pela tradigao.
Pelo nome da Psicologia da IES 3.

80, 90% se vocé pegar “porque vocé veio
para IES 3?” “porque pra minha familia... o

mais profissionalizante, entdo comecgou
a surgir muitos cursos com esse perfil,
muito mais voltado para formacao
profissional do que formacdo para
pesquisador

normalmente o aluno da IES 3, o da
noite, € um aluno que trabalha, nés
temos muitos alunos, ndo sei se vocé
sabe, mas os dados do MEC mostram




trabalhar nas escolas e muito pouco nas
empresas. Aqui é fraca essa area. Os
servigos procuram a faculdade pra estagio,
pra contratar. Ha dois anos nao tem
projeto na énfase de trabalho.

R: E como vocés despertam esse interesse
do aluno pelo servigo publico?

C1: tudo no curso foi pensado para isso,
desde a escolha dos professores, todo o
coletivo porque fazemos uma
conscientizagdo sob a situagdo de vida
deles desde o primeiro ano do curso, ou
seja, sao alunos trabalhadores e que vivem
sob  condigbes  desprivilegiadas, por
exemplo, perguntamos porque eles né&o
estdo numa Universidade publica? Quer
dizer, ele reflete tudo isso, a dificuldade de
acesso e ai, nao tem sentido ele abrir
clinica e ficar s6 clinicando, por isso desde
os trabalhos académicos a gente incentiva
eles a pensarem projetos pra area mais
social.

nossos alunos tem entrado em primeiro
lugar nos aprimoramentos, o tipo de
aprimoramento, assim, poucos vao pra area
mais clinica de consultério, também tem,
mas o pessoal busca especializagéo,
aprimoramento, formagao

tipo de populagédo que a gente tem: temos
estudantes trabalhadores, s6, aqui nem
tem o curso diurno, aqui sé tem noturno,
entdo o indice de trabalhadores que a gente
tem é da ordem de 90%,

()

0 pessoal tem passado nos concursos que
tem prestado com muita frequéncia o
pessoal daqui tem passado. Alguns até
melhor classificados do que pessoas da IES

tenho a formagdo que é a base
mesmo....

R: E normalmente um perfil de
aluno que trabalha durante o dia,
né?

C2: Sim, tem pouco tempo pra
estudo, pra estagio, que eu acho
que é a grande questao eles fazem
muitas horas de estagio e tem um
gasto com isso que ndo é de
brincadeira. Eles nao falam que nao
podem por brincadeira, ndo pode
mesmo. Alguns moram longe, por
exemplo, Monte Alegre do Sul que
fica a 1 hora daqui... trabalha e ai
como ele vai tirar 10 horas da carga
de trabalho dele pra fazer estagio?
R: Ele nem consegue bancar
financeiramente, né?

C2: Nao s6, mas em tempo mesmo.
Quem tem PROUNI, que s&o
muitos aqui.... tem muitas bolsa
aqui Raquel ndo s6 PROUNI, mas
institucional, FIES, prefeitura, entdo
assim, ele tem muitas bolsa.....

R: A qual classe eles pertencem?
Que classe social?

C2: Nao tem muitas condigées
financeiras

nome da IES 3” é isso que aparece.

que a IES 4 é a Universidade que mais
faz inclusédo no pais. A gente recebe uma
grande quantidade de alunos do
prouni, muito aluno com fies, prouni,
bolsa institucional... entdo o perfil do
aluno do noturno é um perfil de aluno
que trabalha e que ai ele tem, ele tem é
ele que tem que manter o curso dele.
que levanta cedo, trabalha o dia inteiro,
que investe na Universidade, que é um
sonho, que ve ali a possibilidade de
ascensdo social, melhoria de vida, etc.
agora na turma da manha, o que eu
percebo é que mta gente ta fazendo
Psicologia como 2° curso, entdo o aluno
ja se formou em outra coisa mas agora
quer fazer Psicologia, um aluno com nivel
sécio econdmico melhor, alunos que néo
necessariamente precisam trabalhar, a
gente tem alunos da manha que inclusive
tem, com mais de 50 anos, varios alunos
com 50 anos, 60 e que agora a vida ta
podendo estudar..., t4& um pouco mais
facil, ou mesmo tem mais
Universidades...

A nossa formacdo é uma formagao
generalista, tanto € que o aluno sai e ele
vai trabalhar em diferentes areas do
ensino, de escolar, ele vai trabalhar em
instituicoes, ele faz especializagoes...
nosso aluno, ele vai, ele costuma ir muito
bem em concurso porque a gente forma
muito mais um profissional voltado para o
mercado do trabalho do que um
pesquisador. O perfil do nosso curso nao
€ o perfil de um pesquisador.

R: é voltada (a formag&o) para o mercado
de trabalho?

C4: é.




3, UNIMEP formados, e quase todos os
CRAS aqui da regidao ou da cidade, tem
muita gente da IES 1. O pessoal também
tem trabalhado em instituigbes de atengéo a
infancia, CAPS, UBS, a gente percebe
entdo que o movimento de inser¢ao dos
egressos aqui € um movimento de
trabalhar nos focos de transformacao, o
que indica, nado sabemos se tao
transformando a realidade ou nao, mas é
um indicador

()

eu nem acho que os alunos nio tinham
interesse, mas era a formagdo. A formagéo
no curso ajudava menos a formar
consciéncia mesmo. Eu trabalho muito com
Martin Bar6 e Vygotsky e eu acho que isso
mesmo. Por isso eu acho que o movimento
que a gente faz ndo é de doutrinagdo, mas
de ajudar o individuo a fazer uma outra
leitura da realidade, da ciéncia, de si,
outra concepgado de homem, do sentido
da vida humana, da profissdo, e isso é
uma coisa que a gente observa muito, em
varias situagoes....

tem muita gente saindo daqui voltada,
preparada, consciente, desejosa inclusive,
que é uma coisa que faz muito bem pra
gente ver, de participar de um processo de
transformacgao, é muito bom.

()

(procura por campos voltados mais para o
publico, social) ndo, tem oscilado, por
exemplo, as primeiras turmas isso era um
pouco mais forte, mas oscila de turma pra
turma. A turma de agora, 62 ou 72 turma....
62 turma, € mais que a anterior, mas varia.
Uma delas era pouco voltada para questdes
sociais, isso tem mta relagao também, nao
é s6 o professor, embora o professor por

C4: entao novos saberes, entdo tem uma
questdo de vocé, vocé nado forma 1
cidaddo de fato se vocé nao tiver essa
formacgdo mais ampla, uma leitura critica
da realidade

R: e que indicador vocé tem de que o
aluno faz isso gnd ele se forma?

C4: rs... eu nao sei, eu ndo tenho um
indicador, do que eu tenho, assim...é...

R: porque uma coisa é ter isso, uma
concepcéo ideoldgica, eu acho que olhar
pra realidade ¢ isso...

C4: ha....

R: outra coisa é a gente &, por exemplo,
como ta escrito no PPC, pensar
criticamente essa realidade, refletir as
desigualdades que é bastante citada...
por outro lado, na pratica, essas
desigualdade estdo cada vez mais se
acirrando, aumentando... claro que néo é
s6 0 psicologo responsavel por isso, mas
como vocé ve que o aluno pensa dessa
forma?

C4: existe assim, a realidade é muito
superior a qualquer coisa que a gente
coloque no papel, entdo, o que vocé leu,
por exemplo, um PPC, é um ideal dentro
daquela proposta de PPC, agora é claro
que a realidade vai ser muito, muito
superior a isso. Entdo a gente tem aquilo
que a gente imagina, que é o ideal e a
gente empreende um esforgo nessa
direcdo, entdo ndo é s6 que a gente quer
isso, mas a gente tenta fazer por onde, a
gente investe pesadamente nisso. Agora
eu nao tenho como garantir que as
pessoas adquiriram.

nés entendemos as Enfases de um jeito
tal que elas ficaram amplas, ndo




ele mesmo, consiga mobilizar o aluno tem
muito a ver com o como ele chega, ou seja,
gnd tem uma turma mais voltada pra isso,
que chega assim, isso potencializa o
trabalho, até porque anima a gente, os
professores a trabalharem nessa direcao,
tem menos resisténcia, menos
predominancia de outros modelos. Tem
turmas que chegam aqui e ai, por exemplo,
tem filhos de donos de empresas, aqui tem
mta empresa téxtil, e ai eles vem aqui pra
se formar pra trabalhar com a familia, ai é
uma visao mais tradicional da Psicologia,
nesse caso, €& mais dificil verificar a
mudanga do pensamento do aluno porque
ele vem muito forte com esse pensamento.
A lideranga intelectual da classe é mais
voltada pra isso...

uma estratégia de forma pensador, a
pesquisa € isso. Psicologo generalista, pra
conhecer a realidade, precisa saber
pesquisar, saber o que ele vai encontrar,
saber investigar a realidade independente
de ser clinico, escolar.... como o aluno
aprende fazer isso?

especializam, a gente conseguiu incluir
tudo. O aluno vai ter a formagédo nas 3
areas que ele escolher, entdo a gente
utilizou as Enfases de um jeito muito
amplo, ndo afunilou muito n&o, entao,
como eu disse antes, a énfase é mais de
alguma coisa, uma coisa que existe
antes, ou seja, tem que existir, e vocé vai
apenas enfatizar. Agora eu vejo assim, o
mercado influencia a Universidade e a
Universidade influencia o mercado, mas
se vocé me perguntar se a gente faz
alguma pesquisa de mercado pra saber o
que ... ndo é. Eu acho que no fundo a
gente ta muito mais preocupado com os
rumos da Psicologia, com o que a
Psicologia tem construido
cientificamente, academicamente, as
evolugdes disso do que necessariamente
o mercado de trabalho. Nenhum
professor nosso vai pra sala de aula
pra...

R: defender a insergao no mercado?

C4: é... por exemplo, nos RH estdo
fazendo isso... agora a gente tem o
cuidado de passar um conhecimento
atualizado, isso significa levar o mercado
pra sala de aula, que o professor tem que
se reciclar, atualizar.... porque eu vejo
que quem faz a formagdo mesmo é o
professor que esta na sala de aula...

eu acho que o perfil do psicélogo, na sua
maioria, ainda € um perfil individualista...
a gente se preocupa para que ele se
desenvolva coletivamente, pra que ele
desenvolva trabalho de grupos... a
caracteristica da nossa formagdo, da
nossa profissdo € muito idealizada nesse
sentido.




Enfases
Curriculares

0 curso aqui comega em 2002 e tentamos
fazer com o que as Enfases ndo fossem
reprodugdo de areas porque, primeiro eu e
os professores éramos contra a
especialidade que as Enfases estavam
propondo, a gente entendia que era um
eufemismo, uma porta de entrada para a
formagéo especializada e aqui defendemos
a generalista. Em muitos cursos é uma
especializacdo, os estagios basicos nao
desenvolvem competéncias basicas e, eu
fiz um estudo com muitos cursos, mas hoje
isso ndo interessa muito pra ninguém, né?
S6 tem valor o publicado entdo eu parei
porque n&o consigo publicar, mas eu
conheci muitos projetos com énfase em
variagbes de clinica, por exemplo, saude e
organizagbes. Como eu acompanhava a
discussdo via Conselho, eu ja propus o
curso em 2002 pensando as Enfases das
DCN, entdo aqui tentamos fazer
atravessamentos: Psicologia na Atencao a
Saude, Psicologia na Atencdo em
Contextos e Processos de Trabalho e,
por exemplo, dentro de saude tem
prevengdo, nao soO atendimento clinico
apenas. Hoje os projetos de estagios tem
principalmente atengao basica, trabalhos de
prevengao, tem clinica mas com menos
projetos. Tinhamos também uma énfase em
Psicologia e Atencdo as Comunidades
que ndo gorou porque eram 4 Enfases e
pulverizava muito a escolha dos alunos e
outra pela dificuldade em manter um campo
dessa area, tinham mais carga horaria e ai
a coisa ndo funcionou nesses cortes que

Poucos professores conhecem
as diretrizes e sabem sobre as
Enfases

quando eu..... recebi de presente
este projeto pedagégico do curso,
foi assim, né? Esse que foi
autorizado e eu tinha que dar conta
dele, ai o que é que a gente fez?
Logo que eu vi eu tive muita
vontade de que tivesse a PEE, eu
acho que ndo so6 vontade assim, um
pouco de decepgéo de ver que nao
tinha porque de novo a area da

Educacéao

sdo poucos os alunos que
procuram O curso porque tem
interesse em trabalhar com a

Psicologia escolar, a gente pode
contar o nimero de alunos, é muito
pouco. Entdo acho que tem esse
dado de realidade e outro € quando
o PP foi pensado, entdo assim,
olhando as caracteristicas do local
e eu acabo discutindo, eu ndo, em
toda disciplina se discute a questao
da Psicologia escolar em disciplinas
do nucleo comum, por exemplo, em
que se discute outras areas
também. Entdo assim, continua
tendo, por exemplo, a gente tem
praticas comunitérias, praticas em
escola, a disciplina também
continua, mas ndo tem estagio
especifico, porque no estagio
basico eles podem ir pra escola.
Muitas vezes a gente estimula isso

0 curso, naquele momento, opta por oferecer
como énfase as areas tradicionais de
atuagdo e onde o curso tem uma tradigao
de prestacdo de servigcos e tem um forte
no seu diferencial de estagios. Entao, foi ai
que a gente optou pela énfase nas 3 areas:
saude/clinica, trabalho/organizagées e
Educacaolescola ainda a Iluz do que
acontecia no curso e nas DCN.

()

acho pouco elegante o que vou dizer, mas
bastante concreto: porque os alunos
acabam identificando nessas duas areas
(saude e trabalho) as duas maiores
possibilidades de atuacao profissional de
imediato, ta?

R: entdo a insergao no mercado...

C3: exatamente! Isso influencia bastante. Os
alunos comegam a ter noticias disso antes
mesmo de vir pra ca.. Muito poucos
alunos voltam-se para a area de escolar
por causa do mercado de trabalho.

Escola € o campo mais mal avaliado nos
campos de estdgio e isso acaba
desmotivando os alunos

entdo eu acho que o papel do psicélogo
escolar tem pouco espago na nossa
sociedade, entdo ele t4 muito mais, melhor
delineado em termos tedricos, no papel do
que na pratica. A caracterizagdo do trabalho
do psicologo escolar pra mim, ainda é uma
coisa....

()

entdo e eu acho que isso tende a se
estabelecer como um circulo vicioso nessa
medida que eu tava falando..... nao existe o

entdo como o aluno, a formagao dele é
generalista, no final ele vai receber um
diploma que vai possibilitar a ele
trabalhar em qualquer area, entao ele
tem os 5 anos, ele tem que aproveitar, ir
de mente aberta, experimentar todas as
areas e que ele possa, no final do curso,
escolher 3 areas de estagio... na verdade
a gente obriga que sejam diferentes,
entdo ele tem que escolher uma da area
mais clinica, uma de grupos e
instituicdes e uma de ... mais de saude

0 nosso PPC foi muito bem pensado, que
€ assim: gnd a gente fala em desenvolver
habilidades, competéncias a gente fala
em énfase, a gente... entdo vocé ta
dizendo assim: o que é uma énfase na
verdade? Qnd vocé da énfase em
alguma coisa vocé da um pouco mais
do que aquilo que ja existe...

nés escolhemos 2 enfases muito
amplas: uma é clinica e
psicodiagnéstico que nds temos uma
area grande de trabalho nisso,
psicodiagnostico interventivo, etc. e
porque a gente sabe que também tem
uma parte grande de demandas do
préprio curso de Psicologia....

R: entdo uma delas é também pensada
pela demanda dos alunos?

C4: sim... e n6s temos uma outra énfase
que é de grupos e instituigdes, quer dizer,
gnd vocé fala em grupos e instituicdes
voceé inclui todo o restante




tivemos. E temos um outro que é de
Infancia e Atengdao a Adolescéncia e ai
temos principalmente escolas e a ementa é
voltada para prevengdo e nada de
intervengdo psicoterapica, tem também
promogao de saude. Por isso nossos alunos
sdo voltados para estagios mais sociais,
inclusive nos ajudamos a elaborar o perfil, o
edital para o concurso da prefeitura dos
psicélogos para trabalhar no CAPES e
CRAS porque as psicologas foram
desviadas para la e ndo sabiam nada da
area. O primeiro estagio basico nosso tem
campo la e mais outros 3 locais. Nossos
alunos estao, muitos, na rede publica.

as disciplinas de desenvolvimento e
organizamos em Enfases, mas na verdade
queriamos proposta de formacgao
generalista e, por conta das discussdes
que eu participei e a mudanga aqui na
faculdade de direcdo, nds fazemos os
alunos passarem por 3 das 4 Enfases. O
aluno tem que passar por projetos em
que atende crianga, adolescente, adulto
e idoso, trabalhar com individuos,
grupos e instituicbes além de
comunidades.

clinica em 4 abordagens: psicanalise,
comportamental, fenomenoloégica e
histérico critica

R: e as areas de Educagao, a Psicologia
escolar, como esta distribuida?

C1: tem disciplinas tedricas (Educacao | e Il;
trabalho | e Il, clinica | e Il), além disso tem
Politicas Publicas de trabalho, Educagéo e
assisténcia. Depois eles tem saude publica
coletiva (SUS e Reforma Sanitaria). Um dos
principios é garantir o contato com os

Existe PEE trabalhando na rede, a
faculdade ja teve uma atuacéo
grande junto a eles, mas agora os
préprios alunos veem que ndo é
uma area valorizada e Vvéo
perdendo o interesse

E tendencioso nessa escolha?

C2: Mantem, mantem.

R: Por exemplo, supondo que a
énfase do curso fosse mudada e
oferecesse Educagdo, sera que o
interesse ndo aumentaria?

C2: Realmente eu acho....

A gente fica o tempo todo tentando
isso, entao, por exemplo, quando o
aluno tem la dentro da énfase de
gestdo a disciplina que é saude e
trabalho e fazer essa ampliagéo,
né?

Saude e Gestao

Talvez assim eles fiquem mais
especialistas, eu ja te contei isso da
outra vez, né? As vezes o aluno
nao quer vir fazer a outra énfase,
ou outra disciplina mesmo que seja
uma disciplina de ndcleo comum
que a gente tem, porque ele acha
que ja escolheu que vai na linha
que escolheu mesmo e nao quer
fazer outra coisa. Entdo isso
também me fez pensar o curriculo,
né? Isso me faz pensar se a gente
também ndo induz porque a gente
tem que faz o aluno s6 pensar
naquilo? Entdo se a gente integrar
um pouco mais, entédo, no curriculo
novo as disciplinas todas vao ser
obrigatérias e s6 os estagio de
énfase, né? Entdo, por exemplo, o

respaldo das politicas publicas que
coloquem o psicélogo na Educacéo, isso
nao faz a area crescer, desmotiva o
aluno, dificulta a oferta daquele campo de
estagio nos cursos, diminui a presenga
de psicologos nas escolas.... porque nds
conseguimos esse PPC novo oferecer ainda
a obrigatoriedade das 3 areas até
determinada parte do curriculo, mas....

()

H C3a inser¢cdo maior ocorre na area de
trabalho/organizagdes e saude.

R: organizagbes e saude...no setor publico
ou privado.....?

C3: publica! Publica e na area privada nas
organizagées. Na saude publica a gente
tem uma insercdo do egresso muito bem
definida....

principalmente os da area da saude que
estdo atuando clinica e na saude do
trabalhador

: essa coisa de que ele olha pro aluno,
ele tem que saber de que lugar aquele
profissional ta falando, qual o campo de
saber que ele domina, que identidade ele
tem, por que se ndo, se ele olha pro
supervisor e nado sabe quem ¢é o
supervisor, ele... ndo tem identidade....
entdo, normalmente eles ja sabem que
tem area que ele escolhe a abordagem e
tem areas que ndo. Mas ele ja vai
sabendo ao longo do curso, ja vai tendo
uma ideia em cima disso porque todos
0s..6 toda nossa atuagdo, a grade
inteira, nosso projeto inteiro &
extremamente integrado. Entdo, se vocé
pega o curso desde o 1° semestre, que
nem vocé ta pesquisando escolar, entdo
vou contar como funciona a escolar aqui
na IES 4 de Campinas, provavelmente
nas outras também, pouquissimas
diferentes, né? Quando o aluno ta no 1°
semestre, ele ja tem Psicologia do
desenvolvimento.... ai ele ja vai vendo
Psicologia socio historica, socio
interacionista, ai ele vai ter Psicologia
escolar, ele vai tendo que ir a campo
conhecer, ele vai conhecer as escolas,
ai, isso ao longo do curso, no 5° ano, gnd
ele vai escolher escolar, ele ja sabe qual
foi o recorte da area que foi dado.




nucleos epistemoldgicos das 4 principais
matrizes tedricas e outras disciplinas
complementam com outros autores, por
exemplo, Piaget e Kolberg.

garantir o contato com a diversidade tedrica,
no nosso caso, 42 matrizes tedricas, teorias
tem mais, mas temos 4 matrizes tedricas.

R: e vocé acha que é, por exemplo, essa
pode ser uma chave na busca dessa
superagao?

C1: ndo s6 essa, ndao tem uma apenas,
acho que é uma arquitetura entre todas as
disciplinas, por exemplo, ter um contato
com a filosofia que ajude a pensar
criticamente, entender a diferenga, sendo
ndo adianta muito diversidade teodrica, o
aluno pensa o fulano pensa assim, o outro
assado, que bonito. E ndo é assim, mas o
que fez cada um pensar de tal forma.

R: quer dizer entdo que é a capacidade de
pensar sobre o0 que se recebe de
conhecimento?

C1: é. Outra coisa eu acho que é o contato
com a diversidade profissional da
Psicologia, porque eu acho que vocé nao
forma profissional no vazio, vocé forma
garantindo que o aluno perpasse por varias
possibilidades de trabalho, inclusive as que
ele gosta.

R: o generalista seria esse sentido?

C1: sim, porque ai se forma estratégia
didatica, o resultado disso é o generalista,
que €& o psicdlogo que desenvolveu
competéncias basicas que permita que ele
possa ter um modo de insergdo e analise,
de intervengdo na realidade independente
do tipo de realidade. Em algumas ele vai ter
mais agilidade porque teve mais
experiéncia, isso vai.

estagio de gestdo tem que fazer as
disciplinas de Psicologia hospitalar
que ta ligada a saude, mas também
tem que fazer as disciplinas de
trabalho e vice versa...

R: Mas vocé percebe que o aluno
que vem pra ca buscando uma
especialidade digamos assim, pro
trabalho, muda de opgdo? A
formagéo na graduacdo possibilita
isso?

C2: Tem sim... (...) No entanto
Raquel, eu ndo vejo muitas
possibilidades, por exemplo, de
mudar essa questdo das Enfases,
eu nao vejo oportunidade entédo
assim, tinha que ser assim? Tinha,
entdo ndo vejo possibilidade de
mudar, eu acho que se eu
chegasse para o diretor e fizesse
uma outra proposta, a gente nao
teria.... né? (...) a gente ndo pode
mudar as Enfases mas a gente
pode trabalhar de varias formas
com ela, como eu te falei, talvez
agora o aluna fagca o estagio
apenas numa énfase e as
disciplinas sejam obrigatérias em
todas as Enfases, entdo acho que
da pra fazer num outro formato.

Eixos transversais: formagao
ética e cientifica

Se sao eixos transversais,
perpassam todas, entdo, por
exemplo, vou pegar um ponto

simples, se vocé pega a grade
horaria, a matriz curricular, tem
disciplina de ética, mas garante a




R: Como vocé avalia a implantagdo das
DCN atualmente diante das Enfases
propostas pelo curso da IES 1? Como esta
sendo pensada a inser¢do da Licenciatura
por vocé e o corpo docente? Como 0 curso
compreende a formacdo generalista
descrito a partir de Enfases?

C1: estamos comegando a pensar e nem foi
ainda coletivo porque o movimento que
agente via é pra ver se é obrigatdrio ou néo,
porque € um tiro no pé, como o aluno do
noturno vai fazer?

O que chama mais atengédo do aluno é o
projeto...

R: a énfase fica secundaria, né?

C1: sim, um aluno perguntou uma vez por
curiosidade porque vocés continuam
falando em énfase?

R: interessante, ne?

C1: sim, claro, porque isso foi a sacada pra

R: a énfase ta clara nas DCN, o curso opta
por uma ou mais....

C1: pelo menos duas, se ndo o aluno nao
tem escolha (...) sim, ele escolhe, mas aqui
a gente faz ele passar pelas 3.

R: assim ele consegue escolher?

C1: sim, ele faz ao menos duas que ele
quer e depois nos damos uma certa forgada
pra outra.

R: entdo dizer que a énfase amplia pra
formacéo generalista....

C1: pode ser um tiro no proprio pé, porque
tem isso que vocé falou, pode ser
tendenciosa. Aqui a gente deixa ele
escolher qual ele quer fazer primeiro, mas
forcamos todas. Ela especializa se vocé
quiser.

R: ai vocé desobriga, diferente do Curriculo

formagéo ética? Vocé tem indicador
de que isso perpassa tudo?

C2: Nao, nao so6 pela disciplina,
mas também por ser conteudo
transversal. Os estagios ajudam
porque, por exemplo, eles
comegam a discutir ética desde
sempre

Ela contou que uma das grandes
dificuldades do curso vem sendo
a escolha dessas Enfases ja que,
no final do curso o aluno opta
por uma delas e, a maioria vence
em relagdio a énfase que
prevalecera em termos de
estagio, por exemplo, se a maioria
prefere a énfase em saude, todos
os alunos, mesmo os que optarem
pela de gestdo, fardo a de saude.
Isso ocorre por uma questdo
administrativa e econémica ja que é
impossivel para a |IE manter um
grupo de estagio com poucos
alunos ¢ preferivel um grupo
grande com apenas um professor




Minimo.

C1: mta gente se aproveita da liberdade das
DCN, a gente tem um olhar diferente, assim
como na |IES 3, ainda é assim, né?

aqui os alunos demonstram interesse em
passar por essas 3 Enfases, ele atende aqui
na clinica, vai pra algum servigo de saude,
Educacgao, social.... a gente ajuda fazendo
um estudo de cada aluno, de cada um, a
gente orienta. Alguns ndo querem, mas a
gente chama junto, conversa, mostra a
importancia de fazer Enfases diferentes que
complementem a formacédo dentro daquilo
que a gente pode oferecer. A gente até
permite que eles permutem e mta gente
quer fazer a mesma énfase, acontece, mas
€ a minoria, porque a maioria quer
diversificar.
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