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- Amigos, hoje irei contar uma historia...

De um garoto...

Era uma vez um garoto, ndo me perguntem onde

Que néo sabia ler, nem escrever

Mesmo tentando muito

Ele ndo conseguia lembrar que o “B” vinha depois do “A”
As palavras eram suas inimigas,

Dancavam feito formigas

Assustando-o e o atormentando-o

Os estudos causavam terror

Mas quem compartilharia da sua dor?

Seu cérebro estava cheio

Nada fazia sentido no meio

O alfabeto dancava em devaneio

Certo dia, o pobre garoto falhou

E nos estudos desmoronou

Todos riram em sua cara

Mas sua coragem ninguém arrancara

E um dia ele achou o ouro

O mundo ficou maravilhado com a teoria que ele contou
Podem adivinhar quem é ele?

Albert Einstein

Cena do filme “Taare Zameen Par/Como estrelas na Terra”

Criatividade é a inteligéncia se divertindo
Albert Einstein
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RESUMO

ALVES, Rauni Jandé Roama. Criatividade e suas relagcdes com inteligéncia em
criangas com e sem dislexia. 2013. 166p. Dissertagcdo (Mestrado em Psicologia
como Profissdo e Ciéncia) — Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, Centro
de Ciéncias da Vida, Programa de P6s-Graduagdo em Psicologia, Campinas, 2013.

A dislexia é um transtorno decorrente de disfun¢des neuropsicoldgicas e acarreta
principalmente dificuldades no aprendizado da leitura. Estudos internacionais
especulam que esse quadro ndo somente envolveria habilidades cognitivas
deficitarias, mas também bem desenvolvidas, como a criatividade. Partindo-se dessa
hiptese, o presente estudo objetivou comparar a criatividade de criangcas com
dislexia (GC) com o de criancas sem dificuldades em leitura e escrita (GN). Também
se investigou a relacdo entre criatividade e inteligéncia em ambos os grupos. O GC
foi recrutado no Hospital de Clinicas da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) e o GN em uma escola de ensino regular de uma cidade do interior de
Sao Paulo. Foram investigadas 13 criancas em cada grupo, com faixa etaria de oito
anos a 11 anos e oito meses (GC: M=10,92+1,03; GN: M=10,61+0,50), sendo cinco
do sexo feminino e oito do masculino no GC e nove do sexo feminino e quatro do
masculino no GN. Para a avaliagdo da criatividade foi utilizado o “Teste de
Criatividade Figural Infantil (TCFI)” e para inteligéncia foram administrados os testes
“Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (MPCR)”, “Desenho da Figura Humana
(DFH)” e “Escala de Inteligéncia Wechsler para criancas (WISC-IIl)”, sendo os dois
ultimos somente no GC. Para a selecdo do GN foi utilizado um questionario para os
pais e uma entrevista semiestruturada para os professores a fim de eliminar critérios
diagndsticos para dislexia, além do “Teste de Desempenho Escolar”, com o objetivo
de selecionar somente aquelas criancas que apresentassem desempenho em leitura
e em escrita esperado para a idade e série. Os resultados encontrados néo
evidenciaram diferencas estatisticas significativas entre ambos os grupos na medida
de criatividade. No entanto, o GC apresentou menor média em relagcdo ao GN no
total do TCFI, ao mesmo tempo em que também apresentou médias mais altas em
18 das 31 caracteristicas avaliadas por esse mesmo teste. Foi verificada alta
correlacdo entre os testes MPCR e o TCFI em ambos 0s grupos e correlacdes nao
significativas entre o DFH e o WISC-Ill com o TCFI no GC. Algumas hipéteses foram
elaboradas: a existéncia de possiveis relacbes entre criatividade e funcdes
executivas, sendo essas Ultimas em prejuizo em sujeitos com dislexia, que poderia
explicar o resultado obtido no total do TCFI; a influéncia de aspectos emocionais e
possivelmente de personalidade, caracteristicos a dislexia, que poderiam explicar o
melhor desempenho obtido na maioria das caracteristicas avaliadas no TCFI. Nao foi
verificado um padrdo nas correlacbes entre as medidas de inteligéncia e de
criatividade em ambos os grupos investigados, assim como encontrado na literatura.
Conclui-se que o presente estudo forneceu achados importantes para o inicio do
esclarecimento sobre uma possivel relacdo entre criatividade e dislexia, no entanto,
considerando a complexidade de ambos 0s constructos, estudos que envolvam a
investigacdo de suas relacbes com outras variaveis psicolégicas bem como
ampliacao e diversificacdo da amostra se fazem necessarios.

Palavras-chave: Dislexia do desenvolvimento, Transtornos de aprendizagem,
Avaliacao Psicoldgica, Habilidades para leitura, Aptidao cognitiva.
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ABSTRACT

ALVES, Rauni Jandé Roama. Creativity and its relationship to intelligence in children
with and without dyslexia. 2013. 166p. Dissertation (Masters in Psychology as
Profession and Science) — Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, Centro de
Ciéncias da Vida, Programa de Pds-Graduacgéo em Psicologia, Campinas, 2013.

Dyslexia is a disorder resulting from neuropsychological dysfunction and mostly
causes difficulties in learning to read. International studies speculate that this
framework does not only involve deficient cognitive skills, but also well developed,
such as creativity. Starting from this hypothesis, the present study aimed to compare
the creativity of children with dyslexia (GC) with children without difficulties in reading
and writing (GN). It was also investigated how the intelligence is related to that
performance in both groups. The GC was recruited at the Clinical Hospital of the
State University of Campinas (UNICAMP) and the GN in a regular school of the state
of S&o Paulo. It was investigated 13 children in each group, ranging in age from eight
years to 11 years and eight months (GC: M=10,92+1,03; GN: M=10,61+0,50), with
five females and eight males in group GC and nine females and four males in group
GN. To survey the creativity was used the "Test of Figural Creativity for Children”
(TCFI) and for intelligence was administered the test "Raven Coloured Progressive
Matrices (MPCR)", "Human Figure Drawing (DFH)" and "Wechsler Intelligence Scale
for Children - third version (WISC-IlI)", the latter two only in GC. For the selection of
the GN was used a questionnaire for parents and a semistructured interview for
teachers to eliminate diagnostic criteria for dyslexia, besides the "Academic
Performance Test", with the aim of selecting children with reading and writing
performance expected for age and grade. The results showed no statistically
significant differences between both groups in creativity. However, the GC had a
lower average than the GN in the total TCFI, while also showed higher scores for 18
of the 31 characteristics evaluated by it. High correlation was observed between the
MPCR and the TCFI in both groups and no significant correlations between the DFH
and the WISC-III with the TCFI in GC. Some hypotheses have been formulated: the
existence of possible relationships between creativity and executive functions, the
latter being to the detriment of individuals with dyslexia, which could explain the result
of the total TCFI; the influence of emotional and possibly aspects of personality that
are characteristic of dyslexia, which could explain the better performance in the
majority of the characteristics evaluated in TCFl. There was no pattern in the
correlations between measures of intelligence and creativity in both investigated
groups, as found in the literature. It is concluded that this study provided important
findings for early clarification on a possible relationship between creativity and
dyslexia, however, considering the complexity of both constructs, studies involving
the investigation of their relations with other psychological variables as well as
expansion and diversification of the sample are needed.

Keywords: Developmental dyslexia, Learning disorders, Psychological assessment,
Reading skills, Cognitive ability.



APRESENTACAO

Os transtornos de aprendizagem sao crénicos e podem trazer dificuldades
(tanto em aspectos emocionais quanto comportamentais) nas diversas esferas da
vida social. Esses transtornos caracterizam-se por dificuldades em adquirir
determinado conhecimento académico, decorrentes provavelmente de um
funcionamento ndo esperado do Sistema Nervoso Central. As areas que podem
estar afetadas sdo a da matematica (discalculia), da escrita (disgrafia) e da leitura
(dislexia) (Organizacdo Mundial da Saude, OMS, 2008). Especificamente esse ultimo
€ 0 que causa maiores dificuldades escolares, atingindo cerca de 4% da populacao
(American Psychiatric Association, APA, 2002a) - valor indagado por pesquisas
atuais, sendo que algumas apontam para que sSeja maior e outras para menor
(Salgado, 2010).

Pesquisas que investigam tanto parametros diagnosticos e de intervencao
em dislexia sdo pouco realizadas no Brasil, por outro lado em estudos internacionais
pode ser encontrada outra realidade, na qual recentes investigacbes vém
evidenciando ndo somente habilidades cognitivas deficitarias, mas também
habilidades que possam estar mais desenvolvidas nesses casos. Esse padrdo tem
sido estudado dentro de um quadro denominado “dupla excepcionalidade”, no qual
seria possivel notar, por exemplo, a existéncia de um bom desempenho criativo em
individuos com dislexia (Sousa, 2009). Investigacfes recentes, com base em
estudos de casos, especulam gue grandes pensadores da humanidade, tais como
Leonardo Da Vinci e Albert Einstein, tinham dislexia, e que provavelmente tal

condicdo tenha favorecido suas grandes habilidades criativas (Chakravarty, 2009a,
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2009b; Kim & Ko, 2007). Além da possivel presenca dessa habilidade bem
desenvolvida nesses casos, sua estimulacao/treinamento poderia trazer como
vantagem uma melhor qualidade de vida a esses individuos diagnosticados, uma
vez que, de acordo com Lubart (2007), a criatividade permite uma melhor
adaptabilidade social, autoestima e satisfacao pessoal.

Dessa forma, toma-se aqui a criatividade como uma habilidade humana, e
dentro de atuais estudos da psicologia, iniciados aproximadamente no século XX, é
tida como passivel ndo somente de avaliacdo como também de desenvolvimento —
diferentemente do que ocorreu nos primérdios da humanidade, na qual era
considerada como provinda do sobrenatural (Wechsler, 1999). Da mesma forma as
investigagcdes sobre a dislexia tiveram um grande marco por volta do século XIX, e
sob o auxilio de pesquisas na area da psicologia, foi verificado que as dificuldades
de leitura estavam relacionadas com o Sistema Nervoso Central, relacdo essa nao
compreendida por exames neurolégicos classicos (Ciasca, 2003). No entanto,
apesar de serem marcantes as contribuicdes da psicologia tanto sobre criatividade
como dislexia, e essa area do conhecimento possibilitar a investigacao da relacéo
entre elas, séo vistos raros trabalhos sobre a tematica, sendo todos internacionais.

Uma busca na literatura nacional apontou para a inexisténcia de trabalhos
gue investiguem esse padréao de dupla excepcionalidade em individuos com dislexia,
sendo necessario o desenvolvimento de estudos que busquem esclarecer relacbes
entre os dois quadros (dislexia e criatividade, principalmente focando-se as
habilidades cognitivas relacionadas). Tal lacuna traz, como prejuizo, a falta de

conhecimento ndo sé cientifico, mas também aquele que acaba por refletir-se em
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outras areas que lidam com a dislexia, como as da clinica e da educacgédo. Diante
dessa constatacao, tem-se o foco do presente estudo.

Em nivel pessoal, o interesse pelo estudo da tematica surgiu em
decorréncia da experiéncia clinica do pesquisador, visto que, durante os
encaminhamentos que frequentemente recebia de outros profissionais (tanto da area
da saude quanto da educacdo) durante periodo de atuacdo em laboratério
especifico de atendimento e avaliacao das dificuldades de aprendizagem, na maioria
das vezes solicitava-se a investigacdo de fatores que pudessem ser responsaveis
pelo baixo desempenho escolar, e quase nunca era solicitada a identificagdo de
pontos positivos, de habilidades, que a crianca também pudesse apresentar. Além
disso, os préprios protocolos de avaliagcdo psicoldgica das instituicbes em que o
autor dessa pesquisa trabalhou costumavam também apresentar esse tipo de
caracteristica, na qual comumente avaliava-se e dava-se maior atencdo aos
prejuizos, ficando as habilidades em segundo plano ou nem mesmo havia a
necessidade de serem citadas.

Também o contato frequente com escolas que atendiam criancas com
dislexia apontava para o fato de que, frequentemente, nesses locais, € esperado que
toda e qualquer crianca apresente um bom desempenho em todas as habilidades
gue comumente sdo avaliadas, como leitura e escrita, e da maneira como Sao
avaliadas. Outras habilidades, como a criatividade, em que a crianca possa se
destacar e também serem utilizadas como uma estratégia para superar dificuldades,
como a dislexia, sdo pouco valorizadas e ndo incluidas na maioria dos curriculos.
Atualmente as pessoas com dislexia ndo estdo amparados pelas leis de incluséo

escolar brasileira, somente os casos de deficiéncia, transtornos globais do

15



desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (Decreto n. 7.611). Sabe-se
que as dificuldades escolares sao propulsoras, além de aspectos emocionais, da
evasdo escolar. Quando nao realiza intervencdo, hd uma probabilidade muito grande
de que individuos com dislexia venham a deixar a escola (Caldeira & Cumiotto,
2004). Nota-se, entdo, que a falta de reconhecimento e trabalho com as habilidades,
tomando-se como exemplo as habilidades criativas em criangas com dislexia, pode
ser decorrente ndo somente da falta de conhecimento ou de orientagdo da escola,
mas também de fatores ligados as leis educacionais existentes.

Dessa maneira, observa-se, de maneira geral, que nos diversos contextos
ndo ha a oportunidade de reconhecimento e investigacado das habilidades criativas
desempenhadas no dia a dia (aquelas presentes em qualquer pessoa) nem
daquelas mais desenvolvidas (presentes em génios da humanidade) em sujeitos
com dislexia, jA que suas dificuldades sdo quase sempre o foco de avaliacao,
discussao e intervencéo, situacdo que também se faz presente em inimeros outros
guadros diagnosticos. Essa visdo pode, dessa maneira, fazer-se responsavel pela
pequena quantidade de estudos sobre a criatividade com grupos minoritarios,
podendo-se citar, dentre deles, aqueles voltados a investigacado de individuos com
dislexia.

Nesse sentido, além dos aspectos relacionados a autoestima, estratégia
terapéutica e mesmo do reconhecimento da criatividade (na avaliacdo psicoldgica e
no ambiente escolar), fornecerem beneficios em aspectos pessoais para sujeitos
com dislexia, deve-se pensar também nos beneficios sociais. Reconhecer e
trabalhar com a criatividade nesses quadros é também fornecer uma variedade de

possibilidades para que esses individuos possam encontrar satisfacdo pessoal e

16



profissional, bem como ter seus interesses respeitados e suas habilidades
valorizadas a fim de que o diagnostico ndo atue de forma impeditiva ao seu
desenvolvimento. Desse modo, os ganhos que poderdo advir do conhecimento
gerado por esse tipo de estudo podem se fazer notar ndo s6 a nivel individual mas
também social, dada a oportunidade desses sujeitos exercitarem sua criatividade de

forma a contribuir para a solugéo dos problemas atuais.
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Criatividade

Aspectos conceituais da criatividade

Segundo definicdo de Torrance e Safter (1999), a criatividade poderia ser
compreendida enquanto um processo complexo e multideterminado, que envolve
inUmeras habilidades cognitivas, dentre as mais evidentes, podem ser citadas: a
percepcao de lacunas em algum tipo de informacéo, a identificacdo de solucdes
para estas lacunas e a quebra de barreiras, aspectos envolvidos neste processo, 0
gual servira de estimulacdo para a testagem e experimentacdo de novas hipoteses,
assim como a quebra dos padrdes e promoc¢ao de mudancas.

Atualmente a criatividade € uma das habilidades mais valorizadas em
diferentes areas de conhecimento e atuacdo profissional. No ambiente escolar é
compreendida na relacdo discente-docente, como uma forma de contribuir para o
processo de ensino-aprendizagem, valorizando a diversidade e individualidade de
cada aluno e professor em relacdo a producdo criativa na construcdo do
conhecimento (Alencar, 1986). Na area artistica € dada fundamental importancia a
pessoa criativa, sendo uma das areas em que € mais reconhecida (Lubart, 2007).
Em organizacfes e em empresas a criatividade € valorizada por oferecer a inovacao,
conceito esse difundido no ambiente organizacional por proporcionar ideias
inovadoras que beneficiam o desenvolvimento econdmico e de servicos (Bruno-
Faria, Veiga & Macédo, 2008).

No entanto, muito se caminhou até que a valorizacdo desse construto
pudesse ser notada tanto cientifica quanto socialmente. Isso porque durante muitos

séculos a criatividade foi relacionada a fatores misticos e sobrenaturais. Para os
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gregos, a criatividade estava relacionada a caracteristicas espirituais individuais
(daemon — espirito guardido), de modo que o conceito estaria mais relacionado a
habilidades e aptiddes humanas. Platdo acreditava que a criatividade era advinda de
inspiracdo divina e das musas. Aristoteles por sua vez relacionava 0S processos
criativos com os da loucura. J& a cultura romana a considerava como uma habilidade
genética, passada de pai para filho. Sob o olhar cristdo, presente no génesis da
Biblia, o homem seria resultado da criacdo de Deus, e, consequentemente, toda
forma de criatividade seria provinda dessa divindade (Albert & Runco, 1999;
Sternberg & Lubart, 1999).

A perspectiva subjetiva da criatividade foi predominante até o século XVII,
periodo no qual se iniciou a objetividade cientifica, dominada pelo empirismo. Nos
dois séculos seguintes houve uma dicotomia, na qual um lado validava a concepcao
romantica de que a criatividade devia-se a inspiracdo e sorte, e, do outro lado, os
positivistas que baseavam suas afirmacdes por meio dos fatos, do rigor cientifico e
do conhecimento pratico. Apés a influéncia de grandes pensadores da ciéncia, tais
como Francis Bacon, grande representante da objetividade na ciéncia, e Karl
Popper, que viabilizou tanto o empirismo como o racionalismo nas abordagens
cientificas, muda-se também a concepcao de criatividade (Pinheiro & Cruz, 2009).
Sendo assim, em meados do século XX a criatividade passa a ser vista como um
atributo humano, passivel de analise cientifica (Morais, 2001). Torna-se um dos
objetos de estudo da ciéncia psicolégica, percorrendo varias abordagens e sendo,
dessa maneira, varidveis as explicacdes para sua manifestacdo e a sua defini¢do

(Nakano & Wechsler, 2006a).
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Wechsler (1998b) descreve algumas abordagens explicativas da
criatividade, tais como: (a) Teorias associativas, comportamental e gestaltista: o
objeto de estudo da primeira refere-se a inter-relacdo entre o corpo e mente, e a
criatividade seria resultante de tal interacdo; a segunda teoria foi influenciada pela
primeira, sendo o funcionamento humano explicado pela relacdo estimulo-resposta,
e a criatividade se encontraria nas variagbes do comportamento, selecionadas por
consequéncias reforcadoras; ja a terceira teoria vé a criatividade como resultante da
percepcao do individuo em relagdo a um problema, como a solugdo para uma
gestalt; (b) Teorias psicanaliticas: a criatividade seria uma forma inconsciente de
solugéo de conflitos; (c) Teorias humanistas: a criatividade seria uma tendéncia do
ser humano a autorealizacdo; (d) Teorias desenvolvimentais: a criatividade seria
resultante do desenvolvimento do individuo, envolvendo principios construtivistas e
psicanaliticos, como os de acomodacédo, de direcdo e desenvolvimento libidinal,
entre outros. Segundo Alencar e Fleith (2003), ainda existem aquelas teorias que
possuem uma Visdo socio-historico-cultural de desenvolvimento da criatividade,
podendo-se citar, dentre elas: (a) Teoria do investimento em criatividade de
Sternberg; (b) Modelo componencial de criatividade de Amabile; e (c) Perspectiva de
sistemas

De acordo com estudos mais atuais na area, notadamente ha um
consenso sobre o atual constructo da criatividade: de que seria composta por quatro
elementos principais, (a) o processo criativo, (b) o produto criativo, (c) o ambiente
criativo e (d) a pessoa criativa. O produto deve ser validado socialmente por alguns
parametros, tais como novidade, relevancia e elegancia. Deve-se considerar uma

ideia criativa ndo somente aquela que envolva novidades, mas que envolva também
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solugbes para problemas individuais e sociais. O processo criativo envolve as
maneiras para se chegar ao produto criativo. Descreve e explica como ocorre a
criatividade, tanto em termos qualitativos quanto quantitativos, por meio de etapas e
processos, especialmente cognitivos. Ja o ambiente criativo est4 relacionado ao
contexto/situacBes externas ao individuo e as possibilidades oferecidas socialmente
que facilitam ou inibem a criatividade. E o responsavel para que os outros elementos
se desenvolvam. Em relacdo a pessoa estariam envolvidas caracteristicas
observaveis ou subjacentes ao sujeito, tais como determinadas caracteristicas de
personalidade, motivacdo, conhecimento, curiosidade, tolerancia face a ideias
diferentes, inteligéncia, intuicdo, autonomia, flexibilidade, imaginagéo, autoconfianca,
persisténcia, entre outros processos cognitivos (David, Nakano, Morais & Primi,
2011; Wechsler, 1999; Woodman, Sawyer & Griffin, 1993).

Dado o foco do presente trabalho situar-se na investigacdo da pessoa
criativa, maior énfase sera dada a esse aspecto da criatividade. Assim, segundo
Wechsler, Nakano, Nunes e Minervino (2010) as caracteristicas relativas a pessoa
criativa tiveram inicio a partir das investigagcbes conduzidas por dois grandes
autores, reconhecidos como os mais influentes da pesquisa moderna sobre a
criatividade: J. P. Guilford e E. P. Torrance.

De acordo com Kim (2006), Guilford, durante as décadas de 50 e 60,
destacou quatro habilidades cognitivas que seriam mais bem desenvolvidas em
pessoas criativas: Fluéncia, Flexibilidade, Elaboracdo e Originalidade. A fluéncia
caracteriza-se pela capacidade de propor uma quantidade de ideias relevantes, nao
necessariamente novas, para a resolucdo de problemas. A flexibilidade é a

capacidade de lidar com um problema de diferentes formas, avaliando qual solugéo
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€ a melhor. A elaboracdo refere-se a habilidade de desenvolvimento e
adaptabilidade de uma ideia. J& a originalidade, por sua vez, envolveria a
capacidade de producéo de ideias incomuns e raras (Kim, 2006).

Segundo Wechsler (1998b), Torrance, em 1980, insatisfeito com a énfase
do modelo de Guilford nos aspectos cognitivos, criou seu proprio modelo de
criatividade propondo a existéncia de indicadores tanto cognitivos quanto
emocionais. Segundo a mesma autora, ele propés mais dez caracteristicas criativas,
consideradas emocionais, além daquelas cognitivas jA propostas por Guilford, as
guais foram denominadas, em seus testes, de: Expressdo de emocédo, Fantasia,
Movimento, Combinacdo de ideias, Extensdo de limites, Perspectiva incomum,
Perspectiva interna, Uso de contexto, Analogias e Titulos expressivos. O presente
estudo considera, como definicao de criatividade, o modelo elaborado por esse autor
(Torrance, 2000).

A expressao de emocdes seria a capacidade de demonstrar sentimentos
e afetos na producéo cientifica. A fantasia, por sua vez, é a habilidade que permite ir
além do real, de transformar em realidade ideias que parecem impossiveis. O
movimento € caracterizado pela espontaneidade e dinamismo na expressao da
criatividade. A combinacdo de ideias envolve a unido de ideias na formulacdo de
uma nova e criativa. A extensao de limites é a capacidade de correr riscos, enfrentar
obstaculos, para a expressdo da criatividade é preciso ter coragem para romper
barreiras. A perspectiva incomum refere-se necessidade de obter informacdes por
diversos pontos de vista. A perspectiva interna € necessidade interna, do individuo,
de promover uma mudanca. O uso de contexto € a capacidade de estabelecer a

ideia no ambiente, pelo ambiente, causando impacto sobre as pessoas ou a
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sociedade. As analogias referem-se a capacidade de misturar as ideias com outros
conceitos, como cores, formas, objetos, a fim de chegar a criacdo. Os titulos
expressivos sdo a expressdo da esséncia da ideia criativa, comumente revela-se o
humor por detras da producédo, surpresa, alivio, entre outros elementos (Nakano &
Wechsler, 2012).

Uma segunda importante questdo recentemente bastante enfatizada
refere-se ao fato de que comumente o senso-comum tende a reconhecer somente
grandes feitos criativos, caracteristicos de génios da humanidade. No entanto,
teorias recentes afirmam que a criatividade deve ser reconhecida e valorizada de
duas maneiras: (1% obviamente aquela na qual a criatividade mostra-se muito
desenvolvida, pertencentes a esses génios, que acarretam mudanca social, também
denominada de Big C e (2% também por aquela, e ndo menos importante,
criatividade cotidiana, presente em todos os individuos, que permite a resolucéo de
problemas do dia-a-dia, também denominada de Little ¢ (Nakano & Wechsler, 2012).
Kaufman e Beghetto (2009) afirmam que esse tipo de classificacdo € importante,
pois proporciona uma visao diferenciada da criatividade, principalmente em relagcéo
daquela presente no senso-comum, e de que € possivel ser desenvolvida e
encontrada em qualquer pessoa.

Por fim, um terceiro ponto a ser destacado no estudo desse construto
refere-se a possibilidade de sua identificacdo e avaliacdo. Ainda que opinides
controversas sejam encontradas, Wechsler (2001) afirma que a criatividade pode ser
investigada de diversas formas, tendo como base diferentes modelos explicativos,
ressaltando-se, dentre eles, o modelo psicométrico, conforme enfatizado por Zanella

e Titon (2005). Dada a importancia dessa questdo, uma retomada dos principais
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pontos que vém sendo destacados pelos pesquisadores desse modelo sera

apresentado e discutido a seguir.

Avaliacao da criatividade

Segundo Lubart (2007) uma das questées mais relevantes a respeito da
criatividade é saber se realmente é possivel medi-la. O autor afirma que, na
literatura, € possivel encontrar varias formas de estudos e de instrumentos para sua
avaliacdo, os quais diferem tanto em sua forma quanto em relacdo a definicdo do
constructo. Ainda segundo o autor, torna-se necessaria distingdo entre dois
diferentes tipos de medidas: aquelas baseadas em critérios objetivos (fazendo uso
de analises estatisticas, envolvendo amostras, frequéncias, diante de uma
populacdo) e em critérios subjetivos (que tém como base a autoavaliacéo,
julgamentos consensuais, estudos de casos, entrevistas, etc.). Comumente o0s
instrumentos baseados nesse ultimo critério ndo apresentam o rigor psicométrico do
primeiro, ainda que os mesmos devam respeitar a compreensdo cientifica atual
sobre o fendmeno criativo para que sejam validados como capaz de medi-lo.

A dificuldade decorre do fato de que o processo de construcdo de um
instrumento psicométrico é repleto de dificuldades, as quais perpassam desde a
definicdo do constructo “criatividade” até a sua caracterizagdo em uma cultura. E
consenso de que a criatividade, seu desenvolvimento e expressao, ndo dependem
somente de caracteristicas individuais. O contexto social influencia fortemente e por
essa razao é verificado que existem diferencas até mesmo dentro do préprio pais, e,
consequentemente, ha a necessidade de que os testes abranjam tal diversidade,

conforme salientado por Wechsler, Nakano et al. (2010), de modo que, segundo a
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autoras, pesquisas internacionais tém encontrado alguns dados de que possa haver
comportamentos e habilidades que estejam presentes e sejam dependentes a
cultura em pessoas criativas, sendo que, por esse motivo, frequentemente s6 fazem
sentido quando dentro do seu contexto cultural. Por esse motivo, as medidas em
criatividade ndo devem também fugir da investigacdo de evidéncias de validade
baseada no conteddo, sendo crucial restringir o campo de validacdo de um
determinado instrumento, de maneira que o0 mesmo seja fidedigno as caracteristicas
da populacgéo para o qual serd utilizado, conforme apontado por Wechsler (1998a).

Dentro desse panorama, destaque deve ser dado aos instrumentos
criados por Guilford e Torrance, a partir dos quais tornou-se possivel quantificar, de
maneira fidedigna e precisa, a criatividade (Wechsler, 1998b) a ponto de, atualmente
tais testes serem os mais utilizados e validados em diversos paises, denominados,
respectivamente de Testes de pensamento divergente de Guilford e Testes de
pensamento criativo de Torrance.

Entretanto, diversos outros instrumentais se fazem presentes na literatura
internacional, podendo-se citar, como exemplos, alguns destacados por Nakano
(2006) e Shaughnessy (1995): (a) Testes de criatividade de Getzels e Jackson; (b)
Teste de criatividade de Wallach e Kogan; (c) Test de créativité; (d) Monitor Test of
Creative Potential (TCP); (e) Remote Associaties Test; (f) Creativity Assesment
Packet (CAP); (g) Kranz Talent Identification Instrument (KTTI); (h) Teste de
pensamento criativo — producdo de desenhos (TCT-DP), dentre outros. Convém
salientar, no entanto, que tal diversidade néo se faz presente em nosso pais, visto
gue, até o momento, no Brasil pode-se encontrar, de acordo com a lista do Sistema

de Avaliacdo dos Testes Psicoldgicos (Satepsi do Conselho Federal de Psicologia),
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somente quatro instrumentos publicados e aprovados para uso na avaliagao
psicométrica desse construto: (1) Teste de Torrance — Pensando Criativamente com
Figuras (Wechsler, 2004b); (2) Teste de Torrance — Pensando Criativamente com
Palavras (Wechsler, 2004a), (3) Escala de Estilos de Pensar e Criar (Wechsler,
2006), validados para o ensino médio e superior (Fleith & Alencar, 1992) e (4) e um
Unico instrumento voltado a avaliacdo de criancas: Teste de Criatividade Figural
Infantil (Nakano, Wechsler & Primi, 2011), validado para uso no ensino fundamental.

Além desses instrumentos, existem outros que baseiam sua avaliacdo em
outras caracteristicas que compdem a criatividade, que ndo aquelas cognitivas,
baseados na investigacdo de tracos psicolégicos, de personalidade, motivacionais,
biograficos, estilos de criar e de interesses. Dentre os testes internacionais mais
utilizados encontram-se: (a) Group Inventory for Finding Creative Talent (GIFFI | e
I1), (b) Preeschool Interest Description (PRIDE); (c) Survey de atitude para
criatividade; (d) Escala de preferéncia, de Basadur; (e) Creativity Checklist (CCH); (f)
Scale for rating behavioral characteristics of superior students. No Brasil pode-se
encontrar outras, ainda nao disponibilizadas, tais como (b) “Eu seria mais criativo(a)
se...”; (c) Minha sala de aula; (d) Inventario de praticas docentes para a criatividade
na educacédo superior; (e) Indicadores de clima para a criatividade no ambiente de
trabalho (Alencar, Bruno-Faria & Fleith, 2010).

Apesar dos diversos instrumentos apresentados, € muitas vezes discutida
na literatura se 0os mesmos sdo capazes de predizer o comportamento criativo do
dia-a-dia (Wechsler & Nakano, 2002). Comumente essa discussdo emerge pela
critica de que os testes ndo abrangem todas as possibilidades criativas do ser

humano (Amabile, 1983; Kim, 2006; Silvia, Winterstein, & Willse, 2008; Zeng, Proctor
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& Salvendy, 2011). No entanto, segundo Wechsler (1998a) e Morais e Azevedo
(2009) essa preocupacdo € existente dentro da psicometria, podendo ser
compreendida em estudos que investiguem a validade de critério.

Segundo Pasquali (2001) a validade de critério envolve a validade de um
instrumento de medicdo comparando-o com um critério externo, sendo esse um dos
meios para se julgar a validade de um instrumento. Dessa forma, é considerado que
guanto mais os resultados do instrumento se relacionam com o padréo (critério)
maior sera a validade do mesmo. O autor afirma ainda que a validade de critério
deve ser compreendida pela validade convergente e preditiva. A primeira volta-se a
investigagcédo daquela habilidade no tempo presente, no mesmo momento ou ponto
no tempo, relacionando-se, na maioria das vezes, com situagdes cotidianas e outros
instrumentos que mecam as mesmas habilidades. Ja a segunda ocorre quando o
critério encontra-se no futuro, refere-se a extensao no qual determinado instrumento
mostra-se capaz de predizer futuros desempenhos dos individuos. Este tipo de
validade foi utilizado por Wechsler (2004a, 2004b) durante o processo de adaptacao
dos testes de Torrance para a realidade brasileira, tomando-se dois grupos: um
composto por individuos reconhecidamente criativos em suas areas e outro por
individuos comuns, cujos resultados mostraram-se significativamente diferentes.

Em relacdo a criatividade, segundo Wechsler (1998a), a validade
convergente pode ser observada frequentemente pelas altas correlagdes positivas
entre diferentes instrumentos, podendo-se citar, como exemplo, a pesquisa
desenvolvida por Nakano, Wechsler e Primi (2012) de busca por evidéncias de
validade do Teste de Criatividade Figural Infantil, ocasido em que o desempenho

dos sujeitos no instrumento citado foram comparados com o obtido no teste figural
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de Torrance. Por outro lado, de acordo com Morais e Azevedo (2009), a validade
preditiva pode ser observada comumente em estudos que buscam avaliar os efeitos
de programas de criatividade, visto que 0s mesmos usualmente utilizam treinos
baseados em atividades consideradas criativas por consenso social (entre
profissionais, pesquisadores, etc). Desse modo, na maioria desses estudos
frequentemente sdo avaliados os desempenhos nos testes pré e pds-programas,
sendo encontrada quase sempre uma melhora no pds em relagédo ao pré (Nakano,
2011), provavelmente em razdo da implementagéao do treino criativo, sendo, entéo,
0s testes capazes de prever futuros desempenhos criativos (validade preditiva).
Pasquali (2009) afirma que para, entdo, um instrumento ser confiavel e
valido, que meca aquilo que, de fato, pretende medir, como a criatividade, €&
necessario que haja a compreensao e estudos de trés evidéncias: das ja citadas
validade de conteudo e de critério, mas também da validade de constructo. Para
Wechsler e Nakano (2002) o estabelecimento da validade de constructo para a
criatividade depara-se com dois grandes desafios: (1) necessidade de desenvolver
estudos experimentais sobre o comportamento criativo e (2) a importancia de se
distinguir, empiricamente, a criatividade da inteligéncia. Em relacdo ao primeiro
desafio, Wechsler (2004a) destaca que, atualmente, e decorrente de resultados de
inimeras investigacdes experimentais, tornou-se consenso entender a criatividade
como um constructo complexo e multidimensional. No entanto, principalmente no
Brasil, é necesséario que estudos sejam continuos e mais frequentes, e que sejam
realizados com cautela, baseados em parametros cientificos empiricos de validade e
precisdo. Por sua vez, alguns aspectos sobre o segundo desafio serdo discutidos

alguns aspectos a seguir.
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RelagOes entre criatividade e inteligéncia

Podem ser verificadas discussdes historicas, desde até mesmo o inicio
dos estudos de ambos os conceitos (criatividade e inteligéncia), tendo como
principais focos de debate se tais construtos seriam habilidades sinGnimas,
diferenciadas ou sobrepostas (Wechsler, Nunes, Schelini, Ferreira & Pereira, 2010).
Segundo Wechsler (2008), o inicio dos estudos sobre essa questdo comeca com
Guilford, em meados da década de 1960, o qual, por meio de estudos empiricos,
diferenciou as duas habilidades, afirmando: enquanto a inteligéncia estaria ligada a
um pensamento convergente (no qual se busca uma Unica solucdo para
determinado problema), a criatividade estaria relacionada ao pensamento divergente
(no qual se busca diversas solucdes para determinado problema) (Guilford, 1967).
Tal percepcao reacende questdes como: a criatividade seria parte da inteligéncia? A
inteligéncia sobrepde e/ou influéncia a criatividade ou vice-versa? Ambos os
constructos seriam sinbnimos ou habilidades independentes entre si?

Em estudos nacionais que buscaram identificar as relacdes entre ambos
0s constructos é verificada diversidade nos achados. Primeiramente podem ser
citadas aquelas pesquisas que encontraram baixas correlacbes entre eles, por
exemplo, a realizada por Mendonca e Fleith (2005) que investigaram a relacdo entre
criatividade, inteligéncia e autoconceito em alunos bilingues e monolingues.
Utilizaram os seguintes instrumentos: “Teste de Torrance”, “Teste Nao-Verbal de
Raciocinio para Adultos” e “Escala Fatorial de Autoconceito”. As autoras nao
encontraram correlacdes significativas entre criatividade, autoconceito e inteligéncia
de alunos monolingues. Em relacdo aos bilingues foram identificadas correlac6es

positivas entre algumas habilidades criativas com alguns aspectos de autoconceito,

29



mas entre criatividade e inteligéncia também n&o foram encontradas correlagdes
positivas.

Resultados semelhantes foram encontrados por Wechsler, Nunes et al.
(2010) que buscaram investigar as semelhancas e diferencas entre criatividade e
inteligéncia. Os instrumentos utilizados para a avaliacdo de ambos 0s constructos
foram a “Bateria Woodcock-Johnson IlI” e o “Testes de pensamento criativo de
Torrance, versoes figural e verbal - Forma A”. Os resultados encontrados pelas
autoras evidenciaram que as relacbes entre criatividade e inteligéncia foram
significativas somente para a amostra geral. No entanto, essa diferenca néo se faz
presente este quando os grupos foram subdivididos segundo os resultados acima ou
abaixo da mediana na Woodcock, apresentando correlagbes baixas e néao
significativas entre ambos os constructos. Outro achado interessante foi em relacéo
a “recuperacao da informagao” avaliada pela Woodcock e considerada uma medida
de criatividade por representar a associacdo de ideias. Segundo as autoras foi
encontrada baixa correlacdo entre essa habilidade com os testes de Torrance,
concluindo que a criatividade ndo seria mera associacdo de informacdes pela
memdaria e envolveria outros aspectos cognitivos.

Nakano e Zaia (2012) também realizaram um estudo no qual buscou
identificar possiveis correlacbes entre criatividade e inteligéncia emocional. A
amostra do estudo foi composta por 162 criancas com idades entre 9 e 11 anos, de
ambos o0s sexos, pertencentes ao 4° e 5° ano de uma escola publica de Ensino
Fundamental. Os testes utilizados foram o “Teste de Criatividade Figural Infantil” e o
“Teste de Inteligéncia Emocional para Criancas”. Os resultados indicaram que as

variaveis sexo e série exercem influéncia significativa na medida de criatividade e
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nao foram verificadas correlagcdes positivas entre os fatores da inteligéncia
emocional, o que na presente pesquisa indicaria a independéncia dos construtos.

Por sua vez, podem ser encontrados também estudos que verificaram
correlagbes moderadas entre a criatividade e a inteligéncia. Barros, Primi, Miguel,
Almeida e Oliveira (2010) buscaram verificar se o “Teste de Criacdo de Metaforas”
seria uma medida Unica de criatividade ou também de outros constructos como
inteligéncia. Foram investigados dois grupos: um composto por estudantes de um
programa de educacao de adultos e outro formado por estudantes universitarios (de
arquitetura e urbanismo). De modo geral foi encontrado em ambos 0s grupos que a
medida de criatividade apresentou correlacdo significativa com duas medidas de
raciocinio (0,31 com raciocinio abstrato e de 0,48 com raciocinio verbal),
evidenciando que o teste investigado apresenta medidas de criatividade e que tais
medidas estariam moderadamente correlacionadas com as de inteligéncia, néo
sendo, dessa forma, constructos idénticos.

Nakano (2012) buscou também investigar a relacédo entre tais constructos
em criangas entre sete e 12 anos. Foram utilizados o “Teste de Criatividade Figural
Infantil” e o “Teste Desenho da Figura Humana”. Os resultados demonstraram que o
desempenho em inteligéncia relacionou-se significativamente com o desempenho no
teste de criatividade (r=0,47; p<0,01), sendo encontrada uma relacdo moderada
entre esses constructos. Por sua vez, Nakano e Brito (2013) aplicaram a “Bateria de
Provas de Raciocinio Infantil” e o “Teste de Criatividade Figural Infantil” em 135
criancas que frequentavam do 4° ao 6° ano do Ensino Fundamental, a fim de
também verificar qual seria a correlacdo encontrada entre o desempenho obtido nos

dois instrumentos, sendo o primeiro correspondente a inteligéncia e o segundo a
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criatividade. As autoras encontraram uma correlagéo baixa (r=0,22, p<0,008) entre
as medidas.

A partir desses resultados e do que observaram em outros estudos, essas
autoras (Nakano, 2012; Nakano & Brito, 2013) afirmam que apesar de tal relacdo ser
bastante pesquisada, ndo h& um consenso sobre a tematica. Por esse motivo,
concluem que ha a necessidade de que novos estudos sejam realizados,
principalmente diversificando-se e utilizando-se diversos instrumentos que megam
ambos o0s constructos, a fim de que resultados mais consistentes sejam
encontrados.

Considerando-se a necessidade, apontada por diversos autores, de mais
pesquisas empiricas na area da criatividade, uma revisao daquelas encontradas na
literatura nacional sobre criatividade foi realizada, cujos resultados sado destacados a

sequir.

Revisao de pesquisas na area da criatividade: tendéncias e lacunas

Em 2001, Wechsler (2001) observou que naquela ultima década as
pesquisas brasileiras sobre criatividade haviam sido realizadas em sua grande
maioria no ambito académico, principalmente no universitario, por meio de
dissertacoes e teses, e também pelo trabalho individual dos docentes. Os problemas
de pesquisa que comumente permeavam esses trabalhos envolviam a identificacédo
e 0 desenvolvimento da criatividade no ensino, da pré-escola a universidade. Os
grupos frequentemente investigados eram de estudantes pertencentes a escolas

publicas e seus professores. A autora também encontrou pesquisas sobre a
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criatividade no ambiente de trabalho e da saude, mas em menor nimero em relagéo
as académicas.

No ano seguinte, Wechsler e Nakano (2002) realizaram uma nova
investigacdo na base de dados de periddicos Index-Psi abrangendo o periodo de
1984 a 2002. Foram encontradas 64 publicacdes. Verificaram que grande parte dos
estudos (55%) era composta de investigacdes tedricas, seguida de pesquisas
guantitativas (31%) e qualitativas (8%), e por fim, de revisdes bibliogréaficas (6%).
Nos estudos tedricos as abordagens de investigacdes mais utilizadas apresentavam
enfoque psicanalitico e educacional. Nos demais tipos de estudos (quantitativos e
gualitativos) a abordagem de investigacdo predominante foi a educacional, sendo
grande parte das maneiras de se avaliar a criatividade realizada por testes, em
ambas as metodologias.

Wechsler e Nakano (2003) realizaram novamente essa pesquisa
envolvendo, além das publicacbes periodicas, teses e dissertacfes brasileiras. As
bases pesquisadas foram a CAPES e, mais uma vez, a Index-Psi, entre os anos de
1984 e 2002. Os resultados mostraram a existéncia de 85 teses e dissertaces e 64
artigos cientificos. Em 2007 as mesmas autoras realizaram um novo estudo cujo
objetivo foi também identificar as caracteristicas de producéo cientifica brasileira
entre os anos de 1984 e 2006, a fim de complementar o estudo anterior.
Encontraram 104 teses e dissertacbes e 95 artigos cientificos. Verificaram em
ambas as pesquisas que nas teses houve um grande numero de utilizacdo de
métodos qualitativos, tais como entrevistas e questionarios, seguidas de
investigacbes tedricas com enfoque educacional. Por sua vez as publicacdes

periddicas tiveram uma predominante quantidade de trabalhos tedricos com enfoque
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psicanalitico, seguido de investigacfes quantitativas, realizadas por meio de testes e
escalas. Outro achado diz respeito as populagdes investigadas, sendo em sua
maioria composta por adolescentes e adultos. Concluiram que o maior foco de
investigagdo diz respeito a criatividade no contexto educacional, existindo
precariedade de pesquisas nas areas organizacionais e da saude.

Zanella e Titon (2005) também realizaram uma pesquisa sobre producdes
em criatividade no banco de dados de teses e dissertacdes da CAPES entre 0s anos
de 1994 e 2001. Foram selecionados 68 trabalhos, sendo constatado que havia
maior producdo nas regides sudeste e centro-oeste. Foram identificados maiores
nameros de estudos experimentais (39%), seguidos pelos de revisao bibliografica
(27,1%) e estudos de caso (18,6). A abordagem tedrica mais utilizada diz respeito a
psicometria (33,8%). Houve muita variagdo na area tematica investigada, sendo a
mais frequente a relacionada com praticas pedagodgicas (39,7%), seguidas das
relacionadas com as areas da saude (8,8%) e organizacional (8,8%).

Pode-se observar nas pesquisas relatadas que a producéo nacional varia,
ficando muitas vezes dividida, em relacéo ao tipo de pesquisa realizada (qualitativa e
guantitativa) e sendo quase sempre a area escolar de maior investigacao nacional
em relacdo as organizacionais e da saude. Segundo pesquisa de Wechsler e
Nakano (2011), que visou identificar as producfes cientificas nacionais sobre a
tematica “criatividade e educacao”, verificaram-se cinco principais temas que vém
sendo mais frequentemente investigados nesse ambito: (1) concepcdo de
criatividade (na visdo de professores e alunos), (2) perfil do professor criativo, (3)
caracteristicas de alunos criativos, (4) formacdo de professores e (5) estratégias de

ensino e programas para o desenvolvimento da criatividade. Tal pesquisa foi
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realizada nas bases de dados da CAPES de teses e dissertacbes e nas bases
Scielo e Pepsic de publicacdes periddicas, abrangendo o periodo de anos de 1987 a
2008, e cruzando os termos “criatividade” e “educacao”. Foram encontradas 1021
producdes na primeira base, 40 na segunda e 63 na terceira, mas somente foram
analisadas aquelas cujos objetivos da pesquisa se referiam a teméatica.

Silva e Nakano (2012) também realizaram um estudo com o mesmo
objetivo do estudo anteriormente citado. Foram investigadas as mesmas bases, mais
a base PsycINFO, de publicagfes periddicas. Foram encontradas 82 que se referiam
efetivamente a tematica, dentre os anos de 1995 a 2009. As autoras verificaram seis
principais temas que permearam as pesquisas encontradas, um a mais que o estudo
anterior: (1) criatividade no processo de educacao; (2) percepcédo dos professores
sobre 0 uso de sua criatividade em sala de aula; (3) percepcédo dos alunos em face
da criatividade de seus professores; (4) desenvolvimento da criatividade; (5) clima da
criatividade em sala de aula; (6) inclusdo por meio da criatividade. Além disso,
verificaram que a faixa etaria adulta foi mais investigada e que estudos empiricos
prevalecendo em relacéo aos teoricos.

Ambas as pesquisas revelaram algumas necessidades de investigacoes,
como aquelas que envolvam grupos de criancas e adolescente e grupos minoritarios
gue também frequentam o ambiente escolar, tais como aqueles individuos com
deficiéncias e com altas habilidades (Nakano & Wechsler, 2002; Nakano &
Wechsler, 2007; Silva & Nakano, 2012; Wechsler, 2001; Wechsler & Nakano, 2011).
Dentre esses grupos também podem ser inclusos os casos de transtornos de

aprendizagem, e mais especificamente os de dislexia, foco do presente trabalho. A
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seguir serdo abordadas a classificacdo, conceituacao, avaliagcéo e intervengcao desse

transtorno de aprendizagem que envolve especificamente os processos de leitura.
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Dislexia

Transtornos de aprendizagem

Antes de iniciar a explanacdo sobre os transtornos de aprendizagem, é
necessario que se faca uma distincdo entre os termos “dificuldades de
aprendizagem” e “transtornos de aprendizagem”. O primeiro advém de questbes
relacionadas a problemas de ordem pedagdgica, emocional, sécio-cultural, entre
outros. O segundo é resultante de disfungcdes do Sistema Nervoso Central,
relacionadas a uma “falha” no processo de aquisicido e processamento da

informacéo, possuindo etiologias e critérios diagnosticos proprios (Ciasca, 2003;

Rubinstein, 1999).

O termo “transtorno” é usado por toda a classificacéo, de forma a evitar problemas
ainda maiores inerentes ao uso de termos tais como “doenga” ou “enfermidade”.
“Transtorno” ndo é um termo exato, porém é usado para indicar a existéncia de um
conjunto de sintomas ou comportamentos clinicamente reconhecivel associado, na
maioria dos casos, a sofrimento e interferéncia com func@es pessoais (OMS, 2008,

p. 5).

De acordo com o National Joint Committee on Learning Disabilities,
“transtornos de aprendizagem” € um termo global, diz respeito a um grupo
heterogéneo de alteracdes que se apresentam por meio de dificuldades na aquisi¢cao
e uso de habilidades académicas, como a leitura, escrita e matematica. Essas
alteracdes sao intrinsecas ao ser humano e podem acontecer ao longo da vida
(Mufioz, Fresneda, Mendonza, Carballo & Pestun, 2005). Além disso, possuem
carater crébnico e podem acarretar comorbidades emocionais, tais como a depressao
e transtornos de ansiedade, e necessitam de intervencdes especificas e adequadas

a cada quadro (Germano & Capellini, 2011; Lima, Salgado & Ciasca, 2011).
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De maneira geral, os principais critérios diagndsticos para os transtornos
especificos de aprendizagem presentes em ambos manuais nos manuais da
American Psychological Association (2002a) e Classificacdo Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados a Saude (OMS, 2008) sao: dificuldades de
aprendizagem desde as primeiras etapas de desenvolvimento; desempenho abaixo
de esperado para a idade e inteligéncia em testes padronizados de leitura,
matematica ou expresséao escrita; ndo se deve a fatores como falta de oportunidade
de aprendizagem, escolarizacdo, deficiéncia intelectual e a déficits sensoriais.

No Manual de Diagndstico e Estatistico das Perturba¢des Mentais (DSM-
IV-TR) (APA, 2002a) sao descritos quatro tipos de transtornos de aprendizagem: (1)
transtorno da leitura (descrito no item 315.0), (2) transtorno da matematica (descrito
no item 315.1), (3) transtorno da expresséo escrita (descrito no item 315.2) e (4)
transtorno da aprendizagem sem outra especificacdo (descrito no item 315.9). A
Classificacdo Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID-
10) (OMS, 2008) utiliza uma nomenclatura diferenciada do DSM-IV-TR (APA, 2002a)
para transtornos de aprendizagem e propde os “Transtornos especificos do
desenvolvimento das habilidades escolares” (descrito no item F.81). Sdo descritos
seis tipos de transtornos: (1) transtorno especifico da leitura (descrito no item F81.0),
(2) transtorno especifico da soletracdo (descrito no item F81.1), (3) transtorno
especifico da habilidade aritmética (descrito no item F81.2), (4) transtorno misto de
habilidades escolares (descrito no item F81.3), (5) outros transtornos do
desenvolvimento das habilidades escolares (descrito no item F81.8) e (6) transtorno
ndo especificado do desenvolvimento das habilidades escolares (descrito no item

F81.9).
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Esses transtornos também podem apresentar outras nomenclaturas no
meio cientifico. Comumente pode-se encontrar “disturbios de aprendizagem” (para
transtornos de aprendizagem de maneira global, ou seja, pode referir-se a um
transtorno especifico ou mesmo a um misto ou sem especificacdo, sendo, dessa
forma, mais genérico), “discalculia” (para transtorno de matematica), “disgrafia” (para
transtorno de escrita) e “dislexia” (para transtorno de leitura) (Moojen, 1999).

Os transtornos sem especificacdo (que envolvem, de maneira geral, 0s
seguintes transtornos: do DSM-IV-TR, o “transtorno da aprendizagem sem outra
especificacao”; e da CID-10, “outros transtornos do desenvolvimento das habilidades
escolares” e “transtorno ndo especificado do desenvolvimento das habilidades
escolares”) sao aqueles transtornos que néo satisfazem critérios para os transtornos
especificos de aprendizagem, mas constituem-se de dificuldades académicas que
preenchem os critérios diagnodsticos para transtornos de aprendizagem. Por sua vez,
o transtorno misto de habilidades escolares, proposto pela CID-10, pode definido
como aquele em que se fazem presentes dois ou mais transtornos especificos (APA,
2002a; OMS, 2008).

A discalculia € um transtorno especifico que envolve principalmente
prejuizos nas habilidades matematicas. Costuma acarretar secundariamente déficits
de atencdo, prejuizos em habilidades linguisticas, em organizacdo espacial e
temporal, e em habilidades perceptuais. Achados mais aceitos na explicacdo desses
guadros dizem respeito a uma falha/prejuizo em um ou mais dos mecanismos
neurocognitivos e/ou neuropsicolégicos responsaveis pelo calculo aritmético
(reconhecimento e producdo de numeros; representacdo numero/simbolo;

discriminacdo visoespacial; etc.). Verificam-se dificuldades cotidianas de calculo
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mental, de reconhecer os diversos conceitos matematicos na resolucdo de um
problema dessa origem (Shalev, 2004). Atinge cerca de 1% da populagéo escolar
(APA, 2002a).

A disgrafia € um transtorno especifico que envolve a habilidade escrita.
Aparece frequentemente associado a discalculia e a dislexia, sendo raros 0s casos
em que aparece “puro”’, ou seja, ndo associado a ambos os transtornos citados
(prevaléncia ndo estimada) (APA, 2002a). A origem da disgrafia também é
neurocognitiva, envolvendo principalmente a coordenagdo motora e o planejamento
motor, e, secundariamente, déficits na percepcao visoespacial e em habilidades
linguisticas (Deuel, 1994).

Por sua vez, a dislexia, que sera o foco de investigacéo desse trabalho, é
o transtorno mais frequente em relacdo aos outros transtornos de aprendizagem, e
envolve principalmente prejuizos em leitura (APA, 2002a). Os proximos dois topicos
desse trabalho exploram outros aspectos sobre tal transtorno, como os historicos, as

conceituacdes, 0s processos de avaliacdo e os de intervencéo.

Aspectos historicos e conceituacao da dislexia

O primeiro a utilizar o termo “dislexia” foi o oftalmologista Berlin, em 1872,
para nomear a perda da habilidade de leitura apés uma lesdo cerebral. W. P.
Morgan, em 1896, publicou no British Medical Journal o caso de um adolescente que
era incapaz de ler, apesar de ter condicBes cognitivas para cumprir essa tarefa.
Nomeou o caso de “cegueira verbal”. Em 1907, Stevenson em seu estudo encontrou
a “cegueira verbal” em seis familiares, iniciando possiveis evidéncias genéticas. Em

1917, a expressao “dislexia” volta em substituicdo a “cegueira verbal”, referindo-se
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as causas de dificuldades de leitura ao desenvolvimento do individuo e ndo somente
decorrentes de lesfes. Foi J. Hinshelwood quem realizou tal substituicdo, em estudo
em que verificou dificuldades de leitura e de escrita em um paciente com inteligéncia
normal. Concluiu que possivelmente a causa desse disturbio estaria relacionada com
um defeito congénito no cérebro, afetando a memoria visual de palavras e letras. A
oftalmologia foi a area responséavel por iniciar os estudos em dislexia e também
demonstrar que as dificuldades ndo seriam resultantes de alteragbes nos olhos, mas
em areas de funcionamento da linguagem no cérebro (Carvalhais & Silva, 2007).

Em 1925, nos Estados Unidos foi realizada uma investigacdo sobre as
causas de encaminhamentos de criancas para unidades de saude mental, e
verificou-se que as mais frequentes eram dificuldades de leitura, escrita e soletragao.
Em 1928, S. T. Orton ja se dedicava ao estudo dos transtornos de aprendizagem e
publicou um trabalho clinico descrevendo distorcbes perceptivo-linguisticas
especificas (principalmente inversdes e imagens espelhadas de letras e palavras)
em criancas com dificuldades de leitura. O autor sugeriu que esse fenbmeno era
provocado por imagens competitivas entre os dois hemisférios cerebrais devido a
faléncia em estabelecer dominancia lateral unilateral. Denominou essa condicao de
“estrefossimbolia” (simbolos invertidos), sendo, atualmente, ainda considerado um
dos principais sinais de dislexia. No entanto, verificou, apds dez anos de pesquisa,
gue tal condicdo de leitura ndo tinha relacdo ao que havia proposto sobre os
hemisférios (Snowling, 2004).

Em 1950, Hallgério publica o primeiro estudo genético, utilizando-se do
termo “dislexia especifica”. A partir desse momento, psicélogos passaram a se

interessar pela tematica, investigando aspectos psicologicos e sociais caracteristicos
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desse quadro, evidenciando diversos aspectos de linguagem, utilizados como
critérios diagnosticos na avalicdo da dislexia até os dias de hoje (Rotta & Pedroso,
2006).

Na década de 1960, alguns autores até entdo ja reconhecidos na area de
transtornos de aprendizagem, tais como Orton, Hermen, Eisemberg e Thompson se
preocuparam com a definicdo correta de dislexia. Em 1968 a World Federation of
Neurology propde, dessa maneira, uma definicdo: a dislexia é um transtorno de
aprendizagem de leitura e ndo deve ser explicada por déficit intelectual, por
problemas sensoriais, por falta de instrucdo escolar; deve ser resultante de
perturbacdes em aptiddes cognitivas fundamentais e de origem constitucional
(Germano, Pinheiro & Capellini, 2009).

Atualmente essa definicdo ainda € aceita, como vista na afirmacdo de
Lyon, Shaywitz e Shaywitz (2003), a dislexia € um transtorno de aprendizagem que
envolve desde dificuldades para aprender a ler até problemas para adquirir
proficiéncia em escrita e ortografia. Sua origem € neurobiolégica e ndo é resultante
de deficiéncia intelectual, nem de aspectos motivacionais. E caracterizada por
dificuldades no reconhecimento das palavras e por dificuldades em soletracdo. Na
Figura 1 podem ser observados alguns sinais comumente apresentados durante o

desenvolvimento de uma crianca com dislexia (Lima, Salgado & Ciasca, 2010).
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LINGUAGEM

- Atraso de fala;
- Histérico familial de atraso na fala e dificuldade na leitura;
- Troca de sons na fala;
- Demora para aprender novas palavras;
- Dificuldades para recordar nomes e simbolos;
- Dificuldades em aprender rimas.

LEITURA
- Dificuldade em distinguir as letras do alfabeto;
- Dificuldade em leitura, escrita e ortografia;
- Dificuldade para separar e diferenciar sons;
- Dificuldade para discriminar fonema-grafema (som-letra);
- Apresenta inversdo de silabas ou palavras;
- Apresenta adi¢cdes/omissdes de fonemas ou silabas;
- Apresenta leitura silabada, lenta e com muitos erros;
- O uso excessivo de palavras substituidas (aquela coisa, aquilo) para
nomeacao objetos;
- Nivel de leitura abaixo para faixa etaria e nivel de escolaridade;
- Dificuldade para recontar uma historia;
- Dificuldade para compreender os enunciados dos problemas de
matematica;
- Dificuldade para compreender textos.

ESCRITA
- Letra com caracteristicas disgraficas;
- Dificuldade no planejamento motor da escrita e para fazer a letra
cursiva,;
- Dificuldade na preenséo do lapis;
- Dificuldade para copiar a licdo da lousa;
- Dificuldade para expressao por meio da escrita, elaboracéo de textos
escritos/ planejar e fazer redacoes;
- Escrita com erros significativos: omissdes, trocas, adicbes/omissdes
fonémicas e silabicas e aglutinacoes.

Figura 1. Sinais indicativos de Dislexia do Desenvolvimento
Fonte: Lima, R. F., Salgado, C. A., & Ciasca, S. M. (2010). Dislessia Evolutiva: aspetti neurobiologici
ed educazionali. Rivista di Neuroscienze, psicologia e scienze cognitive, 1-15. Recuperado em 11
janeiro, 2013, de http://www.neuroscienze.net/public/pdfart/1672.pdf. Reprodugéo autorizada pelos
autores.

Na CID-10 (OMS, 2008) a dislexia € denominada como “transtorno
especifico da leitura” e no DSM-IV-TR (APA, 2002a) como “transtorno de leitura”.

Apesar da diferenca nas nomenclaturas, os critérios diagndsticos sdo semelhantes:
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(a) E um comprometimento no desenvolvimento das habilidades da leitura
(rendimento inferior ao esperado para a idade cronoldgica, para a inteligéncia
medida, tanto em aspectos de correcdo quanto em velocidade e
compreensao, medidos por testes padronizados);

(b) Nao deve ser atribuivel a escolarizacdo inadequada e a comprometimentos
sensoriais (as dificuldades devem exceder aqueles que podem estar
associados);

(c) A leitura oral é caracterizada por distor¢des, substituicbes ou omissdes; a
leitura em voz alta e silenciosa é lenta e caracterizada de erros de
compreensao;

(d) Individuos com dislexia costumam apresentar um desenvolvimento tardio da
fala.

A partir desses critérios e estudos neurocientificos na area, foram
propostas inUmeras maneiras de classificar a dislexia. Boder (1973) propde trés
classificacoes: diseidética, disfonética e mista. Na diseidética ocorre dificuldade para
perceber palavras e letras, decorrentes de prejuizos no processamento visual,
comumente a leitura sera mais trabalhosa. Na disfonética observam-se dificuldades
para analisar e sintetizar palavras, o prejuizo encontraria ho processamento auditivo
da informacdo, com dificuldades em realizar a correspondéncia grafema-fonema.
Nesse caso a leitura seria caracterizada por trocas, inversdes, adicfes de letras e
palavras. Na dislexia mista o individuo apresentaria ambos os prejuizos (visual e
auditivo), sendo o grupo mais comprometido.

Coltheart, Masterson, Byng, Prior e Riddoch (1983) propéem um modelo

de leitura baseado em duas rotas, a léxica e a fonoldgica, e que o prejuizo em
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alguma dessas rotas ou em ambas explicaria a dislexia. A rota léxica, também
denominada de visual ou direta, € a via pela qual séo identificadas as palavras
familiares, que ja foram processadas e armazenadas e sdo, dessa maneira,
reconhecidas e compreendidas. A rota fonologica, também denominada de indireta
ou subléxica, € a rota pela qual as palavras séo identificadas através dos fonemas,
passam da representacdo auditiva para a semantica. Essa via permite a leitura de
palavras que nao estdo representadas no Iéxico mental (pseudopalavras, palavras
desconhecidas). Quando o0s prejuizos encontram-se na via léxica, verifica-se a
dislexia superficial, quando na via fonologica, verifica-se a dislexia fonologica, e
guando nas duas rotas, verifica-se a dislexia profunda.

Heim et al. (2010) propdem que, além do déficit fonoldgico, prejuizos em
outras habilidades poderiam ser primarias na explicacdo da dislexia. A fim de
investigar essas habilidades, esses autores avaliaram, em criangas com dislexia e
sem dificuldades de aprendizagem, a consciéncia fonologica, a discriminacao
auditiva, a deteccdo de movimento, a atencdo visual e a imitacdo de ritmo.
Verificaram trés grandes grupos com prejuizos comuns, e classificou a dislexia em:
(a) maiores prejuizo em consciéncia fonoldgica, (b) maiores prejuizos em atencéo
visual e (c) prejuizos em consciéncia fonolégica, em discriminacdo auditiva e tarefas
gue envolvem o processamento magnocelular.

Outra area pesquisada e muito discutida no ambito cientifico refere-se as
regides cerebrais envolvidas na dislexia. Uma das primeiras investigacdes foi
realizada por Galaburda e Kemper (1979), no qual identificaram diferencas
anatébmicas na regido silviana esquerda, no lobo temporal, por meio de uma analise

post mortem de um individuo com dislexia. Galaburda e Geschwind (1980), por sua
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vez, verificaram diferencas no tamanho entre os dois hemisférios cerebrais,
enquanto na populacdo geral o esquerdo tende a ser mais volumoso, em sujeitos
com dislexia ambos tendem a ser simétricos, principalmente na regido temporal.
Snowling (1995), por outro lado, afirmou que o giro angular seria a area de que teria
maior relacdo com a linguagem e, consequentemente, alteracées anatdbmicas em tal
area poderiam explicar a dislexia.

Apesar dessas evidéncias anatbmicas, Fonseca (2009) afirma que o
entendimento do cérebro enquanto possuidor de areas isoladas responsaveis por
algum comportamento humano voluntario ou superior, como ler, é superado.
Segundo esse autor, A. R. Luria, propds um modelo no qual envolve uma interacao

dindmica e sistémica das areas cerebrais.

Para ler, escrever ou calcular, por exemplo, o cérebro pde em marcha, para cada
um dos processos, um complexo sistema funcional, composto de varios
subsistemas visuais, auditivos, tatil-cinestésicos e motores, subléxicos, Iéxicos,
cognitivos e metacognitivos que interagem sequencialmente, melodicamente e
sistemicamente (Fonseca, 2009, p. 343).

Nesse caso, 0os achados neuranatdomicos para a dislexia, relativos a
regides cerebrais, dizem respeito, entdo, a subsistemas que compde 0 sistema
funcional da leitura. Exames de imagem funcional (tais como o Single Photon
Emission Computed Tomography — SPECT; o Positron Emission Tomography —
PET-Scan; e a Functional Magnetic Resonance Imaging — fMRI) que evidenciam o
cérebro em funcionamento vém proporcionando achados importantes, tais como a
identificacdo de diferentes areas ativadas formando redes ou sistemas funcionais
durante a leitura, confirmando as conclusfes de Luria (Fonseca, 2009).

Germano et al. (2009) realizou um estudo no qual comparou habilidades

auditivas, metafonoldégicas e de neuroimagem (por meio do SPECT) entre criangas
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com dislexia e criangas com bom desempenho académico. Os resultados
evidenciaram associagdo entre habilidades auditivas e fonoldgicas, sendo as
criancas com dislexia mais prejudicadas nessa associacdo. Foram encontradas
também alteracdes de fluxo sanguineo no lobo temporal (bilateral e mesial) em todas
as criancas com dislexia, evidenciando um provavel mau funcionamento dessas
areas que poderiam explicar o primeiro resultado.

Paulesu et al. (1996) comparou atividades cerebrais (por meio do PET-
Scan) de criancas sem queixas de dificuldades de aprendizagem com criangas com
dislexia durante a realizacdo de tarefas de rima e de memoria fonologica de curta
duracdo. Descobriu-se que as com dislexia ativaram as mesmas areas cerebrais
(Area de Broca e de Wernicke) que os controles, mas, diferentemente desses, ndo
as ativavam em harmonia.

Outro estudo, realizado por Seki et al. (2001), com a fMRI, também
evidenciou, apesar de ter sido realizado com japoneses, e, consequentemente,
possuirem outra estrutura de linguagem, diferencas no funcionamento de areas
especificas de linguagem no lobo temporal (na regido de Wernicke) e no lobo frontal
(na regido de Broca) entre criancas com dislexia e normoléxicas, assim como vistas
em outras pesquisas fora dessa cultura.

Em leitores proficientes (Typical Reader) fica claro o funcionamento de
areas occipito-temporais (onde se encontra a regidao de Wernicke) e frontais (onde
se encontra a regido de Broca). Ja em individuos com dislexia (Dyslexic Reader) é
vista uma desorganizacdo, que apesar de ativar areas semelhantes, ndao formam

areas, ou sub-sedes, sistemas funcionais, durante a atividade fonoldgica.
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Sternberg e Grigorenko (2003) afirmam que os fatores biologicos e
cognitivos sdo os aspectos mais frequentemente estudados na dislexia, e que é
muito pouco conhecido sobre as causas ambientais da dislexia. Esses autores
afrmam ainda que esse transtorno deve ser reconhecido como uma condigéo
decorrente de uma interacdo entre fatores biolégicos (tais como 0s genéticos),
cognitivos e sociais, e ndo possuindo apenas uma causa Unica.

Os recentes achados genéticos que possivelmente estariam relacionados
com a dislexia sédo variaveis, sendo encontrados resultados como: transmissao
poligénica, transmissdo recessiva e transmissdo dominante autossomica; sendo,
assim, heterogénea geneticamente. Apesar da inconsisténcia desses achados, tais
resultados indicam que é um transtorno da aprendizagem familial. E visto que cerca
de 35% a 40% dos familiares de primeiro grau sédo afetados e que 50% dos casos
sao hereditarios (passados de pais para filhos). Foi verificado em algumas familias a
presenca de marcadores genéticos no cromossomo 15 e em outras familias no 6
(Grigorenko et al., 2003). Pedroso e Rotta (2006) descrevem alguns genes, tais
como o 1p34-36 (tendo ligacbes com a dislexia e disfasias), o 2p15-16 (envolvidos
com a dislexia, disfasias e esquizofrenia), 6p21-3 (com a dislexia de base fonoldgica
e o Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade — TDAH).

Segundo Pennigton (1997), a incidéncia da dislexia € maior em pessoas
do sexo masculino. Em amostras clinicas essa propor¢ao foi verificada em maior
frequéncia (3,5 a 4,0 meninos para uma menina) do que em amostras familiares (1,5
a 1,8 meninos para uma menina). JA a prevaléncia costuma variar tanto
nacionalmente quanto internacionalmente. No Brasil, Ciasca (2000) propds que pode

atingir de 5% a 15% da populacéo geral escolar. Ja Salgado (2010) verificou em seu
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estudo que apenas 1,7% de criangcas com queixas de dificuldade de aprendizagem
foram diagnosticadas como possuidoras de dislexia, e ndo foi verificada diferenca
entre géneros. Em amostras norte-americanas verificou-se prevaléncia de cerca de
4% na populagao escolar (APA, 2002b). Por outro lado, Shaywitz e Shaywitz (2005)
afirmam que pode variar de 5% a 17%. A partir desses inumeros e diversificados
valores, Salgado (2010) conclui que possivelmente tal fato pode ser decorrente do
rigor da avalicdo do transtorno, que ocorre de maneira diferenciada nos diversos
espacos, e que também pode ser influenciado pela variavel tempo. Dessa forma, o
proximo topico apresentara os profissionais e os procedimentos que atualmente

estao atrelados a avaliacao da dislexia no Brasil.

Avaliacdo e intervencao na dislexia

A avaliacao da dislexia deve ser um processo altamente complexo, ja que
na leitura estdo envolvidos inUmeros fatores, tais como neurolégicos, sensoriais,
psicologicos, sécio-culturais, sécioecondémicos e educacionais, entre outros. Dessa
forma, um anico profissional ndo é suficiente para analisar esses varios aspectos e
fornecer diagndstico preciso e seguro. E preciso que um grupo de profissionais
realize a investigacdo e a analise dos déficits funcionais, trace o perfil da crianca,
formule hipoteses explicativas e apresente qual sera o caminho terapéutico. Devem-
se utilizar procedimentos que possibilitem identificar o nivel funcional da leitura, seu
potencial e capacidade, a extensdo dos prejuizos, 0s prejuizos especificos, a
disfuncdo neuropsicolégica caracteristica, os fatores (sociais e emocionais)

associados e as estratégias de desenvolvimento e recuperacdo para a melhoria do
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processamento neuropsicolégico e para a integracdo das capacidades perceptivo-
linguisticas (Ciasca, 2003; Silva, 2009).

O médico oftalmologista realizara o exame de acuidade visual, a fim de
verificar se h& déficit visual. O médico neurologista ir4 verificar e afastar
comprometimentos neurolégicos por meio do exame neurolégico tradicional e do
evolutivo. O primeiro utiliza técnica semiolégica cujo objetivo é detectar sindromes
neurolégicas ou anormalidades neurolégicas maiores, como lesbes especificas de
nucleos, tratos ou nervos cranianos. O segundo tem por objetivo aferir a maturidade
neurologica através de técnicas que verificam a lateralidade, equilibrio estatico e
dinamico, coordenacao apendicular, coordenacao tronco-membros,
sensibilidade/gnosias, persisténcia motora e linguagem. O neurorradiologista podera
realizar a avaliacdo por exames de imagem (como os ja citados SPECT, o PET-Scan
e a fMRI). A avaliacdo médica permitira que suas informac¢des contribuam para o
diagnostico ou o descarte em razéo de lesdes que possam explicar o desempenho
deficitario da leitura (Pestun, Ciasca, & Goncalves, 2002).

O fonoaudidlogo podera conduzir a avaliacdo audiométrica, avaliacdo da
linguagem oral, da fala e da linguagem escrita (leitura, escrita e raciocinio logico-
matematico). A audiometria tem por objetivo descartar possivel déficit auditivo. Na
da linguagem oral serd observada a habilidade comunicativa, aspectos semanticos,
pragmaticos, alteracGes fonoldgicas, sintaticas, dentre outros. Na fala observam-se
fluéncia, voz e também aspectos fonolégicos. Em linguagem escrita observam-se a
leitura oral (qualidade e velocidade), a producédo textual, a consciéncia fonoldgica,
velocidade de nomeacdo de objetos, cores, letras. Comumente espera-se encontrar

maiores alteracdes em nivel fonologico e a linguagem escrita ser a mais prejudicada
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(Salgado et al., 2006). A intervencédo fonoaudioldgica é atualmente considerada uma
das principais em relacdo a dislexia. Sera trabalhada a consciéncia fonoldgica por
meio do trabalho com discriminagcdo e manipulacdo fonémica, cujo objetivo final
terapéutico sera a compreensao da leitura (Germano & Capellini, 2008).

O pedagogo verificarA se o0 desempenho académico (em leitura,
matematica e escrita) da crianca é compativel a seu nivel escolar e idade. Ir4
investigar também as atitudes da crianca frente a escola e a aprendizagem, 0s
fatores etiol6gicos das dificuldades, as competéncias ou as habilidades que facilitam
e/ou interferem no processo de aprendizagem. Havera também a investigacdo do
desempenho e comportamentos relatados pela escola ou observacdo na propria
instituicdo desses aspectos. A avaliacdo psicopedagogica fornecera a descricdo de
estratégias de aprendizado utilizado pela crianca, de como utilizar as habilidades
identificadas para melhora do quadro e orientacdo aos pais e a escola de como
realizar e lidar com as atividades escolares. A intervencdo psicopedagogica ira
abarcar a implementacéo do aprendizado académico que costuma estar prejudicado
para idade e série escolar em criancas com dislexia e fornecera estratégias
(baseadas também na consciéncia fonolégica) para que a crianca com dislexia
supere suas dificuldades (Moojen & Franca, 2006).

O psicélogo/neuropsicélogo conduzird a avaliagcdo de praxias, gnosias,
linguagem, memdria e processos intelectuais. A neuropsicologia foi a grande
propulsora da avaliacdo do funcionamento cognitivo e propés um modelo explicativo
de funcionamento neurolégico para dislexia. A avaliagdo neuropsicologica € um

procedimento que busca diferenciar e localizar a funcéo cerebral alterada e também
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aspectos emocionais que estejam envolvidos, no presente caso, com a dislexia
(Ciasca & Moura-Ribeiro, 2006).

Lima, Salgado e Ciasca (2008) prop6em uma bateria neuropsicologica
para avaliacdo do quadro: (1) avaliacdo das habilidades escolares basicas de leitura,
escrita e calculo: Teste de Desempenho Escolar (TDE) (Stein, 1994); (2) avaliacédo
do nivel intelectual e diversas fun¢des neuropsicolégicas: Escala de Inteligéncia
Wechsler para Criangcas (WISC-III) (Figueiredo, 2002); (3) avaliacdo da maturidade
visomotora: Teste Gestéltico Visomotor de Bender (B-SPG) (Sisto, Noronha &
Santos, 2005); (4) avaliacdo da atencao: sustentada visual: Testes de Cancelamento
(Figuras Geométricas e Letras em Fileiras) (Toledo, 2005); sustentada visual,
alternada e flexibilidade cognitiva: Teste das Trilhas (TMT - A/B) (Spreen & Strauss,
1991); seletiva visual e capacidade de inibicdo cognitiva: Teste Cor-Palavra de
Stroop (SCWT) (Spreen & Strauss, 1991); capacidade de planejamento: Torre de
Londres (TOL) (Tunstall, 1999); capacidade de mudanca de estratégias cognitivas:
Teste Wisconsin de Classificacdo de Cartas (WCST) (Cunha et al., 2005);
sintomatologia depressiva: Inventario de Depresséao Infantil (CDI) (Gouveia, Barbosa,
Almeida & Gaido, 1995); avaliacdo de comportamentos internalizantes,
externalizantes, entre outros: Inventario de Comportamentos da Infancia e
Adolescéncia (CBCL) (Bordin, Mari & Caeiro, 1995).

Nos testes de inteligéncia, como o WISC-III, é necessario que o resultado
esteja dentro dos padrdes de normalidade em sujeitos com dislexia, sendo este um
dos critérios diagndsticos para tal transtorno. J& nos outros testes citados verifica-se
gue criancas com dislexia frequentemente apresentam pior desempenho em relacéo

a criancas sem dificuldades de aprendizagem (Lima, Salgado-Azoni & Ciasca, 2011),
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assim como também apresentam maior probabilidade de possuirem quadros
emocionais, como tendéncias depressivas (Lima, Salgado & Ciasca, 2011).

A leitura e a escrita sdo habilidades psicolinglisticas complexas, que,
como pdde ser visto, abrangem uma série de subprocessos e envolvem diversas
funcBes neuropsicologicas. O enfoque mais relatado de intervencédo tem sido o de
estimulacdo direta nas habilidades de leitura, no entanto é preciso ater-se aos
recentes achados da Psicologia Cognitiva e da Neuropsicolingtiistica, que, além de
serem referéncias para o processo de avaliacdo e de diagndstico dos problemas de
aprendizagem da leitura, tém também estabelecido novas bases para o processo
terapéutico (Salles & Parente, 2006).

Nas classificacbes para dislexia podem ser encontrados, de maneira
geral, o relato de problemas de leitura da crianca decorrentes de processos
perceptivos, e seus respectivos subprocessos, ou em processos psicolinguisticos
(de natureza léxica, visual ou fonoldgica, sintatica ou semantica). O programa de
intervencao, portanto, sera elaborado a partir de uma correta e completa avaliacéo
dos processos de leitura deficitarios. Quando decorrer de déficits perceptivos ou
guando forem verificados prejuizos que acompanham as dificuldades
psicolinguisticas, tais como habilidades que envolvem atencéo e funcdes executivas,
a intervencao neuropsicologica é essencial. Para cada caso é delineado um plano
de reabilitacdo, delimitando metas em curto e em longo prazo, assim como as
especialidades que se facam mais necessarias em cada momento do processo.
Cada tipo de dislexia do desenvolvimento deve ser acompanhado de intervencdes

terapéuticas especificas (Salles, Parente & Machado, 2004).
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Snowling (2004) afirma que muitas vezes individuos com dislexia podem
ser considerados como possuidores de habilidades psicolégicas mais desenvolvidas,
como a criatividade, mas que isso ndo muda sua condicdo de que precisam de
intervengBes em suas dificuldades. No entanto, afirma também que tal fato néo tira a
importancia de que estudos na area sejam realizados, pelo contrario, devem ser
realizados e identificadas habilidades que possam ser até mesmo auxiliar em tais
intervencgdes. Por esse motivo, a relagcdo entre habilidades, tais como criatividade e
inteligéncia, em conjunto com a presenca de outros transtornos, dentre eles a
dislexia, tem sido investigada por diversos pesquisadores dentro de um padrao que

vem sendo chamado de dupla excepcionalidade, abordada a seguir.
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Criatividade e inteligéncia nos transtornos psicolégicos e/ou

neuropsicolégicos: a questao da dupla excepcionalidade

Raramente no meio clinico e escolar, e até mesmo no cientifico, é
relatado que individuos com desenvolvimento ndo esperado possam ter melhores
habilidades cognitivas que outros com desenvolvimento considerado normal
(Neumeister, Yssel & Burney, 2013). De acordo com Nakano e Siqueira (2012), a
ideia desse padrdo cognitivo envolve o preceito de que diversas habilidades podem
caminhar em duas dire¢des, por exemplo, pessoas que demonstram capacidades
superiores em uma ou mais areas (como altas habilidades, alto desempenho
criativo) podem, ao mesmo tempo, apresentar também deficiéncias ou condi¢des
incompativeis com essas caracteristicas (como transtornos do desenvolvimento).

Schultz (2009) afirma que somente por volta da década de 1980 houve o
reconhecimento de que essas caracteristicas poderiam coexistir, denominando esse
padrdao de “dupla excepcionalidade”. O avanco dos estudos sobre essa dupla
condicdo tem chamado a atencéo de pesquisadores e profissionais interessados no
desenvolvimento do individuo, de modo que “torna-se necessario compreender a
dupla excepcionalidade a partir de uma visdo multidimensional, levando em
consideragao o desenvolvimento global do individuo” (Guimardes & Alencar, 2013,
p.109).

No entanto, verifica-se que na éarea clinica e da educacdo ha uma
defasagem no reconhecimento, encaminhamentos e procedimentos em relacdo a
criancas duplamente-excepcionais, além de serem raros 0s servicos capacitados na

identificacdo, reabilitacdo e estimulacdo desses casos (Nicpon, Allmon, Sieck &
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Stinson, 2011). A dupla excepcionalidade que nesse tépico sera apresentada
investiga as relacdes entre criatividade e inteligéncia em grupos psicologicos e/ou
neuropsicoldgicos.

Uma reviséo da literatura apontou que comumente esse padrao cognitivo
€ estudado em quadros de autismo (sendo mais frequente na Sindrome de
Asperger), Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e nos
problemas de aprendizagem (Sousa, 2009). Os estudos encontrados séo relatados a
seguir.

Tendo como foco o primeiramente a inteligéncia, encontra-se o estudo de
Neihart (2000), que verificou que relagbes entre Sindrome de Asperger (SA) e esse
constructo. Este tipo de investigacdo € frequentemente realizada na literatura e no
senso comum, provavelmente em razdo de que, em alguns casos, os individuos que
apresentam tal sindrome também apresentem superdotacdo. Verificou também que
por outro lado, clinicamente séo verificadas dificuldades na realizacdo do diagnostico
de SA em criancas que também sédo superdotadas, pois esse tipo de autismo muitas
vezes esta relacionado a dificuldade de aprendizagem, ao contrario do que é
frequentemente pensado. De toda forma, o autor propde que algumas observacdes
sejam realizadas para que haja um correto diagnéstico da SA, ja que
independentemente do nivel de inteligéncia, individuos com esse transtorno
apresentardo maiores dificuldades na mudanca da rotina, auséncia de compreensao
de abstracbes (levem “ao pé da letra”), maiores complicacbes de ordem motora e
estereotipias.

Germani (2006) em sua dissertacdo estudou criangas que apresentavam

e Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), TDAH e os dois quadros concomitantes

56



(AH/SD/TDAH). O objetivo de sua pesquisa foi o de investigar quais padrdes de
comportamento seriam semelhantes e diferentes entre os trés grupos. A metodologia
utilizada foi a qualitativa, baseada em analises de entrevistas realizadas com o0s
professores, pais e com as proprias criancas. Apos analisar tais entrevistas foram
organizadas oito categorias de comportamento que apareceram nas respostas: (1)
aprendizagem; (2) relacionamento social entre seus pares; (3) motivacdo e
persisténcia; (4) criatividade; (5) organizacdo e planejamento; (6) atencédo e
memoria; (7) regras e comunicacao e (8) interesses e/ou habilidades. Na Figura 2
pode ser observado um resumo das semelhancas e diferencas comportamentais
encontradas entre os trés grupos. Podem-se verificar muitas diferencas entre os
guadros de AH/SD e TDAH e entre os quadros de AH/SD/TDAH e somente AH/SD.
Ja entre os quadros de AH/SD/TDAH e TDAH séao vistas poucas diferencas, as quais

se devem ficar atentos, pois serdo decisivas em um processo de avaliacao.
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AH/SD AH/SD/TDAH AH/SD/TDAH
Caracteristicas X X X
TDAH AH/SD TDAH

S D S D S D
1. Aprendizagem
Facilidade X X X
Autonomia X X X
Realizacao/tarefas X X X
2. Rel. Social com seus Pares
Apreciam o relacionamento social X X X
Resolucdo de conflitos X X X
3. Criatividade
Motivacao intrinseca X X X
Execucao de tarefas X X X
Autonomia para explorar X X X
4. Organizacédo peculiar/Satisfatoria X X X
Planejamento/Metas/Etapas X X X
Execucao das tarefas X X X
5. Regras e comunicagao
Compreensao das regras X X X
Dificuldades para cumprir regras X X X
Questionadores X X X
Interromper quando outro fala X X X
6. Atencdo e Memdria
Atencdo/Concentracao X X X
Memoéria X X X
Execucdo de tarefas X X X
7. Motivacao e Persisténcia
Motivacdo intrinseca X X X
Execucao de tarefas X X X
Autonomia X X X
8. Interesses e Habilidades X X X

Legenda: S: semelhancas; D: diferencas.

Figura 2. Semelhancas e diferencas de comportamentos entre criancas com AH/SD,

TDAH e AH/SD/TDAH
Fonte: Germani, L. M. B. (2006). Caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo e de déficit de
atencdo/ hiperatividade: uma contribuicdo a familia e & escola (p. 153). Dissertacdo de mestrado,
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS, Brasil. Reproducao
autorizada pela autora.

Por sua vez, ao abordar o constructo da criatividade, verifica-se que
Pereira (2006) realizou um estudo a fim de investigar o desempenho criativo de
criancas com autismo (classico e Sindrome de Asperger) em relacdo a criangas sem
tais padrées de desenvolvimento (grupo controle). Por meio do Teste de Torrance

verificou que, em todos os subtestes, as criancas com autismo apresentaram um
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pior desempenho em relagdo as criangas do grupo controle. A maior dificuldade
apresentada pelas criangcas com autismo foi principalmente em relacdo a fluéncia,
ndo se caracterizando o quadro de dupla excepcionalidade nas criancas
investigadas.

Abordando-se a questdo do TDAH, Cramond (1994) realizou um estudo a
fim de verificar o nivel de criatividade em criancas com diagnéstico de TDAH e a
prevaléncia do TDAH em criancas altamente criativas atendidas por um programa
norte-americano. Verificou que 32% do primeiro grupo de criangcas apresentou
desempenho acima do percentii 90 no “Teste de Torrance - Figural”, que é
considerado um alto desempenho criativo. Ja 26% do segundo grupo completou
critérios diagnosticos para TDAH segundo a escala “Swanson, Nolan e Pelham
Checklist” (SNAP). A partir desses resultados, o autor concluiu que ha a
necessidade de que melhores caracterizagdes cognitivas sejam realizadas durante o
diagnostico do TDAH, nesse caso, principalmente em relacdo a criatividade, ja que
criancas com bom desempenho criativo comumente podem ser diagnosticadas
somente com TDAH, ndo sendo valorizado seu potencial.

Outro quadro que também foi investigado foi o transtorno bipolar.
Simeonova, Chang, Strong e Ketter (2005) avaliaram o desempenho criativo de
adultos bipolares e de seus filhos, que possuiam tal transtorno ou TDAH. Foram
investigados 40 adultos bipolares, 20 criancas bipolares, 20 criangcas com TDAH, e
18 adultos e seus filhos sem esses transtornos (como grupo controle). Todos esses
grupos foram submetidos ao teste Barron—Welsh Art Scale (BWAS), para avaliacédo
da criatividade. Os resultados revelaram que a pontuacdo geral dos adultos com o

transtorno bipolar foi de 32% maior do que a do grupo controle. Ja nas criancas foi

59



verificado que, em relagdo ao grupo controle, as com TDAH e transtorno bipolar
também obtiveram melhores desempenhos (com pontuagcdo 67% e 40% maiores,
subsequentemente).

Lubart (2007) apontou que provavelmente alguns fatores que favoregcam a
criatividade poderiam ser aqueles também responsaveis pelos transtornos mentais.
Esse autor verificou por meio de estudos de caso de dois grandes génios da
humanidade, Honoré de Balzac (que sofria de psicose maniaco-depressiva) e John
Nash (esquizofrénico parandide), que os mesmos fatores cognitivos, conativos e
emocionais apresentados por esses individuos eram responsaveis tanto pela
manifestacéo da criatividade quanto dos transtornos. O autor concluiu que os fatores
genéticos em interagdo com os ambientais estariam envolvidos por potencializar um
padrdo ou outro.

Moreira (1995) buscou identificar o desempenho criativo de criancas com
epilepsia e compara-lo com o de criancas sem essa condi¢cdo neurologica. Foram
investigadas 16 epilépticas e 16 criancas nao epilépticas, com faixa etaria entre oito
e 15 anos, de ambos os sexos. Todas foram submetidas ao “Teste de Torrance -
Figural”. Ao comparar estatisticamente os resultados, ndo foram encontradas
diferencas significativas entre ambos os grupos. O autor concluiu que a habilidade
criativa provavelmente deve ser utilizada por essas criancas na superacao de outras
condicbes que vém a acompanhar esse quadro, tais como dificuldades de
aprendizagem, emocionais e comportamentais.

Além desses transtornos neuropsicolégicos, psicolégicos e até mesmo
neuroldgicos, Sousa (2009) também aponta para o estudo e investigacdo da

criatividade e inteligéncia em individuos com problemas de aprendizagem. O
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préximo tépico relatara algumas pesquisas que se propuseram a investigar essas
tematicas, além de pesquisas que envolveram especificamente grupos com dislexia,

foco do presente trabalho.

Criatividade e inteligéncia nos transtornos/dificuldades de aprendizagem e na
dislexia

O primeiro grupo apresentado aqui, dos trés que serdo abordados nesse
topico (dificuldades de aprendizagem, transtornos de aprendizagem e dislexia), €
composto por individuos com dificuldades de aprendizagem. Desse modo,
inicialmente pode ser citado o estudo de Gregg e Hoy (1984), que buscou comparar
o0 desempenho no “Teste de Torrance - Figural” entre 25 estudantes com
dificuldades de aprendizagem e 25 sem dificuldades. Os resultados mostraram
escores significantemente maiores no primeiro grupo em relacdo as caracteristicas
criativas de elaboracao, resisténcia ao fechamento e originalidade.

Por sua vez, Dias, Enumo e Azevedo-Junior (2004) realizaram um estudo
no qual propuseram verificar os efeitos de um programa de criatividade em um grupo
de criancas com dificuldades de aprendizagem. Essas criancas foram selecionadas
por meio de queixas escolares relatadas pelas professoras e pelo baixo
desempenho no TDE, além disso, deviam ter inteligéncia classificada como limitrofe,
média inferior ou média na WISC-IlIl. Foi aplicado também o “Teste Matrizes
Progressivas de Raven”, mas nao foi utilizado como instrumento de selegdo do
grupo. Apos a aplicacéo de tal programa, os trés testes utilizados foram reaplicados
e foi encontrada melhora de desempenho nos testes Raven e TDE. A partir desses

resultados, os autores concluiram e verificaram a importancia do desenvolvimento
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do potencial criativo em criangas com dificuldades de aprendizagem, podendo
auxiliar até mesmo em habilidades académicas e cognitivas em defasagem.

Com objetivo semelhante, Dias e Enumo (2006) também avaliaram os
efeitos de um programa de criatividade em alunos com queixas de dificuldades de
aprendizagem do 3° e 4° do ensino fundamental. A pesquisa foi realizada tendo
como base dois grupos (Gl e G2), cada um com 17 criangas, todas com
desempenho inferior no teste TDE e QI médio no teste WISC-IIl. O grupo G1 foi
submetido ao programa de criatividade por trés meses. O teste Torrance Verbal e
Figural foi aplicado antes e ap0s esse periodo de tempo em ambos os grupos. No
pos-teste foi observada maiores pontuacdes no teste TDE (nos subtestes Escrita e
Aritmética) e no teste Torrance (em Fluéncia e Flexibilidade) do grupo G1 em
relacdo ao grupo G2. A partir desses resultados as autoras concluiram que
habilidades criativas sdo passiveis de desenvolvimento mesmo em criangcas com
dificuldades de aprendizagem e que, além disso, a estimulacdo de tais habilidades
pode ser responsavel por proporcionar melhora no desempenho escolar.

Ao longo da reviséo de literatura, pode-se notar a existéncia de diversos
estudos internacionais, contrariamente a percepcdo da inexisténcia de estudos
nacionais que abordassem a investigacdo da criatividade em individuos com
transtornos de aprendizagem, segundo grupo aqui apresentado. Primeiramente
pode ser citado o estudo realizado por Tarver, Ellsworth e Rounds (1980), cujo
objetivo foi avaliar e comparar o desempenho de criancas com transtornos de
aprendizagem com o de criangas sem tal transtorno por meio do “Teste de Torrance
- Figural”. O estudo envolveu 128 criangas, sendo metade com transtornos de

aprendizagem e a outra metade sem dificuldades escolares. Os resultados nao
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evidenciaram diferencas entre géneros e mostraram que, em relagédo a criatividade
figural, o grupo com transtorno apresentou melhor desempenho em originalidade,
enquanto o outro grupo melhor pontuou em elaboracdo. Em criatividade verbal o
grupo sem transtorno apresentou melhor desempenho em todas as habilidades
avaliadas em relacdo ao grupo de criangas com transtornos de aprendizagem.

Graham e Sheinker (1980) também avaliaram e compararam o0
desempenho de criangas com transtornos de aprendizagem e sem tais transtornos
por meio do “Teste de Torrance - Figural’. Os autores verificaram que diferengas
significativas foram observadas entre o0s dois grupos, menos em fluéncia.
Observaram também que o0 grupo com transtornos apresentou maior numero de
producdes em comparagao ao outro grupo.

Por sua vez, Holguin e Sherrill (1989) avaliaram um grupo de criancas
com transtornos de aprendizagem e outro sem dificuldades escolares por meio do
teste de Torrance de Criatividade de Acdo e Movimento. Os autores verificaram
diferencas significativas entre ambos o0s grupos nas habilidades de fluéncia,
imaginacéo e criatividade motora, sendo o segundo grupo com melhor desempenho.
Além disso, ndo foram encontradas diferencas estatisticas entre 0os grupos em
originalidade.

Em relacdo a estudos que envolveram também aspectos de inteligéncia,
verifica-se primeiramente o de Woodrum e Savage (1994), no qual os autores
realizaram uma investigacdo com criancas com que possuiam AH/SD e AH/SD e
transtornos de aprendizagem concomitantes. Buscou identificar algumas
caracteristicas cognitivas que estariam compartilhadas entre ambos os casos, dentre

elas habilidades para lidar com sentimentos, motivacdo e criatividade. Na maioria
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das habilidades avaliadas o grupo com somente AH/SD apresentou melhores
desempenhos. Em raciocinio dedutivo e criatividade verbal ambos o0s grupos
apresentaram desempenho semelhantes, sendo que, em testes que avaliaram
aspectos emocionais 0 grupo com AH/SD e transtornos de aprendizagem
apresentou maior pontuacao.

Outro estudo realizado por LaFrance (1995) buscou também comparar o
desempenho criativo entre criangcas que possuiam AH/SD, transtornos de
aprendizagem e AH/SD e transtornos de aprendizagem concomitantes. Para isso
utilizou o “Teste de Torrance — Figural”. Os resultados evidenciaram melhor
desempenho do dltimo grupo em relagcdo aos outros em expressdo de emocgao e
originalidade. A autora conclui que se devem utilizar tais habilidades em programas
de intervencao com tal grupo.

Por sua vez, o terceiro e ultimo grupo aqui apresentado, refere-se ao
grupo da dislexia, foco desse trabalho. Em trabalhos tedricos verificou-se
primeiramente que, de acordo com Burrows e Wolf (1983), é importante reconhecer
a criatividade de criancas com dislexia, pois ela possibilita um maior senso de
satisfacdo e diminui o de frustracédo, fazendo com que apresentem uma visdo mais
positiva sobre elas mesmas. Nesse mesmo sentido, Vail (1990) relata que,
principalmente no ambiente escolar, as habilidades criativas e de inteligéncia devem
ser utilizadas como estratégia e a favor para que ocorra um aprendizado efetivo.
Rack (1981) verificou também que o apoio familiar e das pessoas que compdem a
vida de um individuo com dislexia sdo essenciais para que sua criatividade seja

expressa.
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Ainda em trabalhos teoricos encontrou-se que alguns autores
(Chakravarty, 2009a; Cohn & Neumann, 1977; Kim & Ko, 2007) apontam para o fato
de que, de modo geral, criancas com transtornos de aprendizagem apresentam
como caracteristica do transtorno um desempenho criativo acima do esperado.
Especificamente em relacédo a dislexia, provavelmente esse padrdo seria explicado
por condi¢Bes cerebrais: o hemisfério direito seria mais desenvolvido, principalmente
o lobo parietal, sendo tal condicdo responsavel pelo talento e por producdes
criativas. Chakravarty (2009b) cita e argumenta sobre alguns casos, como o de
Leonardo Da Vinci e de Albert Einstein, nos quais é provavel de que possuem
dislexia, e que tal diferenca anatdbmica cerebral poderia estar presente.

Em relacdo aos estudos experimentais e exploratérios, primeiramente
verifica-se o desenvolvido por Everatt, Steffert e Smythe (1999), que descreveram
alguns estudos que investigaram a relacao entre criatividade e dislexia. Verificaram
gue a maioria dos instrumentos utilizados para avaliar a criatividade era baseada em
tarefas que solicitavam completar objetos, encontrar diferentes usos para objetos,
responder questionario de estilos de pensamento e resolver problemas que exigiam
ideias inovadoras. De maneira geral, foram encontradas diferencas entre individuos
com dislexia e sem dificuldades escolares e ainda em relacdo ao desempenho entre
ambos os grupos, verificaram diferencas entre faixas etarias. Em grupos de adultos
com dislexia verificaram melhor desempenho em habilidades criativas de
originalidade e insight, também apresentaram estilos de pensar mais inovadores. Por
outro lado, grupos de criancas e adolescentes com dislexia apresentaram melhores
desempenhos nos testes figurais. Outro achado comum nos estudos analisados diz

respeito a ndo evidéncia de relacdo positivas entre o processamento visoespacial
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com o desempenho criativo e a lateralidade. Concluiram que, apesar de os estudos
revelarem melhores desempenhos criativos em sujeitos com dislexia, ainda ndo é
possivel afirmar que tal desempenho seja explicado pela condi¢cdo neurobiolégica a
gue estdo submetidos, assim como a um possivel melhor desenvolvimento do
hemisfério direito.

A comparacédo entre desempenho de criangcas com dislexia em relagdo a
um grupo sem dificuldades de aprendizagem em atividades de design grafico foi foco
do estudo conduzido por Corlu, Ozcan e Korkmazlar (2007). Nele foi proposta a
realizacdo de desenhos de ambos os grupos, nos quais foram avaliados por juizes
experientes na area de design. Os juizes verificaram maior riqgueza de detalhes em
criancas com dislexia e concluiram serem individuos nos quais podem possuir uma
boa carreira na area do design.

Os mesmos autores (Corlu, Ozcan & Korkmazlar, 2009) realizaram uma
nova investigacdo, semelhante a anterior, na qual buscaram identificar
desempenhos criativos por meio de tarefas da area de design em um grupo de
criancas com dislexia e outro sem dificuldades escolares As tarefas foram
compostas pela solicitacdo de que fossem desenhadas figuras a partir de 20
estimulos. Tais figuras foram avaliadas por juizes com grande experiéncia na area
de design. O grupo de criancas com dislexia apresentou melhor desempenho
guando comparados ao outro grupo, apresentando 70% de producdo de novas e
figuras originais, enquanto o outro grupo apresentou apenas 40% no mesmo tipo de
producédo. Além disso, as criancas com dislexia apresentaram maior velocidade nas

producdes.
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Em uma pesquisa iraniana, realizada por Tafti, Hameedy e Baghal (2009),
gue objetivou verificar os desempenhos em provas que avaliassem a memaoria e a
criatividade em criangas com e sem dislexia, foram utilizados o “Cornoldi Test” (que
avalia a memoria visoespacial e verbal) e o “Teste de Torrance” (parte B, figural,
para a criatividade). Os resultados evidenciaram um melhor desempenho das
criangcas sem dislexia quando comparada com as possuidoras desse quadro nas
tarefas que avaliaram memoria visoespacial por meio da identificacdo de objetos e
palavras abstratas e nas tarefas que avaliaram memoria verbal por meio da
repeticdo de palavras abstratas. Por sua vez, as criancas com dislexia, quando
comparadas com elas mesmas, apresentaram melhor desempenho em tarefas que
avaliaram memodria visoespacial e verbal avaliadas por meio de objetos e palavras
concretas do que abstratas. Em criatividade, as criancas com dislexia apresentaram
melhor desempenho em originalidade figurativa quando comparadas a criangcas sem
esse transtorno e, de maneira geral, ambos o0s grupos nao apresentaram diferencas
significativas no desempenho geral em criatividade.
Pachalska, Bogdanowicz, Tomaszewska, Lockiewicz e  Bogdanowicz
(2009) desenvolveram estudo no qual investigaram os efeitos de um programa de
treinamento de criatividade em individuos com dislexia. A principio foi aplicado o
teste “Apple Picking”, que realiza a avaliacdo de habilidades criativas, em dois
grupos, um com dislexia e o outro sem dificuldades escolares. Os resultaram
evidenciaram de antemao um melhor desempenho dos sujeitos com dislexia em
relacdo ao outro grupo em criatividade geral, melhor uso e habilidade de aplicacdes
para cores, e também maiores detalhes e desenhos realisticos. O programa foi

aplicado em seguida e em ambos 0s grupos por um periodo de trés semanas em um
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centro de reabilitacdo para pessoas com “disfuncdes cerebrais” e foi coordenado por
um professor com experiéncia em arteterapia e um psicélogo clinico. O teste foi
aplicado novamente apdés a realizacdo do programa e foi verificado que o grupo de
pessoas com dislexia obteve melhor aderéncia ao programa, ja que os resultados do
teste foram ainda melhor do que havia sido no pré-teste em relagdo ao outro grupo.
Os autores concluem que o0s sujeitos com dislexia, além de possuirem melhores
habilidades criativas em relacdo a artes, ainda possuem melhores condi¢cbes de
desenvolvé-las.

Por fim pode-se citar o estudo realizado por LaFrance (1997), a Unica
pesquisa encontrada que envolveu também o construto inteligéncia. A autora
procurou identificar quais habilidades cognitivas que poderiam ser menos ou mais
desenvolvidas e caracteristicas emocionais entre trés grupos: (1) criancas com
dislexia, (2) com dislexia e superdotadas e (3) criancas sem ambas as
caracteristicas cognitivas dos dois primeiros grupos. A pesquisadora verificou que
dificuldades académicas foram encontradas no primeiro e segundo grupo. No
entanto, o segundo apresentou também melhores habilidades, em relacdo aos
outros dois, em resolucdo de problemas, na captura de ideias essenciais e na
sintese de diferentes conceitos, e na habilidade criativa “expressdo de emogao”.
Além disso, esse grupo apresentou melhores habilidades de auto-controle, e maior
frequéncia de relato de sentimentos tanto ruins quanto bons.

Dessa forma, observa-se que somente foram encontrados estudos
internacionais sobre a tematica e por meio deles constataram-se trés importantes
conclusdes: (1) baixa frequéncia na utlizacdo de instrumentos validados na

investigacdo de habilidades criativas; (2) o relato da importancia da valorizacao da
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criatividade em sujeitos com dislexia como uma maneira de superagdo de suas
dificuldades em leitura e escrita; e (3) inconstancia nos resultados, nos trés grupos
investigados, ora apresentando baixo ou alto desempenho tanto em criatividade
geral quanto em algumas habilidades que compdem a criatividade (comumente
foram verificados altos desempenho em originalidade) em relacdo a criangas sem
dificuldades de aprendizagem, independentemente do nivel de inteligéncia, quando
utilizados testes validados, como o Torrance; no grupo de dislexia, foco do presente
trabalho, também foram verificados resultados compativeis a um melhor
desempenho criativo também.

Foi possivel verificar, desse modo, a necessidade de pesquisas que
investiguem a relagdo entre criatividade e dislexia, principalmente em ambito
nacional, em raz&o de sua escassez, e que também utilize instrumentos validados e
reconhecidos pela comunidade cientifica. A presente pesquisa se prop0s a realizar
um estudo que sigam esses parametros. Foi investigada a criatividade de dois
grupos de criancas: um composto por participantes com diagnostico de dislexia e
outro por criancas sem dificuldades de aprendizagem. Além disso, sera investigado

0 quanto o desempenho criativo esta relacionado com a inteligéncia.
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OBJETIVOS

Objetivo geral
Avaliar a criatividade e inteligéncia em criancas com dislexia e criangas

sem dificuldades em leitura e escrita.

Objetivos especificos
e Comparar o desempenho em uma medida de criatividade entre criangas com
dislexia e criangas sem dificuldades em leitura e escrita;
e Comparar o desempenho em medidas de inteligéncia entre criancas com

dislexia e criangas sem dificuldades em leitura e escrita;

e Verificar a relacao entre medidas de criatividade e de inteligéncia em criancas

com dislexia e criancas sem dificuldades em leitura e escrita.
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METODO

Desenho do estudo

Foram investigadas caracteristicas e processos psicologicos baseados
em conceitos e investigacdes das areas da Psicologia Cognitiva, da Neuropsicologia
e da Avaliacdo Psicoldgica. Por meio de testagens psicolégicas foram avaliados o
desempenho criativo e a inteligéncia em criangcas com dislexia e em criangas sem
dificuldades de leitura e escrita. Essas habilidades foram comparadas intergrupo
para ser verificado se: (1) criancas com dislexia apresentam desempenho em
criatividade e inteligéncia diverso ao obtido por criancas sem dificuldades de leitura
e escrita, e (2) se a magnitude da relacdo entre criatividade e inteligéncia altera-se

em funcéo do grupo estudado.

Metodologia proposta

Pesquisa transversal, ndo experimental, com analises quantitativas.
Inseriu-se no grupo da pesquisa correlacional, que objetiva investigar as
associacfes entre duas ou mais variaveis. No caso da presente pesquisa, foi
investigado como a condi¢éo da dislexia pode influenciar na variavel criatividade, e o
guanto tal variavel estd relacionada com inteligéncia, sem que, no entanto,

investigassem relacfes causais.

Hipoteses
As hipoteses formuladas foram:

(1) Para criatividade:
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Ho: criancas com dislexia apresentam desempenho criativo igual ao de
criangas sem dificuldades em leitura e escrita,;
Hi: criangas com dislexia apresentam desempenho criativo diverso ao de

criangas sem dificuldades em leitura e escrita.

(2) Para inteligéncia:

Ho: criangcas com dislexia apresentam desempenho em inteligéncia igual
ao de criancas sem dificuldades em leitura e escrita;

Hi: criangas com dislexia apresentam desempenho em inteligéncia

diverso ao de criancas sem dificuldades em leitura e escrita.

(3) Para correlacdo entre criatividade e inteligéncia:

Ho: ndo ha correlacdo entre inteligéncia e criatividade em criancas com
dislexia e em criancas sem dificuldades em leitura e escrita;

Hi: h& correlacéo entre inteligéncia e criatividade em criancas com dislexia

e em criancas sem dificuldades em leitura e escrita.

Participantes

A amostra total da pesquisa, selecionada por conveniéncia, foi composta de
26 criancas, de ambos os sexos, sendo 46% do sexo masculino (n=12) e 54% do
sexo feminino (n=14), divididas em dois grupos: Grupo Caso (GC, composto por
criancas com diagnéstico de dislexia) e Grupo Nao Caso (GN, criancas sem queixas
de dificuldades escolares em leitura e escrita). Especificamente em cada grupo,

obtiveram-se 13 criancas.
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No GC observa-se que 61% (n=8) da amostra foi composta pelo sexo
masculino, enquanto 39% (n=5) pelo sexo feminino, com idades entre 9 e 11 anos
(média=10,92; DP=1,03).

No GN, 31% (n=4) dos sujeitos pertenciam ao sexo masculino, enquanto
69% (n=9) ao sexo feminino, com idades entre 10 e 11 anos (média=10,61;
DP=0,50).

Com a finalidade de verificar a comparabilidade / equivaléncia dos grupos,
o teste Qui-quadrado foi empregado e indicou que nao houve diferencas
estatisticamente  significativas  intergrupo em relagdo a variavel sexo
[¥*(1,n=26)=2,47; p=0,11)], nem idade (U=60,50; p=0,22), por meio do Teste Mann-
Whitney.

Em relacdo a escolaridade, a classificacdo dos participantes em relacéao a

série e tipo de escola, € detalhada na Tabela 1.

Tabela 1. Distribuicdo de frequéncia da variavel série e tipo de escola entre os
grupos

GC GN Total

Variaveis (%) (%) (%) p-valor
Série

3°-5%ano 7 (54) 4 (31) 11 (42) 0232

6° - 8° ano 6 (46) 9 (69) 15 (58) ’
Total 13 (100) 13 (100) 26 (100)

Tipo de escola

Publica 10 (77) 13 (100) 23 (88) 0 29P

Particular 3 (23) 0 (0) 3(12) ’
Total 13 (100) 13 (100) 26 (100)

Legenda: GC: Grupo Caso; GN: Grupo N&o Caso; f: Frequéncia; *Qui-Quadrado; "Teste Exato de
Fisher

Em relacédo a série escolar, observam-se duas faixas: uma que vai do 3°

ao 5° ano e outra do 6° ao 8° ano. Na amostra total 0 maior nimero de sujeitos
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encontrou-se na segunda faixa (58%; n=15). O GN também apresentou maior
frequéncia na segunda faixa (69%; n=9), e o GC maior frequéncia na primeira (54%;
n=7). No entanto, o teste Qui-quadrado indicou que n&o houve diferencas
estatisticamente  significativas intergrupo em relacdo a essa variavel
[¥*(1,n=26)=1,41; p=0,23)].

Em relacdo ao tipo de escola, observa-se que a grande maioria da
amostra total foi pertencente a escola publica (88%; n=23). No GN somente foram
investigadas criancas de escola publica (100%; n=13). No GC a grande maioria dos
sujeitos também pertenceu a esse tipo de escola (77%; n=10). O teste Exato de
Fisher indicou que ndo houve diferencas estatisticamente significativas intergrupo
em relacdo a essa variavel (p=0,22).

A fim de que a classificacdo em determinado grupo pudesse ser confiavel,
uma série de critérios de inclusdo e excluséo foi utilizada em ambos os grupos, a fim

de selecionar os participantes. Tais critérios sdo apresentados a seguir.

Grupo Caso (GC)

Critérios de incluséo:
e Possuir faixa etaria entre oito e 11 anos e oito meses (dada a necessidade de
adequacao dos instrumentos psicologicos que foram utilizados na pesquisa)
e Ter a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
pelos pais ou responsaveis (Anexo A);
e Ter sido diagnosticado(a) com dislexia pela equipe interdisciplinar do

ambulatério de “Neuro-Dificuldades de Aprendizagem” do Hospital de Clinicas
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da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), ap0s avaliagéo clinica e
analise dos resultados obtidos em uma bateria de testes usualmente utilizada

pela equipe.

Critérios de excluséo:
e Criancas cujo diagnéstico ndo tenha sido fechado pela equipe do ambulatério
de Neuro-Dificuldades, até o periodo de andlise dos dados da presente
pesquisa;

e Desisténcia ao longo do processo de aplicacdo da pesquisa.

Grupo Néao Caso (GN)

Critérios de incluséo:

e Possuir faixa etaria entre oito e 11 anos e 0ito meses;

e Ter a assinatura do TCLE pelos pais ou responséaveis (Anexo B);

e Nao ter queixa formulada que possa sugerir presenca de: outros transtornos
neuropsicolégicos e neuropsiquiatricos, como dislexia, TDAH, transtornos de
ansiedade, de humor, etc.; sindromes genéticas; alteracdes e historico
neurolégico, como epilepsia, traumatismo craniano, acidente vascular
encefalico/cerebral, meningite, etc., obtidos a partir de entrevista com o0s
pais/responsaveis.

e N&o estar fazendo uso de medicamentos psicotropicos, segundo relato dos

pais/responsaveis;
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e Apresentar desempenho escolar em leitura e escrita dentro ou acima do
esperado para série e idade avaliado pelo “Teste de Desempenho Escolar”
(Stein, 1994);

e Apresentar inteligéncia dentro ou acima da meédia no teste “Matrizes
Progressivas Coloridas de Raven” (Angelini, Alves, Custddio, Duarte &

Duarte, 1999).

Critérios de exclusao:

e Desisténcia ao longo do processo de aplicacédo da pesquisa.

Instrumentos

Com excecdo das entrevistas, que foram formuladas para o uso
especifico na presente pesquisa, e do Teste de Desempenho Escolar, os demais
instrumentos estdo aprovados pelo Conselho Federal de Psicologia, como sendo de

uso exclusivo de psicologos.

Questionario _para pai/mae/responsavel (Anexo C): composto por perguntas que

objetivaram identificar os principais aspectos da historia de desenvolvimento de
linguagem da crianca, tais como: idade de inicio de fala, das primeiras palavras e de
alfabetizacdo. Foram questionadas também condi¢cdes neuroldgicas, uso de
medicamentos psicotrépicos por parte da crianca e, por fim, a presenca de critérios

diagndsticos para dislexia.

Entrevista semi-estruturada com professor(a) (Anexo D): composta de perguntas

sobre o desempenho em habilidades escolares de leitura e escrita e de alguns erros
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comumente cometidos por criangas com dislexia de acordo com o0s critérios
diagnésticos, sendo um questionério para cada aluno selecionado para participar da

pesquisa.

Teste de Desempenho Escolar (TDE) (Stein, 1994): instrumento psicométrico que

busca oferecer, de forma objetiva, uma avaliagdo das capacidades fundamentais
para o desempenho escolar. Avalia a escrita (a partir da escrita de nome proprio e
de palavras isoladas apresentadas sob a forma de ditado), a aritmética (solucao oral
de problemas e calculos de operacdes aritméticas por escrito) e a leitura
(reconhecimento de palavras isoladas do contexto). Apresenta tabelas normativas do
2° ao 7° ano do ensino fundamental, além de um parametro de acertos esperados
para a faixa etaria de sete a 12 anos. Oferece, a partir dos escores brutos, a
classificacdo em relacdo ao esperado para a série escolar (Inferior, Médio e
Superior) e idade, em cada area escolar avaliada.

Seus estudos psicométricos foram realizados a partir da obtencdo de
dados normativos por meio das médias dos escores brutos e desvios padrdo que
foram calculados para cada um dos estratos da amostra por série e para a idade
cronologica. Para investigacdo dos critérios psicométricos do instrumento,
inicialmente foi verificada a influencia da variavel idade por meio de uma equacéo de
regressdo néo linear (do terceiro e do segundo grau) do escore bruto pela idade
cronologica dos sujeitos. Para a discriminacdo entre séries e tipos de escola foi
realizada uma Analise Multivariada da Variancia (MANOVA), tendo como variaveis
dependentes o0s escores nos trés subteste e como independentes a série escolar (2°

ao 7° ano) e tipo de escola (estadual, particular e municipal). Os resultados

7



apontaram grandes diferencas entre séries pelo escore total de cada subteste:
Escrita com 62% de variancia (p<0,001), Aritmética com 77% de variancia (p<0,001)
e Leitura com 47% de variancia (p<0,001). Por outro lado, em relacdo aos tipos de
escola foram encontradas pequenas diferencas entre elas: 3% (estadual), 6%
(particular) e 4% (municipal) da variancia dos escores totais nos trés subteste, por
essa razao nao foram construidas normas por tipos de escola. Por fim, a anélise de
consisténcia interna demonstrou valores de precisdo: escrita com Alfa=0,958,

aritmética com Alfa=0,836 e leitura com Alfa=0,958.

Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (MPCR) (Angelini, Alves, Custédio,

Duarte & Duarte, 1999): é um teste que avalia o desenvolvimento intelectual
(inteligéncia ndo verbal — fluida). A faixa etaria de aplicacdo € de cinco a 11 anos e
oito meses, e € composto por trés series (A, Ab e B) com 12 problemas em cada
uma que, somadas, fornecem o escore geral, sendo as séries ordenadas por
dificuldade crescente. Oferece as seguintes interpretacbes de desempenho
intelectual: “intelectualmente deficiente”, “definidamente abaixo da média na
capacidade intelectual”, “intelectualmente médio”, “definidamente acima da média na
capacidade intelectual”’, “intelectualmente superior”. Teste padronizado de uma
versao inglesa de 1956 (Raven, 1956).

Na obtencédo de validade e precisao foi encontrada, por meio de analises
de variancia e testes “t”, influéncia das variaveis idade, sexo, escolaridade e tipo de
escola (p<0,001). Pela aplicagdo do teste “t” foram ainda encontradas diferencas

entre escolas publicas e particulares. Para obtencdo da precisdo foi utilizado o

método das metades e calculados os coeficientes de correlacédo entre os itens pares
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e impares para cada sexo em cada faixa etaria e para a amostra total. Mostrou-se
preciso, com a obtencéo do coeficiente corrigido, pela férmula de Spearman-Brown,
de 0,92 para o sexo masculino, de 0,90 para o sexo feminino e de 0,92 para a
amostra geral. Em relacdo a validade foi verificada diferenga no desempenho
esperado entre faixas etarias, com aumentos progressivos no resultados de acordo
com o aumento da idade, como é esperado em testes de inteligéncia. Na analise da
consisténcia interna foi verificada correla¢des por item-total variando entre 0,3 e 0,8

na maioria dos itens, o que indica satisfatoria consisténcia interna do teste.

Teste de Criatividade Figural Infantil (TCFI) (Nakano, Wechsler & Primi, 2011):

atualmente € o Unico teste de criatividade validado e normatizado para a faixa etaria
aqui investigada. E composto por trés atividades, nas quais séo fornecidos estimulos
incompletos a serem respondidos sob a forma de desenhos. Sao avaliadas 12
caracteristicas criativas a partir dos desenhos realizados: fluéncia (nUmero de ideias
relevantes oferecidas pelo sujeito), flexibilidade (diversidade de tipos ou categorias
de ideias), elaboracéo (adicdo de detalhes ao desenho basico), originalidade (ideias
incomuns), expressao de emocao (expressdo de sentimentos, tanto nos desenhos
guanto nos titulos), fantasia (presenca de seres imaginarios, de contos de fada ou
ficcdo cientifica), movimento (clara expressdo de movimento nos desenhos ou
titulos), perspectiva incomum (pessoas ou objetos desenhados sobre angulos néo
usuais), perspectiva interna (visao interna de objetos ou parte do corpo das pessoas,
sob a forma de transparéncia), uso de contexto (criacdo de um ambiente para o
desenho), extensao de limites (estender os estimulos antes de concluir os desenhos)

e titulos expressivos (ir além da descricdo 6bvia do desenho, abstraindo-o).
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Essas caracteristicas podem ser agrupadas em quatro fatores: (a)
Enriquecimento de Ideias (composto pela avaliacdo da elaboracdo nas atividades 1,
2 e 3; do uso de contexto nas atividades 1, 2 e 3; da perspectiva interna nas
atividades 2 e 3; da perspectiva incomum nas atividades 1, 2 e 3; e do movimento
nas atividades 2 e 3), (b) Emotividade (composto pela avaliagdo da expressdo de
emocao nas atividades 1, 2 e 3; dos titulos expressivos nas atividades 1, 2 e 3; e da
fantasia na atividades 2 e 3), (c) Preparacdo Criativa (é avaliada somente na
atividade 1 as caracteristicas elaboracdo, uso de contexto, movimento, titulos
expressivos e perspectiva interna), (d) Aspectos Cognitivos (composto pela
avaliacdo da fluéncia nas atividades 2 e 3; da flexibilidade nas atividades 2 e 3; da
originalidade nas atividades 1, 2 e 3; e da extenséo de limites na atividade 3). Esses
fatores permitem identificar as areas mais fortes e mais fracas do potencial criativo
do individuo. O teste também oferece a obtencdo de um fator geral criativo
(baseado, entdo, no desempenho total no teste).

InvestigacBes de evidéncias de validade e precisdo indicaram valores
entre 0,81 e 0,94 de correlacéo para validade concorrente com o “Teste de Torrance
- Figural’”, em todas as habilidades avaliadas foram encontrados niveis de
significancia de p<0,001 e indices de precisdo por meio do teste e reteste entre 0,84
e 0,95 (p<0,001). Foi realizada MANOVA a fim de verificar influéncias das variaveis
sexo, série, regido do pais, tipo de escola e da interacdo dessas variaveis no
desempenho dos participantes, considerando-se todas as 12 caracteristicas
avaliadas pelo TCFI. Os resultados indicaram que todas as variaveis analisadas
exerceram influéncia altamente significativa: sexo (F= 7,08, p<0,000), série (F=6,93,

p<0,000), regido (F=7,09, p<0,000) e tipo de escola (F=11,26, p<0,000). Diante
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desses resultados, as tabelas normativas sao organizadas por série escolar e tipo de

escola.

Escala de Inteligéncia Wechsler para criancas (WISC-III) (Figueiredo, 2002): avalia

capacidade intelectual de individuos de seis anos a 16 anos e 11 meses.
Compreende doze subtestes organizados em dois grupos: (1) Verbais: Informacéo,
Semelhancas, Aritmética, Vocabulario, Compreensdo, Digitos; (2) Execucéo:
Completar Figuras, Cddigo, Arranjo de Figuras, Cubos, Armar Objetos, Procurar
Simbolos. O desempenho no teste resulta em trés medidas compostas, sendo que a
soma dos pontos ponderados dos subtestes verbais resulta no escore em QI Verbal
e a soma dos pontos ponderados dos subtestes de Execucéo resulta no escore do
QI de Execucédo. Os pontos ponderados nos subtestes Verbais e de Execucdo sao
somados para produzir os pontos ponderados do QI Total. A partir do desempenho
em todos o0s subtestes pode-se também obter quatro indices fatorais: (1)
Compreensdo Verbal (composto pelos subtestes Informacdo, Semelhancas,
Vocabulario e Compreensdo), (2) Organizacdo Perceptual (composto pelos
subtestes Completar Figuras, Arranjo de Figuras, Cubos e Armar Objetos), (3)
Resisténcia a Distracdo (composto pelos subtestes Aritmética e Digitos) e (4)
Velocidade de Processamento (composto pelos subtestes Coédigo e Procurar
Simbolos). Essas escalas fatoriais, assim como as escalas em QI, tém valor médio
de 100 e um desvio-padrdo de 15 pontos. O teste oferece as seguintes

interpretacbes de desempenho intelectual: “intelectualmente deficiente”, “limitrofe”,

“média inferior”, “média”, “média superior”, “superior’ € “muito superior”.
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Dentre os inUmeros estudos psicométricos realizados, podem ser citados
alguns, tais como: verificou-se sua estabilidade temporal por meio do procedimento
“teste-reteste” com os subtestes “Cddigo” e “Procurar Simbolos”, verificando-se
correlacbes consideradas fidedignas, de 0,70 e 0,63, respectivamente; em relagcédo a
normatizacao, verificaram-se diferencas entre a média de trés faixas etarias, por
meio do procedimento de Analise de Variancia (ANOVA), com valores altamente
significativos (p<0,05), o que justificou a elaboracdo de normas de correcédo para o
critério de idade; para validade verificaram-se validades convergentes com o teste
MPCR, com valor de 0,77, e com notas escolares, com valor moderado de

correlacdo (0,47).

Desenho da figura humana (DEH-III) (Wechsler, 2003): avalia o desenvolvimento

cognitivo, ou também denominado desenvolvimento conceitual, em criangas de cinco
a 12 anos. Por meio do desenho de uma figura masculina e outra feminina, avaliam-
se 58 indicadores de desenvolvimento para cada uma delas. O teste oferece as
seguintes interpretacbes de desempenho: “deficiente”, “fronteirico”, “abaixo da
média”, “média”, “acima da média”, “superior’ e “muito superior”.

Em estudos de validade e precisdo verificou-se por meio da ANOVA
efeitos altamente significativos (variando entre p<0,01 3 p<0,001) para as variaveis
sexo, sexo da figura e faixa etéria, e suas interacées, o que indicou a necessidade
de normas de correcdo separadas em relacdo a cada uma delas. Por meio do
método “teste-reteste” verificaram-se, em sua grande maioria, altas correlacdes

(tanto no total do teste quanto por faixa etaria e sexo em ambos os desenhos), que

variaram de 0,22 a 0,85 (p<0,05), sendo indicativas de estabilidade do instrumento.
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O alfa de Cronbach indicou altos niveis de correlagdo entre os itens, variando de
r=0,76 a 0,88, demonstrando, dessa forma, ser um teste preciso. Verificou-se
também a precisdo do manual, no qual foi avaliado por trés juizes “as cegas’,
verificou-se boa concordancia entre eles, verificada por meio de altas correlagcbes
entre suas respostas, que variaram de 0,93 a 0,97 para o desenho da figura

feminina e de 0,95 a 0,98 para o desenho da figura masculina.

Procedimentos

Primeiramente foi realizada peticdo para autorizacdo da realizacdo da
pesquisa no Hospital das Clinicas da UNICAMP (Anexo E) onde se encontrava o
GC, e nas escolas (Anexo F), onde foi buscado o GN. O projeto foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Campinas e aprovado (CAAE:
13375413.8.0000.5481) (Anexo G), sendo entdo dada continuidade a pesquisa.

Os dados do grupo GC foram coletados no préprio Hospital, no
ambulatério de “Neuro-Dificuldades de Aprendizagem”. As criangas encaminhadas a
esse ambulatério costumam apresentar como queixa principal dificuldades de
aprendizagem. Nesse local, a principio passam por uma avaliacdo
psicologica/neuropsicoldgica na qual séo investigadas Fungdes Corticais Superiores,
tais como inteligéncia, funcBes executivas, habilidades gerais de linguagem,
desempenho escolar, desempenho psicomotor, entre outras. Dessa forma, os dados
da presente pesquisa, acerca da inteligéncia (testes MPCR, WISC-IIl e DFH-III) e
criatividade (teste TCFI) desse grupo de participantes, foram coletados nesse
primeiro estadgio de investigacdo do ambulatério. Saliente-se que a avaliacdo da

criatividade foi inclusa, ja que nao fazia parte da rotina da avaliacdo. O pesquisador
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atuou junto ao ambulatério com outros psicologos, auxiliando na realizacdo das
testagens psicologicas previstas no protocolo da instituicdo a fim de auxiliar no
andamento dos atendimentos e obter os dados para sua pesquisa. Tal procedimento
foi possivel dada a experiéncia anterior do mesmo junto a esse ambulatorio.

ApOs essa primeira etapa de atendimento do ambulatério, e
especificamente de investigacdo das dificuldades escolares de leitura e escrita
(também realizada pelo teste TDE), os psicélogos da equipe e também o
pesquisador do presente trabalho, dependendo dos sinais
neurologicos/neuropsicolégicos  encontrados caracteristicos da  dislexia,
encaminharam as criancas para avaliagdo de outros profissionais, como
fonoaudidlogos, psicopedagogos, neurologistas, psiquiatras, fisioterapeutas, e apos
essa avaliacao interdisciplinar, o diagnostico era finalizado, dentre eles o de dislexia.
Toda avalicdo psicologica/neuropsicologica tinha em média a duracdo de seis
sessOes de 50 minutos, realizadas individualmente com a crianga, e somente para a
coleta de dados dessa pesquisa foram utilizadas em média cinco delas.

Para o0s casos cujo diagnoéstico do quadro foi confirmado, os
pais/responsaveis foram contatados e marcada uma reunido. Nessa reunido 0s
objetivos da pesquisa foram apresentados, sendo solicitada a autorizacdo expressa,
por meio da assinatura do “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” (Anexo A),
para  utilizacdo dos dados jA coletados durante a  avaliacdo
psicologica/neuropsicoldgica, garantindo-se o sigilo e anonimato de seus filhos.

Aqui se fazem necessarias algumas observacbes em relacdo a
guantidade de criancas com dislexia que foram investigadas. A Dislexia do

Desenvolvimento, de origem constitucional e objeto de estudo do presente trabalho,
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€ um transtorno raro de acordo com inimeros estudos de prevaléncia internacionais
e algumas investigagbes nacionais (APA, 2002b; Ciasca, 2000; Pennigton, 1997;
Salgado, 2010). A dificuldade em encontrar pacientes para a presente pesquisa
reforcou ainda mais esses dados uma vez que o processo de coleta durou
aproximadamente seis meses, sendo avaliadas criangas que ja estavam no
processo de finalizacdo da avaliacdo e aquelas que estavam iniciando todo
processo. Das inlUmeras criancas com queixa de dificuldades de aprendizagem que
passaram por todas as avaliacdes previstas, apenas o numero investigado (n=13) foi
0 que apresentou diagnostico nesse periodo de tempo em que o pesquisador se fez
presente.

Outro fator a ser considerado € o modelo de diagndstico adotado pelo
ambulatério “Neuro-Dificuldades de Aprendizagem” (HC/Unicamp), onde ocorreu
essa investigacdo, que se mostrou bastante criterioso em relacdo a suas
investigacbes clinicas e instrumentais por parte de todos os profissionais que
avaliaram as criancas. Além disso, essa equipe possui carater interdisciplinar, o
gual, segundo pesquisas (Ciasca, 2003; Pestun, Ciasca & Goncalves, 2002; Silver et
al.,, 2008), favorece um melhor diagnostico e consequente prognosticos para
transtornos do desenvolvimento. Dessa forma, diagnosticos diferenciais e mais
complexos sdo realizados, com 0 objetivo de que transtornos que muitas vezes
apresentam sinais semelhantes entre si sejam minuciosamente investigados
visando-se um diagnostico diferencial. Tal cuidado acaba ocasionar uma baixa
frequéncia de diagnésticos, como, por exemplo, de dislexia, quando comparada a
outras instituicbes e modelos de avaliacdo (Ribeiro, Barros & Chamon, 2013;

Salgado, 2010).
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J& em relagdo ao grupo GN, todos os dados foram coletados na escola
dos participantes, em salas organizadas pelo proprio pesquisador, seguindo as
recomendacfes dos testes em relacdo a idade dos participantes, bem como a
tentativa de se parear os participantes desse grupo com os do grupo caso. A coleta
desses dados seguiu a seguinte sequéncia: (1°) realizacdo de entrevista semi-
estruturada com um de seus professores (foi dada preferéncia ao de portugués, ja
gue esse apresenta maior contato com as habilidades de leitura e escrita), a fim de
identificar criangcas sem queixas de dificuldades de leitura e escrita e que nao
apresentassem critérios diagnosticos para a dislexia (APA, 2002). Essa entrevista
teve duracdo aproximada de 15 minutos (Anexo D); (2°) envio de questionario para
0s pais/responsaveis daquelas criancas indicadas pelos professores, com o objetivo
de identificar criancas que ndo possuissem atraso significativo no inicio da fala, na
alfabetizacdo (j& que comumente essa caracteristica pode ser apresentada por
individuos com dislexia) (APA, 2002a), que ndo possuissem historico de doencas
neuroldgicas (assim como criancas com dislexia) (OMS, 2008) que nado estivessem
fazendo uso de medicamentos psicotropicos (0 uso de tais medicamentos pode
interferir no desempenho dos testes, ja que influenciam diretamente no
funcionamento do Sistema Nervoso Central) (Assef, Capovilla & Capovilla, 2007), e
gue nao preenchessem critérios diagnosticos para dislexia (Anexo C).

Aqueles casos em que todas essas condi¢cdes foram atendidas foram
convidados a participar da pesquisa, ap0s apresentacdo de seus objetivos e dos
procedimentos a serem realizados, sendo solicitada a autorizacdo expressa, por
meio da assinatura dos pais/responsaveis por meio da assinatura do “Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido” (Anexo B).
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O proximo passo (3°) consistiu na aplicacdo do teste TDE, a fim de
selecionar somente aquelas criangcas cujo desempenho em leitura e escrita
estivessem dentro do esperado para série e idade — também foi considerado o
desempenho em escrita devido a comumente essa habilidade estar prejudicada em
individuos com dislexia (APA, 2002a), na tentativa de se ter maior seguranca em
relacdo a composicao desse grupo; (4°) aplicacdo do teste de inteligéncia MPCR,
selecionando-se somente aquelas criangcas que apresentaram inteligéncia dentro ou
acima da média — tal critério foi estabelecido em razdo de criancas com dislexia
também apresentarem esse padrdo cognitivo; (5°) aplicacdo do teste TCFI. A
aplicagcéo de todos esses testes no GN foi realizada de maneira individual e dividida
em duas sessbes de aproximadamente 50 minutos com cada criangca. Tanto a
aplicacdo quanto a correcao dos instrumentos foram realizadas pelo pesquisador.

Ressalta-se que também estava prevista a aplicacdo dos testes DFH e
WISC-IIl no GN, no entanto, por uma questdo exequibilidade da pesquisa,
principalmente em relacdo a tempo de aplicacdo desses testes, ndo foi possivel
realiza-los. Por este motivo, somente no GC tais resultados encontram-se

disponiveis para analise.

Metodologia de andlise de dados

Para a andlise dos dados foi utilizada estatistica descritiva e inferencial
por meio de Planilha do Programa IBM SPSS Statistics 20.0 for Windows®
(Statistical Package for Social Sciences) (SPSS Inc, Chicago, IL, USA, 2008). A

partir do método apresentado, por meio da estatistica descritiva, obteve-se dados de
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frequéncia, média, desvio padrdo, pontuacdo minima e maxima. Por meio da
estatistica inferencial, através de testes nado-paramétricos, foram realizadas as
seguintes analises: para comparacao de desempenho nos instrumentos entre ambos
0S grupos e estimativa da significancia da diferenca entre eles foi utilizado o teste de
Mann-Whitney e para correlacdo entre os escores dos instrumentos o teste de
Correlacdo de Spearman. O nivel de significancia adotado foi de p < 0,05 e valores
de correlagdo de 0,70 ou mais como “forte correlacdo”, de 0,30 a 0,70 como

“correlagcdo moderada” e de 0 a 0,30 como “fraca correlacao”.
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RESULTADOS

Antes de iniciar as analises comparativas entre os dois grupos (caso e
nao caso), os resultados referentes ao desempenho dos estudantes no Teste de
Desempenho Escolar serdo apresentados, dado o fato de que o mesmo foi utilizado
como critério para a selecdo e composicdo dos grupos. A estatistica descritiva e o

teste de diferencas de médias encontra-se disponivel na Tabela 2.

Tabela 2. Estatistica descritiva e comparagao dos grupos no TDE

Areas do TDE  Grupos M DP Md Min Max p-valor®
GC 10,46 5,42 9,00 3 19
Escrita GN 29,69 2,35 30,00 27 34 0,00**

Total 20,08 10,62 23,00 3 34

GC 3538 16,22 37,00 12 60
Leitura GN 68,00 1,35 68,00 66 70 0,00**
Total 51,69 20,09 63,00 12 70

GC 16,00 5,55 14,00 10 26
Aritmética GN 19,85 5,11 18,00 14 31 0,02*
Total 17,92 5,58 17,00 10 31

GC 60,62 25,73 57,00 21 105
Total GN 117,77 7,48 114,00 110 131 0,00**
Total 89,19 3455 10/,50 21 131

Legenda: GC: Grupo Caso; GN: Grupo Nao Caso; M: Média; DP: Desvio Padrédo; Md: Mediana; Min:
Minimo; Max: Maximo; * Mann-Whitney; * Valor significativo; ** Valor muito significativo

A partir dos resultados apresentados pode-se verificar que o GN
apresentou maiores pontuacdes em relacdo ao GC nas trés areas avaliadas pelo
TDE (escrita, leitura e aritmética), assim como no total do instrumento. A fim de
verificar se essa diferenca entre os grupos era significativa, o teste e Mann-Whitney
foi aplicado e indicou positivamente (Escrita: U=0,00; p=0,001; Leitura: U=0,00;

p=0,001; Aritmética: U=42,50; p=0,02; Total: U=0,00; p=0,001).
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Em seguida foram verificadas as classificagdes obtidas em cada subteste
e no total do teste de ambos 0s grupos, assim como o numero de participantes em
cada uma das classificagbes e a porcentagem de estudantes nela localizada. Tais

dados podem ser visualizados na Tabela 3, a seguir.

Tabela 3. Estatistica descritiva das classificacdes obtidas no TDE

Subteste Classificacao fC(BO/NO) fc(;oz) Total

Superior 2 (15) 0 (0) 2 (8)

: Médio 11 (85) 0 (0) 11 (42)
=eerita Inferior 0 (0) 13 (100) 13 (50)
Total 13 (100) 13 (100) 26 (100)

Superior 5 (38) 0 (0) 5(19)

Leitura Médio 8 (61) 0 (0) 8 (31)
Inferior 0 (0) 13 (100) 13 (5)
Total 13(100) 13 (100) 26 (100)

Superior 1(8) 3(23) 4 (16)

S Médio 4 (31) 4 (31) 8 (31)
Aritmetica Inferior 8 (61) 6 (46) 14 (54)
Total 13 (100) 13(100) 26 (100)

Superior 3(23) 0 (0) 3(11)

Total Médio 6 (46) 0 (0) 6 (23)
Inferior 4(31)  13(100) 17 (695)
Total 13 (100) 13 (100) 26 (100)

Legenda: GC: Grupo Caso; GN: Grupo Nao Caso; f: Frequéncia

Nela é possivel observar que todas as criancas que compuseram o GC
apresentaram, em todos o0s subtestes, desempenho considerado inferior, tanto no
subteste Escrita, quanto na Leitura, Artimética e pontuacdo total, de modo a
confirmar a existéncia de dificuldades escolares em todos os participantes que
compuseram o grupo caso. Em relacdo ao GN, verificou-se que na maior parte dos
subtestes houve concentracdo de participantes na classificacdo média, tanto na area

de Escrita, Leitura e pontuacgao total. A excecgéo ocorre em relagdo ao desempenho
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em Artimética, no qual a maior parte deles apresentou desempenho inferior (61%),
ainda que parte importante da amostra tenha apresentado desempenho médio
(31%). No entanto, o critério adotado para selecdo e inclusdo das criancas nesses
grupos foi o de haver desempenho dentro ou acima da média em leitura e escrita,
ndo necessariamente em aritmética.

Definidos os grupos a partir de um critério objetivo, a primeira andlise
realizada referiu-se a analise do desempenho dos grupos no teste de criatividade. A
estatistica descritiva e inferencial foi estimada para cada um dos fatores e para a
criatividade total, tomando-se tanto o GN quanto o GC, cujos dados podem ser

visualizados na Tabela 4 a seguir.

Tabela 4. Estatistica descritiva e comparacao dos grupos nos fatores e pontuagao

total do TCFI
Itens do TCFI Grupos M DP Md Min Max p-valor?®
Fator 1 GC 40,15 19,60 42,00 11 75
Enriquecimento de GN 43,00 1541 41,00 24 75 0,72
ldeias Total 4158 17,33 4150 11 75
Fator 2 GC 6,92 8,04 5,00 0 25
Emotividade GN 4,08 4,36 2,00 0 12 0,72
Total 5,50 6,50 2,50 0 25
Fator 3 GC 4,31 4,11 3,00 0 13
Preparaco Criativa GN 5,85 5,59 4,00 0 20 0,31
Total 5,08 4,87 3,00 0 20

GC 46,15 12,36 49,00 22 68
GN 51,15 16,91 48,00 21 83 0,61
Total 48,65 14,73 4850 21 83

Fator 4
Aspectos Cognitivos

GC 99,08 35,17 99,00 34 155
Pontuagéo Total GN 104,08 30,15 100,00 50 152 0,72
Total 101,58 32,19 9950 34 155

Legenda: GC: Grupo Caso; GN: Grupo Ndo Caso; M: Média; DP: Desvio Padrao; Md: Mediana; Min:
Minimo; Max: Maximo; * Mann-Whitney

Na Tabela 4 observa-se que o GN apresentou pontuacfes medias

maiores na maioria dos fatores assim como na pontuagéo total, exceto no Fator 2,
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no qual o GC apresentou maior média. Entretanto, quando o teste de diferenca de
meédias foi utilizado, os resultados demonstraram que ndo houve diferencas
significativas intergrupo (Fator 1: U=77,00; p=0,72; Fator 2: U=77,00; p=0,72; Fator
3: U=64,00; p=0,31; Fator 4: U=74,00; p=0,61; Pontuagédo Total: U=77,50; p=0,72),
de modo que, em relacdo a criatividade, o desempenho entre oS grupos nao
mostrou-se diferente.

As classificacdes obtidas pelos participantes de ambos o0s grupos também
foram obtidas (de acordo com a tabela fornecida no manual do instrumento), de
modo que os resultados dos dois grupos sao fornecidos na Tabela 5, para cada um

dos fatores e para a criatividade total.
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Tabela 5. Estatistica descritiva das classifica¢des obtidas no TCFI

Fator Classificacao GN GC Amostra
f (%) f (%) Total
Superior 3 (23) 2 (15) 5(19)
Acima da Média 0 (0) 2 (15) 2(8)
Fator 1 Média 6 (46) 5 (38) 11 (42)
Abaixo da Média 1(8) 0 (0) 1(4)
Inferior 3 (23) 4 (31) 7(27)
Total 13 (100) 13 (100) 26 (100)
Superior 3 (23) 6 (46) 9 (35)
Acima da Média 1(8) 2 (15) 3(11)
Média 5 (38) 0 (0) 5(19)
Fator 2 Abaixo da Média 18 16  2(8
Inferior 3 (23) 4 (31) 7(27)
Total 13 (100) 13 (100) 26 (100)
Superior 2 (15) 1(8) 3(11)
Acima da Média 0 (0) 1(8) 1(4)
Fator 3 Média 4 (31) 3 (23) 7(27)
Abaixo da Média 2 (15) 2 (15) 4 (16)
Inferior 5 (38) 6 (46) 11 (42)
Total 13 (100) 13 (100) 26 (100)
Superior 3(23) 1(8) 4 (16)
Acima da Média 1(8) 0 (0) 1(4)
Fator 4 Média 3 (23) 7 (54) 10 (38)
Abaixo da Média 3 (23) 3 (23) 6 (23)
Inferior 3 (23) 2 (15) 5(19)
Total 13 (100) 13 (100) 26 (100)
Superior 3 (23) 2 (15) 5(19)
Acima da Média 2 (15) 2 (15) 4 (16)
: Média 4 (31) 4 (31) 8 (31)
Criat. Total Abaixo da Média 1(8) 3(23) 4 (16)
Inferior 3(23) 2 (15) 5(19)
Total 13 (100) 13 (100) 26 (100)

Legenda: GC: Grupo Caso; GN: Grupo Nado Caso; f: Frequéncia

A andlise das classificacfes aponta, para o fato de que, no grupo nao
caso, a maior parte dos estudantes obteve resultado considerado dentro da média
(no Fator 1, Fator 2, Fator 3 e pontuacao total). A Unica excec¢ao ocorre em relacao

ao Fator 4, no qual as distribuigcdes encontram-se balanceadas. Em relagcdo ao grupo
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caso a média também é mais obtida no Fator 1, Fator 4 e criatividade total. No fator
2 a maioria obtém pontuacao superior e no Fator 3, inferior.

Uma andlise mais detalhada foi realizada, estimando-se as médias
obtidas em cada caracteristica avaliada pelo TCFI, como pode ser observado na
Tabela 6.

Tabela 6. Estatistica descritiva e comparacao dos grupos em cada caracteristica
avaliada no TCFI

Itens do TCFI Grupos M DP Md M

n Max p-valor®

Elaboracio GC 3,54 3,38 2,00 0 10
Atividade 1 GN 500 5,08 3,00 0 18 0,41

Total 427 4,29 3,00 0 18

Uso de contexto GC 0,08 027 0,00 0 "
Atividade 1 GN 0,23 0,43 0,00 0 1 0,51

Total 0,15 0,36 0,00 0 1

Perspectiva Incomum GC 0,08 027 0,00 0 L
Atividade 1 GN 0,00 0,00 0,00 0 0 0,76

Total 0,04 0,19 0,00 0 1

Elaboracao GC 13,85 7,90 13,00 3 27
Atividade 2 GN 15,69 6,21 14,00 8 31 0,51

Total 14,77 7,02 14,00 3 31

Uso de contexto GC 0,69°0,94 0,00 0 3
Atividade 2 GN 0,85 0,89 1,00 0 2 0,65

Total 0,77 0,90 0,50 0 3

Perspectiva Interna GC 046 0,77 0,00 0 2
Atividade 2 GN 0,15 0,37 0,00 0 1 0,44

Total 0,31 0,61 0,00 0 2

Movimento GC 0,85 1,34 0,00 0 4
Atividade 2 GN 0,46 0,66 0,00 0 2 0,76

Total 0,65 1,05 0,00 0 4

Perspectiva Incomum GC 046 0,66 0,00 0 2
Atividade 2 GN 0,15 0,55 0,00 0 2 0,22

Total 0,31 0,61 0,00 0 2

Elaboracao GC 16,62 9,03 16,00 2 32
Atividade 3 GN 18,00 8,26 21,00 1 32 0,61

Total 17,31 851 1750 1 32

Perspectiva Interna GC 2,00 3,26 1,00 0 12
Atividade 3 GN 1,31 0,75 1,00 0 3 0,72

Total 165 1,34 1,00 0 12

Movimento GC 0,62 1,38 0,00 0 5
Atividade 3 GN 0,38 0,87 0,00 0 3 0,76

Total 0,50 1,14 0,00 0 5

94



Continuacdo da Tabela 6

ltens do TCFI Grupos M DP Md Min Max p-valor®

Perspectiva Incomum GC 0,77 0,72 1,00 0 2
Atividade 3 GN 0,54 0,87 0,00 0 3 0,33

Total 0,65 0,79 0,50 0 3

Uso de contexto GC 0,08 027 0,00 0 L
Atividade 3 GN 0,23 0,59 0,00 0 2 0,72

Total 0,15 0,46 0,00 0 2

Titulos Expressivos GC 050 0,67 0,00 0 2
Atividadel GN 0,31 0,48 0,00 0 1 0,57

Total 0,40 0,57 0,00 0 2

Expressdo de Emocéo GC 0,00 0,00 0,00 0 0
Atividadel GN 0,08 0,27 0,00 0 1 0,76

Total 0,04 0,19 0,00 0 1

Titulos Expressivos GC 285 380 1,00 0 10
Atividade 2 GN 1,92 2,21 2,00 0 7 0,88

Total 2,38 3,08 1,50 0 10

Expressdo de Emocéo GC 0,08 027 0,00 0 L
Atividade 2 GN 0,00 0,00 0,00 0 0 0,76

Total 0,04 0,19 0,00 0 1

Fantasia GC 0,38 0,76 0,00 0 2
Atividade 2 GN 0,23 0,43 0,00 0 1 0,88

Total 0,31 0,61 0,00 0 2

Titulos Expressivos GC 2,54 2,60 2,00 0 !
Atividade 3 GN 1,15 1,72 0,00 0 4 0,20

Total 1,85 2,27 0,50 0 7

Expressdo de Emocéo GC 0,08 0,27 0,00 0 L
Atividade 3 GN 0,15 0,55 0,00 0 2 1,00

Total 0,12 0,43 0,00 0 2

Fantasia GC 0,23 0,59 0,00 0 2
Atividade 3 GN 0,23 0,43 0,00 0 1 0,80

Total 0,23 0,51 0,00 0 2

Movimento GC 0,15 0,37 0,00 0 1
Atividade 1 GN 0,08 0,27 0,00 0 1 0,76

Total 0,12 0,32 0,00 0 1

Perspectiva Interna GC 0,08 027 0,00 0 L
Atividade 1 GN 0,15 0,37 0,00 0 1 0,76

Total 0,12 0,32 0,00 0 1

Originalidade GC 0,46 0,51 0,00 0 1
Atividade 1 GN 0,31 0,48 0,00 0 1 0,51

Total 0,38 0,49 0,00 0 1

Eluéncia GC 9,23 1,69 10,00 4 10
Atividade 2 GN 9,00 1,63 10,00 6 10 0,88

Total 9,12 1,63 10,00 4 10

Flexibilidade GC 662 144 7,00 3 9
Atividade 2 GN 6,46 1,89 6,00 4 10 0,80

Total 6,54 1,65 6,50 3 10
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Continuacao da Tabela 6

ltens do TCFI Grupos M DP Md Min Max p-valor®

Originalidade GC 2,85 1,77 3,00 1 7
Atividade 2 GN 262 1,71 3,00 0 5 0,88

Total 2,73 1,71 3,00 0 7

Eluéncia GC 10,54 4,35 11,00 1 16
Atividade 3 GN 12,31 6,15 12,00 1 26 0,68

Total 11,42 5,30 11,50 1 26

Flexibilidade GC 7,00 3,16 8,00 1 11
Atividade 3 GN 9,08 3,70 9,00 1 17 0,20

Total 8,04 3,53 8,50 1 17

Originalidade GC 4,00 2,16 4,00 1 8
Atividade 3 GN 6,69 4,76 6,00 0 19 0,10

Total 535 3,87 4,50 0 19

Extensédo de limites GC 536 446 4,00 0 15
Atividade 3 GN 469 4,00 4,00 0 16 0,76

Total 508 4,17 4,00 0 16

Legenda: GC: Grupo Caso; GN: Grupo Nao Caso; M: Média; DP: Desvio Padrao; Md: Mediana; Min:
Minimo; Max: Maximo; * Mann-Whitney

Das 31 caracteristicas que compdem o teste, na comparacdo das medias
ndao foram verificadas diferencas estatisticas significativas em nenhuma
caracteristica, ainda que a simples visualizacdo das meédias aponta para valores
mais altos obtidos pelos participantes do GC em 18 delas: Perspectiva Incomum
(Atividade 1), Perspectiva Interna (Atividade 2), Movimento (Atividade 2), Perspectiva
Incomum (Atividade 2), Perspectiva Interna (Atividade 3), Movimento (Atividade 3),
Perspectiva Incomum (Atividade 3), Titulos Expressivos (Atividadel), Titulos
Expressivos (Atividade 2), Expressdo de Emocéao (Atividade 2 ), Fantasia (Atividade
2), Titulos Expressivos (Atividade 3), Movimento (Atividade 1), Originalidade
(Atividade 1), Fluéncia (Atividade 2), Flexibilidade (Atividade 2), Originalidade
(Atividade 2), Extenséao de limites (Atividade 3).

A segunda analise, investigando a inteligéncia dos dois grupos, foi

realizada a partir da comparacdo do desempenho dos participantes no instrumento
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de inteligéncia Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (MPCR), cuja estatistica
descritiva e inferencial é apresentada na Tabela 7. Lembrando-se que o teste possuli

uma Unica medida, a pontuacéo total.

Tabela 7. Estatistica descritiva e comparac¢ao dos grupos no teste MPCR

Grupos M DP Md Min Max p-valor®
GC 24,46 5,50 24 14 34 0057
GN 32,15 15,04 29 20 80 ’

Total 28,31 11,77 27 14 80

Legenda: GC: Grupo Caso; GN: Grupo Nao Caso; M: Média; DP: Desvio Padrao; Md: Mediana; Min:
Minimo; Max: Maximo; * Mann-Whitney

Em relagdo as médias obtidas no teste MPCR verifica-se que o GN
apresentou maior media (M=32,15) do que o GC (M=24,46). No entanto, na
comparacao dessas médias por meio do teste ndo paramétrica de Mann-Whitney,
nao foram encontradas diferencas estatisticas significativas (U=47,00; p=0,057).

Em seguida, assim como no teste de criatividade, as classificacbes
obtidas pelos participantes foram categorizadas, cujos resultados encontram-se na

Tabela 8.

Tabela 8. Estatistica descritiva das classificacdes obtidas no teste MPCR

e a GN GC
Classificacao £ (%) f (%) Total
Superior 2(15) 3(23) 5(19
Acima da Média 5 (38) 0 (0) 5(19)
Média 6(46) 7(54) 13(50)
Abaixo da Média 0 (0) 3(23) 3(11)
Total 13 (100) 13 (100) 26 (100)

Legenda: GC: Grupo Caso; GN: Grupo Nao Caso; f: Frequéncia
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Nela observa-se que, tanto o GN e GC, obtiveram maiores frequéncias na

classificagdo “média” no teste. Pode-se notar, ainda, que no GN uma importante

concentracdo de resultados acima da média ocorre, com 38% dos participantes

situando-se nesta classificagdo. Por outro lado, no GC destaca-se ainda as

classificacdes superior (23%) e abaixo da média, apresentando a mesma

porcentagem de participantes.

O desempenho dos participantes do grupo caso, em outros dois

instrumentos de avaliacdo da inteligéncia (DFH-IIl e WISC-IIl), também foram

analisados, cujos resultados sdo apresentados a seguir, nas Tabelas 9 e 10,

respectivamente.

Tabela 9. Estatistica descritiva do GC no teste DFH

Subtestes do DFH

Figura Figura Figura
Feminina Masculina  Total
M 27,92 28,31 56,23
DP 4,66 4,13 8,10
Md 27 28 55
Min 19 23 43
Max 37 37 74
Classificagao f (%) f (%) f (%)
Muito Superior 0 (0) 0 (0) 0 (0)
Superior 0 (0) 0 (0) 0 (0)
Acima da Média 0 (0) 1(7) 0 (0)
Média 8 (62) 5(39) 7 (54)
Abaixo da Média 4 (31) 5 (39) 4 (31)
Fronteirico 1(7) 2 (15) 2 (15)
Deficiente 0 (0) 0 (0) 0 (0)
Total 13(100) 13(100) 13 (100)

Legenda: M: Média; DP: Desvio Padrdo; Md: Mediana; Min: Minimo; Max: Maximo
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Os resultados do DFH apontam para o fato de que, dos 58 pontos
possiveis na figura feminina, a média obtida pelos participantes foi de 27,92 (48,1%
do total possivel). Em relacdo a figura masculina, em um total de 58 possiveis, 0
grupo obteve uma média de 28,31 (48,8%). Tais dados nos levam a constatacdo de
gue o desempenho nas duas figuras mostrou-se muito semelhante na amostra
estudada.

Observa-se também que a maioria da amostra desse grupo apresentou
classificacao dentro da média (54% dos participantes), a mesma situacdo ocorrendo
guando os estudantes desenham a figura feminina (62%). Em relacdo a figura
masculina ha divisdo entre classificacdo média e abaixo da média, ambas
concentrando 39% dos estudantes.

A anélise do desempenho no WISC-IIl, por sua vez, é apresentada de
acordo com as sub-escalas avaliadas no instrumento (verbal, execucao,
compreensao verbal, organizacdo perceptual, resisténcia a distracdo) e sua
pontuacdo total, cujos dados encontram-se disponibilizados na Tabela 10. Na

mesma Tabela sdo encontradas ainda as classificacdes dos estudantes.
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Tabela 10. Estatistica descritiva do GC no teste WISC-III

Escalas
Bruto Ver Exe Cvw OoPW RDW VPW Wis

M 78,31 121,38 64,38 88,15 24,31 5454 193,38
DP 12,58 41,34 11,99 33,48 3,42 17,20 49,85
Md 76 124 61 86 25 58 196
Min 59 56 47 37 19 22 122
Max 106 195 91 150 30 77 301

Ql/indices

M 105,31 103,69 105,31 103,85 95,15 101,92 104,62
DP 10,67 13,90 11,73 14,67 14,34 11,65 11,73
Md 107 108 101 107 93 101 105
Min 91 73 90 74 72 74 82
Max 124 128 122 129 128 118 123

Classificacdo  f(%) (%) (%) (%) (%) (%) f(%)

Muito Superior  0(0) 0(0) 0(0) 0(0) 0(0) 0(@) 0(0)

Superior 2 (15) 1(7) 1(7) 2 (15) 1(7) 0 (0) 2 (15)
Médio Superior 3(23) 4(31) 5(39) 3(23) 2(5 4@31) 3(23
Médio 8(62) 7((4) 7(3) 6(46) 6(46) 8(62) 7(54)
Médio Inferior 0 (0) 0 (0) 0 (0) 1(7) 3(23) 0 (0) 1(7)
Limitrofe 0 (0) 1(8) 0 (0) 1(7) 1(7) 1(7) 0 (0)
Def. Intelectual 0 (0) 0 (0) 0 (0) 0 (0) 0 (0) 0 (0) 0 (0)
Total 13 13 13 13 13 13 13

(100)  (100) (100) (100) (100) (100)  (100)

Legenda: M: Média; DP: Desvio Padrdo; Md: Mediana; Min: Minimo; Max: Méaximo; Ver:. Escala
Verbal WISC-III; Exe: Escala de Execu¢cdo WISC-IIl; CVW: Escala de Compreensédo Verbal WISC-III;
OPW: Escala de Organizacdo Perceptual WISC-III; RDW: Escala de Resisténcia a Distracdo WISC-
II; Wis: Total WISC-III; Def. Intelectual: Deficiente Intelectual.

No total do teste, pode-se perceber, de uma forma geral, um bom
desempenho dos participantes, notadamente na escala verbal e compreensao
verbal, as quais envolvem habilidades de lidar com simbolos abstratos, qualidade de
estimulacdo ambiental e educacional, compreensdo, memoéria e fluéncia verbal. Por
outro lado, o pior resultado da amostra deu-se na escala de resisténcia a distracdo e
de velocidade de processamento. A primeira envolve habilidades de memdria
auditiva imediata, processamento sequencial e concentracdo, enquanto a segunda

velocidade psicomotora e de resolucdo de problemas nao verbais junto a
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capacidade de organizacdo, planejamento e desenvolvimento de estratégias. A
maior parte deles (54%) obteve a classificagao “Médio”, fazendo-se notar ainda 23%
na classificacdo “Médio Superior” e 15% com resultado “Superior”. Somente um
participante apresentou desempenho “Médio inferior”.

A terceira andlise realizada refere-se a estimativa da correlacdo entre os
resultados dos testes de inteligéncia com o de criatividade. Trés diferentes analises
foram realizadas. A primeira envolveu a amostra total, a segunda envolveu somente
0 grupo ndo caso e a terceira andlise considerou somente o grupo caso, a fim de
verificar se existiam diferencas nos resultados. Assim, na Tabela 11 sao
apresentados os valores das correlaces realizadas entre os fatores do TCFl e seu
total com o teste MPCR, para a amostra total do estudo (criangcas que compuseram

tanto o GN quanto o GC).

Tabela 11. Matriz de correlagdo entre os fatores e pontuacéo total do TCFI com a
pontuacéao total do teste MPCR para a amostra total

Rav F1 F2 F3 F4
Rav '
p *%
r 0,742
Fl p 0,000
o r 0,343 0,500”
p 0,086 0,009
F3 r 0,277 0,535 0,067
p 0,171 0,005 0,746
Fa r 0,289 0,320 0,087 -0,027
p 0,153 0,110 0,673 0,897
TC r 0,728" 0,932" 0,579" 0,433 0,520"
p 0,000 0,000 0,002 0,027 0,006

Legenda: r: Coeficiente de correlagdo de Spearman; p: Valor de p; * Valor significativo; ** Valor muito
significativo; F1: Fator 1 de Criatividade; F2: Fator 2 de Criatividade; F3: Fator 3 de Criatividade; F4:
Fator 4 de Criatividade; TC: Total TCFI.
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A partir das analises observam-se correlagbes fortes e significativas entre o
teste MPCR com o Fator 1 (rs=0,74; p=0,001) e o total do TCFI (rs=0,72; p=0,001).
As demais correlagbes, com os fatores 2, 3 e 4 ndo se mostraram significativas.
Desse modo a inteligéncia mostrou-se associada a habilidades relacionadas ao
enriquecimento de ideias e a criatividade total do individuo. O mesmo tipo de analise
foi realizada a fim de se verificar a correlagdo entre os fatores do TCFI e seu total

com o teste MPCR, mas somente para o GN (Tabela 12).

Tabela 12. Matriz de correlagdo entre os fatores e pontuacao total do TCFI com a
pontuacéao total do MPCR para o grupo GN

Rav F1 F2 F3 F4
Rav '
p *%
r 0,814
Fl p 0,001
Eo r 0,171 0,507
p 0,577 0,077
F3 r 0,378 0,511 -0,031
p 0,203 0,075 0,919
E4 r 0,385 0,424 0,165 -0,143
p 0,194 0,149 0,590 0,641
TC r 0,737" 0,926~ 0,478 0,348 0,707"
p 0,004 0,000 0,099 0,244 0,007

Legenda: r: Coeficiente de correlagdo de Spearman; p: Valor de p; * Valor significativo; ** Valor muito
significativo; F1: Fator 1 de Criatividade; F2: Fator 2 de Criatividade; F3: Fator 3 de Criatividade; F4:
Fator 4 de Criatividade; TC: Total Criatividade.

Verifica-se que resultados semelhantes aos presentes na andlise da
amostra total foram encontrados quando se analisa os resultados do grupo nao
caso. Correlagbes significativas do instrumento de inteligéncia foram encontradas
em relacdo ao Fator 1 (r=0,81; p=0,001) e o total do TCFI (r=0,73; p=0,001). Do
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mesmo modo que o0s resultados encontrados na amostra total, as demais

correlagdes, com os fatores 2, 3 e 4 ndo se mostraram significativas.

A andlise a seguir

apresenta o0s

resultados da correlagdo dos

instrumentos de avaliagdo da inteligéncia (DFH, Wisc-Ill e Raven) com o teste de

criatividade, considerando-se somente o grupo caso (Tabela 13).

Tabela 13. Matriz de correlacao entre o TCFI, DFH, WISC-IlIl e MPCR para o GC

F1 F2 F3 F4 TC
FoF r 0,114 0,199 0,215 -0,111 0,203
p 0,712 0,514 0,481 0,719 0,505
FagM r 0,377 0,331 0,520 -0,330 0,441
p 0,204 0,269 0,068 0,271 0,131
DEH r 0,262 0,260 0,398 -0,217 0,334
p 0,387 0,392 0,178 0,477 0,265
Ver r 0,052 0,331 0,289 0,028 0,083
p 0,865 0,269 0,339 0,929 0,789
Exe r 0,281 0,091 0,367 0,290 0,212
p 0,352 0,768 0,217 0,337 0,486
oow 0,083 0,361 0,268 0,102 0,138
p 0,788 0,225 0,376 0,739 0,652
— 0,353 0,292 0,396 0,344 0,339
p 0,237 0,333 0,181 0,249 0,257
row " 0,262 -0,037 0,076 0,105 0,179
p 0,388 0,903 0,805 0,733 0,558
vew " 0,039 -0,065 0,239 -0,190 -0,041
p 0,901 0,833 0,432 0,535 0,894
Wis r 0,017 0,079 0,178 0,050 -0,019
p 0,957 0,797 0,562 0,872 0,950
Rav r 0,810" 0,616 0,117 0,076 0,801"
p 0,001 0,025 0,704 0,805 0,001

Legenda: rs: Coeficiente de correlagdo de Sperman; p: Valor de p; * Valor significativo; ** Valor muito
significativo; F1: Fator 1 de Criatividade; F2: Fator 2 de Criatividade; F3: Fator 3 de Criatividade; F4:
Fator 4 de Criatividade; TC: Total Criatividade; FgF: Figura Feminina do DFH; FgM: Figura Masculina
do DFH; DFH: Pontuagédo Total DFH; Ver: Escala Verbal WISC-IIl; Exe: Escala de Execugéo WISC-III;
CVW: Escala de Compreenséo Verbal WISC-Ill; OPW: Escala de Organizacdo Perceptual WISC-III;
RDW: Escala de Resisténcia a Distracdo WISC-Ill; Wis: Total WISC-Ill; Rav: Total Raven.
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Os resultados demonstraram que, os resultados dos testes de inteligéncia
aplicados em criangas com dislexia, ndo apresentaram, em sua maioria, correlagéo
significativa com as medidas de criatividade. Tal situacdo pode ser verificada em
relacdo ao teste do Desenho da Figura Humana (desenho da figura masculina,
feminina e total) e com as escalas do Wisc-lll (verbal, execugdo, compreenséo
verbal, organizacao perceptual, resisténcia a distracdo e seu total) e entre o Raven e
os fatores 3 e 4 da criatividade.

As excecOes ocorrem em relagcdo ao Raven, visto que sua pontuagao
apresentou correlagao significativa e positiva com o Fator 1 (r=0,810, p<0,001), Fator
2 (r=0,616, p<0,025) e pontuacédo total em criatividade (r=0,801, p<0,001), de
maneira a demonstrar que, na maior parte dos casos, a relacao entre criatividade e

inteligéncia ndo se mostrou significativa.
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DISCUSSAO

A presente pesquisa teve como objetivo principal investigar a criatividade
de criancas com dislexia quando comparadas aquelas sem dificuldades em leitura e
escrita. Além disso, buscou-se verificar 0 quanto esse constructo pode estar
relacionado com inteligéncia, também em ambos o0s grupos. Nessa etapa do
trabalho serdo discutidos os resultados encontrados de acordo com esses objetivos
propostos.

Especificamente em relacdo aos resultados apresentados, apesar de nao
ter sido encontrada diferenca estatistica significativa intergrupo em relacéo a variavel
sexo, verificou-se uma maior predominancia do sexo masculino no grupo de criangas
com dislexia (61%). Esses resultados vao ao encontro a outra pesquisa ja realizada
no mesmo ambulatorio (Lima, Mello, Massoni & Ciasca, 2006), assim como a outras
investigacdes internacionais e nacionais de incidéncia do transtorno (APA, 2002b;
Lima, 2011; Miles, Haslum, & Wheeler, 1998; Salgado, 2010). No entanto, deve ser
salientada cautela na interpretacdo e generalizacao deste dado, considerando-se o
tamanho da amostra investigada.

De acordo com a hipétese trabalhada, as médias obtidas nos trés
subtestes do TDE (aritmética, leitura e escrita) apontaram para a existéncia de
diferenca significativa entre o0s grupos caso e nao caso, Verificando-se
classificacbes, em sua maioria, inferiores para o grupo com dislexia quando
comparados com o0 grupo sem dislexia. Tais dados eram esperados, pois
corroboram com os critérios diagnosticos para dislexia, sendo sua presenca

necessaria para o fechamento do quadro (APA, 2002a, 2002b). Tais dados

105



permitiram maior seguranca em relacdo a composi¢do adequada dos grupos. N&o
era esperada necessariamente a diferenga encontrada aqui entre 0os grupos para o
subteste de aritmética, ja que essa habilidade costuma néo estar tdo alterada nesse
guadro (APA, 2002a). Mas como mostrado por Caldonazzo, Salgado, Capellini
e Ciasca (2006), comumente criancas com dislexia tendem a apresentar bom
desempenho aritmético quando sua realizacdo nao envolve o reconhecimento/leitura
de algoritmos, pelo seu envolvimento com conteudos verbais, 0 que ndo ocorre no
TDE.

Quanto aos resultados encontrados na presente pesquisa para 0s
objetivos especifico propostos, verificou-se que, para o primeiro deles (comparar o
desempenho criativo de criancas com dislexia com o daquelas sem dificuldades em
leitura e escrita) a hipétese nula foi aceita, ou seja, nao houve diferenca significativa
entre o desempenho de ambos os grupos. Foram comparadas as médias obtidas em
cada um dos fatores avaliados pelo instrumento de criatividade, em cada uma das
onze caracteristicas criativas e no total do teste, sendo que nenhuma dessas
medidas mostrou-se influenciada pela variavel grupo.

Ao se procurar na literatura estudos sobre a questdo, verificou-se que
resultados semelhantes aos aqui encontrados foram relatados em um estudo
realizado por Tafti, Hameedy e Baghal (2009). Por meio do teste de Torrance de
criatividade, parte figural, os autores nao verificaram um desempenho
estatisticamente diferente entre criancas com dislexia daquelas sem dificuldades
escolares. Do mesmo modo, em outro estudo, realizado por Lockiewicz,
Bogdanowicz e Bogdanowicz (2013), foram investigadas habilidades visoespaciais,

motivacdo e criatividade em adultos com dislexia. Os autores compararam o
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desempenho desse grupo com o de adultos com uma vida académica satisfatéria.
Os resultados nao apontaram diferencas significativas entre 0Ss grupos no
desempenho de tarefas de habilidades visoespaciais e criatividade, o que né&o
ocorreu com a motivagdo, sendo mais evidenciada no grupo com dislexia. Os
autores especulam que as caracteristicas criativas muitas vezes atribuidas aos que
apresentam dislexia poderiam ter maior ligacdo com a motivacado e até mesmo com
caracteristicas de personalidade, e ndo com fatores cognitivos.

Entretanto, ao se analisar a questédo, deve-se ressaltar a dificuldade em
se encontrar pesquisas sobre a tematica. Em pesquisa realizada por Alves, Nakano
e Wechsler (2012) que visou identificar a producdo cientifica, nacional e
internacional sobre a criatividade e transtornos de aprendizagem, nao foi encontrado
um padrdao nos achados, se, por exemplo, individuos com esse quadro
apresentariam melhores desempenhos criativos ou ndo quando comparados a
individuos sem dificuldades de aprendizagem, de modo que a literatura tem sido
marcada pela auséncia de consenso sobre a questdo, bem como ainda um pequeno
namero de investigacdes sobre a questdo. A pesquisa citada investigou oito bases
de dados eletronicas: American Psychological Association (APA), Education
Resources Information Center (ERIC), PubMed, Scopus, Scientific Electronic Library
Online (SCIELO), Periddicos Eletronicos de Psicologia (PEPSIC), base de teses e
dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes (BDTD), em um total de 62
trabalhos analisados. Especificamente para dislexia, ndo foi encontrado nenhum
trabalho nacional, sendo que, internacionalmente, verificaram-se 17 producdes,

sendo apenas cinco de estudos exploratérios, os quais buscaram verificar as
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caracteristicas criativas presentes em individuos com esse transtorno, evidenciando
a escassez de trabalhos sobre a temética. Nesses cinco foi verificado, de modo
geral, melhor desempenho do grupo com dislexia.

Considerando-se os resultados encontrados na avaliagéo da criatividade,
verificou-se ndo ter havido diferencas estatisticas significativas entre os grupos em
nenhum dos fatores oferecidos pelo teste TCFI, apesar de observar-se que o grupo
sem dificuldades apresentou maiores médias nos fatores 1, 3 e 4 e no total do teste,
sendo o fator 2 (emotividade) o Unico fator em que o grupo com dislexia obteve
maior média, assim como obteve em grande maioria classificagbes em “superior” e
“acima da média” nesse mesmo fator.

De acordo com Lubart (2007), a motivacado esta dentro da classe de
aspectos emocionais necessarios para producdo criativa. Afirma ainda que as
experiéncias pessoais estariam relacionadas com a expressdo das emocodes e que
essas Ultimas apresentariam carater motivador para criatividade, tendo até mesmo
papel fundamental no processo de formacdo de associacdes de ideias criativas.
Historicamente, autores renomados, como Torrance, Sternberg, Amabile,
Csikszentmihalyi, Gardner, ja apontaram para o fator emocional como complementar
ao pensamento divergente, tido inicialmente como Unico representante e compositor
do processo criativo (Sternberg & Grigorenko, 2001).

No préprio manual do TCFI, os autores oferecem a seguinte interpretacao

para um bom desempenho no fator “emotividade”:

Esse resultado indica que pessoas com bom desempenho nas habilidades
emocionais normalmente ndo tém medo de sofrer criticas. Mesmo quando nédo
obtém o sucesso esperado, continuam insistindo em suas ideias, sem que isso as
desmotive a continuar a busca pela solugdo. E nesse ponto que as pessoas
criativas se diferenciam das demais, pois confiam em si proprias e em sua
capacidade de resolver problemas, ao contrario de muitas pessoas que desistem
por medo de fracassar e do que o0s outros irdo pensar. Encontram-se tdo
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envolvidas e motivadas que ndo se importam com 0s riscos que tém que correr,
com o medo de serem criticadas (Nakano, Wechsler & Primi, 2011, p. 128).

Tal constatacédo vai ao encontro dos resultados de investigacbes sobre
fatores emocionais em casos de dislexia, os quais apontam uma maior sensibilidade
emocional presente nos individuos com esse transtorno (Alexander-Passe, 2006).
Provavelmente esse padréo seria observado em razdo da percepcao que possuem
sobre suas dificuldades, unidas as pressdes sociais que os acompanham desde o
inicio da alfabetizacdo (Nelson & Gregg, 2012). Condi¢cdes essas que poderiam
explicar os resultados encontrados nessa pesquisa em relacéo ao Fator 2.

Essas evidéncias poderiam também explicar o melhor desempenho de
criancas com dislexia em 18 dos 31 itens que compunham o TCFI, mesmo que, na
média total do teste, tenham apresentado uma pontuacdo menor a do grupo sem
dificuldades em leitura e escrita. Quando houve a proposicdo desse trabalho
pensando-se na possibilidade de a hipétese alternativa para criatividade ser aceita,
no caso das criancas com dislexia obter melhor desempenho ao daquele de criangas
sem dificuldades em leitura e escrita, foram pensadas em algumas variaveis que
permeiam tanto o campo da criatividade quanto desse transtorno, reportando-nos
também a questéo da dupla-excepcionalidade.

A primeira variavel diz respeito aos hemisférios cerebrais. IniUmeros
estudos neurocientificos que permearam, em sua grande maioria, as décadas de
1960, 1970 e 1980, indicavam o hemisfério direito como grande responsavel pela
producédo criativa (Gowan, 1979; Harnad, 1972; Hoppe, 1988). Numa perspectiva
mais localizacionista, as discussfes baseavam-se na premissa de que o hemisfério

esquerdo seria especializado no pensamento légico, verbal, sequencial e analitico.
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Por sua vez, o hemisfério direito estaria relacionado com um pensamento mais
intuitivo, perceptivo, sintético e holistico (Katz, 1978).

Atualmente, pesquisas em neurociéncias vém cada vez mais
desmistificando essa dicotomia dos hemisférios, provavelmente pelo advento e
maior popularidade dos exames de neuroimagem funcional (Ribas, 2006) e também
pelo desenvolvimento da neuropsicologia (Andrade, Santos & Bueno, 2005). A
exemplo, pode ser citado o estudo realizado por Huang et al. (2012), que buscou
verificar as redes cerebrais envolvidas com a criatividade figural por meio da fMRI.
Durante a realizagao da atividade criativa, jovens “néo artistas” foram examinados,
sendo verificada uma espécie de mecanismo inibitorio presente no hemisfério
esquerdo que controlaria o direito, especificamente nos lobos frontais de cada
hemisfério e também no lobo parietal esquerdo.

Os autores Whitman, Holcomb e Zanes (2010) testaram a hipotese de que
ambos os hemisférios estariam envolvidos com a criatividade. Foram aplicados os
testes de Torrance verbal e figural e um teste que estipulava a integracdo dos
cortices. Esse Ultimo teste era composto de tarefas de decisao lexical pelas quais se
avaliavam o campo visual percorrido para a resolucado dos problemas apresentados,
e dessa forma calculava-se a participacdo lateral de cada coértex. Os resultados
demonstraram que quanto maior pontuacdo nos testes de criatividade, maior
pontuacdo também era observada na integracdo contralateral visual, o que reforcou
a hipotese da colaboracdo de ambos os hemisférios no processo criativo.

Abraham et al. (2012) também realizaram uma pesquisa que visou
investigar quais areas eram ativadas durante a realizacao de tarefas de criatividade,

tanto figural quanto verbal. Por meio da fMRI os autores verificaram redes de
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funcionamento cerebral que envolviam desde a ativagdo do lobo frontal inferior
anterior, das areas temporais, dos cortex frontal lateral e do giro cingulado, de
ambos os hemisférios. Em outro estudo semelhante, que teve praticamente o
mesmo objetivo, os autores verificaram especificamente maiores ativagdes de redes
neurais no lobo frontal e temporal (Shah et al., 2011)

Dessa forma, ainda que estudos mais atuais apontem cada vez mais para
uma visdo funcional e de integracéo de diferentes areas do sistema nervoso central
envolvidos no processo criativo, ainda hoje sé@o verificados, até mesmo no meio
cientifico, pensamentos estritamente localizacionistas. Quando esses pensamentos
foram especulados, como ja dito, entre as décadas de 60 e 80, também houve
algumas producbes que marcaram o0s estudos da dislexia em relagdo aos
hemisférios cerebrais, na identificacdo de diferencas anatébmicas entre eles, como
sendo, nesses individuos, o direito sutiimente maior que o esquerdo (Galaburda &
Geschwind, 1980; Galaburda & Kemper, 1979). Tais fatos poderiam ser explicativos
para as primeiras, e até hoje encontradas na literatura, justificativas para dupla-
excepcionalidade em casos de dislexia.

Outras variaveis, mais atuais, que poderiam ser explicativas de uma
possivel dupla-excepcionalidade (e também o desempenho de acima da média em
criatividade de quatro criancas com dislexia aqui investigadas — vide Tabela 5) e que
também poderiam explicar os resultados aqui encontrados relativos ao melhor
desempenho na maioria dos itens do TCFI por parte do grupo com dislexia, pode ser
encontrados em alguns achados e pressupostos neuropsicolégicos. As discussdes
voltam-se para uma visdo mais funcional do sistema nervoso central, e ndo mais

somente neuroanatbmicas.
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Eide e Eide (2011) descrevem a dislexia ndo somente enquanto um
transtorno, mas enquanto uma condi¢do que proporciona uma organizagao cerebral
diferenciada que favorece determinadas dificuldades e habilidades. Por meio do
principio funcional do cérebro, de que as diferentes regides se comunicam para a
execucdo de um determinado comportamento, por meio da analise de alguns
estudos de imagem funcional, esses mesmos autores formularam a hip6tese de que
em individuos com dislexia essa comunica¢do dar-se-ia por conexdes mais longas.
Essa caracteristica afetaria habilidades que exigem conexdes mais préximas, como
por exemplo, aquelas relacionadas com a leitura, mas que outras habilidades, como
as visoespaciais, exigidas para o reconhecimento e producdo de imagens seriam
mais desenvolvidas (denominam de big picture process).

Na neuropsicologia haveria uma ligacdo entre a criatividade figural e
essas habilidades visoespaciais (Karolyi & Winner, 2004; West, 2009). No entanto,
comumente na literatura sdo encontrados prejuizos nessas ultimas habilidades em
sujeitos com dislexia (Facoetti, Paganoni, Turatto, Marzola & Mascetti, 2000;
Vidyasagar & Pammer, 2010), mas algumas sutilezas devem e estdo sendo
investigadas. Por exemplo, em estudo realizado por Winner et al. (2001) buscou-se
comparar o desempenho em tarefas de habilidades visoespaciais de criangcas com
dislexia com o de criancas sem dificuldades escolares. Avaliou rotacdo visual,
memoaria visual, rastreamento visual, orientacdo espacial, visualizacdo espacial,
capacidade de desenho, solucdo de problemas espaciais por meio de palavras e
visualizacdo espacial do mundo real. Os resultados apontaram para um pior
desempenho em praticamente todas essas habilidades por parte dos que tinham

dislexia, somente em visualizacdo espacial do mundo real é que apresentaram
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melhor desempenho, habilidade essa comumente mais necesséria para estudos de
engenharia. Ndo foram encontradas diferencas estatisticas significativas entre todas
as médias obtidas.

Brunswick, Martin e Marzano (2010) investigaram especificamente
habilidades visoespaciais mais relacionadas com o “mundo real” em individuos com
dislexia. Os autores avaliaram a percepc¢éao visual de lugares comuns (localizar o
caminho percorrido para um determinado lugar), memoéria de um ambiente virtual
(em um programa informatizado, primeiramente o ambiente parecido com uma
cidade era explorado, e apos um periodo de tempo, era desconstruido e solicitado
sua reconstrucao) e um teste para avaliacdo de figuras cotidianas incompletas (era
solicitado que o avaliado pressionasse uma determinada tecla do computador, o
mais rapido que conseguisse, quando identificasse a imagem). O grupo com dislexia
foi comparado a outro sem dificuldades escolares. Em todos os testes o grupo com
dislexia apresentou melhor desempenho, apesar de nao havido diferenca estatistica
significante.

Também Murphy (2011) analisou a carreira de profissionais com dislexia
da area de Radiologia e verificou que possuiam uma melhor imagem de si dentro da
profissdo, que se sentiam com mais vantagens sobre os outros estudantes em
relacdo a suas habilidades visoespaciais. Dessa forma, verifica-se que as
especulacbes de que individuos com dislexia apresentam melhores habilidades,
tanto visoespaciais como em criatividade figural, partem daquilo que é observado em
suas vidas, por exemplo, de acordo com estudos internacionais (Eide & Eide, 2011),
guando adultos tendem a ir para profissdes mais ligadas com habilidades visuais,

tais como artes, design, arquitetura, engenharia. Estipula-se ainda que uma parcela
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de grandes engenheiros da agéncia norte-americana National Aeronautics and
Space Administration (NASA) tenha dislexia, e que se destacam por suas
habilidades de resolucdo de problemas ligados a imagens tridimensionais
(Stephenson, 2009).

Nesse momento, vale lembrar também na maioria dos estudos sobre a
teméatica e j& relatados aqui, no topico “Criatividade e inteligéncia nos
transtornos/dificuldades de aprendizagem e na dislexia” do referencial teérico, foram
verificados melhores desempenhos criativos em sujeitos com dislexia (Corlu, Ozcan
e Korkmazlar, 2007, 2009; Everatt, Steffert e  Smythe, 1999;
Pachalska, Bogdanowicz, Tomaszewska, Lockiewicz & Bogdanowicz, 2009).

Por sua vez, ao se pensar novamente sobre a hipétese alternativa para
criatividade desse trabalho, na possibilidade de o grupo com dislexia apresentar
desempenho significativamente diverso ao sem dificuldades em leitura e escrita, mas
para pior, as discussbes poderiam abrir margem para as investigacbes de
envolvimento de outras habilidades cognitivas, denominadas de funcfes executivas.
Essas funcbes sdo compostas por habilidades semelhantes ao do pensamento
divergente (Vartanian et al.,, in press), que também compfe o constructo da
criatividade adotado aqui, e estaria mais relacionado com Fator 4 do TCFI (aspectos
cognitivos). As habilidades mais proximas entre as funcbes executivas e 0
pensamento divergente seriam as de flexibilidade e de fluéncia.

Tal semelhanca é baseada nas definicbes oferecidas por estudiosos da
neuropsicologia e da criatividade para essas duas habilidades/constructos. Na
neuropsicologia, a flexibilidade pode ser definida brevemente como a capacidade de

mudar e alternar estratégias de acdo ou pensamento, de acordo com a necessidade
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para a resolucéo de um problema (Gazzaniga, Ivry & Mangun, 2002). No campo da
criatividade, a flexibilidade é capacidade de gerar muitas ideias e diferentes solu¢des
para um determinado problema (Romo, 2008). Para a neuropsicologia, a fluéncia
seria a capacidade verbal e executiva de organizacdo e producdo de ideias,
envolvendo ainda a velocidade e o modo em que sao produzidas (Lazak, 1995). Na
criatividade a fluéncia refere-se ao processo geral de producdo de numeros de
ideias para a resolugdo de diversos problemas, sem que haja censura (Nakano,
Wechsler & Primi, 2011).

Investigacbes apontam que criancas com dislexia apresentam prejuizos
nas funcdes executivas (Helland & Asbjgrnsen, 2000; Reiter, Tucha, & Lange, 2005).
Porém, estudos relatados aqui, em que as melhores habilidades visoespaciais e
criativas de sujeitos com dislexia seriam aquelas ligadas a seu dia a dia, poderiam
explicar o fato desse grupo ter obtido maiores médias em fluéncia e flexibilidade na
atividade 2, que envolve estimulos com base em figuras marcadas por tracos mais
cotidianos, do que na atividade 3, que envolve somente um tipo de estimulo
geométrico, repetido diversas vezes. Desse modo, ndo seria, entdo, verificados os
prejuizos ditos pela neuropsicologia especificamente nessas situacoes.

No entanto, a necessidade de estudos mais especificos sobre as
possiveis relacdes entre essas funcdes e a criatividade se faz clara. E visto até
mesmo no texto de alguns autores da neuropsicologia e da criatividade a inclusdo da
criatividade enquanto uma funcéo executiva (Lezak, 1995; Pinheiro, 2009). Essas
relacbes poderiam até mesmo explicar os resultados encontrados aqui para a

ocorréncia de menores médias nos fatores 1, 3 e 4, assim como no total do TCFI,
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por parte do grupo com dislexia, em razdo dos prejuizos que sdo comumente
encontrados nas fungdes executivas desse grupo.

Pelos motivos expostos, a investigagdo das diferencas entre portadores
de dislexia e individuos sem o transtorno ainda necessita de bastante pesquisa,
principalmente aquelas voltadas a relagédo entre criatividade e focos mais recentes,
podendo-se citar, como exemplo, as funcdes executivas e neuroimagem,
notadamente estudos nacionais, a fim de que conclusées mais robustas possam ser
tecidas acerca de existéncia ou ndo de tais diferencas e seus motivos.

Para o segundo objetivo especifico proposto nesse trabalho (comparar o
desempenho em inteligéncia entre criancas com dislexia e em criangcas sem
dificuldades em leitura e escrita), ndao foi verificada diferenca estatisticamente
significante na média obtida por ambos 0s grupos no teste Matrizes Progressivas
Coloridas de Raven. As classificagcbes de ambos 0s grupos estiveram em sua
grande maioria dentro da média. No grupo controle o desempenho nesse teste foi
critério de selecdo para realizagcdo do TCFI, sendo que somente as criancas com
desempenho médio ou acima da média no teste MPCR o realizaria. Esse tipo de
controle foi realizado visto que individuos com dislexia também apresentam
inteligéncia dentro ou acima da média (APA, 2002b), de forma a evitar que esta
pudesse ser uma variavel a interferir nesse estudo.

O teste MPCR foi escolhido, a principio para aplicacdo nos dois grupos,
por sua representatividade internacional na avaliacdo da inteligéncia e também por
ser um teste rapido e de facil manuseio (Angelini, Alves, Custédio, Duarte & Duarte,

1999). Essas caracteristicas foram essenciais para o tempo disposto para realizacao
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da pesquisa, assim como para a aplicacdo no ambiente escolar, no qual foi avaliado
0 grupo de criancas sem dificuldades em leitura e escrita.

A busca na literatura indicou a n&do existéncia de estudos tendo como
critério um grupo com dislexia no teste MPCR. Comumente no ambiente clinico as
criangas com esse quadro apresentam um desempenho mediano ou abaixo da
média, como pode ser observado também no presente estudo, em que a média de
pontuacao foi menor do que a do outro grupo avaliado. De modo geral, estudos que
envolvam o constructo da inteligéncia sdo escassos na literatura em relagdo a
dislexia (Lima, 2011), mas algumas hipoteses foram elaboradas especificamente
para o teste MPCR.

O teste exige uma boa capacidade atencional e de processamento visual
(Brites, 2009). Em um estudo portugués o indice de percepcao do teste WISC
mostrou-se como o mais correlacionado com MPCR (Simdes, 2000). No presente
estudo também se observa correlacdes moderadas entre os indices de resisténcia a
distracdo e de organizacdo perceptual. Como ja vistos aqui, estudos sobre as
fungbes executivas (Helland & Asbjgrnsen, 2000; Reiter, Tucha, & Lange, 2005), que
também envolvem ambas as habilidades atencionais e de percepcao, apontam para
um prejuizo nessas habilidades em populacdes com dislexia, o que poderia também
explicar o desempenho obtido pelos participantes no teste MPCR.

Nos testes de inteligéncia DFH-lIl e WISC-IlIl, que foram somente
administrados ao grupo com dislexia, verificou-se que a maioria dos sujeitos
apresentou a classificacdo média no total de ambos os testes. Especificamente no
DFH-1Il dois sujeitos apresentaram a classificagao “fronteirico”, que iria contra um

dos critérios diagnosticos para dislexia, de ter inteligéncia dentro ou acima da média,
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devendo-se destacar que tal situagcdo ndo ocorreu em relacdo aos demais
instrumentos de avaliagéo da inteligéncia utilizados.

No entanto, ressalta-se que, historicamente, o teste DFH possui algumas
vertentes sobre qual maneira mais adequada de interpreta-lo, dentre eles destacam-
se aquelas como: medida de desenvolvimento infantil (adotado no presente
trabalho), medida projetiva, e como passivel de avaliacdo de aspectos emocionais
(Hutz & Bandeira, 1995). Nao foram verificados estudos especificamente utilizando o
grupo com dislexia enquanto critério para o primeiro modelo de interpretacdo, mas
um estudo nacional voltado para avaliacdo de aspectos emocionais mostrou que o
teste era sensivel na identificagcdo de criancas com dificuldades de escrita com
problemas emocionais (Bartholomeu, Sisto & Rueda, 2006). Um segundo estudo
nacional, revelou também que a auséncia de indicadores considerados como de
desenvolvimento poderiam ser indicadores emocionais (Arteche, 2006). Desse
modo, esses achados poderiam explicar os resultados aqui encontrados para
classificagdo “fronteirico” no grupo dislexia, tomando os aspectos emocionais
envolvidos com esse quadro, mas que ndo foram avaliados.

O teste WISC-IIl é um dos testes mais reconhecidos no Brasil na
avaliacdo da inteligéncia infantil, principalmente pelo fato de haver uma escassez de
instrumentos para esse fim, assim como por ser um dos que mais se aproxima da
teoria mais atual sobre inteligéncia, a CHC (Phelps, McGrew, Knopik & Ford, 2005).
Por tal motivo, no ambulatorio onde essa pesquisa foi realizada, sdo tomadas as
classificacbes obtidas nesse teste para avaliacdo do critério diagnostico de
inteligéncia. E interessante observar que no QI verbal houve melhor desempenho do

gue no de execucdo. De acordo com De Clercg-Quaegebeur et al. (2010), mesmo a
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dislexia se tratando de um transtorno que envolve habilidades verbais, nao
necessariamente deve haver diferenca entre os Ql’s, ja que a leitura é apenas um
dos representantes do campo tdo vasto que € a linguagem. Observa-se também que
os Indices de resisténcia a distracio e de velocidade de processamento foram os
gue apresentaram menores médias quando comparados aos outros dois. Esse é um
perfil gue comumente é encontrado na literatura como caracteristico de criangcas com
distarbios de aprendizagem, denominado de perfil SCAD (Figueiredo, Quevedo,
Gomes & Pappen, 2007).

O terceiro e ultimo objetivo especifico abordado nesse trabalho foi o de
verificar as relacdes entre criatividade e inteligéncia. As correlacdes foram realizadas
para a amostra total (contendo tanto os sujeitos do grupo com dislexia quanto os do
grupo sem dificuldades em leitura e escrita), assim como separadamente para
ambos os grupos, a fim de verificar se as correlacdes se difeririam para cada grupo.
Ressalta-se que no grupo com dislexia os testes de inteligéncia WISC-IIl e DFH-III
também foram correlacionados como o desempenho criativo, além do teste MPCR,
aplicado em ambos os grupos.

Os resultados mostraram que, tanto na amostra geral, como na analise
separada de ambos os grupos, houve forte correlacéo entre o total do teste MPCR e
o TCFI (r=0,72 para a amostra total, r=0,737 para o grupo nao caso e r=0,810 para o
grupo caso). Ao pressupor o teste MPCR enquanto uma medida relacionada a
inteligéncia fluida, resultados semelhantes foram encontrados na literatura (Batey,
Chamorro-Premuzic & Furnham, 2009; Preckel, Holling & Wiese, 2006; Silvia, 2008;
Sligh, Conners & Roskos-Ewoldsen, 2005), fazendo uso de amostra ndo caso. Assim

como também s&o vistos resultados contrarios, nos quais foram verificadas fracas
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correlacdes entre criatividade e esse tipo de inteligéncia (Furnham, Batey, Anand &
Manfield, 2008; Reuter et al., 2005)., revelando uma inconstancia nos achados sobre
esses constructos. Nao foram encontrados estudos que abordassem
especificamente a investigacdo de ambos os constructos em grupos de individuos
com dislexia.

Interessantemente, em relacdo ao grupo com dislexia, foi possivel notar
gue somente os resultados no Raven mostraram-se significativamente relacionados
a criatividade, uma vez que tanto o DFH quanto as subescalas do WISC néao
apresentaram significancia estatistica entre nenhuma medida dos instrumentos de
criatividade e inteligéncia. Especialmente em relacdo ao DFH e o TCFI, os
resultados divergem dos que foram relatados por Nakano (2012), que, ao fazer uso
dos mesmos instrumentos, mas em uma amostra de estudantes regulares,
encontrou correlacéo de 0,47 entre as medidas.

Tal constatacdo vem reforcar algumas consideracdes que vém sendo
apontadas na literatura tomando-se as relacdes entre criatividade e inteligéncia. A
mesma autora (Nakano, 2012) afirma que, comumente, diferentes resultados sdo
encontrados, de maneira que tais dados poderiam, de modo geral, ser explicados
pela heterogeneidade das medidas empregadas e o tipo de populacdo estudada.
Uma revisdo da literatura, segundo a autora, tem apontado a existéncia de trés
vertentes: (1) a existéncia de relacdo somente a partir de um certo nivel de QI
(usualmente 120), denominado de threshold theory; (2) aqueles que afirmam que
ambos o0s constructos estariam altamente relacionados e ainda (3) aqueles que

defendem a independéncia entre eles. Uma gama de resultados vistos na literatura
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nacional (Barros et al., 2010; Mendonca e Fleith, 2005; Nakano, 2012; Nakano &
Zaia, 2012; Wechsler, Nunes et al., 2010) confirmam tais vertentes.

Por meio dos resultados encontrados em toda essa pesquisa e da
discussao aqui realizada, verificaram-se algumas especula¢fes histdricas e achados
mais atuais sobre a criatividade na dislexia, os quais, apesar de ndo muito claros,
incluem suas relagbes com a inteligéncia (Alves, Nakano & Wechsler, 2012). Esse
tipo de investigag&o vai ao encontro de um dos mais atuais movimentos dos estudos
psicolégicos, denominada de Psicologia Positiva. Tal movimento se justifica pelo fato
de, historicamente, a Psicologia ter sido construida em alicerces da psicopatologia e
das “anormalidades”, sendo proposta uma nova visao do ser humano, de modo a
contribuir para suas potencialidades e prosperidade (Paludo & Koller, 2007), fato que
justificaria também o surgimento dos estudos sobre a dupla-excepcionalidade.

Reconhecer as potencialidades e valoriza-las se torna cada vez mais
imprescindivel até mesmo para um melhor prognostico psicologico (Lemos &
Cavalcante Junior, 2009). As dificuldades de aprendizagem sdo umas das queixas
mais comuns de encaminhamentos de criancas para a Avaliacao Psicologica (Mufiiz,
2001), e a dislexia é apenas um dos diagnosticos possiveis, mas aqui se reforca o
reconhecimento de habilidades em todos os transtornos do desenvolvimento (que foi
maior foco de investigacdo desse trabalho).

Nessa investigacdo verificou-se ainda que as habilidades criativas e a
inteligéncia foram apenas uma parte do potencial psicolégico que poderiam explicar
uma possivel dupla-excepcionalidade no quadro da dislexia e que relacfes entre
elas podem ser permeadas por outros constructos psicolégicos, como outras

habilidades cognitivas, emocionais e de personalidade. Fato esse que reafirma o
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carater multifacetado ao qual estdo submetidos todos esses constructos e a
necessidade de novos estudos na area como um todo, e junto a eles investigacdes
na dislexia, até mesmo para que possam ser aplicados adequadamente nos diversos

contextos clinicos, educacionais e cotidianos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando-se o foco da pesquisa, de investigacédo da possibilidade de
ocorréncia do quadro de dupla excepcionalidade em individuos com dislexia, pode-
se afirmar, apés os resultados obtidos, que os objetivos da presente pesquisa foram
alcancados, visto que a hipétese nula para criatividade e inteligéncia foi aceita, ja
gue os grupos nao se diferiram estatisticamente quanto a essas habilidades. Deste
modo, pode-se verificar que as criancas com dislexia apresentaram desempenho
semelhante que as criangas sem o transtorno em ambos 0s construtos avaliados.
Por outro lado, ao se investigar a correlacdo entre ambos constructos, a hipotese
nula foi rejeitada, dada a existéncia de diversificadas correlagdes significativas entre
varias das medidas avaliadas pelos instrumentos utilizados.

Algumas limitacdes e algumas propostas de continuidade desse trabalho
serdo apontadas. A primeira limitacdo a ser citada refere-se a propria avaliacdo da
criatividade. O tipo de criatividade adotado na pesquisa envolveu somente a
criatividade figurativa, fato que, em partes, pode ter favorecido a ndo existéncia de
diferencas significativas entre os grupos. Entretanto, considerando-se que estamos
lidando com um transtorno de linguagem, cujo prejuizo encontra-se nas areas de
leitura e escrita, talvez seria interessante ter verificado também qual seria o
desempenho criativo verbal dos individuos com dislexia, de modo a se investigar se
as diferencas entre os grupos seriam mantidas, sendo esta uma sugestdo para
futuros estudos. Convém salientar, no entanto, o fato de que nao existe atualmente
um teste de criatividade verbal que seja validado e normatizado para a faixa etaria

aqui investigada, de modo que essa dificuldade teria que ser resolvida por meio de
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outras estratégias, como, por exemplo, a utilizacdo do teste verbal de Torrance ja
validado para jovens e adultos, comparando somente os resultados brutos entre
ambos os grupos aqui investigados.

Importante avanco obtido pelo estudo aqui apresentado deve ser
salientado e refere-se a utilizacdo de instrumentos reconhecidos cientificamente para
avaliagédo da criatividade. Ainda que os escassos estudos encontrados na literatura
tenham apontado melhores desempenhos em criatividade figural do grupo com
dislexia quando comparados aos de pessoas sem dificuldades de aprendizagem,
convém destacar que, em sua grande maioria, ndo foram utilizados instrumentos
validados.

Em relacdo a menor média na pontuacéo total em criatividade do grupo
com dislexia em relacdo ao grupo sem dificuldades em leitura e escrita, algumas
especulacbes em neuropsicologia indicam que a criatividade pode estar relacionada
com as denominadas fung¢des executivas, comumente em prejuizo na dislexia, o que
poderia, entdo, explicar o desempenho aqui encontrado para esse grupo. Some-se a
este quadro a influéncia de fatores emocionais tanto na dislexia quanto na
criatividade, os quais poderiam explicar esse desempenho. Sendo assim, fazem-se
necessarios estudos que investiguem relacbes entre a criatividade, emotividade e
funcdes executivas. Além do possivel envolvimento dos aspectos emocionais e das
funcdes executivas ainda foi verificada na literatura a possibilidade de envolvimento
de outros constructos psicolégicos que poderiam explicar um melhor desempenho
criativo na dislexia, como a personalidade. Esse dado também seria propulsor para

novos estudos na area.
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Foram verificadas correlagbes diversificadas entre inteligéncia e
criatividade no grupo com dislexia, ainda que diferengcas tenham sido notadas
dependendo do instrumento utilizado para avaliacdo do primeiro construto. Tal
achado aponta para a necessidade de outros estudos que verifiquem ainda mais a
fundo a relacdo entre esse constructos, uma vez que diversos estudos presentes na
literatura tem demonstrado que essa relacdo ndo é somente uma caracteristica
apresentada pelas criangas com dislexia, mas na populagéo de modo geral.

Ressalta-se que a criatividade aqui investigada pode ser considerada
apenas um demonstrativo do amplo campo que esse conceito pode abranger,
representar e significar. Trata-se de uma area complexa e multifacetada, assim
como a da dislexia. Dessa forma, além da realizagdo de novas investigagfes a fim
de verificar sua relacdo com 0s outros constructos, também € necessario que sejam
investigados um numero maior de sujeitos do que os estudados aqui, assim como
sejam variados os instrumentos e as metodologias de pesquisas, a fim de que seja
esclarecido de forma mais concreta a questdo da dupla excepcionalidade nesses
casos, que na presente pesquisa, pode-se dizer que nao foi encontrada. No entanto,
ndo se pode deixar de citar a dificuldade em se encontrar individuos com quadros
diagnosticos de dislexia fechados apos avaliacdo de uma equipe interdisciplinar,
como foi 0 caso dos sujeitos que foram envolvidos na pesquisa. Se, por um lado, tal
rigidez na selecéo dos participantes do GC implicou no reduzido numero de sujeitos
de pesquisa, por outro lado, forneceu seguranca e garantia de que o critério
diagnostico estivesse sendo atendido, de modo que os resultados apresentados

mostram-se confiaveis para a populacao investigada.

125



A dislexia enquanto um quadro neuropsicoldgico estd submetido a todo
um processo de avaliacdo (dentre elas a psicoldgica) que tem como objetivo final a
potencializacdo da vida daqueles que a possuem, tanto pelo reconhecimento de
suas dificuldades quanto de suas potencialidades, como a criatividade. Criticas a tal
processo, assim como a avaliagdo psicolégica de modo geral, enquanto
favorecedores de exclusdo social sdo infundadas, de modo que faz-se aqui
esclarecer que as diferencas estudadas por esse campo sao reconhecidas enquanto
fundamentais e resultados da subjetividade humana, social e cultural. Destarte, é de
essencial importancia que o reconhecimento social das diferencas estudadas pelo
campo da avaliagcdo psicolégica parta do principio de que esse campo cientifico
venha se constituindo enquanto promotor de qualidade de vida de cada quadro.

Desse modo espera-se que esse trabalho tenha cumprido esse papel.

126



REFERENCIAS

Abraham, A., Pieritz, K., Thybusch, K., Rutter, B., Kroger, S., Schweckendiek, J.,
Stark, R., Windmann, S., & Hermann, C. (2012). Creativity and the brain:
uncovering the neural signature of conceptual expansion. Neuropsychologia, 50
(8), 1906-1917.

Alencar, E. M. L. S. (1986). Criatividade e ensino. Psicologia Ciéncia e Profisséo, 6
(1), 13-16.

Alencar, E. M. L. S., Bruno-Faria, M. F., & Fleith, D. S. (2010). A medida da
criatividade: possibilidades e desafios. In E. M. L. S. Alencar, M. F. Bruno-Faria,
& D. S. Fleith (Orgs.). Medidas de criatividade (pp. 11-34). Porto Alegre: Artmed.

Albert, R., & Runco, M. (1999). A history of research on creativity. In R. Sternberg
(Ed.). Handbook of creativity (pp. 16-31). Nova lorque: Cambridge University
Press.

Alencar, E.M.L.S., & Fleith, D.S. (2003). Contribuicbes tedricas recentes ao estudo
da criatividade. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 19 (1), 1-8.

Alencar, E. M. L. S., & Fleith, D. S. (2010). Criatividade na educacao superior:
fatores inibidores. Avaliacdo, 15 (2), 201-206.

Alexander-Passe, N. (2006). How dyslexic teenagers cope: an investigation of
self-esteem, coping and depression. Dyslexia, 12 (4), 256-275.

Alves, R. J. R., Nakano, T. C., & Wechsler, S. M. (2012). Caracterizacdo da
producéo internacional e nacional sobre relacédo entre criatividade e transtornos /

dificuldades de aprendizagem. Livro de resumos do Il Congresso de Psicologia

127



da UEL: A Insercdo da Psicologia na Saude: Alcances, Limites e Impasses,
Londrina, PR, Brasil, 39.

Amabile, T. M. (1983). The social psychology of creativity: a componential
conceptualization. Journal of Personality and Social Psychology, 45 (2), 357-376.

American Psychiatric Association (APA) (2002a). DSM-IV-TR: Manual Diagnoéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais. (Ed. rev.). Porto Alegre: Artes Médicas.

American Psychiatric Association (APA). (2002b). DSM-IV-TR, Diagnostic and
statistical manual of mental disorders (Ed. rev.). Washington: APA.

Andrade, V. M., Santos, F. D., & Bueno, O. F. (2005). Neuropsicologia hoje. Séo
Paulo: Artes Médicas.

Angelini, A. L., Alves, I. C. B., Custodio, E. M., Duarte, W. F., & Duarte, J. L. M.
(1999). Matrizes Progressivas Coloridas de Raven: Escala Especial (manual).
Séo Paulo: CETEPP.

Arteche, A. X. (2006). Indicadores emocionais do desenho da figura humana:
Construcéo e validacdo de uma escala infantil. Tese de doutorado. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, Rio Grande do Sul.

Assef, E. C. S., Capovilla, A. G. S., & Capovilla, F. C. (2007). Avaliacdo do controle
inibitério em TDAH por meio do teste de geracdo semantica. Psicologia: Teoria e
Prética, 9 (1), 61-74.

Bandeira, D. R., Costa, A., & Arteche, A. (2008). Estudo de validade do DFH como
medida de desenvolvimento cognitivo infantil. Psicologia Reflexdo e Critica, 21

(2), 332-337.

128



Barros, D. P., Primi, R., Miguel, F. K., Almeida, L., & Oliveira, E. P. (2010). Metaphor
creation: A measure of creativity or intelligence? European Journal of Education
and Psychology, 3 (1), 103-115.

Bartholomeu, D., Sisto, F. F., & Rueda, F. J. M. (2006). Dificuldades de
aprendizagem na escrita e caracteristicas emocionais de criangas. Psicologia em
estudo, 11 (1), 139-146.

Batey, M., Chamorro-Premuzic, T., & Furnham, A. (2009). Intelligence and
personality as predictors of divergent thinking: The role of general, fluid and
crystallised intelligence. Thinking Skills and Creativity, 4 (1), 60-69.

Boder, E. (1973). Developmental dyslexia: a diagnostic approach based on three
atypical reading-spelling patterns. Developmental Medicine & Child Neurology,
15 (5), 663-687.

Bordin, I. A. S., Mari, J. J., & Caeiro, M. F. (1995). Validacédo da verséo brasileira do
"Child Behavior Checklist" (CBCL) (Inventario de comportamentos da infancia e
adolescéncia): dados preliminares. Revista Brasileira de Psiquiatria, 17 (2), 55-
66.

Brites, S. M. D. R. (2009). Teste das Matrizes Progressivas Coloridas de Raven:
Estudos psicométricos e normativos com criancas dos 4 aos 6 anos. Dissertacao
de Mestrado, Universidade de Coimbra, Coimbra, Portugal.

Bruno-Faria, M. F., Veiga, H. M. S., & Macédo, L. F. (2008). Criatividade nas
organizacles: analise da producéo cientifica nacional em periddicos e livros de

administracao e psicologia. Psicologia: Organizacao e Trabalho, 8 (1), 142-163.

129



Brunswick, N., Martin, G. N., & Marzano, L. (2010). Visuospatial superiority in
developmental dyslexia: Myth or reality?. Learning and Individual Differences, 20
(5), 421-426.

Burrows, D., & Wolf, B. (1983). Creativity and the dyslexic child: A classroom view.
Annals of Dyslexia, 33, 269-274.

Caldeira, E., & Cumiotto, M. L. O. (2004). Dislexia e disgrafia: dificuldades na
linguagem. Psicopedagogia, 21 (65), 127-134.

Caldonazzo, A., Salgado, C. A., Capellini, S. A., &Ciasca, S. M. (2006).
Desempenho na resolugdo de problemas envolvendo o conceito aditivo em
sujeitos com dislexia do desenvolvimento. Revista Psicopedagogia, 23 (71), 116-
123.

Carvalhais, L. S. A., & Silva, C. (2007). Consequéncias sociais e emocionais da
dislexia de desenvolvimento: um estudo de caso. Psicologia Escolar e
Educacional, 11 (1), 21-29.

Chakravarty, A. (2009a). Artistic talent in dyslexia - a hypothesis. Medical
Hypotheses, 73 (4), 569-571.

Chakravarty, A. (2009b). Taare Zameen Par and dyslexic savants. Annals of Indian
Academy of Neurology, 12 (2), 99-103.

Ciasca, S. M. (2000). Avaliacdo neuropsicolégica e neuroimagem nos disturbios de
aprendizagem — leitura e escrita. In Associacdo Brasileira de Dislexia (Ed.).
Dislexia: cérebro, cognicdo e aprendizagem (pp.127-133). Sao Paulo: Frontis.

Ciasca, S. M. (2003). Disturbios de aprendizagem: proposta de avaliacdo

interdisciplinar. Sdo Paulo: Casa do Psicologo.

130


http://psycnet.apa.org/index.cfm?fa=search.searchResults&latSearchType=a&term=Burrows,%20Dian
http://psycnet.apa.org/index.cfm?fa=search.searchResults&latSearchType=a&term=Wolf,%20Beverly

Ciasca, S. M., & Moura-Ribeiro, M. V. L. (2006). Avaliacdo e manejo
neuropsicolégico da dislexia. In N. T. Rotta, L. Ohlweiler & R. S. Riesgo (Org.).
Transtornos da aprendizagem: abordagem neurobiolégica e multidisciplinar (pp.
181-194). Porto Alegre: Artmed.

Cohn, R., & Neumann, M. A.(1977). Artistic production in dyslectic children.
Neurologia, neurocirugia, psiquiatria, 18 (2-3), 65-69.

Coltheart, M., Masterson, J., Byng, S., Prior, M., & Riddoch, J. (1983). Surface
dyslexia. The Quarterly Journal of Experimental Psychology Section A: Human
Experimental Psychology, 35 (3), 469-495.

Corlu, M., Ozcan, O., & Korkmazlar, U. (2007). The potential of dyslexic individuals in
communication design education. Behavioural Neurology, 18 (4), 217-223.

Corlu, M., Ozcan, O., & Korkmazlar, U. (2009). The meaning of dyslexic’s drawings in
communication design. Dyslexia, 15 (2), 148-154.

Cramond, B. (1994). The relationship between attention-deficit hyperactivity disorder
and creativity? ERIC Document Reproduction Service: ED371495. Recuperado
em 18 abril, 2012, de http://www.eric.ed.gov/PDFS/ED371495.pdf.

Cunha, J. A. C., Trentini, C. M., Argimon, I. L., Oliveira, M. S., Werlang, B. G., &
Prieb, R. G. (2005). Teste Wisconsin de classificacdo de cartas: manual revisado
e ampliado. Sao Paulo: Casa do Psicdlogo.

David, A.P.M., Nakano, T.C., Morais, M.F., & Primi, R. (2011). Competéncias
criativas no ensino superior. In S. M. Wechsler & T. C. Nakano (Orgs.).
Criatividade no ensino superior: uma perspectiva internacional (pp. 14-53). Séo

Paulo: Vetor.

131


http://www.scopus.com/record/display.url?eid=2-s2.0-68049115588&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&st1=creativity+and+dyslexia&sid=VmfA3yCoXgpAf1bJckUrIqT%253a320&sot=b&sdt=b&sl=60&s=TITLE-ABS-KEY%2528creativity+and+dyslexia%2529+AND+DOCTYPE%2528ar+OR+re%2529&relpos=2&relpos=2&searchTerm=TITLE-ABS-KEY(creativity%20and%20dyslexia)%20AND%20DOCTYPE(ar%20OR%20re)#corrAuthorFooter

Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011 (2011). Dispbe sobre a educacao
especial, o atendimento educacional especializado e d& outras providéncias.
Brasilia. 2011. Recuperado em 18 de dezembro, 2011, de
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At020112014/2011/Decreto/D7611.htm#art
11

Deuel, R. K. (1994). Developmental dysgraphia and motor skill disorders. Journal of
Child Neurology, 10 (1), 6-8.

Dias, T. L., & Enumo, S. R. F. (2006). Criatividade em criancas com dificuldade de
aprendizagem: avaliacdo e intervencdo através de procedimentos tradicional e
assistido. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 22 (1), 69-78.

Dias, T. L., Enumo, S. R. F., & Azevedo-Junior, R. R. (2004). Influéncias de um
programa de criatividade no desempenho cognitivo e académico de alunos com
dificuldade de aprendizagem. Psicologia em Estudo, 9 (3), 429-437.

Eide, B. L., & Eide, F.F. (2011). The dyslexic advantage: unlocking the hidden
potential of the dyslexic brain. New York: Hay House.

Evans, T. M., Flowers, D. L., Napoliello, E. M., & Eden, G. F. (2013). Sex-specific
gray matter volume differences in females with developmental dyslexia. Brain
Structure and Function, 1-14.

Everatt, J., Steffert, B., & Smythe, 1. (1999). An eye for the unusual: Creative thinking
in dyslexics. Dyslexia, 5 (1), 28-46.

Facoetti, A., Paganoni, P., Turatto, M., Marzola, V., & Mascetti, G. G. (2000). Visual-
spatial attention in developmental dyslexia. Cortex, 36 (1), 109-123.

Figueiredo, V. L. M. (2002). WISC-III: Escala de Inteligéncia Wechsler para criancas.

Sao Paulo: Casa do Psicélogo.

132



Figueiredo, V. L. D., Quevedo, L., Gomes, G., & Pappen, L. (2007). Habilidades
cognitivas de criangas e adolescentes com distarbio de
aprendizagem. PsicoUSF, 12 (2), 281-290.

Fleith, D. S., & Alencar, E. M. L. S. (1992). Efeitos de um programa de treinamento
de criatividade em estudantes normalistas. Estudos de Psicologia, 9 (2), 9-38.
Fonseca, V. (2009). Dislexia, cognicdo e aprendizagem: uma abordagem
neuropsicolégica das dificuldades de aprendizagem da leitura. Revista

Psicopedagogia, 26 (81), 339-356.

Furnham, A., Batey, M., Anand, K., & Manfield, J. (2008). Personality, hypomania,
intelligence and creativity. Personality and Individual Differences, 44 (5), 1060-
1069.

Galaburda, A., & Geschwind, N. (1980). The human language areas and cerebral
asymmetries. Revue Médicale e Suisse Romande, 100, 119-128.

Galaburda, A., & Kemper, T. L. (1979). Cyto-architectonic abnormalities in
developmental dyslexia: a case study. Annals of Neurology, 6, 94-100.

Gazzaniga, M. S., Ivry , R. B. & Mangun, G. R. (2002). Cognitive neuroscience: The
biology of the mind. New York: Norton & Company.

Germani, L. M. B. (2006). Caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo e de
déficit de atencédo/ hiperatividade: uma contribuicdo a familia e a escola.
Dissertacdo de mestrado, Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, RS, Brasil.

Germano, G. D., & Capellini, S. A. (2011). Desempenho de escolares com dislexia,

transtornos e dificuldades de aprendizagem em provas de habilidades

133



metafonologicas (PROHFON). Jornal da Sociedade Brasileira de
Fonoaudiologia, 23 (2), 135-141.

Germano, G. D., & Capellini, S. A. (2008). Eficacia do programa de remediacdo
auditivo-visual computadorizado em escolares com dislexia. Pro-Fono Revista de
Atualizacéo Cientifica, 20 (4), 237-242.

Germano, G. D., Pinheiro, F. H., & Capellini, S. A. (2009). Desempenho de
escolares com dislexia do desenvolvimento em tarefas fonologicas e silabicas.
Revista CEFAC, 11 (2), 213-220.

Germano, G. D., Pinheiro, F. H., Cardoso, A. C. V., Santos, L. C. A., Padula, N. A. M.
R., & Capellini, S. A. (2009). Relacdo entre achados em neuroimagem,
habilidades auditivas e metafonoldgicas em escolares com dislexia do
desenvolvimento. Revista da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia, 14 (3),
315-322.

Gouveia, V. V., Barbosa, G. A., Almeida, H. J. F., & Gaido, A. A. (1995). Inventario
de depressao infantil - CDI. estudo de adaptacdo com escolares de Joédo
Pessoa. Jornal Brasileiro de Psiquiatria, 44 (7), 345-349.

Gowan, J. C. (1979). The production of creativity through right hemisphere
imagery. The Journal of Creative Behavior, 13 (1), 39-51.

Graham, S., & Sheinker, Al (1980). Creative capabilities of learning-disabled and
normal students. Perceptual and Motor Skills, 50 (2), 481-482.

Gregg, N., & Hoy, C. (1984). Learning disabled college students’ figural problem
solving skills. ERIC Document Reproduction Service: ED289283. Recuperado

em 18 abril, 2012, de http://www.eric.ed.gov/PDFS/ED289283.pdf

134



Grigorenko, E. L., Wood, F. B., Golovyan, L., Meyer, M., Romano, C., & Pauls, D.
(2003). Continuing the search for dyslexia genes on 6p. American Journal of
Medical Genetics - Neuropsychiatric Genetics, 118B (1), 89-98.

Guilford, J. P. (1967). The nature of human intelligence. New York: McGraw-Hill.

Guilford, J. P., & Hoepfner, R. (1971). The Analysis of Intelligence. New York:
McGraw-Hill.

Guimaréaes, T.G. & Alencar, E.M.L.S. (2013). Estudo de caso de um aluno com
caracteristicas de superdotacdo e transtorno de Asperger. Em D.S. Fleith &
E.M.L.S. Alencar, Superdotados: trajetérias de desenvolvimento e realizacbes
(pp. 109-120). Curitiba: Jurua Editora.

Harnad, S. R. (1972). Creativity, lateral saccades and the nondominant
hemisphere. Perceptual and Motor Skills, 34 (2), 653-654.

Hawke, J. L., Wadsworth, S. J., & DeFries, J. C. (2006). Genetic influences on
reading difficulties in boys and girls: the Colorado twin study. Dyslexia, 12 (1), 21-
29.

Heim, S., Tschierse, J.., Amunts, K., Wilms. M., Vossel, S., Wilmes, K., Grabowska,
A., & Huber, W. (2010). Cognitive subtypes of dyslexia. Acta Neurobiologiae
Experimentalis, 68 (1), 73-82.

Helland, T., & Asbjgrnsen, A. (2000). Executive functions in dyslexia. Child
Neuropsychology, 6 (1), 37-48.

Holguin, O., & Sherrill, C. (1989). Use of a motor creativity test with
young learning disabled boys. Perceptual and Motor Skills, 69 (3, Pt 2), 1315-

1318.

135



Hoppe, K. D. (1988). Hemispheric specialization and creativity. Los Angeles:
Psychiatric clinics of north America.

Hier, D. B. (1979). Sex differences in hemispheric specialization: Hypothesis for the
excess of dyslexia in boys. Bulletin of the Orton Society, 29 (1), 74-83.

Huang, P., Qiu, L., Shen, L., Zhang, Y., Song, Z., Qi, Z., Gong, Q., & Xie, P. (2012).
Evidence for a left-over-right inhibitory mechanism during figural creative thinking
in healthy nonartists. Human Brain Mapping, 34 (10), 2724-2732.

Hutz, C. S., & Bandeira, D. R. (1995). Avaliacdo psicologica com o desenho da
figura humana: Técnica ou intuicdo?. Temas em Psicologia, 3 (3), 35-41.

Kéarolyi, C., & Winner, E. (2004). Dyslexia and visual spatial talents: Are they
connected?. Students with both gifts and learning disabilities, 95-117.

Kaufman, J. C., & Beghetto, R. A. (2009). Beyond big and little: the four C model of
creativity. Review of General Psychology, 13 (1), 1-12.

Katz, A. N. (1978). Creativity and the right cerebral hemisphere: towards a
physiologically based theory of creativity. The Journal of Creative Behavior,12
(4), 253-264.

Kim, K. H. (2006). Can we trust creativity tests? A review of the Torrance Tests of
Creative Thinking (TTCT). Creativity Research Journal, 20, 234-242.

Kim, Jin-Young, & Ko, Young-Gun (2007). If Gifted/Learning Disabled Students Have
Wisdom, They Have All Things!. Roeper Review, 29 (4), 249-258.

LaFrance, E. B. (1995). Creative thinking differences in three groups of exceptional
children as expressed through completion of figural forms. Roeper Review: A

Journal on Gifted Education, 17 (4), 248-252.

136



LaFrance, E. B. (1997). The gifted/dyslexic child: Characterizing and addressing
strengths and weaknesses. Annals of Dyslexia, 47, 163-182.

Lambe, E. K. (1999). Dyslexia, gender, and brain imaging. Neuropsychologia, 37 (5),
521-536.

Lemos, P. M., & Cavalcante Junior, F. S. (2009). Psicologia de orientacdo positiva:
uma proposta de intervencdo no trabalho com grupos em salde mental. Revista
Ciéncia e Saude Coletiva, 1 (14), 233-242.

Lezak, M. D. (1995). Neuropsychologial assessment. Oxford: University Press Inc.

Lima, R. F. (2011). Sintomas depressivos e fungdes cognitivas em criangas com

Dislexia do Desenvolvimento. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Estadual
de Campinas, Campinas, Sao Paulo.

Lima, R. F., Mello, R. J. L., Massoni, I.,, & Ciasca, S. M. (2006). Dificuldades de
aprendizagem: queixas escolares e diagnosticos em um servico de neurologia
infantil. Rev Neurociéncias, 14 (4), 185-90.

Lima, R. F., Salgado, C. A., & Ciasca, S. M. (2008). Desempenho neuropsicolégico e
fonoaudiolégico de criancas com  dislexiaa do  desenvolvimento.
Psicopedagogia, 25 (78), 226-235.

Lima, R. F., Salgado, C. A., & Ciasca, S. M. (2010). Dislessia Evolutiva: aspetti
neurobiologici ed educazionali. Rivista di Neuroscienze, psicologia e scienze
cognitive, 1-15. Recuperado em 11 janeiro, 2013, de

http://www.neuroscienze.net/public/pdfart/1672.pdf

137



Lima, R. F., Salgado, C. A., & Ciasca, S. M. (2011). Associacdo da dislexia do
desenvolvimento com comorbidade emocional: um estudo de caso. Revista
CEFAC, 13 (4), 756-762.

Lima, R. F., Salgado-Azoni, C. A., & Ciasca, S. M. (2011). Attentional performance
and executive functions in children with learning difficulties. Psicologia: Reflexao
e Critica, 24 (4), 685-691.

tockiewicz, M., Bogdanowicz, K. M., & Bogdanowicz, M. (2013). Psychological
Resources of Adults With Developmental Dyslexia. Journal of learning
disabilities.

Lubart, T. (2007). Psicologia da criatividade (M. C. M. Moraes, Trad.). Porto Alegre:
Artmed (Obra original publicada 2003).

Lyon, G. R., Shaywitz, S. E., & Shaywitz, B. A. (2003). A definition of dyslexia.
Annals of Dyslexia, 53 (1), 1-14.

Miles, T. R., Haslum, M. N., & Wheeler, T. J. (1998). Gender ratio in dyslexia.Annals
of Dyslexia, 48 (1), 27-55.

Moojen, S. (1999). Dificuldades ou transtornos de aprendizagem? In E. Rubinstein
(Org.). Psicopedagogia: uma pratica, diferentes estilos (pp. 243-284). Sdo Paulo:
Casa do Psicdlogo.

Moojen, S., & Franca, M. (2006). Dislexia: visdo fonoaudioldgica e psicopedagdgica.
In N. T. Rotta, L. Ohlweiler & R. S. Riesgo (Orgs.). Transtornos da
aprendizagem: abordagem neurobiologica e multidisciplinar (pp. 165-180). Porto
Alegre: Artmed.

Morais, M. F. (2001). Definicdo e avaliacdo da criatividade. Braga: Universidade do

Minho.

138



Morais, M. F., & Azevedo, |. (2009). Avaliacdo da criatividade como um contexto
delicado: revisdo de metodologias e problematicas. Avaliacdo Psicoldgica, 8 (1),
1-15.

Moreira, S. R. G. (1995). Epilepsia e criatividade: um estudo com criancas de
escolas publicas. Dissertacdo de mestrado, Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, Campinas, SP, Brasil.

Mufiz, A. M. R. (2001). Pediatria e psicopedagogia: parceria na avaliacdo do
deenvolvimento da crianca. Psicopedagogia, 19 (58), 30-32.

Mufoz, J., Fresneda, M. D., Mendonza, E., Carballo, G., & Pestun, M. S. V. (2005).
Descrigdo, avaliagdo e tratamento dos transtornos da aprendizagem. In V.
Caballo & M. Simén (Orgs.). Manual de psicologia clinica infantii e do
adolescente (pp. 159-175). Sao Paulo: Editorial Santos.

Murphy, F. (2011). On being dyslexic: Student  radiographers’
perspectives.Radiography, 17 (2), 132-138.

Nakano, T. C. (2006). Teste brasileiro de criatividade infantil: normatizacdo de
instrumento no ensino fundamental. Tese de doutorado, Pontificia Universidade
Catolica de Campinas, Campinas, SP, Brasil.

Nakano, T. C. (2012). Criatividade e Inteligéncia em Criancas: Habilidades
Relacionadas? Psicologia: Teoria e Pesquisa, 28 (2), 149-159.

Nakano, T. C., & Brito, M. E. (2013). Avaliacdo da criatividade a partir do controle do
nivel de inteligéncia em uma amostra de criancas. Temas em Psicologia, 21 (1),

01-15.

139



Nakano, T. D. C., & Siqueira, L. G. G. (2012). Validade de conteudo da Gifted Rating
Scale (versdo escolar) para a populagéo brasileira. Avaliagdo Psicologica, 11 (1),
123-140.

Nakano, T. C., & Wechsler, S. M. (2006a). Teste brasileiro de criatividade
figural: proposta de instrumento. Interamerican Journal of Psychology, 40 (1),
103-110.

Nakano, T. C., & Wechsler, S. M. (2006b). Teste brasileiro de criatividade
figural: proposta de normas. Avaliacédo psicoldgica, 5 (2), 159-170.

Nakano, T. C., & Wechsler, S. M. (2007). Criatividade: caracteristicas da producao
cientifica brasileira. Avaliagdo Psicologica, 6 (2), 261-270.

Nakano, T. C., & Wechsler, S. M. (2012). Criatividade: definicbes, modelos e formas
de avaliacdo. In C. S. Hutz (Org.). Avancos em avaliacdo psicologica e
neuropsicoldgica de criancas e adolescentes Il (pp. 327-361). Sado Paulo: Casa
do Psicologo.

Nakano, T. C., Wechsler, S. M., & Primi, R. (2011). Teste de Criatividade Figural
Infantil. S&o Paulo: Editora Vetor.

Nelson, J. M., & Gregg, N. (2012). Depression and anxiety among transitioning
adolescents and college students with ADHD, dyslexia, or comorbid
ADHD/dyslexia. Journal of Attention Disorders, 16 (3), 244-254.

Neumeister, K. S., Yssel, N., & Burney, V. H. (2013). The Influence of Primary
Caregivers in Fostering Success in Twice-Exceptional Children. Gifted Child

Quarterly, 57 (4), 263-274.

140



Nicpon, M. F., Allmon, A., Sieck, B., & Stinson, R. D. (2011). Empirical investigation
of twice-exceptionality: Where have we been and where are we going?. Gifted
Child Quarterly, 55 (1), 3-17.

Nogueira, S. M., & Pereira, M. (2008). Estratégias promotoras da criatividade. In M.
F. Morais e S. Bahia (Eds.). Criatividade: conceito, necessidades e
intervencao (pp. 253-278). Braga, Portugal: Psiquilibrios.

Organizacdo Mundial da Saude (OMS). (2008). Classificacao de transtornos mentais
e de comportamento da CID-10: descricao clinicas e diretrizes diagnosticas (Ed.
rev.). Porto Alegre: Artes Médicas.

Ostrower, F. (1977). Criatividade e Processos de Criacdo. Rio de Janeiro: Editora
Vozes.

Pachalska, M., Bogdanowicz, K., Tomaszewska, K., Lockiewicz, M., & Bogdanowicz,
M. (2009). The stimulation of creative activity in dyslexic adults. Acta
Neuropsychologica, 7 (2), 113-130.

Paludo, S. S., & Koller, S. H. (2007). Psicologia positiva: uma nova abordagem para
antigas questdes. Paideia, 17 (36), 9-20.

Pasquali, L. (2001). Parametros psicométricos dos testes psicoldgicos. In L. Pasquali
(Org.). Técnicas do exame psicologico: TEP Manual (Vol. 1, pp. 111-136). Sdo
Paulo: Casa do Psicologo.

Pasquali, L. (2009). Testes referentes a construto: teoria e modelos de construcao.
In L. Pasquali (Org.). Instrumentacdo psicolégica: fundamentos e préticas (pp.

165-198). Porto Alegre: Artes Médicas.

141


http://www.scopus.com/record/display.url?eid=2-s2.0-79955449975&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&st1=creativity+and+dyslexia&sid=VmfA3yCoXgpAf1bJckUrIqT%3a360&sot=b&sdt=b&sl=79&s=TITLE-ABS-KEY%28creativity+and+dyslexia%29+AND+DOCTYPE%28ar+OR+re%29+AND+PUBYEAR+%3c+2013&relpos=3&relpos=3&searchTerm=TITLE-ABS-KEY(creativity%20and%20dyslexia)%20AND%20DOCTYPE(ar%20OR%20re)%20AND%20PUBYEAR%20%3C%202013#corrAuthorFooter

Paulesu, E., Frith, U. Snowling, M., Gallagher, A. Morton, J., Frackowiak, R. S. J, &
Frith, C. D. (1996). Is developmental dyslexia a disconnection syndrome?
Evidence from Pet scanning. Brain, 119, 143-157.

Pedroso, F. S., & Rotta, N. T. (2006). Transtornos da linguagem. In N. T. Rotta, L.
Ohlweiler & R. S. Riesgo (Orgs.). Transtornos da aprendizagem: abordagem
neurobioldgica e multidisciplinar (pp. 131-150). Porto Alegre: Artmed.

Penington, B. F. (1997). Diagnostico de disturbio de aprendizagem. Sao Paulo:
Pioneira.

Pereira, E. G. (2006). A criatividade no autismo de Nnvel de funcionamento elevado
(Sindrome de Kanner) e na Sindrome de Asperger. Revista LusoOfona de
Ciéncias da Mente e do Comportamento, 1 (1), 89-116.

Pestun, M. S. V., Ciasca, S. M., & Goncalves, V. M. G. (2002). A importancia da
equipe interdisciplinar no diagnostico de dislexia do desenvolvimento: relato de
caso. Arquivos de Neuro-Psiquiatria, 60 (2A), 328-332.

Phelps, L., McGrew, K. S., Knopik, S. N., & Ford, L. (2005). The General (g), Broad,
and Narrow CHC Stratum Characteristics of the WJ Il and WISC-IIl Tests: A
Confirmatory Cross-Battery Investigation. School Psychology Quarterly, 20 (1),
66.

Pinheiro, I. R. (2009). General model of creativity. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 25
(2), 153-160.

Pinheiro, I. R., & Cruz, R. M. (2009). Fundamentos historicos e epistemologicos da

pesquisa objetiva em criatividade. Psico, 40 (4), 498-507.

142



Preckel, F., Holling, H., & Wiese, M. (2006). Relationship of intelligence and creativity
in gifted and non-gifted students: An investigation of threshold theory. Personality
and individual differences, 40 (1), 159-170.

Rack, L. (1981). Developmental dyslexia and literary creativity: creativity in the area
of deficit. Journal of Learning Disabilities, 14 (5), 262-263.

Raskind, W. H. (2001). Current understanding of the genetic basis of reading and
spelling disability. Learning Disability Quarterly, 24 (3), 141-157.

Raven, J. C. (1956). Coloured progressive matrices, Sets A AB, C. London: H.K.
Lewis & Co.

Reiter, A., Tucha, O., & Lange, K. W. (2005). Executive functions in children with
dyslexia. Dyslexia, 11 (2), 116-131.

Reuter, M., Panksepp, J., Schnabel, N., Kellerhoff, N., Kempel, P., & Hennig, J.
(2005). Personality and biological markers of creativity. European Journal of
Personality, 19 (2), 83-95.

Ribas, G. C. (2006). Das trepanacfes pré-historicas a neuronavegacao: evolucao
historica das contribuicbes da neuroanatomia e das técnicas de neuroimagem a
pratica neuroldgica; From the pre-historical trepanations to the neuronavigation
system: historical aspects of neuroanatomical and of neuroimaging contributions
to the neurosurgical practice. Arg. bras. neurocir, 25 (4), 166-175.

Ribeiro, E. F., de Barros, P. A., & Chamon, E. M. Q. O. (2013). A relevancia do
diagndstico interdisciplinar da dislexia. Revista Ciéncias Humanas, 5 (1 e 2).
Romo, M. (2008). Creativitad en los dominios artistic y cientifico y sus correlates

educativos. Em M. F. Morais & S. Bahia (Coords.), Criatividade: conceito,

necessidades e intervencéo (pp. 67-90). Braga: Psiquilibrios.

143



Rosenzweig, M. R., Breedlove, M., & Watson, N. V. (2004). Biological psychology: an
Introduction to behavioral, cognitive, and clinical neuroscience. Portland: Sinauer
Associates.

Rotta, N. T., & Pedroso, F. S. (2006). Transtornos da linguagem escrita — dislexia. In
N. T. Rotta, L. Ohlweiler & R. S. Riesgo (Orgs.). Transtornos da aprendizagem:
abordagem neurobiolégica e multidisciplinar (pp. 151-164). Porto Alegre: Artmed.

Rubinstein, E. (1999). Psicopedagogia: uma pratica, diferentes estilos. Sdo Paulo:
Casa do Psicologo.

Salgado, C. A. (2010). Programa de remediacao fonologica de leitura e escrita em
criangas com dislexia do desenvolvimento. Tese de doutorado, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, SP, Brasil.

Salgado, C. A., Pinheiro, A., Sassi, A. G., Tabaquim, M. L. M., Ciasca, S. M., &
Capellini, S. A. (2006). Avaliacdo fonouaudiolégica e neuropsicolégica na
dislexia do desenvolvimento do tipo mista: relato de caso. Salusvita, 25 (1), 91-
103.

Salles, J. F., & Parente, M. A. M. P. (2006). Funcdes neuropsicoldgicas em criancas
com dificuldades de leitura e escrita. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 22 (2), 153-
162.

Salles, J. F., Parente, M. A. M. P., & Machado, S. S. (2004). As dislexias de
desenvolvimento: aspectos neuropsicolégicos e cognitivos. Interacdes, 9 (17),

109-132.

Santos, M. T. M., & Navas, A. L. (2002). Disturbios de leitura e escrita. Sdo Paulo:

Manole.

144



Schelini, P.W. (2006). Teoria das inteligéncias fluida e cristalizada: inicio e evolugéo.
Estudos de Psicologia, 11 (3), 323-332.

Shah, C., Erhard, K., Ortheil, H. J., Kaza, E., Kessler, C., & Lotze, M. (2011). Neural
correlates of creative writing: an fMRI study. Human brain mapping, 34 (5), 1088-
1101.

Shalev, R. (2004). Developmental dyscalculia. Journal Child Neurology, 19 (10), 765-
771.

Shaughnessy, M. F. (1995). On the theory and measurement of creativity. ERIC
Document Reproduction Service: ED381576. Recuperado em 28 maio, 2012, de
http://www.eric.ed.gov/PDFS/ED381576.pdf

Shaywitz, S., & Shaywitz, B. (2005). Dyslexia (specific reading disability). Biological
Psychiatry, 57, 1301-1309.

Schultz, S. (2009). Twice-exceptional students participating in advanced placement.
Saarbrucken, Germany: VDM.

Silva, S. S. L. (2009). Conhecendo a dislexia e a importancia da equipe
interdisciplinar no processo de diagnéstico. Psicopedagogia, 26 (81), 470-475.
Silva, T. F., & Nakano, T. C. (2012). Criatividade no contexto educacional: analise de
publicacbes periodicas e trabalhos de pos-graduacdo na area da

psicologia. Educacao e Pesquisa, 1-17.

Silver, C. H., Ruff, R. M., Iverson, G. L., Barth, J. T., Broshek, D. K., Bush, S. S.,
Koffler, S. P., & Reynolds, C. R. (2008). Learning disabilities: The need for
neuropsychological evaluation. Archives of Clinical Neuropsychology, 23(2), 217-

219.

145



Silvia, P. J. (2008). Another look at creativity and intelligence: Exploring higher-order
models and probable confounds. Personality and Individual differences, 44 (4),
1012-1021.

Silvia, P. J., Winterstein, B. P., & Willse, J. T. (2008). Rejoinder: the madness to our
method: some thoughts on divergent thinking. Psychology of Aesthetics,
Creativity, and the Arts, 2 (2), 109-114.

Simeonova, D. I, Chang, K. D., Strong, C., & Ketter, T. A. (2005). Creativity in
familial bipolar disorder. Journal of Psychiatric Research, 39 (6), 623-631.

Simoes, M. R. (2000). Investigacbes no ambito da afericdo nacional do Teste das
Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (M.P.C.R.). Lisboa: Fundacéo
Calouste Gulbenkian.

Sisto, F. F., Noronha, A. P. P., & Santos, A. A. A. (2005). Teste Gestaltico Visomotor
de Bender - Sistema de Pontuacdo Gradual (B-SPG). Sao Paulo: Vetor.

Sligh, A. C., Conners, F. A., & Roskos-Ewoldsen, B. (2005). Relation of creativity to
fluid and crystallized intelligence. The Journal of Creative Behavior, 39 (2), 123-
136.

Snowling, M. J. (1995). Phonological processing and developmental dyslexia. Journal
of Research in Reading, 18 (2), 132-138.

Snowling, M. J. (2004). Dislexia desenvolvimental: uma introducdo e visdo teorica
geral. In M. J. Snowling & J. Stackhouse (Orgs.). Dislexia, fala e linguagem: um
manual do profissional (pp. 11-21). Porto Alegre: Artmed.

Sousa, D. A. (2009). How the gifted brain learns. Califérnia: Thousand Oaks.

Spearman, C. (1904). "General intelligence", objectively determined and

measured. American Journal of Psychology, 15 (2), 201-293.

146



Spreen, O., & Strauss, E. (1991). A compendium of neuropsychological tests-
administration, norms and commentary. New York: Oxford University Press.

Stein, L. M. (1994). Teste de desempenho escolar. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo.

Stephenson, J. (2009). A Case Study of Unfounded Concepts Underpinning
Controversial Practices: Lost in “Space Dyslexia”. International Journal of
Disability, Development and Education, 56 (1), 37-47.

Sternberg, R.J., & Grigorenko, E.L. (2001). Guilford’s structure of intellect model and
model of creativity: contributions and limitations. Creativity Research Journal, 13
(3/4), 309-316

Sternberg, R. J., & Grigorenko, E. L. (2003). Criancas rotuladas: o que € necessario
saber sobre as dificuldades de aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas.

Sternberg, R. J., & Lubart, T. I. (1999). The concept of creativity: prospects and
paradigms. In R. Sternberg (Ed.). Handbook of creativity (pp. 3-15). Nova lorque:
Cambridge University Press.

Tafti, M. A.,, Hameedy, M. A., & Baghal, N. M. (2009). Dyslexia, a deficit or a
difference: comparing the creativity and memory skills of dyslexic and
nondyslexic students in Iran. Social Behavior and Personality, 37 (8), 1009-1016.

Tarver, S. G., Ellsworth, P. S., &Rounds, D. J. (1980). Figural and
verbal creativity in learning disabled and nondisabled children. Learning Disability
Quarterly, 3 (3), 11-18.

Toledo, M. M. (2005). Comparacdo do diagnostico e resposta a um treino de
atencao sustentada, seletiva e alternada em criancas com TDA/H. Tese de

doutorado, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, SP, Brasil.

147


http://www.scopus.com/record/display.url?eid=2-s2.0-72449127119&origin=resultslist&sort=plf-f&src=s&st1=creativity+and+dyslexia&sid=VmfA3yCoXgpAf1bJckUrIqT%3a170&sot=b&sdt=b&sl=60&s=TITLE-ABS-KEY%28creativity+and+dyslexia%29+AND+DOCTYPE%28ar+OR+re%29&relpos=0&relpos=0&searchTerm=TITLE-ABS-KEY(creativity%20and%20dyslexia)%20AND%20DOCTYPE(ar%20OR%20re)#corrAuthorFooter

Torrance, E. P. (2000). Research review for the Torrance Test of Creative Thinking
Figural and Verbal Forms A and B. Bensenville: Scholastic Testing Service.

Torrance, E.P., & Safter, H.T. (1999). Making the creative leap beyond. Buffalo, NY:
Creative Education Foundation.

Tunstall, J. R. (1999). Improving the utility of Tower of London: a Neuropsychological
Test of Planning. Tese de doutorado, Griffith University, Brisbane, Queensland,
Australia. Recuperado em 27 setembro, 2012, de
http://mwww4.gu.edu.au:8080/adt-root/uploads/approved/adtQGU20030303.10152
9/public/02Whole.pdf

Vartanian, O., Jobidon, M. E., Bouak, F., Nakashima, A., Smith, I.,, Lam, Q., &
Cheung, B. (in press). Working Memory Training Is Associated with Lower
Prefrontal Cortex Activation in a Divergent Thinking Task (Toronto).
Neuroscience.

Vail, P. L. (1990). Gifts, talents, and the dyslexias: Wellsprings, springboards, and
finding Foley's rocks. Annals of Dyslexia, 40, 3-17.

Vianna, H. M. (1983). Validade de construto em testes educacionais. Educacéo e
selecéao, 8, 35-44.

Vidyasagar, T. R., & Pammer, K. (2010). Dyslexia: a deficit in visuo-spatial attention,
not in phonological processing. Trends in cognitive sciences, 14 (2), 57-63.

Zanella, A. V., & Titon, A. P. (2005). Analise da producéo cientifica sobre criatividade
em programas brasileiros de pos-graduacdo em psicologia (1994-2001).

Psicologia em Estudo, 10 (2), 305-316.

148



Zeng, L., Proctor, R. W., & Salvendy, G. (2011). Can traditional divergent thinking
tests be trusted in measuring and predicting real-world creativity? Creativity
Research Journal, 23 (1), 24-37.

Wadsworth, S. J., & DeFries, J. C. (2005). Genetic etiology of reading difficulties in
boys and girls. Twin Research and Human Genetics, 8 (06), 594-601.

Wechsler, S. M. (1998a). Avaliagdo multidimensional da criatividade: uma realidade
necessaria. Psicologia Escolar e Educacional, 2 (2), 89-99.

Wechsler, S. M. (1998b). Criatividade: descobrindo e encorajando. S&o Paulo:
Editora Psy.

Wechsler, S. M. (1999). Avaliacédo da criatividade: um enfoque multidimensional. In
S. M. Wechsler & R. S. L. Guzzo (Orgs.). Avaliacdo Psicologica: Perspectiva
internacional (pp. 133-145). S&o Paulo: Casa do Psicologo.

Wechsler, S. M. (2001). Criatividade na cultura brasileira: uma década de estudo.
Revista portuguesa de psicologia: teoria, investigacao e pratica, 6 (1), 215-227.

Wechsler, S. M. (2003). DFH Illl: O desenho da figura humana: avaliacdo do
desenvolvimento cognitivo infantil (32 edicdo ampliada e atualizada). Campinas:
Impresséo Digital do Brasil.

Wechsler, S. M. (2004a). Avaliacdo da criatividade verbal no contexto brasileiro.
Avaliacdo Psicoldgica, 3 (1), 21-31.

Wechsler, S. M. (2004b). Avaliacdo da criatividade por figuras. Teste de Torrance.
Versdao brasileira. Campinas: LAMP/PUC-Campinas.

Wechsler, S. M. (2004c). Avaliacdo da criatividade por palavras. Teste de Torrance.

Versdao brasileira. Campinas: LAMP/PUC-Campinas.

149



Wechsler, S. M. (2006). Estilos de Pensar e Criar (manual). Campinas: Impresséo
Digital do Brasil/LAMP.

Wechsler, S. M. (2008). Estilos de pensar e criar: impacto nas areas educacional e
profissional. Psicodebate, 7, 207-218.

Wechsler, S. M., & Nakano, T. C. (2002). Caminhos para a avaliagao da criatividade:
perspectiva brasileira. In R. Primi (Org.). Temas em avaliagdo psicologica (pp.
103-115). Campinas: IDB.

Wechsler, S. M., & Nakano, T. C. (2003). Producéo brasileira em criatividade: o
estado da arte. Escritos sobre Educacéo, 2 (2), 43-50.

Wechsler, S. M., & Nakano, T. C. (2011). Criatividade: encontrando solucdes para os
desafios educacionais. In S. M. Wechsler & V. L. T. Souza (Orgs.). Criatividade e
aprendizagem: caminhos e descobertas em perspectiva internacional (pp. 11-
31). Séo Paulo: Edi¢des Loyola.

Wechsler, S. M., Nakano, T. C., Nunes, M. F. O., & Minervino, C. A. S. M. (2010).
Avaliacdo cognitiva de criancas e jovens: aspectos multidimensionais. In C. S.
Hutz (Org.). Avancos em avaliacdo psicoldgica e neuropsicoldgica de criancas e
adolescentes (pp. 31-68). S&o Paulo: Casa do Psicologo.

Wechsler, S. M., Nunes, M. F. O., Schelini, P. W., Ferreira, A. A., & Pereira, D. A. P.
(2010). Criatividade e inteligéncia: analisando semelhancas e discrepancias no
desenvolvimento. Estudos de Psicologia, 15 (3), 243-250.

West, T. G. (2009). In the Mind's Eye: Creative Visual Thinkers, Gifted Dyslexics, and

the Rise of Visual Technologies. New York: Prometheus Books.

150



Whitman, R. D., Holcomb, E., & Zanes, J. (2010). Hemispheric collaboration in
creative subjects: Cross-hemisphere priming in a lexical decision task. Creativity
Research Journal, 22 (2), 109-118.

Winner, E., von Karolyi, C., Malinsky, D., French, L., Seliger, C., Ross, E., & Weber,
C. (2001). Dyslexia and visual-spatial talents: Compensation vs deficit
model. Brain and Language, 76 (2), 81-110.

Woodman, R. W., Sawyer, J. E., & Griffin, R. W. (1993). Toward a theory of
organizational creativity. The Academy of Management Review, 18 (2), 293-321.

Woodrum, D. T., & Savage, L. B. (1994). Children who are learning disabled/gifted:

Where do they belong?. Educational Research, 36 (1), 83-89.

151



ANEXO A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS OU RESPONSAVEIS (UNICAMP)
Prezado Pai/Responsavel,

Venho solicitar a sua autorizacdo para participagdo de seu(sua) filho(a) em uma pesquisa que
tem como objetivo investigar a criatividade em criangas (de oito anos a 11 anos e oito meses) com e sem
dislexia. Ainda serd investigado até que ponto a inteligéncia pode também influenciar na criatividade
dessas criancas. Essa investigacdo sera realizada pelo psicdlogo Rauni Jandé Roama Alves, aluno do
programa de Pés Graduagédo Stricto Sensu em Psicologia da PUC-Campinas, sob orientagcéo da professora
Doutora Tatiana de Cassia Nakano.

A pesquisa envolverd a andlise de testes psicoldgicos ja realizado por seu filho(a) durante o
processo de avaliagdo que passou no ambulatério, ndo sendo necessarias novas sessdes de aplicagao.
Dessa forma, solicita-se, especificamente, sua autorizagcdo para que esses testes sejam analisados a fim
de que se atinja o objetivo dessa pesquisa.

Nesse sentido, reforgo que sua ndo aceitagdo de participagdo ndo acarretara prejuizos ao
atendimento de seu filho(a) no ambulatério.

Sua colaboragéo é voluntaria e ndo envolve o recebimento de nenhum tipo de recompensa e
nenhum custo financeiro. Esclareco também que em qualqguer momento me disponho a esclarecer
quaisquer davidas sobre o estudo em andamento.

Ser4 garantido o sigilo e o anonimato sobre a identidade dos patrticipantes, do ambulatério,
assim como dos resultados obtidos. Tais resultados serdo repassados ao ambulatério e a vocé, o(a)
responsavel pela crianca.

Caso o(a) senhor(a) concorde com a participacao do seu filho na pesquisa, o presente termo,
em duas vias, deve ser preenchido e assinado, sendo uma delas devolvida ao pesquisador e a outra
mantida em seu poder, para consulta posterior, caso necessario. E importante destacar que somente
participardo da pesquisa aquelas criangas cujos pais/responsaveis assinarem o termo.

Por fim, informo que este trabalho foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da PUC-Campinas (cujas formas de contato encontram-se disponibilizadas abaixo) e que uma
copia deste Termo de Consentimento ficard com a diretora geral da institui¢éo.

Caso haja alguma duavida ou reclamacao de natureza ética, entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-Campinas, pelo telefone: (19) 3343-6777; e-mail:
comitedeetica@puc-campinas.edu.br; endereco: Rod. Dom Pedro |, km 136, Parque das Universidades,
Campinas-SP, CEP: 13086-900; horéario de funcionamento: segunda a sexta-feira das 08h00 as 17h00.

Atenciosamente,

Rauni Jandé Roama Alves
Pesquisador Responsavel

Telefone para contato: (19) 82983237
Email: rauniroama@gmail.com

Apos ter sido informado sobre os objetivos da pesquisa “Criatividade e suas relagdes com
inteligéncia em criangas com e sem dislexia”, autorizo meu filho(a) a participar voluntariamente da pesquisa
citada.

Iniciais do nome de seu(sua) filho(a): Idade:
Datade nascimento.___ /  /  Género: ( ) feminino ( ) masculino Série:
Local: Data: / / Telefone:
Nome do responsavel: RG:
Pai/Mae/Responsavel Rauni Jandé Roama Alves
Assinatura Assinatura do pesquisador
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ANEXO B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS OU RESPONSAVEIS (ESCOLA)
Prezado Pai/Responsavel,

Venho solicitar a sua autorizagdo para participacdo de seu(sua) filho(a) em uma pesquisa que tem como
objetivo investigar a criatividade em criangas com e sem dislexia. Além disso, também sera investigado até que ponto a
inteligéncia influencia tal desempenho. Essa investigacdo sera realizada pelo psicélogo Rauni Jandé Roama Alves,
aluno do programa de Pés Graduacgédo Stricto Sensu em Psicologia da PUC-Campinas, sob orientacéo da professora
Doutora Tatiana de Cassia Nakano.

A pesquisa envolverda criangas de oito anos a 11 anos e oito meses e, especificamente, sua participagdo
envolvera criangas sem dislexia. A principio seu(sua) filho(a) j& foi selecionado(a) por meio de um entrevista com um de
seus professores e, caso concorde com a realizagdo da presente pesquisa, ele(a) passard por mais quatro etapas de
investigacdo. As trés primeiras serdo compostas por: (1) questionario sobre algumas caracteristicas de crianga a ser
respondido por vocé, (2) aplicagdo de um teste de desempenho escolar e (3) um de inteligéncia na prépria crianga.
Essas etapas envolverdo critérios de incluséo e exclusdo da pesquisa, ou seja, cada uma delas sera decisiva na
continuidade de seu filho(a) no presente trabalho. Caso seu filho(a) apresente as caracteristicas esperadas para esse
trabalho nessas trés etapas, ele(a) passard para proxima e Ultima etapa, que é a avaliagdo da criatividade. O
guestionario lhe sera enviado, sem que haja a necessidade de que venha a escola, mas devendo ser entregue
diretamente ao pesquisador, que estard na escola em dias e horéarios especificos a serem combinados. A aplicagédo de
todos os testes durard cerca de duas sessdes de 50 minutos, sendo realizada de maneira individual, na qual se faz
necesséaria somente a presenca do pesquisador e da crianga.

O pesquisador utilizara testes considerados ndo invasivos, ou seja, testes que ndo penetrem fisicamente
o corpo (como injegdes, instrumentos de corte cirdrgico, entre outros). Trata-se de testes agradaveis e desafiadores que
ndo oferecem riscos psicolégicos, embora possam existir, ainda que minimos, relacionados a fadiga na execucao da
atividade ou a dificuldade na execugdo de algum item especifico.

A realizagdo dos testes serd realizada na escola e sera tomada toda precaucdo para que nao haja
interferéncia nas atividades rotineiras. Nesse sentido, reforco que a participagdo de seu filho(a) podera ser interrompida
em qualquer fase da pesquisa, sem que ocorram prejuizos ao seu atendimento escolar.

A participac@o de seu filho(a) é voluntaria e n&do envolve o recebimento de nenhum tipo de recompensa
e nenhum custo financeiro para os participantes. Esclareco também, que em qualquer momento da pesquisa, me
disponho a esclarecer quaisquer dividas sobre o estudo em andamento.

Sera garantido o sigilo e 0 anonimato sobre a identidade dos participantes, da escola, assim como dos
resultados obtidos, que somente serdo utilizados para que sejam atingidos os objetivos do trabalho. Tais resultados
serdo repassados a escola e a vocé, o responsavel pela crianca.

Caso o(a) senhor(a) concorde com a participagdo do seu filho(a) na presente pesquisa, 0 presente
termo, em duas vias, deve ser preenchido e assinado, sendo uma delas devolvida ao pesquisador e a outra mantida em
seu poder, para consulta posterior, caso necessario. E importante destacar que somente participardo da pesquisa
aquelas criangas cujos pais/responséaveis assinarem o termo.

Por fim, informo que este trabalho foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
PUC-Campinas (cujas formas de contato encontram-se disponibilizadas abaixo) e que uma copia deste Termo de
Consentimento ficara com a diretora geral da institui¢ao.

Caso haja alguma dvida ou reclamacédo de natureza ética, entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da PUC-Campinas, pelo telefone: (19) 3343-6777; e-mail: comitedeetica@puc-
campinas.edu.br; endere¢co: Rod. Dom Pedro I, km 136, Parque das Universidades, Campinas-SP, CEP: 13086-900;
horéario de funcionamento: segunda a sexta-feira das 08h00 as 17h00.

Atenciosamente,

Rauni Jandé Roama Alves
Pesquisador Responsavel

Telefone para contato: (19) 82983237
Email: rauniroama@ gmail.com

Ap6s ter sido informado sobre os objetivos da pesquisa “Criatividade e suas relagdes com inteligéncia em
criangas com e sem dislexia”, autorizo meu filho(a) a participar voluntariamente da pesquisa citada.

Iniciais do nome de seu(sua) filho(a): Idade:
Data de nascimento: / / Género: () feminino ( ) masculino Série:
Local: Data: / / Telefone:
Nome do responsavel: RG:
Pai/Mae/Responsavel Rauni Jandé Roama Alves
Assinatura Assinatura do pesquisador
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ANEXO C

Questionario para PAI/MAE/RESPONSAVEL

Idade:

Iniciais do nome do(a) filho(a):

Iniciais do nome do(a) pai/méae/responsavel:

Género: () feminino ( ) masculino Data de nascimento: / /

Série: Data: / /

1) Seu filho(a) apresentou atrasos no desenvolvimento da fala (falou as primeiras palavras
depois dos trés anos)?

2) Seu filho(a) apresentou dificuldades para ser alfabetizado(a)? Por volta do final da
primeira série (atual segundo ano) ja lia palavras simples sem dificuldades?

3) Seu filho(a) apresenta algum diagnéstico, tais como: TDAH, transtornos de ansiedade,
depressao, etc.; sindromes genéticas; alteracdes e histérico neurolégico, como epilepsia,
traumatismo craniano, derrame (acidente vascular encefélico/cerebral), meningite, etc.?

4) Seu filho(a) faz ou ja fez uso de medicamentos psicotropicos (medicamentos esses
comumente utilizados para controle de comportamento, humor, percepc¢éo, entre outros
aspectos que estejam relacionados ao funcionamento cerebral)? Por qué?

Resposta

Sim Nao

Critérios diagnosticos para dislexia
(Adaptados para questionario aos pais)

Vocé acha que o rendimento da capacidade de leitura, como corre¢édo, velocidade ou
compreensdo da leitura, esté significativamente inferior ao esperado para a idade
cronol@gica, capacidade intelectual e nivel de escolaridade do seu filho(a)?

Vocé acha que seu filho(a) apresenta dificuldades de leitura que interfiram de modo
significativo nas atividades cotidianas que requeiram habilidades de leitura,
como na escola?

Vocé acha que a leitura oral de seu filho(a) apresenta distorcdes,
substituicbes ou omissdes, e junto com a leitura silenciosa vem acompanhada por
lentiddo e erros na compreensao do texto?

*Vocé acha que seu filho(a) apresenta dificuldades de leitura que
excedam o déficit sensorial (visual e auditivo)
gue ele(a) apresenta?

*Critério a ser perguntado caso a criangas apresente algum déficit sensorial (visual e auditivo).
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ANEXO D

Entrevista semi-estruturada com o(a) PROFESSOR(A)

Iniciais do nome da crianca:

Iniciais do nome do(a) professor(a):

Género: ( ) feminino ( ) masculino Data de nascimento: / /
Idade:

Série: Data: / /

1) A crianca costuma apresentar dificuldades em leitura e escrita, na producdo e
compreensao textual em relagédo a sua turma?

2) A crianca costuma trocar letras parecidas graficamente (comumente ocorrida entre as
letras J - L, M - N, D - B) ou fonologicamente (comumente ocorrida entre as letras P - B, T
-D, V - F), tanto em leitura quanto em escrita?

Resposta

Sim

Nao

Critérios diagnosticos para dislexia
(Adaptados para questionario aos professores)

Vocé acha que o rendimento da capacidade de leitura, como correcao,
velocidade ou compreensédo da leitura, esté significativamente inferior ao
esperado para a idade cronoldgica, capacidade intelectual e nivel de
escolaridade da crianca?

Vocé acha que seu aluno(a) apresenta dificuldades de
leitura que interfiram de modo significativo nas atividades
cotidianas que requeiram
habilidades de leitura, como na escola?

Vocé acha que a leitura oral de seu aluno(a) apresenta distor¢des,
substituicdes ou omissdes, e junto com a
leitura silenciosa vem acompanhada por lentidao e erros na
compreensao do texto?

*VVocé acha que seu aluno(a) apresenta
dificuldades de leitura que excedam o déficit
sensorial (visual e auditivo)
gue ele(a) apresenta?

*Critério a ser perguntado caso a criancas apresente algum déficit sensorial (visual e auditivo).
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ANEXO E

CARTA DE AUTORIZACAO AO(A) RESPONSAVEL PELO
AMBULATORIO “NEURO-DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM” DO HOSPITAL DE
CLINICAS DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

Prezado(a) responsével:

Venho por meio desta solicitar a sua autorizagcdo para realizar uma
pesquisa em seu ambulatério (Neuro-Dificuldade de Aprendizagem, Hospital de
Clinicas, Universidade Estadual de Campinas), que objetiva investigar a influéncia
da dislexia sob o desempenho criativo das criancas atendidas. Além disso, também
sera investigado até que ponto a inteligéncia influencia tal desempenho. Essa
pesquisa sera realizada pelo psicélogo Rauni Jandé Roama Alves, aluno do
programa de Pés Graduacdo Stricto Sensu em Psicologia da PUS-Campinas, sob
orientacdo da professora doutora Tatiana de Cassia Nakano.

A pesquisa envolvera individuos de oito a 11 anos, sendo solicitado que
respondam a dois testes psicolégicos, um que avalia a criatividade figural e trés de
inteligéncia. As atividades exigem apenas a presenca do pesquisador e do paciente,
com duracdo estimada de quatro sessdes de 50 minutos. Sabe-se que a
investigacdo da inteligéncia faz parte do primeiro processo de avaliagdo das criancas
gue sao atendidas pelo ambulatorio, dessa forma eu, Rauni Jandé Roama Alves,
psicélogo e pesquisador desse trabalho, me proponho a participar desse processo,
ao mesmo tempo em que coleto meus dados, realizando essa investigagdo como
uma forma de auxilio ao andamento dos atendimentos e auxiliando no diagndstico
de criancas com dislexia.

Sera tomada toda precaucdo para que nao haja interferéncia nas
atividades normais e na rotina de atendimento do ambulatério.

O pesquisador utilizara testes ndo invasivos, ou seja, testes que nao
penetrem fisicamente o corpo (como injecdes, instrumentos de corte cirargico, entre
outros). Trata-se de testes agradaveis e desafiadores que ndo oferece riscos
psicologicos, embora possam existir, ainda que minimos, relacionados a fadiga na
execucdo da atividade ou a dificuldade na execucdo de algum item especifico.
Nesse sentido refor¢co que a participacdo dos pacientes podera ser interrompida em
gualquer fase da pesquisa, sem gue ocorram prejuizos ao seu atendimento no
ambulatorio.

Caso o(a) senhor(a) concorde com a realizacdo desta pesquisa, sera
solicitada a utilizacdo dos dados coletados no processo de avaliacdo aos
pais/responsaveis dos pacientes por meio do “Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para Pais ou Responsaveis” aqui anexado. Tal termo devera ser
assinado pelos pais/responsaveis e pelo pesquisador e sera feito em duas vias,
ficando uma copia com ambos. Ressalta-se também que ndo havera qualquer tipo
de prejuizo aos pais/responsaveis que ndo aceitarem tomar parte (por meio da
recusa da assinatura do termo de consentimento) ou desejarem que os dados néo
sejam utilizados.

A participacdo dos pacientes é voluntaria, ndo havendo qualquer tipo de
recompensa ou 6nus financeiro devidos a sua participacdo. Esclareco também que
em qualquer momento da pesquisa me disponho a responder quaisquer duvidas
sobre o estudo em andamento. Sera garantido o sigilo e o anonimato sobre a
identidade dos participantes, do ambulatério, assim como dos resultados obtidos,
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gue somente serdo utilizados para que sejam atingidos os objetivos do trabalho. Tais
resultados serdo repassados ao ambulatorio e aos participantes.

Por fim, informo que este trabalho est4 sendo submetido para avaliacdo
pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da PUC-Campinas (cujas
formas de contato encontram-se disponibilizadas abaixo) e que uma copia deste
Termo de Consentimento ficar4d com a diretora geral da institui¢&o.

Solicito que assine esta folha de permissdo de pesquisa abaixo caso
aceite sua realizagao.

Atenciosamente,

Rauni Jandé Roama Alves

Discente do curso de mestrado em Psicologia como Profisséo e Ciéncia da PUC-
Campinas

Telefone para contato: (19) 82983237

Email: rauniroama@gmail.com

Caso haja alguma duavida ou reclamacdo de natureza ética, entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-
Campinas, pelo telefone: (29) 3343-6777,; e-mail:
comitedeetica@puccampinas.edu.br; endereco: Rodovia Dom Pedro |, km 136,
Parque das Universidades, Campinas/SP, CEP 13.086-900, horario de
funcionamento de segunda a sexta-feira das 08h00 as 17h00.

Apos ter sido esclarecido sobre a pesquisa “Criatividade e suas relagdes
com inteligéncia em criangas com e sem dislexia”, e ter recebido uma cépia do
projeto, autorizo a execucdo da mesma no estabelecimento no qual sou
responsavel.

Ambulatério: Neuro-Dificuldades de aprendizagem/Hospital de Clinicas/Universidade
Estadual de Campinas.

Endereco: Rua Vital Brasil, 251, Cidade Universitaria, Campinas-SP, Brasil.

Cep: 13083-888 Telefone: (0xx)19 3521-7200

Nome da responsavel: Sylvia Maria Ciasca

Data: I
Sylvia Maria Ciasca Rauni Jandé Roama Alves
Assinatura da responsavel pelo ambulatoério Assinatura do pesquisador

157


mailto:comitedeetica@puccampinas.edu.br

ANEXO F
CARTA DE AUTORIZAQAO AO(A) RESPONSAVEL/DIRETOR(A) DA ESCOLA
Prezado(a) responséavel/diretor(a):

Venho por meio desta solicitar a sua autorizagcdo para realizar uma
pesquisa em sua escola que objetiva investigar o desempenho criativo de criancas
com e sem dislexia. Além disso, também sera investigado até que ponto a
inteligéncia influencia tal desempenho. No presente caso, solicita-se especificamente
sua autorizacao para investigacao de criancas sem dislexia.

Essa investigacdo sera realizada pelo psicélogo Rauni Jandé Roama
Alves, aluno do programa de Pds Graduacéo Stricto Sensu em Psicologia da PUC-
Campinas, sob orientacdo da professora Doutora Tatiana de Cassia Nakano.

A pesquisa envolverd alunos de oito anos a 11 anos e o0ito meses,
selecionados por meio de uma entrevista prévia com um dos professores e de um
guestionario enviado para preenchimento dos pais/responsaveis. Sera solicitado
para essas criangcas que respondam a trés testes psicolégicos: um que avalia
habilidades escolares, outro a inteligéncia e outro a criatividade. O tempo total para
aplicacdo das atividades é de cerca de duas sessfes de 50 minutos, de aplicacéao
individual, na qual se faz necessaria somente a presenca do pesquisador e do
avaliado.

O pesquisador utilizara testes ndo invasivos, ou seja, testes que nao
penetrem fisicamente o corpo (como injecdes, instrumentos de corte cirargico, entre
outros). Trata-se de testes agradaveis e desafiadores que nao oferecem riscos
psicologicos, embora possam existir, ainda que minimos, relacionados a fadiga na
execucao da atividade ou a dificuldade na execucao de algum item especifico.

Sera tomada toda precaucdo para que nao haja interferéncia nas
atividades normais e na rotina do atendimento escolar. Reforco também que a
participacédo dos alunos podera ser interrompida em qualquer fase da pesquisa.

Além disso, oferecera beneficios, como: as criancas que apresentarem
dificuldades nos testes de desempenho escolar e inteligéncia serdo encaminhadas
para uma avaliacdo mais completa oferecida pelo “Neuro-Dificuldades de
Aprendizagem” do Hospital de Clinicas da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP); ja para criancas que se mostrarem com bom desempenho escolar, em
inteligéncia e em criatividade serao realizadas orientacdes para que tais habilidades
sejam ainda melhor desenvolvidas e aplicadas tanto nesse contexto quanto em seus
cotidianos.

Caso o(a) senhor(a) concorde com a realizacdo desta pesquisa, sera
solicitado, antes do inicio da coleta dos dados com as criancas, o consentimento de
seus pais/responsaveis por meio do “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
para Pais ou Responsaveis” aqui anexado. Tal termo devera ser assinado pelos
pais/responsaveis e pelo pesquisador e sera feito em duas vias, ficando uma coépia
com ambos. Ressalta-se também que ndo havera qualquer tipo de prejuizo aos
pais/responsaveis que ndo aceitarem tomar parte (por meio da recusa da assinatura
do termo de consentimento) ou desejarem interromper sua participacao na pesquisa.

A participacdo dos alunos é voluntaria, ndo havendo qualquer tipo de
recompensa ou 6nus financeiro devidos a sua participacdo. Esclareco também que
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em qualquer momento da pesquisa me disponho a responder quaisquer duvidas
sobre o estudo em andamento. Sera garantido o sigilo e 0o anonimato sobre a
identidade dos participantes, da escola, assim como dos resultados obtidos, que
somente serdo utilizados para que sejam atingidos os objetivos do trabalho. Tais
resultados seréo repassados a escola e aos participantes.

Por fim, informo que este trabalho sera submetido para avaliagdo pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da PUC-Campinas (cujas formas
de contato encontram-se disponibilizadas abaixo) e que uma copia deste Termo de
Consentimento ficara com a diretora geral da institui¢cao.

Solicito que assine esta folha de permissdo de pesquisa abaixo caso
aceite sua realizagao.

Atenciosamente,

Rauni Jandé Roama Alves

Discente do curso de mestrado em Psicologia como Profisséo e Ciéncia da PUC-
Campinas

Telefone para contato: (19) 82983237

Email: rauniroama@gmail.com

Caso haja alguma duavida ou reclamacdo de natureza ética, entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-
Campinas, pelo telefone: (29) 3343-6777,; e-mail:
comitedeetica@puccampinas.edu.br; endereco: Rodovia Dom Pedro |, km 136,
Parque das Universidades, Campinas/SP, CEP 13.086-900, horario de
funcionamento de segunda a sexta-feira das 08h00 as 17h00.

Apobs ter sido esclarecido sobre a pesquisa “Criatividade e suas relagbes
com inteligéncia em criangas com e sem dislexia”, e ter recebido uma cépia do
projeto, autorizo a execucdo da mesma no estabelecimento no qual sou
responsavel.

Escola:

Endereco:

Telefone(s):

Nome do(a) responsavel/diretor(a):

Data: I
Responséavel/Diretor(a) Rauni Jandé Roama Alves
Assinatura e carimbo Assinatura do pesquisador
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ANEXO G
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOCS DO PROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: CRIATIVIDADE E SUAS RE LP.';I:IES COM INTELIGENCIA EM CRIAN CAS COM E
SEM DISLEXLA

Pesquisador: Rauni Jands Roama Alves

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 13375413 8.0000.5481

Instituigao Proponente: Pontficia Universidade Catolica de Campinas - PUCT CAMPIMAS
Patrocinador Principal: Financiaments Propric

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 236345
Data da Relatoria: 0200472013

Apresentagac do Projeto:

Trata-se de projeto exploratorio com delineamento comelacional. Serao investigados caracteristicas e
processos psicoldgicos baseados em conceitos e investigagdes das areas da Psicologia Cognitiva e da
Avaliagdo Psicologica. Por meio de testagens psicologicas, sera levantado o desempenho criativo &
inteligéncia em criangas com dislexia & em criangas sem dificuldades de leitura e escrita. Dessa forma,
Serao comparadas essas habilidades inter e intragrupo para ser verificade se: (1) criancas com dislexia
apresentam desempenho criativo diverso ao obtido por criangas sem dificuldades de leitura e {2) == a
magnitude da relagdo entre inteligéncia e desempenho altera-se em funcde do grupo estudado.

Oibjetivo da Pesquisa:

Objetvo Primario: Investigar o desempenho criativo & sua relagSo com inteligéncia entre criangas disléxicas
e criangas sem dificuldades em leitura & escrita

Objetive Secundario: Avaliar os construtos criatvidade (verbal e figurativa) & inteligéncia em wm grupo de
criangas com dislexia; Avaliar os consirutos criatvidade

{verbal e figurativa) e inteligéncia em um grupe de criancas sem dificuldades em leftura e escrita; Comparar
o desempenho criative dos dois grupos avaliados; Comparar o desempenho nas provas de inteligénca entre
os dois grupos avaliados; Verificar a relagdo entre criatvidade e inteligéncia em criangas com dislexa e
criangas sem dificuldades em leitura e escrita.

Emderego: Rodovis Dom Pedro |, Km 138

Bale: Pargus das Unherskdades CEP: 13.085-200
uF: 3F Eunkiplo: CAMFINAZ
Tedsfona: [19)3343-5777 Fax: {19)3343-8777 E-mall: comhiedestosiiinuc-campinas sd br
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Awaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Awaliagao feita de modo adequado:

Riscos

Ainda que nenhuwm risco psicologico seja previsto na pesquisa, os riscos que podem ser decomentes da
aplicagdo dessa pesquisa podem, eventualmente, envolver aspectos emocionais durante e apos a aplicagdo
dos testes psicoldgicos. em razio de algum item ser considerado de dificil realizagdo pele sujeito ou pelo
fato do mesmo nac conseguir terminar alguma atividade proposta. Especificamente em relagao a selegio
dos participantes que irdo compor o ; Grupo Mao Caso; , como explicado anteriormente no metodo, pode ser
gue haja algum desconforto em raz3o dos sujsitos ndo serem selecionados para participarem até a Wiima
fase de testagem, dada a necessidade de se atendsr 3 todos os oritérios de mclus3o.

Vale relembrar que a (ltma fase & caracterizada pela avaliagdo da criatvidade. A participacdo na pesquisa
pode cawsar algumas reaghes emocionais, tais como ansiedade e expectativa, tanto nos pais/responsavers
guanto na crianga, em relacdo ao seu desempenho. E possivel que haja também esses sentimentos em
relagdo a eliminagdo da participagdo da crianga na pendltima fase, que & composta da avaliagdo da
nteligéncia, sendo que, caso a avaliagio completa seja solicitada pelos pas/responsaveis, o pesquisador se
propora a realiza-la, sem gue, no entanto, tais dados sejam utilzados na presente pesguisa. Por fim,
ressalta-se tambem gue & possivel gue os paisiresponsaveis naoc se sintam confortaveis em responder
alguma das perguntas da entrevista, sendo que, neste caso, o pesguisador respeitara a decis3o de nao
resposta, bem como podera formecer atendimento psicoldgico, s& necessario.

Bensficios: Todo resultado obtido na presente pesquisa sera divulgado para os participantes e pais [
responsaveis. No caso da escola, as criangas que

apresentarem dificuldades nos testes de desemipenho escolar 2 inteligéncia serdo encaminhadas para uma
avaliagio mais completa oferecida pelo Neuro-Dificuldades de Aprendizagem; do Hospital de Clinicas da
Universidade Estadual de Campinas (UMICAMP). Ja com as criancas que apresentarem bom desempenho
escolar, em inteligéncia efou criatividade, serdo realizadas orientagdes para que tais habilidades sejam
ainda mehhor desenvolvidas e aplicadas tanto nesse contexto quanto em seus cotidianos. Em relagSo ao
ambaulatario participante, local onde serdo encontradas as crangas disléxicas, os resultados dos testes de
criatividade serZo uiilizados para compor o relatoric em que € apresentado o diagndstico, a fim de que essa
habilidade possa também ser valorizada e desenvolvida nessas criangas. Além disso, todos os achados
dessa pesquisa serao publicados em meios cientificos, cujo conhecimento podera ser utlizado por outros
pesquisadores da tematica e pela comunidade cientfica.

Enderego: Rodovis Dom Pedno I, K= 135

Balre:  Pargue das Universidades CEP: 13,085-200
uF: 3F Eunkziplo: CAMFINAZ
Tedefona: (1933435777 Fax: {139)3343-E777 E-mall: comizdesbosiiouc-campinas sdu b
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Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O projeto esta bem estruturado e atende 30s requisitos necessanios a sua aprovagdo. Os testes a serem
utilizados na pesquisa possuem aprovagdo para o USO na pesquisa estao aprovados pelo Sistema de
Avaliagdo de Testes Psicologices do Conselho Federal de Psicologia
{http://fwww._pol.org.brisatepsifsistemal/admin.cfm?listal=sim]}.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatdria:

Os termos obrigatorios estido ansxados e atendem acs requisitos necessarios e suficientes para a
aprovagio do projeto

Recomendagdes:

O projeto atende aos requisitos para aprovagao

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Mada a declarar

Sitwagdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:
Mao

Consideragoes Finais a critério do CEP:

CAMPIMAS, 03 de Abril de 2013

Assinador por:
CARLOS ALBERTO ZANOTTI
{Coordenador)

Endersgo: Rodovis Dom Pedro I, B 136

Balro: Pargue das Unkersidades CEP: 13085500

UF: 3F Eunkoiplo: CAMFINAZ

Telelon®: (1333435777 Fax: {19)3343-6777 E-mall: comi=desboaipuc-campinas edu br
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