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RESUMO



SERVILHA, B.B. (2005). Discurso Oral e Escrito de Escolares do Ensino
Fundamental. Dissertacdo de Mestrado. Campinas: Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas, Centro de Ciéncias da Vida, XVIII+112 p.

Muitos pesquisadores tém investigado a maturidade lingiistica no processo
de comunicacdo e verificaram que a transicdo do codigo de linguagem informal
para o formal ocorre no inicio da adolescéncia. Neste periodo a linguagem
apresenta-se adequada as diferentes situacdes de comunicagdo e a construcao
do discurso depende do ouvinte, do topico, do objetivo e do ambiente. A
linguagem matura apresenta diferentes formas estruturais para expressar uma
mesma intengdo comunicativa.O estudante do terceiro grau do ensino
fundamental ja é capaz de identificar uma linguagem nao adequada embora ndo
possa ainda corrigi-la, o que somente ocorrera a partir da sexta série. Visando
conhecer o estagio de maturidade linglistica do adolescente, este trabalho teve
como objetivo descrever o discurso oral e o discurso escrito dos estudantes do
ensino fundamental. Foram sujeitos da pesquisa treze estudantes que cursavam a
52 série de uma escola particular. O material analisado foi constituido de uma
producdo oral, gravada e transcrita, € uma producéo escrita, obtidas a partir de
figuras. Na andlise dessas producfes foram consideradas a estrutura sintatica, os
elementos coesivos e a estrutura do discurso. De acordo com os resultados,
observou-se que a produgéo escrita das meninas apresentou uma extensao maior
gue a dos meninos. Ja na comunicagdo oral, o discurso dos meninos foi mais
longo. No discurso oral, as meninas priorizaram o0 uso da coordenacgao (65,48%)
assim como os meninos (63,08%). A elaboracdo escrita, tanto dos meninos
(40,80% ) como das meninas (66,07%) foi construida com predominancia de uso
de coordenacdo, sendo significante esta concentracéo, para os dois grupos, o que
esta aquém do esperado para o nivel de escolaridade dos estudantes. Segundo a
complexidade sintética, as producfes analisadas, tanto oral quanto escrita, podem
ser classificadas no nivel 1, nivel esse encontrado no discurso da maioria dos
estudantes de ambos os grupos,principalmente no grupo das meninas ( 55,5% no
discurso escrito e 66,6% no discurso oral). Metade dos sujeitos do sexo masculino
apresentou esse nivel no discurso oral e 25% no discurso escrito. A metade desse
grupo apresentou nivel 2 no discurso escrito. Quanto aos elementos coesivos,
assim como na andlise sintatica, houve o uso de conjun¢gBes somente
coordenativas e subordinativas, com predominancia das primeiras. Este
desempenho pode ser explicado por algumas hipoteses, como a fase de transicao
em que os estudantes se encontram, falta de estratégias fornecidas pela escola
para a producdo de discursos e falta de estimulacdo tanto dos pais quanto da
escola durante a fase do desenvolvimento da linguagem e processo de
aprendizagem da leitura-escrita.
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SERVILHA, B.B. (2005). [Oral and Written Speech of Students of Fundamental
Education.] Discurso Oral e Escrito de Escolares do Ensino Fundamental.
Dissertacdo de Mestrado. Campinas: Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, Centro de Ciéncias da Vida, XVIII+112 p.

Many researchers have been investigating the linguistic maturity on the
communication process; they established that the conversion from informal
language code to formal occurs in the beginning of adolescence. On this period,
the language presents it-self, adequate to many communication situations; the
language construction will be based on the listener, the subject, the objective, and
the environment. The mature language presents several structural formats to
express the same communication intention. Third grade elementary school
students are able to identify an inadequate linguistic structure, although they are
not able to correct it. Students will be able to detect and correct inadequate
linguistic structures on sixth grade second middle school. The aim of this research
was to compare the oral speech with written production of the students. The
subjects of this research were, thirteen students of the fifth grade of fundamental
education of a private school. Each student made two productions: one oral
(recorded and transcribed) and another one written, both productions based on two
different pictures. These productions were analyzed in order to investigate
syntactic structure, cohesive elements, and the linguistic structure. Both, oral and
written productions, made by boys and grils, were less than what was expected:
The results show that girls’ written productions are longer than boys’ written
productions. However, boys’ oral productions are longer than girls’ oral
productions. On oral productions, boys (63,08%) and girls (65,48%) prioritize the
use of coordination. On written production boys (40,80%) and girls (66,07%)
presented a predilection for coordination use; This result was beneath expected for
the school level. According to the syntactic complexity, oral and written productions
are classified on level one; this level is present in the production of both groups;
mainly in the girls’ group (55,5% written production and 66,6% oral production). On
the boys’ group, half presented level one oral productions, and 25% presented
level one written productions. From the boys’ group half presented level two written
productions. Regarding cohesive elements and syntactic analyses, only coordinate
and subordinate conjunctions were present; the use of coordinate conjunctions
was more frequent. This performance can be explained with some hypotheses:
these students were in a transition phase; few speech strategies were taught in
school; parents and school provide few stimulation during the oral and written
language development.
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Referindo-se aos varios elementos que podem ser geradores do fracasso
escolar, Fagali (2002) relata a queixa dos professores com referéncia ao mau
comportamento e mau desempenho académico dos alunos. Segundo o autor,
estas queixas devem ser consideradas na dinamica interativa dos fatores psico-
biolégicos, soécio-culturais e pedagodgicos que influenciam o processo de
aprendizagem, considerando ainda as caracteristicas individuais do aprendiz e o
contexto no qual a aprendizagem ocorre. Fagali (2002) também faz referéncia
sobre a necessidade de se conhecer o sujeito aprendiz, para que assim possam
ser identificadas as acfes mais relevantes para o ensino/ aprendizado e, neste
contexto, identificar e compreender as dificuldades dos alunos, adaptando as
estratégias de ensino as possibilidades individuais dos estudantes.

Os problemas de aprendizagem de base linglistica apresentam-se de
maneira sutil e se manifestam, muitas vezes, durante os ultimos anos do ensino
fundamental e, até mesmo, do ensino médio. Alguns problemas de linguagem
como a compreensao de textos ou os relacionados com as habilidades superiores
de pensamento, podem passar despercebidos até o aluno atingir as séries mais
avancadas de aprendizagem (Bashir e Scavuzzo,1992; Bashir e col.1998). A
competéncia demonstrada pelas criancas ao dominarem as habilidades basicas
da linguagem ndo garante que elas serdo capazes de lidar com as demandas
académicas que caracterizam conteldos mais avancados e que sdo associados
aos requerimentos da linguagem e do letramento ( Bashir et al. 1998).

Segundo Bashir (1998), o dominio das habilidades basicas de linguagem

nao constitui um indicio forte de capacidade em lidar com as demandas
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académicas que caracterizam o0s conteados associados a aprendizagem
avancada. Spinillo e Martins (1997) relatam que, ao ler e escrever, a crian¢a esta
mais exposta a um namero maior de diversidades de oportunidades e situacdes
que envolvem textos, fato esse crucial para producdo de historias mais
estruturadas, coesas e coerentes e para 0 desenvolvimento de habilidades
narrativas diversas.

Embora Soares (1986) e Patto (1996) enfatizem que a questdo do fracasso
escolar seja estrutural (condi¢gbes sociais, formacédo de professores...), deve-se
salientar que todo conteudo curricular é representado linglisticamente e, na
escola, a transmissdo da informacdo e a avaliacdo da aprendizagem séo feitas
pela linguagem. Assim, reforca-se a necessidade de se conhecer a linguagem oral
e escrita dos estudantes.

Com base nestes dados, a autora do presente trabalho, fonoaudibloga,
especialista na area de Desenvolvimento da linguagem e suas alteracdes, possui
interesse em aprofundar o conhecimento sobre o desenvolvimento da linguagem
escrita em paralelo ao desenvolvimento da linguagem oral em criancas de quinta
série do ensino fundamental, ou seja, escolares na faixa etaria entre 10 a 11 anos.

Na literatura brasileira existem poucos trabalhos focalizando a linguagem
oral e escrita de estudantes nesse nivel de escolaridade, fazendo com que este
estudo possa ser referéncia para fonoaudiélogos, educadores, psicélogos e outros
profissionais da area. Justifica-se assim, cientifica e profissionalmente a realizacéo
desta pesquisa.

O conhecimento das estruturas da linguagem oral e escrita de criancas

normais de quinta série € fundamental ndo s6 para o ensino dos conteudos
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escolares, como também para elaboracdo de materiais que visem atender a esses
objetivos, sendo muito importante em termos institucionais.

Esses dados poderdo orientar os profissionais ligados a educacédo sobre o
que esperar de uma crianga nessa faixa etaria, como atuar, identificar, prevenir os
problemas relacionados a linguagem oral e/ ou escrita. Outro aspecto importante é
verificar qual é o foco da dificuldade para se fazer um planejamento de como
soluciona-lo.

Este trabalho esta organizado primeiramente com uma introducdo que
apresenta o referencial tedrico utilizado para a realizacdo da pesquisa. Este
referencial tedrico foi baseado na literatura nacional e internacional e apresentado
em 4 partes: a primeira referente a linguagem oral; a segunda a linguagem escrita,
seguida topico sobre as variaveis que interferem no desenvolvimento da
linguagem e o ultimo relacionado ao adolescente.

Na sequUéncia, estdo descritos 0s objetivos e a metodologia utilizada,
identificando os sujeitos, o0 material e o procedimento de coleta de dados.

A terceira parte refere-se a descricdo dos resultados obtidos e a quarta
as conclusdes e sugestdes. Por fim, estdo apresentadas as referéncias utilizadas
tanto para fazer o referencial teérico quanto para a construcdo do método a ser

aplicado na pesquisa.
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INTRODUCAO



DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A linguagem é um sistema de comportamentos potenciais e linguisticos que podem
ou ndo influenciar o comportamento de outros da mesma espécie. Os comportamentos
linglisticos mostram-se relevantes ou adequados frente a estados e coisas do ambiente, na
presenca ou ndo destes ( Terwilliger,1974). Ainda de acordo com a autora, a linguagem néo
é algo compulsorio, é antes um instrumento de interacdo e influéncia social, caracteristica
esta decisiva quando se considera seu processo de aquisi¢do e desenvolvimento.

Para Van Riper (1997), a linguagem é condicdo primordial e propiciadora do
desenvolvimento. E um sistema elaborado de simbolos e procedimentos, dotados de
significagdo, que dependem de fungdes cognitivas e imitativas. Por meio da linguagem o
homem verbaliza a sua percep¢do do mundo externo, o que contribui para o conhecimento
deste e para a obtencdo de objetos, que propiciam a ele a realizacdo de desejos e
necessidades (Amiralian, 1992).

A linguagem ndo é somente uma via de acesso a comunicacdo, absorcdo e
interpretacdo do ambiente. Ela influencia o desenvolvimento cognitivo, o estilo cultural de
pensamento e a capacidade de solucionar problemas.

Em decorréncia de sua enorme importancia, sdo muitas as ciéncias que, sob 0s mais
diferentes aspectos e enfoques, buscam estudar a linguagem.

Correa (1999) realizou uma retrospectiva de trinta anos das pesquisas com tema sobre
aquisicdo da linguagem. De acordo com os achados dessa pesquisa, a autora relata que a

aquisicdo da linguagem apresenta-se como uma questdo fundamental na Teoria Linguistica



e no estudo da cogni¢do humana. O estudo da aquisicao da linguagem possui o0 objetivo de
explicar de que modo o ser humano parte de um estado do qual ndo possui qualquer forma
de expresséo verbal e, sem a necessidade de aprendizagem formal, incorpora nos primeiros
anos de vida a lingua de sua comunidade, adquirindo um modo de expressao e interacdo

social dela dependente.

Toda crianca é, a principio, capaz de tomar a lingua de sua comunidade como lingua
materna e de adquirir simultaneamente mais de uma lingua. A aquisicdo de cada lingua ird
requerer a identificacdo de seu sistema fonoldgico, sua morfologia, seu Iéxico, o que ha de
peculiar em sua sintaxe e no modo como relagdes semanticas se estabelecem. Durante a
fase de aquisicdo da linguagem, existe um periodo critico, dos dois aos quatro anos de
idade, correspondendo a certos aspectos do desenvolvimento cerebral, em que tem lugar um
maior fluxo do processo aquisitivo da linguagem primaria, o qual passa a declinar na
adolescéncia (Santiago, 1975). Considerando os estudos de Chomsky e McNeill, relatados
por Edmond (1976) os conceitos linguisticos sdo inatos na espécie humana e as criancas ja
vem equipadas para a aquisi¢cdo e o conhecimento da forma basica de sua linguagem.

A Teoria Linguistica, de orientacdo racionalista, parte de um pressuposto formulado
em termos de uma Gramética Universal, ou seja, correlato linglistico do tipo de
programacdo bioldgica tida como necessaria para que as linguas apresentem propriedades
que as definam e que sejam aprendidas num periodo de tempo relativamente curto.

Grande parte dos estudos de aquisicdo da linguagem, de acordo com Correa
(1999) desenvolvem-se independentemente da Teoria Linglistica, mesmo que a
incorporacdo de uma teoria de lingua numa teoria de aquisicdo da linguagem seja

necessaria. A pesquisa em Aquisi¢do da Linguagem tomou impulso com a formulagéo do



problema l6gico da aquisicdo da linguagem pela linguistica Gerativista. Ao apresentar um
modelo formal de gramatica como modelo de competéncia linglistica de um falante/
ouvinte abstrato, defrontou-se com a tarefa de explicar o fato de gramaticas (linguas) serem
identificadas a partir de um subconjunto das expressdes por elas geradas, num periodo de
tempo relativamente curto. A formulacdo desse problema levou a Teoria Linguistica a
conceber restricdes a forma das gramaticas de linguas naturais como parte da dotacdo
bioldgica caracteristica da espécie humana, o que € formalizado como Gramaética Universal
e relatado por Chomsky.

O processo de aquisicdo da linguagem foi inicialmente estudado pela Teoria da
Aprendibilidade, como relatam os estudos de Correa (1999), que formula hipdteses sobre as
propriedades a serem atribuidas a sistemas formais para que estes sejam identificados por
um dado procedimento de aprendizagem, em condicdes especificas ( como presenca ou
auséncia de feed-back positivo ou negativo e a presenca ou auséncia de evidéncia negativa
nos dados linglisticos primarios). Os desenvolvimentos no ambito da Teoria da
Aprendibilidade nos anos 70 contribuiram para que a Teoria Lingiistica chegasse a um
modelo de Gramatica Universal (GU) formulado em termos de principios universais e
parametros, cujos valores seriam fixados a partir do contato da crianca com uma dada
lingua. Dessa forma, o problema da aquisi¢do da linguagem passou a ser entendido como
um problema de fixacdo de pardmetros e de aquisicdo do Iéxico da lingua. A partir dessas
questdes, tem-se a geracdo de estudos sobre o processo de aquisicdo da linguagem
vinculados a Teoria Linguistica, que busca testar hipoteses relativas ao modelo de GU e ao
processo de fixacdo de pardmetros nos dados de desempenho linguistico de criangas,
particularmente, nos dados de producdo espontanea. Nos anos 60-70, relata Correa (1999),

0s estudos a respeito da aprendizagem geral receberam influéncia do pensamento europeu



por meio de traducbes para o inglés dos trabalhos de Piaget, sobre o desenvolvimento
cognitivo, que abalaram uma longa tradicdo fundamentalista na Lingistica e uma forte
tradicdo empirista na Filosofia. Nesse contexto, as relacdes entre linguagem e cognicéo de
um lado, linguagem e comunicacdo ou interagcdo social, por outro, passaram a assumir o
foco da atencdo de psicélogos, linguistas e filosofos.

Piaget(1970,1973), como relata Santiago (1975), mostra que a linguagem €é o veiculo
que, atraves de sua interrelagdo com formas primitivas de pensamento, torna a crianga
capaz de conceituar o mundo ao redor dela, permitindo formas mais elevadas no
pensamento representativo. Para Piaget (1970,1973), existe uma fala egocéntrica, que
caracteriza 0s primeiros anos e expressa necessidades, impulsos e emog0es da crianca, e
uma linguagem sociocéntrica, que possui o proposito de trocar e adquirir informagdes.

Uma outra abordagem, sob perspectiva piagetiana, tomou forma, com vistas a manter
a concepcao de desenvolvimento da Epistemologia Genética de Piaget, eliminando a ideia
de reduzir-se a aquisicdo da linguagem ao desenvolvimento cognitivo. Nesta visdo,
lingua/linguagem como um espago-problema para a crianca, uma vez que esta tera que
atuar cognitivamente sobre o material linguistico,organizando-o de diferentes formas ao
longo do desenvolvimento, levando em conta as possiveis fun¢des de formas linguisticas no
discurso.

O pensamento piagentiano no estudo da aquisicdo da linguagem levou a
caracterizacdo das relacGes seménticas expressas na fala da crianga como expressdo da
inteligéncia sensorio-motora. Nas Ultimas décadas, a discussdo em torno da relagdo entre
sintaxe e semantica na aquisicdo da linguagem tem sido conduzida no &mbito de teorias que
partem do pressuposto de uma especializacdo linguistica e que admitem a hipotese da

continuidade no que concerne a disponibilidade dos principios de GU a partir do estado



inicial do processo de aquisicdo de uma primeira lingua. Segundo a hipdtese de
“bootstrapping”(ndo h& tradugdo para o portugués) semantico, a crianca seria
biologicamente programada para assumir uma correlagdo entre sintaxe e semantica, ainda
que a primeira ndo seja redutivel a segunda e seria capaz de derivar representaces
semanticas a partir de informacao lexical e contextual.

Diante de diferentes perspectivas e abordagens, o estudo da aquisi¢do da linguagem
passou a ser marcado pela controversia. De um lado, a proposta inatista da Teoria
Linguistica e, de outro, diferentes posturas em relacdo ao quanto de especificidade é
necessario atribuir a lingua/linguagem, quando comparada a outros sistemas cognitivos e ao
quanto de independéncia pode ser atribuida ao desenvolvimento linglistico no conjunto do
desenvolvimento cognitivo. Existia, de um lado, a centralizacdo de problema da aquisicdo
da linguagem em seu aspecto sintatico e do outro, a preocupa¢do com 0S conceitos e
relacbes semanticas expressas na fala da crianga e a hipotese de uma precedéncia da
semantica sobre a sintaxe, no processo de aquisi¢do. Havia também, a idéia de precariedade
do input linglistico da crianca e de outro, a caracterizacdo da fala dirigida a crianga como
uma registro peculiar; de um lado, o desenvolvimento linglistico tomando forma a partir da
discriminacdo do sinal aclstico da fala nos primeiros anos de vida e, de outro, o
desenvolvimento linglistico visto como fundado em habilidades comunicativas ou
pragmaticas pré-linguisticas.

O discurso da Epistemologia Genética de Piaget, enfatizou a acdo da crianga sobre 0
meio fisico, da qual decorreria a construcdo de estruturas cognitivas fundamentais para todo
0 tipo de desenvolvimento- os esquemas sensorio motores. A teoria de Piaget passou a ser
tomada como referéncia para a caracterizacdo do desenvolvimento cognitivo da crianga. A

influéncia do pensamento piagetiano no estudo da aquisicdo da linguagem levou a



caracterizacdo das relacGes seménticas expressas na fala da crianga como expressdo da
inteligéncia sensdrio-motora. Nas Ultimas décadas do século passado, a discussdo em torno
da relacdo entre a sintaxe e a seméntica na aquisicdo da linguagem foi conduzida no
ambito de teorias que partem do pressuposto de uma especializacdo linglistica e que
admitem a hipdtese da continuidade no que concerne a disponibilidade dos principios de
GU a partir do estado inicial do processo de aquisicdo de uma primeira lingua (Correa,
1999).

Uma outra vertente no estudo do desenvolvimento humano seria a hipotese inatista,
que buscou caracterizar a fala dirigida a crianca e verificar o possivel efeito da qualidade
desta no desenvolvimento linguistico ( Correa, 1999). De acordo com esta hipotese, 0s
dados lingisticos primarios de que a crianca dispde sdo como constituidos de enunciados
fragmentados, cheios de falsos comegos e pouco transparentes quanto as possiveis relacoes
gramaticais neles expressas. Constatou-se que a fala dirigida aos adultos é diferente da
dirigida a criancas por uma série de varidveis: complexidade sintatica, boa-formagéo,
formas lexicais, tornando-se aparentemente mais simples, bem formada e redundante do
que a fala entre adultos. Segundo a autora, ainda na década de 70, a interacdo comunicativa
e o didlogo, principalmente jogos interativos entre mée (adulto) e filhos representariam
esquemas interacionais necessarios ao desenvolvimento de habilidades linglisticas de
carater pragmatico, como: capacidade de solicitar, estabelecer referéncia, dentre outros. Os
aspectos pragmaticos do desenvolvimento linglistico foram estudados, principalmente
pelos autores Bruner (1983) e Bates(1976). Os jogos de interagdo trazem 0s conceitos de
especularidade, reciprocidade e complementaridade para caracterizara interacdo mae-
crianca, a partir dos enunciados de uma palavra. Esses conceitos foram re-significados por

Lemos(1981). que aproximou as teorias de Piaget e Vygotsky.



Vygotsky (1962) atribui a linguagem verbal, ou seja, a lingua realizada como forma
de discurso, um papel central no desenvolvimento cognitivo. A mediacdo exercida pela
lingua na aquisicdo de conceitos e do discurso organizado no desenvolvimento ldgico €
vista como o papel crucial assumido por fatores socio-histéricos no desenvolvimento
cognitivo. A linguagem, como lingua, realizada no discurso incorpora todo o significado
socio-historico que Ihe possa ser atribuido.

O modelo behaviorista trata a aquisicdo e manutencdo do comportamento verbal,
como funcdo de uma gama de varidveis que caracterizam o ambiente socio-cultural do
individuo, sendo de particular importancia para o desenvolvimento linglistico a
comunidade verbal a qual a pessoa pertence. Os behavioristas sdo interessados na interacao
total do episddio verbal- a conseqiiéncia de uma resposta verbal e o contexto social no qual
ela foi adquirida, emitida (Skinner,1957).

De acordo com Santiago (1975), com relagdo ao desenvolvimento da linguagem, os
diferentes autores concordam em alguns fatores comuns que interferem na aquisicao,
desenvolvimento e manutengdo do comportamento verbal. Pode-se citar: a riqueza, a
adequacdo de estimulos ambientais, tipo de linguagem utilizada pela constelagdo familiar,

fatores sdcio-econdmicos e instrucao escolar.

O Comportamento Verbal

Skinner, psicélogo, membro do Departamento de Psicologia e Filosofia da
Universidade de Harward, teve seus trabalhos muito influenciados pelos trabalhos de
Pavlov, Magnus e Sherrington, durante o periodo em que fez parte desse departamento e na

formulac@o do modelo behaviorista (Lima, 1993).



Apesar da influencia desses autores, Skinner passou a tratar os reflexos como
comportamentos e ndo como atividades do cortex cerebral, como relatava Pavlov ou acéo
integradora do sistema nervoso, como referia Sherrington. O autor passou a estudar 0s
“reflexos incondicionados” de Pavlov, enfocando os aspectos da aprendizagem e
estabelecendo a relagdo entre o comportamento de um organismo intacto e o meio. Assim,
Skinner desenvolveu passo a passo seu sistema metodologico, propondo e defendendo o
chamado Behaviorismo Radical (Skinner, 1957).

Segundo Skinner (1957), a linguagem desenvolve-se gracas a capacidade da crianca
em fazer corresponder uma producdo verbal a uma representacdo mental. Nesta proposta, o
autor relata que os homens agem sobre o mundo, modificando-o e, por sua vez séo
modificados pelas conseqliéncias de sua a¢do. Alguns processos que o organismo humano
compartilha com outras especies alteram o comportamento para que ele obtenha um
intercdmbio mais Util e mais seguro em determinado meio ambiente. Uma vez estabelecido
um comportamento apropriado, suas consequéncias agem por meio de pProcessos
semelhantes para permanecerem ativas. O meio se modifica, formas antigas desaparecem,
enquanto novas conseqliéncias produzem novas formas. A esse processo, Skinner chamou
de Analise Funcional do Comportamento. O autor classifica 0 comportamento de dois
tipos:

e Comportamento Respondente- tipo de comportamento reflexo, involuntario e inato

e Comportamento Operante- é aquele que diz respeito a tudo aquilo que 0 homem
faz propositadamente e que tem um efeito sobre o ambiente ou que nele opera. Esse
tipo de comportamento, que é eliciado por um estimulo precedente, o
comportamento operante é emitido, ndo tendo ligagdes com estimulos previamente

conhecidos, nem sendo provocados automaticamente por uma classe de estimulo. O



comportamento operante, portanto, € aquele que produz algum efeito ou
consequéncia sobre 0 mundo. Foi baseado nessa definicdo de comportamento
operante que o autor explicou a problematica relacionada ao comportamento e
fundamentou todos os trabalhos apresentados até o final de sua vida.

A Anélise Funcional do Comportamento possui como paradigma basico a relacéo

funcional entre antecedente- comportamento-consequéncia. Skinner ( 1957) alegou que

as causas de uma acdo residem fora do organismo que se comporta, no meio ambiente.

Sendo assim, a mudanga no meio ambiente causa mudanga de uma acdo. A Analise

Funcional do comportamento possui alguns principios basicos. Séo eles:

Reforgo: é chamado reforco aquele evento que, seguindo-se a um determinado
comportamento, aumenta a probabilidade do mesmo comportamento ocorrer
novamente. Assim, toda a consequéncia que faz com que o comportamento anterior
a ela volte a ocorrer, é um reforcador. Existem dois tipos de refor¢adores: primario-
esta ligado ao bem-estar do organismo, ao valor de sobrevivéncia, desempenhando
importante papel para a aquisicdo e determinadas classes de comportamentos;
secundarios- estdo ligados as caracteristicas culturais de cada povo e sdo difundidos
para a manutencdo de comportamentos.

Modelagem: reforco de qualquer comportamento que ocorra ocasionalmente,
fazendo com que haja um aumento na probabilidade de sua ocorréncia futura. Para
que se consiga respostas mais elaboradas, deve-se reforca-la de forma gradual, uma
vez que a resposta dada pela primeira vez nem sempre corresponde ao refinamento
que se deseja, 0 que faz com que a probabilidade de ocorréncia futura seja muito
baixa ou nula. A modelagem explica ndo somente a aquisicdo mas o

desenvolvimento e refinamento de comportamentos, dos mais simples aos mais
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complexos. E de fundamental importancia o papel dos reforcadores para a execucao
do processo de modelagem.

Extincdo: suspensdo completa de reforcamento apds ocorréncia de um
comportamento. “Ignora-se” o comportamento, ndo oferecendo a ele qualquer tipo
de evento conseqiiente. E a maneira mais eficaz de se diminuir a freqiiéncia de
ocorréncia de uma resposta ja condicionada. Varia de individuo a individuo e de
0casido a ocasiao.

Esquemas de Reforco: Existe dois tipos de esquemas- o reforcamento continuo,

consiste em reforcar o organismo todas as vezes que ele emitir o comportamento
desejado, resultando na maneira mais rapida para o estabelecimento de um novo
comportamento, além de ser eficientemente utilizado no processo de modelagem;
reforcamento  intermitente, responsavel pela manutencdo, tornando o
comportamento mais resistente a extingao.

Punicdo: enquanto o reforco aumenta a probabilidade de um comportamento
antecedente a ele ocorrer, a punicdo diminui esta probabilidade, quando
apresentando um estimulo aversivo. E destinada & remocdo de comportamentos
inadequados e indesejaveis de um dado repertorio, porém esta remogdo é apenas
temporaria, uma vez que o comportamento sujeito a punicao tende a se repetir assim
que as situagdes punitivas forem removidas.

Generalizacdo e Discriminagdo: O comportamento de um organismo que €

fortalecido por um determinado evento, tem maior probabilidade de se repetir diante
de uma situacdo semelhante. Indmeros comportamento sdo emitidos

instantaneamente apds um estimulo, ndo precisando ser adquiridos, refor¢ados ou
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condicionados a cada nova situacdo. A esse processo, da-se 0 nome de

generalizacdo. A generalizagdo pode ocorrer ndo somente durante o

condicionamento, como também durante a extingdo. Uma resposta que é

enfraquecida diante de um estimulo determinado tende a também enfraquecer diante

de estimulos semelhantes, ocorrendo a generalizacdo da extin¢do. A discriminacao

é o inverso da generalizagdo e se refere ao fato de certos comportamentos serem

emitidos com maior freqliéncia em situacdes-estimulo especifica e ndo em outras

similares. Um dos resultados dos reforgos discriminativos que exigem uma mesma
contingéncia é a imitagdo. O comportamento discriminativo ocorre quando houve
um estimulo discriminativo especificamente reforcado.

O comportamento verbal, na visdo de Witter (1974), é utilizado freqlientemente
quando os seres humanos se intercomunicam, quer estejam pessoalmente presentes, ou nao,
na situacdo em que esta forma de resposta € emitida. Além disso, 0 comportamento verbal é
usado pelo sujeito para manter uma forma de relacionamento consigo mesmo.

Skinner ( 1957) considera que o comportamento verbal é modelado e mantido por
um ambiente verbal- por pessoas que respondem ao comportamento de certas formas
devido as praticas vigentes no grupo de que fazem parte. Essa prética e a interacdo entre o
orador e 0 ouvinte constituem o comportamento verbal.

O autor relata que, no comportamento verbal, 0 ouvinte responde da maneira pela
qual foi reforcado a fazé-lo, a fim de reforcar o comportamento do falante. A interacéo
desses, juntos, compdem um episédio verbal total, em que a énfase é dada aos participantes
de cada episédio ( Skinner, 1957). Dentro desse comportamento também se discute a
definicdo de unidade verbal. Segundo os relatos de Liberalesso ( 1975), a unidade verbal é

um comportamento que deve ser analisado do ponto de vista do falante individual e das
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varidveis que interferem no comportamento verbal. Segundo Skinner (1957), a unidade do
comportamento pode ser definida também como forma e significado, ou seja, é uma
resposta relacionada aos objetivos propostos. O autor ainda afirma que, qualquer unidade
de comportamento conveniente ¢ chamada de operante, ou seja, resposta. Este termo
permite distinguir um exemplo de comportamento e o tipo de comportamento.

Liberalesso ( 1975) observa alguns aspectos para se explicar o comportamento
verbal, de acordo com os relatos de Skinner (1957): descrever a topografia do
comportamento verbal; descrever as varidveis das quais ele é funcdo, considerando-o como
um todo, dentro de um quadro de referéncia ao comportamento humano; descrever as
relacdes entre 0 comportamento do ouvinte e do falante; relacionar o comportamento verbal
de um individuo, com outras partes do seu proprio comportamento.

Witter (1974) sintetiza os principais aspectos que caracterizam o modelo
behaviorista. Séo eles:

e O comportamento verbal é primariamente aprendido, podendo ser descrito em
termos dos principios de aprendizagem;

e Esse comportamento esta sob uma base organica e que lesdes nas estruturas centrais
e periféricas do cérebro podem retardar ou impedir o desenvolvimento da
linguagem;

e Apesar da énfase dada ao ambiente, para que a crianca adquira e desenvolva o
comportamento verbal, ela deve: ter a capacidade para emitir pelo menos alguma
aproximacao da resposta conforme aparece no repertorio verbal do adulto, para que
possa ser reforcada; possuir capacidade receptiva necessaria para perceber e

discriminar os estimulos verbais dos ndo-verbais.
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Os comportamentos, que sdo mediados por outras pessoas, sofrem influéncia da fala
e da linguagem ( Liberalesso, 1975). Skinner difere os dois termos, uma vez que fala, sendo
um comportamento vocal, ocorre de forma visual, ndo afetando a pessoa mediadora. A
linguagem ndo possui ligagbes com o comportamento vocal, mas ela é vista dentro de um
comportamento verbal, em que ha um falante individual ou um grupo de falantes, em que
h& um comportamento modelado e mantido por consequiéncias mediatas.

O autor relaciona a a¢do do mediador com o desenvolvimento do comportamento
verbal da crianga, enfatizando que esse tem o papel de reforgar, tanto positiva quanto
negativamente, a resposta verbal da crianca. As respostas orais sdo controladas por um
estimulo do ambiente. N&o sé respostas relacionadas a fala e a linguagem sdo chamadas de
comportamentos verbais.

Skinner (1957) afirma que o comportamento verbal, como esta na defini¢do, é um
comportamento reforcado por intermédio de outras pessoas E pode ocorrer de diferentes
modos. Algumas destes modos ocorrem apenas apos 0 estabelecimento da forma vocal mas,
necessariamente, ndo necessita ser dessa forma. A escrita, a expressdo, como apontar
alguma palavra pode ser verbal, desde que modifique o comportamento do outro.

O autor ainda propde vérias formas de classificagdo dos comportamentos verbais:
mando, tato, ecdico, intraverbal, textual. No presente trabalho, o foco de estudo serd a
categoria verbal “tato”.

O “tato”, segundo o autor, pode ser definido como um operante verbal no qual a
resposta a uma determinada forma é evocada (ou pelo menos fortalecida) por um
determinado objeto ou evento ou propriedade de um objeto ou evento. Na visdo de Witter
(1974), o tato é uma forma de resposta verbal controlada pelo ambiente fisico,

compreendendo todas as coisas e eventos aos quais o locutor se refere. O controle do
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ambiente se estabelece gracas ao reforcamento generalizado fornecido pela comunidade
verbal. Segundo Skinner (1957) trés fatores sdo importantes para o estabelecer do tato: o
estimulo, a resposta e o reforco. O tato ocorre quando um determinado estimulo, de
natureza nao-verbal, leva o interlocutor a emitir uma resposta que caracteriza aquele
estimulo. Assim, segundo Witter (1974), emite-se tatos quando se nomeia ou rotula os
objetos ou eventos do ambiente.

Da mesma forma que a crianca pode aprender determinado tato sobre objetos ou
eventos, ela pode aprender o tato de evento, de seu proprio comportamento, com base nos
estimulos que produz (Keller eSchoenfeld, 1950).

A palavra “tato”, na lingua inglesa foi uma palavra inventada, embora, em
portugués ela possua um significado. De acordo com Skinner(1957, p.91),

se uma resposta é reforcada sob uma dada situac@o ou classe de
situacbes, qualquer traco daquela situacdo ou tragco comum daquela
classe pode se tornar capaz de controlar a resposta. Um estimulo novo
pode possuir tragcos que evocam uma resposta.

Ainda segundo o autor o estimulo novo é caracterizado levando-se em conta o objeto
e ndo suas propriedades (p. 91-92).

Durante o processo de aquisicdo de tatos, o individuo vai abstraindo certas
propriedades dos objetos que possibilitam a sua identificacio nas mais diferentes
circunstancias. Nesse contexto, entram o0s processos de discriminagéo e generalizagdo, que
s8o processos essenciais para a formacgéo de conceitos ( SKINNER, 1957).

O mando é definido, na visdo de Witter (1974) como uma resposta verbal que é
reforcada por uma consequéncia caracteristica, sendo controlada funcionalmente pelas

condicBes de privacdo do orador como uma resposta para evitar estimulacdo aversiva. Seria
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0 uso de imperativos, interrogativos, vocativos e alguns subjuntivos, que vem
acompanhado de uma consequéncia para a pessoa que emite. Seriam comandos, convites,
adverténcias, permissao, oferecimento, chamamento que, segundo Skinner, sdo operantes
verbais em que a resposta é reforcada por uma conseqiiéncia caracteristica em uma
comunidade verbal, ocorrendo sob o controle funcional de condigdes relevantes de privagao
ou de estimulacdo aversiva. De acordo com Witter (1974), muitos educadores tem
considerado o uso de mandos um excelente meio de aquisicdo e manutencdo de muitos
comportamentos por seus alunos.

Segundo Liberalesso ( 1975), a frequiéncia e o nivel de energia com que um mando
é emitido resultam de condi¢bes da historia passada do individuo, além de outras no
momento da emissdo operante.A probabilidade do mando aumenta, na medida em que ele
foi muito reforcado no passado e vice-versa. E, de acordo com a mesma autora, a
probabilidade de emissdo do ouvinte reforca-lo, depende de alguns fatores, como:
percepcao da efetividade da estimulacdo aversiva que aflige o falante e a historia passada
do condicionamento- esta é influenciada pelo nivel de energia com que 0 mando é emitido
pelo falante que ira influenciar o ouvinte, de modo a dar uma resposta que funcionara de
refor¢o ao falante. O mando assume uma forma caracteristica no repertorio do falante, por
causa das contigéncias de refor¢o controladas pelo ouvinte ou pela comunidade verbal
como um todo.

Liberalesso (1975), relata que o comportamento ecoico sdo determinados mandos que
possuem efeitos caracteristicos a producao de uma resposta verbal correspondente ponto a
ponto ao padrdo sonoro apresentado pelo falante, por parte do ouvinte. Skinner (1957)
afirma que esse comportamento é operante, em que se ressalta a atuacdo do modelo (uma

vez que esse comportamento pode ser visto como coépia do modelo), bem como os
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processos de modelagem e de diferenciacdo de resposta. Esse comportamento da origem a
duas outras categorias de comportamento verbal: mando e tato.

Skinner (1957) relata que este tipo de comportamento ndo possui correspondéncia
formal com os estimulos que o evocam, pois ndo sdo sempre controladas por elos
precedentes. De acordo com o autor, as relagfes intraverbais em qualquer repertério adulto
sdo o resultado de muitos reforgos, sob uma grande variedade de contingéncias
inconsistentes e freqlientemente conflitivas. Qualquer unidade verbal, de acordo com os
relatos de Liberalesso (1975) pode provocar o aparecimento de novas unidades intra-
verbais, pouco ou muito parecida com a primeira.

No comportamento textual, o estimulo € o texto e a resposta textual corresponde a
resposta aberta de ler; o texto pode ser produzido pela propria pessoa ou qualquer outra e, a

resposta textual, inclui variagfes, como respostas verbais orais, tateis ou motoras.
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DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL

As evidéncias do conhecimento sintatico se tornam mais claras a medida que as
frases utilizadas pela crianca de ampliam. A ordem de colocacdo das palavras se torna mais
definidamente sintatica, quando sd@o estabelecidas ligagdes com foco nas classes
gramaticais e ndo meramente no sentido.

Assim, para se enfocar o comportamento verbal da crianga em uma determinada
faixa etaria, € necessario descrever o seu desempenho ao longo do ciclo de
desenvolvimento verbal, o qual pode ser visto como uma variavel que influi na realizacéo
verbal e pode ser considerado também como um referencial descritivo.

As produgcdes linglisticas resultam de um certo grau de maturacdo neuroldgica, mas
elas rapidamente se tornam um operante para a crian¢a. Ndo bastam somente os fatores
internos, anatomo-fisioldgicos, o cérebro com os seus centros de linguagem, nesse
desenvolvimento sdo indispensaveis os fatores externos, ambientais, educacionais e
pedagogicos para que a fala apareca, assim como outro fator que é de fundamental
importancia: a imitacdo (Santiago,1977).

No desenvolvimento da linguagem existem alguns fatores béasicos, a adequacdo das
estimulacGes ambientais, o tipo de linguagem utilizado pela familia, o fator sécio-
econdmico e a instrucao escolar.

A construgdo do conhecimento e da linguagem resulta de um processo de interacéo,
em que por meio de trocas entre o sujeito e 0 meio, a inteligéncia se estrutura, atingindo
niveis mais elevados de organizacdo. Dois fatores importantes surgem no processo de
interacdo: o aspecto da construcéo progressiva do conhecimento e o papel ativo do sujeito

nessa construcdo. Dessa forma, a linguagem e a inteligéncia apresentam-se como realidades
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sociais, que vdo se construindo progressivamente. A evolucdo da inteligéncia, que se
caracteriza pela elaboracdo gradual das operagdes mentais, esta estreitamente ligada as
relacBes interpessoais, permitindo o progresso do pensamento, no sentido da diferenciacdo
dos pontos de vista, do colocar-se na posicdo do outro, e do avango na socializacéo
(Zorzi,1999).

Durante o processo de aquisicdo da linguagem oral, pesquisadores como Nelson
(1973) observaram o desenvolvimento lexical de criancas e constataram que, na metade do
segundo ano de vida, ocorre a transi¢do do lento para o rapido aprendizado das palavras. As
criangas pequenas, normalmente adquirem suas primeiras palavras em torno de 9 a 12
meses de idade; aos 2:0 ou 2:6, elas ja podem ter adquirido 500 palavras ou mais (Guasti,
2002; Gleitman & Gleitman, 2001). A aquisicdo da linguagem € fortemente influenciada
pela sociedade e pela relagdo mée/filho e com outros membros da familia.

Com relacdo a produgdo e compreensdo de palavras, verificou-se que, quando a
crianga conseguia produzir 10 palavras, ela compreendia 110 palavras e, aos 16 meses de
idade, elas produziam 45 palavras, mas compreendiam 180 palavras. As primeiras palavras
sdo normalmente adquiridas em uma velocidade relativamente lenta, com a aquisi¢do de
uma, duas ou trés palavras por semana (Gleitman e Gleitman, 2001). Por volta do periodo
em que o vocabulario chega a cerca de 50 palavras, hd uma explosdo do vocabulario, na
qual a velocidade de aquisicdo das palavras comeca subitamente a acelerar e a crianga pode
estar adquirindo 8 ou mais palavras por semana. Achados de outros pesquisadores relatam
que as criangas passam a ter este aumento de léxico apds adquirirem um vocabulario de
mais de 50 palavras, entre o periodo de um 1:5 meses e 1:7 meses (Fletcher e Macwhinney

1997; Gleitman e Gleitman, 2001; Guasti, 2002).
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Este periodo de crescimento lexical marca a mudanca de posi¢do simbolica da
palavra, pois as primeiras palavras funcionam apenas para indicar ou requisitar um objeto
em contextos variados. Para muitos pesquisadores, como Nelson (1973), Goldfield e
Reznick (1990), a “exploséo do lIéxico”, seria conseqiiéncia da compreensao da crianca de
que as coisas podem ser categorizadas, que 0s objetos podem ser nomeados e utilizados em
contextos diferentes. Este 1éxico é entdo distribuido em substantivos, verbos, pronomes e
outras classes de palavras (Goldfield e Reznick, 1990).

Com a aquisi¢éo dos tracos distintivos que distinguirdo os sons da fala da lingua, as
criancas, durante o periodo de aquisicdo fonoldgica, também adquirem as regras de sua
lingua que pertencem aos segmentos sequenciais: trata-se de uma aprendizagem informal
que se faz gradativamente e em que os modelos oferecidos a crianca sdo de grande
relevancia. Além disso, aprendem a dominar varios aspectos da comunicagdo lingiistica
que se complementam e se interpenetram. No desenvolvimento do léxico, as vivéncias
cotidianas e especialmente o contato com as figuras tém um papel fundamental na
aquisicdo de vocabulos, quer seja no aspecto relativo a producdo sonora, quer quanto ao
conteildo semantico ( Rodrigues, 1992).

Segundo Gleitman e Gleitman (2001), é surpreendente a rapidez com que a crianga
interioriza as propriedades da lingua em que se esta exposta. A aquisicdo e o
desenvolvimento lexical sdo fortemente influenciados pelo processo interacional, pois a
linguagem ocorre no contexto em que se esti exposto. Os aspectos socio-pragmaticos e
habilidades cognitivas sdo fundamentais para o desenvolvimento lexical da crianca
(Naigles, 2002). Juntamente com o desenvolvimento lexical, vem o desenvolvimento

sintatico e morfoldgico. A morfologia é a composicdo de partes (morfemas) que déo
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significados variados de tempo, pessoa, género a palavra formada. Esses morfemas unidos
formam frases, que se modificam ao longo do desenvolvimento da linguagem oral.

Para comunicar-se em seu meio sécio-cultural e assegurar condi¢Ges de
desenvolvimento cognitivo, a crianga precisa, aléem de adquirir um Iéxico, saber organiza-lo
e compor estruturas linguisticas ( Rodrigues, 1992).

A estrutura sintética utilizada pelas criangas no inicio da aquisicdo é constituida de
palavras semelhantes a sentencas ou que funcionam como sentengas ( ex.: “ndo!”, como
querendo dizer “ ndo pode”). Este periodo é chamado de holofrase, ou seja, a palavra
proferida nédo significa apenas uma palavra, mas uma oracao inteira, podendo pressupor
varios enunciados.

Com maior estruturacdo, a palavra-frase ganha maior significado e entdo passa
a ser combinada em uma frase ( Rodrigues, 1992). O enunciado de duas ou mais frases
comega a aparecer na segunda metade do segundo ano de vida. Inicialmente, as formas
linglisticas mais utilizadas sdo as interjeicdes e, mais tarde, os substantivos. Nas primeiras
sentencas e nos primeiros enunciados de uma, duas ou trés palavras, produzidas pela
crianga, sdo omitidos os artigos, verbos de ligacdo e morfemas relacionais. Tais omissdes
decorrem do fato de que essas palavras ndo sdo acentuadas nos enunciados. Nesse estagio,
discute-se sobre a existéncia de uma relagdo semantica entre os termos escolhidos e sobre a
possivel relacdo espacial entre os dois termos determinar uma relagdo semantica. Segundo
Rodrigues ( 1992), a utilizacdo das palavras pelas criangas provéem de seu contato com o
mundo, de suas experiéncias sociais. As criangas entendem e enfatizam primeiramente 0s
acontecimentos e suas acoes e, depois, as palavras podem representar tais eventos. Dessa
forma, a apreensdo de conceitos antecede a utilizacdo seméntica da palavra. Alguns

contextos podem favorecer o desenvolvimento semantico. Os jogos coletivos e o contar e
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ouvir historias favorecem o desenvolvimento da compreensdo das palavras empregadas em
diferentes situacoes.

As idades especificas nas quais aparecem as diversas regras de estruturas de base e as
transformacionais nos enunciados das criangas variam, mas foi observada uma similaridade
na sequéncia da aquisicdo. Esta sequéncia de selecdo de estruturas usadas para gerar
oracOes parece ser dependente da fungdo comunicativa que a lingua desempenha nessa fase
do desenvolvimento.

De acordo com Guerra (2002), ha um processo de complexidade crescente no uso da
linguagem, quanto ao tamanho do vocabulario, estrutura da sentencga e sons da fala e, por
volta do quarto ano de vida, os tipos basicos de sentencgas utilizados pelos adultos, ja sdo
empregados pelas criancas. Segundo Rodrigues (1992), aproximadamente nesta faixa
etaria, a crian¢a ja domina a sintaxe de sua lingua e as possibilidades de desenvolvimento
da lingua dependem das pessoas que a estimulam no seu meio ambiente.

Os verbos constituem um aspecto especial nas teorias de aquisicdo de linguagem e
um aspecto-chave no desenvolvimento das sentencas basicas, pois, toda estrutura é
construida ao redor de um verbo, uma vez que este organiza ou “projeta” a estrutura de uma
sentenca. Verbos sdo de extrema importancia, uma vez que sdo 0s aspectos principais para
0 processamento e o desenvolvimento sintatico e seméantico (Loeb,1998).

Quando as criangas normais atingem a idade de 3:0 anos, estas utilizam suas
habilidades mentais para adquirir novos verbos para o seu repertorio. Porém, aquisi¢ao dos
verbos ndo é um processo simples e facil. As criangas normais tém mais dificuldade de
adquirir palavras de agdo do que palavras de outras categorias (Brackenbury, 2003).

Segundo Gentner (1978) e Guasti (2002), as criancas aprendem verbos mais

lentamente que substantivos e Gleitman e Gleitman (2001) confirmam que os substantivos
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sdo duas vezes mais faceis de serem identificados do que os verbos. Isto pode ser
explicado, segundo pesquisas de observagdo, pelo fato das criancas escutarem muito mais
substantivos que verbos; outra explicagdo possivel vem da descrigdo linglistica da situagéo,
pois 0s substantivos especificam o que s&o os elementos e os verbos especificam a relacéo
entre esses elementos.

Guasti (2002) observou que as informacdes extralinguisticas podem ajudar as
criancas a entender o significado dos substantivos, porém essas informagdes ndo sao
suficientes para entender o significado dos verbos. Para Fletcher & Macwhinney (1998), os
substantivos sdo mais faceis de serem assimilados que verbos, uma vez que 0s primeiros
referem-se a objetos que podem ser tocados e localizados repetidamente no espaco,
enquanto que verbos referem-se a agdes que sdo dificeis de serem repetidas e podem
ocorrer com diferentes agentes.

Segundo Guasti (2002), a aquisicdo dos verbos depende do contexto sintatico em que
0 verbo esta inserido. A crianga utiliza varios contextos estruturais nos quais o verbo é
usado em combinagdo com situagdes extralinguisticas para inferir o significado do verbo.
A crianga também usa fatores morfossintaticos para determinar se a palavra é um verbo ou
um substantivo. Assim, estruturas sintaticas sdo uma projecéo das propriedades lexicais.

A crianca ndo aprende os aspectos de um verbo por uma simples construgdo, mas
por um conjunto de argumentos estruturados associados a um determinado verbo (Guasti,
2002). E, essas informagOes ndo fornecem o significado exato do verbo; elas estreitam as
possibilidades de interpretacdes disponiveis para uma dada situagdo, para que a crianga
focalize aquelas que sdo compativeis com a estrutura em que o verbo estd sendo utilizado.
Segundo a mesma autora, o significado exato sera dado juntamente com o contexto

extralinguistico.
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Na faixa etaria dos trés aos oito anos de idade, com o aumento da atividade criativa,
a crianca passa as formas analogas para favorecer a compreensao do sistema de sua lingua.
Com o aprendizado dos significados lexicais, a crianca, inicialmente, possui uma tendéncia
semantica que poderia ser chamada de primeiras classificacbes semanticas; posteriormente,
0 sistema semantico ganha o refinamento adequado, de acordo com 0s condicionantes
verbais de seu ambiente lingtistico ( Rodrigues, 1992).

Por volta dos seis anos, o vocabulario infantil melhora sensivelmente ( Rodrigues,
1992). Estima-se que, a cada ano, a crianca adiciona por volta de mil palavras ao seu
vocabulario. No periodo pré-escolar, ha uma interacdo maior com o outro e a criatividade
da crianca deve ser expressa para 0 seu interlocutor, que lhe imprime um sentido
( Rodrigues, 1992).

O desenvolvimento sintatico apresenta seus aspectos mais profundos e complexos a
partir dos seis anos, prolongando-se até os quatorze. A capacidade sintatica € desenvolvida
a partir dos seis anos, decorrendo de sua maturacdo logica. A competéncia sintatica
depende estritamente do grau de estimulagdo ambiental e da apresentacdo de atividades que
desenvolvam a capacidade de organizacdo gramatical. Nos pré-escolares, a competéncia
sintatica ndo é estavel e nem completamente construida; a estimulacéo linglistica por parte
dos adultos possibilita o enriquecimento do potencial sintatico infantil ( Rodrigues, 1992).

Outro aspecto referente a faixa etaria dos seis anos € a coordenacao de sua narrativa.
Ha um aumento gradual no uso de coordenadas e subordinadas aos cinco e seis anos. As
coordenadas representam o primeiro recurso sintatico utilizado na produgdo de sentencas
complexas. As criangas de seis anos utilizam, em suas narrativas, um nimero elevado de
sentencas coordenadas, independente do nivel sdcio-econdmico. Predomina, nesta faixa

etaria a justaposicdo e o conectivo “e”. Isso justifica o fato de que essas criangas ndo
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dominam ainda as regras de reducdo e ndo utilizam conectivos para indicacdo de relacfes
semanticas especificas.

No desenvolvimento da linguagem infantil, observou-se a influéncia socio-
linguistico na adaptacdo da fala das criangas de seis anos. O nivel da fala infantil €
proporcional ao nimero de estimulos que recebe do ambiente em que vive. Padrbes de
adaptacéo estdo relacionados as habilidades pragmaticas especificas da linguagem, como:
envolvimento na interacdo, producdo de estrutura sintatica relativamente complexa e
organizacdo verbal. Os behavioristas afirmam que a linguagem depende essencialmente da
estimulacdo do ambiente.

Variaveis que interferem no desenvolvimento da linguagem

Outro aspecto relevante que constitui um marco importante na aquisicdo e no
desenvolvimento da linguagem, é a interacdo mée-crianca. Em estudos sobre interacdo
verbal adulto-crianca, observa-se que a mde ¢ um modelo para o desenvolvimento verbal
infantil e que esta se adapta as suas verbalizagbes de acordo com a capacidade verbal do
filho. A participacdo dos adultos nas atividades de criangas de até seis anos promove
interacdo social, convergindo para um satisfatorio desenvolvimento linglistico ( Rodrigues,
1992).

O dialogo entre mée e filho é uma questdo primordial no desenvolvimento da
linguagem. A mée é considerada como co-autora no desenvolvimento comunicativo-
linglistico de seu filho. Dessa forma, a crianga vivencia, partir do discurso de sua mée, as
mais variadas construces gramaticais, enriquecendo seu repertdrio verbal. Estudos como
de Harkness e Naugles, como relatado por Rodrigues (1992), observaram que a fala
materna promove o desenvolvimento normal da fala infantil, a partir da conex&o semantica

entre os interlocutores e os diferentes empregos sintaticos apresentados as criangas
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induzem-nas a aprenderem significados verbais. O entrosamento linguistico favorece o
desempenho desejado em niveis de emissdo e apreensdo semantica.

De acordo com Bras e Saloméo (2002), as mées adotam um estilo de fala peculiar
ao se dirigirem as criangas pequenas que se diferencia da fala dos adultos e isso indica a
adaptacdo da mde as habilidades linglisticas limitadas de criancas pequenas. Assim, a mée
ajusta sua linguagem ao nivel de desenvolvimento cognitivo e linglistico infantil. Segundo
as autoras, os ajustes da fala materna caracterizam o “motherese”, um estilo de fala que
envolve enunciados curtos e simples, presenca de gestos que auxiliam na comunicagéo e
parecem prover as criancas informagdes, um padrdo de entonacdo marcado, simplificado na
forma e no contetdo da fala e principalmente uma intengdo comunicativa.

Os enunciados de fala materna podem expressar uma ampla variedade de intencGes
e fungBes comunicativas nas trocas linguisticas. Dentre as funcdes, podem se destacar:

e Solicitagdo materna: motiva a crianca a participar dos didlogos e estende seus
recursos linglisticos;

e Feedback materno: utilizados para dar continuidade a fala da crianga e manter o
dialogo;

e InformagBes ou assertivas maternas: surgem nas interagOes para caracterizar,
localizar e nomear objetos, assim como para descrever e anunciar acoes;

e Diretivos maternos: surgem desde as primeiras interagdes verbais e carregam
consigo uma intengdo mais explicita nos dialogos. Depende das caracteristicas
individuais das criancas, tais como seu desenvolvimento cognitivo e linguistico,
sua faixa etaria, género e estilos e estratégias para se inserirem no sistema

linglistico.
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A linguagem na crianca desenvolve-se a partir do contexto social que envolve a
interacdo adulto-crianga durante a brincadeira (Newland, Roggman, Boyce, 2003). A
brincadeira mae-filho é ligado ao desenvolvimento da linguagem em trés fatores: 1) durante
0 primeiro e o segundo ano de vida, a brincadeira mae-filho torna-se mais complexa,
enguanto que a0 mesmo tempo a comunicacao torna-se mais efetiva, reciproca e verbal; 2)
0 contexto da brincadeira mée-filho com os mesmos brinquedos, é um importante contexto
para o aprendizado da linguagem; 3) com a divisdo de atencdo no contexto da brincadeira,
as mées usam e encorajam as criangas para usar palavras e gestos. A extensdo com que as
maes dividem seus comportamentos durante a brincadeira é associado com a linguagem e a
brincadeira futura. A brincadeira desenvolve a linguagem expressiva da crianga e as
habilidades gestuais, além da interagdo coordenada com a brincadeira entre adultos e
criangas permitem a transmissdo de cultura da linguagem.

Newland, Roggman, Boyce, (2003) fizeram um estudo longitudinal que examinou o
desenvolvimento da brincadeira mae-filho na relagdo da linguagem da crianga em duas
fases: 11 a 14 meses e a 14 a 17 meses. Os resultados indicaram que houve mudanca no
comportamento mae-filho durante a brincadeira, uma vez que as criangas aumentaram as
iniciativas e as mades aumentaram os turnos de conversacdo por coordenarem interacdes
com os filhos. Mudangas no comportamento das mées e das criangas durante a brincadeira
foram observados com o passar do tempo e o comportamento materno influencia nas
brincadeiras e este comportamento € relatado de forma diferente durante os diferentes
estagios. Acbes coordenadas com objetos, rotinas familiares, ajudam a criar significados
importantes para o desenvolvimento da linguagem. A pragmatica da linguagem envolve
turnos de conversacdo e reciprocidade, além de representar a estrutura e funcionamento da

conversacdo, até quando a linguagem ndo é utilizada. Esta interacdo entre criancas e adultos
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envolvem turnos alternativos, como comportamentos de olhar, vocalizagdes ndo-verbais,
expressoes e gestos. Essas alternativas de comportamentos verbais e ndo-verbais demonstra
tempo e ritmo do que se chama de “conversacao”.

O estudo de Silvén (2001) observou a interacdo pais-filhos no dia-a-dia, em trés
momentos: aos 3 meses, aos 6 e aos 12 meses. A autora observou que a primeira
emergéncia de vocabulario receptivo ocorreu aos 3 meses. Aquelas criangas que possuiram
maior atencdo das maes durante as atividades obtiveram maior progresso na aprendizagem
das palavras aos 12 meses de idade

Outra variavel que interfere no desenvolvimento da linguagem € o nivel sécio-
econdmico. Ha estudos, segundo Rodrigues (1992) que consideram que as criangas com
baixo nivel social apresentam baixo desempenho linguistico em relacdo as criancas de
classe socio- econdmica média, em termos especificos. Segundo a autora,a linguagem da
crianca de baixa renda é diferente daquela da classe média,, possuem um desempenho que
atende as necessidades da comunidade sdcio- lingistica que vive.

A escola é uma instituicdo que pode afetar positiva ou negativamente o
desenvolvimento da linguagem, uma vez que esta funciona a partir das trocas de
experiéncias, sobretudo orais. A escola, depois do lar, exerce maior influéncia sobre a
crianga, uma vez que a primeira acelera a transicdo para as operacfes concretas, a crianga
se separa da familia e a vivéncia em grupo torna-se primordial, o que facilita o
desenvolvimento da linguagem. Todavia, nem sempre a escola desenvolve as habilidades
lingliisticas de seus alunos, principalmente aqueles menos favorecidos socialmente. Os
estudos da autora mostram que criancas de um nivel socio-econdmico mais baixo
apresentam muitas dificuldades de linguagem, necessitando de um auxilio especifico para o

desenvolvimento de suas potencialidades linguisticas, principalmente em sala de aula.
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Muitos fatores podem fazer com que a escola ndo estimule o desenvolvimento da

linguagem dos alunos: o material didatico inadequado, a formacdo e motivacdo do

professor, recursos da escola...Esses fatores podem ndo s6 deixar de estimular como

prejudicar o processo de aprendizagem da crianca.

Santiago, em sua tese de doutorado (1977) relata que, apesar da maioria das

pesquisas relacionada a caréncia de cultura realizada com criangas de baixa renda, o

carente cultural é aquele que, independente do nivel social, durante o seu desenvolvimento,

néo lhe é oferecido estimulagdes adequadas e suficientes. A autora coloca uma série fatores

que caracterizam o carente cultural. Sao eles:

Dificuldade em utilizar simbolos abstratos para representar e interpretar seus
sentimentos, suas experiéncias e 0s acontecimentos de seu ambiente;

A auséncia de interacdo verbal com o adulto, acarretando numa linguagem
deficiente, com dificuldades de expressao, vocabulario pobre;

Formacdo pobre de conceitos, uma vez que ndo possui um sistema linglistico bem
desenvolvido para ter a capacidade de abstrair, generalizar e classificar;

Inteligéncia pouco desenvolvida, pois é uma funcdo que se desenvolve através do
processo de interagdo com o ambiente.

A natureza da motivacao- o grau e a dire¢do da motivagdo de criancas carenciadas €
inconsistente com as exigéncias e objetivos da educacdo formal;

Essas criangas possuem baixa-estima, relag@es interpessoais distorcidas e padrdes
inferiores de organizacdo pessoal-social.

Dificuldades académicas, principalmente em atividades de leitura-escrita, por estar

ligada & comunicacéo verbal;
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APRENDIZAGEM

Uma das fungdes cerebrais € a aprendizagem. Ela sera satisfatoria quando as
condicBes de integridade do sistema nervoso central e do sistema nervoso periferico estdo
presentes, sendo que os fatores psicoldgicos também sdo essenciais (Guerra, 2002; Santos
& Navas, 2002).

Muitas sdo as teorias e 0s conceitos a respeito da aprendizagem. Hockenbury e
Hockenbury (2001) relatam que a aprendizagem refere-se a uma alteracdo relativamente
duradoura de comportamento ou conhecimento que ocorre como resultado da experiéncia.
De acordo com Harris e Hodges (1995), a aprendizagem é o processo, resultado ou
modificagdo do comportamento por meio da préatica, instrugdo ou experiéncia e segundo
Lent ( 2001), é o processo de aquisicdo de novas informagdes que serdo retidas na
memoria.Assim, aprendizagem é construcdo, acdo e tomada de consciéncia da coordenacéo
das acoes.

O aluno ira construir seu conhecimento por meio da historia individual j& percorrida,
tendo uma estrutura ou com base em condic¢bes préprias de todo o aprender, alem de ser
exposto ao conteldo necessario para o aprendizado (Shirmer, Fontoura e Nunes, 2004). A
aprendizagem visa a busca de um equilibrio, de um resultado satisfatorio, mediante os
problemas que surgem na vida, no cotidiano do educando, exigindo do homem o uso das
capacidades fisicas, mentais e afetivas ( Oliveira, 1997).

Em relacéo ao aprendizado especifico da leitura e da escrita, este esta vinculado a um
conjunto de fatores que adota como principio o dominio da linguagem e a capacidade de
simbolizagdo, devendo haver condigfes internas e externas necessarias ao desenvolvimento

(SHIRMER, FONTOURA E NUNES 2004).
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O processo de aprendizado é composto de varios niveis: sensacdo, que se refere a
ativacdo de estruturas sensorio-neurais; percepc¢do, em que o sistema nervoso central inicia
0 processo cognitivo, envolvendo fungbes de pré-reconhecimento, como a discriminacao e
a identificacdo e de reconhecimento, como a analise e a sintese; imagem, que € 0 processo
que diferencia percepcdo da memoria. A imagem compreende a memoria a curto prazo, de
grande importancia para a aprendizagem; simbolizac&o, processo concreto para expressar 0
pensamento, em que se permite simplificar, reexperimentar e representar interiormente a
experiéncia; conceituacao: nivel mais elevado do processo cognitivo, incluindo todos os
processos de classificacdo e categorizacdo da informacéo, abstracdo e pensamento formal
(GUERRA, 2002).

As teorias recentes de aprendizagem, de acordo com Boruchovitch (1999), tém se
preocupado com a interacdo entre o material a ser aprendido e 0s processos psicolégicos
necessarios para aprender, enfatizando o estudo sobre 0 modo pelo qual o aprendiz obtem,
seleciona, interpreta e transforma a informacéo.

O processo de aprendizagem € estudado por varias areas, tanto da salde como
educacgdo, como: psicologia, fonoaudiologia, pedagogia, linglistica e outras. No estudo da

aprendizagem, é importante considerar certos aspectos, como:

e Neurociéncia sistémica estuda populac6es de células nervosas situadas em diversas
regibes do sistema nervoso, que constituem sistemas funcionais (visual,
auditivo,motor...);

e Neurociéncia comportamental dedica-se a estudar as estruturas neurais que

produzem comportamentos e outros aspectos psicolégicos;
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Neurociéncia Cognitiva estuda as capacidades mentais mais complexas, como
linguagem, memoria, atencéo...
Comportamento agdo momentaneamente observavel, porém passageira. Difere dos

movimentos realizados por outras espécies por ter causa, funcdo.

Dentro desses aspectos, pontos importantes na mudanca de foco na Aprendizagem sdo

relevados, como:

a neurociéncia esta comecando a dar evidencia para muitos principios de
aprendizagem emergentes de pesquisas em laboratorio e estd mostrando como a
aprendizagem modifica a estrutura fisica do cérebro e, com isso, a sua organizacéo
funcional,

a psicologia cognitiva tem favorecido maior compreensdo da natureza de um
desempenho competente; os principios da organizagdo do conhecimento que estdo
na base da habilidade de resolucdo de problemas nas mais diferentes areas
(matematica, literatura, estudos sociais e histdria);

as pesquisas tém demonstrado que a crianca é capaz de compreender grande
quantidade de principios basicos da biologia, causalidade fisica, sobre os nimeros,
narrativas e intencdo pessoal. Essas capacidades tornam possivel criar curriculos
inovadores com a introducdo de importantes conceitos estimuladores ou
propiciadores de raciocinios avangados;

as pesquisas sobre aprendizagem e transferéncia tém exposto importantes principios
para a estruturacdo das experiéncias de aprendizagem que possibilitam os

aprendizes a fazerem uso do j& conhecido em novas situa¢des de aprendizagem;
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e 0s trabalhos na psicologia social, psicologia cognitiva, antropologia, tém tornado
claro que toda a aprendizagem ocorre em contextos com caracteristicas culturais
préprias, com normas sociais e expectativas definidas, exercendo forte influencia na
aprendizagem e na generalizag&o;

e estudos integrados sobre a estrutura e avaliagdo da aprendizagem, envolvendo
psicologos, cognitivistas e do desenvolvimento, e educadores, estdo fornecendo
novos conhecimentos sobre a natureza do ensino e da aprendizagem nos diferentes
contextos nas quais ela ocorre. Em adicéo, estdo descobrindo a sabedoria da
pratica como um instrumento poderoso de aprendizagem sobre a a¢do educacional;

e aemergéncia de novas tecnologias para guiar e intensificar a aprendizagem, esta
conduzindo ao desenvolvimento de novas oportunidades de aprendizagem, néo
imaginaveis até poucos anos atréas.

Todo esse desenvolvimento no estudo da aprendizagem tem determinado

investimento em pesquisas de base, voltadas a aplicagdo pratica.

Nos diversos estudos relacionados a aprendizagem, todos concordam que,para que se
desenvolvam comportamentos, tanto textuais como verbal-oral, € necessario que haja um
repertério comportamental basico como condicdo imprescindivel para o aparecimento de
respostas complexas, de natureza intelectual, social, de personalidade, etc. Este repertdrio é
fruto da interacdo entre o individuo biolégico funcional total e os estimulos do ambiente,
incluindo habilidades motoras, perceptuais, de imitacdo, atencdo, fatores emocionais
(Machado, 1978). Ha dois fatores que sdo pré-requisitos comportamentais basicos para o

condicionamento do comportamento verbal: a atengdo e a discriminacéo.
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A atencdo, do ponto de vista comportamental, tem sido considerada como um
conjunto de movimentos de orientagdo dos orgaos sensoriais, de forma que estes possam
ser melhor estimulados. Este tipo de comportamento é aprendido, estando sua aquisicdo
ligada a ocorréncia da historia interacional do individuo. O comportamento de atencéo €
relevante e indispensavel ndo sé para a aquisicdo do comportamento textual, mas para
qualquer tipo de aprendizagem. A discriminacdo, tanto auditiva quanto visual séo pre-
requisitos para o comportamento textual. Esta € um dos processos mais relevantes para a
realizacdo efetiva do comportamento de ler. A aquisi¢do da leitura envolve um treino de
discriminacdo, em que certas respostas verbais sdo refor¢adas na presenga de certo estimulo
verbal ( Machado, 1978; Santiago, 1978).

Boruchovitch (1999) relata que é possivel ajudar o aluno a analisar e exercer maior
controle sobre seu proprio processo de aprendizagem, por meio do uso de estratégias de
aprendizagem. Atualmente, as pesquisas tém investigado quais as estratégias de
aprendizagem utilizadas pelos alunos, espontaneamente ou como conseqiiéncia de
treinamentos sistematicos, a fim de buscar identificar os processos cognitivos utilizados por
aprendizes bem sucedidos, bem como analisar os fatores que impedem os alunos de se
engajarem no uso dessas estratégias.

A informacdo e o0 conhecimento estdo crescendo muito mais rapido que nunca antes

na historia da humanidade. Ter o conhecimento ndo € mais ser habilitado a lembrar e
repetir informacdo, mas ser capaz de encontra-lo, de fazer uso dele (Simon,1996). Mais do
que nunca, a educacdo ndo consegue hoje cobrir toda gama de conhecimento em uma
determinada &rea; assim, o objetivo da educagdo é mais bem definido como auxiliar os

alunos a desenvolver instrumentos intelectuais e estratégias de aprendizagem necessarias
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a aquisicdo do conhecimento que lhe permitam pensar produtivamente sobre historia,
ciéncia e tecnologia, fendmeno social, matematica e artes.

A aquisicdo do conhecimento segundo a Teoria do Processamento da Informacéo,
implica em que os individuos sejam capazes de ir além do conhecimento factual em diregédo
ao desenvolvimento de uma capacidade de pensar sobre seus proprios pensamentos. Trata-
se da metacognicdo que envolve o pensar sobre as cognigcdes, sobre o comportamento e
sobre o proprio processo de aprendizagem, bem como a sua auto-regulacdo (Boruchovitch,
1999).

Boruchovitch (1999) realizou um estudo de revisdo da literatura sobre as estratégias
de aprendizagem e o desempenho escolar dos alunos, tendo como referencial a Teoria do
Processamento da Informacdo. No estudo realizado, a autora refere que as estratégias de
aprendizagem sdo técnicas ou métodos que os alunos utilizam para adquirir a informacao;
sdo sequéncias de procedimentos ou atividades que se escolhem com o propdésito de
facilitar a aquisicdo, o armazenamento e/ou a utilizacdo da informacdo. Essas estratégias
podem ser consideradas tanto cognitivas como metacognitivas. As estratégias cognitivas se
referem aos comportamentos e pensamentos que influenciam o processo de aprendizagem
de maneira a favorecer o armazenamento mais eficiente da informacdo enquanto as
estratégias metacognitivas sdo procedimentos que o individuo usa para planejar, monitorar
e regular o seu proprio pensamento.

Segundo a teoria do Processamento da Informacdo, as estratégias de aprendizagem
sdo organizadas em trés grandes grupos: estratégias cognitivas (estratégias de ensaio,

elaboracdo e organizacdo); estratégias metacognitivas (estratégias de planejamento,
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monitoramento e regulacdo) e estratégias de administracdo de recursos (administracdo do
tempo, do ambiente de estudo, do esforgo e busca de apoio a terceiros).

Os processos executivos de controle sdo parte do sistema do processamento da
informacdo. Esses processos controlam 0s processos cognitivos envolvidos no ato de
aprender monitorando e dirigindo o progresso das atividades cognitivas. O funcionamento
dos processos executivos de controle esta baseado na metacognicéo que tem dois aspectos
separados, porém relacionados. O primeiro aspecto da metacognicdo € relativo ao
conhecimento dos proprios processos cognitivos e diz respeito ao: 1) conhecimento sobre
si mesmo; 2) conhecimento sobre a tarefa; 3) conhecimento sobre o uso de estratégias.

O segundo aspecto da Metacognicdo refere-se a regulacdo e ao controle do
comportamento, considerando-se trés tipos de controle: planejamento, monitoramento e
regulacdo. As estratégias de planejamento envolvem a organizagdo de uma seqléncia de
atividades que s&o aprimoradas para a aprendizagem de uma dada tarefa. As estratégias de
monitoramento dizem respeito a capacidade do sujeito de supervisionar 0 seu préprio
sujeito de supervisionar o seu proprio processo de aprendizagem. Essas estratégias alertam
0 aluno quanto a possiveis problemas de atencdo e na compreensdao de um determinado
contetdo e o ajudam a modificar seu comportamento de estudo e permitem que melhore
seus déficits de compreensao (Boruchovitch, 1999).

Um aspecto importante a ser considerado na Teoria do Processamento da informacéo é a
memoria de curta duracdo. Este tipo de memdria tem condigdes de guardar mais
informacdo quando a informacéao é organizada em unidades maiores; a organizagao reduz a
carga da memoria. As estratégias de ensaio (repetir ou ensaiar a informacéo) podem ser
ensinadas e usadas para organizar e reter a informacdo por periodos mais longos. A

memoria de Longa duracdo, por sua vez, tem a fungdo de armazenar toda a informacao que
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se possui e que ndo estd sendo usada. Enquanto a informacéo precisa ser ensaiada para se
manter na Memoria de Curta Duracdo, isto €, precisa ser classificada, organizada,
conectada e armazenada com a informacao que ja existe na Memdria de Longa Duragdo. O
proposito das estratégias de aprendizagem € ajudar o aluno a controlar o processamento da
informacdo de modo que ele possa melhor armazenar e recuperar a informacéo na Memoria
de Longa Duracéo.

Guzzo (1987) refere que a capacidade geral do aluno para aprender e a maneira como
ele aprende sdo elementos bésicos no processo ensino-aprendizagem, que buscam a
eficiéncia da programacgdo a ser apresentada em sala de aula. Neste processo, € de
fundamental importancia o estilo de aprendizagem de cada aluno.

De acordo com Dunn (1983), o estilo de aprendizagem é a maneira como o individuo
se concentra, absorve e retém informac6es novas ou habilidades mais dificeis. O estilo de
aprendizagem resulta da combinacdo, de elementos ambientais, emocionais, sociologicos,
fisicos e psicoldgicos que permitem ao individuo receber, estocar e usar dos seus
conhecimentos e das suas habilidades especificas. Os materiais, métodos ou estratégias,
utilizados na situacdo de aprendizagem, sdao complementos ao estilo de cada pessoa e
devem ser considerados como relevantes no processo. Segundo a mesma autora, 0
desempenho académico pode ser significantemente melhorado, quando se ensina pelo estilo
de aprendizagem do aluno. Além disso, Guzzo (1987) relata que a maneira pela qual o
individuo responde as situagcBes de aprendizagem sdo também denominadas estilos de
aprendizagem.

E necesséario que o professor saiba identificar as necessidades especiais de seus alunos
considerando o cotidiano do seu meio social. As estratégias de ensino, 0S recursos

pedagdgicos sdo fundamentais junto a eficiéncia de sua atuacdo. O objetivo da
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aprendizagem deve ser permitir ao educando a apropriacdo de formas de entendimento que
Ihe possibilitem uma visdo mais coerente de analise e compreensdo do mundo (Oliveira,
1997). Dessa forma, o professor deve levantar junto a seus alunos as suas experiéncias, as
suas habilidades, os interesses e as motivagbes do cotidiano, uma vez que como individuos,
os alunos diferem com relacéo a habilidade, interesse, curiosidades intelectuais, motivacéo
para o aprendizado, etc. Culturalmente, eles diferem em experiéncias linguisticas,
orientacOes de valores, crengas, estilos interacionais, além da diferenca de desenvolvimento
social, emocional, cognitivo e fisico ( Guzzo, 1987; Oliveira, 1997).

Outro fator a ser considerado seria o estilo de pensar e aprender. E de fundamental
importancia levar em consideragcdo as maneiras preferenciais de aprender, no processo
ensino-aprendizagem ( Oliveira, 1997). O professor, de acordo com a mesma autora, deve
compreender que o processo de aprendizagem € individual. Cada um aprende as situacfes
propostas pelo professor com suas proprias caracteristicas que provém do seu préprio saber,
dos habitos de pensar e agir. E é necessario que o professor ajuste suas estratégias
continuamente para irem ao encontro das necessidades cotidianas dos seus alunos.

O processo ensino-aprendizagem ndo é apenas uma atividade externa, mas também
interna, mental e emocional, porque a aprendizagem €é um processo que envolve a
participacéo total do individuo, tanto fisica, mental e afetiva.

Em funcdo da historia pessoal de vida, os individuos desenvolvem maneiras
preferenciais para aprender, isto €, modos de receber e integrar as informacdes do ambiente,
utilizando-se mais efetivamente de seus canais sensoriais, auditivo, tatil, visual, cinestésico
ou olfativo Os sistemas receptivos visuais auditivos, tateis, cinestésicos sdo essenciais para
aprendizagem. Criangas que tenham dificuldades em receber e reter informacdes, por meio

de algumas modalidades sensoriais, podem apresentar problemas de escolaridade ou
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necessitar esquemas especiais de ensino. Assim como receber informacdes € importante
para aprender e expressar também assume caracteristicas relevantes. Atraves de alteracdes
do comportamento expressivo dos alunos, pode-se observar o que e o quanto foi aprendido.

Diversas sdo as possibilidades de atuacdo do professor, sustentadas por diferentes
concepgdes sociais e pedagdgicas ( Oliveira, 1997). A tarefa do professor consiste em
organizar 0 meio em que o sujeito em formacdo desenvolve a sua acdo, de modo que 0s
novos comportamentos esperados se manifestem e venham fazer parte do seu repertorio
comportamental. O professor, em sua pratica, deve se envolver com o cotidiano do aluno,
conhecer a sua realidade, procurando proporcionar situagdes mais dindmicas em que haja a
oportunidade de vivenciar experiéncias, facilitando o contato do aluno com o0 mundo e 0
seu relacionamento social. O desejo de aprender do aluno existe principalmente quando ha
uma interacdo entre professor-aluno, quando o aluno sente que o professor se interessa por
ele e acredita nas suas possibilidades de sucesso ( Oliveira, 1997). De acordo com Guzzo
(1987), o processo de aprendizagem, por ser um processo continuo, exige do professor o
conhecimento objetivo daquilo que o aluno precisa realizar e como ele devera fazé-lo em
situacédo de sala de aula.

Um fator determinante no processo ensino-aprendizagem € o sistema de instrucéo
(Guzzo, 1987). No sistema instrucional estdo presentes, independente da abordagem
tedrica, um conjunto de pessoas, materiais e procedimentos, que se interrelacionam entre si,
de forma organizada, voltada para um objetivo comum: o de produzir mudangas no
comportamento de aluno. Outro fator é que a instrucdo existe em fungdo de objetivos
estabelecidos. O sistema de instrucdo ndo necessita prioritariamente do professor, como
unico elemento para propiciar as situaces de aprendizagem, fornecendo instrugcdes em

sala-de-aula. Os materiais didaticos, recursos como livros, cartilhas, fichas ou textos
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programados podem desenvolver papel fundamental na promog¢do dos comportamentos
desejaveis estabelecidos criteriosamente como objetivos instrucionais. A instrucao de maior
eficiéncia deve ser individualizada alternada com instrucdes grupais permitem ao professor

uma acgdo pedagdgica capaz de atender aos diferentes estilos de aprendizagem dos alunos.

Leitura e Escrita

A criacdo e a aprendizagem da escrita foi, para 0 homem, o marco mais significativo
da transicdo do barbéarie para o estado civilizado. Foi criada em resposta ao anseio de
registrar a fala, perpetuando-se através das barreiras do tempo e do espaco, transcendendo a
memoria e a mortalidade humana. O objetivo da escrita ndo é simplesmente o registro da
fala, mas o transmitir mensagens por meio de um sistema convencional que representa
conteudos linglisticos, pressupondo uma analise da linguagem (Santos e Navas, 2002).

A aprendizagem da leitura e da escrita deve requerer o estabelecimento de passos ou
etapas para sua aquisicdo. Estas etapas se iniciam quando a crianga, estando em contato
com material impresso, comeca a compreender o significado da linguagem escrita (Guzzo,
1987). O periodo preparatorio da alfabetizacdo, que compreende toda a idade pré-idade
( nascimento aos seis anos) em que a crianga através de sua historia pessoal de vida vai
adquirindo os repertorios basicos para a aprendizagem do desenho, da escrita e
posteriormente da leitura.

A leitura € 0 meio mais eficaz para a introducdo de novos conceitos e informacoes,
atividades de revisdo e estimulagdo do pensamento (Zeitlin, 1981). Ainda segundo a autora,

é¢ 0 meio mais eficiente na transmiss@o de informacfes sociais e culturais, sendo um
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instrumento de educacdo informal e uma opcdo de lazer da maior importancia pelo seu
potencial de atender as preferéncias muito variadas e pela facilidade de acesso e uso.

Sendo uma atividade de linguagem, a leitura, compartilha um certo nimero de
componentes de atividades de produgdo e compreensdo da linguagem oral. No inicio da
aprendizagem de leitura, a crianca ja possui varios componentes do tratamento da
informacdo a serem utilizados na aprendizagem (Valdois, 2002). Ela possui léxico
fonoldgico, capacidades implicitas de analise sintética, que permitem a compreensdo e a
producdo de frases e seu sistema seméantico esta parcialmente constituido. Estes sistemas de
tratamento da linguagem ndo sdo especificos da leitura, mas intervém no processo de
leitura.

Aprender a ler consiste essencialmente em desenvolver 0s processos e componentes
funcionais especificos da leitura. Essa aprendizagem deve fazer com que surjam estratégias
que permitam associar uma determinada forma escrita, nova ou ja conhecida, com a forma
oral correspondente que faca ou ndo parte do vocabulario da crianca (Valdois, 2002).

A aprendizagem apresenta grandes variagOes individuais; ndo existe uma idade de
transicdo identificada em todas as criangas e o desenrolar das etapas pode ser modificado
pelo método de aprendizagem. Além disso, toda passagem para uma etapa superior ndo
implica o abandono das estratégias de tratamento desenvolvidas na etapa anterior (Valdois,
2002).

A Psicologia, a Psicolingtiistica e a Linglistica, consideram o ato de ler, bem como
escrever e falar, como comportamentos complexos, relacionados a processos de
inteligéncia, compreensdo, abstragdo, significado, raciocinio, interpretacdo e outros

( Zeitlin, 1981).
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A leitura ou comportamento textual é uma das caracteristicas funcionais do
comportamento verbal e e controlada por estimulos verbais impressos e por esforco
educacional; este esfor¢o pode ser apresentado sob forma de atencdo, aprovacao e prémios
liberados pela comunidade verbal face as respostas textuais do sujeito. Neste tipo de
comportamento, deve-se levar em consideracdo uma série de condi¢des: o texto deve ter
condicdo facilitadora da resposta esperada, como linguagem acessivel, de facil obtencédo
(Zeitlin, 1981). Ainda segundo a autora, trés aspecto sdo importantes para o0
desenvolvimento do habito de leitura: ritmo, compreensdo e motivacdo. No primeiro
aspecto, o ritmo de leitura depende da interagdo de varios fatores: estilo individual de
leitura, dificuldade do material lido e o objetivo da leitura e é influenciado por varios
fatores, como: possibilidade de escolher a leitura a ser feita, nivel de dificuldade do texto,
em relacdo a capacidade do leitor e o interesse.

O processo de compreensdo ou apreensdo de significados depende de experiéncias
anteriores do individuo que, pareadas a estimulos verbais, estabelecerdo a primeira
transferéncia de significados. Este pareamento sO ocorre como um comportamento na
medida em que a resposta eliciada pelo estimulo foi seguida de um estimulo reforcador
( Zeitlin, 1981). Para a compreensdo de uma palavra, frase ou texto, é necessario que o
sujeito utilize suas experiéncias sensoriais ou situagdes emocionais associadas a palavra e
esta a novas palavras. Este processo pode ser influenciado por varios componentes, tais
como: Fisicos, cognitivos, emocionais, caracteristica do autor e da edi¢do, experiéncia com
o professor, fatores ambientais, objetivo, tempo disponivel, tornando a compreensdao um
conjunto de muitos componentes, variando em quantidade e qualidade.

Keller & Schoenfeld (1966) fazem uma comparacdo entre o desenvolvimento da

linguagem oral e da linguagem escrita. Segundo esses autores, 0 processo de aquisi¢do do
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falar € muito gradual. Comegando com o fortalecimento da classe geral de falar na primeira
infancia, sdo modeladas respostas orais cada vez mais precisas até que ocorra a palavra-
chave exata da linguagem na comunidade. O ler ndo é gradualmente adquirido nos anos
pré-escolares. E comum introduzir-se o treino na aquisicdo das respostas orais a estimulos
visualmente apresentados somente quando a crianga entra na escola. O inicio do treino da
leitura € subito e intensivo em comparacdo com a aprendizagem de respostas orais. Esses
periodos envolvendo a aquisicdo e o desempenho das respostas podem ser considerados
aversivos, principalmente porque a leitura € menos refor¢ada ou possui reforcadores fracos.
Embora estudos visando descrever o comportamento verbal sejam bastante restritos
na literatura brasileira, podem ser citados os trabalhos de Witter (1972), que estudou o
desenvolvimento de tatos por meio da categoria verbal mando; Rocha (1973), que estudou
o0 efeito do treino de respostas tato-ecoicas no aumento da emissdo de tatos em carentes
culturais. Santiago (1973) fez um trabalho a respeito do aumento das respostas tatos em
carentes culturais, em consequéncia da aplicagdo de um programa de remediacdo verbal.
Em 1977 a mesma autora fez um trabalho verificando a eficiéncia do treino para o
repertorio verbal em carentes culturais. Carvalho (1975) realizou um estudo em que
utilizou processos de modelacéo e de reforgamento no desenvolvimento do operante tato.
Na literatura internacional, pode-se citar os trabalhos de Devor e Stern (1970),
Moeser e Bregman (1973), Ford e Olson (1975) e Ehri (1976). Esses autores estudaram a
aquisicdo de tatos, enfatizando ndo o processo de aprendizagem mas, principalmente, o

estimulo controlador- objetos, imagens, figuras, etc.- no desempenho verbal dos sujeitos.
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Coeréncia e Coesdo

A coeréncia pode ser definida como uma conexdo conceitual-cognitiva que se
manifesta macro-textualmente e relaciona-se ao sentido do texto. A coeréncia é um
processo global responsavel pela formagdo do sentido que garante a compreensibilidade de
um texto. Se o sentido ndo mantém uma continuidade, o texto se torna incompreensivel.
Este é produto da combinacdo de conceitos e relagdes dentro de uma rede composta por
topicos. A manutencdo de um tema de discurso ou topico sobre o qual se versa a narracao, €
um elemento importante para garantir, entre outros aspectos, a existéncia de coeréncia de
um texto ( Spinillo e Martins, 1997).

Existem, segundo os autores, dois tipos de coeréncias: a global,m que se refere ao
texto em sua totalidade e o local, relativo a partes do texto, como frases e sequéncias
menores. Esses dois tipos de coeréncia estdo presentes em diversos niveis: semantico,
sintatico, estilistico e pragmatico. Esses aspectos precisam ser considerados, uma vez que
influenciam na interpretabilidade de um texto, tanto na sua compreensao como na sua
producéo.

Em um texto, existem os fatores micro-linguisticos e macro-linguisticos, que sao
responsaveis pela coeréncia do texto. Os fatores micro- linguisticos referem-se aos
elementos coesivos que conferem coeréncia a narracdo. Existe uma relacdo estreita entre a
coeréncia e a coesdo, em que a coesdo auxilia nos mecanismos de estabelecimento da
coeréncia, apesar de ndo ser necessaria nem suficiente para garantir a interpretabilidade de
um texto.

Os fatores macro-linguisticos referem-se a propria coeréncia, ao conteldo e aos
componentes estruturais tipicos de um dado género. O género de um texto, seja narrativo,

descritivo ou dissertativo, exige uma estética, organizacdo e componentes particulares
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(Spinillo e Martins, 1997). A coeréncia determina quais elementos constituem a estrutura
superficial do texto e como esses se organizam na seqiéncia linglistica. A coeréncia
abrange, além da coesdo textual outros fatores, como: elementos linglisticos, conhecimento
de  mundo, conhecimento  compartilhado, situacionalidade, informatividade,
intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade ( Gongalves e Dias, 2003). Os
elementos linguisticos funcionam como pistas para ativar o conhecimento de mundo e
dizem respeito a relacdo que se estabelece entre o texto e 0 seu contexto. Esses elementos
s80 necessarios para se obter a coeréncia mas ndo sao 0s Unicos responsaveis para dar o
significado a uma narrativa. De acordo com 0s mesmos autores, a coeréncia se constitui ao
mesmo tempo em termos semanticos, pragmaticos e sintaticos. Dessa forma, a coeréncia e a
coesdo estdo intimamente ligadas no processo de producdo e compreensdo textual.

Ainda segundo 0s mesmos autores, a textualidade ¢ um fendmeno linglistico que se
constitui a partir da coeréncia e da coesdo presentes nos textos veiculados nas praticas
sociais as quais se encontram inseridos. O texto prescinde um certo grau de coeréncia para
estabelecer o envolvimento dos varios componentes interpessoais com outras formas de
influéncia na situacdo da fala. A coeséo é citada como a parte interna do texto, é aquela que
conecta as frases para garantir o desenvolvimento proposicional, enquanto a coeréncia diz
respeito aos contextos relatados no texto.

Cada tipo de texto tem seu proprio estilo ou esquema, o que distingue de outros
géneros ( Gongalves e Dias, 2003). O texto, de acordo com essas autoras € muito mais do
que uma simples seqliéncia de enunciados; cada estilo de texto envolve conteudo, funcao
social, organizacdo linglistica e componentes estruturais especificos que o definem e o
diferenciam dos demais. Em histdrias, por exemplo, a coeréncia esté relacionada a presenca

de componentes estruturais, como: descricdo da cena, dos personagens, cadeia de
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eventos/trama, desfecho e resolucéo da trama. Esses elementos devem estar em um enredo
coerente e légico, com relagcdes de causalidade ( Spinillo e Martins, 1997).

A histdria, é um género de texto que possui uma unidade de significado delimitada
por principios de constituicdo bastante preciosos, sendo possivel especificar seu inicio,
desenvolvimento e final, apresentado caracteristicas peculiares, como: organizacao
linglistica e componentes estruturais. Ao produzir uma histdria, a coeréncia envolve
considerar seus principios de constituicdo, ou seja, seus elementos estruturais que
caracterizam um género narrativo especifico ( Gongalves e Dias, 2003; Spinillo e Martins,
1997). A coeréncia esta relacionada também a componentes estruturais que caracterizam
um determinado tipo de narrativa. Um dos aspectos essenciais no processo de constitui¢do
de sentido é o topico ou tema central sobre o qual o texto € discorrido. No caso de uma
historia, a organizacdo dos eventos gira em torno de um tdépico que deve ser mantido na
totalidade da narrativa. ( Gongalves e dias, 2003).

De acordo com Spinillo e Martins (1997), quando o narrador deixa de incluir alguns
desses elementos estruturais proprios do género narrativo ou quando ndo os articula de
forma adequada, pode-se dizer que o texto sera menos coerente. Assim, sugere-se uma
relacdo entre esquema narrativo e coeréncia, apontando a necessidade de considerar os
aspectos macro-linguisticos a um determinado género de texto.

Considerando os componentes estruturais da historia, os fatores que parecem estar
envolvidos no estabelecimento da coeréncia sdo: manutengdo dos personagens ao longo da
narrativa; relacdo entre os eventos narrados, que contribuem para a unidade da narracéo;
relacdo entre os personagens presentes no desenvolvimento da historia e seu desfecho
( Spinillo e Martins, 1997). Como afirmam Spinillo e Martins (1997), em termos

cognitivos, ao produzir um desfecho compativel e coordenado, trés processos sao
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realizados concomitantemente pelo produtor: o que esta sendo produzido no momento; o
que j& foi produzido e relacdo entre o que esta sendo produzido com o que foi produzido.
Em uma histdria coerente, o esforco do narrador recai sobre a tentativa de preservar em sua
mente uma cadeia narrativa anteriormente elaborada e o estabelecimento de relagdes entre
as diversas partes da histdria, coordenando-as e integrando-as. Do ponto de vista
linglistico, a coordenacdo e a integracdo dessas relacdes precisam ser expressas através de
marcas linguisticas caracteristicas de cada texto.

A pratica de contar uma histdria € um dos muitos usos da lingua em nossa sociedade
e se constitui em uma préatica cultural que adquire tanto uma fungéo social, viabilizando a
preservacgdo da cultura de uma civilizagdo, como uma funcdo de reorganizar a experiéncia
pessoal (Gongalves e Dias, 2003). Os modelos cognitivos, segundo esses mesmos autores
sdo aprendidos por meio da experiéncia diaria. Alem do conhecimento de mundo, existe
também o conhecimento cientifico, aprendido nas escolas e nos livros. Para que se possa
estabelecer a coeréncia textual, é necessario que haja uma correspondéncia entre o
conhecimento ativado pelo conhecimento de mundo. E o conhecimento de mundo favorece
0 processo de compreensdo que se realiza por meio da construgdo do mundo textual, da
articulacdo entre os elementos do texto e do estabelecimento da continuidade de sentido
(Gongalves e Dias, 2003).

Os aspectos da coeréncia relacionados a leitura e a escrita foram pesquisados por
Spinillo e Martin (1 1997), que estudaram historias elaboradas por criangas de 6-7 anos. Os
autores observaram que o desenvolvimento da coeréncia se relaciona a aquisicdo de leitura
e da escrita. Outro estudo relacionado a coeréncia foi realizado por Gongalves e Dias
(2003) que investigaram o desenvolvimento da coeréncia textual relacionada a aquisicdo da

leitura e da escrita de jovens e adultos, de 15 a 45 anos, matriculados no ensino basico, de
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acordo com indicadores especificos agrupados em um sistema de analise que expressa
diferentes niveis no estabelecimento da coeréncia. As autoras observaram que aqueles
estudantes que estavam em um ciclo mais avancado, apresentaram melhor coeréncia textual
do que aqueles em um ciclo inferior, independente da idade, comprovando a influencia do

processo de leitura e escrita no desenvolvimento da coeréncia.

O ADOLESCENTE

Adolescéncia refere-se ao periodo que se situa, psicoldgica e culturalmente entre a
meninice e a vida adulta, em que ocorre a fase terminal do crescimento bioldgico-
aproximadamente 11-12 anos para as meninas e 12-13 anos para 0s meninos ( Bossa,
1998). Segundo as mesmas autoras,neste periodo iniciam-se mudancas biofisioldgicas que
culminam em mudancas psicossociais aos 18-19 anos para as mogas e 20-21 anos para 0s
rapazes.

Independente de sua vontade, o adolescente passa por mudangas no corpo que
implicam em comportamentos novos e diferentes em sua convivéncia em familia, na escola
e que por sua vez geram mudangas nos limites com os quais se defronta, e nas suas proprias
necessidades ( Picarone, 2003, Limongi, 1998). Segundo Picarone (2003) e Bossa, (1998),
tais mudancas corporais iniciam-se no sistema endocrino, causando um crescimento rapido
e desigual das diferentes partes do corpo, acarretando uma aparéncia desengoncada e
desajeitada, principalmente nos meninos. Estes se preocupam principalmente com a forma
fisica e habilidades esportivas, enquanto que as meninas se preocupam com o peso, formas

e beleza.
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Ainda segundo a autora, na puberdade, as mudangas corporais fazem com que o
préprio corpo seja a principal fonte de estimulos para o jovem e tais modificacfes
dificultam sua concentragdo em assuntos escolares. Pode haver, nessa fase, principalmente
na 5% série, um baixo rendimento escolar, cuja causa é a mudanca bioldgica.

De acordo com os relatos de Limongi (1998), enquanto o adolescente muda (o
comportamento, a linguagem, os aspectos fisicos e bioldgicos se modificam), o meio e as
exigéncias feitas também mudam. Quanto a escola as mudangas podem ser consideradas
um marco. Fica claramente delimitada a mudanca de fase de vida: até dez anos,
freqlientando a quarta série, 0 menino e a menina eram criancas, cuidados e protegidos por
um ou dois professores, que se responsabilizavam pela maioria dos acontecimentos em sala
de aula. No ano seguinte, eles mudam, muitas vezes, de prédio dentro da escola, de periodo
ou mesmo de escola. Enfrentam varios professores que séo responsaveis pelas matérias que
ministram e ndo pela classe toda, que mudam a cada cinguenta minutos. Possuem periodo
maior de lanche, exigéncias diferentes, com volume maior de tarefas e avaliagdes. Além
disso,, ainda segundo a autora, observa-se a mudanca de competitividade entre os colegas
de classe, tornando-se mais acirrada e a expectativa tida pelos varios professores de falar e
escrever bem, ndo apresentado mais “erros de portugués”. Este fato é esperado com relacdo
as concordancias verbais e nominais, emprego de pronomes, etc., além de um pensamento
organizado onde se pode identificar o inicio, 0 meio e o fim das idéias expostas em frases
com estrutura gramatical adequada e completa.

Nesta fase é importante que a familia e a escola se unam para promover o equilibrio
frente 4s novas exigéncias de seu filho (a) e contribuir positivamente para o seu
crescimento como individuo e ajuda-lo a desenvolver comportamentos sociais aceitaveis.

Os padroes de interacdo da familia necessitardo de transformacgdes, como permitir maior
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autonomia ao adolescente, flexibilidade e uma recusa do adulto acarreta em um padréo de
interacdo croénico, levando a um desequilibro das relagdes familiares (Macedo, 1998,
Limongi, 1998 e Picarone, 2003). Com relagdo a escola, na 5% série € que as mudancas
comegam e irdo terminar no final do ensino fundamental. Essa instituicdo tem o papel de,
além de transmitir conteddos escolares e culturais, trabalhar também convivios em grupo,
cooperacdo, respeito pelos semelhantes, amizade e outros sentimentos para se viver em
sociedade.

A partir da quinta série, com as mudangas no funcionamento da escola, espera-se
maior autonomia por parte dos alunos, mas nessa fase, apesar do aumento dos contetdos
escolares, os estudantes passam a se interessar por outros assuntos além da esfera
pedagogica. O dia-a-dia escolar sofre influéncias de fatores sexuais, afetivos, econémicos,
ideologicos e sociais. Em conseqiiéncia disso, a escola deixa de ser o eixo central da vida
do adolescente ( Bossa, 1998, Picarone, 2003). Outro fator relacionado a escola, seria que
0s professores possuem a preocupagdo em fazer com que o aluno aprenda, mas ndo levam
em consideracao aspectos afetivos, cognitivos e motores.

As mudancas ocorridas nesta fase vao refletir na linguagem oral e escrita dos
estudantes ( Limongi, 1998). Segundo a autora, desde a pré-adolescéncia, a linguagem,
tanto oral quanto escrita, j& esta dominada pelos adolescentes e problemas referentes a
compreensdo e estruturacdo de textos ndo deveriam mais ocorrer. As dificuldades de
linguagem, quando presentes, podem estar ligadas a questdes de aprendizagem.

O desenvolvimento da linguagem estd em plena construcdo na adolescéncia e
continua até a fase adulta ( Limongi, 1998 e Picarone, 2003). O processo é gradual, com
mudancas sutis, porém significativas (Picarone, 2003). As areas que mais sofrem mudancas

sdo: semantica, sintaxe e pragmaética. Nesta fase, ocorre o entendimento e o uso de
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estruturas sintatico-semanticas complexas, linguagem figurada, proverbios, linguagem
abstrata, capacidade de persuadir, negociar e uso de girias. Isto ocorre porque, nesta fase, o
pré-adolescente passa a fazer parte da “vida adulta”, ou seja, passa a viver mais sociedade,
em grupos, tocando idéias, expondo opinides, fazendo questionamentos a respeito dos
acontecimento e refletindo sobre eles.

Quanto a sintaxe, ha o aparecimento e o desenvolvimento de oragdes relativas e
oracOes adverbiais. H& uma diversificagdo das formas sintaticas ja disponiveis, assinalando
condicdes hipotéticas e condicionais ( se...entdo), conjuncdes (e), disjungdes (ou), aumento
do tamanho da oracdo, havendo presenca e nimero de subordinadas na mesma oracao
( Limongi, 1998). A particula proposicional também tera pleno desenvolvimento nessa fase.
Na conversacdo, o numero de palavras utilizadas estd entre dez e doze e na linguagem
escrita aproximadamente quatorze nas séries mais adiantadas. De acordo com relatos da
autora, muitas vezes, o pré-adolescente acaba por fazer uso mais restrito das possibilidades
que tem de expressar sua linguagem construida.

A linguagem escrita € um aspecto fundamental no desenvolvimento da linguagem das
criancas e adolescentes em idade escolar e passa a ocupar um papel cada vez mais
importante no desenvolvimento. Com pouca leitura, os estudantes tém menos chance de
aumentar o vocabulario, prejudicando suas habilidades comunicativas, 0 que seria 0 ponto
central dos problemas apresentados pelos estudantes na escola. Estes problemas de
comunicagao podem estar na compreensédo, formulagéo e/ou na producéo da linguagem.

A “ América Speech Hearing Association” ( ASHA,2003) define a linguagem como
um sistema simbdlico, dindmico e complexo, descrito por cinco parametros: fonoldgico,
morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico. De acordo com a APEL (2003), estes

componentes também estdo presentes na linguagem escrita, embora se apresentem de
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maneira distinta. A leitura, a escrita e a ortografia requerem um nivel de consciéncia e de
reflexdo sobre a linguagem mais ativos, ndo exigidos para a consciéncia falada. A
linguagem escrita € descontextualizada, possui uma sintaxe e uma semantica mais
elaborada e requer maior foco na estrutura linglistica para se chegar a compreensao da
informacéo.

A leitura € uma atividade linguistica, em que as criangas possuem maior chance de
aprendizado quando expostas a ela. Isto ocorre porque na linguagem escrita o vocabulario é
diferenciado, contendo palavras de baixa ocorréncia na linguagem oral, palavras abstratas e
estruturas sintaticas mais complexas.

Os “erros” de portugués, englobando-se as concordancias nominais e verbais quanto a
nimero e género, adequacdo no uso dos tempos verbais quanto a nimero e género,
adequacdo no uso de tempos verbais, dos pronomes obliquos, das conjungdes, tornando-se
0 grande problema ndo s6 dos professores de portugués, como de outras matérias. De
acordo com Limongi (1998), os professores relatam que estas dificuldades tém como base o
fato de as criangas ndo perceberem a relagdo existente entre todas as regras e formalizacGes
aprendidas e o portugués que falam e ouvem. Outro fator que é observado pelos professores
é o fato de que o aluno muitas vezes expressar por escrito um pensamento de forma
organizada e coerente.

Uma &rea que os adolescentes também apresentam dificuldades é o estabelecimento
de relagOes entre as diferentes linguagens para expressar um pensamento ou um problema,
como se observa na linguagem oral, na linguagem escrita e na linguagem matematica. Cada
uma dela possui caracteristicas proprias e especificas e é importante que tais relacdes se
tornem conscientes para o individuo para que este realize essas trés expressdes de

linguagem de forma eficiente ( Limongi, 1998). O professor tem um importante papel de
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organizador dos conhecimentos passados e adquiridos pelo aluno, isso ocorre também com
relacdo a linguagem.

Com relacdo as pesquisas na area da linguagem na adolescéncia, é escassa a
quantidade de trabalhos encontrados, tanto nacionais quanto internacionais. Foram
pesquisadas bases de dados da biblioteca da PUC- Campinas, BIREME, SCIELO ( Brasil,
Venezuela, Porto Rico), USP, UNICAMP, MEDLINE ndo havendo sucesso na aquisi¢do
de pesquisas na &rea da linguagem em adolescentes. Muitos sdo os trabalhos realizados
com adolescentes, porém enfocando comportamento, violéncia, gravidez, transtornos de
alimentacdo, conduta ndo havendo quase nenhum relatando o desenvolvimento da
linguagem e do discurso do adolescente. A maioria dos trabalhos realizados foram com pré-
escolares e adultos, tendo como foco patologias, transtornos, dificuldades encontradas
nessas fases.

Picarone (2003) pesquisou a procura de palavras no discurso de adolescentes. Nesta
pesquisa havia dois grupos de adolescentes, na faixa etaria de 12 anos a 12 e 11 meses, que
freqlientavam a sexta série do ensino fundamental. Os dois grupos foram diferenciados pela
habilidade de compreensdo de leitura: no primeiro grupo, haviam 10 estudantes que
apresentavam dificuldades sistematicas na compreenséo de leitura de textos narrativos e
informativos e o grupo 2 era formado de estudantes que eram considerados pelos
professores como hébeis na compreensao de leitura de textos narrativos e informativos. A
autora relatou que ambos os grupos apresentaram o mesmo perfil de produtividade de
linguagem adequada e alto indice de comportamento especificos de procuras de palavras.
Este comportamento foi menor em criangas de idade inferior ( em média 12 anos) e o
comportamento de substituicdo de palavras teve uma diferenca significante entre os dois

grupos, o que os diferenciou, uma vez que o teste de procura por palavras ndo diferenciou
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os dois grupos. Essa substituicdo de palavras, segundo a autora, pode ter ocorrido por um
problema na elaboragdo da rede semantica, que influencia fortemente na compreenséo da
leitura.

Um outro trabalho que relata a linguagem dos adolescentes foi realizado por Freitas
(2005). Esta pesquisa teve como objetivo a compreensdo de sites produzidos por
adolescente, como espacos de leitura/ escrita e subjetivacdo. Foram listados sites
encontrados em uma busca pela internet produzidos por adolescentes estes foram
analisados de acordo com a abordagem socio-histérica. Este tipo de producdo, segundo
com a autora, origina diversas formas de textualidade e géneros discursivos, favorecendo o
didlogo entre textos e entre pessoas. Este tipo de construcdo favorece, por meio de
leitura/escrita digital, novas formas de interacdo e possibilidades para a constituicdo da
subjetividade, uma vez que este trabalho permitiu conhecer e construir uma visao mais
ampla da leitura e da escrita como instrumentos culturais e processuais que se fazem pelo
aparato técnico da internet e compreender os sites construidos/produzidos por adolescentes
como um espaco de producéo de leitura/escrita.

SOARES (1994) realizou um estudo em que verificava o uso de delimitadores
convencionais, na producdo oral e escrita de criancas de 3 a 9 anos, como um dos recursos
responsaveis pela organizagdo do texto em termos de planejamento e de instauragdo de um
universo de discurso que possibilita a continuidade das entidades por ele introduzidas.
Foram escolhidas 70 criangas, divididas em 4 grupos etarios, com idades aproximadas de 3
a 9 anos, com escolaridade que vai desde o Maternal ata a terceira série do ensino
fundamental. Foram utilizados brinquedos e livros, em que as professoras contavam as
historias e as criancas reproduzissem a mesma histéria: as pequenas reproduzissem

oralmente e as maiores na forma escrita. A autora concluiu com o trabalho que as criangas,
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ja aos trés anos, comecam a lidar com o conceito narrativo e com fungéo estrutural e
textual, como: orientar para um tipo particular de texto e introduzir o sujeito tematico; o uso
de diferentes tipos de recursos como referencia nominal, anafora pronominal e zero nao
pode ser associado apenas as estratégias que visam distinguir papéis participantes de uma
narrativa, pois estes recursos sdo utilizados com a finalidade de estabelecer coesao.

Quanto a pesquisas internacionais, foi realizado um trabalho no Institute of Phonetic
Sciences, da Universidade de Amsterdan, que estudou a fala e a escrita de oito sujeitos, 4
homens e 4 mulheres, selecionados para segmentacdo fonémica, de acordo com idade, que
variou de 15 a 66 anos, sexo e qualidade da gravacdo. Nessa gravagdo foram analisados os
fatores relacionado a: nivel de sentencas, nivel de palavras, silabas e fonemas. Todos os
participantes tinham como lingua materna o alemdo. Os estilos dos oito falantes foram
gravados um por um numa sequéncia informal para formal, sendo: uma historia informal
face-a-face com o entrevistador; ler uma narrativa sem contato com o entrevistador; ler em
voz alta uma historia narrativa, uma lista de todas as sentencas da narracdo; pseudo-
palavras, com palavras retiradas do texto; uma lista de silabas distintas, retirada da lista de
palavras; uma lista de seqliéncias idiomaticas e letras isoladas com ordem fixa. O autor
observou que a narragdo informal difere da escrita, em certos aspectos como: o marcador de
plural aparece na escrita formal, mas pode ndo aparecer na fala informal, sendo considerado
um artefato ortografico da escrita. Outro fator encontrado foi que houve poucos casos de
consoantes nas silabas fortes no final das palavras e, na fala informal, houve casos de
reducdo, coarticulacdo e erros que foram considerados imperfeicdes que mostram com € a
fala real, que difere da escrita.

Com base no aqui exposto foram definidos os objetivos desta pesquisa.

55



OBJETIVO

56



Objetivo Geral
Esta pesquisa tem por objetivo caracterizar a linguagem oral e escrita de estudantes

de 52 série do ensino fundamental.

Objetivos especificos
Os objetivos especificos sao:

e Descrever a linguagem oral a partir da descrigdo oral de uma figura, considerando:
estrutura sintatica (construgdes gramaticais), elementos de coesdo, discurso
(personagens, enredo, tema, desfecho);

e descrever a linguagem escrita a partir da descricdo escrita de uma figura,
considerando os seguintes aspectos: estrutura sintatica (construcdes gramaticais),
elementos de coesao, discurso ( personagens, enredo,tema, desfecho);

e comparar 0 comportamento verbal oral e escrito dos estudantes quanto a

escolaridade e quanto ao género.

S7



METODO
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Sujeitos

Foram sujeitos desta pesquisa, estudantes de 5?2 série, do ensino fundamental, de uma
escola particular do interior do Estado de Sdo Paulo. A amostra foi constituida de 13
estudantes da 52 série , sendo 9 do sexo feminino e 4 do sexo masculino em cada série, que
ndo apresentavam quaisquer dificuldades nas areas de leitura, escrita, fala e linguagem.
Assim, foram excluidos da amostra os sujeitos que apresentaram problemas neuroldgicos,
sensoriais, psicolégicos e comportamentais. Esses dados foram fornecidos pela professora,

anteriormente a realiza¢do da prova.

Material

Para a realizacdo da pesquisa, foi solicitada a autorizagdo da escola e enviado aos
pais 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando a participagédo dos filhos
na realizacdo da pesquisa. Este trabalho possui aprovagio do Comité de Etica da Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas, com protocolo n® 325/04.

Para a coleta de dados referentes a linguagem foram utilizadas duas figuras
reproduzidas da tese de doutorado de Santiago (1977), intitulada: “Eficiéncia do treino para
o0 desenvolvimento do repertorio verbal em carentes culturais: implicacfes para o Contexto
Educacional”. Essas figuras estdo desenhadas em uma folha branca, com tamanho do papel
A4 e séo coloridas.

A producéo oral foi registrada em um gravador PANASONIC RQ-L 31 e a producéo

escrita foi registrada em uma folha de sulfite branca.
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Procedimento

Com autorizacdo da professora, um por um, os estudantes foram encaminhados a sala
onde se encontrava a avaliadora. A avaliadora formulou a seguinte ordem: “ Faga uma
narrativa a partir desta figura que eu estou mostrando” . A historia oral elaborada pela
crianca foi gravada pela pesquisadora. Apos o término do discurso, a avaliadora mostrando
a segunda figura solicitou: “Escreva uma narrativa a partir dessa figura.”. A historia escrita
ficara com a avaliadora.

Metade do grupo pesquisado comegou a narrativa oralmente e depois graficamente e

a outra metade realizou o processo inverso. Todos 0s sujeitos que foram autorizados
realizaram a prova. Por meio de sorteio equiprobabilistico serdo identificados aqueles que
constituirdo a amostra.

Anteriormente a realizacdo da coleta de dados, foi realizada uma pesquisa piloto, com

um sujeito da 5? série, para avaliacdo do material a ser utilizado.

Analise dos dados

As estruturas sintaticas, incluidas no tépico comportamento verbal, foram analisadas
de acordo com o0s seguintes tdpicos: quantidade de linhas e paragrafos utilizados pelos
sujeitos; tipos de oracOes realizadas pelas criancas. As oragOes foram classificadas em:
oracao absoluta, oracédo principal, oracdo coordenada, oracdo subordinada.

A analise foi realizada também por dois juiz, uma professora universitaria, doutora
em Psicologia e graduada em fonoaudiologia com formacdo também em letras, e uma

fonoaudidloga, com especializagdo em Linguagem. Cada juiz recebeu trés redacdes,
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escolhidas por meio de sorteio equiprobabilistico e as instrucbes com 0S mesmos
procedimentos realizados pela pesquisadora.

Também foram analisados os elementos coesivos visando-se identificar quais os
tipos utilizados pelos estudantes na estruturacdo do discurso.

Para analise dos elementos de estruturacdo do discurso utilizados pelos estudantes,
foram considerados, de acordo com o estudo realizado por Spinillo e Martins (1992):
personagens, manutencdo do tdépico, trama/evento principal e desfecho. Esta andlise
também foi realizada por dois juizes, uma profissional graduada em relagdes publicas e
uma fonoaudidloga com especializagdo em Linguagem. Para esta analise, foram utilizadas
as producdes anteriormente citadas.

As andlises dos juizes foram comparadas por meio do teste de correlacdo de

Spearman (1958) e este do y’visando-se verificar a significancia da relagdo dos resultados.
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RESULTADOS
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Concordancia entre Juizes

A producdo dos sujeitos da pesquisa, tanto a oral quanto a escrita, foi analisada por
dois juizes, independentemente, o que assegura a fidedignidade e validacdo dos resultados
(Drew,1980). No procedimento utilizado nesta pesquisa, ndo ocorreu interferéncia da
opinido de um juiz sobre o outro, prevalecendo em cada anélise a decisdo de um Unico
elemento, com base na defini¢do das categorias.

Para andlise pelo segundo juiz foram destacados, por meio de sorteio
equiprobabilistico, a produgdo oral e escrita de trés alunos. Junto com o material dos
alunos, foi também enviada a descricdo do método da pesquisa, visando permitir 0 acesso
ao delineamento da pesquisa e aos conceitos das categorias de analise.

Foram juizes da pesquisa, a propria pesquisadora e uma profissional fonoaudiéloga, com
formacdo em letras e doutora em Psicologia.

Para se verificar se houve diferenca significativa entre as duas andlises, foi realizado
0 teste ndo-paramétricos de correlacdo de Spearman (1958). Os resultados da anélise
demonstraram ocorréncia de Correlacdo positiva significante rs=1 (para N=4, r.=1) com néo

rejeicao da hipotese basica, estando as duas analises relacionadas.

Tabela 1: Anélise dos juizes em relagdo a produgdo escrita

ESCRITO
AO oP oC 0S LINHAS | PARAGR
SUJEITOS | J1 |J2|Jl1 | J2 |Jl1| J2 Jl | J2 Ji | J2 | J1 | J2
S1 3 3 2 2 12 | 12 3 3 18 |18 | 5 5
S2 14 | 20 | 7 10 | 27 | 22 13 9 52 |52 121 | 21
S3 5 5 17 | 13 |28 | 36 28 | 24 57 | 57 115 | 15
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Tabela 2: Analise dos juizes em relagéo a produgéo oral

AO OoP oC ON)
SUJEITOS | J1 |J2|J1 | J2 |J1 ]| J2 J1 | J2
S1 0 0 1 0 5 7 1 0
S2 7 7 |13 | 10 | 30| 35 24 | 22
S3 3 3 5 5 14 | 13 15 | 16

* Correlagéo positiva significante

Os resultados serdo apresentados pela descricdo percentual das ocorréncias dos
diferentes itens analisados. Para verificar se foi significante a distribuicdo dos diferentes
tipos de oracg0es, foi aplicado o teste de Correlacdo de Spearman (Siegel, 1975), tendo-se
como hipdtese basica (H,=0 ) a presenca de correlacdo e hipdtese alternativa H=0, para um
nivel de significancia (n.sig) 0,05, préprio para ciéncias humanas.

Na andlise da producdo discursiva, foi observado que a produgdo escrita das
meninas apresentou uma extensdo maior que o dos meninos. Ja na comunicacdo oral, 0
discurso dos meninos foi mais longo.

Na elaboracdo do discurso escrito, em um total de 224 oracGes as meninas
priorizaram as oragdes coordenadas, 66,07% (N= 148), seguindo o uso da subordinacao,
16,96% do total das producbes (N=38), das oracdes principais, 10,71% (N=24) e oragdes
absolutas, 6,25% (N=14) (Tabela 3). Na producéo oral (Tabela 4), o discurso das meninas
apresentou sete oragdes absolutas, 16 oracgOes principais, 45 oracdes subordinadas e 129
oragdes coordenadas. Em relagdo a produgdo oral, ocorreu o predominio de oracGes
coordenadas (65,48%), seguida das oragdes subordinadas (22,8%), oracGes principais
(8,12%) e oracGes absolutas ( 3,5%).
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coordenadas (65,48%), seguidas de oracdes subordinadas (22,8%), oragdes principais
( 8,12%) e oragdes absolutas ( 3,5%).

Tabela 3: Producio escrita dos sujeitos do sexo feminino

0OA op 0oC 0S TOTAL
SUJEITOSN % N % N % N % Linhas Paragrafo
S1 315,78 2 10,52 12 63,15 2 10,52 19 18 5
S2 2 588 1 2,94 28 8235 3 8482 34 17 1
S3 0 0 5 961 36 69,23 11 21,15 52 60 7
S4 516120 0 247741 2 645 31 27 14
S5 0 0 3 12 17 68 5 20 25 15 1
S6 I 7,14 42851 5 3571 4 2857 14 10 3
S7 2222233333 1 14,11 3 3333 9 10 I
S8 0 0 31363 167272 3 13,63 22 16 4
S9 1 5,55 3 1666 9 50 5 27,77 18 13 2
TOTAL 14 6,25 24 10,71 148 66,07 38 169 224 186 38
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Tabela 4: Produgdo oral dos sujeitos do sexo feminino

0A op 0C 0S TOTAL

SUJEITOS N % N % N % N o N
s1 0 0 0 0 4 100 0 0 4

52 2 L9 7 666 71 6761 25 238 105
53 30731 3 731 24 5853 11 2682 4l
54 0 0 1 20 3 60 1 20 5
S5 28 1 285 13 37,14 2 s71 17
56 1 714 3 214 7 50 32142 14
s7 0 0 0 0 3 60 2 40 5
58 0 0 I 03333 1 3333 1 3333 3
59 0 0 0 0 3100 o0 0 3

Total 7035 16 812 129 6548 45 228 197

Quanto aos meninos, o conteddo da produgio escrita foi expresso por meio de
oragbes absolutas, 19,35% (N=30), ora¢des principais, 14,8% (N=23), oragdes
subordinadas, com 20% (N=31) e o predominio de oragdes coordenadas 45,80% (N=71). J4
na producdo oral, observou-se oito oragdes absolutas (6,06%), sete oragdes principais
(5,3%), vinte e trés oragdes subordinadas (17,4) e, como na escrita, o predominio das

orag0es coordenadas com noventa e quatro oragdes realizadas ( 71,2%).
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Tabela 5: Produgfo escrita dos sujeitos do sexo masculino

OA OP ocC 0S TOTAL
BUJEITOS N % N Yo N % N % LINHAS PARAGR
S1 5 20,83 7 29,16 4 166 8 3333 24 17 8
$2 19 3220 5 847 19 3220 7 14 50 52 21
53 5 7,35 8 11,76 42 61,76 13 19,11 68 57 17
S4 1 769 3 2307 6 46,15 3 23,07 12 12 5
Total 30 19,35 23 148 71 458 31 20 155 138 51

Tabela 6: Produgio oral dos sujeitos do sexo masculino

AO AP ocC OS TOTAL

SUJEITOS N % N % N % N

Ay 2 10 0 0 18 90 0 0 20
S§2 3 394 4 526 48 63,15 12 15,79 67
$3 3 789 3 789 23 60,52 4 1052 33
S4 0 0 0 0 5 41,66 7 5833 12
Total g8 606 7 53 94 712 23 174 132

Observando a produgiio escrita das meninas, verificou-se que a estudante S3
produziu um texto longo, com 60 linhas e sete pardgrafos, num total de 52 oragdes. Na sua

produgfio, houve o maior nimero de oragdes coordenadas, totalizando 69,23% (N= 36) e
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Observando a producdo escrita das meninas, verificou-se que a estudante S3
produziu um texto longo, com 60 linhas e sete paragrafos, num total de 52 oragdes. Na sua
producdo, houve o maior nimero de oragdes coordenadas, totalizando 69,23% (N= 36) e
com menor ocorréncia as oragdes subordinadas, 21,15% (N= 11) e oragdes principais, com
9,61% (N=5). Os sujeitos S2 e S4 também produziram um texto longo (N= 17 e 27,
respectivamente), com grande quantidade de oracdes ( n= 34 e 31, respectivamente) porém
com predominio de oragGes coordenadas (S2=82,35% (N=28) e S4=77,41 (N=24)) e
pequena quantidade dos outros tipos de oracdes (Tabela 3).

Os sujeitos S5, S6 e S9, embora produzindo um texto menor que dos sujeitos
citados acima, com um numero de oragdes igual a N=25, N=14 e N=18 nesta ordem,
apresentaram equilibrio entre os tipos de oracdes utilizadas- o S5 utilizou 17 oracOes
coordenadas (68%), 5 oracOes subordinadas (20%), 3 oracdes principais (12%); o S6,
utilizou 5 oracdes coordenadas (35,71), quatro oracfes subordinadas (28,57%), quatro
oracOes principais (28, 51%) e uma oracdo absoluta (7,14%) e o S9 utilizou 9 oraches
coordenadas (50%), 5 oracGes subordinadas (27,77%), trés oracOes principais ( 16,66%) e

uma oracao absoluta (5,55%).

Os sujeitos S1 e S7 produziram um texto menor em relagdo aos sujeitos acima,
porém sua producdo foi predominantemente de oraces coordenadas e um nimero pequeno
dos outros tipos de oracdes ( S1= 19 oracdes, com 12 OC ( 63,15%), duas OS ( 10,52%),
duas OP ( 10,52%) e trés AO ( 15,78%); S7= nove orac¢des, com uma OC ( 11,11%), trés
OS (133,33%), trés OP (33,33%) e duas OA (22,22%).

A analise estatistica do resultado obtido a partir discurso escrito das meninas, teve
como objetivo verificar a significancia da distribuicdo dos diferentes tipos de oracdes,
linhas e paragrafos ( Tabela 7).

Na comparacéo entre oracdo absoluta e oracdo principal, o valor observado rs = -0,64
e entre OA e OS (rs= -0,74, n=9) superou o r.= 0,60, permitindo rejeitar Ho, e portanto,
afirmar que as oragdes absolutas e as principais e subordinadas acusam correlacdo negativa
na populacdo da qual constituem amostra. Foi observado na comparacdo entre OA e OC,
que o rs=-0,12 ndo superou o rs= 0,60, portanto ndo existe rejeicdo de Ho. Também nao foi
significante, OA e linhas (r;=0,16), OA e paragrafos (rs= 0,21).
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O resultado, comparando OP e OC (rs=0,19), OP e linhas (rs=-0,23), OP e paragrafo
(rs= 0,02) ndo superou o critico e portanto ndo acusam relacionamento na populagdo da
qual constituem uma amostra. Na comparacdo entre OP e OS do discurso escrito das
meninas, o calculo da correla¢do teve como resultado um rs= 0,85 que superou o critico,
estando pois relacionadas na amostra.

A comparacao dos resultados de OC e OS, rs= 0,21 ndo superou o r.=0,60, portanto
ndo existe rejeicdo de Ho, as oracbes coordenadas e as oracgGes subordinadas ndo acusam
relacionamento na populagdo. O mesmo resultado foi encontrado nas comparagdes entre
OC e linhas (rs= -0,23), OC e paragrafos (rs=0,02). A mesma situacao foi observada na
analise da correlacdo entre OS e linhas cujo resultado rs=-0,14 ndo superou critico, sem
rejeicdo de Ho e acusam relacionamento na populacéo da qual constituem amostra.

O mesmo ocorre entre OS e paragrafos (rs= -0,19) e linhas e paragrafos (rs= -0,14). Ja
0 resultado obtido da comparacdo entre linhas e paragrafos (rs= 0,70) superior ao r.= 0,60
indica que existe rejeicdo de Ho, e que as linhas e paragrafos acusam relacionamento na

populacdo da qual constituem uma amostra.
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Tabela 7: Correlacdo entre tipos de oracgdes,linhas e paragrafos discurso escrito meninas

OA OP OoC 0S LINHAS | PARAGRA

FOS

OA - -0,64* -0,12 -0,74 0,16 0,21

OoP - - 0,19 0,85* -0,23 0,02

OoC - - - 0,21 0,91* 0,35

o) - - - - -0,14 -0,19
LINHAS - - - - - 0,70*

PARAGRAFOS

Quanto a producdo oral das meninas, constatou-se que S2 foi quem teve a maior
producdo oral, com 105 oragdes, sendo 71 OC (67,61%), 25 OS (23,80%), sete OP (6,66%)
e 2 OA(1,90%), sequida dos sujeitos S3 e S5, em que S3, produziu 41 ora¢Bes com 24 OC
(58,53%), 11 OS (26,82%), trés OP (7,31%) e trés AO (7,31%) e S5 produziu 35 oragGes,
com 13 OC (37,14%), duas OS (5,71%), uma OP (2,85%) e uma AO (2,85%). O S6,
embora ndo tenha produzido tanto quanto os trés anteriores, houve uma harmonia maior
entre os tipos de oracOes, pois produziu 14 oracbes , sendo sete OC (50%), trés OS
(21,42%), 3 OP (21,4%) e 1 AO (7,14%).

Os sujeitos S4 e S7 obtiveram um desempenho intermediario, com cinco oragdes
cada, porém S4, realizou 3 OC (60%), 10S (20%) e 10P (20%), enquanto que S7 realizou
trés OC (60%) e duas OS (40%). Os demais sujeitos, S1, S8 e S9, obtiveram um
desempenho aquém dos outros sujeitos, pois S1 produziu 4 oragdes, sendo todas OC
(100%), S8 , sendo trés oragdes, sendo uma OC (33,33%), uma OS (33,33%) e uma OP
(33,33%) e S9, também realizou 3 orac¢des, sendo todas OC (100%) (Tabela 4).

A anélise estatistica de correlacdo entre os diferentes tipos de oragdes utilizadas pelas
meninas em seu discurso oral teve como resultado correlagdo positiva significante,

evidenciando a ocorréncia de relagdo na amostra analisada ( Tabela 8).
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Tabela 8: Correlacéo tipo de oragdes discurso oral meninas

OA OP OC 0OS
OA - 0,82* 0,91* 0,88*
OoP - - 0,69* 0,85*
oC - - - 0,71*

0S - - - -

Quanto ao desempenho dos meninos na atividade escrita (Tabela 5), S2, foi quem
produziu o texto mais longo, com 52 linhas e 50 oragdes, sendo 19 OC (38%), sete OS
(14%), 19 OA ( 38%) E cinco OP (10%). O sujeito S3, embora tenha produzido um texto
longo, com 57 linhas e 68 oracdes, fez uso predominante de OC, com 61,76% (N=42),
sequida das OS, 19,11% ( N=13), OP, 11,76% (N=8) e OA 7,35% (N=5). Embora a
producdo tenha sido menor que dos dois outros sujeitos, o texto de S1 teve 0 maior
equilibrio entre os tipos de oracfes, pois das 24 oragdes, foram encontradas oito OS
(33,33%), quatro OC (16,6%), sete OP (29,16%) e cinco AO (20,83%). O sujeito S4 teve
uma producdo intermediaria, pois produziu 12 linhas e 13 oracles, sendo seis OC
(46,15%), trés OS (23,07%), trés OP (23,07%) e uma OA(7,69%).

Quanto a producdo oral, o sujeito S2 tambem teve a maior producdo, realizando 67
oracOes, sendo 48 OC (71,64%), 12 OS (17,9%), quatro OP (5,97%) e trés AO (4,47%).
Porém entre 0s meninos, quem teve o maior desempenho foi S4, apesar da producéo nao ter
sido longa. Este realizou sete OS (58,33%) e cinco OC (41,66%). O sujeito S3, produziu 33
oracdes, sendo 23 OC (69,69%), quatro OS (12,12%), trés OP ( 9,09%) E trés AO (9,09%).
O sujeito S1, teve o desempenho abaixo do esperado, pois em 20 oragdes, 18 eram oracoes
coordenadas (90%) e duas oracdes absolutas (10%).

Nos resultados obtidos por meio da analise do discurso escrito dos meninos, pode-se
observar diferenca ndo significante em todas as comparacdes realizadas (Tabela 9). Na
comparagdo entre OP e OA, observou-se que rs = 0,35 ndo superou o critico (r.=0,9), e as
oracdes absolutas ndo acusam relacionamento na populacgéo. portanto ndo existe rejeicdo de

Ho, em que as ora¢des principais e as oracles absolutas acusam relacionamento na
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populacdo da qual constituem uma amostra. O mesmo pode ser observado na maioria das
comparacdes realizadas: OA e OC (rs=0,35); OA e OS (rs=0,35), OA e linhas (rs=0,65) e
OA e paragrafos ( rs=0,95); OP e OC (r;=0,40); OP e Linhas (rs=-0,80); OP e Paragrafos
(rs=0,40); OC e OS (rs=0,40); OC e Linhas (rs=0,80); OC e Paragrafos (rs=0,60); OS e
Linhas (rs=0,80); OS e Paragrafos (rs=0,40); Linhas e Paragrafos ( rs=0,80). A compara¢do

realizada entre OP e OS (rs=1,00) superou o critico, havendo rejei¢do de Ho.

Tabela 9: Correlacdo entre tipos de oragdes,linhas e paragrafos discurso escrito dos
meninos

OA OP oC oS LINHAS PARAGRA

FOS

OA - 0,35 0,35 0,35 0,65 0,95

OP - - 0,40 1,00* 0,80 0,40

oC - - - 0,40 0,80 0,60

0S - - - - 0,80 0,40
LINHAS - - - - - 0,80

PARAGRAFOS

De acordo com a analise estatistica realizada do discurso oral dos meninos, a maioria
das comparagdes realizadas obtiveram correlacdo positiva ( Tabela 10). Esse dado pode ser
observado na comparacdo entre OA e OP, em que o rs=0,90 superou critico, havendo
rejeicdo de Ho, o que permite afirmar que as oracOes absolutas e principais acusam
relacionamento na populacdo constituinte da amostra. A correlagdo positiva pode ser
observada também nas comparagdes entre: OA e OC (rs=0,95); OP e OC (rs=0,95); OP e
OS (rs=0,95). Ja as comparacdes entre OA e OS (rs=0,75); OC e OS (rs=0,80) nao

superaram o critico, ndo havendo rejei¢éo de Ho.
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Tabela 10: Correlacdo tipo de orac¢Oes discurso oral meninas

OA OP OoC 0OS
OA - 0,90* 0,95* 0,75
OP - - 0,95* 0,95*

oC - - - 0,80
0s - - - -

Observou-se com os dados acima (Tabela 7) que, na atividade escrita, no grupo das
meninas, S3 foi quem teve melhor desempenho, uma vez que realizou uma producéo longa,
com um grande nuimero de orages (N= 52) e possuindo o maior nimero de oracles
coordenadas e subordinadas do grupo ( N= 36; N= 11, respectivamente). Outros dois
sujeitos, S6 e S9, apesar de ndo haverem produzido um texto extenso, obtiveram um
equilibrio entre os tipos de oracdes utilizadas, ndo havendo diferencas tdo significantes
quanto foi apresentado por S2 eS4 que, por terem feito um texto longo, utilizaram, de forma
predominante, oragdes coordenadas.

Ja na producdo oral, constatou-se que S2 também realizou uma producao oral
extensa, mas utilizou o maior nimero de coordenadas e subordinadas de todo o grupo ( N¢=
71, Ng= 25, respectivamente), apesar do predominio de oracGes coordenadas. Este
predominio também é observado na producdo dos sujeitos S3 e S5, que realizaram a
producdo mais extensa depois de S2. Somente S6, com uma producdo curta ( N=14
oracOes) obteve um equilibrio nos tipos de oracGes utilizados.

O restante dos sujeitos realizou uma producgdo curta, com predominio ou total
utilizacdo de oragdes coordenadas.

Observa-se com isso, que S6, tanto na produgédo oral quanto na producdo escrita,
obteve 0 melhor desempenho, apesar de néo ter sido extensa nenhuma de suas producoes;
S2 que, apesar de apresentar extensa producdo, tanto oral quanto escrita, teve seu melhor

desempenho na producdo oral e S3 que também realizou extensa produ¢do nos dois tipos,
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obteve melhor desempenho na escrita e S9 que na escrita apresentou bom desempenho, na
oral teve o pior desempenho do grupo.

No grupo dos meninos, observou-se que S2 teve a maior producdo, tanto na parte
oral quanto na parte escrita, porém com predominio de ora¢fes coordenadas. O sujeito S1,
obteve 0 melhor desempenho do grupo na parte escrita, co equilibrio entre as oracdes,
porém obteve o resultado mais baixo na producdo oral do grupo e S4 realizou uma
producdo equilibrada na producédo escrita e a melhor producdo na parte oral. O sujeito S3
teve um desempenho muito abaixo do esperado, com uma producdo extensa porém com
predominio de oragdes coordenadas.

Para melhor visualizacdo estdo representados o perfil da estrutura discursiva dos

sujeitos desta pesquisa.
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Figura 1: Tipo de Oragdes referente ao discurso oral das meninas
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Figura 2: Tipo de oracdes referente ao discurso escrito das meninas
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Figura 3: Tipo de oragdes referente ao discurso oral dos meninos
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De acordo com o Quadro de Complexidade Sintatica, elaborada por Botel,.;
Dawkins. e Graniwisky (1972), os sujeitos participantes da pesquisa, estdo no nivel de
complexidade entre 0 e 1. Este fato ocorre uma vez que as producdes, tanto orais como
escritas tem sua estrutura constituida por sujeito-verbo-objeto ou complemento ( adjetivo,
advérbio), com a predominancia das oragdes coordenadas, ligadas principalmente pelas
coordenadas aditivas “e”, “mas”, “porque”. Apesar de alguns sujeitos apresentarem uma
producdo mais longa e/ou elaborada, todas foram classificadas entre esse nivel de

complexidade sintatica.

ANALISE DO DISCURSO

A analise do discurso foi baseada no procedimento realizado por Spinillo e Martins
(1997). Nesta analise também houve a participacdo de dois juizes para garantir a
fidedignidade do estudo.

Comparando o resultado obtido da anélise dos discursos de trés sujeitos (0S mesmos
analisados para a estrutura sintética), foi observada concordancia na maioria das analises
realizadas tanto no discurso escrito, quanto no discurso oral. Para verificar se houve
diferenca significativa entre as duas analises, foi realizado o teste ndo-paramétricos de
correlacdo de Spearman (1958). Os resultados da andlise demonstraram ocorréncia de
Correlagéo positiva significante rs=1 (para N=4, r,=1) com ndo rejei¢do da hipdtese basica,
estando as duas analises relacionadas.

A analise utilizada pelos juizes para a classificacdo do discurso dos estudantes foi:

1.Manutencdo do personagem principal:

P1: Personagem principal indefinido, havendo véarios personagens sem que seja possivel

definir o principal,
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P2: personagem principal definido que desaparece no decorrer da histéria, podendo retomar
ou desaparecer, substituindo por outro.

P3: personagem principal definido e mantido ao longo de toda a narragdo. N&o é substituido
até o final da historia.

2.Manutencdo do tema/topico ao longo de toda a narrativa:

T1: topico indefinido, podendo haver um topico no inicio que é substituido por outro no
decorrer da narrativa;

T2: h& um tdpico na inicio que é substituido por outro no decorrer da narrativa, porém é
retomado ao final da historia;

T3: permanéncia do topico ao longo da histéria.

3.Evento/trama principal:

E1: observa-se um esboco de um evento ou presenca de varios eventos sem que seja o
principal. Sdo seqiiéncias de episodios ou a¢des que nédo se relacionam entre si.

E2: sdo vérios eventos, dificil de definir o principal, mas ha alguma relacéo entre eles.

E3: Presenca de um evento principal,trama ou situacdo-problema central definido que rege
toda a histdria e acbes dos personagens.

4.Desfecho que finaliza e conclui a historia:

D1: auséncia de desfecho. A historia € subitamente concluida;
D2: ha a presenca de desfecho, porém esse ndo apresenta relagdo com o evento principal;

D3: desfecho definido e estreita relacdo com o evento principal .
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Producio: ( nivel)

N1: P1P2 OUP3; T1,E1,D]
N2:P1,P2 OUP3; T2;E1l ou E2; D] cu D2
N3: P2 ou P3;T3;E2 ou E3; D2;

N4: P3;E3;T3:D3

Exemplo:

S4 ( meninas): S3 (meninos):
Personagem: 1 Personagem: 3
Manutencao do tema: 1 Manuten¢do do tema: 3
Eventos: 1 Eventos: 3

Desfecho: 1 Desfecho: 3

Nivel: 1 Nivel:4

Tabela 11: Analise do discurso oral e escrite dos estudantes

MENINAS-
ESCRITO MENINAS ORAL
P T E D N P T E D N
S1 3 3 3 1 3 1 1 1 1 1
52 1 1 1 2 1 1 3 2 2 2
S3 1 1 ] 1 1 1 1 1 1 1
S4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
55 1 1 2 1 1 3 3 3 3 4
S6 3 3 3 3 4 3 3 3 3 4
S7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
S8 3 3 3 3 4 1 1 1 1 1
S9 3 3 3 3 4 1 1 1 1 1
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MENINOS-
ESCRITO MENINOS ORAL
P T E D N P T E D N
S1 1 2 3 1 2 1 3 3 3
S2 1 1 2 2 2 1 1 1 2 1
S3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 4
S4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

Foi observado, de acordo com os referenciais de analise dos autores, que a maior
parte das meninas (55,55%) obteve desempenho no nivel 1, no discurso escrito e 66,66%
no discurso oral. Trés meninas (33,53%) obtiveram nivel maximo ( 4) no discurso escrito e
duas meninas (22,22%) no discurso oral. Apenas uma menina, tanto no discurso oral
quanto no escrito apresentou nivel 3 € nenhuma apresentou nivel 2,

Quanto aos meninos, dois apresentaram nivel 2 ( 50%) no discurso escrito e a
mesma porcentagem foi encontrada no nivel 1 para o discurso oral, Um estudante
apresentou nivel 4 ( 25%)tanto no discurso oral quanto no discurso escrito e um apresentou
nivel 3 para o discurso oral.

Observou-se predominincia da classificagdo 1 para personagens, manutengdo do
tema e desfecho no discurso escrito e oral das meninas, com acréscimo do evento central no
altimo (55,55P; 55,55%T; 55,55%D ( escrito); 77,77%P; 66,66%T;66,66% E; 66,66%D).
Esta classificagio foi seguida da 3, encontrada em 33,33% de todos os fatores da analise no
discurso escrito e em 22,22% de P.E D e 33,33% em T.

Nos meninos, houve predominincia da classificagdo 1 em P ( 75%), tanto no

discurso oral quanto no discurso escrito). Metade dos estudantes obteve essa classificago 1




Nos meninos, houve predominancia da classificacdo 1 em P ( 75%), tanto no
discurso oral quanto no discurso escrito). Metade dos estudantes obteve essa classificagéo 1
em T (oral e escrito) e em evento (oral). O nivel 3 foi obtido em metade de E ( escrito) e
desfecho ( oral).

A classificacdo 2 foi pouco utilizada tanto pelas meninas quanto pelos meninos, nos
discursos orais e escritos.

A classificacdo em nivel 1, apresentada pela maioria das meninas e por parte dos
meninos, caracteriza-se, segundo os autores Spinillo e Martins (1997), por histérias em que
ha mudanca de topicos e de eventos que se sucedem desconectadamente, o que dificulta a
compreensibilidade do texto.

Ja a classificacdo 2, apresentada apenas por dois meninos, € diferenciado do anterior
pelo fato de haver uma tendéncia de manter o topico ao longo da narrativa, porém sem uma
relacdo precisa com o desenvolvimento da historia.

A classificacdo 3, apresentada por uma menina, tanto no discurso oral quanto no
escrito e por um menino no discurso oral, é caracterizado pela manutencao do tdpico e do
evento ao longo da narrativa, mas o que prejudica a compreensibilidade ¢ o fato do
desfecho ndo ter relacdo com os eventos narrados.

E a 4, realizada por trés meninas ( discurso oral e escrito) e um menino ( oral) tem
como caracteristicas a apresentacdo de uma cadeia narrativa conectada e centrada em um
topiuco definido sobre o qual ha a conec¢do entre os eventos, personagens e desfecho, que
possui estreita conexao com os eventos narrados no desenvolvimento da historia.

De acordo com os autores, 0s niveis diferenciam-se de acordo com o nivel de
escolaridade que as criancas se encontram. Os niveis 1 e 2, apresentado pela maioria das

criancgas equivale as séries iniciais, correspondente as idades de 6-7 anos.
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Ainda segundo os autores, 0s personagens ndo sao diferenciadores de niveis, uma
vem que 0s personagens sao o0 ponto de partida para que a histéria aconteca. J& o topico e 0
evento ja sdo mais diferenciadores de niveis que 0s personagens uma vez que na producao
de uma histéria coerente, tanto o tépico como o evento requerem estabelecer e manter
ponto centrais em evidéncia no decorrer de toda a narrativa. Ja o desfecho, aparece ndo s
como um diferenciador dos niveis de coeréncia, mas também como uma dificuldade
especifica na qual a crianca se depara ao produzir uma historia coerente. A partir do relato
dos autores, pode-se observar que tanto 0S meninos quanto as meninas obtiveram
predominancia da classificacdo 1 para personagens, topico, evento e desfecho, porém em
menor nimero, apareceu a classificacdo 3 para todos esses fatores para as meninas e para
evento e desfecho para metade dos meninos. De acordo com 0s autores, a leitura e a escrita
é um fator que interfere na producdo de historias coerentes pois, quanto mais exposta a
crianga estd de situacbes que envolvem textos, mais oportunidades ela tera de produzir

habilidades narrativas diversas.

ELEMENTOS COESIVOS

Analisando os elementos coesivos utilizados pelos estudantes, observou-se que
todos utilizaram apenas conjuncfes subordinativas e oracdes coordenativas, concordando
com a analise da estrutura sintatica, em que houve maior freqliéncia desses dois tipos de
oragdes nos discursos realizados. Pode-se constatar que o numero de conjungdes
coordenativas foi superior ao de conjun¢6es subordinativa, tanto no discurso oral quanto no
discurso escrito e o nimero de ambos os tipos de conjun¢des ndo obteve diferenca

significativa entre si (Tabela 11 e 12). Foi observado que, entre as conjun¢fes mais
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utilizadas, houve predominio das aditivas e adversativas, nas conjuncdes coordenativas ¢
das substantivas, nas subordinativas.

Para venficar se era significante diferenga entre as conjungbes subordinativas e
coordenativas, foi aplicado o teste do y% (Siegel, 1975).

O resultado, obtido no discurso escrito das meninas, comparando as coordenativas
com as subordinativas foi que, %%=12,89 (n=9,gl=8;n sig=0,05) ndo superou o yic=15,51,
portanto existe nao rejei¢io de Ho, em que as conjungdes coordenativas e subordinativas
ndo acusam relacionamento na populagéo da qual constituem uma amostra. O mesmo pode
ser observado quando realizado o teste no discurso oral das meninas, em que y%=6,47
(n=9,g1=8;n 51g=0,05) nfo superou o ¥*c=15,51, nfo existindo rejeicio de Ho, ¢ em ambos
os discursos { oral e escrito) dos meninos, em que ¥%=1,16 e 1,60 (n=4,gl=3:n sig=0,05)
ndo superou y’c=7,82, assim também n3o rejeita Ho.

Tabela 12: Elementos de Coesdo no discurso das meninas

ESCRITO ORAL
C.COORD C.SUBORD C. COORD C. SUBORD
Ne© % N° % N° % N° %
S1 1 5,2 2 10,5 2 50,0 0 0
S2 18 529 3 8,8 45 428 20 19,0
S3 15 28,8 11 21,1 14 34,1 9 21,9
S4 14 45,2 2 0,4 0 0 1 20,0
S5 9 36,0 4 16,0 8 22,8 2 5,7
S6 2 14,3 3 21,4 4 28,5 3 214
S7 2 22,2 2 22,2 2 40,0 2 40,0
S8 8 36,4 4 18,2 1 333 1 33,3
S9 7 38,9 7 38,9 2 66,6 0 0
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Tabela 13: Elementos de coesao do discurso dos meninos

ESCRITO ORAL

C.COORD C.SUBORD C.COORD C. SUBORD

N° % N° % N° % N° %
S1 7 12,0 6 24,0 2 34,8 0 0
S2 8 11,9 4 51 1 19,7 1 15,8
S3 2 22,1 2 16,9 2 13,1 2 15,8
S4 2 23,1 3 23,1 4 25,0 3 16,6

Este dado pode ser observado na maioria das comparacOes realizadas entre 0s
discurso dos dois tipos de conjungdes, porem alguns sujeitos apresentaram diferenca
significante na comparacao do discurso oral e do discurso escrito. Pode-se observar que o
S1 dos meninos utilizou 3 conjuncdes coordenativas e 6 subordinativas no discurso escrito,
enquanto que no oral, utilizou 8 conjuncbes coordenativas e nenhuma subordinativa. Os
sujeitos S2 e S3 também apresentaram diferencas significativas, pois no discurso escrito
utilizaram 7 conjuncdes coordenativas e 13 subordinativas, respectivamente, enquanto que
no oral, utilizaram 15 e 5 conjungbes coordenativas e 12 e 6 subordinativas,
respectivamente. Essa diferenca pode ser observada também nas meninas, em 0s sujeitos
S2, S8 e S9, utilizaram 7,8,18 conjungdes coordenativas e 6,4 e 3 subordinativas,
respectivamente, no discurso escrito e, no discurso oral, utilizaram 6,4,3 conjuncgdes
coordenativas e 0,1 e 20 subordinativas, respectivamente. O S4 utilizou 14 conjuncbes
coordenativas e 2 subordinativas no discurso escrito, enquanto que no oral, utilizou 1
conjungdes subordinativa e nenhuma coordenativa. Os demais sujeitos ndo obtiveram

diferenca significante entre os tipos de conjuncoes.

84



Comparagao entre a quantidade de conjungdes utilizadas pelas meninas no discurso

escrito.
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Figura 6: Comparagio entre a quantidade de conjungdes utilizadas pelas meninas no

discurso oral.
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Figura 7: Comparacdo entre a quantidade de conjuncdes utilizadas pelos meninos no

discursoescrito.
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Figura 8: Comparag&o entre a quantidade de conjungdes utilizadas pelos meninos no

discurso oral.

NUMERO DE
ELEMENTOS

ELEMENTOS COESIVOS

= 0

S1

S2 S3
SUJEITOS

S4

dc.coordenadas
M c.subordinadas

86




Por meio dos dados obtidos, pode—se observar também que os sujeitos que utilizaram
mais conjuncdes foram aqueles que realizaram discursos maiores, com maior nimero de
oracOes. Pode-se dar como exemplo, o sujeito S2 e S3 das meninas, que produziram 34 e
52 orac0es, respectivamente, no discurso escrito e 105 e 41 orag¢des no discurso oral, com
predominancia de conjunc¢des coordenativas (assim como houve predominancia de oracoes
coordenadas), em ambos os discursos. O mesmo ocorreu com 0s sujeitos S2 e S3 dos
meninos (que produziram 59 e 77 oracgdes, respectivamente, no discurso escrito e 76 e 38
oracOes no discurso oral, também com predominéncia de conjungfes coordenativas ), em
ambos os discursos. A diferenga que existiu entre 0 nimero de conjungdes de ambos 0s
tipos de discurso ocorreu pela producédo escrita ter sido muito diferente da producao oral.
Como exemplo, pode ser verificado a producdo do sujeito S4 que realizou 31 oracbes, 14
conjungdes coordenativas e 2 conjuncles subordinativas na producdo escrita, enquanto
realizou, na producdo oral, cinco oragdes, nenhuma conjuncdo coordenativas e uma
conjuncbes subordinativas. Os sujeitos S8 e S9 das meninas também apresentaram
diferencas entre os discursos, pois produziram 22 e 18 orag0es respectivamente, com oito e
sete conjuncdes coordenativas e quatro e sete conjungdes subordinativas na producdo
escrita, enquanto ambos realizaram, na producdo oral, trés oracGes, uma e duas conjuncdes
coordenativas e uma e nenhuma conjuncdes subordinativas. Aqueles estudantes que
apresentaram baixa realizacdo de conjuncgdes ( ex: S7 das meninas e S3 dos meninos) foram

aqueles que apresentaram menores produgdes no discurso.
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DISCUSSAO
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O texto é constituido pela macroestrutura, construida por padrdes de coesdo,
coeréncia e progressividade e, também, pela microestrutura cujo eixo é a sintaxe. Quando a
estrutura textual é compreendida, o escritor ganha condi¢Bes de, como leitor do prdprio
texto, ter maior seguranca e controle sobre 0 que escreve aumentando assim a sua
versatilidade e criatividade (ABREU2003).

A sintaxe € o0 estudo da maneira como as palavras se combinam em estruturas
chamadas frases, que se constitui na menor unidade do discurso dotada de significado e
assim transmitir uma mensagem. Muitas vezes, porém, uma Unica frase ndo é auto-
suficiente para transmitir uma mensagem de maneira completa, tanto na comunicacao oral
quanto na escrita, neste caso o sentido global estd dependente de outras frases ou do
contexto no qual a comunicagao se processa.

Pode-se dizer que a crianca ao aprender e utilizar a linguagem, internaliza as regras
da gramatica e as utiliza, de forma ndo consciente, no processo de comunicagéo.

O desenvolvimento sintatico apresenta seus aspectos mais profundos e complexos a
partir dos seis, prolongando-se até os quatorze anos. Segundo Rodrigues (1992), as criancas
de cinco, seis anos utilizam com maior frequéncia, independente do nivel sécio-econémico,
as oracOes coordenadas, que representam o primeiro recurso sintatico utilizado na producao
de sentengas complexas (RODRIGUES,1992),.

De acordo com os resultados obtidos, observou-se que houve a predominéncia, em
ambos os grupos, de utilizagdo de oragfes coordenadas, tanto no discurso oral quanto no
discurso escrito. Desta forma, pode-se constatar que o recurso sintatico utilizado pelas
criancas de seis anos esta sendo a mesma dos sujeitos de onze anos, aqui analisados.

Segundo Rodrigues (1992) e Picarone (2003), o uso de subordinacdo depende do

desenvolvimento da capacidade superior de organizacdo mental e maturidade linguistica.
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Picarone ( 2003) refere que, na adolescéncia, ha uma diversificacdo das formas sintaticas ja
existentes, podendo aparecer formas hipotéticas (se, entdo) e que a maturidade linguistica
do adolescente é medida pelo tamanho das oracBes e o numero de subordinadas nestas
oracOes. Pode-se observar nos discursos realizados pelos estudantes desta pesquisa que
alguns sujeitos realizaram frases longas, assim como textos longos e que a utilizagdo de
subordinadas foi inferior em relacdo a utilizacdo coordenadas. Das formas hipotéticas
referidas pela autora, apenas o “entdo” apareceu no discurso das criangas,
predominantemente no discurso escrito, como uma conjuncdo coordenativa conclusiva.
Houve também predominio de conjungdes coordenativas aditivas e explicativas, como “e”
e “porque”, também encontradas em producdes de criancas de seis anos, pois nessa idade,
segundo Rodrigues (1992), a crianca ndo utiliza o conectivo para a indicacdo de relacdes
semanticas especificas, mas como um reflexo da simplicidade derivacional. Isso ocorre na
producdo oral e escrita dos alunos estudados, quando ha uma ligagdo de frases por meio
desses conectivos, ndo havendo ligacdo sintdtica e muitas vezes semantica entre eles,
perdendo, em certos momentos a concordancia e o sentido do discurso.

A competéncia sintatica € influenciada pelo grau de estimulagdo ambiental e da
representacdo de atividades que desenvolvam a capacidade de organizacdo gramatical. A
competéncia sintatica, desde a pré-escola, ndo é estavel, nem plenamente concluida; ela
depende da estimulacédo linglistica que possibilita o enriquecimento do potencial sintatico
infantil. Os fatores socio-linguisticos influenciam também nas habilidades pragmaticas da
linguagem, como: envolvimento na interagdo, producdo de estruturas sintaticas
relativamente complexas e organizacdo verbal (.Rodrigues, 1992). Para que a crianca

domine a linguagem escrita, o seu campo verbal deve ser amplamente estimulado
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(Rodrigues, 1992). Isso se explica pelo fato de que qualquer aquisicéo linglistica pressupde
o ouvir, o falar, o ler e o escrever.

A falta de habilidades comunicativas seria uns dos problemas apresentados pelos
adolescentes na escola. Esses problemas de comunicagdo seria o ponto central dos
problemas de compreensdo, formulacdo e/ou producdo da linguagem, podendo interferir
com o rendimento académico dos alunos.

De acordo com Limongi ( 1998), na pré-adolescéncia existe uma maior autonomia do
adolescente com relacéo a linguagem. Este fara uso de analogias, metaforas, comparacdes,
essa é também a fase de maior impulso da criatividade e da linguagem de produgdo. A
autora também relata que é comum o pré-adolescente fazer uso restrito das possibilidades
que possui de expressar a linguagem construida e ela sugere que o profissional que trabalha
com essa faixa etaria deve motivar e favorecer a utilizagdo das estruturas de linguagem que
melhor e diferentemente irdo traduzir as operagdes que o pré-adolescente ira realizar.

A partir da quinta série, ocorre mudanca na estrutura académica, que passa a requere
maior autonomia por parte dos alunos. Nessa fase, apesar do aumento do contetdo escolar,
eles passam a se interessar por outros conteudos, além da esfera pedagdgica (aspectos
fisicos, emocionais, afetivos). Outro fator relacionado a esta faixa etaria é que o0s
professores possuem a preocupacdo de fazer com que o adolescente aprenda, mas nédo
levam em consideracao os fatores cognitivos, afetivos, motores e o estilo de aprendizagem
de cada aluno. O cotidiano do adolescente sofre a influéncia de ordem sexual, afetiva,
econdmica, ideoldgica e social, o que pode ser comprovado nos discursos dos estudantes,
em que pode observar, de forma predominante, temas atuais e do cotidiano dessas criangas,

como violéncia, pobreza, por exemplo Picarone (2003).
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Quanto a estrutura sintatica, pode-se observar, através do teste de correlagcdo
realizado, que a producdo de ambos os grupos foi semelhante, porém houve uma diferenca
entre a producdo escrita e a producao oral.

Quanto ao discurso escrito verifica-se que as oragdes principais, subordinadas e
principais foram pouco produzidas, de acordo com a extensdo dos textos produzidos,
reforcando o predominio de oracBes coordenadas e a pouca utilizacdo de estruturas
sintaticas esperadas para a idade, como descreveu Rodrigues ( 1992), Picarone (2003) e
Limongi ( 1998). Foi observado também que ndo houve correlacdo positiva em quase
nenhuma das comparacdes realizadas ( somente na comparacdo entre OP e OS em ambos
0s grupos e entre OA e OS, OC e linhas e OC e paragrafos no discurso das meninas).
Quanto ao discurso escrito, pode-se observar também o predominio das oracbes
coordendas, seguidas das subordindas, com a maioria dos discursos com pouca extensao,
porém constatou-se pela correlacdo que, quase todas as correlacbes foram positivas, em
ambos o0s grupos. Esses resultados sugerem que a producdo oral obteve melhor qualidade
que a producdo escrita.

Os dados reforcam os achados de Rodrigues ( 1992), que relata que os fatores socio-
linguisticos influenciam nas habilidades de linguagem e que, por serem adolescentes e
estarem em um periodo de transi¢do, o “contar” uma historia a partir de uma figura pode
ser considerado socialmente como uma acdo infantil e ndo atrativa a eles, enquanto que a
escrita, a construcdo de uma redacédo, pode ser um exercicio mis exercitado na escola.

Limongi (1998) relata que os pré-adolescentes conseguem lidar com os diferentes
tipos de linguagem, como o oral e o escrito, de forma eficiente, porém ndo sabem

estabelecer relagdes existentes entre elas. Este relato também pode explicar o fato de que a
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producdo escrita e a oral, ambas realizadas com o mesmo tipo de material, obteve
desempenhos diferentes.

Em relacdo a estrutura do discurso dos estudantes, observou-se uma predominancia,
principalmente em relacdo as meninas do nivel I, na classificacdo do discurso, de acordo
com Spinillo e Martins ( 1997). Em relacdo aos topicos analisados ( personagens, tema,
evento e desfecho), este estudo ndo concorda com os dados o estudo de Gongalves e Dias
(2003), que utilizaram a mesma analise e encontraram no discurso da populagéo estudada, o
personagem de nivel 3 e, no estudo realizado por Spinilo e Martins ( 1197), ndo dificuldade
quanto a manutengdo do personagem na narragdo. Estes autores relatam que o personagem
ndo é um indicador diferenciador entre os niveis, uma vez que este é o ponto de partida na
elaboracdo de qualquer historia, sendo ele o elemento que fazem os episodios acontecerem.
O que o estudo das autoras concordam com este foi com a dificuldade em relacdo ao
desfecho. De acordo com as autoras e Spinillo e Martins (1997), os desfechos apresentam
intima relacdo com o evento principal e os demais indicadores presentes na historia
(personagens, topicos, eventos) de tipo mais elaborado ( D3,P3,T3,E3) encontram-se nas
produgdes de nivel 4.0s desfechos representam o elo textual mais dificil de ser estabelecido
na producdo de uma histdria coerente em criancas. Relacionar o desfecho de uma histéria
com os demais indicadores constitui uma tarefa cognitiva e lingtistica muito complexa.

Spinillo e Martins (1997) relacionam a escolaridade, em particular o processo de
leitura e escrita como fator decisivo na progressdo dos indicadores da coeréncia. Segundo
Gongalves e Dias ( 2003), um maior tempo de exposicdo ao ensino formal da leitura e da
escrita favorece o processo de construcdo de sentido em situacdes de producédo. Para 0s
primeiros autores, a aquisicao da leitura e da escrita aparece como um fator que favorece a

superacgdo dessa dificuldade. A aprendizagem da leitura e da escrita possibilita a crianca um
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maior contato com os textos, principalmente os narrativos, atraves da literatura infantil.
Além desse fator, outro € colocado pelas autoras como extremamente importante para o
desenvolvimento da coeréncia: o conhecimento de mundo, o saber enciclopédico, favorece
0 processo de compreensdo, que se realiza por meio da constru¢cdo do mundo textual, da
articulacédo entre os elementos do texto e do estabelecimento da continuidade de sentido. O
desenvolvimento da coeréncia e a dificuldade apresentada pelos alunos quanto a estrutura
do discurso pode ser explicada pelo contato pessoal com que o aluno possua com o0s textos,
como pelo papel apresentado pela escola, com atividades pedagdgicas que exploram o texto
como recurso didatico no processo de alfabetizacdo. Ao ler e escrever, de acordo com
Spinillo e Dias (1997), o aluno estd mais exposto a um numero maior de diversidades de
oportunidades e situacGes que envolvem textos, fato esse que parece ser crucial para a
producdo de historias mais estruturadas, coesas e coerentes, e para o desenvolvimento de
habilidades narrativas diversas.

A falta de homogeneidade encontrada entre os niveis apresentados pelos estudantes,
de ambos 0s sexos, tanto no discurso oral quanto no discurso escrito confirma o relatado de
Limongi (1998), em que o adolescente estd em um processo de mudancas, escolar, o que
pode influenciar no seu processo de escrita, pois esta fase € uma transi¢éo da crianga para o
adulto; e motivacional, em que nem todos os tipos de atividades podem ser agradaveis, o
que podem ser realizadas aquém do seu conhecimento e capacidade. Outro fator que pode
influenciar é o observado também pela autora que as criangas nessa faixa etaria pode
utilizar sua linguagem abaixo do que ela ja adquiriu, 0 que pode levar a um desempenho
falso em relacdo ao conhecimento ja obtido. Neste ponto a autora relata a importancia do

professor estar atento a este tipo de situacao.
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Com relacdo aos elementos coesivos, relatados por Spinillo e Martins ( 1997), estes
fazem parte dos fatores micro-linguisticos do discurso. Eles elementos podem ser
conectivos (pronomes, conjuncgdes) que conferem coeréncia a narragdo.. Constatou-se que
0s estudantes utilizaram apenas conjungdes coordenativas ou subordinativas para fazer a
ligacdo entre as oracdes que formaram o discurso. Esses dados reafirmam os achados da
analise sintatica, em que houve o predominio das oracGes coordenadas (conjuncdes
coordenativas), seguida das oragdes subordinadas (conjuncdes subordinativas). Dessa
forma, essa analise concorda novamente com os achados de Rodrigues ( 1992), que afirma
que 0 uso de coordenadas é a realizada com maior freqiiéncia na faixa etéaria dos 6,7 anos e,
nesta faixa etéria, inicia-se 0 uso da subordinagdo. E, na faixa etaria estudada, a maior
frequéncia de ocorréncia seria de oracGes subordinadas relativas. Essa defasagem com
relacdo a idade, podem reafirmar algumas explicacfes, como: de acordo com Rodrigues
( 1992), a competéncia sintatica € dependente do grau de estimulagdo ambiental e da
representacdo de atividades que desenvolvam a capacidade de organizacdo gramatical.
Essas atividades ndo sdo somente formais, aquelas aprendidas na escola, mas uma
estimulacdo que se inicia nas idades iniciais; Picarone ( 2003), a aquisicdo linguistica
pressupBe o ouvir, o falar, o ler e o escrever. Limongi ( 1998) refere que, com pouca leitura,
0s estudantes tém menos chance de aumentar o vocabulario, prejudicando suas habilidades
comunicativas, 0 que seria o ponto central dos problemas apresentados pelos estudantes na
escola. Estes problemas de comunicagdo podem estar na compreensao, formulacdo e/ou na
produgdo da linguagem. As autoras também concordam que o interesse do adolescente
volta-se para outros aspectos, dos contelidos escolares, uma vez que espera-se que essas
criangas ja possuem maior autonomia, assim, a atividade proposta nao estaria no foco de

interesse dos estudantes, apresentando um desempenho aquém do esperado.
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Os achados deste trabalho ndo concordaram com os relatos de Limongi ( 1998) que
refere que as mudancas ocorridas nesta fase vao refletir na linguagem oral e escrita dos
estudantes. Segundo a autora, desde a pré-adolescéncia, a linguagem, tanto oral quanto
escrita, ja estd dominada pelos adolescentes e problemas referentes a compreensdo e
estruturacdo de textos ndo deveriam mais ocorrer. O que pode ser observado neste trabalho,
é que os estudantes estdo em processo de desenvolvimento da linguagem, porém nao
possuem dominio da forma de estruturacdo de um discurso escrito. Além disso, ndo estéo
utilizando estruturas esperadas para a faixa etaria, como por exemplo, o aparecimento e 0
desenvolvimento de oragdes relativas e oracdes adverbiais. Nesta fase é esperado que haja
uma diversificacdo das formas sintaticas j& disponiveis, aparecendo condicfes hipotéticas e
condicionais ( se...entdo), conjungdes (e), disjuncdes (ou), aumento do tamanho da oracao,
havendo presenga e nimero de subordinadas na mesma oracdo, o que ndo pode ser
constatado na producdo dos estudantes, em que a maioria das oracdes foram coordenadas,
havendo pouca produgdo de oragdes subordinadas ( em relagdo as coordenadas). Houve
producdo de oracdes subordinadas na mesma oracdo, porém o que mais se observou em
maior nimero foi a ligacdo entre coordenadas ou coordenadas com subordinadas.

Ainda segundo a autora, linguagem escrita é um aspecto fundamental no
desenvolvimento da linguagem das criancas e adolescentes em idade escolar e passa a
ocupar um papel cada vez mais importante no desenvolvimento o professor deve estimular
0s estudantes a utilizar o conhecimento que possui para realizar as atividades académicas
com sucesso. O professor deve estimular aqueles que possuem facilidade para o discurso e
ajudar nas dificuldades apresentadas por todos os alunos, na realizacdo de um discurso,

levando em consideracdo os aspectos afetivos, cognitivos e motores.
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CONCLUSAO E SUGESTOES
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A partir dos resultados obtidos nesse trabalho, concluiu-se que:

e Todas as correlacbes foram significantes no discurso oral das meninas, porém
a maioria das correlagdes foram negativas na producéo escrita.

e A maioria das correlagdes da producdo oral dos meninos foram significantes,
enquanto que praticamente todas as correlagdes ndo foram significantes na
producdo escrita dos meninos, exceto a relacdo entre OP e OS.

e A correlacdo que foi significante em todos os tipos de discurso foi a
comparagao entre OP e OS.

e As estruturas mais utilizadas foram as ora¢Ges coordenadas, principalmente
aditivas, adversativas e explicativas, seguidas das oragdes subordinadas,
principalmente substantivas;

e 0 desempenho do discurso oral foi melhor que o do discurso escrito, em
relacdo aos aspectos estruturais do discurso, estrutura sintatica e elementos
COesiVvos;

e aproducdo, tanto do discurso oral como o do discurso escrito, foi semelhante
em relagéo aos aspectos estruturais do discurso, estrutura sintatica e elementos
coesivos, em ambos 0s grupos;

e As maiores producgdes observadas ndo foram, necessariamente, as melhores

realizadas pelos estudantes;
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O desempenho obtido pelos estudantes, considerando estrutura sintatica, elementos
coesivos e estrutura discursiva, foi comparada ao que é esperado de criangas na faixa etaria
de 6-7 anos.

O desempenho dos estudantes da 52 série do ensino fundamental na producéo oral e
escrito foi aquém do esperado para o nivel de escolaridade que se encontram. Essa
conclusdo foi observada a partir da anélise sintatica, discursiva e coesiva. H& algumas
hipdteses para a baixa produtividade dos estudantes nas atividades propostas: os estudantes
da faixa etaria analisada estdo em um periodo de transicdo entre a fase infantil e adulta, em
que muitas transformacdes ocorrem na vida das criangas, como fisicas, emocionais,
comportamentais, na escola, na familia que influenciam no desempenho académico dos
estudantes. Outra hipdtese seria a atencdo dos adolescentes voltadas para outros interesses,
que ndo sO a escola. Nesta fase, o interesse desses adolescentes se voltam para outras areas,
como relagdo com a familia, relacionamentos, forma fisica,etc. Esses fatores podem
também interferir no desempenho desses alunos.

Um aspecto importante que também deve ser considerado seria a estimulagdo, desde
as series iniciais, quanto ao héabito da leitura e da escrita.

A leitura € um aspecto fundamental do sucesso na realizacdo tanto da producéo oral
quanto da producdo. A escola poderia desenvolver atividades de leitura e producdo de
discursos, desde as séries iniciais e motivar os professores ao desenvolvimento dessa
atividade e manutencdo dessas atividades de leitura nas séries posteriores. Desde as
primeiras séries, os professores poderiam oferecer aos alunos atividades de leitura de
historias, de acordo com os interesses dos alunos, utilizar materiais como fantoches, criar
historias com ajuda de bonecos, através de desenhos e outros instrumentos que

desenvolvessem a criatividade da crianca e afizessem criar discursos narrativos, sem
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oferecer somente materiais prontos. Outras atividades que poderiam ajudar no
desenvolvimento do discurso da crianca seria dar o comeco de uma historia e a crianga
desenvolvia uma narrativa, a crianga desenvolver uma historia a partir de um tema. Além
de desenvolver a criatividade e os aspectos discursivos dessas criangas, € importante
também formar leitores criticos, em que ndo somente fazem ou léem uma narrativa, como
também d&o a opinido sobre determinada leitura. O exercicio da leitura deve ser prazeroso e
descontraido, envolvendo varios meios de comunicagdo, como: jornais, revistas, livros,
redagdes feitas pelos proprios alunos. A professora deve ter cuidado ao escolher as leituras
para que sejam de acordo com a faixa etaria da crianca e na escolha das atividades pois, no
processo de aprendizagem, é de fundamental importancia o estilo de aprender de cada
aluno.

Neste processo de aprendizado da leitura e da escrita, atividades tanto individuais
como em grupos sdo importantes para o processo. Criacdo de livros de historias, jornais e
revistas produzidos pelos alunos ajudam a desenvolver a criatividade, a organizacao, tanto
sintatica como discursiva para a constru¢cdo de um texto e o vocabulario. Na correcao
dessas atividades é importante que a acdo do professor seja individualizada, para que se
reforce as qualidades do discurso do aluno e proponha estratégias que auxiliem nas
dificuldades que possam estar acontecendo durante a producdo do discurso. O professor
ndo deve somente dar destaque aos melhores leitores e escritores e ndo dar importancia
aqueles que possuem maiores dificuldades, mas maximizar a possibilidades de todos os
alunos para a leitura e a escrita, respeitando o estilo de aprender de cada aluno.

A escola pode ajudar no sucesso da leitura e da escrita, dando suporte ao professor
neste processo, como espacgos para que sejam realizadas atividades de leitura e escrita,

tempos que ndo sejam somente para conteddos pedagogicos programados mas que possam
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ser utilizados para o desenvolvimento da producdo oral e escrita dos alunos; recursos como
cartazes, livros, fantoches, bonecos, lapis, folhas, para que os professores possam realizar
atividades relacionadas ao discurso.

Os pais também possuem um papel importante no processo de aprendizagem da
leitura e da escrita. O desenvolvimento das habilidades de ler e escrever devem ser
desenvolvidas ndo sé pela escola como pelos pais também. Desde os primeiros meses de
vida é de grande importancia para o desenvolvimento da linguagem da crianca, que 0 0sS
pais cantem musicas, leiam historias, conversem com seus filhos. Mostrar interesse pelas
atividades da crianga, criar brincadeiras, jogos e fazé-los juntos, ajuda-os a desenvolver a
criatividade, a seguranca e a habilidade para a criagcdo e produgdo de historias, brincadeiras
que divertem a crianca, mas ao mesmo tempo desenvolve sua linguagem e capacidade
discursiva.

Tanto os pais, professores como a propria escola devem ficar atentos a fase de
transicdo em que os adolescentes, principalmente da faixa etaria estdo passando. A
mudancga ocorre em todos os aspectos, fisicos, emocionais, afetivos e até na escola. Os
professores e pais podem exigir das criancas os contetdos pedagogicos e um discurso oral e
escrito coerente com a sua faixa etaria, mas devem conhecer e levar em consideracao as
mudancas que estdo ocorrendo com esses alunos nessa faixa etaria.

O incentivo tanto de pais quanto da escola para a leitura € essencial na formulacao
de um discurso coerente, com estruturas sintaticas e vocabulario adequados ao que é
esperado do aluno nesta faixa etaria.

O estudo aqui descrito focalizou um grupo de estudantes de uma determinada escola
particular. Uma limitacdo esta na possibilidade de extensdo ou generalizacdo dos dados

aqui relatados para outros sujeitos da mesma populacdo deste estudo. Os resultados aqui
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relatados estabelecem importantes direcdes para futuras pesquisas com o objetivo de
descrever e comparar a complexidade de linguagem e diferentes tipos de leitores, 0 que
permitird ou ndo confirmar a relacdo entre esses dois tipos de linguagem de estudantes de

outras escolas e séries académicas.

102



REFERENCIAS

103



Abreu,A.S.(2003). Gramatica minima.Para o dominio da lingua padréo.Sao Paulo: Atelié
Editorial).

Amarilian, M.L.T.M. (1992). Compreendendo o Cego Através do Procedimento de
Desenhos- Estdrias. Tese de Doutorado Instituto de Psicologia da Universidade de Séo
Paulo.S&o Paulo

Boruchovich,E.(1999). Estratégias de Aprendizagem e Desempenho Escolar:
ConsideracOes para a préatica educacional. Psicologia: Reflexdo e Critica. 12 (2): 1-22
Brackenbury, T. & Fey, M.(2003). Quick Incidental Verb Learning in 4-Year-Old:
Identification and Generalization. Journal of Speech, Language and Hearing Researches.
46 :313-327.

Bossa, N. A. (1998). O normal e patolégico na adolescéncia. In. Oliveira, V. B.:
Avaliacdo psicopedagogica do adolescente. Rio de Janeiro: Editora Vozes.

Braz, F.S.& Saloméo, N.M.R.(2002): A fala dirigida a meninos e meninas: um estudo sobre
0 input materno e suas varia¢des. Psicologia: Reflexao e Critica. 5 (2) : 1-20

Cagliari, L.C. (1999): Alfabetizacéo sem o ba-be-bi-bo-bu.1? ed. Sdo Paulo: Scipione.
Compton, D.L.(2002): The relationships among phonological processing, orthographic
processing, and lexical development in children with reading disabilities. Journal of Special
Education.4 (35): 1-22

Conti-Ramsden, G., Jones, M.(1997): Verb Use in Specific Language Impairment. Journal
of Speech, Language and Hearing Researches.(40):1298-1313.

Correa L.M.C. (1999). Aquisicao da linguagem: Uma retrospectiva dos Ultimos trinta anos.
DELTA.15: 1-34.

Dunn, R.(1983): Special Focus: Learning Styles-Learning Styles and its relation to

Exceptonality at Both Ends of the Spectrum.49, (6.):.496-506.

104



Edmond, M.H.(1976): New Directions in theories of language acquisition. Harvard
Education Review, 46, (2 ): 175-198.

Edwards, J., Lahhey, M.(1996): Auditory Lexical Decision of Children with Specific
Language Impairment. Journal of Speech and Hearing Researches. 39:1263-1273.
Fagali,E.Q.(2002): A intervencdo clinica e institucional frente aos problemas de
aprendizagem.Em: Anais do 6° Simpédsio Nacional sobre distirbios de aprendizagem. Ajir
Artes Graficas e editora, Sdo Paulo.p.79-85.

Fletcher, P.; Macwhinney, B.(1997): Compéndio da Linguagem da Crianga. Porto Alegre:
Artes Médicas.

Flexer,C., Biley,K.K.,Hinkley,A; Harkema,C, Holcomb, J.(2002): Using sound-field
systems to teach phonemic awareness to pre-schoolers. Hearing Journal.3 (55).

Freitas, M.T.A ( 2005): Sites Construidos por Adolescentes: Novos Espacos de
Leitura/Escrita e Subjetivacdo. Caderno CEDES. 25(65).

Gentner, D.(1978): On Relational Meaning: The Acquisition of Verb Meaning. Child
Development. 49:.988-998.

Glazer, S. M.; Seafors, L. W. & Gentile, L. M. 1988. Reesamining Reading Diagnosis. New
Trends and Procedures.

Gleitman, L. e Gleitman, H.(2002) : Bootstrapping a First Vocabulary. In.: Weissenborn,
J.e Hohle B.: Approaches to Bootsptrapping. Amsterdam/ Philadelphia: John Beijamins
Publising Company,

Goldfrey, S. A.; Own, J. G.; Schuster, J. W. (2003). The effects of three thechriques on
student participation with preschool children with attending problems. Education and

treatment of children, 26 (3): 255-272.

105



Goldfield, B.(1990): Early Lexical Acquisition: Rate, Content and The Vocabulary Spurt.
Journal of Child Language.17:171-183.

Gongalves, F.; Dias, M.G.B.B. (2003): Coeréncia textual: um estudo com jovens e adultos.
Psicologia: Reflexd@o e Critica. 16 (1).

Guasti, M.T.(2002) : The Growth of Grammar- A Bradford Book, London, p. 52-99.
Guerra, L.B.(2002): A crianca com dificuldades de aprendizagem: consideracGes sobre a
teoria e modo de fazer. 12 edicdo. Rio de Janeiro: Enelivros.

Guzzo, R.S.L(1987): Dificuldades de aprendizagem: Modalidade de atencéo e analise de
tarefas em materiais didaticos. Tese de Doutorado. Instituto de Psicologia da Universidade
de Sdo Paulo

Hadley, P.(1998): Early Verb-Related Vulnerability Among Children with Specific
Language Impairment. Journal of Speech, Language and Hearing Researches. 41: 1384-
1397.

Hadley, P. (1998): Early Verb-Related Vulnerability Among Children with specific
Language Impairment. Journal of speech, language anf Hearing Researches. 41: 1384-
1397.

Herrero, M. J. P. (2001). Educacéao de aluno com necessidades educativas especiais. Trad.
M. B. M. Gargantini & M. H. M. A. Oliveira. Pratica 4 Programa de auto controle em
TODA-H e problemas de comportamento. Bauru: EDUSC.

Kamhi, A.(1998): Trying To Make Sense of Developmental Language Disorders.
Language, Speech and Hearing Services. 29: 35-44.

Keller, F.S. & Schoenfeld, W.N.(1966): Principios de Psicologia. Sdo Paulo. Editora

Pedagogica Universitéria Ltda.:403-415.

106



Lent, R. (2001). Cem bilhdes de neurdnios. Conceitos fundamentais em neurociéncia. Cap.
19 A linguagem e hemisférios especialistas. S&o Paulo: Atheneu.

Leonard, L., Miller, C., Gerber, E.(1999): Gramatical Morphology and Lexicon in Children
with Specific Language Impairment. Journal of Speech, Language and Hearing
Researches. 42: 678-689.

Liberalesso, A. (1975): Comportamento verbal e comportamento motor: um estudo em
situacdo de interacdo social. Dissertacdo de mestrado realizada no Instituto de Psicologia
da Universidade de S&o Paulo.

Lima, L.M.S.(1993): As AplicacBes da Andlise Funcional do Comportamento de B.F.
Skinner, no processo de ensino-aprendizagem.Tese de Mestrado. Instituto de Educacéo da
Universidade de Campinas.

Limongi, S. C. O. (1998). A linguagem da crianca de onze a catorze anos: sua expressao
no periodo formal. In. Oliveira, V. B.: Avaliacdo psicopedagogica do adolescente. Rio de
Janeiro: Editora Vozes.

Loeb, D., Pye, C., Richardson, L.Z., Redmond, S.(1998): Causative Alternation of Children
with Specific Language Impairment. Journal of Speech, Language and Hearing
Researches. 41: 1103-1114.

Mcdonald, J. L. (1997). Language acquisition, the acquisition of linguistic structure in
normal and special populations. Annual Reviews of Psychology, 48: 215-241.

Manzolli, M.C.: InstrucGes, Condicionamento Verbal e Conhecimento da Contingéncia de
Reforgo. In.: Witter, G.P.; Bonamigo, E.M.R.; Manzolli, M.C.(1974): Condicionamento
Verbal: Pesquisa e Ensino.S&o Paulo: Editora Alfa- Omega.

Machado, V.L.S.(1978): Aprendizagem de Comportamento Textual: Pre-Requisitos. In.:

107



McGragor, K., Newman, R. M., Reily, R. M., Capone, N. C. (2002): Semantic
Representation Naming in Children with Specific Language Impairment. Journal of
Speech, Language and Hearing Researches. 45: 998-1404.

Macedo, R. M. S. (1998): O jovem e seu mundo: escolas e familias. In. Oliveira, V. B.:
Avaliacdo psicopedagdgica do adolescente. Rio de Janeiro: Editora VVozes.

Morales, M.V.; Mota, H.B.(2002): Keske-Soares,M.: Consciéncia Fonoldgica: desempenho
de criancas com e sem desvios fonologicos evolutivos. Pro Fono Revista de Atualizagédo
Cientifica. 14 (2):153-164.

Miller, G. A. 1999. On knowing a Word. Annual Reviews of Psychology, 50:1-19

Murdoch, B.E.(1997): Desenvolvimento da fala e distarbios da linguagem: Uma
abordagem neuroanatdmica e neurofisioldgica. 12 edi¢do. Revinter, Rio de Janeiro.
Naigles,L.; Hoff, E.(2002):How Children Use Input to Acquire a Lexicon. Child
Developement.73(2): 418-433.

Nelson, K.(1973): Structure and Strategy in Learning to Talk. Monographs of the Society
for Research in Child Development.38(149).

Néri, A. L. (1978): Linguagem e Leitura:Um enfoque Funcional.In.: Néri,A.L.; Machado,
V.L.S.; Santiago, N. V.:Aprendizagem de Leitura: Pesquisa e Ensino.S&o Paulo: Edicdes
Simbolo.

Newland, L. A.; Roggman, L. A.; Boyce, L. K. (2001): The development of social toy play
and language in infancy. Infant Behavior & Development, vol 24. 1-25.

Oliveira, E.T.A. (1997): Variaveis que afetam a aprendizagem: Percepcao de alunos de
Licenciatura e Professores. Dissertacdo de Mestrado. Instituto de Psicologia da Pontificia
Universidade Catolica de Campinas. S&o Paulo.

Oliveira, C.(1968): Revisdo Gramatical. 122 ed. S&o Paulo: Gréfica Biblos Editora.

108



Piaget ( 1971): Epistemologia Genética.Traducdo do original em francés de 1970 por
N.C.Caixeiro. Editora Vozes, Petrdpolis.

Piaget ( 1973):Problemas de Psicologia Genética. Tradugdo do original por C.E.A. Dipiero.
Forense, Rio de Janeiro.

Picarone M.L.C.D. (2003): Avaliagdo da procura de Palavras no Discurso de
Adolescentes. Dissertacdo de Mestrado. Faculdade de Medicina da Universidade de S&o
Paulo.

Reed, V.(1994): Toddlers and Preschoolers with Specific Language Impairments.An
Introduction to Children with Language Disorders. 22 ed, , New York: Macmillan College
Publishing Companyp:118-152.

Rodrigues, A.J. (1992): Producdo Linguistica de Criangas de Seis Anos: Estudo
Comparativo do Desempenho em SituacOes e Classes Sociais Diferentes. Dissertacdo de
Doutorado. Departamento de Lingistica da Universidade de S&o Paulo.

Santiago, N.V.(1977): Eficiéncia do Treino para o Desenvolvimento do Repertério Verbal
em Carentes Culturais: Implicacbes para o contexto Educacional. Tese de Doutorado
defendida no Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo.

Santiago, N.V.(1978): Treino de Vocabulario em Criangas Carentes Culturais. In.:

Santos, M.T.M.; Navas, A.L.G.P.(2002): Disturbios de leitura e escrita: Teoria e pratica.1?
edigdo. Barueri: Manole.

Schulz, P., Wymann, K., Penner, Z.(2001): The Early Acquisition on Verb Meaning in
German by Normally Developing and Language Impaired Children. Brain and Language.
77:407-418.

Szczesbiak, K. 2004. Como aprendemos e utilizamos nosso vocabulério. Ciéncia Hoje, 35

(207): 16-20.

109



Shirmer,C.R.; Fontoura, D.R. e Nunes, M.L. ( 2004): Disturbios da aquisi¢ao da linguagem
e da aprendizagem. Jornal de Pediatria. 80 (2).Porto Alegre.

Siegel, S.(1975): Estatistica Nao- Paramétrica: Para as Ciéncias do Comportamento.
McGraw-Hill do Brasil, Sao Paulo.

Silvén, M. (2001): Attention invery Young infants predicts learning of first words. Infant
Behavior & Development, vol 24. 229-237.

Spinillo, A.G.; Martins, R.A.(1997): Uma andlise da producdo de historias coerentes por
criancgas. Psicologia: Reflexdo e Critica.10(2).

Skinner, B.F.(1957): Verbal Behavior. Nova Jersey: Prentice-Hall.

Soares, M.E.( 1994): Aspectos relativos a produgdo de narrativas por criancas de 3 a 9
anos. Caderno de Estudos Linguisticos.26: 79-102.

Speece,D.L;, Mills, C.,Ritchey, K.D.;Hillman, E.(2003): Initial evidence that letter fluency
tasks are valid indicators of early reading skill. Journal of Special Education.4 (36).

Staats, A. W. & Staats C.K.(1963): Comportamento Humano Complexo. Sdo Paulo: Editora
Pedagogica Universitaria Ltda.

Terwilliger,R.(1974): Psicologia da Linguagem.S&o Paulo: Ed. Universidade S&o Paulo,
Séo Paulo ,Cultrix.

Valdois, S.(2002): As grandes etapas da aprendizagem. In: Hount, A.V. e Estienn,
F.:Dislexia: Descricdo, Avaliacdo, Explicacdo e Tratamento. 12 edi¢do. Porto Alegre:
ARTMED

Van Riper, C. & Emerick, L.(1997): Correcdo da Linguagem. 82 edi¢cdo. Porto Alegre:
Artes Médicas: 66-87.

Van Son, RJ.J.H. E Pols, L.C.W.(2001): Structure e Access of the Open Source IFA-

Corpus. Institute of Phonetic Sciences, University of Amsterdan 24:15-26

110



Weissenborn, J. e Hohle (2001): Approaches to Bootstrapping. Language Acquisition and
Language Disorders, Philadelphia.23: 79-95.

Witter G.P.(1974): Condicionamento Verbal: Pesquisa e Ensino. S&o Paulo:Alfa-Omega.
Witter, G.P.: Efeito do Uso de Perguntas no Desenvolvimento Verbal de Pré- Escolares.
In.: Witter, G.P.; Bonamigo, E.M.R.; Manzolli, M.C.(1974): Condicionamento Verbal:
Pesquisa e Ensino. S&o Paulo: Editora Alfa- Omega.

Zeitlin, N.C.F. (1981): Programacao de Contingéncias para o Desenvolvimento de
Habitos de Leitura e Compreensao de Textos em Adolescentes Carentes. Dissertacao de
Mestrado. Departamento de Psicologia Educacional da Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo.S&o Paulo.

Zorzi, J.L.(1999): A intervencdo Fonoaudioldgica nas Alteracbes da Linguagem Infantil.

Rio de Janeiro: Revinter: 49-58.

111



ANEXOS

112



ANEXO 1

FIGURAS

113









ANEXO 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

114



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Sr.

Estou realizando uma pesquisa que tem por objetivo descrever a linguagem oral ¢
escrita dos estudantes de 5° série de uma escola fundamenta! particular. Seré realizada uma
produgio escrita uma produgdo oral de duas figuras distintas.Para tanto serd necessario que
a producdo oral seja gravada. Assim, solicito sua autorizagdo para que seu filho(a) participe
deste projeto como sujeito.

Esta pesquisa faz parte do meu trabalho de mestrado e sera desenvolvida dentro das
normas éticas dos orgios oficials que regulamentam a pesquisa cientifica. Assim, sera
preservado total sigilo quanio a identificacio de seu filho e os dados serdio utilizados 1o
somente para fins cientificos. A participagdo de seu filho podera resultar em uma melhor
compreensdo ¢ conhecimento do padrio de linguagem utilizada pelos estudantes,
beneficiando o proprio estudante quanto a escola, néo havendo risco nessa atividade. Se for
de seu interesse, a qualquer momento o Sr. Podera buscar esclarecimentos de qualquer
natureza, sobre esta pesquisa. Para informacdes, o telefone da pesquisadora Beatriz
Brechesi Servilha é: 81283624 ¢ do Comité de Etica da PUC- Campinas é: 37298303.

A participagdo de seu filho ¢ sbsolutamente voluntaria e podera ser interrompida a
qualquer momento sem que disso advenha qualquer Onus.

Sendo assim, caso concorde que seu filho(a) participe deste trabalho, expresse sua
autorizaciio assinando este Termo de Consentimento livre e Esclarecido. O estudante
também deve concordar em participar da pesquisa. T

Declaro ter sido devidamente informado(a) sobre 0s objetivos do presente estudo ¢
concordo que mewminha filho(a)
participe do mesmo.

Nome data

Assinatura RG.

Este Termo de Consentimento livie e Esclarecide segue o definido pela Resolugdo 196/96 do Conselho
Nacional de Saide .
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