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SANTOS, Milena Moreira dos. A docéncia e o ensino bilingue: desafios e formas de
enfrentamento. 2022. 128 f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Programa de Poés-
Graduacao em Educacao, Centro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas, Campinas, 2022.

RESUMO

O Brasil ndo € um pais monolingue. Ha linguas representativas de grupos minoritarios,
gue tendem a sofrer um apagamento, em razdo da desvalorizacdo, como ocorre, por
exemplo, com as linguas nativas indigenas e as de fronteira. Por outro lado, observa-se
uma supervalorizacéo do inglés, em funcdo de ser considerado uma lingua de prestigio
e necessario para uma formacao contemporanea. Diante desse cenario, observa-se, nos
altimos anos, um aumento na oferta e na procura de escolas bilingues desde a Educacéo
Infantil, especialmente as que oferecem o ensino da lingua inglesa. Partindo dessa
perspectiva, o presente estudo visa compreender, segundo ponto de vista de professoras
gue estado inseridas em contexto escolar bilingue, como elas tém enfrentado os desafios
relacionados as formas de interacdo e apropriacdo dos elementos culturais da lingua,
visando o desenvolvimento da lingua materna simultaneamente ao desenvolvimento do
inglés. Esta investigacao insere-se na Linha de Pesquisa Formagéo de Professoras e
Préticas Pedagdgicas. Buscando atingir o objetivo proposto, o instrumento escolhido
para a producdo do material empirico foi a entrevista recorrente, que prevé mais de um
encontro com cada participante. A pesquisa envolveu seis professoras que atuam no
ensino bilingue, na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo
gue quatro delas trabalham com o curriculo em inglés e duas com o curriculo em
portugués. O processo analitico ancorou-se na abordagem tedrico-metodolégica dos
nucleos de significacdo, que oferece procedimentos de organizacédo e interpretacdo do
material empirico, visando a apreensao de evidéncias relacionadas as significacdes que
as participantes atribuem as experiéncias vividas, considerando o contexto em que estéo
inseridas. A partir da analise do material empirico, foram construidos trés ndcleos de
significacdo: a constituicdo da professora para educacdo bilingue; a constituicdo do
trabalho pedagdgico; e a constituicdo da educacao bilingue. A pesquisa aponta que 0s
desafios se encontram nos ambitos da configuracéo e organizacao escolar, da formacéo
de professores e das relacfes existentes no contexto escolar bilingue. Destaca-se ainda
gue o Brasil precisa consolidar curriculos educacionais mais multiculturais, pensando em
uma educacéo bilingue mais contextualizada.

Palavras-chave: Contexto escolar bilingue; Estratégias de ensino; Praticas pedagdgicas
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ABSTRACT

Brazil is not a monolingual country. There are representative languages of
minority groups, which tend to be erased due to evaluation, as occurs, for
example, with native indigenous and border languages. On the other hand, there
is an overvaluation of English, as it is considered a prestigious and necessary
language for contemporary education. In these years, there has been an increase
in the supply and early childhood education of bilingual schools since early
childhood education, especially as early childhood language teaching. From the
perspective, the present aims to understand, from the point of view of the
teachers who integrate the school context, how they are studying the challenges
related to the cultural forms of the language simultaneously and the development
of the maternal cultural perspective to the development of English. This
investigation is part of the Research Line Teacher Training and Pedagogical
Practices. Seeking to achieve the proposed objective, the instrument chosen for
the production of the material was a recurring interview, which provides for more
than one meeting with each participant. The research involved teachers who work
in early childhood education, early childhood education and in the early years of
elementary school, with two schools in formation with teaching in elementary
school. The analytical process was based on the theoretical-methodological
approach, meaning cores that offer proposals for the organization and
interpretation of the empirical material, aiming at the apprehension of proposals
that, as participants, they attribute to the lived experiences, considering the
context in which they are inserted. From the analysis of the empirical material,
three meaning cores were constructed; to administrative business; and the
education of bilingual education. The research points out that the challenges are
in the scope of school education and organization, teacher education and existing
relationships in the bilingual context. It is also noteworthy that Brazil needs to
consolidate more multicultural educational curricula, thinking about a more
contextualized bilingual education.

Keywords: Bilingual school context; Teaching strategies; Pedagogical practices
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INTRODUCAO

Algumas lembrancas: justificando a pesquisa

O desejo de fazer pesquisa surgiu durante a graduagéo. De tanto ouvir 0s meus
professores falarem sobre o assunto, comecei a pensar no mestrado como uma
oportunidade de aprender ainda mais, além de ver como uma possibilidade para poder
contribuir com a &rea da educacdo. Hoje percebo que o mestrado se mostrou,
também, uma possibilidade de tomada de consciéncia da forma como os
acontecimentos da minha vida marcaram as minhas escolhas e as minhas
concepcdes. Muito do que eu faco e acredito em relacdo a educacdo vem das minhas
experiéncias desde a infancia e, todo esse conjunto de fatores se reflete também na

pesquisa.

Lembro-me de uma professora da Educacédo Infantil que nos instigava em
relagdo, principalmente, a leitura. Esse incentivo vinha, muitas vezes, com desafios
que ela nos passava para cumprir toda semana. Eu, desde pequena, j4 gostava muito
de estudar e, por isso, focava em cumprir todos os desafios. Com 5 anos de idade eu
estava alfabetizada. Ainda nesta época recordo-me com carinho da formatura que
marcava a passagem da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental. A professora
precisava de dois alunos para a cerimdnia, um para cantar uma musica e outro para
fazer o juramento da turma. Mais uma vez eu me senti desafiada e decidi que iria
tentar as duas coisas. Poucos alunos da minha turma se interessaram em participar
de alguma dessas func¢des, e por fim, eu fiquei responsavel por cantar e ser a oradora.
Hoje, quando penso nesses momentos, percebo o quanto eu conseguia me superar e
me sentir realizada no ambiente escolar. E claro, esse papel da professora de nos
ensinar, ouvir e provocar, e a0 mesmo tempo manter uma relagcdo de carinho foi
fundamental para a minha constituicio como professora, tendo em vista o que

almejava ser para/com meus alunos.

Houve também desafios que foram muito dificeis de enfrentar. A mudanca da
pequena cidade de Moreira Sales, no estado do Parand, para outra cidade no interior
do estado de Sao Paulo afetou muitas coisas na minha vida, inclusive a minha relacéao

com a escola. Perdi o prazer em estudar, ndo conseguia me conectar com 0s



professores, gostar do ambiente escolar e fazer amizades. Tudo isso impactou meu

rendimento escolar.

Mas, foi no Ensino Médio que todo o meu entusiasmo voltou. Eu estudava em
uma escola que seguia uma nova proposta no estado de Séo Paulo, que era o0 Ensino
Médio Integral. Um dos pontos mais marcantes para mim, sem duvida, foi a minha
relacdo com os professores. Era nitido o quanto eles sentiam prazer por estarem ali
ensinando. Além disso, eles conseguiam, em sua maioria, manter um 6timo
relacionamento com os alunos. Eu acabei me tornando amiga de varios desses
professores, que foram fundamentais em diversos ambitos da minha vida, e se

tornaram referéncias para mim, na profissao.

Com certeza essa relacdo com os professores foi um dos disparadores para
minha vontade de ser professora também. Mas, além disso, tive uma experiéncia
muito marcante durante o Ensino Médio que me influenciou a escolher a profissao,
que era 0 que nos chamavamos de Acolhimento. Por ser uma proposta diferente de
escola, todo inicio de ano, dois dias eram dedicados a recep¢ao dos novos estudantes
e os alunos que ja eram da escola ficavam responsaveis por esta atividade,
planejando e realizando dindmicas diversas, leitura de textos e discussoes, a fim de
apresentar a proposta da escola de uma maneira que eles se sentissem melhor e mais
confiantes. Ao final do meu primeiro ano na escola, fui escolhida para ser uma dessas

acolhedoras e ali tive minha primeira experiéncia a frente de uma sala de aula.

Durante os meus trés anos de Ensino Médio, eu fazia o Acolhimento, e cada
vez mais eu ia gostando da sensacao que aguela experiéncia me proporcionava. Mas,
eu so fui perceber e assumir esse meu desejo de atuar na area da educacédo um pouco
depois. Um ano ap6és eu terminar o Ensino Médio decidi que queria ser professora,
mesmo reconhecendo toda a desvalorizagdo que existe com a profissdo. Cursei
Pedagogia na PUC-Campinas como bolsista ProUni. Minha graduacdo, de maneira
geral, foi imensamente enriquecedora, tanto para a minha vida académica, quanto
pessoal. Foi um verdadeiro processo de desconstrucdo sobre os mais diversos

aspectos.

Durante os quatro anos da graduacao, trabalhei como auxiliar de classe de
turmas de 1° ano (Ensino Fundamental) e era muito enriqguecedor para mim poder

acompanhar todo o trabalho de alfabetizacdo que as professoras realizavam com as
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criancas nessa fase escolar. No final do curso de Pedagogia esta escola em que
estagiava tornou-se bilingue e eu pude acompanhar de dentro da escola como essa
mudanca foi se instaurando no ambiente. Mesmo eu ainda ndo sendo professora na
época foi possivel observar o impacto que teve tal mudanca para as professoras, para
a gestdo e para os alunos. Surgiu, entdo, o interesse em compreender o que é a
Educacao Bilingue. Diante do contexto em que estava vivendo, o desejo de ingressar
no mestrado ficou mais forte e decidi que a pesquisa teria como contexto a Educacao

Bilingue

Logo no inicio do mestrado, apesar do contexto de pesquisa ser a Educacao
Bilingue, a intencéo era compreender o contexto escolar bilingue, sob o ponto de vista
dos alunos. Porém, em marco de 2020, quando se iniciou o isolamento social por
causa da pandemia de COVID-19, algumas mudancas precisaram ser pensadas, uma
vez que nao seria possivel realizar a pesquisa em sala de aula, junto com os alunos.
Tivemos que optar por um instrumento de pesquisa que pudesse acontecer de
maneira remota. Foi assim que o foco da pesquisa passou do aluno para o ponto de
vista do professor.

No mesmo ano que eu iniciei 0 mestrado comecei a atuar como professora na
escola em que fui estagiaria. Percebia, cada vez mais, que era um trabalho que exigia
muitas especificidades e era perceptivel para mim que existiam muitos desafios
préprios do contexto bilingue que nds, professoras, precisavamos lidar todos os dias,

mesmo No meu caso, que era responsavel pelo curriculo em portugués.

E foi assim que surgiu o interesse por realizar a pesquisa acerca do bilinguismo
e da educacdo bilingue, com professoras que trabalham nesse contexto,
considerando tanto as que lecionam a lingua adicional, o inglés, quanto as professoras
que trabalham com a lingua materna, o portugués. Assim, a questdo norteadora da
pesquisa foi: quais sdo os desafios e os dilemas que surgem no cotidiano da escola

bilingue e as estratégias usadas frente a eles?

O objetivo da pesquisa foi compreender, segundo ponto de vista de professoras
gue estdo inseridas em contexto escolar bilingue, como elas tém enfrentado os
desafios relacionados as formas de interacdo e apropriacdo dos elementos culturais
da lingua, visando o desenvolvimento da lingua materna simultaneamente ao

desenvolvimento do inglés. E, para isso, € de extrema importancia compreender os
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conceitos que envolvem a educacgéo bilingue, entendendo o que é o bilinguismo e
como ele se relaciona com a diversidade linguistica que existe no Brasil, além de
entender, segundo a literatura, quem pode ser considerado sujeito bilingue, e outras

concepcdes acerca da educacdao bilingue.

O bilinguismo e a diversidade linguistica

A discussao sobre o conceito de bilinguismo perpassa por diversos estudiosos
do tema, tornando-se cada vez mais ampla e complexa. Isso, porque, apesar de
algumas consideracdes mais gerais, hd quem defenda aspectos particulares para
determinar o que € bilinguismo. De maneira geral, define-se que o sujeito bilingue &
aguele capaz de se comunicar em duas linguas.

Megale (2012), ao discutir sobre algumas consideragbes da nocgdo de
bilinguismo e sujeito bilingue, traz como base as definicbes de outros estudiosos do
tema, como Bloomfield, “que define bilinguismo como o controle nativo de duas
linguas” (MEGALE, 2012, p. 248), ou Macnamara, que diverge dessa visao,
apresentando que “um individuo bilingue é alguém que possui competéncia minima
em uma das quatro habilidades linguisticas (falar, ouvir, ler e escrever) em uma lingua
diferente de sua lingua nativa” (MEGALE, 2012, p. 248).

Hamers e Blanc também tém suas definicdes do que é o bilinguismo. Megale
(2012, p. 249) apresenta que “o bilinguismo, segundo os autores, refere-se ao estado
de uma comunidade linguistica na qual duas linguas estédo em contato e séo utilizadas
para a interagao”.

Portanto, € comum encontrar algumas divergéncias na literatura em relacéo ao
conceito do termo. Nesta pesquisa, a definicdo que se adota é de que bilingue é
aguele que tem fluéncia em mais de uma lingua além da materna, conhece seu
funcionamento e é capaz de transitar entre essas linguas, compreendendo suas
convencgoes e regras de uso.

Desde os primordios da historia do Brasil, ha no pais uma diversidade
linguistica. Apesar de, no processo de colonizacdo, 0s portugueses terem
empreendido esfor¢os na tentativa de torna-lo monolingue, por imposi¢cdo, muitas

linguas nativas dos indigenas permanecem até hoje. Apesar de, no art. 13 da
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Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) apresentar que a lingua portuguesa € a lingua
oficial do Brasil, ela ndo € a Unica, ha de se considerar também a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), as linguas de fronteira, a lingua dos imigrantes e as linguas indigenas.

Considerando esse contexto de minorias!, um dos principais problemas
encontrados, de acordo com Cavalcanti (1999), séo os cenarios em que varias linguas
sao faladas, mas ndo necessariamente sao escritas. Assim, essas minorias acabam

sendo “apagadas” em consequéncia do mito de monolinguismo no Brasil.

Esse mito (monolinguismo) foi historicamente construido devido a interesses
diversos e tem como objetivo central o apagamento das minorias: dos indios,
dos imigrantes, e, consequentemente, as maiorias sempre tratadas em nosso
pais como minoria. (MEGALE, 2014, p.1),

Megale (2018) apresenta, embasada nos estudos de autores como Grigoletto,
um discurso midiatico que valoriza e impde a importancia da lingua inglesa, o que se
fortalece ainda mais no Brasil ao se considerar que a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) define como obrigatorio o ensino do inglés nas escolas. Assim, &
possivel observar um aumento na oferta e na procura de escolas bilingues no pais.

Apesar de o “mito do monolinguismo” estar ainda enraizado em diversos
contextos brasileiros, Megale (2018) apresenta uma discussdo que traz a reflexao
sobre aspectos que comecam a mudar em relacdo a essa crenca. Na propria
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), apesar de
estar definida a lingua portuguesa como idioma oficial, passa-se a reconhecer, “pela
primeira vez, aos povos indigenas o direito as suas linguas, culturas e aos seus
processos de educagao proéprios” (MORELLO apud MEGALE, 2018, p. 3). Sendo
assim, a autora defende que a ideia de monolinguismo comeca, ainda que
timidamente, a ser colocada de lado.

Vale ressaltar que ndo é somente a lingua inglesa que compde a realidade das
escolas bilingues. Apesar de se tratar de um contexto extremamente divergente, ha a
tentativa de linguas de minorias também serem contempladas nesse modelo de
escola. Ito (2012) aponta para a luta que o Paraguai vive para implementar a educacao
bilingue guarani-espanhol no pais. O autor revela que, o guarani sobrevive de forma
oral, principalmente nas areas rurais, enquanto na escola somente o espanhol é

ensinado. E possivel observar na critica de Ito (2012) que, em inimeras escolas que

1 Nesse contexto, o termo se refere a grupos que sao historicamente e socialmente marginalizados,
seja por classe social, raca, género ou outros.
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vivem essa realidade, somente o espanhol é utilizado, ignorando completamente a
cultura a que esses alunos pertencem.

Partindo do exemplo apresentando em relacdo ao Paraguai, € possivel
estabelecer uma relagédo com o que acontece no Brasil. Cavalcanti (1999) ressalta em
seu estudo que o bilinguismo esta estereotipicamente relacionado as linguas de
prestigio, também conhecido como bilinguismo de elite. Sendo assim, as minorias no
pais também sédo, de algum modo, apagadas.

Ainda de acordo com Cavalcanti (1999), ha de se considerar como contextos
de minoria no Brasil os grupos indigenas, as pessoas que vivem na fronteira,
imigrantes, surdos, entre outros. O problema é que, mesmo sendo reconhecida a
existéncia da variedade linguistica, ainda ha quem trate da lingua indigena, por
exemplo, como portugués “feio” e/ou “errado”.

E possivel, entdo, questionar: ha educacio bilingue no Brasil? Seguindo o
estudo de Cavalcanti (1999), o Brasil ndo encoraja o ensino bilingue de minorias,
mantendo invisivel essa realidade. Um dos aspectos fundamentais tratados pela
autora € em relacdo a formacdo de professores, em que poderia ser focalizada a
diversidade linguistica, buscando um maior entendimento e respeito as diferentes
culturas nas quais os alunos estédo inseridos.

E mesmo com a discrepancia de realidade, é possivel observar um crescimento
de escolas bilingues no pais. Porém, em sua grande maioria, essas escolas oferecem
a lingua inglesa, reforgcando a ideia de ser uma lingua “universal” e necessaria.

H4, entdo, a necessidade de se refletir: o que implica as escolas assumirem o
bilinguismo? E certo de que ha relacdo com a supervalorizacdo da lingua inglesa.
Mas, para além disso, existe o ideal de formacé&o para o mundo contemporaneo, que
reforgca a necessidade do “falar mais de uma lingua” para obter éxito, principalmente
no que diz respeito ao mercado de trabalho. Sendo assim, percebe-se uma busca por

esse modelo de escola para criangas cada vez mais novas.

Educacéao Bilingue

E dificil afirmar com exatiddo quando e onde o ensino bilingue se iniciou no
Brasil. O mais aceito é que tenha surgido pela necessidade de comunicagdo com
outros povos, pois, a partir disso, “surgiram as consequéncias de se saber outras
linguas” (SOARES, 2009, p. 49).
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No ano de 1500, os primeiros portugueses chegavam ao Brasil?, e logo
tomaram posse das terras. Porém, a terra ja era habitada pelos indigenas, que eram
vistos pelos europeus como selvagens. Assim, se inicia a catequizacao e a imposicao
da lingua dos colonizadores aos povos originarios, pois naqguele contexto, o portugués
era visto como a “lingua do poder”.

Esse fato historico, apesar de ilustrar uma primeira tentativa do ensino de uma
lingua adicional no Brasil, apresenta um contexto extremamente diferente do que se
entende atualmente como educacao bilingue. No periodo Colonial, o ensino do
portugués foi um processo de imposi¢édo de lingua, que refletiu em um apagamento
das linguas indigenas.

Mas hoje, 0 que se entende por educacédo bilingue? Assim como o termo
bilinguismo, ela também pode apresentar diferentes perspectivas. A educacao
bilingue consiste, de forma geral, em um curriculo escolar que, além do uso da lingua
materna, oferece o conteuddo em uma lingua adicional. No Brasil, encontram-se
escolas que, além da lingua portuguesa, oferecem o ensino também em LIBRAS,
linguas indigenas e de fronteira, e linguas de imigrantes, especialmente as que sédo
consideradas de prestigio.

A busca por esse modelo de escola tem aumentado nos ultimos anos, de
maneira especial as que oferecem o inglés como lingua adicional. Um dos motivos &
a supervalorizacdo de linguas que sao entendidas como fundamentais para quem
busca melhores condi¢cdes de vida. Megale e Liberali (2017), baseando-se em
Grigoleto, explica que o alto valor da lingua inglesa é causado de maneira significativa

pela midia e que

esse processo afeta o imaginario nacional e, consequentemente, a
constituicdo da identidade nacional brasileira nos dias de hoje. O status que
a lingua inglesa atingiu no mundo globalizado e, especialmente, no Brasil
acabou por despertar o interesse ndo s6 pela aprendizagem dessa lingua
como uma lingua estrangeira em escolas regulares ou institutos de idiomas,
mas nos ultimos anos tem significado também um avango muito grande no
namero de escolas bilingues (MEGALE; LIBERALI, 2017, p. 11).

Além disso, “no Brasil, o0 uso do inglés é um dos meios mais rapidos de
inclusdo e ascensao social” (MEGALE; LIBERALI, 2017, p. 11). Sendo assim, a

procura por escolas bilingues que tem como idiomas o portugués e o inglés

2 Até entdo, chamado de “Novo Mundo”.
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representam, muitas vezes, uma oportunidade, desde a infancia, de se preparar para
as demandas de um mundo cada vez mais globalizado.
Portanto, uma escola bilingue é aquela que tera suas aulas ministradas em

duas linguas, sendo uma delas, geralmente, a materna, e uma lingua adicional.

E importante ressaltar que a educacdo bilingue ndo se trata de apenas
adicionar uma segunda lingua ao repertério do aluno. Esse tipo de educagéo
deveria ter como questdo central o desenvolvimento de praticas linguisticas
complexas que abrangem mudltiplos e, muitas vezes, contextos sociais
diversificados (MEGALE, 2014, p. 4).

Sendo assim, para uma escola oferecer educacédo bilingue, ndo basta apenas
acrescentar aula de uma outra lingua no curriculo, pois todo o contexto escolar deve
estar envolvido.

Diante do crescente numero de escolas bilingues no Brasil, € preciso
reconhecer que existem diferencas entre os tipos de escolas oferecidas. “De um modo
geral, divide-se a educacao bilingue em dois grandes dominios: educacédo bilingue
para alunos oriundos das classes dominantes e educacao bilingue para alunos de
grupos minoritarios” (MEGALE, 2018, p. 5). Geralmente as escolas bilingues que
oferecem inglés como lingua adicional ndo sédo acessiveis para todos em razéo de
condi¢cBes econbmicas, o que reforca a invisibilidade das minorias. Mas, ao mesmo
tempo, considerando a dimensdo continental do pais e as grandes diferencas
existentes, ha localidades que ndo oferecem escolas bilingues.

Ou seja, o0 ensino bilingue portugués/inglés tem um carater elitista,
principalmente porque muitas familias procuram esse modelo de escola para seus
filhos visando uma “educacdo de qualidade”, e consequentemente, melhores
oportunidades nos ambitos académicos e profissionais, especialmente em outros
paises.

Considerando, portanto, que o numero de escolas bilingues no Brasil vem
aumentando consideravelmente, questiona-se se a formacédo de professores
acompanha essa nova realidade. Sendo assim, que formacdo é necessaria para
lecionar em escolas bilingues?

Considerando que séo escolas de educacédo bésica, vale o que esta disposto
na Lei 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 20 dezembro de

1996, atualizada até abril de 2020, em seu artigo 62:
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Art. 62. A formacgédo de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (BRASIL, p. 43)

Porém, a formacéo inicial em Pedagogia, por exemplo, ndo tem, em nenhum

momento, 0 ensino bilingue como foco, tampouco o ensino da lingua inglesa. Sendo

assim, faltam recursos para esse professor atuar nesse contexto, “[...] falta a formagao

referente a aspectos tedricos relacionados ao bilinguismo e a educacéo bilingue, sem

mencionar o0 conhecimento linguistico-discursivo para atuar neste segmento”
(MEGALE, 2014, p. 3).

Apesar da lacuna em relacdo a educacao bilingue que existe nos cursos de

formacdo inicial, é possivel observar um aumento nos cursos de pés-graduacéo, que

visam suprir a necessidade de um preparo aos profissionais que atuardo nesse

contexto.

O ndmero de cursos de extensao e de pos-graduacgédo lato sensu no Brasil
com a fungéo de formar profissionais para EB2 aumenta gradualmente, uma
vez que os cursos de graduacdo parecem ignorar a crescente demanda por
professores capacitados para atuar nessas escolas (MEGALE, 2014, p.14).

Portanto, o professor que hoje esta inserido na escola bilingue para lecionar na

lingua adicional, precisou buscar uma formacéo a parte para poder se capacitar. E

quais sado as competéncias que esse professor precisa ter para atuar nessa escola?

Megale (2014, p. 3) apresenta que algumas fundamentais sao:

[...] saberes sobre o bilinguismo e sobre o processo de se tornar hilingue;
conhecimento sobre os processos e fatores envolvidos no biletramento;
conhecimento linguistico e semantico das linguas ensinadas no contexto
educacional bilingue; conhecimento acerca das teorias de aquisi¢do de
primeira e segunda lingua; valorizacéo da pluralidade cultural; compreenséao
da organizacgéo de curriculos e de planejamentos que envolvem o ensino por
meio de duas ou mais linguas e tém a interculturalidade como eixo central;
conhecimento de teorias e modelos educacionais bilingues; dominio das
diversas areas de conhecimento, como matematica, ciéncias e artes, entre
outros tantos aspectos importantes que envolvem a educacao bilingue.

O profissional que atua em escola bilingue precisa estar consciente que seu

trabalho tem como foco o ensino da lingua e do conteddo de maneira simultanea,

buscando assim se aperfeicoar para atingir esse objetivo.

8 Escola bilingue.
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E importante ressaltar que, ao tratar do professor da escola bilingue, trata-se
tanto do que ira trabalhar a lingua adicional quanto a lingua materna. Ambos precisam
estar cientes de que o seu contexto de trabalho envolve duas linguas que precisam
se desenvolver junto com os contetdos curriculares.

Existem ainda muitas lacunas em relacdo ao professor de ensino bilingue, pois
nao ha esse preparo na graduacao e o surgimento de cursos na pés-graduacao ainda

acontece de maneira lenta.

Se, como venho argumentando, assumirmos que o trabalho integrado com
lingua e contetido é um dos focos da Educacgédo Bilingue, a formagéo de
professores deve, portanto, instrumentaliza-los para esse trabalho com a
lingua alinhado a construcdo de conhecimentos diversos (MEGALE, 2020,
p.22).

Enfim, além dessa defasagem existente em relacdo a formacdao, os professores
inseridos neste contexto se deparam com outros dilemas especificos desse modelo
escolar.

Portanto, retomando a questao norteadora - quais séo os desafios e os dilemas
que surgem no cotidiano da escola bilingue e as estratégias usadas frente a eles? - e
0 objetivo de compreender, segundo ponto de vista de professoras que estao inseridas
em contexto escolar bilingue, como elas tém enfrentado os desafios relacionados as
formas de interacdo e apropriacdo dos elementos culturais da lingua, visando o
desenvolvimento da lingua materna simultaneamente ao desenvolvimento do inglés,
a pesquisa estd organizada da seguinte maneira: a secdo 1 traz uma revisao de
literatura que contribui para a discussédo do conceito de bilinguismo e da educacao
bilingue em contextos escolares ou ndo. A partir de estudos realizados sobre o tema
do bilinguismo, foi possivel analisar, problematizar e discutir o material empirico
produzido na pesquisa.

A secdo 2 traz uma discussédo sobre os significados e sentidos e sua relagéo
com os afetos. Tendo como base estudos de autores como Vigotski e Spinoza, a
secdo dialogou com o material empirico, fundamentando como as professoras
participantes significaram o trabalho dentro de uma escola bilingue e as relacdes
estabelecidas nesse contexto, contribuindo para compreender como sao afetadas em
seu trabalho pedagdgico.

A terceira secao traz 0 método, que apresenta a pesquisa como qualitativa, que
tem como participantes professoras de escolas bilingue. A producdo do material
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empirico foi por meio de entrevistas recorrentes, que envolve mais de um encontro
com cada participante. A secéo traz também o detalhamento de todo o processo de
analise, que esta ancorado na perspectiva dos nucleos de significacdo, que permitem
uma andlise e interpretacdo dos dados produzidos de maneira que se busque
compreender as significacbes e os sentidos atribuidos pelas professoras as suas
experiéncias.

Na quarta secao sdo apresentadas as analises do material produzido a partir
dos nucleos de significacdo. Os nucleos construidos foram: a constituicdo da
professora para educacdo bilingue; a constituicdo do trabalho pedagdgico; a
constituicdo da educacéao bilingue. Nessas analises séo identificados os desafios que
as professoras enfrentam, bem como as estratégias que utilizam para enfrenta-los.

O trabalho finaliza com as consideracdes finais, que traz um apanhado e um
fechamento dos resultados a partir da analise do material empirico, bem como da
importancia da pesquisa para a area da educacdo, mais especificamente, da

educacéao bilingue.

1. REVISAO DE LITERATURA

Visando conhecer pesquisas e discussdes realizadas nos ultimos anos sobre o
contexto escolar bilingue, foi realizada uma revisdo de literatura, que contribui para a
sistematizacéo e discussao da investigacao.

A base de dados escolhida para o levantamento foi a CAPES (Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) com acesso via CAFe (Comunidade
Academia Federada), com o objetivo de encontrar artigos que tratassem de educacéao
bilingue, mais precisamente sobre escolas que oferecem o ensino em portugués e em
inglés. Para isso, foram utilizadas combina¢cdes de descritores como “educagao

2 ”

bilingue and portugués inglés”, “ensino bilingue and portugués inglés” e “escola

L. L

bilingue and portugués inglés”. Este procedimento capturou 253 artigos ao todo.
Foram definidos alguns filtros, visando a sele¢céo de artigos mais recentes e
com uma aproximacdo maior do tema da pesquisa. Usando 0s recursos da propria
Plataforma CAPES Periodicos, o recorte temporal foi de 10 anos (2010 a 2020); a
escolha foi de selecdo dos artigos revisado por pares e, ainda, como o bilinguismo é
um assunto amplo, foram selecionados alguns tépicos para serem excluidos, como

” 113 ” {3 ” “* ”» “

“medicina”, “reabilitagdo”, “saude publica”, “surdez”, “zapatista”, “Chiapas”, “México”,
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‘poema argentino” e “obesidade”, pois sdo assuntos que poderiam se distanciar da
tematica da investigacdo. Sendo assim, permaneceram 0s seguintes topicos: Linguas
e literatura, Brasil, bilinguismo, professores, Lingua Portuguesa, psicologia, estudos
de validacao, crianca e internet. Esta etapa resultou em 139 artigos.

Na sequéncia, foi realizada a leitura dos titulos e resumos, certificando-se que
pelo menos uma das expressdes que compuseram os descritores estava presente, 0
que resultou em 30 artigos.

O quadro 1 apresenta o processo realizado e os resultados obtidos na revisao
de literatura.

Quadro 1 - Quantidade de artigos encontrados na base de dados CAPES

Com Selecionados para
. Resultados . ~ ) .
Descritores . aplicacao de leitura dos titulos e
sem filtro :
filtros resumos
“ensmo kilhl’]gu% ?nd -8 43 10
portugués inglés
“educagaAo tl)lllnAgu”e and 97 54 11
portugués inglés
“escola bA|I|n.gueA ?nd -8 42 9
portugués inglés
Total 253 139 30

Fonte: Elaborado pela autora.

Apesar do resultado indicar um total de 30 artigos, 18 dele se repetiram entre
os descritores, restando 12 para a leitura na integra. Ainda nesse processo, outro
artigo foi excluido, pois o texto completo ndo estava disponivel para acesso,
totalizando 11 trabalhos. Pelo quantitativo apresentado, pode ser observado que o
tema bilinguismo é bastante explorado. No entanto, na condicdo especifica na base
de dados utilizada, considerando o periodo de 2010 a 2020, ha uma producao
pequena. Com os descritores usados, 0s artigos se repetiram muito, o que possibilitou
inferir que na modalidade “artigo” ha pouca coisa divulgada sobre escola, ensino e
educacéo bilingue com foco no portugués inglés no Brasil.

E valido ainda ressaltar que, dentre os artigos capturados, mesmo com 0s
descritores “portugués inglés”, alguns textos ndo exploravam as duas linguas. Alguns
citavam rapidamente o inglés, por exemplo, mas ndo aprofundava o assunto. Mesmo

assim, esses artigos se mantiveram no corpus de analise por abordarem, mesmo em



20

relacdo h& outras linguas, aspectos importantes acerca do bilinguismo ou da

educacéao bilingue.

1.1. Aproximacdes e discussdes entre os artigos

O conjunto de artigos que compde o corpus para o levantamento bibliogréfico
tém pontos em comum, mas também exploram, de pontos de vistas diferentes, a
compreensao sobre bilinguismo e o préprio fendmeno linguistico, além de realizarem
as suas investigacdes em contextos diferentes.

Diante dessas diferentes perspectivas acerca de quem pode ser considerado
bilingue, um primeiro olhar para esses textos foi observar como eles assumem e
conceituam o fenébmeno do bilinguismo. Outro olhar foi compreender em que contexto
esses estudos aconteciam, se era em contexto escolar ou ndo escolar.

Os trabalhos que apresentavam uma discussdo sobre o conceito de
bilinguismo, também discutiam, de maneira articulada, as crencas a respeito do
processo de aquisicdo de uma segunda lingua.

Apenas um trabalho se destacou de maneira diferente, apresentando um
estudo sobre fendmenos fonéticos, analisando crencas e atitudes linguisticas de
falantes de duas cidades brasileiras, destacando suas diferencas na fala. A partir do
estudo, as autoras confirmam a hipotese que de “as pessoas costumam rotular um
falante, de forma positiva ou negativa, a partir da variante linguistica prépria do seu
grupo” (SILVA; AGUILERA, 2014, p. 718). As autoras discutem as influéncias do
sotaque na construcdo do prestigio relacionado ao fenébmeno linguistico.

O trabalho de Silva e Aguilera (2014), apesar de atenderem a todos os filtros
utilizados no processo de busca de artigos na plataforma CAPES, ndo se encaixou
aos eixos utilizados para aprofundamento e anélise dos outros artigos, uma vez que
ele, apesar de tratar de questbes linguisticas, ndo aborda temas que sao
fundamentais para a pesquisa, como a questao do bilinguismo ou da educacéo
bilingue.

Ja os outros trabalhos foram possiveis de serem explorados nas categorias
elegidas no momento do proprio levantamento de dados, categorias essas que sao: 0

conceito de bilinguismo e o contexto em que os estudos foram realizados.
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1.1.1. Conceito de bilinguismo

Foi possivel perceber nas leituras que, tanto nas producbes atuais
(considerando-se o recorte temporal de 2010 a 2020), quanto em literatura mais
antiga, o conceito de bilinguismo é formulado a partir de certa concepcdo de
linguagem, por isso ele se apresenta com variagbes. Cada autor, a partir de seus
estudos ou de sua propria experiéncia com a aquisicdo e contato com o fenémeno,
conceitua o bilinguismo considerando critérios diferentes.

Mas, de maneira geral, um ponto em comum entre as definicbes do conceito €
de que o sujeito bilingue € aquele que fala duas linguas. Porém, ao se aprofundar no
estudo, percebe-se que apenas essa definicdo ndo é suficiente para explicar o termo,
uma vez que existem muitas variaveis, como a forma e a idade de aquisicdo da lingua
adicional, por exemplo.

No artigo de Mascarello e Junges (2012) sdo abordados os conceitos de
alfabetizacdo e bilinguismo, fazendo uma relacdo entre eles, uma vez que
apresentaram uma pesquisa realizada com uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental. Os autores basearam-se em um estudo ja realizado por Saunders, que

trouxe duas definicbes do que € ser bilingue, e apresentaram que

se relacionarmos as duas definicdes propostas para o termo, vemos que ha
uma distincdo relevante entre elas: a primeira, que trata de produzir
expressfes completas e com sentido na outra lingua, e a segunda, que trata
de compreendé-las (MASCARELLO; JUNGES, 2012, p. 40).

Ainda com base em Saunders, Mascarello e Junges (2012) apontaram que,
ha quem defina o bilingue como aquele que tem controle de duas linguas como se
ambas fossem nativas e exemplificam com a situagdo de uma crianga que ja tinha
contato com duas linguas durante a aquisicao da linguagem (oral). Apresentam que
“por aquisicdo entendemos como o desenvolvimento de capacidades e habilidades
que o sujeito faz de forma espontanea” (MASCARELLO; JUNGES, 2012, p.36). Ou
seja, nesse caso, em especifico, eles discutem sobre a aquisicdo de uma outra lingua
de modo informal, diferente do que acontece em uma escola, por exemplo, que tem o
seu processo de ensino.

Quem apresentou um conceito parecido em seu texto € Bullio (2010, p. 459),
uma vez que afirmou que “bilinguismo é, para nds, um processo analogo ao de

aquisicdo da lingua materna, em que o individuo adquire outra lingua ao mesmo
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tempo, ou seja, uma mesma criangca é exposta a mais de uma lingua desde o
nascimento”.

De acordo com a concepcao da autora, é possivel perceber que a socializacao
é fundamental para esse processo de aquisicdo da lingua para a crianca, uma vez
gue se considera esse aprendizado de maneira espontanea. Baseada nos estudos de

Peters e Boggs, ela ainda afirma que

Dessa forma, € indispensavel sempre levar em consideragdo que qualquer
tipo de aprendizagem de uma lingua ndo é um processo irreconhecivel, mas,
como estamos tentando mostrar, enraizado no processo de socializacao [...]
e, consequentemente, na relagdo intrinseca entre lingua e cultura (BULLIO,
2010, p. 460).

Ou seja, entende-se que esses autores acreditam que para o individuo ser
considerado bilingue, ndo basta ele saber falar duas linguas, mas € preciso ter tido
contato com dois (ou mais) idiomas desde a infancia além de ter total fluéncia, como
se ambas fossem a lingua nativa. E para esse processo, eles defendem que a
socializacdo € fundamental para que a crianca desenvolva as duas linguas de maneira
simultanea.

Brentano e Finger (2010) apresentaram uma definicdo parecida, em que, em
um estudo sobre os beneficios linguisticos e metalinguisticos para bilingues,
apontaram, seguindo estudos de autores como Cummins; Bialystok e Chin e
Wigglesworth, que quando a criang¢a ja tem um contato intenso com a lingua adicional
desde a infancia, e sendo de forma natural e espontanea, seu desenvolvimento nas

duas linguas ocorrera de maneira avancada. Elas apresentam que

0 consenso é de que tais vantagens sdo evidentes quando se trata de
criangas que possuem contato intenso com a L2 desde a infancia em contexto
natural e, consequentemente, desenvolvem proficiéncia avancada nas duas
linguas em questdo (CUMMINS; BIALYSTOK; CHIN, apud BRENTANO;
FINGER, 2010, p. 121).

Liberali e Megale (2016) discutiram sobre as diferentes formas que o
bilinguismo é considerado em programas escolares bilingues. De forma geral, pode-
se afirmar que, para as autoras, o bilinguismo ocorre quando ha o envolvimento de
pelo menos duas linguas. Porém, elas apresentam que ha diferentes categorizactes

da educacéo bilingue.
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Por exemplo, as autoras, citando Hamers e Blanc, apresentaram programas
bilingues que séo categorizados de acordo com o idioma utilizado, podendo ser em
relacdo ao uso simultdneo das linguas, ao uso da lingua materna somente até certo
ponto ou ainda iniciando com a lingua adicional e introduzindo a lingua materna
depois. O artigo de Liberali e Megale (2016) se enquadra na definicdo e estudo do
bilinguismo também desde a infancia, porque retrata uma realidade educacional, em
gue criancas, no contexto escolar, estdo expostas aos idiomas.

Rodrigues, Silva e Zimmer (2015) realizaram um estudo com grupos de
participantes com faixa etaria distintas, incluindo o periodo da infancia. Assim,
puderam perceber as vantagens e desvantagens que o bilinguismo pode oferecer para
a infancia. Ao apontarem algumas vantagens, apresentaram a hipétese de que “o
bilinguismo refor¢ca um conjunto especifico de habilidades intelectuais denominado de
funcBes executivas (FEs). As FEs sdo processos cognitivos responsaveis pelo
planejamento e execucgao de atividades” (RODRIGUES; SILVA; ZIMMER, 2015, p.
114).

Mas, elas também apresentam desvantagens, e afirmam que “os bilingues
geralmente controlam um vocabulario menor em cada uma de suas linguas em
comparagao aos monolingues e também sdo mais lentos em termos de acesso lexical”
(RODRIGUES; SILVA; ZIMMER, 2015, p. 113). Apesar de esse artigo, em especifico,
nao tratar do bilinguismo portugués/inglés, o contexto em que se apresenta o uso das
duas linguas é fundamental para compreender quais sao as possiveis vantagens que
o bilingue pode ter em relacdo ao monolingue.

Para Mozillo (2015), o conceito de bilinguismo esté relacionado com 0s usos
que os individuos fazem das linguas envolvidas. Para a autora, o bilingue é aquele
que automaticamente consegue alterar seu codigo linguistico, o que € chamado de
code-switching. Com base neste raciocinio, apontou ainda, pautando-se em Grosjean,
gue seguindo a ldgica de que muitas pessoas dominam, em algum grau, uma segunda
lingua, grande parte da populacdo mundial sdo bilingues.

A autora também traz uma discussao sobre a aquisi¢cdo da lingua adicional na
infancia, mas sob uma perspectiva diferente dos textos ja apresentados. Ela teve
como objetivo de estudo “discutir mitos que circulam ndo apenas entre leigos, mas
entre profissionais, sobre a aquisi¢ao bilingue da linguagem” (MOZZILLO, 2015, p.
147), mais precisamente em relacdo aos mitos sobre o bilinguismo infantil. Em relagéo

a aquisicao da segunda lingua, discutiu que
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a crianca que é exposta a duas linguas desde o nascimento ou na primeira
infancia tera maior concentracdo nas propriedades formais de cada uma, o
gue implica a capacidade de adquirir certas constru¢cdes gramaticais mais
rapidamente e com menos problemas do que a monolingue (MOZZILLO,
2015, p. 149).

Ou seja, mesmo ela ndo defendendo que o bilinguismo deva ser decorrente
da aprendizagem somente na infancia, apresenta as vantagens que essas criancas
podem ter em relacdo a lingua. Além disso, apesar de assumir que a insercdo em
mais de uma lingua desde a infancia traga capacidades diferenciadas, ela traz uma
abordagem mais fluida de bilinguismo, mencionando que o dominio, em algum grau,
de uma segunda lingua pode ser considerado bilingue.

Preuss e Alvarez (2014) apresentaram uma definicéo classica do que é ser
bilingue, afirmando que é aquele que fala duas linguas. As autoras também
destacaram que,

o termo bilinguismo tem sido compreendido como 0 uso ou a presenca de
duas linguas, principalmente se isso acontece desde a infancia e em
comunidades bilingues. Entretanto, nos dltimos anos, essa concepg¢ao vem
sendo problematizada, por tratar-se de uma visdo muito simplista de um
fendmeno bastante complexo (PREUSS; ALVAREZ, 2014, p. 404)

Portanto, ha o reconhecimento de que estudiosos sobre o tema defendem que
bilingue é aquele que teve contato com mais de uma lingua desde a infancia. No
entanto, para as autoras, esta ideia pode ser uma simplificacdo de um fendmeno
complexo, que inclusive sofreu alteracdes ao longo do tempo.

Elas defendem que “a concepgao de bilinguismo foi se transformando e
ampliando” (PREUSS; ALVAREZ, 2014, p. 404), e que a partir dessas mudancas e do
aprofundamento sobre o tema, considerar como bilingue apenas aqueles que tém
fluéncia na lingua adicional como se tém na nativa, reduz muito a compreensao do
bilinguismo, uma vez que, mesmo na lingua materna, pode haver limitagcdes sobre o
uso da lingua.

Velasquez e Pereira (2011, p. 54) apresentaram um conceito de bilinguismo
no que se refere ao uso das linguas, baseando-se em Grosjean. Afirmaram que a
“alternancia de lingua num mesmo enunciado € uma das caracteristicas mais
interessantes do bilinguismo”. Porém, vale ressaltar nesse artigo a ideia de que,

mesmo dominando duas linguas, a internalizacdo do individuo esta diretamente
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relacionada com a lingua materna, uma vez que, geralmente, o sujeito manifesta suas
emocodes e sentimentos na lingua nativa. Os autores fazem essa afirmacdo uma vez
gue seu estudo nao parte de pessoas bilingues que adquiriram a lingua adicional na
infancia, e justificam que “os estudos acerca do bilinguismo dao conta de que as
manifestacbes de sentimentos estdo ligadas a primeira lingua, internalizada pelo
individuo nos primeiros anos de vida”. Ou seja, para eles, a pessoa ira se manifestar
nesses casos na lingua que Ihe foi internalizada e ensinada primeiro.

O Code-switching citado por Mozzillo (2015) também é abordado por Savedra,
Gaio e Neto (2015) que apresentaram um estudo sobre contatos linguisticos sob a
perspectiva de linguas de imigrantes no Brasil, como germanicos, italianos e
japoneses. E um texto que ndo aborda sobre o portugués/inglés, mas explorou
conceitos importantes para a compreensao do bilinguismo, como o préprio code-
switching e o language shift. O primeiro, de acordo com Auer, acontece quando ha a
justaposicdo de dois idiomas no mesmo discurso ou na mesma frase, que pode
acontecer como uma necessidade ou uma op¢ao para manter uma conversa. Ja o
outro conceito, se trata da mudanca definitiva de uma lingua para outra.

Ou seja, apesar de o estudo ter sido feito sobre um outro contexto, e o foco
dos autores ser a discussao sobre o contato linguistico e a imigracao no Brasil, eles
apresentam conceitos sobre a ideia de bilinguismo importantes, como as trocas que
sao feitas de uma lingua para outra e as diferencas conceituais que existem entre
elas.

O estudo de Weber (2016) discutiu o bilinguismo em relacdo as linguas de
fronteira. Assim, entende-se que 0s sujeitos da pesquisa sdo bilingues por viver em
um contexto bilingue, uma vez que na fronteira, mais de uma lingua pode ser utilizada.
Ou seja, para a autora o bilinguismo esta relacionado com o contexto no qual a pessoa
estd inserida, e dessa forma passa a utilizar duas linguas de maneira simultanea e
conforme necessario.

A partir da leitura dos artigos, fica evidente a complexidade que envolve o
tema do bilinguismo. Pode estar relacionado com a capacidade de se comunicar em
duas linguas, com a alternancia de cédigos, com a aquisi¢cao desde a infancia, ou com
a convivéncia em um ambiente que utiliza dois idiomas. A questdo € que,
independentemente de haver uma compreensao consensual do conceito, 0 assunto

vem sendo cada vez mais discutido.
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1.1.2. Contexto de estudo — escolar e ndo escolar

Além de diferentes formas de compreender o conceito de bilinguismo, o0s
artigos também apresentam diferentes contextos para suas pesquisas. Seis trabalhos
tiveram como objeto de investigacdo o bilinguismo em um contexto escolar,
diferenciando os modelos de programas bilingues que existem e como funcionam na
pratica.

A pesquisa de Brentano e Finger (2010, p. 120) teve como objetivo

Investigar se beneficios linguisticos e metalinguisticos normalmente
atestados para bilingues de proficiéncia avancada seriam também
identificados em um grupo de criangas que esta sendo exposto a uma L2
somente em ambiente escolar, por um total de 10 horas semanais.

Sendo assim, as autoras buscaram em seu estudo compreender uma relacao
entre o bilinguismo e a cognicéo, tendo como sujeitos de pesquisa criancas em um
contexto escolar bilingue. Para a investigacdo, havia dois grupos de criancas. Um
grupo era composto por alunos de uma escola com curriculo bilingue
portugués/inglés. O outro grupo era composto por alunos de uma escola com curriculo
monolingue portugués. Todos os participantes eram alunos de 22, 32 e 42 séries do
Ensino Fundamental.

O estudo comparou a producao de oracdes passivas em portugués pelos dois
grupos participantes. As autoras concluiram através da pesquisa que as criancas
inseridas em contexto escolar bilingue apresentaram maior nimero de construcdes
passivas do que as criangas de contexto monolingue, “revelando habilidade
metalinguistica diferenciada e maior controle cognitivo dos processos linguisticos”
(BRENTANO; FINGER, 2010, p. 120).

Ou seja, os dados obtidos desse estudo comprovaram as hipéteses que as
autoras tinham sobre as vantagens linguisticas que as criancas inseridas em um
contexto escolar bilingue possuem na construgédo de frases em portugués, uma vez
que elas conseguiram uma maior produgdo de oragbes passivas, que “sdo
construgcbes complexas, que exigem uma reordenacdo na estruturacao das frases, e
como consequéncia, representam um desafio para os jovens falantes”.

A partir de observacdes realizadas na 12 série do Ensino Fundamental,
Mascarello e Junges (2012) buscaram revisitar conceitos de alfabetizacdo e

bilinguismo. Os autores propuseram-se a responder a seguinte questao: “como ocorre
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o processo de alfabetizagéo de criangas bilingues?” (MASCARELLO; JUNGES, 2012,
p. 36), a partir de uma investigacdo em uma escola bilingue de imersédo. Para tanto,
consideraram aspectos proprios da aquisi¢cao da linguagem oral e escrita. Os autores,
em suas consideracdes, apresentaram que, para aprender a ler e escrever, tanto na
lingua materna quanto na segunda lingua, algumas questfes sédo fundamentais, como
0 contexto social, o tempo de imerséo na lingua e o estimulo da familia em casa.

O artigo de Weber (2016) discutiu questdes relacionadas ao conceito de politica
de lingua na perspectiva de Orlandi. A autora apresentou uma investigagao que teve
o objetivo de “identificar e discutir os sentidos politicos inscritos as linguas portuguesa,
espanhola e guarani por agbes educacionais em areas de fronteira do Mercosul”
(WEBER, 2016, p. 201). O contexto do estudo foram projetos e escolas bilingues, que
atendem alunos que vivem uma realidade em que h& o uso de duas linguas em seu
cotidiano.

Esse estudo mostra que, uma escola bilingue, independente das linguas de
instrucdo que sao oferecidas, precisa ter como objetivo mais do que ensinar duas
linguas. Essas escolas devem envolver e explorar todo um contexto, uma vez que ha,
além da lingua, a cultura e a historia dos alunos e da realidade em que a escola esta
inserida.

Analisando curriculos escolares bilingues brasileiros, Liberali e Megale (2016)
discutiram a relacdo entre tipos de bilinguismo e o tipo de educacao bilingue
implementada em escolas no periodo em que o estudo foi realizado. Com base em
Hornberger, exploraram ainda os modelos de educacdo bilingue, a saber: de
transicdo, que trata da mudanca de linguagem visando a assimilacéo e incorporacéo
cultural e social; de manutencdo, que tem por objetivo 0 desenvolvimento de uma
lingua dominante e a preservagdo da lingua minoritaria; e o chamado modelo de
enriguecimento, em que as criancas desenvolvem duas linguas consideradas de
prestigio.

As autoras tinham como objetivo neste estudo discutir e problematizar a
educacao bilingue no Brasil sob a perspectiva da linguistica aplicada, fazendo uma
analise do bilinguismo destinado a essas escolas bilingues. Apos a apresentacdo de
diversos conceitos fundamentais para a compreensdo da educacao bilingue, Liberali
e Megale (2016, p. 105), em relagao as escolas bilingues, concluem que “todos eles
visam desenvolver uma lingua de prestigio e ao mesmo tempo desenvolver a

competéncia dos alunos em portugués”. Mas, que “quanto ao seu obijetivo cultural, as
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escolas pesquisadas nédo possuem diretrizes claras no ambito de uma perspectiva
multicultural”. Elas destacam ainda a importancia de estudos e leis que possam
organizar esse campo da educacéao bilingue.

A pesquisa de Velasquez e Pereira (2011) foi realizada em uma escola de uma
cidade que faz fronteira com o Paraguai, a fim de investigar, junto com professores
bilingues, a interacdo que mantém com seus alunos, considerando seus cédigos
linguisticos. A investigacdo partiu de questbes feitas a esses docentes, que
apresentaram o uso de suas linguas em diferentes contextos e situacdes.

Mesmo néo se tratando de um contexto bilingue portugués e inglés, o estudo
traz importantes reflexdes acerca do contexto escolar bilingue, uma vez que tem como
participantes da pesquisa professores que atuam em escolas que oferecem mais de
uma lingua, e questionam e problematizam questées como a lingua que “ainda se
restringe a lugares especificos, 0 que sugere outra pesquisa no sentido de averiguar
se o0 ensino é de fato bilingue e, se o for, como se materializa em materiais didaticos”
(VELASQUEZ; PEREIRA, 2011, p. 60). Ou seja, a partir dos relatos dessa pesquisa é
possivel problematizar como a educacgéo bilingue esta imposta nas escolas que se
denominam assim.

No texto de Preuss e Alvares (2015, p. 403) foram discutidas “politicas
linguisticas vigentes no Brasil, problematizando noc6es de bilinguismo explicitas ou
subjacentes a alguns documentos oficiais”. As autoras apontaram que o Brasil € um
pais plurilingue, pois o portugués ndo é a unica lingua falada. Sendo assim, a
imposicao da ideia de uma Unica lingua, acarretou o desaparecimento de diversas
linguas faladas no Brasil.

Elas mencionaram, ainda, alguns projetos criados em escolas que visavam o
bilinguismo, como por exemplo o Projeto Escola Intercultural Bilingue de Fronteira
(BRASIL, 2008b), que tinha como objetivo “promover a integracao de estudantes e
professores brasileiros e de paises vizinhos, além da ampliacdo das oportunidades do
aprendizado da segunda lingua” (PREUSS; ALVARES, 2015, p. 410). Esse estudo
retratou aspectos fundamentais sobre o ensino de uma segunda lingua em contexto
escolar, pautado em politicas educacionais.

Além disso, as autoras, a partir de diferentes documentos oficiais escolares,
observam que a lingua portuguesa sempre aparece em lugar de destaque em
detrimento ao ensino de outras linguas na escola. Essa problematizagdo vem em

fungéo do reconhecimento delas de que o Brasil ndo é um pais monolingue.
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Sendo assim, Preuss e Alvares (2015) discutem sobre como essas concepcoes
de bilinguismo vém sendo apresentadas nesses documentos e se atendem a

demanda da populacéo que, de fato, é multilingue. Elas concluem que

em vista do exposto, percebe-se que houve alguns progressos no ambito das
propostas de politicas linguisticas, mas ainda existe um longo caminho a
percorrer na sua implementacgdo para que todos os brasileiros tenham a sua
realidade linguistica plenamente atendida na é&rea educacional e social
(PREUSS; ALVARES, 2015, p. 412)

E importante ressaltar que o estudo das autoras ndo é sobre a educacio
bilingue portugués/inglés, e que suas reflexdes e problematizagbes sdo sob a
perspectiva de uma educacdo e uma escola que se denominam bilingues.

Outros quatro trabalhos discutiram o bilinguismo em contexto ndo escolar.
Bullio (2010) apresentou um estudo sobre o bilinguismo desde a infancia em um
contexto familiar. A autora realizou uma investigacdo com duas criancas bilingues,
entendendo que a aquisicdo do bilinguismo € um processo que acontece
simultaneamente ao da lingua materna. O estudo é um recorte de uma pesquisa de
base etnogréfica que teve como foco a interacao linguistica e o contexto social de
criancas bilingues.

Uma das participantes da pesquisa tinha 9 anos e morava no Brasil. Porém,
sua mae, falante nativa do inglés, comunicava-se com a filha, desde o nascimento,
em inglés. A autora ressaltou que, apesar de também utilizar o portugués em alguns
momentos, a crianga, ao dialogar com a mae, assumia uma “postura inglesa”, uma
vez que apresentava em sua fala aspectos de um contexto social europeu (como a
sua mae). Sendo assim, Bullio (2010, p. 472), a partir dos resultados de sua pesquisa,
e fundamentando-se em Bakhtin e Vygotsky afirmou que “o desenvolvimento da
linguagem e do pensamento tem origens sociais, externas, no dialogo com
interlocutores”.

Mozzillo (2015) trouxe contribuigdes sobre o bilinguismo infantil e os mitos que
0 cerca. Segundo a autora, ha um senso comum de que crian¢cas nao deveriam
aprender duas linguas ao mesmo tempo, pois assim nao conseguiriam aprender
nenhuma de maneira efetiva. Tal afirmacgéo é considerada um dos mitos que circulam
na sociedade e explicitou que se trata de afirmativa infundada e injustificada, uma vez
que, a crianca que € exposta a duas linguas desde o nascimento, tera o bilinguismo

naturalizado, como se ambas as linguas fossem nativas.
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Savedra, Gaio e Neto (2015) realizaram uma revisao bibliografica sobre contato
linguistico em trés situacOes de imigracdes no Brasil: germanica, italiana e japonesa.
Os autores enfatizaram que as linguas estdo em contato o tempo todo, ou seja, estdo
sempre em movimento e se modificando. As consequéncias desse contato podem ser
o Code-switching, o language shift e a morte de linguas. A investigacao reforca a ideia
de que o Brasil € um pais plurilingue.

No texto de Rodrigues, Silva e Zimmer (2015) foram exploradas as vantagens
dos bilingues em tarefas que envolvem redes de atencéo (ANT), como alerta, controle
executivo, entre outros comportamentos. A pesquisa foi realizada com dois grupos,
sendo um de criancas de 9 a 10 anos, e o outro com adultos (com o critério de terem
alta escolaridade). O grupo bilingue era composto por participantes brasileiros e
uruguaios. Na discusséo, as autoras apresentaram que, em algumas funcdes das
redes de atencdo, tanto no grupo de criancas como no de adultos, os bilingues
possuem algumas vantagens, por exemplo, os efeitos de alerta e controle de atencao.

Os artigos discutem, cada um a sua maneira, 0 bilinguismo em diferentes
contextos. Alguns autores enfatizam o processo de aquisicdo da lingua adicional em
um contexto escolar, independente da lingua que esta sendo oferecida. Dentro dessa
realidade, eles apresentam os diferentes modelos de bilinguismo existentes e a forma
de imersdo em outra lingua que cada escola adota. Por outro lado, alguns autores
apresentam a ideia de bilinguismo e aquisicédo da lingua em outros ambitos, como o
familiar, por exemplo. Nesse contexto, criancas, jovens e adultos aprendem uma
lingua adicional através da socializacdo com o outro e vao desenvolvendo habilidades
linguisticas em duas linguas.

Portanto, compreender os conceitos e aspectos do bilinguismo em diferentes
contextos, incluindo escolar, é fundamental para esta pesquisa, uma vez que 0
material empirico produzido foi com professoras que estdo inseridas em escolas
bilingues e relataram as suas experiéncias. Assim, parte dos estudos aqui

apresentados fundamentardo a analise do material produzido em secéo especifica.

Além das contribuicbes advindas da revisdo de literatura e tendo em vista o
objetivo da pesquisa de compreender, segundo ponto de vista de professoras que
estédo inseridas em contexto escolar bilingue, como elas tém enfrentado os desafios
relacionados as formas de interacéo e apropriacao dos elementos culturais da lingua,
visando o desenvolvimento da lingua materna simultaneamente ao desenvolvimento

do inglés, foi necessario compreender os conceitos envolvendo os significados e
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sentidos, a fim de discutir a forma como as participantes da pesquisa significam suas
experiéncias em relacao a educacao bilingue, identificando as diferentes formas como

sao afetadas por tais experiéncias.
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2. OS SIGNIFICADOS, OS SENTIDOS E OS AFETOS

A partir dos estudos de Lev Vigotski (2000) é possivel refletir sobre como o ser
humano constréi sentido. A Teoria Historico-Cultural pressupde uma natureza social
da aprendizagem, sendo assim, € possivel estabelecer uma articulacéo entre ela e o
processo de construgéo de significados e sentidos

Apesar de ser bem comum que os termos sejam tratados juntos, € preciso
diferencia-los. O significado € um componente objetivo marcado culturalmente. Um
exemplo é a valorizacdo do inglés. E cada vez mais perceptivel o quanto a lingua é
supervalorizada em diversos paises, inclusive no Brasil. Ou seja, o inglés foi
significado como uma lingua de grande importancia, sendo vista, inclusive, como uma
lingua de prestigio. Esse significado fica muito claro quando se considera as
vantagens que uma pessoa que fala inglés tem na sociedade.

Ja o sentido, nesse exemplo, atribuido ao inglés, ird depender da historia de
cada pessoa, por ser, diferentemente do significado, um componente subjetivo. Um
exemplo é que, mesmo reconhecendo a valorizagdo existente acerca da lingua, um
sujeito pode, a partir de suas experiéncias, ndo ter uma boa relagcdo com o inglés, e
consequentemente, ndo gostar e/ou ndo conseguir aprender.

Buzioli, Tassoni e Teixeira (2021, p. 244) citam que, para Vigotski

o significado compde um nudcleo de certa estabilidade, objetividade e é
compartilhado socialmente, mas esta indissociado aos motivos afetivos e
pessoais dos seus usuarios, que constituem a dimenséo dos sentidos.

Ou seja, os conceitos de significados e sentidos séo diferentes e apresentam
as suas especificidades. Além disso, as autoras afirmam ainda que “ha o predominio
dos sentidos sobre os significados” (TASSONI; TEIXEIRA; BUZIOLI, 2021, p. 244),
uma vez que o significado, que apresenta mais objetividade por ser culturalmente e
socialmente compartilhado, é considerado uma das zonas do sentido, que por sua
vez, pode e variar de pessoa para pessoa.

E possivel estabelecer essa diferenca entre significado e sentido em relacéo a
palavra. Vigotski (apud TASSONI; TEIXEIRA; BUZIOLI, 2021, p. 244) apresenta que

o sentido de uma palavra é a soma de todos 0s eventos psicoldgicos que a
palavra desperta em nossa consciéncia. E um todo complexo, fluido e
dinamico, que tem varias zonas de estabilidade desigual. O significado &
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apenas uma das zonas do sentido, a mais estavel e precisa. Uma palavra
adquire o seu sentido no contexto em que surge; em contextos diferentes
altera o seu sentido. O significado permanece estavel ao longo de todas as
alteragdes do sentido.

Ou seja, ao afirmar que o significado de uma palavra permanece estavel
independente do contexto reforca a ideia de objetividade do termo, uma vez que, por
ser compartilhado, seu significado ndo se altera. Por outro lado, o sentido é relativo,
independente do significado que determinada palavra possui, jA que depende do
contexto de uso ou de como a experiéncia com aquela palavra afetou o sujeito.

Além disso, entendendo a construcéo de significados e sentidos em relacéo a
palavra, se estabelece também a relacdo entre o pensamento e a linguagem. Vigotski
(2000, p. 485) tragcou a génese do desenvolvimento da fala e do pensamento e
considerou que este se realiza naquela. Defendeu que a relacdo entre pensamento e
fala é “a chave para a compreensao da natureza da consciéncia humana”. Para o

autor,

a consciéncia se reflete na palavra como o sol em uma gota de agua. A
palavra esti para a consciéncia como o pequeno mundo, como célula viva
esta para o organismo, como o0 atomo para o0 cosmo. Ela é o pequeno mundo
da consciéncia. A palavra consciente € o microcosmo da consciéncia humana
(VIGOTSKI, 2000, p. 486).

No processo de desenvolvimento do ser humano, a relagdo entre consciéncia,
pensamento e fala esta imbricada na construcdo de significados e sentidos. Vigotski
(2000, p. 398) demonstrou que

a palavra desprovida de significado ndo é palavra, € um som vazio. Logo, o
significado € um trago constitutivo indispenséavel da palavra. E a prépria
palavra vista no seu aspecto interior. [...] Consequentemente, estamos
autorizados a considerar o significado da palavra como um fenémeno do
pensamento.

Goes e Cruz (2006) ao tratarem sobre palavra, significado e conceitos, partindo

da teoria de Vigotski, concluem que

0 conceito tem uma origem social e sua formacédo envolve antes a relagao
com 0s outros, passando posteriormente a ser de dominio da propria crianca.
Primeiro, a crianca é guiada pela palavra do outro e, depois, ela propria utiliza
as palavras para orientar o seu pensamento (GOES; CRUZ, 2006, p. 33)
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As autoras ainda mencionam que para Vigotski a significagcdo da palavra
acontece “no contexto de seu uso e nas condicdes de interacéo dos falantes” (GOES;
CRUZ, 2006, p. 38). Assim, toda a experiéncia com o0 ambiente sociocultural ira
determinar os sentidos e os significados que as pessoas vao atribuindo para as mais
diversas situacdes, sendo os significados voltados para um ambito social e cultural e
os sentidos de natureza subjetiva, considerando os ambitos de vivéncia dos sujeitos
no cotidiano.

Como ja mencionado, o significado é uma das zonas de sentido, o0 que se aplica
a questdo de formacdo de conceitos, mas também se relaciona a constituicdo dos
sujeitos em torno de um funcionamento social, cultural e histérico. Isso fica muito claro
ao considerar o exemplo da valorizacdo do inglés, que tem um significado de status e
de importancia para a sociedade. Para além disso, & possivel refletir também essa
relagdo com as escolas bilingues.

Considerando o caso das professoras participantes da pesquisa, todas
trabalham em escolas de contexto bilingue. E qual € o significado atribuido a escolas
como essa? Existem estudos em que esse modelo educacional € chamado de
Educacédo Bilingue de Elite, e “essa denominac¢do ocorreu devido as condicbes
financeiras favoraveis dos alunos que podem frequentar essas escolas” (LIBERALI;
MEGALE, 2016, p. 12). Ou seja, ao considerar as escolas bilingues que oferecem o
ensino da lingua materna e de uma lingua considerada de prestigio, que é o caso do
inglés, percebe-se, ao menos no Brasil, um padrdo, de maneira geral, na classe
econbmica e social dos alunos e, dessa forma, o significado atribuido € que ndo se
trata de uma educacdo acessivel para todos, considerando tanto aspectos
econdmicos, como o caso de locais em que nado ha oferta de escolas bilingues.

Sendo assim, esse significado compde também o sentido que essas escolas
tém para essas professoras, uma vez que todo sujeito vai se constituindo também
pela influéncia que esta em seu entorno. Ou seja, consequentemente, esse contexto
bilingue e o significado que ele carrega, afeta a atribuicdo dos sentidos que as
professoras daréo para essas escolas.

Além disso, essa realidade em que estéo inseridas também afeta a constituicao
delas enquanto professoras, pois 0 contexto exige que elas tenham habilidades e
conhecimentos especificos para atender a demanda que uma escola bilingue tem,

como o0 ensino de conteudos curriculares e da lingua concomitantemente. Sendo
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assim, a forma com que o contexto afeta pode ser determinante para o trabalho

pedagogico desenvolvido, uma vez que

o professor € um mediador importante na sala de aula e os afetos que advém
das experiéncias vividas com os alunos estéo fortemente relacionados ao
conhecimento que ele tem do que ensina e também as disponibilidades de
escuta, de apoio e consideracdo das necessidades dos alunos (TASSONI;
TEIXEIRA; BUZIOLI, 2021, p. 261).

Ou seja, a troca de afetos vai acontecendo em sala de aula, uma vez que um
afeta e é afetado pelo outro e pelo contexto em que estd inserido. Mas, é preciso dar
destague ao papel do professor nessa relagdo, jA que ele precisa mediar, e

consequentemente afetar, o aluno em relacédo ao seu aprendizado.

Por isso, consideramos que no contexto educacional, sobretudo na sala de
aula, é importante destacar a existéncia de mediadores que afetam, de
maneira significativa, a relagdo entre aluno e objeto de conhecimento
(conteudos escolares) (TASSONI; SILVA, 2021, p. 265).

Considerando as questdes acerca do conhecimento e do processo de ensino,
€ preciso considerar a relacdo de interdependéncia entre aspectos afetivos e
cognitivos. Tassoni (2008) destaca que Vigotski estabelece uma relacdo entre os
afetos e os processos de atribuicdo de sentidos e significados, assumindo uma visao
monista em relacdo a compreensdo do comportamento humano, em que a dimenséao
dos afetos est4, indissociavelmente, articulada a dimensao da cogni¢ao.

Da mesma forma, Souza, Petroni e Andrada (2013, p. 528) citam que “a
afetividade na obra de Vigotski pode ser observada nas categorias sentido e
significacao, utilizadas pelo autor para explicar a singularidade do sujeito”.

Oliveira e Rego (2003, p. 19), discorrendo sobre os estudos de Vigotski a

respeito das relacdes entre afeto e cognicdo, apresentam que

a vida emocional estd conectada a outros processos psicolégicos e ao
desenvolvimento da consciéncia de um modo geral. Sendo assim, seu papel
na configuracdo da consciéncia sé pode ser examinado por meio da conexao
dialética que estabelece com as demais func¢des e nao por suas qualidades
intrinsecas. Nessa conexao, o repertério cultural, as inimeras experiéncias e
interacdes com outras pessoas representam fatores imprescindiveis para a
compreenséo dos processos envolvidos.

Baseando-se nos conceitos de Vigotski, é possivel aprofundar sobre como o

ser humano constroi sentido e como essa construcdo articula-se a afetividade.
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Seguindo a perspectiva de Vigotski, o social é fundamental para a forma que o sujeito
constroi sentido, uma vez que é afetado por ele.

Assim, busca-se entender os desafios enfrentados pelas professoras no
contexto escolar bilingue, considerando que esses desafios estdo no campo dos
dilemas da profissdo, visando compreender como esses dilemas afetam essas
profissionais e como elas significam as formas como séo afetadas por eles.

Para Vigotski, os afetos estdo implicados nos processos de significacdo. O
campo dos sentidos esta muito marcado pelas emoc¢des diretamente vinculadas as
experiéncias, de maneira muito especial, as vividas com as pessoas. E marcado pela
subjetividade e € dinamico, tem movimento, justamente por se relacionar as
experiéncias vividas com o outro.

Além da relacdo entre os sentidos e os afetos, Vigotski defende também a
relacdo entre afeto e cogni¢do, argumentando que a pessoa sente, pensa e age
simultaneamente. Portanto, os afetos exercem influéncias nas formas de pensar e
agir. Considerando o trabalho do professor, o modo como ele é afetado pode
determinar a forma como ird se posicionar na sala de aula.

Vigotski, para defender que os afetos estdo implicados no processo de
significacdo, que estdo vinculados as experiéncias vividas e que sdo marcados pela
subjetividade, baseia-se nos estudos de Spinoza. Ou seja, apresenta que afeto e
cognicao sao processos que se dao de maneira articulada e que se desenvolvem na
experiéncia com o outro. Nesse sentido, Spinoza foi uma referéncia na elaboracao
dessas ideias, uma vez que ele defende que “ter consciéncia de si e do que afeta o
corpo constitui a ligagao entre mente e corpo” (SPINOZA apud TASSONI; TEIXEIRA;
BUZIOLI, 2021, p. 243).

Considerando ainda a interdependéncia entre a dimensao afetiva e cognitiva,
com base em Spinoza, destaca-se que, além de pensar e sentir concomitantemente,
h& também a agéo. Para Spinoza (2009), os afetos referem-se ao estado em que se
encontra o corpo em relagcéo a sua poténcia de acao. Assim, entende-se que os afetos
estdo relacionados as formas de perceber a experiéncia vivida e as razdes para agir.

Essas experiéncias provocam diferentes emocfes e sentimentos, que a
depender de suas naturezas — da ordem da alegria ou da tristeza — vao aumentar ou
diminuir a forga da energia vital que mantém uma pessoa, denominada por Spinoza

como conatus, desencadeando poténcias diferentes nas formas de agir.
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Pedro (2013, p. 27) explica que o conatus, para Spinoza, é “entendido n&o sé
como um esfor¢o de perseverancga no ser ou de preservacao do ser num determinado
estado, mas também como impulso, energia vital de transformacéo do ser em direcao
a sua maior perfeigao”.

Tassoni, Teixeira e Buzioli (2021, p. 243) apresentam que, de acordo com a

teoria de Spinoza,

A medida que somos afetados pelas relagdes que estabelecemos e
experiéncias que vivenciamos védo ocorrendo flutuacbes no conatus, no
sentido de aumentar ou diminuir a for¢a vital e, consequentemente, a nossa
poténcia para acéo.

Pensando no contexto escolar, especificamente o contexto escolar bilingue, a
forma com que os professores séo afetados sera refletida em sua pratica pedagdgica
— na sua forma e poténcia de agir.

Tao importante quanto os motivos que levam alguém a optar pela carreira
docente, € entender como esses professores se identificam e se reconhecem na
profissdo, pois assim, é possivel compreender também a sua préatica pedagdgica,
suas escolhas e suas estratégias utilizadas em sala de aula. Conforme ja mencionado,
as significacdes e os sentidos atribuidos por esses sujeitos em seu contexto os afetam
e determinam a forma com a qual se constituem.

De acordo com Souza, Petroni e Andrada (2013, p. 527) “a forma com que o
professor se representa e se percebe no exercicio da sua funcdo, assim como suas
concepcles de educacdo, de ensino e aprendizagem interferem em suas praticas
pedagdgicas”, o que reforca a ideia de que a maneira com que esses professores se
reconhecem pode ser fundamental para determinar suas opg¢Oes no ambito
profissional.

Mas, € importante ressaltar que diversos fatores podem influenciar diretamente
nesse autoconhecimento docente. E preciso considerar o ambiente de trabalho, a
realidade da sala de aula, o contexto dos alunos, entre outros. E preciso, também,
refletir acerca de como o contexto no qual estdo inseridos pode influenciar nessa
constituicdo identitaria.

Considerando professores que atuam com criangas, seja na Educacao Infantil,
ou nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é inegavel que a realidade na qual
trabalham afeta tanto as suas praticas pedagogicas, como a forma com que se

identificam como professores. O desafio, de maneira geral, € conseguir realizar uma
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pratica de ensino em que o aluno desenvolva de maneira efetiva as habilidades
linguisticas esperadas para sua idade, tanto na lingua materna, quanto na segunda
lingua, como no caso desta pesquisa, o inglés.

E a afetividade desempenha um papel extremamente importante acerca dos
aspectos que estdo diretamente relacionados com a constituicdo identitaria docente.
Assumindo a afetividade como dimenséao constitutiva do ser humano, destaca-se que
os professores, inseridos em seus ambientes de trabalho, afetam e séo afetados pelas
pessoas com as quais interagem e pelas situacdes que sao vividas diariamente.

Considerando que os afetos compdem a dimensao humana, eles participam,
entdo, da relacdo que o professor vai estabelecer com o ensino, com as criancas e
com a propria lingua, tanto o inglés quanto o portugués. Portanto, podemos considerar
que as experiéncias vividas pelos professores em relacdo ao inglés, como, por
exemplo, os cursos de idiomas, os intercambios educacionais ou a experiéncia de
morar em um outro pais, sao fontes de afetos, e essas situacfes, uma vez que sao
subjetivas, sdo responsaveis por desencadear a atribuicdo de sentido a lingua.

Além disso, sdo os afetos, mobilizados nessas experiéncias, que compdem a
constituicdo de ser docente em escola bilingue, trabalhando com criancas em
processo de desenvolvimento da lingua materna, concomitantemente ao aprendizado
do inglés.

A afetividade envolve as emocdes e 0s sentimentos, que sdo aspectos que
estdo diretamente relacionados com a constituicdo identitaria do professor. E
importante ressaltar que os afetos podem desencadear diferentes sentimentos, como
sofrimento e desanimo, ou podem mobilizar sentimentos de alegria, de consideracao,
de respeito, de admiracdo, gerando mais engajamento (SOUZA; PETRONI,
ANDRADA, 2013).

Os significados da profissdo docente construidos ao longo do tempo marcam a
constituicdo identitaria. Por exemplo, a ideia de que o professor € responséavel por
resolver todos (ou quase todos) os problemas da sociedade por meio do processo
educativo, leva muitas vezes parte dos professores a se colocarem neste papel,
podendo disparar, na concep¢do espinosana, sentimentos tristes, diminuindo a
poténcia de agir, e consequentemente, o conatus. Sendo assim, € possivel
compreender que, dependendo da maneira como o sujeito é afetado, e considerando

as suas subjetividades, pode haver a diminuicdo ou aumento do conatus, e
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consequentemente, diminuicdo ou aumento da poténcia de agir (SPINOZA, 2016,
Etica, lll, Prop. 11).

Assim, podemos refletir: os professores tém consciéncia de como esses afetos
podem influir em sua pratica docente? Até que ponto eles tém consciéncia de que
estdo constantemente afetando seus alunos ao mesmo tempo em que estdo sendo
afetados?

No ambito dos afetos que atuam nos modos de pensar e agir do professor na
sala de aula, h4 um conjunto de dilemas, que no contexto escolar, referem-se as
situacdes problemas que surgem, e que cabem ao professor, como responsavel pela
sala de aula, buscar a melhor solucdo. Sadalla et al. (2005, p. 73), baseando-se em
Pacheco, afirmam que “os dilemas sao situagdes problematicas que se apresentam
as pessoas constituindo-se como objeto de preocupacgéo e de reflexdao constantes”. A
questao é compreender como esses dilemas vao afetando esse professor.

A forma com que o professor € afetado mobiliza diferentes emocdes e
sentimentos, que potencializam ou trazem passividade para a acdo. Se o afeto
desencadeia sentimentos como alegria, por exemplo, h4 um aumento na sua poténcia
de agir, mas se o sentimento for mais voltado para a tristeza ou sofrimento, muitas
vezes o professor pode ficar sem saber o que fazer, pois, “se uma coisa aumenta ou
diminui, estimula ou refreia a poténcia de agir de nosso corpo, a ideia dessa coisa
aumenta ou diminui, estimula ou refreia a poténcia de pensar de nossa mente”
(SPINOZA, 2016, Etica, Ill, Prop. 11, p. 106).

Ou seja, esse sentimento, decorrente de um afeto, provoca na pessoa
mudancas, tanto na forma de agir quanto na de pensar. Mas, quando a pessoa
consegue reconhecer o que a afeta e os sentimentos que decorrem disso é possivel
manter a poténcia de acdo, pois “quanto mais conhecemos a respeito dos processos
gue nos afetam, mais possibilidades temos de intervir, buscando preservar a forca de
nossa energia vital — conatus” (TASSONI; TEIXEIRA; BUZIOLI, 2021, p. 259).

Destaca-se a relagdo entre os conhecimentos construidos a partir do fazer
docente, que servirdo de base para que o professor possa refletir acerca dos dilemas
educacionais, pois existe uma relacao direta entre o pensar-sentir-agir, reforcando a
relacdo importante entre teoria e pratica. Desta forma, a formac¢do continuada de
professores em servigco, € uma possibilidade potente para a articulacédo entre teoria e
pratica, em que a primeira ilumina, areja, reorienta a segunda, tornando o fazer mais

consciente, abrindo caminhos para o enfrentamento dos dilemas e desafios.
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Assim, quanto mais conhecimento a pessoa detém sobre uma determinada
guestao, ou seja, quanto mais préximo estiver do conhecimento cientifico,
maior sera a sua poténcia de acdo diante das situacdes que o envolvem
(TASSONI, TEIXEIRA, BUZIOLI, 2021, p. 259).

A relacdo entre conhecimentos e afetos se evidencia nas decisdes dos
professores, diante das diferentes situacdes. Por exemplo, como um professor age
diante de um dilema que lhe surge inesperadamente em uma aula? Esse € um aspecto
fundamental, pois a decisdo que esse professor ir4 tomar, que pode lhe ocorrer em
guestdo de segundos, é afetada por teorias, praticas, sentimentos e emocdes. A
guestdo € que, muitas vezes, 0s professores tém “pouco tempo para refletir
simultaneamente a agao” (SADALLA et al., 2005, p. 73), o que pode o levar a tomar
decisdes precipitadas. Por isso, € importante que a reflexdo seja constante, assim
como a consciéncia do que acontece no entorno. Entao, o ideal seria “refletir a respeito
nao s6 do que acontece naquele momento referido, mas, também, nos futuros
acontecimentos que poderao surgir a partir da sua tomada de decisdo” (SADALLA et
al., 2005, p. 73). Os dilemas, portanto, fazem parte do cotidiano dos professores e
demandam decisdes que nem sempre estdo pautadas em ideias claras e mais
conscientes.

Um passo importante, seria compreender como os dilemas cotidianos
permeiam a atividade profissional. A partir do momento em que ha reflexdo sobre os
possiveis problemas que surgem, o professor pode, articulando a teoria que
fundamenta a sua compreensdo sobre ensinar e aprender e a sua pratica cotidiana,
estabelecer estratégias prévias para lidar com esses desafios.

Considerando o objetivo de compreender os desafios que professores bilingues
vivenciam na sala de aula, refletindo sobre as estratégias adotadas por eles para
enfrenta-los, o estudo desenvolvido por Sadalla et al. (2005) possibilita pensar que, o
ideal seria que esses docentes tivessem a possibilidade de tomarem consciéncia
dessas decisdes. Portanto, as estratégias escolhidas para o enfretamento dos
desafios e dilemas que se impdem as praticas docentes refletem afetos, crencas,

conhecimentos.
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3. METODO

A pesquisa em educacdo no Brasil apresenta diversos desafios, porque tem
como objeto de investigacdo o comportamento humano que é bastante complexo.
Bernardete Angelina Gatti € uma das principais autoras que se prop0e a estudar e
compreender as dificuldades que essa area de conhecimento enfrenta.

Em um de seus artigos, Gatti (2012) apresentou importantes reflexdes acerca
de pesquisas educacionais, norteadas por algumas questdes “que precisam ser
consideradas: De onde partimos? Com quais referentes? Para quem queremos falar?
Por qué? Que tipos de dados nos apoiam? Como se originaram? Como cuidamos de
nossa linguagem e comunicagao?” (GATTI, 2012, p.14). Considerando as indagacoes
gue a autora apresenta, € possivel esbocar o caminho metodoldgico de uma pesquisa
buscando alcancar seus objetivos, que, de modo geral, tendem a contribuir com o
campo da educacao.

Visando uma pesquisa que enfatize a relevancia dos significados e sentidos
atribuidos pelos participantes, foi escolhida a abordagem qualitativa, pois de acordo
com Bogdan e Biklen (1994, p. 48), os pesquisadores “tentam analisar os dados em
toda a sua riqueza” estabelecendo “estratégias e procedimentos que lhes permitam
tomar em consideragao as experiéncias do ponto de vista do informador” (BOGDAN,;
BIKLEN, 1994, p. 51), ressaltando o quanto a significacdo dos participantes se torna
central em todo o0 processo.

O instrumento escolhido foi a entrevista. Conforme Lidke e André (1986, p. 33)
‘na entrevista a relagcdo que se cria é de interagdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”. Sendo assim, “o
entrevistado discorre sobre 0 tema proposto com base nas informacées que ele detém
e que no fundo s&o a verdadeira razdo da entrevista” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33-
34), possibilitando ao entrevistador compreender os sentidos que ele atribui a sua fala,
compreendendo a realidade na qual esta inserido. Além disso, “permite a captacao
imediata e corrente da informacédo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados tépicos” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

As autoras reforcam ainda a importancia de conduzir a entrevista de maneira
que as informacgGes surjam de modo natural, sem que o entrevistador force uma

resposta, o que pode criar situacdes de desconforto para os participantes. Aléem disso,
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€ preciso atencdo também na comunicacdo nao-verbal, interpretando gestos,
expressodes, entonagoes etc., buscando “analisar e interpretar esse discurso a luz de
toda aquela linguagem mais geral e depois confronta-lo com outras informacdes da
pesquisa e dados sobre o informante (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 36).

Ludke e André (1986, p. 37) enfatizam ainda que

[...] € muito importante que o entrevistado esteja bem-informado sobre os
objetivos da entrevista e de que informacfes fornecidas serdo utilizadas
exclusivamente para fins de pesquisa, respeitando-se sempre o sigilo em
relacdo aos informantes.

O tipo de entrevista escolhida para essa investigacao foi a entrevista recorrente,
gue tem uma estrutura que prevé mais de um encontro com os participantes. Assim,
€ possivel uma constru¢cao “do conhecimento sobre o tema de maneira partilhada e
planejada” (LEITE; COLOMBO, 2006, p. 128), pois os sujeitos envolvidos tém a
oportunidade de revisar, refletir e contribuir durante o processo de producédo do
material empirico. Portanto, nesta modalidade de entrevista estd contemplada uma
participagéo bastante ativa do entrevistado.

A entrevista inicial parte de uma questdo ampla, que € disparadora da
conversa. O material resultante deste primeiro encontro € transcrito e organizado em
categorias provisorias. O participante, em um segundo encontro, recebe a transcricao
feita, bem como a categorizacdo inicial e nesse contexto complementos e
reorganizacdes poderéao ser feitas, disparando um novo momento de entrevista. Esses
procedimentos se repetem apos o segundo encontro e dao subsidios para um terceiro
encontro. O processo de entrevista se encerra quando pesquisador e participante
acordam sobre o esgotamento do assunto. Observa-se que neste modelo de
entrevista as possibilidades de reflexdo e interpretacdo do material resultante das
conversas possibilitam um acesso mais efetivo aos significados e sentidos que 0s
participantes vao produzindo.

As entrevistas foram realizadas pela plataforma Zoom, que permite a gravacéo
das chamadas de video com imagem e som, aspectos importantes para a transcri¢ao.

Assim, a partir das gravacgbes das chamadas de videos realizadas na
plataforma, foi possivel transcrever a fala, contando com o apoio dos gestos,
expressodes faciais, pausas e hesitacdes captadas no momento da entrevista, que
podem ser contribuir para a interpretacdo e compreenséo dos significados que estao

sendo construidos.
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Participaram da pesquisa seis professoras que atuam em escolas bilingues, em
duas cidades diferentes localizadas no interior do estado de S&o Paulo. Dois
encontros para as entrevistas com cada uma das professoras foram considerados por
elas e pela pesquisadora como suficientes para explorar as questdes relacionadas ao
tema da docéncia em escola bilingue. Cada encontro teve a duracdo de uma hora,
aproximadamente.

No primeiro encontro com as professoras que atuam com a lingua adicional, a
questao disparadora foi: “vocé atua como professora no ensino bilingue. Sendo assim,
gostaria que me contasse como foi construida a sua relacdo com o inglés. Por que
escolheu essa lingua para aprender?”. A partir dessa questdo, as professoras
relataram sobre o seu processo de formacéo, especialmente em relacédo ao inglés e
como chegaram as escolas que atuam atualmente.

A fim de compreender sobre suas concepg¢des de bilinguismo, também foi
explorada na conversa a forma como o curriculo bilingue esta constituido nas escolas
em que trabalham, e quais sdo 0s aspectos relevantes para sua formacéo e de seus
alunos.

Ja com as professoras que atuam com o portugués, a questdo disparadora foi
voltada para a sua formacéo, seguida de um questionamento a respeita das razdes
que as levaram trabalhar em uma escola bilingue. Apesar de haver um roteiro
norteador para a conversa, algumas perguntas foram surgindo com base nas falas

das professoras.

3.1. Descricao e caracterizacao das participantes

As professoras foram selecionadas, a partir das relagbes profissionais da
pesquisadora, segundo 0s seguintes critérios: estar atuando na Educacdao Infantil ou
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo, no minimo, trés anos de docéncia
em escola bilingue.

A partir das respostas afirmativas em relagdo ao convite para participacédo na
pesquisa, foi realizada uma conversa com cada professora com o objetivo de explicar
o desenho do estudo, e com a confirmacao do desejo de participar, foi enviado por e-
mail o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, solicitando a leitura atenta, a
impressédo, a assinatura e a digitalizagdo para o retorno também via e-mail, para a

pesquisadora.
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Como ja mencionado, seis professoras aceitaram o convite, atendendo aos
critérios mencionados. Em relacdo as escolas em que as participantes atuam, a
organizacdo em relacdo a lingua materna e a lingua adicional é diferente na Educacéo
Infantii e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Até o Kinder One (que
corresponde a criancas com idade entre 2 e 4 anos), o ensino € 100% em inglés, a
partir do Kinder Two (que corresponde a pré-escola, em que a idade média das
criancas é de 5 anos) até o 5° ano passa a ser 50% portugués e 50% inglés. Nas
escolas que oferecem o ensino com o curriculo bilingue 50% portugués e 50% inglés
a organizagdo é a seguinte: Portugués, Historia e Geografia e aulas de especialistas
(Arte, Musica e Educacéo Fisica) séo disciplinas oferecidas em portugués; enquanto
Matematica, Ciéncia e Language, em inglés. Apenas no 5° ano ha uma mudanca e
Matematica passa a ser em portugués, e Educacdo Fisica e Arte ministradas em

inglés.

O quadro abaixo apresenta informacfes de cada professora participante da
entrevista em relacdo a turma em que atua, ao curriculo ao qual se vincula, sua
formacao académica e sobre o modelo organizacional da escola em relacao a lingua

materna e a adicional.

Quadro 2 — Informacdes sobre o contexto de atuacdo das professoras participantes

Curriculo de N Modelo de escola
Professora Turma ~ Formacao -
atuacao bilingue
Educacdo Infantil— O
Catarina Pré-escola (4 a Inelas Pedagogia e | professor conduz o
5 anos) & Publicidade | uso do
inglés/portugués.
Educacdo Infantil
(exceto a pré-escola)
Pré-escola (4 a —100% em inglés
0 i 4o
Betina 5anos) e 2 ano Portugués P'edagogla / .Pr.e.e.scola e a.nos
do Ensino Psicoedagogia | iniciais do Ensino
Fundamental Fundamental — 50%
em inglés, 50% em
portugués.
. Anos iniciais do
42 ano do Pedagogia, .
. . n e Ensino Fundamental
Livia Ensino Portugués Histéria e . A
Fundamental Geografia ~50% em inglés,
& 50% em portugués.
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12 ano do Pedagogia e Ensino Fundamental
Luana Ensino Inglés Fisioterapia —50% em inglés,
Fundamental 50% em portugués.
52 ano do Letras e Ensino Fundamental
Luisa Ensino Inglés Pedagogia —50% em inglés,
Fundamental 50% em portugués.
Educacao Infantil
(exceto a pré-escola)
—100% em inglés
, . n . Pré-escola e anos
Maisa Pré-escola Inglés Pedagogia iniciais do Ensino
Fundamental — 50%
em inglés, 50% em
portugués.

Fonte: Elaborado pela autora.

A seguir, apresentamos com detalhes cada uma das professoras.

A professora Catarina® conta que sempre teve muita dificuldade com a lingua
inglesa, relatando que a lingua néo fazia sentido para ela. Sendo assim, buscando
auxilia-la a aprender uma segunda lingua, em torno dos 7 anos de idade o pai a
matriculou em uma escola de idiomas para aprender inglés. Apds muitos anos de
curso, a professora ainda sentia dificuldade para se expressar na outra lingua, mesmo
compreendendo muito bem. Apds o ensino médio, entrou em um curso preparatorio
de vestibular, e apesar de também estudar o inglés, perdeu o interesse pelo idioma
nessa época. Cursou a faculdade de publicidade e foi nessa época que comecgou a
surgir a vontade de, apds concluir a graduacéo, fazer um intercambio. Ela relata que
foi no periodo que ficou na Califérnia (EUA) que realmente aprendeu a falar inglés e
o idioma comecou a fazer mais sentido. Ao voltar para o Brasil, continuou se
dedicando ao estudo da lingua, quando surgiu a oportunidade de dar aula para
criancas em uma escola de idiomas. A propria escola em que estava trabalhando
pediu que ela cursasse Pedagogia. Durante essa segunda graduacédo, foi indicada
para comecar a trabalhar em uma escola bilingue, em que comegou como estagiaria,
e agora, formada, atua como professora da Educacéao Infantil, com turmas de criancas
entre quatro e cinco anos de idade. Na escola em que trabalha, que é de contexto
bilingue, a professora conta que é preciso manter um equilibrio entre o portugués e o

inglés para ser compreendida pelos alunos.

4 Todos os nomes de professoras sao ficticios.
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A professora Luana iniciou dizendo que nunca se imaginou na area da
educacao e que as coisas foram acontecendo naturalmente. A sua vontade de estudar
inglés surge por influéncia de um professor de inglés que teve no Ensino Fundamental,
quando ela tinha mais ou menos treze anos de idade, que a fez gostar da lingua por
ensinar de uma forma que fazia sentido para ela. Por conta dessa influéncia, comecou
a estudar em uma escola de idiomas. Além da escola, para melhorar na compreensao
e fala, ouvia muita musica, assistia filmes e lia livros em inglés. A primeira experiéncia
que teve como professora foi na propria escola de idiomas que estudava, quando foi
chamada para dar aula para turmas iniciantes. Como o plano néo era ser professora,
Luana se formou em fisioterapia, mas continuou se dedicando ao inglés. Mesmo
durante a primeira graduacéo, ela comecou a dar aula de inglés para turmas de uma
escola técnica. Conseguiu 0 emprego através de um concurso, e para ela compensava
financeiramente aceitar o trabalho. Foi durante esse periodo que comecou a sentir
prazer com a docéncia, pois queria que seus alunos sentissem 0 mesmo que ela havia
sentido com o professor que tivera no Ensino Fundamental, buscando estratégias para
que o inglés fizesse sentido para eles. Quando seu contrato nessa escola técnica
estava acabando, havia um colégio bilingue que estava contratando professores,
porém, era preciso ter o curso de Pedagogia. Assim, Luana iniciou a segunda
graduacéo e entrou nessa escola. Ela comecou como auxiliar, pouco tempo depois se
tornou professora e chegou a exercer o cargo de coordenadora da escola. A
professora relata que foi um periodo que aprendeu muito sobre a area da educacéo,
em um sentido mais pratico, principalmente sobre a alfabetizacdo, uma vez que
trabalhava com Educacéao Infantil. Um tempo depois, Luana comecou a trabalhar em
um outro colégio, que até entdo ndo era bilingue, em que entrou como professora
titular de sala. Um ano depois, ela foi convidada a dar aula de inglés (como segunda
lingua) para as turmas da Educacéo Infantil. Porém, depois de dois anos, o0 colégio
tornou-se bilingue, e ela assumiu novamente uma turma como professora titular, mas
agora responsavel pelo curriculo em inglés. Desde entdo, Luana atua como
professora de turmas de 1° ano do Ensino Fundamental e & responsavel pelas
disciplinas de language, science e math, pois o curriculo escolar € de 50% inglés e
50% portugués.

A professora Maisa relatou que ser professora bilingue ndo estava em seus
planos. Ela estuda inglés desde a adolescéncia, mas principalmente por uma questao

de necessidade, por reconhecer a importancia da lingua. Apesar de ter estudado por
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algum tempo em escolas de idiomas, conta que sua formac¢éo na lingua se deu com
professores particulares, um deles, inclusive, que tinha o inglés como lingua nativa. E
formada em Pedagogia e sua primeira atuacdo foi em uma escola de imersdo em
inglés, que, de acordo com a professora, se difere de uma escola bilingue, ja que na
escola de imersédo os momentos com a segunda lingua séo pequenos e pontuais. Em
uma viagem com a familia ao Canada, conseguiu agregar muito a sua fluéncia oral
em inglés, em razdo da necessidade recorrente de se comunicar. Durante essa
viagem, recebeu a proposta para ser professora bilingue no colégio em que atua hoje.
Maisa conta que sente que tem uma defasagem em sua formacao na lingua inglesa
por nao ter concluido um curso de idioma e ndo possuir um certificado. A professora
hoje atua com turmas de Educacdo Infantil, na etapa chamada Kinder Two, com
criangas de cinco anos.

J& a professora Luisa diz que sempre se interessou muito pelo estudo de
linguas. Comecou a estudar o inglés aos dez anos de idade, em um curso que durou
mais ou menos cinco anos e acredita que seu inglés nessa época ja era “razoavel’.
Ao terminar o Ensino Médio, fez sua primeira graduagdo, em linguistica, e estudou
varias linguas, mas a Unica que continuou usando foi o inglés. Durante esse periodo,
comecou a dar aula em uma escola de idiomas por intermédio de uma amiga que era
a coordenadora e ficou por quatro anos. Depois, trabalhou em uma outra escola de
idiomas, também por um periodo de quatro anos. L4, os horarios das aulas eram
pulverizados, variando entre as oito da manhd e dez da noite, 0 que tornava a
organizacdo pessoal bastante dificil. Surgiu, entdo, a proposta para trabalhar em uma
editora de material didatico para ensino de inglés como segunda lingua. Ela aceitou a
proposta e ficou no emprego por quase um ano. Relata que a experiéncia de produzir
material era muito diferente de ser professora e que aprendeu muito durante esse
periodo. Depois do trabalho nessa editora, Luisa se tornou professora de inglés em
uma escola que iniciava o ensino bilingue, mas que tinha o ensino de inglés como
segunda lingua. Ao se mudar para a cidade que vive atualmente, entrou como
assistente em uma outra escola (de contexto) bilingue, e depois de um tempo passou
a ser professora. Hoje, Luisa trabalha em outro colégio bilingue, atuando como
professora de turmas de 5° ano, sendo responséavel pelos conteldos de science e
language, pois se trata de um curriculo 50% portugués e 50% inglés.

A professora Livia relata que trabalha como professora ha dez anos, e ja

passou pela experiéncia de trabalhar em escolas estaduais como substituta e como
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professora titular dos anos iniciais em outro colégio particular. Ela relata que a
oportunidade de trabalhar em outra escola surgiu por contato de um familiar que ja
trabalhava nessa escola, que é de contexto bilingue. Quando foi até a escola para
realizar o processo de entrevista, conta que o fato de ser bilingue néo foi relevante
para ela, mas que depois de contratada, iSSo a preocupou um pouco. A coordenadora
explicou que ela seria responsavel pelas disciplinas de historia e geografia, e ela conta
que, por alguns momentos em seu cotidiano, até se esquecia que estava em uma
escola bilingue. Porém, depois de um tempo, ela conta que algumas “dificuldades”
comecgam a surgir. Por exemplo, quando algum aluno fala com ela em inglés na aula,
e algumas vezes ela ndo sabe responder. Com o tempo, Livia relata, que aprendeu
gue nao tinha problema em nédo saber inglés e falava abertamente aos seus alunos
que precisariam pesquisar para ter a resposta. Livia € formada em Pedagogia e,
atualmente, cursa a faculdade de Histéria e Geografia. Est4 héa trés anos trabalhando
em escola bilingue.

A professora Betina € formada em Pedagogia e conta que, desde que se
formou, trabalha no mesmo colégio. Quando iniciou seu trabalho como professora a
escola ainda ndo era bilingue e pode acompanhar todo o processo de transicao.
Betina conta que, apesar da cobranca da escola para que ela estude o inglés, ela fez
Pos-Graduacao em Psicopedagogia e pretende continuar os estudos, mas na area da

alfabetizacdo. Ela trabalha nessa escola h& cinco anos.

3.2. Procedimentos de analise de dados

Com o material empirico em maos, € fundamental que o pesquisador defina
qual proposta de andlise ira proporcionar alcancar, de maneira mais efetiva, seus
objetivos e comprovar (ou ndo) suas hipoteses.

Muitos estudiosos buscam metodologias que possibilitam uma analise mais
profunda e significativa da sua pesquisa. Uma escolha metodoldgica que visa analisar
os sentidos intrinsecos nos dados da pesquisa sao os nucleos de significacdo, que
possuem etapas especificas para a apreensao das significacdes que podem passar
despercebidas no momento da investigacdo, mas que sdo fundamentais para a

analise.
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Considerando o material empirico, é necessario que o pesquisador selecione
uma metodologia de analise que seja condizente com sua proposta. Realizar a anélise
com base nos nucleos de significacdo reune fundamentos tedricos-metodologicos
para a apreensdo dos sentidos atribuidos pelos participantes, em relacdo ao objeto
investigado. Aguiar e Ozella (2013, p. 301) afirmam que,

desse modo, frisamos que nossa reflexdo metodolégica sobre a apreensao
dos sentidos estara pautada em uma visdo que tem no empirico seu ponto
de partida, mas com a clareza de que é necessario irmos para além das
aparéncias, nao nos contentarmos com a descricdo dos fatos, mas
buscarmos a explicacdo do processo de constituicdo do objeto estudado, ou
seja, estuda-lo em seu processo historico.

Utilizar os nudcleos de significacdo representa buscar uma analise mais
profunda da situacdo, compreendendo o0 contexto em gue 0s sujeitos se encontram,
assim como seu proprio historico.

Aguiar e Ozella (2013, p. 308) ressaltam que um dos instrumentos que mais
contribuem para esse modelo de analise € a entrevista, uma vez que “permite acesso
aos processos psiquicos que nos interessam, particularmente os sentidos e o0s
significados”. Além das entrevistas, também podem ser uteis materiais como relatos,
videos, desenhos, entre outros. Ou seja, instrumentos que permitam ao pesquisador
acessar o sentido que o sujeito atribui a uma fala ou situacdo podem compor dados
para uma analise a partir dos significados.

Os autores apresentam alguns caminhos que devem ser seguidos até a
construcdo dos nucleos de significagdo, pois eles precisam conter critérios de
formulacdo e serem pertinentes para a pesquisa. Portanto, partindo da organizacao
do material coletado, € necessario se atentar a fala dos sujeitos, visando relaciona-las
seguindo algum critério, pois “consideramos que a palavra com significado € a primeira
unidade que se destaca”. (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 308). Desta forma, os autores
encaminham os procedimentos de andlise iniciando com a selecdo de pré-
indicadores, passando aos indicadores para chegar na elaboragdo dos nucleos de
significagéo.

Os pré-indicadores sdo compostos pelas falas dos sujeitos da pesquisa,
considerando todo o contexto e o historico ao qual pertencem. Carregam 0s sentidos
e as emocdes de cada pessoa. Além disso, Aguiar e Ozella (2013, p. 309) afirmam
que os pré-indicadores sao “trechos de fala compostos por palavras articuladas que

compdem um significado, carregam e expressam a totalidade do sujeito e, portanto,
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constituem uma unidade de pensamento e linguagem”. Mas, nem todas as falas
registradas na pesquisa serdo consideradas pré-indicadores. Como mencionado, &
necessario o estabelecimento de critérios para essa escolha, sempre visando o foco
do estudo. Assim, “um critério basico para filtrar estes pré-indicadores € verificar sua
importancia para a compreensao do objetivo da investigacdo” (AGUIAR; OZELLA,
2013, p. 309). Sendo assim, para essa pesquisa, o0 critério de escolha dos preé-
indicadores partiram de tudo aquilo que se relacionava com o objetivo e o problema
de pesquisa, como préaticas pedagogicas, desafios, estratégias em sala de aula, a
compreensao do conceito de bilinguismo, relacionamento com os alunos, os pais e a
gestao e outras ideias que pudessem estar relacionadas ao objetivo da pesquisa.

ApoOs a selecdo dos pré-indicadores, € preciso estabelecer uma relacao entre
eles e agrupa-los. Esse passo no processo de andlise refere-se a construgdo dos
indicadores, que reune pré-indicadores categorizados por conteidos em relacédo a
similaridade ou pela contraposi¢cao. Mas é importante ter clareza sobre todo o contexto
no qual a fala foi retirada, para ndo deturpar o verdadeiro sentido que o sujeito atribui.
“Entendemos, desse modo, que os indicadores s6 adquirem algum significado se
inseridos e articulados na totalidade dos conteudos tematicos contidos nas
expressoes do sujeito” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 309).

Assim, a partir dos pré-indicadores foram identificados indicadores que se
relacionam com o objetivo da pesquisa. No quadro abaixo estdo exemplos de pré-
indicadores e seus respectivos indicadores.

Quadro 3 — Pré-indicadores e indicadores
Pré-indicadores Indicadores
Eu sempre tive muita dificuldade de aprender Experiéncia como aluna
inglés na escola, e hoje eu consigo ver o
porqué. Porque, primeiro que eu nao tinha
muito interesse, para mim era tudo muito
dificil, e a professora também ndo ajudava
muito, né. Entdo nada fazia sentido para mim
ali, entdo por esse motivo eu nunca tive
interesse. Fui aprendendo o basico do basico.
Para eu gostar de estudar inglés ndo teve Experiéncias pessoais
nada especifico assim que influenciou, mas
na minha casa a gente sempre leu muito,
minha mae era professora de alfabetizacdo,
19 e 22 ano; meu pai é de outra area, mas ele
também sempre gostou de ler, sempre leu
bastante, entdo eu aprendi a ler escrever




rapido, com 4 anos, cedo né, nao rapido.
Entdo, a gente sempre teve muito costume
de ler bastante.

Na faculdade eu estudava numa academia, ai
depois eu comecei a trabalhar, eu estudei
com um professor particular, mas nunca fui
uma daquelas alunas da academia de inglés
que ficam muito assim... Entdo hoje, por
exemplo, a minha formacao, ela é de cursos
com professores particulares, eu ndo tenho
um certificado, por exemplo.

Formacao pessoal

E I3 dentro eu fui passando por vdrias etapas.
Eu comecei no green one, no ano seguinte eu
ja tava no green two, no outro ano, eu fui
professora da preschool, que pra mim...
nossa... Meu Deus! E realmente encantador!
Essa fase da alfabetizacdo, gente... é assim,
eu me arrepiava de ver meus alunos
aprendendo a ler, tanto em portugués
guanto em inglés. L& acontecia de forma
sequenciada a alfabetizacdo, entdo primeiro
eles eram alfabetizados em portugués, o
inglés... é mais ou menos como acontece hoje
também né, o inglés a gente sempre vai
estimular, mas ndo vai cobrar, e o portugués
era mais cobrado.

Experiéncia como professora

E eu gosto muito de produzir material
didatico, entdo me agradou bastante, acho
que aprendi muito saber como é o processo...
porque dar aula é diferente de produzir
material, totalmente, vocé tem que produzir
o material pensando em como é que o outro
vai ler, como é que o outro vai entender...

Experiéncias em outras dreas com inglés

E, entdo eu falo que o primeiro pontapé foi
dele, foi desse professor que me mostrou
como €, e que me inspirou, dai até trazendo
a minha profissdo, a ser um pouco como ele,
sabe? Eu tenho vontade de ser para os meus
alunos um pouquinho do que ele foi pra mim.
De clarear a mente para o idioma.

Influéncia de outros professores

Entdo quando aparece, por exemplo, uma
palavra que eu ndo conhego, geralmente eu
uso o Google tradutor, que a gente tem ai
como uma ferramenta rdpida. Mas
geralmente a minha estratégia é trazer eles
para isso, entdo pergunto para ver qual deles
gue sabe para me ajudar, e eles gostam desse
papel também. Eles se sentem valorizados
né.

Estratégia com os alunos

Enfim, acho assim que tem algumas lacunas,
claro que tem suas vantagens e tal, ndo tenho
assim uma definicdo de dizer “ai eu sou

Educacdo bilingue
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contra o ensino bilingue”, s6 acho que tem
criangas que ndo se encaixam nesse modelo,
acho que essa é a questdo mesmo assim, que
tem criangas que precisavam de um outro
tipo de escola, sabe, para se desenvolver
melhor ver o que seria mais adequado para
elas, porque tem criancas que tém muita
dificuldade ja no portugués né entdo
precisaria de um outro modelo, mas acho que
é basicamente isso assim.

Criangcas que entraram, de repente, no ano
passado, ou criancas que estavam
acompanhando até 2019, estavam indo, e ai
chegou 2020... Atrapalhou tudo. Entdo, deu
uma estagnada. Talvez se estivessem, se nao
tivesse acontecido a pandemia, talvez
tivessem desenvolvido melhor né, ndo sei
também ndo da para afirmar assim.

Pandemia - aulas remotas

Ter essa flexibilidade no idioma de poder
trocar, trocar na hora que eu quiser. Vocé
pode me perguntar em portugués e eu vou
responder em inglés, ou o contrdrio, é mais
essa flexibilidade.

Conceito de bilinguismo

Parece que qualquer um pode ser professor
de inglés né. E aquela coisa, se meu marido
for para os Estados Unidos, se a gente se
muda para os Estados Unidos, ele pode ser
professor de portugués? Porque ele é nativo,
ele fala uma linguagem padrao, ele tem um
bom dominio da norma padrdo, ele escreve
muito bem, ele 1é muito bem, ele fala se
comunica muito bem, mas ele é professor de
portugués?

Formacao de professores

Porque a educa¢do no Brasil, as escolas
regulares, a grande maioria principalmente
em escolas publicas, € um ensino muito
tradicional, apesar da BNCC parece ser um
documento super atual, tem bastante coisas
atuais ali, € bem bonitinha 13 no documento
né, mas o que a gente vé na pratica na escola,
é algo muito tradicional em que o professor
fala, o aluno escuta... enquanto outros paises
gue tiveram uma reforma da educacgdo 1a nos
anos 50 e 60 ja tem outra pratica né.

Educacao

Por exemplo, tenho uma aluna que hoje ela
jd consegue escrever uma frase simples,
esses dias na aula eu nem pedi uma frase,
pedi uma palavra, até mandei para
(coordenadora), depois se vocé quiser eu te
mando, ela tinha que fazer a capa de um livro
e colocar uma palavra do que teria naquela
histdria, ai ela me pediu, ela me perguntou

Feedback dos alunos
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como se escrevia prédio em inglés, ai eu
mostrei para ela falei é assim, eu falei “tenta
escrever uma palavra sozinha”, estd bom, ai
depois ela voltou ai ela escreveu “the Building
is big”. Entdo, assim, ela conseguiu usar a
estrutura, e essa estrutura ela tirou de onde?
Dos exercicios que a gente faz.
Entdo, eu percebo que isso até em portugués, Gestdo
guando vocé entra na escola vocé nao recebe
uma orientacdo ou “vocé tem que ensinar
isso e isso e isso, vocé vai dar aula para essa
faixa etdria e vocé tem que ir atras para saber
0 que vocé vai fazer”. Mas ai, isso eu estou
falando de logo quando a escola se tornou
bilingue, eu percebo que hoje estd um pouco
melhor.
Na verdade, o processo de alfabetizacdo em Alfabetizacado
inglés ele ndao é chamado de alfabetizagao,
porque a alfabetizacdo como a gente a trata,
a gente junta uma letra com a outra depois
forma silaba e depois forma a palavra. Inglés,
a gente ndo faz isso em nenhum momento, as
vogais mudam, algumas consoantes também,
entdo nao é feito dessa forma fragmentada,
a gente costuma trabalhar com o recurso
visual.
Entdo, varia muito da crianga que estad Processo de aprendizagem dos alunos
sempre ali ou da crianca que entrou ha pouco
tempo na escola e ndo tem o dominio
daquela escrita, entdo variava. Eu ja tive
alunos que, ta beleza, pegava pra escrever
tudo sozinho. Eu tinha criangas que ficavam
“nao sei, ndo sei”, entdo vocé tinha que fazer
tudo junto e falando para que elas
conseguissem realizar. Entdo varia muito de
crianga para crianga.

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse movimento de agrupamento de pré-indicadores para indicadores, ja
aponta o inicio da nuclearizacdo. Contudo, para a constru¢cdo dos nudcleos de
significacdo, alguns passos sdo importantes, como a releitura do material, levando em
consideracgao os indicadores ja propostos. “Os indicadores sdo fundamentais para que
identifiguemos os conteudos e sua mutua articulagdo, de modo a revelarem e
objetivarem a esséncia dos conteudos expressos pelo sujeito” (AGUIAR; OZELLA,
2013, p. 310).

Assim como nos pré-indicadores e nos indicadores, na formulac&o dos nucleos

de significacao € preciso estabelecer critérios de agrupamentos, visando 0s objetivos
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da investigacdo. Considerando os conteudos produzidos, Aguiar e Ozella (2013, p.

310) apontam que a partir dessa articulacéo

€ possivel verificar as transformagbes e contradicbes que ocorrem no
processo de construcdo dos sentidos e dos significados, o que possibilitara
uma analise mais consistente que nos permita ir além do aparente e
considerar tanto as condi¢des subjetivas quanto as contextuais e histéricas.

Portanto, o ideal é que se tenha um numero reduzido de nucleos de
significagcéo, que devem ser amplos em relacéo ao seu contetdo e abranger todos os
sentidos e significados que estavam presentes desde os pré-indicadores. “Devem,
assim, ser entendidos como um momento superior de abstracdo, o qual, por meio da
articulacdo dialética das partes — movimento subordinado a teoria —, avanca em
dire¢ao ao concreto pensado, as zonas de sentido” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 310).

O processo de construcdo de nacleos de significacdo € também um processo
interpretativo, pois desde o momento de levantamento e coleta de dados, 0s sujeitos
expressam suas subjetividades, que podem estar presentes nos conteudos de anélise
e até mesmo no nome de cada nucleo, ou através de expressdes faladas durante a
pesquisa e que remetem a um significado.

Nessa pesquisa, 0 processo de construcdo de nucleos de significacdo se deu
a partir da releitura e interpretacdo do material empirico, dos pré-indicadores e dos
indicadores. Uma vez que o objetivo é compreender e identificar desafios e estratégias
de professoras que atuam na educacdo bilingue, os nudcleos foram elaborados
partindo dessa perspectiva, onde em cada tema abordado nas falas das participantes,
era possivel identificar os desafios existentes.

No quadro abaixo estdo representados os indicadores e 0s nucleos de
significagdo que foram construidos.

Quadro 4 — Indicadores e nucleos de significacdo

Indicadores Nucleos de significacdo
Experiéncia como aluna
Experiéncias pessoais
Formagao pessoal A constituicdo da professora para educagdo
Experiéncia como professora bilingue
Experiéncias em outras dreas com inglés
Influéncia de outros professores
Estratégia com os alunos
Alfabetizacado A constituicdo do trabalho pedagdgico
Processos de aprendizagem
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Pandemia — aulas remotas

Feedback dos alunos

Educacao

Formacao de professores

Gestao A constituicdo da educacao bilingue

Educacgao bilingue

Conceito de bilinguismo
Fonte: Elaborado pela autora.

Através dos nucleos de significacdo, € possivel ao pesquisador realizar uma
andlise mais profunda dos dados coletados, apreendendo os sentidos existentes nos
diferentes contextos, além dos significados que os sujeitos da pesquisa atribuem a
diferentes situagbes. Aguiar e Ozella (2013, p. 310) ressaltam que “para nos
aproximarmos de uma apreensao mais global do sujeito, € necessaria a articulacao
de todos os nucleos levantados”.

Com os nucleos de significacdo se analisa também o sujeito, considerando seu
contexto historico e social. Ao apreender o significado que 0s sujeitos apresentam, se
torna possivel compreender o sentido até do que nado foi dito, mas que ficou
subentendido.

E preciso ter clareza em todo o processo de sele¢do dos pré-indicadores, dos
indicadores até a constru¢cdo dos nucleos, pois o conteudo deve estar diretamente
relacionado com o objetivo da pesquisa. Assim, a partir dessa analise, o processo de
interpretacdo dos dados tem sentido para o pesquisador, além de buscar maior

apreenséo dos resultados da pesquisa.
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4. OS DESAFIOS DA EDUCACAO BILINGUE NA VOZ DE
PROFESSORAS

Apoés a realizacdo de todas as entrevistas e suas respectivas transcricbes
finalizadas, foi realizado um primeiro movimento de analise, o levantamento de pré-
indicadores, que séo as proéprias falas dessas professoras durante 0os encontros.

Ao longo das entrevistas foi possivel identificar alguns “temas” que se
relacionavam por concordancia ou por oposicao. No processo de analise dos nucleos
de significacdo esses temas sdo chamados de indicadores, e sdo constituidos pelo
agrupamento dos pré-indicadores destacados nas transcricdes. Ao longo desse
primeiro movimento de andlise foram identificados 16 indicadores (conforme
demonstrou o Quadro 3, nas paginas 50 a 53, da secao anterior).

O préximo passo foi a realizacdo de um novo agrupamento entre esses
indicadores, que formaram os nucleos de significacdo (conforme apresentado no
Quadro 4, na p. 54, na secao anterior). Esses nucleos possuem uma relagdo entre os
assuntos abordados pelas professoras, que visam responder a questdo desta
pesquisa e atender ao seu objetivo. Foram identificados trés nucleos de significacao:
1) a constituicao da professora para a educacao bilingue; 2) a constituicdo do trabalho
docente; 3) a constituicdo da educacéo bilingue.

Esses nucleos de significacdo foram sendo constituidos de acordo com os
indicadores identificados, que por sua vez agrupavam os pré-indicadores. Mas, além
disso, foram observados também as interpretacdes, os significados e os sentidos
atribuidos pelas participantes sobre cada uma das experiéncias que elas iam
relatando. Sendo assim, as entrevistas proporcionaram as professoras a oportunidade
de refletir sobre sua propria constituicdo docente e a forma com que se identificam

como professoras.

4.1. A constituicdo da professora para educacdao bilingue

Este ndcleo envolveu as experiéncias vividas pelas professoras e 0s
significados atribuidos a elas, desde as vivéncias escolares tanto no ensino regular
qgquanto em escolas de idiomas, as experiéncias pessoais e experiéncias como
professora. H4 um conjunto de experiéncias que séo relembradas e significadas como

relevantes para a constituicdo de cada uma das participantes como professoras.
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Em relacéo as experiéncias como aluna, destacaram-se as vivéncias tanto com
professores de inglés em ensino regular como com professores de inglés em escola
de idiomas, e os dizeres das professoras demonstraram como essas experiéncias as
levaram a compreender a lingua e muitas vezes foram uma influéncia para suas
praticas pedagodgicas atuais.

Por exemplo, a professora Luana conta como um professor de inglés a fez
entender o funcionamento da lingua, e se tornou uma referéncia para ela quando se

tornou professora também.

Prof? Luana: Quando ele comecou a explicar aquilo, tudo comecou a fazer
muito mais sentido para mim, entdo quando ele comecou a explicar como era
essa estrutura, porque que as coisas eram daquele jeito, clareou muito as
minhas ideias e me fez querer aprender mais, me fez perceber que ndo, eu
nao sei inglés, mas eu posso aprender porque ele estd me ensinando agora.

Ela relata, inclusive, que esse professor se tornou uma referéncia para sua

prépria préatica pedagogica:

Profd Luana: E, entdo eu falo que o primeiro pontapé foi dele, foi desse
professor que me mostrou como &, e que me inspirou, dai até trazendo a
minha profissdo, a ser um pouco como ele, sabe? Eu tenho vontade de ser
para os meus alunos um pouquinho do que ele foi pra mim. De clarear a
mente para o idioma.

Para Luana, se o aprendizado nédo for significativo para o aluno, ele néo
consegue aprender. Foi assim com ela. A partir do momento que ela teve um professor
que fazia com que o inglés tivesse sentido, ela conseguiu apropriar-se da lingua e,
consequentemente, aprender. De acordo com a prépria professora, foi a partir de
entdo que ela comecou a se interessar mais pelo estudo da lingua inglesa.

Esse exemplo demonstra 0 quanto a maneira com que uma pessoa é afetada
pode determinar suas acgdes. E o que Spinoza nomeou por conatus, que é “entendido,
ndo s6 como um esfor¢co de perseveranca no ser ou de preservacdo do ser num
determinado estado, mas também como impulso, energia vital de transformacédo do
ser em direcdo a sua maior perfeicao” (PEDRO 2013, p. 27); ou seja, a maneira com
que a professora foi afetada, influenciou a sua poténcia de agir, uma vez que ela
passou a estudar cada vez mais o inglés, o que a levou a se tornar uma professora

em escola bilingue.
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As professoras Luisa e Maisa também contaram sobre algumas experiéncias

gue viveram em relacdo a outros professores quando ainda eram alunas:

Prof2 Luisa: No geral os professores que eu tive foram muito bons. Eles eram
divertidos, eles eram comunicativos, ndo divertido no sentido de palhacada,
mas no sentido de conversar com a gente, querer saber da nossa vida, nos
conhecer, e isso fez a diferenca.

Prof® Maisa: [...] fiquei 2 anos fazendo (aula) com um professor nativo, foi a
melhor experiéncia e, entdo, eu continuo estudando até hoje.

Ja a professora Catarina relatou que as experiéncias que teve com professores
de inglés na infancia dificultaram seu aprendizado, pois ela ndo conseguia
compreender o funcionamento da lingua e, consequentemente, ndo fazia sentido para
ela aprender o inglés. Por sua fala, a professora significou que a dificuldade que existia
em seu processo de aprendizagem foi consequéncia de sua falta de interesse pela

lingua e pela forma com que a professora lecionava, como relatou:

Prof2 Catarina: Eu sempre tive muita dificuldade de aprender inglés na escola,
e hoje eu consigo ver o porqué. Porque, primeiro que eu nao tinha muito
interesse, para mim era tudo muito dificil e a professora também nao ajudava
muito, né. Entdo nada fazia sentido para mim ali, entdo por esse motivo eu
nunca tive interesse. Fui aprendendo o basico do basico.

Ao ser guestionada sobre como a professora conduzia sua aula, ela completou:

Prof2 Catarina: Eu lembro que, ela seguia bastante o livro didatico que a gente
tinha, entdo era s6 isso, a gente fazia a tarefa do livro, e quando tinha
gramética ela explicava, mas era sempre assim. N&o tinha didlogo com a
gente, como hoje a gente sabe que j& existe nas escolas de inglés, ela ndo
explicava direito [...].

Mais uma vez, esse exemplo mostra o outro lado do conatus, pois a experiéncia
que ela teve em suas aulas de inglés diminuiram sua poténcia de a¢do em relacao a
esses estudos durante aquele periodo. Porém, mesmo com essa experiéncia que a
desanimava em relacdo ao inglés, Catarina teve a oportunidade de fazer um
intercambio em um pais que tinha o inglés como lingua nativa, e entdo teve
experiéncias com a lingua que oportunizaram aprendizagens importantes, para

depois, ao retornar ao Brasil, comecar a dar aulas de inglés.

Profé Catarina: [...] a professora que eu fazia aula la explicava muito bem, eu
precisava necessariamente utilizar o idioma para me comunicar, entdo eu
lembrava das aulas para usar. Eu lembro também que tinha bastante
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avaliacdo, entdo eu tinha que estudar muito mais do que eu estudava aqui.
Ai eu fui aprendendo um pouco também sozinha.

As falas das professoras demonstram que, baseadas em suas experiéncias e
formacdo, e seguindo outros modelos de professores que ja tiveram, elas véao
apresentando estratégias de trabalho em sala de aula. Essas estratégias, o tipo de
material que elas utilizam, as propostas de atividades, os objetivos que vao definindo
e a forma de avaliacdo, vao se constituindo a partir de escolhas que elas fazem, que
consequentemente afetam a relagéo que os alunos vao construindo com os diversos
conhecimentos, incluindo a lingua.

A experiéncia da professora Catarina foi diferente da professora Livia, que
relatou que ja tentou aprender o inglés algumas vezes, mas que ndo conseguiu

continuar aprendendo o idioma:

Prof2 Livia: Sobre o inglés, eu ja tentei varias vezes fazer curso para aprender
o idioma, mas assim, ndo vai, ndo é para mim. Acho que a gente tem uma
hora que tem que assumir que tem coisas que nao sdo para a gente, comigo
0 neg6cio ndo vai. Entdo eu acho legal, acho importante criangas que tém
contato com o inglés desde cedo, admiro isso. Mas eu falo que, ainda mais
na minha idade ja ndo compete mais, porque quando eu tento estudar inglés
eu comeco a pensar em mil coisas ao mesmo tempo, entdo eu ndo consigo
focar naquilo.

Apesar de trabalhar em uma escola bilingue, Livia é professora responsavel
pelo curriculo em portugués, e mesmo com a cobranc¢a que existe para que todos 0s
funcionarios da escola tenham fluéncia no inglés, sua fala demonstra que ela ndo tem
interesse em aprender a lingua, pois ja tentou e sua experiéncia nao foi satisfatéria.

A discusséao acerca da formacao de professor para educacéo bilingue perpassa
falas como as de Livia, pois é possivel abrir uma discussdo sobre essa questdo: todos
os funcionérios de uma escola bilingue deveriam ter fluéncia na lingua adicional?
Porém, a discussao vai mais além, pois talvez apenas aprender um novo idioma néo
coloque todas essas pessoas em um “ideal” de bilinguismo, ao menos em relacdo a
educagao. Megale (2014, p. 3), ao afirmar que “[...] falta a formagao referente a
aspectos tedricos relacionados ao bilinguismo e a educacéo bilingue” demonstra que
essa formacao vai muito aléem de questdes especificas da lingua, pois muitas vezes
as pessoas que estéo inseridas em uma escola bilingue ndo tém conhecimento sobre

esse contexto.
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Em relag&o as experiéncias pessoais foram reunidas falas das professoras que
expressam o porqué de elas terem escolhido a lingua ou a profissdo, além de
vivéncias que passaram com amigos ou familiares e que foram determinantes para
suas carreiras como professoras.

A professora Luisa relatou que ter estudado o inglés e se tornado professora

vem de seu gosto pelo estudo de linguas:

Prof2 Luisa: Eu sempre gostei muito de estudar linguas, tudo relacionado a
linguagem, sempre gostei muito. Amava portugués, sempre fui de ler muito,
sempre li muito, sempre gostei muito dessa parte, dessa area. [...] E eu
gostava, sempre gostei muito de ouvir musica, muito! Entao, assim, na fase
de Backstreet Boys eu ficava ouvindo, e eu queria entender, tinha incentivo
também né... gostava de ver filme também, que era o que eu tinha mais
contato, acho que hoje ainda é mais facil ter contato com outros artistas de
outras linguas.

Ao questionar sobre de onde pode ter vindo esse gosto de estudar linguas, a

professora fez uma relacao direta com a leitura:

Prof2 Luisa: ndo teve nada especifico assim, mas na minha casa a gente
sempre leu muito, minha mée era professora de alfabetizacdo, 1° e 2° ano;
meu pai é de outra area, mas ele também sempre gostou de ler, sempre leu
bastante, entdo eu aprendi a ler e escrever rapido, com 4 anos, cedo né, nao
rapido. Entdo, a gente sempre teve muito costume de ler bastante.

Ou seja, o fato de sempre ter tido contato com leitura em casa fez com que ela
se interessasse por estudar outras linguas, incluindo o inglés, o que teve influéncia
para que ela trabalhasse como professora em escola bilingue responsavel pelo
curriculo da lingua adicional.

A professora Luana também relacionou o aprendizado da lingua a um gosto

pessoal. Ela relatou:

Prof? Luana: Sempre foi porque eu gosto! Eu sabia da importancia do inglés?
Até acho que sim. Sé que as pessoas véo pelo lado errado, pelo lado errado
do inglés. Porque n&o é por “precisar’ que deveria aprender, mas por prazer,
porque € muito legal, porque inglés é universal.

Ou seja, também foi estudar a lingua por uma questao de gosto, mas admite
gue compreendia a importancia de se ter uma lingua adicional. Porém, ela faz uma
reflexdo de que as vezes esse € 0 Unico motivo pelo qual algumas pessoas procuram
estudar outra lingua, pois € uma forma de incrementar o curriculo e estar mais

preparado para algumas demandas do mercado de trabalho, por exemplo.
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Essa fala condiz com a realidade, uma vez que, “no Brasil, o uso do inglés é
um dos meios mais rapidos de inclusdo e ascensao social” (MEGALE; LIBERALI,
2017, p. 11). Ou seja, muitas vezes a procura por uma escola de inglés acontece
simplesmente porque algumas pessoas procuram melhorar suas condi¢gdes de
trabalho ou para se sentirem mais preparados para 0 mundo contemporaneo.

Na visdo da professora Luana, que trouxe esta pauta, essa nao devia ser a
Gnica razéo pela qual alguém busca estudar inglés, uma vez que ela vé esse estudo
como algo “legal” e que deveria acontecer por prazer. Ela complementou essa viséo
relatando quando foi viajar para outros paises e pode fazer uso do inglés em situacdes

reais:

Prof? Luana: Porque é isso que eu te disse, eu pude vivenciar, na real, o
guanto o inglés é sensacional la fora. O quanto ele te abre portas, o quanto
ele faz toda diferenga [...] eu era meio a tradutora do grupo, sabe? Isso as
vezes era meio cansativo. Mas assim, prazeroso, muito prazeroso.

A experiéncia da viagem mostrou para ela o quanto o inglés tinha sua
importancia para além do trabalho. Porém, ela demonstrou reconhecer que, muitas
vezes, mesmo sem a lingua, é possivel se comunicar em outros paises que vocé nao

fala a lingua nativa, mas que o inglés pode trazer mais facilidade e conforto:

Prof? Luana: [...] mas que bom também vocé poder se comunicar, ter esse
privilégio.

Algumas professoras, por outro lado, relataram que nem sempre gostaram de
estudar inglés, pois aquele aprendizado nao fazia sentido. A professora Catarina, que
na sua experiéncia como aluna contou sobre a sua dificuldade de aprendizagem na
lingua, relatou que foi durante um intercdmbio nos Estados Unidos que ela comecgou
a gostar de estudar e falar inglés:

Prof Catarina: Foi ali que tudo comecou a fazer sentido pra mim, eu comecei
a pegar gosto. A gente vé que a gente é capaz mesmo de aprender, que 0
erro ali ndo era s6 com vocé, que era com quem que estava ensinando... ai
vocé aprende a confiar, e ai gostei muito, gostei muito de falar, perdi a
vergonha, confiava no que eu tinha aprendido.

Sua fala demonstra que ela, por algum tempo, se culpabilizou, inteiramente,

por ndo conseguir compreender e ver sentido no aprendizado do inglés, mas que ao
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vivenciar uma experiéncia com uma professora que seguia uma metodologia mais
adequada para ela, se tornou mais facil a pratica de utilizar a lingua no dia a dia.

Mas, €é claro que se deve considerar que, ao aprender de maneira mais efetiva
0 inglés, a professora Catarina estava inserida em um contexto em que o inglés era a
lingua nativa, ou seja, todo o0 seu entorno cooperava para que ela pudesse praticar a
lingua.

Isso significa que s6 é possivel aprender uma lingua estando em um local em
que ela seja a lingua nativa? N&o necessariamente. Mas € possivel fazer uma reflexéo
acerca do contexto. Mesmo ndo estando em outro pais, uma escola que tenha um
contexto verdadeiramente bilingue proporciona ao seu aluno a experiéncia de
vivenciar o uso da lingua adicional além da sala de aula. Ao considerar uma escola
bilingue, “entende-se uma educacao [...] visando o aprendizado de um novo idioma, 0
conhecimento de outras culturas e a habilitacio para completar os estudos no exterior”
(MEGALE, 2005, p.9); ou seja, nao significa apenas acrescentar uma lingua ao
curriculo, pois toda a escola precisa contribuir para esse aprendizado.

Cabe, entéo, refletir sobre a formacédo dos professores que atuam nessas
escolas. E interessante observar que, no caso das professoras participantes da

pesquisa, nem todas sonhavam ou planejavam essa profissao:

Profd Luana: E muito interessante, porque, tanto com relacdo a educaco,
nunca me vi... € muito menos com o inglés.

Prof® Maisa: eu nunca pensei, eu nunca almejei ser uma professora bhilingue,
tudo aconteceu muito de repente. Entdo, o inglés eu estudava por uma
necessidade mesmo, de ter essa lingua como a segunda lingua por ser
popular, por ser a lingua que a maioria do mundo fala...

Algumas professoras, inclusive, tém outra formacao além da licenciatura, que

€ justamente o caso da professora Luana:

Prof2 Luana: Eu fazia faculdade de fisioterapia. Eu sai do terceiro colegial,
entrei na faculdade, e no meu primeiro ano de faculdade de fisio eu ja comecei
a dar aula de inglés, eu tinha dezoito anos quando eu comecei a dar aula. E
ai foi tudo acontecendo, eu me formei em fisioterapia, mas eu sempre estava
com um pezinho la nas aulas de inglés, eu ndo conseguia deixar as aulas,
porgue financeiramente pra mim compensava, e ndo tinha me colocado ainda
no mercado como fisioterapeuta.
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Mas, como duas participantes da pesquisa sao professoras que atuam em
escola bilingue, mas na parte curricular em portugués, € importante ressaltar também
sobre suas respectivas formacdes e a relacdo que elas tém com o inglés.

A professora Betina, ao relatar sobre sua formacdo, contou que estudou
Pedagogia e fez pés-graduacdo em Psicopedagogia, mas que ndo estudou inglés.

Apesar da cobranca que ela sente por parte da escola, ela prioriza outros estudos:

Prof® Betina: eu sinto que eu preciso me preparar muito mais em outras
coisas, para a questdo da propria alfabetizacédo e letramento por exemplo,
gue é o que eu realmente gosto e que tem muito mais sentido para mim do
gue por exemplo cursar inglés nesse momento.

Mesmo estando inserida em uma escola bilingue, ela ndo sente que estudar a
lingua adicional do seu contexto de trabalho seja fundamental para sua formacgéo, uma
vez que ela ira trabalhar somente com o portugués.

O mesmo acontece com a prof® Livia, que também é professora do curriculo
portugués da escola que trabalha, que priorizou em sua formacdo cursar as

licenciaturas em Histéria e Geografia:

Prof? Livia: O pessoal até brinca comigo “ai vocé esta fazendo essa segunda
licenciatura para pegar Ensino Fundamental 2 ou ensino médio?” Eu falo que
sim, até existe interesse, ndo vou falar que ndo, mas eu acho importante
professores que sejam especialistas mesmo no 3°, 4° 5° ano, eu acho
essencial, e eu falo isso por mim, eu falo por conta dessas duas disciplinas,
0 amor que eu tenho por elas, a vontade que eu tenho de ensinar elas desde
0 COmeco.

Ela demonstrou, ainda, que néo gostaria de estudar inglés para ser professora

de outra lingua pelo mesmo motivo que ndo sente muito prazer com o portugués:

Prof2 Livia: Eu amo histéria e geografia, eu gosto demais, e até falo aqui para
vocé, se vocé me perguntar “e lingua portuguesa, vocé ama?” Nao, acho
muito complexo, acho muito dificil... entdo assim, é bonita, eu sei que tem
gente que ama a lingua, mas eu nao gosto. [...] eu sinto que a gente nao
desperta a emocéo da crianca com as linguas.

E interessante pensar, que a apropriacdo de uma lingua envolve aspectos
técnicos, relacionados as especificidades normativas, mas também envolve a
compreensao desta lingua em funcionamento, como linguagem. N&o se trata de
adentrar nas discussdes que envolvem as diferenciagdes entre lingua e linguagem,

mas considera-las um par indissociavel. Aprender uma lingua — nativa e/ou adicional
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— refere-se a um longo processo de apropriagdo de um conjunto de normas que regem
seu funcionamento, mas, antes disso, trata-se de processo intenso de atribuicdo de
sentidos e de significados, conforme destacou Vigotski (2000).

Em relacdo a formagéo dessas professoras, todas sédo graduadas em alguma
licenciatura. As professoras que lecionam em inglés, especificamente, foram
constituindo essa formacéao através de cursos de idiomas, intercambios ou estudos
com professores particulares. Porém, essa formacdo muitas vezes se mostra
insuficiente para a pratica pedagogica das participantes, como relatou Maisa sobre 0s
desafios em relagcéo aos recursos em inglés para usar com seus alunos da Educagéo

Infantil:

Prof2 Maisa: Acho que me falta mais assim, sdo esses recursos praticos, que
ndo caiam sempre nas mesmas coisas. Entdo uma capacitagdo de uma
dindmica diferente em inglés... porque, o que que eu acabo fazendo, eu sei
de uma brincadeira no portugués, ai eu vou pegar essa brincadeira e vou
traduzir, adaptando para o inglés para eu poder usar.

Ela ainda contou que:

Prof? Maisa: eu lembro quando eu entrei ha escola, que eu lembro que tinha
acabado de virar bilingue, viraram para mim e falaram assim “6, vocé tem que
fazer um projeto literario com esse livro”, eu nunca tinha feito um projeto
literdrio nem em portugués, quem dir4d em inglés... como que eu ia fazer isso?
Eu lembro que o meu primeiro projeto literario foi assim, super raso, sabe, ele
nao agregava em nada.

As falas de Maisa corroboram o que Megale (2020, p. 22) afirma sobre a
formacdo de professores para a educagdo bilingue, que “deve, portanto,
instrumentaliza-los para esse trabalho com a lingua alinhado a construcdo de
conhecimentos diversos”. O que a professora relatou é justamente essa falta de
instrumentos e recursos, ensinados e discutidos desde a formacdo inicial, para que
professoras do ensino bilingue estejam preparadas para lidar com seus alunos.

Experiéncias como essa demonstraram que algumas situagdes vividas ja no
campo da docéncia foram fundamentais para a constituicdo dessas professoras.
Algumas dessas vivéncias proporcionaram sentimentos bons, e construiram
significados positivos, porém, outras iam contra ao que essa professoras ja
acreditavam sobre educacdo. Como é o caso da professora Luisa, que relatou um

processo seletivo que participou para uma escola de inglés:
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Prof2 Luisa: A coordenadora que estava dando esse treinamento, ela
chamava o livro de “The Bible” e ela falava que tinha que seguir “a risca”. E é
aquilo que eu ja tinha até comentado com vocé na outra entrevista, eu acho
gue o aprendizado tem que fazer sentido para o aluno porque senéo ele ndo
aprende.

A fala de Luisa demonstrou que aquela situacdo néo foi boa para ela, pois a
pessoa responsavel pela escola que ela estava se candidatando para trabalhar tinha
uma concepcao de educacdo diferente. Ela ainda completou que acredita que o
professor precisa mediar para que o aluno possa construir os significados acerca dos
conteudos, e que o material didatico € sim importante, mas ndo deve ser a unica
ferramenta. O problema, segundo Luisa, € quando algumas pessoas, geralmente as

mais tradicionais, ndo compreendem essa questao:

Prof2 Luisa: entdo, é uma coisa que eu tento trazer também para minha
pratica, porque o curriculo, no contexto da escola regular, ndo da escola de
inglés, esta ali como uma base e a gente trabalha o curriculo da maneira que
fizer mais sentido, e mesmo quando eu trabalhei na escola de inglés era uma
abordagem diferente. Mas a gente sempre tentava sair do livro, 0 que acabou
se tornando um problema até com algumas familias que questionavam “ué,
mas por que que nao estao fazendo tudo livro?” E eu falava “A gente fez, s6
qgue a gente fez de um outro jeito...”. Até quando eu estava na coordenagao
eu falava com os professores, ok que vocé fez de outro jeito, mas preenche
la atividade do livro, porque senao vao reclamar, ai ja comegam a falar “ai, eu
paguei o livro e ndo estdo usando”.

As afirmacdes de Luisa remetem a Souza, Petroni e Andrada (2013, p. 527)
guando asseveram que “a forma com que o professor se representa e se percebe no
exercicio da sua funcdo, assim como suas concepcdes de educacao, de ensino e
aprendizagem, interferem em suas praticas pedagogicas”; ou seja, a partir daquilo que
a professora acredita ser o mais adequado para a area da educacéo, ela vai baseando
todo o seu trabalho, de modo que faca sentido para ela, e consequentemente, para
seus alunos.

Outras professoras, como Catarina e Luana, também trouxeram em suas
experiéncias situacdes que demonstraram acreditar em uma concepc¢ao de educacao
gue precisa fazer sentido para o aluno. A professora Catarina, por exemplo, comenta
gue as vezes percebe uma falta de paciéncia de outras professoras para ensinar a
lingua, uma vez que ela reconhece que algumas criancas podem ter necessidades
diferentes, visto que ela mesma foi aprender de fato a lingua depois de adulta, mesmo

tendo contato com o inglés desde a infancia.
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Prof2 Catarina: Porque as vezes eu vejo algumas professoras que estao
falando e “falam falam falam” rapido... poxa, mas esta falando com uma
crianga, tem que ser devagar... tem que ser poucas palavras. E a mesma
coisa que o chinés vir aqui comecar a ensinar chinés pra gente, sé falando
chinés... muito dificil né? Entdo eu acho que o que eu vejo de algumas
professoras, ndo que eu seja perfeita, estou longe... mas é que tem que ter
essa percepcéo, o inglés envolve bastante percepcao da resposta do outro.

A vivéncia de Catarina com uma professora na infancia que fazia com que ela
nao visse sentido na lingua foi fundamental para que ela construisse o significado do
gue ela chama de percepc¢éo. Hoje, quando ela vé alguém reproduzindo o ensino da
maneira com que ela teve e que nao foi positivo, ela percebe que néo é a forma que
ela compreende a educacéo e ela busca fazer diferente.

A professora Luana, ao relatar sobre sua experiéncia com a docéncia, trouxe
para a reflexdo o quanto a sua pratica foi mudando ao longo do tempo, de acordo com
as experiéncias que ela ia vivendo. Ela destacou em sua fala, que as estratégias
utilizadas com cada turma sédo diferentes, uma vez que cada crianca € Unica e é

sempre preciso buscar o melhor para cada uma delas.

Prof® Luana: A minha estratégia foi aprimorando muito ao longo do tempo,
com o passar dos anos, eu ndo sou a mesma que eu era quando comegou 0
bilingue no colégio, porque a gente vai aprimorando mesmo, vendo que
funciona o que né&o funciona, vendo o que é melhor, as turmas vao mudando,
entdo acho que € legal a gente ter essa oportunidade mesmo de trabalhar em
como é melhor para turma, entdo isso assim, a ideia é a mesma, s6 a
estratégia que é diferente mesmo de como conduzir essas aulas.

Ou seja, por mais que ela tenha entrado como professora em uma escola que
inicialmente ndo era bilingue e passou a ser depois, com o passar do tempo ela pode
ir percebendo o que de fato funcionava e proporcionava aos alunos um ensino mais
efetivo, além de ir aprendendo cada vez mais sobre esse modelo escolar.
Consequentemente, essas vivéncias iam constituindo sua docéncia, com conceitos e
fundamentos que hoje ela acredita serem as coerentes com seu trabalho.

Todas as experiéncias vividas, de alguma forma, contribuiram para que essas
professoras fossem se constituindo como docentes. Porém, é possivel perceber as
diferencas entre as professoras que trabalham com a lingua adicional na escola, o
inglés, e as professoras que trabalham com a lingua materna, o portugués.

Ao que diz respeito as experiéncias em outras escolas que nado séo bilingues,
as vivéncias podem ter suas semelhancas. Porém, ao considerar apenas o0 contexto

bilingue, as experiéncias se divergem desde a interacdo com os alunos, com a gestao,
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com as familias, além de ir modificando a propria concepcao de educacdo que esses
professores possuem. Mas, independentemente disso, essas experiéncias sendo
boas ou ndo, também sdo fundamentais para esse processo formativo de cada uma
delas.

Livia, que é uma dessas professoras que trabalha com o curriculo portugués
em uma escola bilingue, relatou alguns desafios que ja teve em sala de aula

decorrentes do contexto:

Prof2 Livia: j4 aconteceu varias vezes de eu estar lendo um texto, e nossos
livros de lingua portuguesa nés temos textos ali de artigos de opinido, que
sdo pesquisas com base em artigos em inglés, e eu ja li palavras em inglés e
eles me corrigiram, e esta tudo bem, eu sou supertranquila, hoje eu me dou
super bem com isso, é supertranquilo. Porque quando entrei na escola,
nossa, eu ficava chateada, falava meu Deus daqui a pouco vou ser mandada
embora porque eu nédo sei falar inglés. Mas, hoje eu falo mesmo “nao sei”, e
no meio do texto eu pergunto para eles “gente, como é que fala essa palavra
aqui mesmo?” e ai eles me ajudam.

A professora Betina, que também é professora de portugués em um colégio
bilingue com turmas da Educacédo Infantil e do 2° ano do Ensino Fundamental),
relatou, assim como a professora Luana, a sua experiéncia de ter comecado a

trabalhar na escola antes de ela se tornar bilingue:

Prof¢ Betina: inicialmente ndo era uma proposta bhilingue, entdo quando eu
entrei no colégio, o colégio era totalmente diferente, era tudo em portugués.
Eu entrei no Kinder Two, mas néo tinha essa preocupac¢ao com bilingue. O
bilingue chegou para a gente acho que um ano depois que eu estava ho
colégio, 1 ou 2 anos... €, eu trabalhei 2 anos com a proposta de portugués,
depois que teve essa alteragdo do bilinguismo que foi inserido na grade, foi
basicamente isso.

Apesar de relatar os desafios, especialmente por trabalhar com a parte de
portugués em uma escola bilingue, a professora Betina, em determinado momento,
contou que ja ndo sabe mais como seria trabalhar em uma escola regular, pois a sua

rotina € organizada de acordo com o contexto que esta inserida.

Prof? Betina: mas hoje também eu ndo me vejo sabe num outro modelo, eu
fico pensando “nossa como que era dar aula o dia inteiro para uma turma?”
eu estou tdo acostumada com essa divisdo que eu ndo sei mais como seria.

Ou seja, mesmo néo trabalhando com a lingua adicional, por estar inserida em
um contexto bilingue, a professora foi se constituindo e se adaptando a uma forma de

trabalhar atendendo as demandas desta realidade escolar.
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Retomando o objetivo desta pesquisa que compreender, segundo ponto de
vista de professoras que estdo inseridas em contexto escolar bilingue, como elas tém
enfrentado os desafios relacionados as formas de interacdo e apropriacdo dos
elementos culturais da lingua, visando o desenvolvimento da lingua materna
simultaneamente ao desenvolvimento do inglés. Nesse nucleo foi possivel perceber
os desafios que as professoras enfrentam em relacdo a sua constituicdo docente,
tanto as que trabalham com o inglés como as que trabalham com o portugués.

Um primeiro desafio evidente é justamente sobre a formacéo, pois tanto pelos
textos estudados quanto pelas proprias falas das professoras, é possivel notar que a
formacdo inicial ndo € o suficiente. Todas as professoras que hoje trabalham com a
lingua adicional tiveram que buscar uma formacéo a mais, sendo ela em curso de
idiomas, com professores particulares de inglés, ou com intercambios internacionais.
As experiéncias vividas nos diferentes momentos da vida — na escola regular, na
escola de idiomas, com professores ao longo da escolarizacéo e da formacéo, com a
familia, com a viagens, etc. — afetaram de maneira muito relevante a forma como cada
professora vai significando a docéncia em escola bilingue, como se percebem

professoras e como concebem o processo educativo.

4.2. A constituicao do trabalho pedagdégico

Neste nucleo foram abordadas as falas das professoras em relacdo as suas
praticas pedagdgicas, apresentando as estratégias que elas identificaram utilizar com
seus alunos, os processos de aprendizagem pelos quais eles passam, pelo feedback
gue eles e que as familias ddo no dia a dia, além de tratar de alguns pontos especificos
sobre alfabetizacéo.

Todas as experiéncias relatadas e que envolvem as praticas dessas
professoras vdo constituindo o trabalho pedagégico realizado cotidianamente. E
importante observar que, ao longo das entrevistas, elas reconheceram o que funciona,
0 gque nédo funciona, ou aquilo que as vezes elas precisam variar para atender a
demanda da sala de aula, pois ha alunos em diferentes niveis de compreensao da
lingua, considerando o bilinguismo.

As estratégias utilizadas podem variar de acordo com a série que cada
professora trabalha. Por exemplo, na Educacgéo Infantil € preciso encontrar algumas

formas de fazer com que os alunos entendam o que esta sendo pedido de maneira
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ainda mais clara e objetiva do que para alunos de Ensino Fundamental. A professora

Catarina contou como costuma fazer:

Prof2 Catarina: E ai, uma estratégia que eu uso, é sempre frases curtas,
sempre. Nunca assim “babababababa”, ficar falando sem parar. Frases
curtas, com bastante verbo de orientacdo, de ordem, do que precisa ser feito.
Se vocé for dar uma atividade manual, que eles precisam fazer, e eu vou
explicar em inglés, entdo eu nao fico usando muita preposi¢cdo, muita coisa...
entdo eu sempre passo a ordem rapido, sei la, “cut paper, get the glue”,
sempre assim, sabe, com dire¢cdes mais curtas, pra que depois eles consigam
assimilar e repetir.

Além disso, ela relata que as vezes a estratégia mais facil e 6bvia é voltar para
a lingua materna. Porém, ela tenta evitar até onde é possivel, buscando outras

possibilidades:

Prof2 Catarina: Se € uma explicacao de conteddo que eu ndo posso usar o
portugués, dependendo da explicagao, eu acho que eu utilizaria o desenho,
ou se fosse uma orientagcdo do que fazer eu fago a mimica. Tipo assim,
namero 1 (mostra o nimero 1 com a mao), pegar o papel (faz a mimica de
pegar o papel), nimero 2, cortar (faz a mimica com a mao de cortar), nimero
3, pintar (faz a mimica de pintar) entdo eu faria mimica, eu acredito. Ou eu
pegaria 0s objetos que eles vao precisar utilizar... Se fosse uma contacdo de
histéria provavelmente teria algum instrumento junto, um video, entdo acho
gue para 0s pequenos nunca seria s6 a fala, sempre tem alguma coisa mais.

Mas, justamente por ser a estratégia mais 6bvia para este contexto, Catarina
ndo é a Unica professora que utiliza portugués nos momentos em que tem mais
dificuldade de que seus alunos a entendam. Algumas professoras, inclusive, contaram

gue essa € uma estratégia adotada pela propria escola:

Prof? Luana: Mas de estratégia que eu uso, na matematica por exemplo, esse
até é um acordo que eu tenho com a escola, que a gente, quando a gente
esta apresentando conteldo pela primeira vez, a gente pode vir com o
portugués, entdo € uma estratégia do colégio. Eu lembro nitidamente quando
isso foi conversado, porque assim, no comeco era “ndo, vamos usar soé inglés,
s6 inglés, s6 inglés...”, s6 que as familias comegaram a ficar desesperadas
porgue o contetdo ndo pode ficar com essa defasagem, entdo a gente teve
essa autorizacdo de fazer essa primeira abordagem. A gente tenta inglés, se
fluir 6timo, se € um aluno pontual que ndo entendeu, eu vou até a mesa
daquele aluno, e explico para ele, eu ndo preciso abrir o portugués para a
sala toda.

Luana ainda disse que:

Prof? Luana: Porque assim, € triste vocé esta ali dando aula ai vocé olha
assim e percebe que ninguém esta entendendo o que vocé esta falando,
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entdo por mais que as vezes vocé explica, ilustra, mostra o video, mesmo
assim essa crianga precisa de um apoio e ai acontece também, eu gosto
assim por exemplo, as vezes eu falo alguma coisa em inglés, depois falo em
portugués, depois repito em inglés de novo para que eu reformule aquilo, e
ai aos poucos a gente vai tentando tirar.

A professora Maisa também refletiu e apresentou a estratégia que utiliza com
seus alunos nos momentos que eles apresentam necessidades maiores de

compreensao, ou quando vai iniciar conteddo ou conceitos novos:

Prof2 Maisa: Entdo, nesse primeiro momento, eu uso muito... eu até falo muito
com os pais, o que eu chamo de “sanduiche”, é a “técnica sanduiche”, entdo
eu uso inglés, repito em portugués e repito em inglés. Fica uma matraca, a
gente cansa a garganta, mas vai. Mas é mais ou menos isso. Entdo, em que
momento eu uso 100%... comandos gerais, que eu posso ensinar e eles vao
entender, e uma hora vai automatizar.

Essas estratégias apresentadas também véo variando de acordo com as
turmas, pois um dos maiores desafios dessas professoras que trabalham com o
ensino bilingue é fazer com que a crianca se aproprie do conteudo curricular, ao
mesmo tempo que desenvolva as linguas de instrucdo, sendo o inglés e portugués.

Aprender conceitos especificos das disciplinas escolares e desenvolver
habilidades relacionadas a lingua é uma das caracteristicas de uma escola bilingue.
Como ja mencionado, uma educacao bilingue em contexto escolar é diferente de uma
escola que oferece o ensino do inglés como segunda lingua, que sdo os casos das
escolas de idiomas, e alguma professoras, durante a entrevista, apresentaram suas

opinides sobre essa estrutura.

Prof2 Luana: Entdo, por exemplo, no nosso material, o0 material de language
ndo é um “english is a second languague”, entdo ele nao ensina o aluno a
falar inglés, ele traz os contelidos de linguagem em inglés. Entdo, assim, é
bem mais dificil para uma crian¢a que veio por exemplo do (menciona o0 nome
de uma escola de Educacgdo Infantil), quem nunca estudou inglés na vida
dela, acompanhar o ritmo daquele livro.

A professora Luisa traz uma opinido parecida:

Prof2 Luisa: Essas criangas ainda tém a necessidade de entender o inglés
como segunda lingua, porque eles ndo tém uma base.

Ambas entendem que ter o ensino do inglés como segunda lingua seria

importante para os alunos se sentirem mais preparados ao ensino em uma escola
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bilingue. Além disso, Luisa apresentou em outra fala uma forma com a qual ela
compreende a dindmica existente em uma escola desse modelo em relagdo ao ensino

dos contelidos:

Prof2 Luisa: A lingua ndo pode ser um entrave né, para eles entenderem
esses outros conceitos.

Ela compreende que nesse modelo escolar a lingua e os conceitos seréo
ensinados de maneira concomitante, porém, o uso do inglés ndo pode dificultar os
outros aspectos do aprendizado das criancas. A professora Maisa completou esse

pensamento:

Prof® Maisa: Se ela esta entendendo o inglés, mas o conteldo ndo esta
fazendo sentido para ela, que vantagem faz? Para mim, a meu ver, essa é a
minha opinido, eu ndo acho vantajoso. Porque eu acho que o inglés, ela pode
aprender em qualquer outro lugar depois, mas o contetdo € ali, naquele
momento, naquela fase, naquele ano, para aquela faixa etéria...

E interessante observar que ambas as professoras trabalham com o curriculo
em inglés e, ainda assim, reconheceram e afirmaram que priorizar a lingua em
detrimento ao conteudo ndo faz sentido, uma vez que o objetivo escolar € o
aprendizado de ambos.

A professora Maisa, inclusive, demonstrou a partir de suas falas, que mesmo
trabalhando com o inglés, tem algumas objecdes a forma com a qual o ensino bilingue

é oferecido, especialmente em sua experiéncia com 0s anos iniciais:

Prof2 Maisa: Agora, a minha experiéncia no Ensino Fundamental, eu nédo
gosto do modelo... Eu acho que ciéncias, por exemplo, ndo rola ensinar em
inglés. Eu acho que ciéncias é muito... sdo coisas que sdo gerais e tem coisas
gue sao proprias de cada pais, e ai vocé ensinar a coisa brasileira em inglés,
pra mim perde o contexto, na minha opinido.

A fala da professora Maisa se refere a relacédo que existe entre lingua e cultura,
uma vez que “em escolas que adotam a Educacéao Bilingue como modelo, os atores
sociais convivem ndo apenas com diferentes linguas, mas com diferentes matrizes
culturais” (MEGALE, 2017, p. 57). Porém, o que ela apontou como um problema é
justamente quando ha um desencontro entre a lingua e a cultura, como no préprio
exemplo que ela citou acerca das aulas de ciéncias, em que, se o conteudo for sobre

algo nativo do Brasil, ensinar em inglés pode fazer com que o contexto se perca.
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E uma preocupagcio valida ao se considerar o que €é cultura, que Kramsch (apud
MEGALE, 2017, p.58) conceitua como “um conjunto de ferramentas de metaforas
subjetivas, afetividades, memaorias historicas, entextualizacdes e
transcontextualizagdes de experiéncias’, e que Megale (2017, p. 58) completa
afirmando que “é com esse conjunto de ferramentas que o sujeito constroi e
compartilha significados e sentidos do mundo que o cerca”. Ou seja, € importante para
a crianca, principalmente no ambiente escolar, entender e se apropriar das questdes
culturais que podem estar relacionadas com a sua lingua nativa.

Além disso, Dalamura, Magalhdes e Fonseca (apud MEGALE, 2020, p. 18)
“argumentam que cada area do conhecimento tem linguagem e cultura especificas,
nos campos da terminologia, dos conceitos e dos principios”.

Porém, vale enfatizar que, mesmo sendo um desafio para as professoras
lidarem com esse desencontro entre lingua e cultura, ha vantagens, uma vez que traz
a oportunidade de compreender a lingua adicional e o conteudo escolar

concomitantemente.

E importante ressaltar que a educacéo bilingue nédo se trata de apenas
adicionar uma segunda lingua ao repertério do aluno. Esse tipo de educacéo
deveria ter como questéo central o desenvolvimento de préticas linguisticas
complexas que abrangem mudltiplos e, muitas vezes, contextos sociais
diversificados. Desse modo, o professor deve estar apto a lidar com um
sistema dindmico em que duas ou mais linguas participam em niveis quase
sempre bem variados projetando diversos graus de proficiéncia linguistica
nas muitas praticas das linguas e com experiéncias de muitas culturas
(SALGADQO, et al, apud MEGALE, 2014, p. 4).

A guestao levantada por Megale (2014), com base em outros autores explicita
um grande desafio para os professores — enfrentar a complexidade da dinamica entre
conteudos escolares, contexto cultural e as linguas em questao. Megale (2014) nos
ajuda a pensar gque 0 eixo sdo as praticas de linguagem, que se desenvolvem em
contextos culturais diversos, nos quais 0s conteudos escolares fazem parte,
considerando aspectos como os conflitos entre as criancas, o periodo de adaptacao
na escola, entre outras situacdes que compdem o contexto cultural. Trata-se do
desenvolvimento da proficiéncia linguistica, por meio da participacdo em diferentes
praticas de linguagem que tém os elementos culturais como substrato.

Nas falas h& uma preocupacéo forte com os contetdos. E papel da escola
ensinar esses conteudos, entdo essa preocupacdo € importante, mas em uma

educacao bilingue € necessaria uma reorganizacao desta dinamica, porque uma coisa
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€ uma professora do 5° ano ensinar os conteiddos em uma escola tradicional, outra
coisa é ensinar esses mesmos conteiddos em uma escola bilingue. Entdo, é um
grande desafio fazer essa articulagdo entre os conteludos, 0s contextos culturais
diversos e as linguas, pois as duas linguas irdo marcar especificidades culturais que
nao podem ser apagadas.

A professora Maisa, além do desafio ja apresentado e, ainda, em relacéo a sua
vivéncia como professora do 2° ano do Ensino Fundamental, apresentou outra
situacdo que, para ela, demonstra a dificuldade que pode surgir ao colocar uma
crianga para estudar em uma escola bilingue, esperando que ela aprenda facilmente

€ em pouco tempo:

Prof2 Maisa: E essa € minha grande questdo. No ano retrasado, que eu
estava também no 2° ano, a gente recebeu criancas, por exemplo, da escola
(menciona o nome de uma outra escola), que ndo tem nem inglés na grade
curricular, eles ndo sabiam nem o nome das cores... e ai aqui o livro de
matematica € em inglés, o livro de ciéncias em inglés, tem o livro de language.
Como que essa crianga vai estudar? “Ah, mas tem a aula de apoio”, mas é o
suficiente? N&o é interessante a gente manter ela em um outro programa?
Fazer um em inglés a parte? Entdo essa € minha grande luta. Eu acho que o
inglés nédo se aplica para todos... o curriculo bilingue ndo se aplica para todas
as faixas etarias em todo momento.

O ultimo trecho da fala de Maisa traz uma reflexdo importante sobre sua visédo
em relacédo a educagao bilingue. Por que Maisa afirma que “o curriculo bilingue néo
se aplica para todas as faixas etarias em todo momento”? Ela chega a essa conclusao
partindo de suas préoprias experiéncias nesse modelo escolar, e em algum momento,
ela percebeu e significou que alguns alunos deveriam ter outras prioridades
educacionais atendidas antes de serem inseridos em um ambiente com uma lingua
adicional.

E importante ressaltar que a aquisicdo do bilinguismo pode acontecer em
diferentes fases da vida, como na infancia, adolescéncia ou vida adulta. Esta
pesquisa, por ter como participantes professoras da Educacao Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, se baseia na dimenséo do bilinguismo infantil, que

apresenta algumas caracteristicas especificas:

O bilinguismo infantil subdivide-se: em bilinguismo simultaneo e bilinguismo
sequencial. No bilinguismo simultaneo, a crian¢a adquire as duas linguas ao
mesmo tempo, sendo exposta as mesmas desde o nascimento. Por sua vez,
no bilinguismo sequencial, a crianca adquire a lingua estrangeira ainda na
infancia, mas apds ter adquirido as bases linguisticas da lingua materna
(MEGALE, 2012, p. 250).
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A fala de Maisa pode remeter a ideia do bilinguismo sequencial, ou seja, de que
a crianca deveria se apropriar primeiro do funcionamento de sua lingua materna para
depois ser inserida ao contexto da lingua adicional, ou investir no ensino do inglés
como segunda lingua. Porém, a escola na qual trabalha tem como metodologia o
bilinguismo simultdaneo, uma vez que o aprendizado do portugués e do inglés
acontecem ao mesmo tempo. Como cada aluno vai apresentando especificidades ao
longo do processo de aprendizagem, a professora sente como uma dificuldade esse
modelo de ensino de maneira concomitante para algumas criangas.

Porém, considerando o contexto escolar bilingue, esse argumento € valido
apenas ao se tratar da lingua, ja que existem modelos que trabalham com o ensino
dela de maneiras diferentes, mas, “se ha algo em que especialistas na area
concordam é que, independentemente do programa ou da metodologia adotados,
deve existir um duplo foco de instrugéo: na lingua e no conteudo” (MEGALE, 2020, p.
18). Ou seja, independentemente se a metodologia adotada pela escola € sequencial
ou simultanea, é necessario ter consciéncia de que o trabalho pedagogico tem dois
focos de aprendizagem: as linguas de instrucao (portugués e inglés) e os conteudos
curriculares.

Assim, é possivel perceber pelas falas das professoras o compromisso com o
trabalho pedagdgico de ensinar os contelldos expresso na preocupac¢ao de garantir o
gue as criangas precisam aprender em cada ano escolar, o que leva, em alguns
momentos, a priorizar os conteddos em detrimento da lingua adicional. O grande
desafio para elas € justamente manter o foco nas duas coisas, mantendo essa
articulagao.

Esse desafio ndo se limita apenas as professoras que trabalham com a lingua
adicional, pois a professora que trabalha com o curriculo em portugués também se
depara com o desafio de fazer com que seu aluno desenvolva competéncias de leitura
e escrita durante o aprendizado dos conteudos. Porém, o fato de seus alunos ja serem
falantes nativos da lingua (em sua maioria) pode tornar o processo mais facil. “De
outra feita, o docente que atua por meio da lingua adicional dos alunos muitas vezes
precisa atentar ao fato de que eles estdo no processo de se tornar falantes dessa
lingua” (MEGALE, 2020, p. 18). Isso mostra o quanto os desafios vivenciados em sala

de aula sdo muito diferentes.
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Dessa forma, é possivel retomar a discusséo da formacéao de professores, pois
€ a base para a construgcdo das praticas pedagogicas de um docente. Assim, “ao
assumirmos que o trabalho integrado com lingua e conteddo é um dos focos da
Educacédo Bilingue, a formacdo de professores deve, portanto, instrumentaliza-los
para esse trabalho com a lingua alinhado a construgdo de conhecimentos diversos”
(MEGALE, 2020, p. 22).

Ou seja, a preocupacao de uma professora em relacéo ao aprendizado do seu
aluno, perpassa a questdo de compreensdo apenas de conceitos, uma vez que 0
aprendizado de uma lingua esta diretamente envolvido, o que as fazem muitas vezes
guestionar: meu aluno esta aprendendo as duas coisas da maneira esperada?

A professora Livia demonstrou uma preocupacao parecida:

Prof2 Livia: Ent&o eu falo, até que ponto eles estdo aprendendo o contetdo?
Eu ndo sei até que ponto existe essa autonomia deles dentro desse conteuido,
e eu falo isso como professora de ciéncias e matematica também.

Na fala aparece, mais uma vez a tenséo entre lingua adicional e conteudo,
marcando que esse € um dos principais desafios. Esse relato parte da conversa sobre
0 ensino de conteudos curriculares em inglés e ela ressalta que ndo € muito de acordo

com a forma que acontece em escolas bilingues.

Prof2 Livia: 1& no 5° ano eu estava falando de aquecimento global e eles “ha?”,
eles ndo sabiam... enquanto o 4° ano dominava isso na outra escola, sobre
camada de ozbnio, sobre ciclo d’agua, sobre as usinas... entdo eram uns
assuntos, assim, que era para os alunos de 5° ano dominarem, e hoje eles
estdo preocupados com o inglés. Entdo assim, eu presto atencdo no inglés
gue a professora esté falando? Ou presto atencdo na aula do que ela esta
ensinando?

Fica muito claro que, para Livia, da forma com que a educacéao bilingue esta
proposta, os alunos podem se encontrar em uma posigao que precisam “escolher” se
irdo prestar atencdo na lingua que esta sendo falada, ou no contetdo que esta sendo
apresentado. Para ela, € uma situacdo que traz consequéncias para as suas aulas.

As falas dessas professoras demonstraram que elas tendem a compreender o
aprendizado em escolas bilingues de maneira estanque; ou seja, que os alunos
aprendam o inglés ou os conteudos. Mas, ao se considerar os estudos ja realizados
sobre a educacao bilingue, é possivel concluir que na verdade esse processo de

aprendizagem tem mais relacdo com a abordagem que o professor fara em sala de
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aula. Isso é valido tanto para a professora que trabalha com a lingua adicional quanto

a que trabalha com a lingua materna.

Essas duas realidades implicam um trabalho diferenciado, que deve sempre
considerar quais sao os recursos linguisticos disponiveis entre seus alunos e
guais devem ser construidos em um periodo determinado, que pode ser
aquele ano especifico ou durante determinada sequéncia ou unidade
(MEGALE, 2020, p.19).

Ou seja, como ja mencionado, as professoras lidam com desafios diferentes a
depender da lingua que trabalham, mas, cabe a elas compreender e planejar suas
praticas pedagdgicas de acordo com os objetivos do aprendizado da linguagem e dos
conteudos de cada aula. Além disso, é importante que essas professoras consigam
identificar o que Megale (2020, p. 19) chama de “linguagem compativel com o
conteudo”, que é a “identificacdo dos elementos linguisticos necessarios para o
trabalho com o conteudo que sera abordado” (MEGALE, 2020, p.19), independente
de se tratar do inglés ou do portugués. Ou seja, € reforcada essa relacédo das praticas
de linguagem com os conteudos, que compdem uma determinada cultura.

E interessante ressaltar que a professora Livia é responséavel pelo curriculo em
portugués da escola, e ao longo da entrevista ela respondia ao que era perguntado e
apresentava suas opinides sobre o assunto, mas a todo tempo se mostrava

preocupada em enfatizar que ndo era professora da parte do inglés:

Prof2 Livia: eu ndo falo inglés, entdo talvez eu que ndo entenda esse contexto
de ensino [...]

Esse seu desconforto parte da ideia de que ela, por ndo ser professora de
inglés, ndo poderia opinar sobre esse contexto de ensino. Porém, em determinando
momento, ela percebeu que, por estar inserida também em uma escola bilingue, tinha
o direito de apresentar suas ideias sobre o0 assunto. Esse pensamento de cisao entre
portugués e inglés na escola pode interferir e influenciar nas praticas pedagodgicas das
professoras e na forma com que se relacionam com os conteldos e as linguas
envolvidas.

A professora Betina, que também é professora do curriculo em portugués,
apresentou algumas preocupacdes semelhantes as da professora Livia. Mesmo
assim, trouxe situacdes importantes para a reflexdo acerca do contexto em sala de

aula. Ao ser perguntada se os alunos, especialmente os da Educacé&o Infantil, ndo
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faziam confusdo em relagéo as linguas por estarem expostos a duas o tempo todo,

ela disse:

Prof2 Betina: Inicialmente, eu acho que no Kinder eles chegam muito
confusos, eles vém de séries em que eles tinham sé inglés, quando chega no
Kinder Two e tem essa divisao do portugués e inglés eu sinto que, no primeiro
semestre, eles ficam bem confusos, até na questdo da logistica ali, né, da
dindmica da sala de aula... “agora é com essa professora, ndo agora € com
essa professora”, entdo tem essa divisdo, esse estranhamento por serem
duas aulas completamente diferentes, porque sao duas pessoas diferentes

Ou seja, ela reconhece que por um tempo, os alunos acabam entendendo a
relagdo portugués/inglés de maneira fragmentada, como se existisse o horéario certo
para se utilizar cada uma das linguas. Os alunos entendem dessa forma justamente
porque a organizacao escolar é cindida, uma vez que divide os conteudos em 50%
em portugués e 50% em inglés. A fala de Betina remete a ideia de que, na Educacéo
Infantil antes do Kinder Two (até os 4 anos) o ensino da lingua adicional fluia melhor
por ndo haver essa confuséo por parte dos alunos.

As professoras também vao contando sobre as estratégias que utilizam para
gue essa divisdo ndo fique tdo acentuada, além de sempre retornarem para seu
objetivo, que é fazer com que as criangas consigam se apropriar dos ensinos
curriculares mesmo em uma lingua adicional.

A professora Luisa, que trabalha com turma de 5° ano, relata um pouco sobre
o trabalho que ela desenvolve em sala de aula visando que o0s seus alunos

desenvolvam o inglés e consigam se apropriar do conteudo:

Prof® Luisa: [...] entdo eles precisam aprender a fazer relacdo entre textos,
por exemplo, que € o que eu tento ensinar na matéria language, fazer com
gue eles percebam essa relagdo. Entdo, ele est4 lendo um jornal, quero que
eles saibam identificar o que esta sendo falado ali. E opiniao? E um fato? Que
outro texto que eu ja li que eu consigo relacionar com isso? O que eu ja
aprendi que eu acho que concorde ou ndo com issO que eu estou lendo
agora? [..] vou pedir para eles lerem, discutirem, me contarem o que
entenderam, se vocé concorda, se nao concorda, por que vocé acha que esta
acontecendo isso... entdo fazer com que eles saiam desse modus operandi.

Luisa significa esse modus operandi como uma forma mais mecanizada de
educacao, em que o professor fala e 0 aluno apenas escuta e segue as orientacdes.
A fala da professora demonstra um exemplo sobre ter as praticas de linguagem como
eixo central. Além disso, ela procura ndo seguir uma linha mais tradicional, uma vez

gue da bastante importancia para aquilo que o aluno tem a dizer. Luisa relata que ela
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seguiria esse modelo de aula independente se fosse no bilingue ou ndo, mas,
considerando o contexto no qual ela esta inserida, ela acredita que esta forma pode
facilitar o entendimento da crianca, uma vez que ela tem uma participacdo ativa e é
protagonista do seu préprio aprendizado.

Ela ainda acrescentou:

Prof® Luisa: Entdo, acho que tentar mudar esse jeito deles de aprender vai
além do inglés, eu acho que esse tem sido um grande desafio.

Esta questdo da autonomia é reforcada quando ela foi questionada sobre o que

faria se ndo pudesse utilizar o portugués em sala de aula:

Prof¢ Luisa: eu pediria ajuda dos préprios alunos para explicar, porque eles
adoram fazer isso, entéo talvez seria uma estratégia, até porque quando vocé
explica para o outro vocé aprende mais, entdo talvez eu tentaria usar essa
estratégia.

O questionamento foi feito as outras professoras também, que tinham que
pensar na possibilidade de ndo ser permitido utilizar o portugués em sala de aula.
Algumas demonstraram certa dificuldade de pensar como agiriam se ndo houvesse a
opcéo de voltar para a lingua materna, mas elas foram apresentando alternativas para
o problema, como o uso de mimica, desenhos, videos etc.

As professoras foram apresentando as situagdes com as quais se deparam no
dia a dia e as preocupacées que existem em relacéo a isso. E interessante observar
que muitas vezes os desafios para as professoras do curriculo em inglés ndo se

limitam a lingua:

Prof? Luana: entdo eu vejo sim 0 quanto as vezes eles ndo sabem fazer
reconhecimento, por exemplo, relacionar o nimero com a quantidade de
dedos, por exemplo, exercicios supersimples, vocé mostra para uma crianga
gue esta chegando no 1° ano ela tem que olhar para ca e saber que isso
daqui é 4 (mostrando com os dedos), ela nao precisa saber que é four, mas
ela precisa saber que é quatro, porque se ela entender que vocé quer quatro,
o four ela entende rapido depois.

A fala de Luana sugere uma prioridade ao contetdo em detrimento do uso da
linguagem. Para ela, muitas vezes, o que falta sdo recursos de aprendizado para esse
aluno, como no exemplo que ela traz, em que uma crianga que vai para 0 1° ano ainda

nao consegue fazer o reconhecimento dos numeros. Assim, parece defender uma
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concepgao de que seria mais eficiente para a crianga aprender primeiro o conceito
para depois aprender o inglés.

E ela confirmou isso, ao dizer:

Prof2 Luana: eu acho que um desafio é a falta de uma base mesmo, de um
vocabulario, falta de contetdo, de estrutura.

Para a professora Luana, a dificuldade ndo tem relacdo com a lingua, pois para
ela, depois que o aluno entender o conceito, sera facil passar essa compreensao para
o0 inglés depois, ao menos em relacdo a matematica.

Mais uma vez se coloca o desafio da relagdo entre os conteddos e as praticas
de linguagem. Parece fundamental na educacéo bilingue ter as praticas como eixo e

0s conteldos como matéria prima.

o trabalho com lingua perpassa todas as areas do saber e deve ser objetivo
dos professores que atuam em escolas bilingues — 0os que ministram aulas
na lingua de nascimento dos alunos e os que atuam por meio da lingua
adicional —, reconhecendo sempre os recursos linguisticos disponiveis entre
seus alunos (MEGALE, 2020, p. 21).

Assim, o desafio para ela € justamente pensar em aulas que atendam a esses
alunos, que ela compreende que ndo possuem essa base de conteudos para enfrentar
uma educacao bilingue. Mas, essa fala retoma a centralidade dos conteidos em
detrimento das praticas de linguagem. Pensando na educacdo escolar bilingue é

importante ressaltar que

para o professor que trabalha com a lingua adicional, € necessaria a
compreenséo de que, em uma abordagem que integra conteddo e lingua, a
aprendizagem ndo ocorre de maneira linear (como acontece, por exemplo,
em um curso da lingua-alvo), ou seja, o tempo verbal presente ndo tera de
ser obrigatoriamente ensinado antes do passado. (MEGALE, 2020, p. 19)

Ou seja, estudiosos do tema afirmam gue nao existe uma linearidade no ensino
bilingue, como acontece muitas vezes no ensino da lingua materna, justamente por
se tratar de um processo em que o aluno desenvolve lingua e conteldo de maneira
simultanea.

E possivel perceber que cada professora vai adotando estratégias que
delineiam uma forma de trabalho pedagogico. Um exemplo disso € a forma com que

elas optam por trabalhar a alfabetizacdo, envolvendo desde aspectos mais simples,
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como reconhecimento de letras e palavras, até questbes mais complexas, como
construcdo de frases e textos.

A professora Luana, por exemplo, que trabalha com uma turma de 1° ano, ou
seja, que estd em uma fase primordial de alfabetizacéo, relatou sobre a forma que tem
trabalhado para possibilitar o entendimento das criancas em relagdo a escrita de

algumas palavras:

Prof2 Luana: Entdo nesse primeiro momento eles precisam fazer esse
reconhecimento mesmo dos sons das letras. No inglés trabalha-se muito com
flashcards, trabalha muito com a palavra inteira escrita, e ai é dessa maneira
gue eu tenho trabalhado desde entéo, eles vendo como se escreve, copiando
a palavra, peco para eles prestarem atencéo nos sons das letras, algumas
vogais sdo mais dificeis, mas eu vejo que as consoantes eles tém mais
facilidade, entdo eu vou pegando dai, caminhando. Entdo eles terem esse
contato com a palavra inteira é primordial.

E interessante observar o quanto esse desenvolvimento da escrita em inglés é
diferente do portugués, em que a percepcao das vogais muitas vezes é mais clara do
gue da maioria das consoantes.

A professora Maisa, que trabalha com a turma de Kinder Two (4 a 5 anos),
apresentou algumas estratégias muito semelhantes as da professora Luana, uma vez
gue busca fazer com que seus alunos reconhecam as palavras escritas inteiras em

inglés:

Prof? Maisa: [...] a gente trabalha com o reconhecimento visual das palavras
completas, ou seja, se eu mostrar uma palavra escrita: CAR, s6 com as letras
mesmo C A R, a crianca ndo vai ler C com A, CA, com R, CAR. Ela vai olhar
e vai saber que é car, entdo esse é o0 método adotado pela escola. Até
existem outros métodos para alfabetizar em inglés, mas ndo é o que a gente
usa. Entdo a gente usa dessa forma, e ai com algumas estruturas frasais, ou
seja, | see the car, e ai acaba sendo repetitivo, até ele entender que sempre
que ele quiser falar “eu vi o carro” ele vai falar “I see the car”.

De acordo com os relatos das professoras, € possivel observar que essa forma
de trabalhar a alfabetizacdo €, muitas vezes, uma estratégia adotada pela propria
escola. Entende-se que as professoras que trabalham com o inglés reconhecem as
diferencas que existem em relagdo ao ensino do portugués. Essa diferenca, muitas
vezes, acaba sendo um desafio para essas professoras, que precisam atender as
especificidades de cada processo de ensino.

Na educacgdo bilingue algumas professoras, principalmente da Educacao

Infantil, chamam de letramento o processo de ensinar a reconhecer letras e palavras,
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e até mesmo de iniciar a escrita, uma vez que vai inserir a crian¢a nesse mundo letrado
em inglés, para que ela possa fazer o reconhecimento das palavras e das
possibilidades de uso em frases e, consequentemente, ir se apropriando da
convengao sobre o funcionamento da linguagem escrita.

E importante compreender os conceitos de alfabetizagéo e letramento para a
discusséo dos processos que essas professoras utilizam em sala de aula, inclusive
para poder compreender a forma como as professoras participantes da pesquisa
concebem tais conceitos e como tal entendimento impacta nas formas de trabalho.

Magda Soares (2020) defende que alfabetizac&o e letramento sdo conceitos
diferentes, mas sao interdependentes ao se considerar uma alfabetizacdo com

significado para as criancas. Em relacao a alfabetizacdo, a autora diz que se trata do

processo de apropriacdo da "tecnologia da escrita", isto é, do conjunto de
técnicas procedimentos, habilidades - necessarias para a préatica da leitura e
da escrita: dominio do sistema de representacdo que é a escrita alfabética e
das normas ortogréficas; habilidades motoras de uso de instrumentos de
escrita (lapis, caneta, borracha...); aquisicdo de modos de escrever e de
modos de ler — aprendizagem de uma certa postura corporal adequada para
escrever ou para ler; habilidades de escrever ou ler, seguindo convencdes da
escrita, tais como: a dire¢éo correta da escrita na pagina (de cima para baixo,
da esquerda para a direita); a organizacdo espacial do texto na pagina; a
manipulacdo correta e adequada dos suportes em que se escreve e nos quais
se |é livro, revista, jornal, papel etc. (SOARES, 2020, p. 27).

Ou seja, de acordo com a autora, se trata de uma parte mais técnica da escrita,
uma vez que a crianga aprende convencdes e normas necessarias para conseguir ler

e escrever. Ja em relacdo ao letramento, ela afirma se tratar das

capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais
gue envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades vérias, tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos - para informar
ou informar - se, para interagir com outros, para imergir no imaginario, no
estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-
se, para orientar-se, para dar apoio & memoria etc.; habilidades de interpretar
e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidade de orientar-se
pelas convencgbes de leitura que marcam o texto ou de lancar mdo dessas
convencgdes, ao escrever; atitudes de insercédo efetiva no mundo da escrita,
tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para
encontrar ou fornecer informacdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de
forma diferenciada segundo as circunstancias, os objetivos, interlocutor
(SOARES, 2020, p. 27).

Sendo assim, € possivel concluir que, de acordo com Soares, enquanto a
alfabetizacdo trata de uma questdo de desenvolvimento de habilidades para o

aprendizado da leitura e da escrita, o letramento tem uma relacédo direta com as
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praticas de uso da linguagem, marcadas por uma participagéo ativa da crianca, que
atribui significados a essas praticas.

E fazendo uma relacao entre os termos, Magda Soares (2020, p. 27) afirma que

Alfabetizagdo e letramento séo processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses
processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que sdo processos
simultaneos e interdependentes. A alfabetizacdo — a aquisi¢cdo da tecnologia
da escrita — ndo precede nem é pré-requisito para o letramento, ao contrario,
a crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de
letramento, isto €, de leitura e producado de textos reais, de praticas sociais
de leitura e de escrita.

Pode-se afirmar, assim, que para professores alfabetizadores, trabalhar a
alfabetizacdo e o letramento ao mesmo tempo pode ser um grande desafio.

As professoras entrevistadas, especialmente as que trabalham com Educacgao
Infantil até o 1° ano, muitas vezes investem mais nas praticas de letramento, em
detrimento da alfabetizacéo. Elas relatam que o ensino da lingua adicional acontece
em sala de aula de maneira menos sistematizada do que a alfabetizacdo na lingua
materna, além de utilizarem recursos extras para facilitar o entendimento dos alunos,
como videos, masicas, jogos etc.

As professoras demonstraram em suas falas a preocupagao em encontrar ou
desenvolver estratégias que auxiliem nesse processo de alfabetizacéo, para que seus
alunos consigam fazer a passagem da escrita de palavras para frases, e depois para
0s textos, considerando essa perspectiva de linearidade que existe em suas falas. A
professora Luana relatou um exemplo desse desenvolvimento da escrita que teve com

sua aluna do Year 1 (1° ano):

Prof® Luana: por exemplo, tenho uma aluna que hoje ela ja consegue escrever
uma frase simples, esses dias na aula eu nem pedi uma frase, pedi uma
palavra, até mandei para (coordenadora), depois se vocé quiser eu te mando,
ela tinha que fazer a capa de um livro e colocar uma palavra do que teria
naquela histéria, ai ela me pediu, ela me perguntou como se escrevia prédio
em inglés, ai eu mostrei para ela falei “é¢ assim, mas o que & mais que vai
ter?”, eu falei “tenta escrever uma palavra sozinha”, esta bom, ai depois ela
voltou, ai ela escreveu “the Building is big”. Entao, assim, ela conseguiu usar
a estrutura, e essa estrutura ela tirou de onde? Dos exercicios que a gente
faz.

No exemplo dado pela professora Luana, percebe-se que para a aluna houve

0 que Magda Soares defende, de que a alfabetizacdo e o letramento, embora sejam
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processos diferentes, acontecem simultaneamente porque as demandas sociais
mobilizam o desejo e a necessidade da escrita, fazendo com que a aluna arriscasse
para escrever de acordo com os aprendizados que foi desenvolvendo ao longo das
aulas.

As professoras percebem e relatam que existe uma diferenca entre a
alfabetizacdo e o letramento do portugués para o inglés. O inglés acaba sendo
explorado de forma mais contextualizada, onde o foco esta na linguagem em si, e ndo
apenas em fragmentos fonéticos. As professoras, algumas vezes pelo modelo como
é feito no portugués, acabam tendo uma ideia linear, que vai da palavra, para a frase
e depois o texto, mas, a partir do momento que a exploracdo da lingua acontece em
demandas significativas, a crianca ousa, reflete e produz, como aconteceu com a
aluna da professora Luana. Essas praticas pedagogicas mais contextualizadas
acabam ficando mais evidente no ensino do inglés do que no portugués.

Ainda sobre a alfabetizacdo, algumas professoras apresentaram outras
preocupacdes, que se tornam desafios em seu cotidiano, como a questao do tempo
em sala de aula, pois a forma com que a escola se organiza interfere na organizacao

e planejamento das professoras:

Prof® Maisa: porque antes vocé passava o dia, o periodo todo, e vocé falava
de alfabetizacéo, era passado o tempo todo, porque na aula de portugués
vOCé ensina, mas na aula de mateméatica também, na de histéria também, de
Geografia também, de ciéncias também... entdo eles estavam sendo
alfabetizados o tempo todo. Agora esta fragmentado, porque eles dividem
esse tempo com inglés. Entdo eu me questiono nisso, sera que o Brasil esta
fazendo bem, se é legal de estar transformando tantas escolas bilingues de
repente, serd que nao era melhor deixar isso mais acessivel no contraturno?

Prof2 Livia: Entdo, eu vejo isso sabe, porque parece que existe essa divisdo
de horério, e ai eu tenho medo, medo da base nado esta sendo boa suficiente.

Prof2 Betina: eu acho que essa questao do tempo é gritante como um desafio
para mim, faz muita diferenca do tanto que as criancas tém de acesso aquilo,
fica dividido mesmo tempo, atengdo e tudo, também tem vantagens nisso,
Obvio, mas...

E importante ressaltar que nio se trata de uma colocacdo somente de
professoras do curriculo em inglés ou somente de portugués. O fato de trés
professoras terem colocado essa questdo de maneira implicita na entrevista,
demonstra que esse € um ponto que ja as preocupava antes mesmo do assunto ser

abordado. A professora Betina, por exemplo, que trabalha com turmas de Kinder Two
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(4 a5 anos) e 2° anos, ou seja, que estd com turmas na fase de alfabetizacéo, retoma
essa questdo do tempo diversas vezes ao longo da conversa.

A forma com que a escola se organiza, de maneira cindida, interfere em todos
0s ambitos das préaticas pedagdgicas, fazendo com que o trabalho também se
organize de maneira dividida. Essa organizacao escolar, além de refletir nas praticas
pedagdgicas, também provocam reacdes nos alunos, o que as professoras percebem
como uma confusdo. Elas comentam que, algumas vezes, as criangcas argumentam
que na escola existe 0s momentos e as pessoas certas que podem usar cada lingua.

A professora Livia comentou que, por ela ser professora de portugués, algumas

criancas acham que ela ndo pode usar o inglés em sala:

Prof2 Livia: Engragado, vocé falou isso e me lembrou, acho que foi no més
passado, eu fui brincar com eles e comecei a falar “one, two, three...”, ai eles
“ai, mas vocé nao é a (home da professora de inglés) (risada), ai eu falei “mas
por que que eu nao posso contar até 10 em inglés?” E eles ficam assim
mesmo, eles fazem essa separacao entre os professores né.

A fala da professora demonstra que para alguns alunos somente a professora
de inglés pode utilizar a lingua adicional. A reagdo dos alunos mostra que para eles,
o simples fato de contar até dez em inglés pela professora de portugués esta errado;
ou seja, mais uma vez é ressaltado que a organizagao da escola bilingue é um desafio
para a professora.

N&o somente em relacdo a lingua, mas essa divisdo de professoras, contextos,

conteudos, também fica clara com o exemplo da professora Maisa:

Prof® Maisa: [...] as vezes a (professora de portugués) falta, ela faltou, por
exemplo, essa semana, e ai eles ja perguntam “ué, mas agora ndo é a Pro
(nome da professora)? Entdo eles ja compreendem que quando eu saio é a
hora que vem a outra professora.

Percebe-se que os alunos ja estdo acostumados a terem o seu tempo dividido
entre as duas professoras (portugués e inglés) e s6 quando acaba o tempo de uma é
gue a outra ira entrar. Porém, a propria professora Maisa comenta que, em alguns
aspectos do cotidiano das criancas elas ndo fazem mais essa divisao.

Por exemplo, até o Kinder Two (4 a 5 anos) os alunos néao tém disciplinas em
portugués na grade curricular, eles seguem o ensino “100% inglés”. Sendo assim,
alguns comandos mais comuns para as criangcas sao ensinados somente na lingua

adicional, o que acaba permanecendo nas séries seguintes:
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Prof® Maisa: eu tenho alguns alunos que s6 pedem para ir ao banheiro em
inglés, independente se estdo comigo ou se estdo com a (professora de
portugués), ela até comentou comigo esses dias sobre isso, porque sdo
comandos usados no dia a dia, que a gente usa muito, e sdo criangas mais
antigas na escola também, uma crianga que veio crescendo nesse contexto
ali. [...] Ai no ano passado ou retrasado, [...] a (nome da professora) veio me
perguntar “como é que era a musiquinha que eles cantavam para ir ao
banheiro? Porque o meu aluno quando vem pedir pra ir ao banheiro ele aperta
a perna e canta, mas eu ndo consigo entender, e ai ele falou que é uma
musica”, entdo eu percebo que eles usam, fica naturalizado para eles.

Essas situacOes e falas das professoras demonstram que, existe uma certa
divisdo que as criancas fazem sobre o uso do inglés e do portugués, mas, é possivel
perceber as criancas que estdo desde a Educacao Infantil em uma escola bilingue
tendem a manifestar uma relacdo mais fluida entre o portugués e o inglés. Ja os alunos
gue ingressam ao longo do Ensino Fundamental apresentam uma necessidade maior
de ajuda nesse transito entre as duas linguas, que se acentua, especialmente no
Ensino Fundamental, que tem uma organizacao escolar ja cindida.

Como ja mencionado, € comum que as professoras utilizem o portugués como
estratégia nos momentos em que sentem dificuldade por parte dos alunos para
entendé-las. Mas, outra situacao em que acaba ficando muito comum o uso da lingua
materna, e que reforca a ideia de cisdo no uso das linguas, € nos momentos em que
ha questdes emocionais e afetivas envolvidas. Por exemplo, quando uma crianca esta
chorando ou quando h& alguma briga, as professoras entendem que falar em inglés
acaba se tornando um pouco artificial, uma vez que a crianca pode nao estar

entendendo o que esté sendo falado, e desta forma ndo vai se sentir acolhida.

Prof® Luisa: Tem casos que ndo tem como, a gente precisa voltar para a
lingua materna, se ndo fica mais complicado. Porque se néo, vai ficar artificial
o acolhimento que vocé esta dando para a crianca, porque ai vai envolver a
guestdo da afetividade que ja existe com a lingua materna, principalmente
com crianga pequena.

Prof2 Catarina: E outra coisa da Educacéo Infantil € que o ensino envolve
muito o cuidar também, entéo inclui a orientacéo, cuidar... € muitas vezes o
cuidar é feito em portugués. As vezes acontece alguma situacdo, como uma
crianga que entra chorando... como que entra uma crianga chorando porque
guer a mae e eu vou ficar conversando com ela s6 em inglés, sabendo que
ela ndo entende nada? N&o é que ndo entende nada, mas ela pode n&o
entender essa sentenca completa. Outra coisa, séo as situacfes de conflito,
guando eles brigam, é dificil ficar falando s6 em inglés, entdo acho que pela
caracteristica da idade, que precisa de muita orientagdo, muito
direcionamento, esses direcionamentos sao feitos na lingua materna para o
proprio conforto da criancga.
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Prof2 Maisa: Agora acolhimento, quando a crianga chorou, crianca pediu a
mae, ou caiu, ai € lingua méae, e nao bilingue. Assim, quando a crianga ja vem
de um contexto bilingue, a gente tem alguns casos assim, e eu sei que ela
vai se sentir acolhida mesmo se eu falar inglés, entdo eu uso.

E possivel relacionar essas falas com o que os autores Velasquez e Pereira
(2011) apresentam na revisao de literatura, ao defenderem que o individuo internaliza
e manifesta as emocdes e 0s sentimentos na lingua nativa e que |he foi ensinada
primeiro.

Porém, mesmo que essa manifestacdo ocorra em portugués por ser a lingua
nativa desses alunos, isso ndo deve ser determinante para que as professoras nao
utilizem a lingua adicional, pois ao fazer isso, elas reforcam uma ideia de divisdo entre
as linguas, em que a lingua adicional fica apenas para ensinar os conteddos. As
situacdes envolvendo as relagdes interpessoais, em momentos significativos do dia a
dia, ficam destinadas a comunicagdo em portugués.

Sendo assim, é possivel questionar se essa crianca so ira se sentir acolhida se
a professora intervir com o uso do portugués, uma vez que a afetividade se manifesta
além da linguagem, pela modulacdo da voz, por gestos e outras posturas corporais,
como abraco, colo etc. Neste sentido, para essas situacfes seria interessante a
tentativa de uso das duas linguas que fazem parte do contexto escolar desse aluno,
assim como acontece com o0 ensino dos conteudos.

Algumas falas de outras professoras demonstraram que pode haver excecoes,
mas que dependem do contexto pessoal do aluno. Como a professora Maisa

apresenta:

Prof? Maisa: O ano passado eu tive uma, por exemplo, foi uma crianca que
deu bastante trabalho na adaptacao, e eu tinha total liberdade de falar com
ela em inglés, porque ela se sentia confortavel.

Além das dificuldades ja apresentadas nessas situacdes, Maisa apresenta um

outro desafio que a preocupa:

Prof2 Maisa: Agora, tem crianga que quando vocé usa muito inglés com ela,
ela cria uma resisténcia com vocé... e ai ela fica “ndo estou te entendendo” e
ai ela procura a auxiliar (de classe), “ndo estou entendendo o que ela esta
falando” ... entdo, eu ndo gosto disso, ndo gosto de manter esse
relacionamento com a criancga.
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Essa fala de Maisa é mais uma demonstracdo da cisdo na organizacao escolar,
uma vez que a professora fala inglés, mas a auxiliar de classe ndo. Assim, a crian¢a
acaba procurando para lhe ajudar a pessoa com quem ela tera mais facilidade para
se comunicar. Essa realidade ressalta um desafio que existe para todo o ambito da
educacao bilingue, que é a escassez de profissional bilingue. As proprias professoras
reconheceram a dificuldade da escola para contratar professoras que tém fluéncia na
lingua adicional, consequentemente, também ha dificuldade de encontrar auxiliares
e/ou estagiarias que falem inglés.

Ainda no &mbito da ciséo, que € um dos pontos centrais dos desafios existentes
em relacéo a constituicdo do trabalho pedagdgico, é possivel perceber pelas falas das
professoras que essa divisdo no contexto familiar da crianca também se reflete em
sala de aula. As professoras relataram que muitas vezes as familias esperam que as
criancas falem o inglés com naturalidade. Porém, essa familiaridade com a lingua
adicional tem relacdo ndo apenas com o tempo em que esta na escola, como também

com a intensidade do contato que ela tem com a lingua em casa:

Prof? Luisa: No caso de uma crianca que vem desde o infantil, desde o 1°
ano, que tem o contexto, que tem em casa... as vezes entrou na escola agora,
mas em casa se fala inglés, vé site, video, tem contato com livros em inglés,
tem um contato no dia a dia também... entdo assim, ja ajuda. Agora sem... se
a crianca entra no 3°, 4°, 5° ano sem saber nada, sem nunca ter estudado
inglés, ai falta esse background, falta conhecimento prévio para conseguir
entender tudo. A crian¢a ndo tem ferramenta.

A professora Catarina fez uma importante observacéo:

Prof? Catarina: o que acontece, as crian¢as elas s6 falam inglés quando a
gente pede. Dificilmente vai da autonomia delas conversar em inglés ou
utilizar o inglés na brincadeira, é apenas nas atividades direcionadas. Ent&o,
se a gente for parar para pensar, € muito pouco tempo, né? Eles mais ouvem,
escutam, do que falam.

Essa fala demonstra o desafio que existe na insercdo concomitante do
portugués e do inglés, pois a situagdo trata de criancas que, geralmente, em casa,
falam o portugués. Quando o contexto familiar € bilingue, essa realidade traz outra
condicao para a crianga. Mas, quando se trata do desejo da familia de que a crianca
aprenda o inglés desde cedo, mas essa familia ndo tem a lingua adicional, isso traz
alguns desafios a mais para professoras e para o aluno. Essa situagao é retratada na

fala de Catarina, que reforca que as criancas s6 usam o inglés quando solicitadas. No
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dia a dia elas so falam portugués, porque geralmente sdo criancgas brasileiras oriundas
de familias falantes apenas de portugués.

Catarina demonstrou uma preocupacao também pelo fato de eles mais ouvirem
do que falarem. Ela ja havia relatado que o aprendizado dela com o inglés né&o foi facil,
e que aprendeu, de fato, quando viveu em outro pais; ou seja, quando precisou se
comunicar em outra lingua. Dessa forma, fica evidente que para Catarina, a crianca
apenas ouvir e nao praticar a lingua pode nao ser suficiente para que aprenda, uma
vez que foi assim que aconteceu com ela.

Ainda na discussdo sobre as familias, as professoras relataram em suas
experiéncias que, a relacdo com esses familiares pode se tornar um grande desafio.

Megale (2014, p. 2), citando Marcelino, aponta que

Esse novo modelo de educacao teve grande adesdo das familias brasileiras
gue percebem as escolas bilingues como uma oportunidade cémoda para
conseguir duas fungfes tdo importantes e necessarias na educacéo de seus
filhos: uma educacéo de qualidade e o ensino de um idioma.

Ou seja, geralmente as familias que buscam uma educacéao bilingue esperam
por um ensino que atenda tanto as demandas de contetdo quanto o aprendizado de
uma lingua adicional. A partir dos relatos das professoras, é possivel perceber que
por conta dessa expectativa, existe uma cobranca muito grande sobre elas. O que
contaram € que, muitas vezes, 0s pais procuram a escola e as professoras com uma
preocupacao excessiva em relagédo ao aprendizado do inglés, e que, de maneira geral,
nao existe a mesma preocupacdo com o aprendizado da lingua materna

Essa situacdo demonstra dois pontos importantes a se analisar. Primeiro, 0
quanto, muitas vezes, acaba existindo uma cobranc¢a maior por parte das familias aos
professores responsaveis pelo inglés, pois alguns pais acreditam que a escola
bilingue fara “magica” e as criangas aprenderao a lingua em pouco tempo, o que nao
acontece. Segundo, é possivel refletir sobre até que ponto as familias podem
negligenciar a lingua materna ao estarem em um contexto escolar bilingue, ja que as
professoras relataram que as vezes 0s alunos estdo apresentando lacunas na
aprendizagem do portugués, mas as familias se preocupam e guestionam somente
sobre o inglés.

Luisa complementou essa ideia:
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Prof2 Luisa: mas assim, acaba responsabilizando da escola. Nao sei, assim
sdo poucos alunos que tém essa certa dificuldade, mas eu acho que eles
pensam que a escola que tem que dar conta, vem de uma outra mentalidade,
de um outro... ndo sei, talvez de uma mentalidade mais tradicional, de que &
mesmo a responsabilidade da escola[...] a expectativa da familia € um grande
desafio, que é muito dificil porque entende-se que no ensino bilingue a
crianca vai sair falando outra lingua em um ano.

Fica bem claro na fala de Luisa que essa expectativa das familias € um dos
desafios que as professoras lidam no dia a dia, pois quando nédo sao superados, a
escola acaba sendo responsabilizada.

A professora Luana também comentou sobre situagcbes em que ha uma
cobranca por parte das familias em relacdo ao aprendizado do inglés, pois muitas
vezes acreditam que esse processo deve acontecer da mesma forma que com a

lingua materna:

Prof® Luana: Algumas maes até me questionam, porque légico que as vezes
existe uma comparacgdo, “Ah, porque o meu filho consegue escrever em
portugués, mas ele ndo consegue inglés?”, entdo eu acalmo todo mundo, falo
gue nao é o nosso objetivo alfabetizar todo mundo em inglés, mas que a gente
vai estimula-lo a perceber as diferencas dos sons, eles as vezes querem
escrever em inglés como eles escrevem em portugués usando as silabas, e
ndo é igual, entdo assim, ndo é assim que funciona.

E entdo, se retoma a questdo de que muitas vezes o contexto familiar da
crianca também serd fundamental para que ela consiga desenvolver bem a lingua

adicional:

Prof2 Maisa: Depende até da casa da crianga, eu tive uma reclamacao de um
pai que disse assim “ai, mas o filho do fulano mistura quando vai falar”. Ent&o,
mas o filho do fulano, a familia toda fala inglés com ele, entdo na casa dele
tem esse contexto. Entdo depende muito do contexto também. Porque
guerendo ou ndo quando vocé esta aprendendo a segunda lingua vocé vai
ter que ter muito mais estimulo, ndo é um processo normal de alfabetizacéo
normal, ndo.

A professora Betina completou esse pensamento, apresentando que muitas

vezes 0s pais ndo auxiliam os filhos no aprendizado de uma outra lingua:

Prof2 Betina: Entéo, se vocé ndo esta disposto a fazer uma licdo de casa em
inglés com seu filho, fica um pouco dificil, e isso as vezes acaba respingando
em mim que sou professora de portugués, porque as familias cobram, a gente
faz esse atendimento das familias, e ai elas querem saber do inglés, mas
perguntando para mim, que sou professora de portugués, e nem sempre a
gente esta preparado para falar, entdo eu sinto que essa é uma dificuldade,
por mais que a gente troque muito com os professores de outras disciplinas,
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nem sempre vocé tem ali um repertorio, vocé sabe dar exemplos e explicar
para as familias “6 seu filho é assim na aula de inglés”.

Além disso, Betina demonstrou se preocupar com as cobrancas das familias
em relacdo ao inglés e evidenciou mais um ambito marcado pela cisdo — as
informagdes insuficientes sobre os alunos em relagdo ao inglés, sendo ela uma
professora do curriculo em portugués.

Assim, € possivel perceber que, para as professoras que estao inseridas nesse
contexto bilingue, esse relacionamento com as familias que, muitas vezes, esta
repleto de cobrancas e frustracdes, afeta diretamente seu trabalho pedagdgico. Lidar
com essa expectativa das familias e com os sentimentos resultantes delas € um
desafio diario para essas professoras. A partir de suas falas é possivel perceber que
uma estratégia que elas utilizam para lidar com isso € a comunicacéo direta e clara
com esses responsaveis, explicando como funcionam suas aulas e a metodologia da
escola, esperando que eles entendam que cada aluno tem suas especificidades e o
tempo de aprendizado de cada um é muito diverso.

Todas as situagdes citadas, decorrentes de um contexto escolar bilingue, como
a divisdo na organizacao escolar, o relacionamento com os alunos ou com as familias,
ou a relacdo com as proprias linguas de instrucdo da escola, vdo desencadeando
diferentes sentimentos nas professoras, que afetam o seu trabalho. Por exemplo, a
professora Livia ja havia comentado algumas vezes que, apesar de trabalhar em uma
escola bilingue, ja tentou aprender o inglés, mas que chegou a conclusao de que “nao
era para ela”. Porém, em algumas de suas falas, demonstrou que se fosse fluente na

lingua, algumas situagfes seriam mais faceis para ela, considerando o contexto:

Prof2 Livia: hoje seria mais facil se eu soubesse, se eu dominasse a lingua, e
ndo passasse por esse tipo de situagdo. Até porque, ja aconteceu deles me
perguntarem uma coisa, e alguém fala “mas ndo é assim que fala”, e ai o
outro “ndo, esta errado, é de tal jeito”, e ai eu fico “caramba, eu também néo
sei quem esta falando certo, quem esta falando errado...” e eu fico sem
corrigir, sem conseguir falar para eles qual é a forma certa.

Além disso, essa questao do afeto para a professora Livia esta sempre muito
presente em suas falas, e ela demonstrou ter uma preocupagdo muito grande em

servir como exemplo para seus alunos:

Prof2 Livia: O que eu tenho medo é que, como 0s meus alunos gostam muito
de mim, algumas alunas até ja me falaram que se identificam e tal, de que
eles pensem assim “ai se a professora ndo sabe eu também nado preciso
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saber”, porque eu ja passei por uma situacado dessa, uma aluna falou para
mim “mas eu quero dar aula de histéria e geografia, ndo preciso saber inglés”,
e ai eu brinquei com ela, falei “Ah, mas como vocé vai comprar as coisas,
fazer compras nos Estados Unidos?” Para mostrar que existem outros
lugares que vocé vai usar o inglés.

Para Livia, em aspectos pessoais, talvez ndo tenha nenhum problema em
relacdo a nao falar inglés de maneira fluente, mas como professora, isso a incomoda
pelo medo de estar influenciando de maneira negativa seus alunos que a veem como
referéncia. Assim, busca significar o inglés em sua propria vida, para contribuir com a
ressignificacao por parte de alguns alunos.

Lidar com esses sentimentos e essas emocgdes é também um grande desafio
para essas professoras, ja que muitas vezes € necessario que elas ressignifiquem
experiéncias que ja viveram pensando em seus alunos. Além de lidar com os
sentimentos decorrentes da realidade escolar vivenciada em sala de aula, nos ultimos
anos as professoras também precisaram ressignificar algumas questées em relacéo
as suas praticas pedagogicas para se adaptarem a realidade pandémica, que trouxe
um novo desafio em relacéo ao trabalho docente — as aulas remotas.

As professoras foram relatando o quanto foi dificil terem que se planejar e
reorganizar rapidamente para atender a essa nova demanda, e que essas aulas, que

sdo muito diferentes das presenciais, apresentaram desafios novos para elas.

Profa Catarina: As vezes eu td na aula online... aula online, inclusive ndo estou
fazendo inglés, ta tudo portugués. Preciso conversar com o pessoal la da
escola, porque se na sala ja é dificil, imagina no online. Se eu ficar falando s6

em inglés, eles vao “ligar um botao” la pra mim, ndo vao prestar atencao,
entdo eu t6 usando bastante o portugués.

Prof2 Livia: Entdo eu vejo isso muitas vezes, principalmente nesse momento
remoto que eles tém mais dificuldade de prestar atencdo, porque, por estar
no computador, qualquer coisa tira atencdo deles. Eu falo que 10h30 da
manha eles ja ndo aguentam mais nada, ja ndo escutam mais nada, eles néo
aguentam mais, e as vezes nem o professor.

E interessante observar que o desafio que ambas mencionam é o mesmo,
manter a atencdo do aluno na aula on-line, mas destacaram causas distintas.
Catarina, que € professora do curriculo em inglés na Educacéo Infantil, relaciona a
dificuldade de concentracdo das criancas com a lingua, enquanto Livia, que é
professora do curriculo em portugués acredita que a distragcdo e 0 cansago Sao

consequéncia de estarem no computador por tempo prolongado.
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Além da questdo da atencdo por parte do aluno, as professoras também
relataram que um desafio nesse contexto das aulas remotas é a distancia fisica com
as criancas, que impedia que elas pudessem observar e auxiliar aquele aluno que néo

se manifesta em aula:

Profé Luisa: e ai organizar a aula de uma maneira que eles entendam, porque
se esta no presencial a gente ainda consegue chegar no canto, abaixar,
chega na crianga e fala: “olha, vocé entendeu?” Vocé vé o que que ele fez, o
que que ele nao fez... vocé olha aquela cara de “ué?” Vocé vai até a crianca
€ VOocé consegue..., mas agora no virtual? Como é que, vocé tem 30 criancas
ali, ao mesmo tempo, como é que vocé vai chegar nessa crianga aqui, vocé
ndo... as vezes nao esta nem vendo a cara dessa crianga, vocé nado vé se
esta com cara de duvida, as vezes vocé olha e vocé ja sabe, assim, que nao
esta entendendo nada. Entdo, eu acho que tem esse desafio também né,
maior né, ndo da nem para dar esse suporte.

Luisa exemplificou os desafios do ensino remoto, diante da impossibilidade do
encontro em sala de aula. Destacou o fato de n&o conseguir nem ver 0 rosto da
crianca, se ela ndo liga a camera. Aqui, Spinoza (2009) contribui para a poténcia do
encontro dos corpos e das formas de afetos que circula em sala de aula — muitas
vezes, 0s professores conseguem identificar o que o aluno estd pensando apenas
pela sua expresséo facial, reconhecendo, por exemplo, se ele estad com alguma duvida
e precisa de ajuda.

A professora Luisa ainda complementou que

Prof? Luisa: Acho que no presencial era um pouco mais tranquilo, porque
vocé tem outros recursos né. Mas no on-line & bem dificil. Tem aqueles alunos
que participam bastante, que conseguem entender e falar inglés, mas eu
tenho aqueles que tém mais dificuldade e geralmente sdo os mais quietos,
que nao participam tanto. Entdo, sempre busco tentar traduzir os conceitos,
principalmente, ndo tudo o que eu falo, mas o conceito para ajudar esses que
tém mais dificuldade né, o conceito pelo menos eles precisam entender.

Luisa reforcou mais uma vez o desafio de envolver a todos os alunos no ambito
virtual, ressentindo-se da impossibilidade do uso de recursos mais familiares
existentes na sala de aula. Retoma um dos principais desafios existentes na educacao
bilingue que ja foi citado anteriormente, que € manter o processo de ensino focado
em dois pontos — conteudo e lingua — que ficou mais comprometido com o ensino
remoto, em que os contetidos ganharam a prioridade. E interessante observar que
Luisa, quando ndo estava considerando o periodo de pandemia, mantinha sua

estratégia de ensinar contetdo e lingua de maneira articulada e contextualizada. Mas,
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no modelo remoto, admite que foi necessario priorizar um deles e, neste caso, ela
optou pelo conceito, ou seja, pelo conteudo em detrimento da lingua.
Além das questdes ja citadas, as professoram comentaram o0 quanto 0S seus

planejamentos de aula precisaram mudar para atender a demanda do ensino remoto.

Proft Catarina: ndo da para fazer tudo o que eu tinha planejado para fazer
naquela semana, por causa do on-line, porque é pouco tempo para cumprir
tudo.

Nas escolas que essas professoras trabalham houve uma redugdo na carga
horéria de aulas para evitar que o ensino por meios digitais ficasse exaustivo para 0s
alunos. Porém, essa mudanca trouxe mais um grande desafio, pois a carga horaria foi
reduzida, mas os conteudos de aula ndo, como consequéncia, as professoras tinham
menos tempo para ensinar 0s mesmos conteudos aos seus alunos. Esse foi um
problema relatado tanto pelas professoras da Educacao Infantil quanto dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, do curriculo em portugués, como em inglés.

Sendo assim, a justificativa de que a carga horaria foi reduzida para nao
comprometer o rendimento das aulas se tornando exaustivo ficou contraditorio, ao
menos pelo ponto de vista das professoras, que precisavam se reorganizar
constantemente e pensar em estratégias para ndo prejudicar seus alunos em relacéo
ao aprendizado, o que tornou o trabalho muito mais cansativo.

Outro desafio decorrente das aulas no periodo de pandemia surgiu quando
alguns alunos foram voltando para as aulas presenciais, iniciando o periodo de aulas
hibridas. A professora Catarina, por exemplo, conta que ficou responsavel pelas duas
turmas e fazia um revezamento entre momentos em que estava presencialmente na
escola e outros em que dava as aulas remotamente, de sua casa. Quanto a sua

organizacdo com as aulas, disse:

Profa Catarina: eu tenho que fazer dois planejamentos. E coisa de louco. E
ndo sdo todas as criancas que participam do on-line, tem crian¢ca que nunca
entrou. [...] ainda bem que alguns dias eles v&o no presencial, porque se ndo
essa crianca estaria perdendo absolutamente tudo desse ano.

A fala de Catarina destacou a intensa demanda de planejamento, pois 0 modelo
remoto e o presencial exigem estratégias, materiais, propostas diferentes a serem
desenvolvidas em tempos e ritmos diferentes, o que gerou um significativo aumento

da demanda de trabalho.
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O relacionamento das professoras com as familias, conforme ja apresentado,
€ um dos desafios que elas precisam lidar. No contexto de pandemia esse desafio se

intensificou.

Prof® Betina: Sim, as familias ficavam mesmo junto vendo a aula e, a maioria
ficava supervisionando, entdo era bem tenso assim, principalmente no
comeco, porque realmente € isso a gente falar vai pegar a folha do projeto
eles ndo conseguiam, entdo precisavam que tivesse alguém ali olhando e
ajudando, s6é que ai a gente ficava totalmente exposta né, entdo era bem
complicado ainda bem que ja passou assim o pior.

Profé Livia: Entdo para mim estava tudo bem, I6gico que na hora do vamos
ver eu tremi também né, porque ali vocé sabia que n&o era s6 os alunos, vocé
tinha 30 familias do lado, quem que nao queria ver como é que ia ser no
comeco? Todos os pais queriam ver.

As falas demonstraram o quanto a exposi¢ao as incomodava, pois sentiam que,
por as familias estarem observando as aulas, corriam o risco de estarem sendo
avaliadas constantemente. As professoras que ja se sentiam cobradas pelas familias
em relacdo ao aprendizado dos alunos, sentiram essa cobranca se potencializar a
partir da exposicdo que acontecia, ja que, de alguma maneira, elas estavam dentro
da casa dessas familias para dar as suas aulas.

Durante o periodo de pandemia, a realidade escolar foi mudando de maneira
rapida. Em alguns momentos, as aulas aconteciam apenas no modelo remoto,
passando pelo hibrido, até o momento em que, salvo excecdes, 0os alunos voltaram
para a escola para as aulas presenciais. Esse retorno provocou novos dilemas para
as professoras.

A professora Betina, por exemplo, que trabalha com a Educacéao Infantil e com

0 2° ano do Ensino Fundamental, conta os desafios que enfrentou em cada turma.

Prof2 Betina: No Kinder Two eu sinto muito essa questao da maturidade agora
gue eles voltaram para o presencial, a gente oscilou também em varios
modelos né, entdo fica metade presencial, metade on-line, depois troca por
um grupo so6 on-line, ou duas turmas separadas... [...] agora, no 2° ano pior
ainda de saber em que nivel que cada aluno esté, ou que cada um consegue
fazer, porque é muito dificil, eles ja foram alfabetizados nesse modelo remoto,
entdo as lacunas sdo enormes, sao criancas, que vao para o 3° ano, assim,
muito despreparadas, eu fico com muita preocupacao, assim, de como essas
criangcas vao para o 3° ano... tém criancas ali que ainda néo estdo
alfabetizadas, que tém muitas dificuldades, e criancas que eu fui conhecer
agora em agosto. Entéo, assim, causa estranhamento mesmo.

A fala de Betina demonstra o quanto as dificuldades desse retorno podem e

sdo diferentes em relacdo a Educacgdo Infantii e aos anos iniciais do Ensino
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Fundamental. Ao falar sobre a sua turma do Kinder Two (4 a 5 anos), conta que sentiu
diferencas em relacdo a maturidade das criancas. O que, tanto ela quanto outras
professoras mencionaram, € que, por serem criangas pequenas e que estavam por
um longo periodo em casa, tinham o auxilio dos familiares para realizarem
praticamente tudo. Ao voltarem para a escola, as professoras sentiram diferengas em
relacdo a organizacdo, como pegar sozinho o seu material na mochila, a organizacao
na hora de comer o lanche, ir ao banheiro ou tomar agua. Betina cita, ainda, que foi
dificil porque geralmente sdo coisas que nessa idade as criangas ja fazem sozinhas,
mas que precisaram auxilia-las por um tempo até se adaptarem ou aprenderem a
fazer.

Ja no 2° ano, a preocupacéao da professora foi em relacéo ao aprendizado das
criangas. Ela citou que, muitas vezes, ndo conseguia saber o quanto cada aluno sabia
sobre determinado conteudo, além de perceber as lacunas em relagdo a leitura e
escrita, ja que passaram por todo o processo de alfabetizacdo no modelo remoto.

Assim, além de todos os desafios que ja existem em relacdo ao professor, a
pandemia potencializou alguns e trouxe outros de maneira inesperada. As professoras
precisaram rapidamente de uma reorganizacdo em relagdo as suas praticas
pedagdgicas, se adaptando a uma nova realidade. E possivel concluir, inclusive, que
essas professoras passaram por um processo de ressignificacdo de seu trabalho
docente, construindo novas estratégias de ensino para superarem os novos dilemas
gue enfrentaram.

Neste nacleo percebe-se alguns desafios que as professoras enfrentam em
relacdo ao seu trabalho pedagdgico e, consequentemente, apresentaram algumas
estratégias que utilizam com os alunos e seus processos de aprendizagem.

O que fica muito evidente é que o grande desafio que se coloca € a perspectiva
de se trabalhar com dois focos, sendo eles o conteudo e a lingua, mas sem priorizar
um em detrimento do outro. Mas, nesse esfor¢o, ha outras interferéncias que vao
dificultando o enfrentamento desse desafio, e que aparece de maneira mais evidente
no Ensino Fundamental, em que a escola organiza seus conteudos em relacdo as
duas linguas distribuidas em 50% para cada uma. Esta forma de organizacéo gera
uma série de cisbes: do tempo de trabalho destinado as duas linguas; entre as
professoras falantes de inglés e outras ndo e que séo afetadas por sentimentos de
inseguranca e de vergonha de falar errado; do processo de alfabetizac&o, envolvendo

as diferentes concepcdes que o embasam; de uma linha que delineia as situacdes em
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gue o portugués ou o inglés serdo usados. Além dessas cisbes, ha ainda o desafio
relacionado a cobranca da familia para que as criancas sejam fluentes no inglés, em
que reforca a ideia de que priorizam que a crianca aprenda o inglés em detrimentos
dos conteudos.

Esse conjunto de desafios diante do trabalho pedagogico gera sentimentos de
natureza muito diversas para os professores. Esses sentimentos afetam as formas de
pensar e de agir, dependendo de sua natureza.

Assumindo a indissociabilidade entre corpo e alma, com base em Spinoza,
Tassoni (2008) esclarece que para o autor a fungcédo da alma € pensar o corpo e esta
ai a ligacdo entre ambos — ter consciéncia do que afeta o corpo. Ter consciéncia
relaciona-se diretamente com os conhecimentos que o sujeito tem da situacdo em si.
As professoras participantes da pesquisa ao falarem sobre os desafios que enfrentam
e as acdes que derivam de suas percepcbes sobre seus afetos tomam como
referéncia um conjunto de conhecimentos que pode se constituir em ideias claras a
respeito da situacao ou ideias confusas, que resultam em (re) acdes pouco produtivas
para os enfretamentos dos desafios identificados. Nesse sentido, pensar sobre o que
nos afeta decorre da identificagdo dos sentimentos e das emogdes que emergem a
cada momento. E é essa condicdo que mobiliza ac6es ou passividade. Spinoza (apud
BUZIOLI; TASSONI; TEIXEIRA; 2021, p. 243), destaca que “por afeto compreendo as
afeccbes do corpo, pelas quais sua poténcia de agir € aumentada ou diminuida,
estimulada ou refreada, e, ao mesmo tempo, as ideias dessas afec¢des”. Tassoni,
Teixeira e Buzioli (2021, p. 243) completam afirmando que “assim, entendemos que
as interacfes estabelecidas entre as pessoas provocam afec¢des que podem se
constituir como alavancadoras ou redutoras de nossa poténcia de agir”.

Portanto, dependendo da maneira com que uma pessoa foi afetada e os
sentimentos que foram gerados levam a um aumento ou a uma diminuicdo das
possibilidades da forca para acdo. De acordo com Spinoza (2009), quando os
sentimentos sdo da natureza da alegria ha um aumento na poténcia de acao. Por outro
lado, quando séo sentimentos tristes alteram a forca do conatus e a poténcia para a
acao. Os desafios identificados pelas professoras, quando geram sentimentos tristes
e de desanimo, podem diminuir a poténcia de acdo. Por exemplo, as responsaveis
pela lingua adicional podem se sentir pressionadas pelas cobrancas excessivas de
gue seus alunos se tornem fluentes na lingua em pouco tempo, e as responsaveis

pela lingua materna podem se sentir frustradas pela negligéncia de algumas familias
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com o0 ensino do portugués. Sendo assim, esses afetos, que podem diminuir ou

aumentar a poténcia de acao, exercem uma influéncia no trabalho pedagdgico.

4.3. A constituicdo da educacao bilingue

Este nudcleo aborda, de acordo com as falas das professoras, suas concepc¢des
acerca da educacéo bilingue, em relacao a forma como elas conceituam o bilinguismo,
suas experiéncias e relacées com a gestao escolar, além de aspectos mais gerais da
educacédo e da formacao de professores para a educacgao bilingue.

Tanto entre estudiosos do tema, quanto entre professores, existem certas
divergéncias de conceituacdo sobre o que € bilinguismo ou sobre quem pode ser
considerado bilingue. Buscando compreender a visdo das professoras participantes
sobre esse conceito, elas foram questionadas a respeito da forma como
compreendem o bilinguismo, 0 que consequentemente as levam a refletir sobre sua
identificacdo (ou ndo) como suijeito bilingue.

Algumas delas, como Luisa e Luana, associam o bilinguismo com

comunicacao:

Prof¢ Luisa: Eu acho que vocé ter um dominio da lingua é vocé conseguir se
comunicar, porque a lingua é comunicag¢édo, eu me considero bilingue, por
conseguir me comunicar.

Prof? Luana: eu acho que ser bilingue é vocé ser capaz de se comunicar em
dois idiomas, sejam eles quais forem. Portugués okay, inglés okay [...]
independente de pronlncia, independente de riqueza de vocabulario.

As falas das professoras demonstraram que, para elas, o sujeito bilingue néo é
aquele que tem dominio total de uma lingua adicional, mas sim aquele que é capaz
de se comunicar nessa lingua sempre que necessario. Megale (2012, p. 249), citando

Hamers e Blanc, pontua que os autores

distinguem o bilinguismo em duas modalidades: a bilingualidade e o
bilinguismo. Os autores definem a bilingualidade como um estado psicoldgico
de um individuo que tem acesso a mais de um cédigo linguistico como meio
de comunicacdo. Por outro lado, o bilinguismo, segundo os autores, refere-
se ao estado de uma comunidade linguistica na qual duas linguas estdo em
contato e sdo utilizadas para a interacao.

Seguindo essa definicdo, € possivel associar a compreensdo de pessoa

bilingue de Luana e Luisa com o que os autores citados chamam de bilingualidade,
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uma vez que, para elas, o ponto central é a comunicacao. Além disso, a definicdo que
elas fazem vai ao encontro com Canagarajah, citado por Megale e Liberali (2017, p.
14), que “afirma que as linguas formam um sistema integrado e, dessa maneira, a
competéncia bi/multilingue emerge de praticas locais nas quais as linguas séo
negociadas para comunicagédo”. Nesta direcéo, elas significam “ser bilingue” como a
capacidade de conseguir interagir com o outro, entendendo e sendo entendido,
independente de vocabulario rico ou de forma de prondncia.

Porém, algumas professoras ampliaram essa ideia do que € ser bilingue, e
apresentaram outros aspectos que também consideram importantes para essa

guestao. A professora Catarina, por exemplo, apresentou o que para ela € ser bilingue:

Prof2 Catarina: Ter essa flexibilidade no idioma de poder trocar, trocar na hora
gue eu quiser. Vocé pode me perguntar em portugués e eu vou responder em
inglés, ou o contrario, é mais essa flexibilidade.

E possivel perceber que, mesmo néo dizendo de maneira explicita, ela também
traz a questdo da comunicacdo como importante. Porém, amplia essa ideia quando
afirma que, ser bilingue esta relacionado com a capacidade do sujeito de transitar
entre as linguas sempre que achar necessario. E o que ela chama de flexibilidade,
que seria justamente ir de uma lingua para outra com fluidez.

Apbs essa definicdo, Catarina foi questionada se se identifica com isso, ou seja,

se ela se considera bilingue. A resposta foi afirmativa, e ela justificou:

Prof¢ Catarina: porque o inglés ta muito no meu dia a dia. Gosto de escutar
mais musica em inglés, séries em inglés sem legenda em portugués, gosto
de tentar, ndo sei tudo, tem muita coisa ainda que preciso aprender... Mas,
gosto de me comunicar em inglés com as pessoas. Eu prefiro, eu acho, a
minha voz em inglés do que em portugués (risada) porque muda né ... gosto,
assim, bastante. Me considero, acho que porque no meu dia a dia eu uso
inglés, ndo s6 no meu trabalho.

Catarina demonstrou que ndo entende o inglés apenas como uma ferramenta
de trabalho, mas como algo que esta inserido em sua rotina, como as musicas, filmes
etc. Para Catarina, além da questéo da troca de uma lingua para outra, o bilinguismo
também esta relacionado a essa questdo de que a lingua adicional esteja presente na
rotina da pessoa.

O mesmo questionamento foi feito para a professora Maisa, que respondeu:
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Prof2 Maisa: Eu me considero (bilingue) porque se eu precisar usar a outra
lingua, eu uso com facilidade. Eu ndo me consideraria se eu tivesse
dificuldade ou me sentisse insegura para isso. Entdo eu acho que tem muito
a ver com essa seguranga de vocé afirmar “aqui eu consigo fluir bem em outra
lingua”. Acho que € mais ou menos isso.

A fala de Maisa se aproxima muito da ideia que Catarina apresentou sobre ser
bilingue, que estéa relacionada com a facilidade de passar de uma lingua para outra.
Mas, além disso, Maisa também apresenta a ideia de seguranc¢a, uma vez que afirma
gue nao se consideraria bilingue se fosse insegura para falar a lingua adicional. Ou
seja, ela também associa o bilinguismo com a questdo da autoconfianca,
possibilitando pensar na ideia do dominio que se tem da lingua.

E possivel perceber que, apesar de apresentarem alguns aspectos
semelhantes sobre suas concepcdes de bilinguismo, as professoras trazem visées
especificas sobre o conceito ou sobre sua propria identificacdo. Essas diferencas
podem ser decorrentes de seus estudos sobre o tema ou até mesmo sobre suas
vivéncias pessoais. Isso demonstra que as experiéncias pelas quais essas
professoras jA passaram em relagdo a uma lingua adicional podem ter sido

fundamentais para que elas fossem significando o que é o bilinguismo.

A significagdo que atribuimos para os objetos, para os acontecimentos e para
as reacOes das pessoas com as quais convivemos esté relacionada com as
experiéncias vivenciadas ao longo de nossa vida e afeta cada de nés de
maneiras distintas (TASSONI; TEIXEIRA; BUZIOLI, 2021, p. 244).

Por isso, algumas entendem o fendmeno sob o viés da comunicacédo, outras
sobre a questao da flexibilidade, ou até mesmo em relacéo a ter o dominio a ponto de
se sentir segura. As situacfes que cada uma ja passou em relacdo a esse contexto
foram constituindo suas compreensodes acerca do tema.

Além de apresentarem a forma que entendem o que € ser bilingue, as

professoras também relataram os desafios que existem em relagdo a esse aspecto.

Prof2 Luana: Mas assim, o idioma é assim, se a gente fica um tempo sem
usar algum tipo de palavra, vocé esquece, vocé perde, porque em portugués
também é assim. Se vocé aprendeu o significado de uma palavra hoje, se
vOCcé ndo comeca a pdr em pratica o que significa, vocé vai esquecer. Com o
inglés é a mesma coisa. Entdo, acontece, eu falo as vezes que algumas
estruturas mais avancadas estéo enferrujadas em mim.

A fala de Luana remete a ideia de que, mesmo ela se considerando bilingue,

caso nao faca uso constante de alguns termos, os significados podem se perder.
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Pensando no contexto escolar, essa preocupacao pode se relacionar com o0s
imprevistos que acontecem em sala de aula. Por exemplo, quando uma crianca faz
uma pergunta para a professora que trabalha com o portugués, mesmo que aquele
ndo seja o assunto planejado para a aula, pode ser mais facil para ela responder
aquela duvida. Agora, se uma pergunta for feita para a professora do inglés, para
responder ela precisa, no minimo, conhecer o vocabulo. Por isso, ao longo das
entrevistas foi constante, na fala das professoras, o reconhecimento da importancia
de, mesmo tendo fluéncia na lingua adicional, que elas continuem estudando o inglés.

Ainda sobre os desafios recorrentes do tema bilinguismo, alguns relatos das

professoras demonstraram suas crencas sobre o ensino de uma lingua adicional.

Prof2 Maisa: Eu acredito também que tém pessoas que tém mais facilidade e
tém outras que tém mais dificuldade. Eu digo isso assim... aqui em casa eu,
meu pai e minha irma, a gente é bilingue e trabalha com isso o tempo todo.
A minha mée tentou, mas ela ndo deu conta. Entdo, depois de adulta, mais
velha, ela foi tentar. E eu acho que quanto mais tarde, mais dificil [...]

Ha dois pontos importantes a se observar na fala de Maisa. O primeiro, € o fato
de que ela usa a experiéncia de sua familia para justificar que alguns tém mais
facilidade que outros para aprender o inglés. O argumento € justamente que, dentro
da sua casa, mesmo com trés pessoas consideradas bilingues, uma ndo conseguiu
aprender a lingua. Fazendo uma relacdo com o contexto escolar, € possivel que a
professora estenda esse pensamento para a sala de aula, acreditando que uns
aprendem mais rapido, e outros néo.

Outro ponto interessante é quando ela fala que sua mae foi tentar aprender a
lingua novamente depois de adulta, mas que ela acredita que quanto mais tarde, mais
dificil. Vale ressaltar os estudos sobre a idade de aquisicdo da lingua adicional, que
os definem como bilinguismo infantil, adolescente ou adulto, que como o préprio nome
ja indica, “entende-se a aquisicdo da lingua estrangeira que ocorre durante a idade
adulta” (MEGALE, 2012, p. 250). Ou seja, a partir de suas experiéncias pessoais,
Maisa significou que o aprendizado de uma outra lingua na idade adulta pode ser mais
dificil. A forma com que a professora compreende esse processo, baseando-se na sua
vivéncia familiar, a afeta de alguma maneira, o que pode modificar o modo com que
trabalha em sala de aula.

Além de experiéncias pessoais, as professoras também comentaram sobre a

formacao de professores para a educacao bilingue, de maneira geral, e os desafios a
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serem enfrentados. A professora Maisa, por exemplo, relata suas percepcdes de

guando comecou a trabalhar na escola que esta atualmente:

Prof2 Maisa: € uma coisa que eu sempre falo para as outras professoras
bilingues, que eu me sinto super inferior, porque eu ndo tenho um curso tipo,
com certificado sabe? Muitas delas trabalharam, estudaram em escolas de
inglés... e eu ndo tenho esse certificado.

Maisa aprendeu inglés com professor particular, e por isso ndo tem certificado
ou comprovacao oficial de curso. E possivel perceber pela sua fala o quanto isso a
afeta de uma maneira ruim, uma vez que a faz se sentir inferior as outras professoras.
Mesmo tendo estudado a lingua e sendo fluente na fala, Maisa atribui ao certificado
um sentido de superioridade na profisséao.

A professora Catarina apresenta em sua fala uma opinidao sobre esse assunto,

dizendo que

Prof2 Catarina: Eu acho que tem que ser, acho que agora a gente tem que
correr atras. Eu acho que sim, tem que forcar o professor a ter curso, a
estudar, a se especializar e ter uma comprovacao de que vocé sabe falar
inglés, porque se ndo acho que perde um pouco aquela imagem de uma
educacdo mais séria, sabe? Até em relagdo a prépria Pedagogia porque, por
exemplo, nas escolas de idiomas tém muitas professoras trabalhando com
criangas pequenas, e que ndo sdo pedagogas, que nado tem faculdade de
Pedagogia.

Para Catarina, todas as escolas bilingues devem exigir essa certificacdo do
professor, para representar essa ideia de seriedade na escola. Ou seja, é possivel
perceber que, assim como Maisa, Catarina também atribui a essa formacdo um
sentido de extrema importancia, e que, independentemente de a pessoa saber a
lingua ou ndo, € preciso ter a formacao necessaria para se trabalhar com cada etapa
de ensino.

Mas, Maisa justifica que acredita que muitas escolas acabam contratando
guem ndo possui certificacdo pela falta de profissionais bilingues na area da

educacéao.

Prof2 Maisa: E entéo eu acho que o campo do bilingue esta crescendo muito
rapido, e a formagéo das profissionais ndo estdo acompanhando.... Quem
tem o minimo j& pega para garantir, e ai vocé acaba tendo, para conseguir
fazer um bom trabalho, vocé tem que procurar estudar. [...] por pesquisa de
vida, de campo, quando vocé conversa com outras pessoas, € claramente
por isso. E claramente pela falta de profissionais bilingues.



102

A fala de Maisa de que a formacao de professores nédo estd acompanhando o
crescimento de escolas bilingues também aparece no discurso de outras
participantes. O que elas comentaram € que isso acaba gerando uma desvalorizacao
ainda maior da profissdo, pois, pela falta de professores bilingues, algumas escolas

acabam contratando para dar aulas pessoas sem o0 preparo necessario.

Prof® Luisa: A verdade é que em escola de idioma, tem muita escola né, que
acaba contratando qualquer estrangeiro, sem ter formacao de professor. Até
porque eles ndo contratam professores né, eles contratam instrutores de
ensino. Entdo é outra realidade, ndo existe nenhuma exigéncia de que tenha
alguma formagcéo.

A fala de Luisa se refere especificamente as escolas de idiomas, que tém como
objetivo o ensino do inglés como segunda lingua, e ndo as escolas bilingues, que é
sobre 0 que a pesquisa trata. Mas, sua critica € valida no sentido de que, por falta de
profissionais da educacdo bilingue, essas escolas acabam contratando qualquer

pessoa que saiba falar inglés. Luisa ainda completou a sua critica com o exemplo:

Profa Luisa: parece que qualquer um pode ser professor de inglés né. E
aquela coisa, se meu marido for para os Estados Unidos, se a gente se muda
para os Estados Unidos, ele pode ser professor de portugués? Porque ele é
nativo, ele fala uma linguagem padréo, ele tem um bom dominio da norma
padréo, ele escreve muito bem, ele |€ muito bem, ele fala se comunica muito
bem, mas ele é professor de portugués?

Ou seja, seu questionamento € sobre quem, entdo, pode dar aula de inglés,
pois Luisa entende que saber a lingua nao significa que a pessoa sabera ensina-la.
Porém, reconhece que muitas vezes essa € a Unica op¢ao de algumas instituicées de
ensino, uma vez que existe uma defasagem na formacédo de professores, pensando
na educacao bilingue.

Considerando professores que atuam em escolas de contexto bilingue, vale
lembrar que, de acordo com a Lei 9.394 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), o docente precisa ter curso em licenciatura ou Pedagogia para atuar
na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nessas escolas ndo podem ser contratados para lecionar professores que néao
sejam licenciados. Dai vem a dificuldade de encontrar profissionais com a formacéo
necesséaria. Por exemplo, para a Educacéo Infantil ndo € dificil para as escolas
encontrarem pedagogas para atuar, mas, as opc¢des ficam limitadas quando o

requisito é que elas sejam bilingues, “pois em um profissional graduado em pedagogia
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falta a formacdo referente a aspectos teoricos relacionados ao bilinguismo e a
educacao bilingue, sem mencionar o conhecimento linguistico-discursivo para atuar
neste segmento” (MEGALE, 2014, p. 3). Ou seja, uma das problematicas para se
encontrar professores para a educacdao bilingue € que a formacdo inicial, em qualquer
curso de licenciatura, ndo oferece 0s suportes necessarios para esse profissional no
que se refere aos aspectos tedricos relacionados ao bilinguismo e a educacao
bilingue, para que haja uma dinamica articulada entre contetdos escolares, contexto
cultural e as linguas em questéo.

Essa escassez de profissionais bilingues pode estar relacionada, também, ao
fato de as escolas bilingues terem crescido muito nos ultimos anos, justamente pela

grande procura das pessoas pelo aprendizado do inglés.

O status que a lingua inglesa atingiu ho mundo globalizado e, especialmente,
no Brasil acabou por despertar o interesse ndo s6 pela aprendizagem dessa
lingua como uma lingua estrangeira em escolas regulares ou institutos de
idiomas, mas nos ultimos anos tem significado também um avanco muito
grande no numero de escolas bilingues. (MEGALE; LIBERALI, 2017, p. 11)

Diante do grande aumento de escolas bilingues, algumas estratégias vao
sendo adotadas para superar essa dificuldade:

Para suprir essa lacuna existente na formacao de professores para contextos
de educacéo bilingue surgem, embora a passos lentos, cursos de extenséo
e de pds-graduacdo no Brasil que assumem a funcdo de formar esses
profissionais, uma vez que os cursos de graduacdo parecem ignorar a
crescente demanda por professores capacitados para atuar em escolas
bilingues (MEGALE, 2018, p. 14).

Mesmo com o crescimento desses cursos voltados para a educacéao bilingue,

as professoras questionam sobre a formacéo inicial

Prof2 Maisa: mas eu fico pensando se vocé tivesse uma formagéo ou sei |4,
até talvez uma faculdade bilingue, vocé teria muito mais acervo para poder
trabalhar, seria um banco de dados mesmo.

Prof2 Luisa: Por exemplo, tem licenciatura em portugués, mas junto voce tira
a licenciatura em inglés, como mais ou menos acontece no curso de letras,
sabe. [...] Entdo, para fechar, acho que sim seria possivel ter professores
preparados desde a formacé&o inicial, se tivesse mais investimento nessa area
para aprender uma outra lingua seria possivel sim desde a formacéo inicial.

A fala das professoras remete a ideia de que existe uma desconsideragao pela

educacao bilingue nos cursos de formacao inicial. Ao pensar em uma graduacao que
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vise a formacdo do professor bilingue, ndo basta acrescentar o inglés na grade
curricular, pois o foco desse professor deve ser o ensino da lingua e também o
conteudo, que sera ensinado nessa lingua adicional. Sobre isso, Megale (2020, p. 22)

afirma que

Se, como venho argumentando, assumirmos que o trabalho integrado com
lingua e conteddo é um dos focos da Educacédo Bilingue, a formacao de
professores deve, portanto, instrumentaliza-los para esse trabalho com a
lingua alinhado a construgéo de conhecimentos diversos.

Portanto, apenas ensinar inglés para esses professores em formacéo néo seria
o suficiente para que atuem nesse contexto de ensino. Seria preciso uma formacéao
gue explorasse a dinamica desse modelo escolar, focando na compreensao sobre a
escola bilingue, para que esses professores pudessem ir constituindo seu trabalho
pedagadgico.

A professora Luisa, que acredita ser possivel uma formacao inicial que prepare
o professor para a educacéo bilingue, argumentou reforcando essa ideia de que nao

basta acrescentar a lingua no curriculo, além de que, & preciso garantir o

conhecimento do funcionamento da lingua.

Prof¢ Luisa: uma vez, quando eu era coordenadora do (nome da escola de
idiomas), eu fui fazer entrevista com uma professora que tinha licenciatura
em inglés, mas néo falava nada... Entdo assim, para quem ndo sabe nada,
precisa desenhar esse curso para que seja um curso que garanta o dominio
da lingua.

Essa escassez de profissionais na area da educacéo que sejam bilingues ndo
se limita aos professores. Um outro ponto que traz dificuldade, que inclusive ja foi
mencionado, é que os funcionarios de uma escola bilingue, nem sempre falam inglés.
As professoras citam, por exemplo, as auxiliares de classe, que na maioria das vezes
sdo estagiarias, e que, por falarem apenas portugués, acabam rompendo as
estratégias de algumas professoras de evitar a lingua nativa em sala de aula.

Porém, as professoras reconhecem a dificuldade da escola em contratar

apenas pessoas bilingues para atuar nesse contexto.

Prof2 Luisa: Mas ja é dificil achar um professor que tenha um bom nivel da
lingua e que tenha a formac&o necessaria para dar aula, entdo imagina se
VOCé vai conseguir achar que todos os funcionarios da escola tenham, além
da formagdo da lingua materna, uma outra lingua.
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E importante enfatizar que, a discussdo ndo é para definir que todos os
funcionarios de uma escola bilingue precisam ser fluentes na lingua adicional, mas,
para refletir e questionar se dessa forma é possivel estabelecer um contexto
verdadeiramente bilingue, em que as duas linguas estejam presentes em todos 0s
ambientes escolares e ndo apenas na sala de aula.

A professora Luisa, que apresentou varias criticas sobre a formacédo de
professores para educacédo bilingue, estendeu seu posicionamento para a educacao
de maneira geral. Ela relatou, como j4 apresentado nos ndcleos ateriores, que busca
fugir de uma educacdo mecanizada, tentando contextualizar suas aulas para que

facam mais sentido para os alunos. Ela ressaltou que

Prof® Luisa: porque vocé pega a BNCC, olha as habilidades 14, t4 tudo lindo
e maravilhoso, tem que integrar o curriculo, tem as areas, fazer projeto e bla
bla bla..., mas quando a gente vai ver na pratica, ndo é assim que acontece,
cada professor no seu quadrado, o curriculo ndo é integrado...

Ela apresentou esse posicionamento para argumentar sobre um dos desafios

que percebe na educacao bilingue:

Prof2 Luisa: Entdo se a gente ndo tiver essa mudan¢a na educacao, vai
absorver? Adianta a gente mudar sua lingua na escola, ensinar outra lingua
e continuar com as mesmas praticas? Vai fazer sentido? “Ai, mas agora essa
crianga vai poder fazer intercAmbio em outro pais, fazer high School...”, cara,
mas ele vai chegar |4 e vai se lascar, porque ele teve outra vivéncia na escola,
enfim... Acho que a gente precisa fazer uma coisa de cada vez, precisaria
urgentemente ter essa reestruturacdo para as coisas de fato mudarem.

O que a professora questiona € sobre a discusséo ja apresentada sobre a
relacdo entre lingua e cultura. O que Luisa diz é que, a partir de suas experiéncias em
escolas bilingues, ela observa que muitas vezes a escola introduz o ensino de uma
lingua adicional, mas as praticas educativas ndo se alteram. E como se fossem
ensinar o inglés da mesma forma que se ensina o0 portugués.

Conforme jé discutido, a propria alfabetizacdo ocorre de maneira distinta do
portugués para o inglés, em virtude de especificidades linguisticas inerentes a cada
um dos idiomas, o0 que impacta em procedimentos de ensino diferenciados, além de
alguns fatores relacionados a cultura dos paises que falam as linguas envolvidas. A
critica de Luisa é justamente quando os aspectos culturais de ensino néo sao levados

em consideracdo e a lingua adicional € introduzida nas escolas sem a
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contextualizacdo necessaria para que o aluno desenvolva as habilidades esperadas
no conteudo e na lingua.

Ela ainda completou

Prof2 Luisa: entdo, se vai querer fazer essa aproximacgao do curriculo nacional
com o internacional, a gente precisa de mudangas no nosso curriculo, uma
mudanca estrutural basica, como pratica de ensino.

Para Luisa seria necessaria uma mudanca curricular em relacdo a educacao
bilingue, para que exista essa contextualizacdo de ensino, e que nao fosse ignoradas
as questdes culturais no ensino de duas linguas. Mas, como Megale (2014, p. 2)
apresenta, “apesar desse crescimento significativo das escolas de educacao bilingue,
nao ha nenhuma lei nacional que embase este tipo de educagao”. Ou seja, ainda nao
existe de maneira regulamentada no pais uma proposta para as escolas de um
curriculo que seja multicultural.

Todas essas questdes relacionadas ao curriculo de uma escola bilingue estédo
postas nas escolas que essas professoras trabalham, principalmente no que se
relaciona a clareza sobre o funcionamento de uma escola que segue esse modelo de
ensino. Nesse sentido, um dos desafios que as professoras apontaram refere-se ao
relacionamento com a gestao escolar. As professoras comentaram que, ao entrarem
na escola, percebem que a gestdo, muitas vezes, conclui que as professoras
conhecem e dominam os aspectos desse contexto de ensino. Porém, as participantes
relataram que sentem falta dessa clareza nas informacoes.

A professora Livia, por exemplo, que trabalha com o curriculo em portugués,
relata que em sua entrevista de emprego, nem parecia que se tratava de uma escola

bilingue.

Prof2 Livia: Acho que no dia da entrevista, por exemplo, nem caiu minha ficha
direito que era uma escola bilingue, eu fui percebendo essa questdo do
conceito bilingue depois que eu comecei a trabalhar, e quando, de vez em
guando, uma crian¢ca me chamava de teacher, ou acabavam fazendo alguma
pergunta em inglés. [...] Entdo eu so fui me tocar um pouco assim de que eu
estava em uma escola bilingue com a vivéncia. Entdo, quando vocé me
pergunta em relagdo ao bilingue, ela ndo me explicou nada como é que
funcionava sobre isso, nada, nada mesmo.

A fala de Livia reforga que um dos principais desafios que essas professoras
enfrentam € em relagdo a cisdo que existe dentro das escolas. Como Livia é

responsavel apenas pelo curriculo em portugués da escola, ndo |lhe foi repassada
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nenhuma informacg&o sobre o funcionamento da escola em relagéo a lingua adicional,
reforcando a ideia da divisdo que ocorre entre as linguas.
Essa falta de clareza ndo ocorreu somente com a professora de portugués,

como Maisa relata:

Prof® Maisa: entéo, eu percebo que isso até em portugués, quando vocé entra
na escola vocé nao recebe uma orientagao ou “vocé tem que ensinar isso e
isso e isso, vocé vai dar aula para essa faixa etaria e vocé tem que ir atras
para saber o que vocé vai fazer”. Mas ai, isso eu estou falando de logo
guando a escola se tornou bilingue, eu percebo que hoje esta um pouco
melhor.

No caso da escola que a professora Maisa trabalha, ela relaciona essa situacao
com o fato de a escola ter passado pelo processo de transicdo para se tornar uma
escola bilingue. Ou seja, para ela essa falta de informacdes acontecia pelo fato de a
propria gestéo estar passando pelo processo de adaptacdo. Porém, isso ndo muda o
fato de essa falta de clareza se tornar um desafio para as professoras.

A professora Livia, ap6s mencionar que nao teve essa orientacdo sobre o
funcionamento da escola, contou que, apdés um tempo que ja estava trabalhando
nesse contexto, percebeu que comecgou a existir uma cobranca por parte da gestao

em relacao ao uso da lingua adicional por todos os funcionarios.

Prof2 Livia: e que eu vi assim, que parte da coordenagdo e da direcao
comecgou a cobrar que o inglés fosse utilizado fora da sala de aula. Entéo,
com bye, bye; hello, etc. Entdo eu ja vi essa orientacdo de que todo mundo
devia falar inglés nos corredores. S6 que a gente ndo vé isso acontecer.

Essa situacdo volta para a discussdo sobre a constituicdo de um espaco
escolar que tenha um contexto bilingue na prética. Vale, ainda, questionar: basta que
as pessoas que estdo inseridas nessas escolas usem falas pontuais na lingua
adicional para que o ambiente seja considerado bilingue? Como essas escolas estdo
constituindo esse contexto da educagéao bilingue?

Ainda sobre a gestdo escolar, as professoras explicitaram que existe uma
cobranca em relacéo as professoras em geral, tanto de portugués, quanto de inglés.

As cobrancas sao diferentes, mas que se tornam desafios para elas.

Prof2 Betina: Uma outra coisa assim que eu percebo, ndo sé em mim mas
nas meninas que trabalham comigo, principalmente as estagiarias auxiliares,
até mesmo a gente que ndo tem o inglés, eu percebo uma cobranca da

escola, do tipo assim “galera vamos |4 vocés precisam saber inglés”, mas no
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meu caso, eu Sinto que eu preciso me preparar muito mais em outras coisas,
para a questdo da propria alfabetizagdo e letramento por exemplo, que é o
gue eu realmente gosto e que tem muito mais sentido para mim do que por
exemplo cursar inglés nesse momento.

A professora Betina, que trabalha com o curriculo em portugués, menciona que
a cobranca que ela sente é justamente por ndo falar o inglés fluentemente. Ela
demonstrou, com a sua fala, que a escola tem a preocupacdo de que os professores
invistam no aprendizado da lingua adicional, porém, ela deixa claro que tem outras
prioridades, como investir em cursos relacionados a alfabetizacdo e letramento, por
exemplo, que é a area que ela se identifica.

E possivel analisar essa fala sob duas perspectivas. A primeira, é sob o ponto
de vista da professora, que sente que essa cobranca da parte da escola é negativa
para ela, ja que ser fluente em outra lingua ndo é sua prioridade. Mas, ao considerar
0 ponto de vista da escola, percebe-se mais uma vez o quanto a falta de profissionais
bilingues afeta o funcionamento escolar.

Mas, ainda sobre o posicionamento da professora Betina, ela apresentou um
argumento interessante sobre essa cobranc¢a que parte da gestao:

Prof? Betina: Entdo eu sinto assim que tem essa cobranca por parte da
escola, assim, que vocés precisam falar inglés, vocés precisam saber inglés.
Mas nem sempre a gente tem esse suporte né, entdo assim “6, nds vamos
oferecer esse curso para vocés e ai vocés vao poder estudar”.

O que a professora demonstrou é que, se depender de que ela invista nessa
formacdo adicional, ela ira priorizar outros interesses. Mas, se a propria escola
investisse em cursos para os funcionarios, por exemplo, ela se envolveria.

Essa discussdo parte do ponto de vista da cobranca que as professora do
curriculo em portugués sentem, mas as professoras do inglés também apresentaram
algumas situacfes que se sentem pressionadas pela gestdo escolar, por outros
aspectos. Por exemplo, algumas professoras comentaram que existe uma dificuldade
de manter a comunicagcdo com as criancas apenas na lingua adicional e, por isso,
acabam utilizando o portugués em diversos momentos. Mas, a gestdo insiste na
necessidade de se manter a fala em inglés o tempo todo para que a crianca se

aproprie da lingua.

Prof¢ Catarina: S6 que tem uma cobranca ai né, depois tem a cobranca se a
crianca esta aprendendo. Entao nédo da pra fugir muito, tem que falar.



109

Prof2 Luisa: Sim, eu sinto essa cobranga. Mas a (nome da coordenadora de
idiomas) é muito... porque tem essa cobranca, ela fala isso tudo, mas ela é
bem compreensiva, ela entende que as vezes da e as vezes ndo da. Ela até
me fala que os alunos conseguem falar inglés, que pode cobrar deles, mas
ela compreende bem, assim, quando néo da. Entdo, ela sempre lembra de
pedir para os alunos falarem inglés, reforcar com eles.

O que as professoras relataram é que, mesmo com a compreensdo da
dificuldade de manter apenas o inglés na sala de aula, elas s&o cobradas que o
aprendizado desse aluno esteja acontecendo e, para isso, pedem que a lingua nativa
seja evitada até onde for possivel.

Algumas professoras entrevistadas relataram que trabalham em escolas que
passaram pelo processo de transicdo para se tornarem escolas bilingues e essa
mudanca desencadeou alguns desafios para elas, como a propria compreensao que
elas tém do que €, de fato, a educacéo bilingue. A professora Luana, por exemplo,
que é professora do curriculo em inglés e que ja trabalhou em outras escolas
bilingues, apresentou que, algumas vezes, o conceito de bilinguismo néo fica claro

para as pessoas porque a prépria escola ainda esta se adaptando a esse contexto.

Prof? Luana: Mas € aquilo que eu te disse, também é uma escola aprendendo
a ser bilingue, entendendo como o bilinguismo funciona, né.

Mas, essa visdo de a escola estar se adaptando e entendendo como a
educacao bilingue funciona, também existe por parte de professoras do curriculo em

portugués:

Prof? Betina: assim eu acho que a escola ndo é necessariamente bilingue
nao, ela esta se tornando, e isso é um desafio que respinga e que influencia
diretamente o meu trabalho.

A fala de Betina demonstrou, mais uma vez, o quanto os desafios que elas
enfrentam estdo relacionados com a organizacdo da escola. Para ela, essa
configuracéo escolar em que esta inserida decorre do fato de a escola ainda néo ter
se consolidado como bilingue. Em sua viséo, seu trabalho seria mais facil se houvesse
uma reorganizacao escolar.

A forma com que as escolas se organizam em relacdo ao seu curriculo de
portugués e inglés € um dos principais desafios que as professoras enfrentam. Assim,
se retoma a questao da cisdo existente que acontece principalmente no ultimo ano da

Educacéao Infantil e no Ensino Fundamental.
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Prof¢ Luana: Ali no (nome da escola bilingue que trabalha) é dividido mesmo,
entdo a mesma carga horaria que eles tém em portugués eles tém inglés. As
matérias que leciono sdo language, science e math. Entdo sim, o inglés ele é
uma ferramenta para ensinar essas disciplinas, ndo é que a gente vai
desenvolver ou inglés, a gente vai usar o inglés para desenvolver as
disciplinas, aprender o inglés acaba sendo uma consequéncia, a crian¢a
aprender a falar acaba sendo uma consequéncia. Com relagdo a carga
horéria para o bilinguismo tem muitas ideias, ndo existe nada protocolado
relacionado a isso do bilinguismo, pelo menos ndo até onde eu estudei,
falava-se numa média de porcentagem de tempo, tinha uma porcentagem de
tempo que tinha que ser em inglés para a escola ser bilingue, mas ai cada
escola se adaptava de acordo com a sua estrutura.

Luana apresentou que na escola que ela trabalha, essa divisdo de 50% é feita
na carga horaria, ou seja, os alunos tém, diariamente, a mesma quantidade de aulas
em portugués e em inglés.

Maisa reforcou essa forma com a qual a escola trabalha:

Prof2 Maisa: Entéo, a divisdo é mais por tempo do que por disciplina, apesar
de no curriculo ser por disciplina, mas na forma de trabalho, de apresentacéo,
acredito que seja s6 por carga horaria.

Essa divisdo se torna um problema a partir do momento que as professoras
comecaram a sentir que o trabalho nao fica contextualizado. Ou, até mesmo quando
elas relataram que, dessa forma, precisam ensinar os contetdos de suas aulas e a
lingua (sendo a nativa ou a adicional) em um tempo menor do que aconteceria em
uma escola regular.

Além disso, Maisa também disse que

Prof2 Maisa: antes, nas turmas (da Educacéo Infantil), era 100% em inglés, e
ai chega no Kinder Two que fica 50%, entdo a ideia é que eles chegam ali
com os comandos de rotina bem estabelecidos, eu acho que para desvincular
para eles é mais dificil.

Essa divisdo que acontece de um ano para o outro na propria Educagéo Infantil,
pode causar uma confusdo nos alunos sobre o uso das duas linguas. Além disso, a
partir do Ensino Fundamental, essa divisdo ocorre no tempo e nos conteudos
curriculares.

A partir dessa configuracdo, € preciso considerar que um desafio para as
professoras, conforme ja mencionado, é que esses conteidos sejam ensinados de

forma que a cultura relacionada a eles ndo se perca. E como Megale (2014 p. 4)
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ressalta que é imprescindivel ao profissional que trabalha em escola bilingue a
‘compreensado da organizacdo de curriculos e de planejamentos que envolvem o
ensino por meio de duas ou mais linguas e tém a interculturalidade como eixo central’.
Ou seja, 0 que ndo pode acontecer € haver desencontros entre a lingua e a cultura,
pois, mesmo com o0 ensino acontecendo em uma lingua adicional, as especificidades
do conhecimento precisam ser consideradas e preservadas.

Além da discussao sobre a cultura, ha também a questao do préprio contexto.
Pensando na constituicdo e na compreensao que as professoras tém da educacéo
bilingue, a forma com que o contexto vai sendo construido no ambiente pode se tornar
um grande desafio. Por exemplo, algumas professoras argumentaram que a escola
qgue trabalham ndo tem um contexto verdadeiramente bilingue, jA que a lingua

adicional s6 esta presente na sala de aula e nos momentos das aulas em inglés.

Prof® Luisa: Eu acho que na escola fica tudo muito restrito, porque teria que
ser todo o ambiente bilingue, entdo todos os funcionarios falarem outra
lingua, ndo é sé colocar a placa em inglés e eles falarem inglés na aula de
inglés. Porque s6 quem fala inglés com eles é a professora de inglés e
durante a aula, entdo eles véo falar somente nesses horérios, eles ndo tém a
percepcdo de que eles podem falar inglés, eles poderiam falar inglés em
gualguer ambiente dentro da escola.

Luisa demonstrou que é uma dificuldade para ela, como professora do curriculo
em inglés, que as criancas tenham um uso limitado da lingua adicional. A professora
Maisa trouxe em sua fala uma comparacdo interessante sobre esse aspecto do

contexto:

Prof? Maisa: Ai a gente para e pensa “mas se a crianga que se muda, que se
muda de pais, porque que ela lida tdo bem?” Porque tudo em volta dela esta
naquela lingua, tem um contexto, ela ndo tem outra op¢do. Agora aqui, vocé
sai no corredor a monitora te cumprimenta em portugués, a tia da cantina fala
em portugués, “sé quem fala inglés comigo é aquela tia doida la na sala de
aula” (risada). Entdo assim, acaba ficando muito isolado.

Para uma escola que se denomina bilingue, na visdo das professoras, é
fundamental que a lingua adicional faca parte daguele contexto e ndo que esteja
presente somente em momentos pontuais. E possivel observar a partir das falas das
professoras que, em um contexto verdadeiramente bilingue, o aprendizado daquele
aluno em relacao a lingua sera muito mais tranquilo. Essa organizacdo em relacao a
lingua acaba se diferindo entre uma escola e outra pela falta de uma regulamentacéo

sobre esse tipo de instituicdo. Esse aspecto refor¢ca o que ja foi apresentado por
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Liberali e Megale (2016) que destacam a importancia de leis e regulamentos que
organizem o campo da educacao bilingue.

Esse nucleo apresentou os desafios que existem para as professoras em
relacéo a constituicdo e a compreensdo que elas tém em relacdo a educacao bilingue.
E possivel perceber que o principal desafio para elas se refere a organizacéo escolar
e a forma com que o ensino bilingue se constitui nas escolas.

Nesses dois grandes desafios, percebe-se outros dilemas que vao surgindo e
que dificultam o trabalho dessas professoras, como a relagdo com a gestao escolar,
que muitas vezes € marcada por cobrancas e falta de clareza nas informacoes;
aspectos relacionados com a formacdo de professores, que reflete nas proprias
professoras que estéo inseridas na escola e sentem a defasagem no seu processo
formativo; e o processo de transicdo que algumas escolas vivenciaram quando
mudaram o seu curriculo que era regular para o bilingue.

Além disso, destaca-se, mais uma vez, 0 quanto a cisdo que acontece,
principalmente entre as linguas de instru¢do da escola, torna-se um grande desafio
para a constituicio de um contexto escolar bilingue. O que as professoras
mencionaram é que, a partir dessa divisdo existente, o contexto escolar ndo se torna
verdadeiramente bilingue, uma vez que nos diferentes espacos, o uso das linguas é
cindido e que algumas pessoas falam as duas linguas e outras ndo. Dessa forma,
parece que o ensino bilingue, nessa configuracédo, se limita a sala de aula. Um desafio
central nessa discussdo sobre a constituicdo da educacao bilingue, e que aparece
nas falas das professoras € justamente em relacdo a falta de uma regulamentacéo

sobre essas escolas, para que esse campo educacional fosse mais contextualizado.

4.4. Estabelecendo um dialogo entre os nucleos

O objetivo desta pesquisa foi compreender, segundo ponto de vista de
professoras que estdo inseridas em contexto escolar bilingue, como elas tém
enfrentado os desafios relacionados as formas de interagcdo e apropriacdo dos
elementos culturais da lingua, visando o desenvolvimento da lingua materna
simultaneamente ao desenvolvimento do inglés. A partir dos nucleos de significacéo,
€ possivel estabelecer um eixo que coloque em didlogo os desafios identificados.

Ao apresentar as suas historias, as professoras evidenciaram as experiéncias

gue viveram e que possibilitaram, ora a constru¢do de vinculos muito fortes com o



113

inglés e ora uma relacdo de afastamento com a lingua. Essa relacdo estabelecida é
resultado de um conjunto de experiéncias vividas ao longo da escolarizacdo dessas
professoras e ao longo da propria formacéo para a docéncia, o que afeta a forma como
o trabalho pedagoégico é compreendido e concretizado na sala de aula.

Os impactos do trabalho pedagdgico sdo decorrentes de diferentes naturezas
e a relacdo com o inglés marca um desses aspectos. Mas, a forma com que a escola
se organiza em torno do curriculo bilingue apresenta também um impacto bastante
relevante no proprio trabalho. Essa organizacdo se manifesta, por exemplo, no tempo
destinado a cada idioma e na tensdo entre conteudo e lingua.

Ainda sobre o trabalho pedagdgico, destaca-se o processo de alfabetizacao,
gue se mostrou um grande desafio para as professoras. Esse trabalho com a
alfabetizacdo é uma consequéncia das formas com que as professoras significam o
portugués e o inglés e como significam as relacdes entre a alfabetizacdo e o
letramento. Neste ambito, os significados e sentidos atribuidos pelas professoras
parecem carregar uma marca do que cada uma viveu no seu proprio processo de
alfabetizacéo, pois ainda aparece, em algumas falas, uma concepcéo linear de ensino
e aprendizagem: primeiro as letras, depois a palavra, depois frases e depois o0 texto.
Mas, uma coisa que fica muito evidente € como o inglés é aprendido em contextos
muito mais significativos de uso da linguagem do que o portugués, pelo menos em
relacdo ao espaco da sala de aula. Infere-se que fora deste espaco, nas situagdes em
gue as relacdes interpessoais séo vividas com mais intensidade, a situacao se inverte,
e nos momentos de conflitos e de choro, o portugués € mais utilizado.

Ainda como uma derivacao dessa cisdo tem a questdo do relacionamento com
as familias, que tem como base a expectativa e a cobranca de que as aprendizagens
do inglés e do portugués sigam juntas. As professoras demonstraram ter uma
concepc¢ao de ensino e aprendizagem como processos independentes e isso pode
acontecer como uma reacdo a cobranca que existe por parte dos familiares dos
alunos. Isso gera tensdes diante do trabalho pedagogico, em que algumas
professoras se sentem menos valorizadas do que outras, a depender do momento.

Na base desse conjunto de desafios esta a forma com que a educacgéao bilingue
€ compreendida, ndo soO pelas professoras, mas na forma com que é assumida nas
escolas. Tal forma de compreensédo e constituicdo do modelo educacional € uma
consequéncia da falta de regulamentacdo no pais acerca da formacgéo de professores

para a educacao bilingue e da propria organizagao escolar.
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Hoje, no século XXI, se considera importante esse dominio de mais uma lingua,
especialmente o inglés, considerada uma lingua de alto valor. Mas, percebe-se que é
um campo educacional que ainda tem muitas lacunas, que se refletem na prética
docente de professores que estao inseridos nesse contexto.

Os nucleos de significacdo permitiram identificar os desafios existentes e as
estratégias usadas como recursos de enfrentamento. No entanto, ha desafios que
demandardo discussbes e estudos envolvendo toda a equipe pedagogica,
coletivamente, buscando caminhos para a construgdo de uma educacgdo bilingue,
visando a formacgéo de sujeitos bilingues, que se d& na imbricacdo das duas linguas

— portugués e inglés, no caso desta pesquisa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa objetivava compreender, segundo ponto de vista de
professoras que estdo inseridas em contexto escolar bilingue, como elas tém
enfrentado os desafios relacionados as formas de interacdo e apropriacdo dos
elementos culturais da lingua, visando o desenvolvimento da lingua materna
simultaneamente ao desenvolvimento do inglés. Além disso, partia da seguinte
guestao norteadora: quais séo os desafios e os dilemas que surgem no cotidiano da
escola bilingue e as estratégias usadas frente a eles?

Para isso, foi realizada uma revisdo de literatura, que trouxe importantes
contribuicdes acerca do contexto da educacdo bilingue, como o proprio conceito de
bilinguismo. Esses estudos reforcaram o desafio que existe em relacdo a
conceituacdo de bilinguismo, uma vez que, entre os proprios estudiosos do tema,
existem diferentes pontos de vista em relacdo ao fenbmeno, ancorados em diferentes
concepcles de linguagem. Para fundamentar e aprofundar a discussao acerca da
educacéao bilingue, foram realizados também estudos sobre obras de autores que
pesquisam sobre o bilinguismo, a diversidade linguistica no Brasil e a propria
educacao bilingue, a fim de contextualizar o aumento na procura de escolas bilingues
nos ultimos anos. Além disso, um estudo acerca dos significados, sentidos e afetos,
baseados nas obras de Vigotski e Spinoza, foi fundamental para compreender a
maneira com que as professoras participantes da pesquisa significam suas
experiéncias e, consequentemente, sdo afetadas por elas.

A educacdo bilingue no Brasil estd muito pautada na lingua de prestigio, de alto
valor e, consequentemente, as linguas de baixo valor, falada por grupos minoritarios,
ndo em termos numéricos, mas em relacdo as situacfes de desvantagem social,
tendem a sofrer um apagamento. A lingua inglesa é de alto valor e, desta forma,
justifica-se 0 aumento de escolas bilingues no pais.

O material empirico possibilitou a construcao de trés nucleos de significacao —
a constituicdo da professora para educacao bilingue; a constituicdo do trabalho
pedagdgico; a constituicdo da educacao bilingue.

Os nucleos evidenciaram os desafios da constituicdo de uma professora
bilingue, que vai envolver diversas experiéncias para além do ensino formal da lingua
inglesa. Uma parte das professoras enfrentaram os desafios de estabelecer essa

relacdo com inglés, buscando experiéncias cada vez mais diversificadas. Mas, outras



116

acabaram se afastando, ndo conseguindo, de fato, o enfrentamento, encaminhando-
se, assim, para outros aspectos da docéncia, como o aprofundamento na
compreensao da alfabetizacdo e letramento, ou em outros componentes curriculares,
como Historia e Geografia. Isso, de certa forma, evidencia o que Spinoza discute sobre
atividade e passividade, em que, na relagédo com o inglés, uma professora pode ter
adotado uma posicdo mais passiva, mas que, consequentemente, gerou atividade
para outros caminhos.

Em relacdo ao trabalho docente, percebe-se que todos os desafios
mencionados giram em torno da forma com que os curriculos nas escolas bilingues
vém se constituindo, provocando uma cisdo e ndo uma integracdo, entre os dois
idiomas. As estratégias sdo muito dindmicas e tém uma diversificacdo de
possibilidades. Infere-se que o fato de as professoras falarem sobre isso, ajudou cada
uma a se conscientizar das suas condicbes de trabalho, o que é extremamente
importante, pois pode potencializar movimentos de discussdo dentro de cada escola,
pois, se o coletivo estiver fortalecido, os desafios poderdo ser enfrentados com maior
poténcia. As professoras, ao tomarem consciéncia das suas condi¢cdes de trabalho,
também sinalizaram que as escolas tém um papel importante no investimento na
formacdo em servico e que, no contexto bilingue, um dos caminhos para essa
formacao séo os cursos de inglés, mas nao so.

Percebe-se, também, que a falta de uma regulamentacdo para as escolas
bilingues traz inimeros desafios, uma vez que a formacao de professores e a propria
constituicdo escolar, ainda séo frageis. Uma professora que tem a intencdo de atuar
em escola bilingue esta ciente de que a formacao inicial ndo é suficiente para atender
a demanda necesséria, precisando, assim, buscar outras experiéncias formativas.
Consequentemente, a escassez de profissionais bilingues reflete nas escolas, onde
nem todos séo falantes do inglés.

Vale ressaltar ainda a importancia do que Megale (2014) ja havia sinalizado,
gue sao os saberes necessarios que um professor precisa para atuar na educacao
bilingue, que estéo relacionados, principalmente, em assumir uma relacao intrinseca
entre lingua e cultura, sem perder o foco também no dominio dos conteudos. Partindo
dessa perspectiva, esse estudo ofereceu as professoras participantes discussées
importantes sobre esse contexto escolar, além da oportunidade de refletirem e se

conscientizarem sobre sua constituicdo docente e suas praticas pedagodgicas.
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E importante ressaltar que a pesquisa ndo apresenta respostas, mas sim 0s
desafios existentes na realidade escolar bilingue e as formas que as professoras tém
buscado enfrenta-los. Sendo assim, evidencia-se que, com 0 aumento de escolas
bilingues nos Ultimos anos, espera-se que esse estudo ofereca possibilidades de
novas pesquisas que investiguem a educacado bilingue e as especificidades desse
contexto. Espera-se, também, que essa pesquisa possa contribuir com o campo da
formacdo de professores, além de produzir conhecimentos que contribuam para a
discussdo e compreensdo das influéncias que o contexto bilingue tem nas préticas
pedagdgicas de professoras que atuam nessa area.

Ha diferentes compreensdes sobre educacao, sobre ensinar e aprender — falar
sobre isso possibilita uma tomada de consciéncia da constituicdo da professora, das
condicbes de trabalho, podendo contribuir para o planejamento de acoes,
especialmente no ambito coletivo, para a construcdo de uma educacao bilingue

genuina.
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