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RESUMO

Este estudo foi desenvolvido na linha de pesquisa “Formacao de Professores e
Praticas Pedagdgicas”, tendo como problema de pesquisa esta questdo: quais
significagdes os ingressantes do curso de Licenciatura em Pedagogia trazem no
instante inicial de sua vida académica em referéncia a profissédo de professor e a
escolha desse curso? Nesse sentido, o objetivo geral foi compreender as significacdes
atribuidas a profissdo docente por graduandos de Licenciatura em Pedagogia nos
periodos iniciais de sua formacdo. Como objetivos especificos, estabelecemos: (i)
analisar as motivacdes dos ingressantes dos cursos de Licenciatura em Pedagogia
para a escolha do curso; (ii) revelar quais as significagdes dos ingressantes a respeito
da profissdo docente; (iii) analisar o perfil dos ingressantes de duas localidades
distintas. Os participantes foram graduandos do primeiro e do terceiro periodo do
referido curso de uma cidade de uma regido metropolitana do Estado de Sao Paulo e
de uma cidade do interior do Estado do Espirito Santo. Como procedimentos para a
construcdo do material empirico, utilizamos entrevistas semiestruturadas e
questionarios. Elaboramos o referencial tedrico por meio de andlise de pesquisas
realizadas entre os anos de 2011 e 2020, disponibilizadas nos seguintes bancos de
dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), Periddicos
Capes e SciELO Educ@. Para andlise do material empirico, embasamo-nos em
autores que discutem as concepcdes da teoria historico-cultural, especialmente
Vygotski (1996) e Névoa (2017, 2019). Quanto aos dados, empregamos a técnica de
investigacdo analise de conteudo defendida por Laurence Bardin (2010). O processo
investigativo possibilitou-nos compreender as significacbes que 0s ingressantes
trazem em relacdo a profissdo docente e os fatores que influenciaram direta ou
indiretamente suas escolhas, quais conceitos ao longo do curso ficaram marcados e
consolidados, bem como quais conceitos foram se incorporando e ressignificando no
decurso do processo formativo. As analises mostram que 0s ingressantes trazem, em
sua significacdo, a profissdo docente como um ato marcado pelo compromisso social
pleno de consciéncia ingénua, deixando 0s aspectos profissionais num plano
secundario. Os resultados apontam para a necessidade de um movimento no sentido
de maior orientacdo do professor enquanto sujeito profissional, o que exigira
mudanc¢as no percurso inicial do curso analisado objetivando direcionar melhor a
unidade de classe, a qual é fragilizada pela ideia de transcendéncia profissional em
razdo de aspectos missionais incorporados ao longo do processo historico.
Defendemos a tese de que os cursos de formacéo de professores em seus periodos
iniciais ndo oferecem aos cursistas uma visdo necessaria e ampla do que € ser
professor enquanto profissional, assim como nao discutem a ideia trazida pelos
ingressantes a respeito da transcendéncia da profissdo docente como uma missao de
vida mesmo tendo em seus ideais outras perspectivas, 0 que nos remete ao
compromisso social pleno da consciéncia ingénua.

Palavras-chave: Formacéo inicial de professores. Profissdo docente. Pedagogia.
Significacdo. Teoria histérico-cultural.



ABSTRACT

This study was developed in the line of research “Teacher Training and Pedagogical
Practices”, with the research problem being this question: what meanings do those
entering the Pedagogy Degree course bring at the beginning of their academic life in
reference to the profession of teacher and choosing this course? In this sense, the
general objective was to understand the meanings attributed to the teaching profession
by Pedagogy degree students in the initial periods of their training. As specific
objectives, we established: (i) analyze the motivations of those entering the Degree in
Pedagogy courses for choosing the course; (ii) reveal the meanings of new entrants
regarding the teaching profession; (iii) analyze the profile of entrants from two different
locations. The patrticipants were undergraduates from the first and third period of the
aforementioned course from a city in a metropolitan region of the State of S&o Paulo
and a city in the interior of the State of Espirito Santo. As procedures for constructing
empirical material, we used semi-structured interviews and questionnaires. We
developed the theoretical framework through analysis of research carried out between
2011 and 2020, available in the following databases: Brazilian Digital Library of Theses
and Dissertations (BDTD), Periddicos Capes and SciELO Educ@. To analyze the
empirical material, we relied on authors who discuss the concepts of historical-cultural
theory, especially Vygotski (1996) and Névoa (2017, 2019). As for the data, we used
the content analysis research technique advocated by Laurence Bardin (2010). The
investigative process enabled us to understand the meanings that newcomers bring in
relation to the teaching profession and the factors that directly or indirectly influenced
their choices, which concepts throughout the course were marked and consolidated,
as well as which concepts were incorporated and given new meaning in the course of
the training process. The analyzes show that new entrants bring, in their meaning, the
teaching profession as an act marked by social commitment full of naive conscience,
leaving professional aspects on a secondary level. The results point to the need for a
movement towards greater guidance of the teacher as a professional subject, which
will require changes in the initial trajectory of the analyzed course with the aim of better
directing class unity, which is weakened by the idea of professional transcendence due
to missional aspects incorporated throughout the historical process. We defend the
thesis that teacher training courses in their initial periods do not offer course
participants a necessary and broad view of what it means to be a teacher as a
professional, nor do they discuss the idea brought by newcomers regarding the
transcendence of the teaching profession as a life mission even though his ideals have
other perspectives, which takes us to the full social commitment of naive
consciousness.

Keywords: Initial teacher training. Teaching profession. Pedagogy. Meaning.
Historical-cultural theory.
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MEMORIAL

“E nossa histéria ndo estara pelo avesso
Assim, sem final feliz

Teremos coisas bonitas pra contar

E até 14, vamos viver

Temos muito ainda por fazer

N&o olhe pra tras

Apenas comegamos

O mundo comega agora

Apenas comegamos.”

Metal contra as nuvens - Legido Urbana

Nasci em 30 de julho de 1984, na cidade de Sao Jo&o de Meriti, Estado do Rio
de Janeiro. Segundo filho de uma familia, quinto de outra, pela qual fui adotado. Meu
pai bioldégico ndo teve oportunidade de estudar, mas ndo é analfabeto, e exerce a
funcdo de pedreiro até hoje. Ndo conheci minha mée, que abandonara a familia
guando ainda eu era pequeno.

Para ganhar a vida e sustentar a mim e a minha irma, meu pai me deixava aos
cuidados de um casal vizinho, que, ao perder um de seus filhos, se decidiu pela minha
adocdo quando eu tinha 9 meses, mas indiretamente ja me criava como se eu fosse
filho. Meus pais adotivos também estudaram pouco, até a quarta série, dadas as
circunstancias politicas e econdmicas dos anos 1980. Eles tinham oito filhos, dos
quais quatro deles faleceram precocemente, incluindo o citado anteriormente. Minha
mae adotiva foi acometida de uma doenca, o que motivou a mudanca da familia para
o Rio de Janeiro, na cidade onde nasci, em busca de tratamento, uma vez que 0s
recursos na area da saude eram escassos onde moravam, no interior de Minas Gerais.
Foi quando meu pai conheceu essa familia.

Construi minha vida pré-académica em escolas publicas desses dois estados.
No Rio de Janeiro, cursei a Educacgédo Infantil. Apds conclui-la, acompanhei minha
familia adotiva, que retornou a Minas Gerais, onde cursei as primeiras séries na
Escola Municipal Carolina Julia Pereira, na qual percebi que a educacédo, na familia
Ou O ensino na escola, € uma maneira de tornar as pessoas igualitarias em torno de
uma nova perspectiva. Logo depois, cursei o Ensino Fundamental Il na Escola
Estadual de Manhumirim, periodo que foi marcante em minha vida. La, fiz grandes
amigos e acumulei experiéncias que influenciaram a formacdo de meu carater. No

Ensino Médio, as coisas mudaram e novas experiéncias me conduziram ao lugar
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comum, o da definicdo do futuro, o que me levou a estes questionamentos: trabalhar
e/ou estudar? Que curso fazer? Porém, minhas duvidas, meus medos e as
possibilidades de errar ndo me impuseram limites para me decidir sobre qual caminho
sequir.

Com objetivo de fazer faculdade, regressei, aos 21 anos, ao Rio de Janeiro.
Assim, morando de favor na casa de parentes, consegui trabalho em uma farmacia,
na qual limpava o chdo, em Duque de Caxias, cidade vizinha a Sdo Joao de Meriti,
onde nasci. Em 2006, ingressei na Universidade do Grande Rio (Unigranrio), no curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, sonhando em deixar um legado as futuras
geracdes ao formar, antes de tudo, bons cidadaos, quando fosse lecionar.

Formei-me professor por conviccdo em 2008. No mesmo ano, também na
Unigranrio, iniciei o curso de Bacharelado em Ciéncias Biologicas e, em seguida, fiz a
primeira pos-graduacéo lato-sensu, que foi em Biologia Celular e Molecular, concluida
em 2009. Em 2011, fui aprovado em concurso para professor em regime de
designacdo temporaria na Rede Municipal de Ensino na cidade de llina, Espirito
Santo, e também na Rede Estadual de Ensino desse mesmo estado. Nesse ano,
retornei a Manhumirim, em Minas Gerais, para iniciar uma carreira profissional como
docente na cidade vizinha de IUna, na localidade rural de Santa Clara, onde meus pais
adotivos viveram grande parte de suas vidas.

Nesse comeco, foi necessario um periodo de adaptacdo mediante as
motivacdes de inicio de carreira, pois tinha em mente uma grande vontade de mudar
o mundo. Ainda em 2011, iniciei minha segunda pos-graduacao lato-sensu, uma
especializacdo em Docéncia em Nivel Superior. Fiz também, entre 2011 e 2018,
diversos cursos de capacitacdo e outras duas pés-graduacdes lato-sensu (Orientacdo
e Supervisdo Escolar e Administracdo Escolar). Entre um curso e outro, cursei
Pedagogia EAD, na Universidade Estacio de Sa, formando-me em 2020. Cabe aqui
destacar que considero esse curso de extrema importancia para entender nao
somente a parte técnica da profissdo, mas principalmente sua parte pedagogica.

Ja mais experiente, e moldado pelo trabalho com diversos profissionais e em
varias escolas, iniciei, em 2017, o curso de mestrado na Pontificia Universidade
Catdlica de Minas Gerais, Belo Horizonte, em Ensino de Ciéncias e Matematica,
concluindo-o em 2018. Percebi que formar professores € uma tarefa de grande

relevancia, ja que tais profissionais atingem efetiva e diretamente os alunos que
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chegam a suas salas, e isso 0s torna a peca-chave para um melhor desenvolvimento
do processo de ensino.

Passando a observar mais de perto meus colegas em relagédo ao que faziam
ou deixavam de fazer, cheguei a seguinte pergunta: por que eles sdo professores?
Mais reflexivo apos o mestrado, busquei no doutorado a oportunidade de responder a
esse e a outros questionamentos pertinentes. Desse modo, iniciei, em 2020, o
doutorado em Educacgéo na Pontificia Universidade Catolica de Campinas, instituicdo
na qual fui muito bem acolhido e desenvolvi minha pesquisa com sucesso e com a
certeza de que ainda ha muito a ser feito pelo ensino deste pais. No mesmo periodo
do doutorado, cursei Historia EAD na Universidade Estacio de Sa.

Com o intuito de conseguirmos alcancar nossos objetivos, organizamos a
escrita desta tese em cinco capitulos, além desta Introducédo, do Memorial e das
Consideracdes Finais.

No primeiro capitulo, intitulado O processo de construcdo da profisséo
docente, apresentaremos um recorte histérico do processo de construcdo da
institucionalizacdo educacional brasileira, sobretudo a formac&o dos professores,
mostrando o papel da Igreja e do Estado na funcao de organizar e de institucionalizar
a educacéo nacional.

No segundo capitulo, denominado Historicidade do curso de Pedagogia no
Brasil, mostraremos marcos legais da trajetoria de legitimacdo do curso de
Pedagogia, assim como os aspectos politicos, econdmicos e sociais relevantes de
cada época a fim de situar o leitor em cada momento histérico da formacédo de
professores no Brasil. Revisaremos o processo historico do curso de Licenciatura em
Pedagogia iniciando nossa trajetdria nos anos 1930 e terminando nos primeiros seis
anos da década de 2000. Como referéncia principal, adotaremos as leis instituidas
ao longo do percurso de legitimacgéao, de reelaboracéo e de mudancas estabelecidas
durante esse processo.

No terceiro capitulo, nomeado O processo de significacdo na escolha
profissional, traremos uma reflexdo sobre o caminho de construcéo dos significados
pelos individuos, enfatizando a fase da infancia até a adolescéncia e depois sua
entrada na fase adulta, na idade de escolhas vinculadas ao mundo do trabalho. Este
capitulo esta alicercado, precipuamente, nas obras de Lev Semionovich Vygotski,

Obras Escogidas Tomo Il e IV, assim como em autores que oferecem colaboracdes
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importantes a concepcéo exposta por Vygotski.

No quarto capitulo, denominado Caminho da pesquisa: procedimentos
metodoldgicos, iremos apresentar o perfil dos participantes da pesquisa, as cidades
e as instituicdes as quais eles pertencem, bem como o procedimento metodol6gico
utilizado neste estudo.

No quinto capitulo, intitulado Significacdes atribuidas a profissdo docente
por ingressantes de cursos de Licenciatura em Pedagogia, trataremos do
material empirico produzido durante esta pesquisa e abordaremos a analise do
conteudo, alicercada em Bardin (2010), com objetivo de analisar as entrevistas
semiestruturadas realizadas com os participantes.

Nas Consideragcdes finais, discorreremos a respeito das falas dos
participantes e através destas respostas entender o que esta nas entrelinhas em sua
conjuntura formativa, levando em consideracdo quais significacdes eles atribuem a
profissdo docente e evidenciando um perfil missional que ocupa o lugar dos atuais e

dos futuros professores enquanto profissionais.
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INTRODUCAO

O processo de significacdo atribuida a profissdo docente tem sido muito
discutido em varios trabalhos cientificos ao longo dos anos, o que nos remete a analise
e ao debate a respeito das primeiras concepcfes dos ingressantes sobre a escolha
do curso de formacao superior e a profissdo docente, visto que entendemos ser de
extrema relevancia essa tematica.

Desse modo, nesta tese, temos como premissa compreender por intermédio
do nosso problema de pesquisa quais significacbes os ingressantes do curso de
Licenciatura em Pedagogia trazem no instante inicial de sua vida académica em
referéncia a profissdo de professor e a escolha desse curso.

As primeiras indagagbes e observagbes foram sendo alicergadas nos
momentos de constru¢cdo do pré-projeto e do projeto da tese ao analisarmos
inicialmente dados disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) entre os anos de 2009 e 2017. Esses dados, que
serdo apresentados na Tabela 1 do presente estudo, nos permitiram observar que ha
um numero pequeno de concluintes em relacdo ao numero de ingressantes nos
cursos de Licenciatura no territério nacional brasileiro.

O segundo levantamento de informacdes foi feito nos bancos de pesquisas
cientificas: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), SciELO
Educ@ e Periodicos Capes, nos quais analisamos dissertacfes, teses e artigos
produzidos entre os anos de 2011 e 2020. Selecionamos os trabalhos por meio do
descritor “identidade docente”, atrelando esta a significagao atribuida a profissao
docente pelos envolvidos no processo educacional e definindo como filtro de sele¢éo
as pesquisas desenvolvidas na area da educacao.

Isso nos possibilitou reafirmar a importancia da continuidade de estudos que
possam contribuir para os achados anteriores, ao referido problema de pesquisa tais
plataformas nos orientaram e ampliaram a nossa visdo a respeito do que fora
desenvolvido no campo cientifico, bem como, de maneira significativa, estenderam
essa perspectiva apos nosso projeto e durante a tese.

Segundo Novoa (2019, p. 8), no que concerne ao processo de construcao da
profissdo docente, “No decurso da histéria, as universidades revelaram uma grande

indiferenca em relacéo a formacgéao de professores. Contrariamente a outras profissdes



22

(teologia, direito, medicina)”. Nesse sentido, examinar esse processo por intermeédio
de fatos historicos nos propiciou entender como se desenhou o0 contexto no qual o
processo de formacgéo de professores se encontra.

Mesmo que muito debatidas as questdes profissionais no meio académico,
podemos realcar uma escassez de melhor assimilacdo e interiorizacdo da
profissionalidade do docente, especialmente quando se analisa o olhar do estudante
como futuro profissional, pois, como afirma Névoa (2019, p. 8), em tais questdes “que
estdo na origem das universidades, a formacéo de professores foi sempre uma
preocupagao ausente ou secundaria”.

Ao examinar o processo educacional brasileiro, percebe-se, logo em seu inicio,
a instauracdo da figura do educador como um mestre, ou seja, alguém que nao
somente transmitisse conhecimento, mas auxiliasse na forma¢do do individuo
educando-o e ensinando-o a como se portar socialmente. Esse entendimento da
funcdo docente ainda permanece muito marcante nos dias atuais.

Tal forma de aplicabilidade educacional comec¢ou h& muito tempo, tendo como
ponto de partida histérica o Brasil Colénia (século XVI), com a chegada dos
portugueses ao nosso territério. Apoiado por Tomé de Souza, Inacio de Loyola foi a
figura mais relevante desse movimento e fundador da Companhia de Jesus, a qual
se fixou em solo nacional brasileiro e destacou-se por catequizar 0s povos nativos
buscando a conversdo deles a religido catdlica, instruindo-os a aprendizagem da
lingua e dos costumes delineados como corretos sob a 6tica dos portugueses.

Essa ordem religiosa iniciou uma concepcao educacional formal nesse periodo
e, assim, fortaleceu de maneira mais evidente as camadas de poder marcadas pela
hierarquia, o que privilegiava um pequeno grupo composto por pessoas com mais
posses monetarias e destaque social.

Evidencia-se, entdo, o surgimento de ambientes de ensino formais chamados
de Escolas Elementares e Escolas de Nivel Secundario. Dessa forma, foi preciso
desenvolver um sistema de organizacéo educacional e, juntamente com esse sistema,
era exigida cada vez mais a atuacdo de um professor com as mesmas concepcoes
dos padres jesuitas.

Com o processo de profissionalizacdo docente e o0 aumento da demanda de
educadores, foi necessario um processo de institucionaliza¢do da escola que passaria

a ser administrada pelo Estado, e ndo mais pela Igreja Catolica, no inicio do século
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XVIIl. Dessa forma, mediante o Alvara Régio, de 28 de junho de 1759, o Marqués de
Pombal suprimia as escolas jesuiticas de Portugal.

Em relacdo as diretrizes escolares, elas foram norteadas por leis e regimentos
que sofreram muitas altera¢des durante varios e varios anos, a fim de orientar, mesmo
gue de maneira primal, os afazeres dos professores, conforme dispunha o art. 6°. da
Lei Educacional de 1827:

Art. 6°. Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacfes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcdes, as nocdes mais
gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e os principios
de moral cristd e da doutrina da religido catélica e apostélica romana,

proporcionados a compreensao dos meninos; preferindo para as leituras a
Constitui¢cdo do Império e a Histéria do Brasil (BRASIL, 1827).

Ao término do regime imperial, as Escolas Normais, com intuito de exercerem
a formacéo de professores, abriram suas portas para as mulheres. A partir de entéo,
elas se tornaram o maior publico nos cursos de formacéo de professores.

J& no século XX, no ano de 1920, o processo de formacdo dos professores
seria algo que traria uma formatacdo mais moderna e um olhar mais inclusivo,
deixando, por sua vez, o método tradicional, que norteava as acdes educacionais,
para o comeco de um olhar mais reflexivo, e isso gerou uma profunda mudanca na
referida formacao.

Na década de 1930, houve a transferéncia das responsabilidades de legislacao
e de estruturacdo do ensino, que passaram a esfera governamental federal e, por
consequéncia, diminuiu-se a autonomia dos estados e dos municipios no tocante a
organizacao e a criacao de seus proprios métodos de ensino.

Nesse sentido, anos depois, a graduacdo em Pedagogia passou a formar
professores com habilitacdo para o magistério, especialistas em Educacéo, diretores,
orientadores educacionais e outros profissionais dessa area.

Com a elaboracéo e instauracao da Lei n°® 9.394, de 1996, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), novas alteracdes acabaram sendo propostas
para uma formacédo eficaz de professores, especialmente no que diz respeito as
exigéncias de graduacdo em nivel superior para atuacdo na Educacédo Basica.

Desse modo, no ano de 2002, foram editadas novas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacdo de Docentes, conforme as Resolu¢cdes CNE/CP n°s 1 e
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2, as quais foram responsaveis por dar novas énfases as competéncias individuais,
sociais e profissionais dos professores (BRASIL, 2002a, 2002b).

ApG0s varios processos de instauracdo e de reformulagdes de leis, a busca de
uma profissdo docente que saisse do papel meramente missional e compreendesse
um olhar focado no profissionalismo, objetivando uma melhor formacao, tornou-se
fundamental. E isso permitiu a selecdo de profissionais mais capacitados,
vislumbrando um processo de profissionalizacdo continuo e sistematico.

Pensar na profissionalizacdo docente € pensar na formacao critica, reflexiva,
pesquisadora e inovadora, bem como oferecer condicbes para que o professor
desenvolva novos saberes, competéncias e funcdes, elementos que construirdo uma
identidade com aspectos internos e externos compreendidos sempre na
profissionalidade e profissionalismo. E juntamente com essa profissionalizagéo,
pensamos na significacdo atribuida a profissao docente.

Podemos citar também os fatores atribuidos a significacéo atrelados vinculados
ao processo de profissionalizagdo e a luta dos professores, com objetivo de
garantirem seus direitos profissionais mediante a construcdo de um ensino de
qualidade, a qual se faz necessaria em virtude destas questdes: falta de investimento
governamental, baixos salarios, inadequadas estruturas fisicas, poucos investimentos
e incentivos, etc. Todos esses aspectos negativos interferem diretamente na visdo dos
cursistas no tocante a profissdo docente. Cabe observar que tais problemas nédo
devem ser terceirizados pelos professores, nem devem ser tratados como 0s Unicos
a serem abordados ou como sustentacdo para a caréncia de entendimento sobre a
profissdo docente enquanto uma classe, e nem como algo isolado.

Assim, deve-se enxergar a formacao de forma profissional e humanista, bem
como todas as elucidagdes profissionais, pois existem direitos e deveres. Porém, a
maioria dos professores se atém apenas a seus deveres e se ocupa de tarefas que
nao sdo de sua competéncia no dia a dia, deixando de lado a coletividade como uma
guestao a ser encarada em segundo plano, o que acaba suprimindo seus direitos
relativos a sua profisséo.

O autor desta tese passou a observar a mudanca tanto do processo de
formacao quanto do processo de trabalho, uma tarefa que so é possivel de cima para

baixo. Nao obstante, € correto que se busque direcionamento contrario a esse
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processo de mudanca, isto €, que a coletividade procure, por intermédio da unidade,
alterar o percurso do processo de ensino em nosso pais. Para Freire (1997, p. 33):
A necessidade que temos de poder lutar cada vez mais eficazmente em defesa
de nossos direitos, e de sermos competentes e estarmos convencidos da
importancia politica e social de nossa tarefa, reside no fato de que, por

exemplo, a indigéncia de nossos salarios ndo depende apenas das condi¢des
econdmico-financeiras do Estado ou das empresas particulares.

Ao observarmos esses fatos historicos e contemporaneos, delineamos nosso
problema de pesquisa, a saber: quais as significacbes que graduandos ingressantes
do curso de Licenciatura em Pedagogia atribuem a profissdo docente? E isso nos
remeteu ao Nosso objetivo geral: compreender as significacdes atribuidas a profisséo
docente por graduandos de Licenciatura em Pedagogia nos periodos iniciais de sua
formacdo.

A partir desse questionamento, delimitamos nossos objetivos especificos:
analisar as motivagdes dos ingressantes dos cursos de Licenciatura em Pedagogia
na escolha desse curso; revelar quais as significagdes dos ingressantes a respeito da
profissdo docente; analisar o perfil dos ingressantes de duas localidades distintas.

A fim de alcancarmos nossos objetivos e elucidar nosso problema de pesquisa,
utiizamos questionéarios e entrevistas semiestruturadas como procedimentos
metodoldgicos, além da pesquisa bibliografica. Esta pesquisa esta alicercada na
abordagem qualitativa, a qual € comumente utilizada na area de Ciéncias Humanas e
Sociais e permite o alcance de uma relacéo de proximidade entre o pesquisador e 0s
sujeitos da investigacao.

Para a producdo do material empirico, foi utilizado primeiramente o
qguestionario, que foi aplicado aos ingressantes do curso de Licenciatura em
Pedagogia no primeiro periodo de curso e, posteriormente, no terceiro periodo.
Passada essa etapa, convidamos 0s mesmos discentes a participar de uma entrevista
semiestruturada, que foi o segundo instrumento empregado nessa coleta.

A presente pesquisa foi realizada por meio de analises das respostas dos
ingressantes do curso de Licenciatura em Pedagogia de duas localidades distintas:
uma cidade de uma regido metropolitana do Estado de S&o Paulo, que aqui
chamaremos de Sao Pedro, e uma cidade pequena do interior, a qual sera chamada
de Santa Maria, localizada no Estado do Espirito Santo. As instituicdes pesquisadas
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receberdo os mesmos nomes ficticios das referidas cidades, a fim de preservar suas
identidades.

Mediante aplicacdo de questionarios, foram analisadas as respostas obtidas
com os ingressantes (1° semestre/2021) que estavam no primeiro periodo, pois nesse
momento ainda se faziam presentes, de maneira mais notéria e aflorada, as
motivacdes que os levaram a escolha do curso de Licenciatura em Pedagogia e seus
conceitos de identidade e de profissao docente.

Posteriormente, foram realizadas entrevistas semiestruturadas a partir do
terceiro periodo (1° semestre/2022) do curso com 0S mesmos integrantes que
responderam aos questionarios, para que assim fosse possivel analisar suas
compreensdes, 0 que mudou ou 0 que se estabeleceu no que se refere a visdo do que
é ser professor e qual é a atribuicao relativa a significacdo dos participantes quanto a
profissdo docente.

De acordo com Gil (1999), é possivel vislumbrar varias vantagens ao
desenvolver uma pesquisa com a utilizacdo do questionario, entre elas, possibilita ao
entrevistador atingir um nimero significativo de pessoas, garantindo o anonimato dos
participantes e assim propiciando o momento oportuno para respondé-lo, respeitando
as suas particularidades.

Interpretando tal consideracdo acerca de seus pontos positivos de uso,
observamos que a escolha do questionario como técnica de desenvolvimento busca
um direcionamento para a conducdo dele. E importante destacar que, mesmo
havendo pontos negativos, a utilizacao dessa ferramenta de pesquisa podera elucidar
varias questdes pertinentes ao tema do estudo, o que possibilita um conhecimento
eficaz do publico que esta sendo pesquisado.

Para aplicacdo dessa ferramenta, ha de se observar que alguns teoricos
orientam que as perguntas devem ser bem construidas, pois, em muitos casos, 0s
guestionamentos apresentam maior importancia para o desenvolvimento da pesquisa,
ate mesmo do que as respostas em si, sendo a chave para os futuros
guestionamentos.

Nesse pensamento, € preciso analisar o desenvolvimento de todas as
perguntas que irdo compor o questionario, ja que elas serdo responsaveis por guiar
de forma mais significativa o direcionamento da pesquisa, respeitando aqueles que

estao sendo entrevistados.
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Assim, compreende-se, no questionario, a capacidade de buscar respostas a
diversos aspectos de uma determinada situacdo. Suas respostas, segundo Gil (1999,
p. 132), “apresentam em seu desenvolvimento fatos, atitudes, comportamentos,
sentimentos, padrdes de acao, situagdes do passado, presente e futuro, entre outras
modalidades questionadoras”.

E isso nos possibilitou nortear o momento de realizacdo das entrevistas
semiestruturadas, que foram aplicadas no terceiro periodo de curso, a fim de
analisarmos quais conceitos se estabeleceram ou se ressignificaram a respeito das
significacdes atribuidas a profissdo docente.

A utilizacdo da entrevista semiestruturada apresenta varias vantagens em um
determinado trabalho, principalmente nos cuidados necessarios que seu
desenvolvedor deve ter com seus entrevistados ao recolher todos os dados e utilizar-
se de procedimentos estabelecidos para a propria pesquisa (DIAS; OMOTE, 1995).

Verifica-se a relevancia de uma entrevista semiestruturada para o
desenvolvimento de um estudo, especialmente na compreensao das interpretacoes
de todos os entrevistados, assim como saber distinguir as possiveis interpretacdes e
abrir margem para novas concepc¢des que até entdo nao foram abordadas.

Desse modo, o roteiro € responsavel pela orientacdo no sentido de possibilitar
a definicdo de um norte na entrevista semiestruturada, que deve sempre ser seguido
arisca para poder alcancar os objetivos estipulados. E 0 meio empregado para coletar
as principais informacdes, em que o préprio pesquisador passara a organizar todo e
qualquer processo de interacdo com aquele que esta sendo entrevistado.

E como roteiro, utilizamos as seguintes perguntas norteadoras: (i) “Em sua
opinido, o que significa ser professor?”; (i) “Qual curso de nivel superior foi sua
primeira opc¢ao?”; (i) “Quais motivacbes o levou a cursar Licenciatura em
Pedagogia?”; (iv) “Quais motivos o influenciaram a se tornar professor(a)?”; (v) “Qual
sua expectativa de atuacdo profissional ao concluir o curso de Licenciatura em

Pedagogia? Ja sabe em qual area vocé gostaria de atuar posteriormente?”.
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1 O PROCESSO DA CONSTRUCAO DA PROFISSAO DOCENTE

“No decurso da histéria, as universidades revelaram
uma grande indiferenca em relacdo a formacdo de
professores. Contrariamente a outras profissdes
(teologia, direito, medicina) que estdo na origem das
universidades, a formacéo de professores foi sempre
uma preocupagao ausente ou secundaria.”

No6voa (2019, p. 8)

Neste capitulo, apresentaremos, vamos usar na um recorte historico do
processo de construcdo da institucionalizagédo da educacédo? brasileira, sobretudo no
que diz respeito a formacéo dos professores, mostrando o papel da Igreja e do Estado

Nesse pProcesso.

1.1 O processo histérico da formacéo de professores no Brasil

Analisar por intermédio de fatos histéricos a formacdo de professores nos
permite entender o contexto histérico e como ele se desenhou ao longo do tempo.
Mesmo que debatidas questdes profissionais preceptorais no meio académico, ainda
ha caréncia de uma melhor compreensédo e interiorizacdo da profissionalidade do
professor enquanto sujeito histérico e sobretudo profissional.

Diante da analise das pesquisas realizadas, percebe-se que, ao iniciar o
processo educacional brasileiro, logo se instaura a figura do educador como um
mestre, instrutor, preceptor, formador, mentor e orientador.

Por toda a histéria educacional, criou-se nas pessoas uma familiaridade com
ao ensino formal dentro de uma instituicdo (sala de aula), o que permanece até hoje.
O modelo tradicional de ensinar iniciou-se ha muito tempo e teve como ponto de
partida histérica o Brasil Colénia (1530 a 1822). Naguela época, a vinda da Companhia
de Jesus ao Brasil, uma ordem religiosa da Igreja Catdlica com forte influéncia
portuguesa, institucionalizou e regulamentou o sistema educacional brasileiro.

Segundo Paiva e Puentes (2000), a Companhia era regida e direcionada por

padres, chamados de jesuitas, que tinham como orientacdo um viés de rigidez que

1 0 autor desta tese entende Ensino como forma aplicada da passagem dos conhecimentos elaborados pela
humanidade, porém usard o termo Educacgdo para que se possibilite a maior compreensao do leitor ao referido
tema.
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implementava uma forte disciplina de cunho militar. O principal objetivo deles era se
contrapor aqueles que eram considerados contrarios a cultura catdlica e, em segundo
plano, coibir o movimento da Reforma Protestante postulada por Martinho Lutero
(século XVI).

Em 1539, a Companhia de Jesus passou por muitas mudancas, que acabaram
atingindo a estrutura da Igreja Catdlica em decorréncia dos movimentos motivados
pela Reforma Protestante. Nesse periodo, as transformacdes religiosas promovidas
por essa reforma provocaram também mudancas econémicas, politicas e culturais na
Europa, as quais tiveram reflexos diretos no Brasil.

Esses movimentos evidenciavam a necessidade de alterar os mecanismos de
formacao de professores no cendrio nacional, ja que, nas mais diversas areas, o Brasil
nao evoluia ao mesmo passo que outros paises da Europa.

No século XVI, o pais ainda engatinhava em acdes referentes a organizacéo
social, em que o processo de institucionalizacdo da educacéo deveria se tornar mais
concreto, de maneira mais evidente e mais rapida. Embora notada essa necessidade,
observou-se que, durante esse processo, ninguém melhor que os padres jesuitas para
tal misséo, pois tinham uma formacéo cultural que atendia ao papel de um professor
nagquele momento e estavam dispostos a defender os interesses catolicos a qualquer
custo.

A Companhia de Jesus, ordem religiosa formada por padres (conhecidos
como jesuitas), foi fundada por Inacio de Loyola em 1534. Os jesuitas
tornaram-se uma poderosa e eficiente congregacao religiosa, principalmente,
em funcao de seus principios fundamentais: busca da perfeicdo humana por
intermédio da palavra de Deus e a vontade dos homens; obediéncia absoluta
e sem limites aos superiores; disciplina severa e rigida; hierarquia baseada

na estrutura militar; valorizacdo da aptiddo pessoal de seus membros.
(MACIEL; SHIGUNOV NETO, 2006, p. 467).

Inacio de Loyola, a figura central dessa ordem religiosa, ainda hoje é
homenageado por varios centros educacionais que recebem seu nome,
principalmente em cidades de Minas Gerais, Rio de Janeiro e Goias. No ano de 1549,
apoiada por Tomé de Souza, a Companhia de Jesus se fixou no Brasil, mais
especificamente na Bahia. Seus primeiros padres eram conhecidos como soldados
de Cristo, sendo figuras principais os padres Manoel da Nébrega, José de Anchieta e
Antbnio Vieira. Todos se destacavam pela catequizacdo do maximo de pessoas

possiveis e pela busca da conversado dos povos nativos a religido catélica.
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Desde o inicio, os jesuitas tiveram grande poder e influéncia na sociedade,
principalmente na camada social burguesa. Iniciaram uma concepc¢ao educacional
formal nesse periodo, fortalecendo de maneira mais evidente as camadas de poder
marcadas pela hierarquia, o que privilegiava um pequeno grupo composto por
pessoas ricas. Naquele momento, a educacgao poderia ser compreendida, em muitas
situacdes, como uma ferramenta de perpetuacao das desigualdades entre as classes
sociais.

Menardi (2010) menciona que, ao se fixarem no Brasil, os padres jesuitas
implantaram escolas, chamadas de casas de bé-a-ba, as quais tinham foco no
desenvolvimento da leitura e da escrita, bem como da capacidade de contar. Orfaos
e indios eram aceitos, 0 que as tornava importantes instrumentos de converséo e de
catequizacao.

Evidenciava-se, entdo, o surgimento dos ambientes de ensino formais
chamados de Escolas Elementares, Escolas de Nivel Secundario, além de seminarios
de estudos, que eram voltados para a formacdo de padres e missdes catequéticas
dispersas por todo o territério nacional sob dominio portugués. Dessa maneira, foi
preciso desenvolver um sistema de organizacdo educacional, uma vez que esta seria
uma ferramenta fortemente utilizada de modo estruturado para disseminacdo da
cultura europeia e catdlica em terras brasileiras, com a finalidade de fazé-la chegar
aos indios, os quais eram o objetivo central desse movimento.

Para Azevedo (1976), houve um processo de infiltracdo de maneira gradual nas
aldeias brasileiras fundamentando a fé catélica e espelhando a religiosidade europeia
para aqueles grupos e, por fim, o trabalho educativo. Os jesuitas tiveram a percepc¢ao
de que seria impossivel a conversdo dos indigenas aos preceitos catélicos sem eles
terem o dominio do processo de leitura e de escrita.

A funcao do professor figurado nos padres jesuitas desde o inicio era firmada
em uma educacdo como missdo, e ndo como profissdo, pois o Novo Mundo e a
exploracéo dele era significativamente uma misséo para que seus objetivos fossem
concretizados em solo brasileiro.

Observando a missdo dos jesuitas no pais nas diversas camadas sociais
brasileiras, percebe-se que tiveram um papel amplo na formacdo da educacgao
nacional, pois ndo se limitavam apenas ao cunho religioso, cultural e filosofico.

Exerceram, também, um papel voltado para a implantacdo de uma metodologia de
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ensino proprio no Brasil, ja seu viés filosofico era embasado em Sao Tomas de Aquino
e Aristoteles, principalmente no ideario do ensino como um bem universal.
A metodologia utilizada pelos jesuitas era fundamentada por um documento de
cunho pedagoégico, denominado Ratio Studiorum. Segundo Negréo (2000, p. 155),
Para construir a sinopse do Ratio, o autor alerta sobre a finalidade
eminentemente pratica bem como as origens histdricas geradoras desse

manual que preceitua metodologias de ensino, regras e diretrizes objetivas
aos envolvidos no processo educativo jesuitico.

Os padres da Ordem dos Jesuitas inseriram no cenario brasileiro uma grande
construcéo missionaria e evangelizadora, implementando de maneira bem especial a
utilizacdo de novas metodologias que se tornaram eficazes no desenvolvimento
educacional como ponto de partida dos processos educacionais estruturados.

No que concerne ao processo de educacado escolar, os jesuitas estabeleceram
uma construcao hegemaonica, ndo se limitando apenas a uma educacéo em rede, mas
também instituiram um projeto pedagdgico muito bem planejado e exposto de maneira
bem uniformizada por meio do referido documento (SANGENIS, 2004).

No entendimento de Toyshima e Costa (2012), o Ratio Studiorum trouxe como
preceito uma formacdo moral com uma base alicercada nas virtudes expostas pelo
movimento catélico, ou seja, os costumes considerados bons que geram habitos
saudaveis as relacdes e aos aspectos sociais. ISso porgue, nesse conjunto de normas
gue regulamentavam o ensino, se explicitava de forma bem redigida e detalhada a
guestao do acompanhamento e do processo de desenvolvimento da aprendizagem.
Desse modo, orientava nao s6 os contetdos estabelecidos, mas também a postura
do professor, que deveria agir conforme normas de conduta comportamental e
aplicacao dos métodos.

E possivel notar que, a partir desse momento, os integrantes do processo
educacional perpassam a figura dos professores estabelecidos e assumem a dos
padres jesuitas, pois comec¢am, nhum segundo momento, a sair do ambiente de sala
de aula e se tornam organizadores do processo educativo, e isso abriu espago para
professores de fora da ordem catodlica.

Os relatos historicos apresentados nos estudos ndo mostram como era a
formacao desses professores. Subentende-se que, nessa mudanca de paradigma, os
proprios padres jesuitas instruiam os professores por meio de suas orientacdes

baseadas no Ratio Studiorum. Tal momento de instrucdo era marcado diretamente
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pela preocupacédo de que os professores cumprissem as regras impostas por esse
documento a risca, isto €, deveriam segui-las sem fazer quaisquer alteragdes.

Desse modo, sem qualquer formacgéo prévia e formal que fosse responsavel
por um preparo para o exercicio do magistério, o educador submetia-se a um modelo
definido como correto ao processo educacional incorporando uma visdo missionaria
para a construcado dos bons costumes e dos preceitos elaborados pela Igreja no que
concerne as aptiddes sociais e morais.

Para Sangenis (2004), entendia-se que, com isso, 0s professores teriam as
ferramentas para exercer de maneira plena e mais significativa o processo de
avaliacao e, assim, a construcao dos processos de aprendizagem.

Assim como toda estrutura inicialmente elaborada pelos jesuitas, essa também
acabou por se romper em 1759, por determinacdo do Marqués de Pombal. Em sua
concepcao, 0 processo da educacao brasileira atendia somente aos interesses
catdlicos. Logo, objetivava que as escolas nacionais atendessem aos plenos
interesses do Estado, e ndo apenas aos da Igreja.

O ministro Pombal pretendia promover a substituicdo dos tradicionais
métodos pedagdgicos instituidos pela Companhia de Jesus por uma nova
metodologia educacional, condizente com sua realidade e o contexto histérico
vivenciado. Pretendia, portanto, que as escolas portuguesas tivessem

condicbes de acompanhar as transformacfes que estavam ocorrendo
naquele momento. (MACIEL; SHIGUNOV NETO, 2006, p. 472).

Com as modificagBes nos conceitos e nos objetivos relacionados a formacao
educacional do povo brasileiro, a Ordem dos Jesuitas foi expulsa do territério nacional
no ano de 1759. Assim, houve a retirada das maos das instituicdes catélicas o papel
dominante na educacéo e, em lugar de um sistema bem aparelhado e direcionado
com base no processo de credenciamento por seriacdo de estudos, o ensino foi
transmitido aos educandos de maneira fragmentada fundamentando-se no modelo de
aulas isoladas, que eram regidas por professores que nao tinham nenhuma formacéao.

As aulas instituidas pelo Marqués de Pombal constituiram um marco na
educacao nacional, principalmente por se compreenderem como uma experiéncia de
ensino formal proporcionado pelo Estado na historia brasileira.

A partir de entédo, o processo de formacao educacional estabeleceu-se como
um assunto relevante que deveria entrar nas pautas elaboradas pelo Estado. Desse

modo, tornou-se responsavel por controlar a selecdo e a carreira dos professores,
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institucionalizando, assim, a profissdo docente. Conforme explicam Arriada e Tambara

(2016, p. 288),
Em verdade, o que ocorreu foi um movimento contra hegemdnico que
transferiu o poder da Companhia de Jesus para o Estado portugués. As
reformas politicas, econdmicas, administrativas, educacionais realizadas no
reinado de D. José |, particularmente apés o ano de 1750, requeriam um
regulado controle estatal baseado numa estrutura administrativa competente
e eficiente. Estes mecanismos envolviam a hecessidade de preservar o poder

absolutista do rei. Entretanto, contraditoriamente, constituiram, de certa
maneira, a fragilidade na implantacéo destas reformas.

Durante o periodo imperial (1822-1889), mais especificamente com a
Proclamacédo da Republica por D. Pedro | (1822), varias mudangas ocorreram, uma
delas, a promulgacédo da primeira Constituicdo brasileira, em 1824, que, em seu art.
179, ja trazia como premissa, a gratuidade da educacéo para todos os cidadaos.

Jano ano de 1823, o governo brasileiro se deparou com a falta de lecionadores.
Para amenizar o problema, foi instituido o “método Lancaster”, segundo o qual um
aluno era escolhido e treinado para passar os contetudos a um grupo reduzido de dez
alunos, sendo acompanhado e vigiado por um inspetor.

Em 1827, um projeto de lei implementado em 15 de outubro determinava a
realizacdo de um exame de selecdo de professores objetivando empossar 0s
aprovados em classes regidas pelo governo. Tanuri (2000, p. 76) relata que

[...] a Lei de 15/10/1827 consagra a instituicdo do ensino mutuo no Brasil,
dispondo, em seu art. 5.° que ‘os lecionadores que nao tiverem a necessaria
instrucdo deste ensino deverao instruir-se a curto prazo e a custa de seus
ordenados nas escolas da Capital’. Pouco resultou das providéncias do

governo referente ao ensino de primeiras letras e preparo de seus docentes
de conformidade com a Lei geral de 1827 [sic].

Mais tarde, surgiram, no Brasil, as primeiras escolas com intuito de formar
professores, chamadas de Escolas Normais, algo até entdo muito deficitario, pois
faltavam elementos aos professores que hoje sdo considerados basicos, tal como um
plano de ensino definido para o ano letivo. Elas foram implantadas por meio da
reforma da Constituicdo de 1834, ato que trouxe como privilégio a partilha do poder

educacional, o que deu as provincias mais autonomia.

1.2 Profissionalizagdo docente ao longo dos tempos
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A metodologia de profissionalizacdo docente veio se fortalecendo no decorrer
da historia brasileira pela institucionalizacdo da escola, que deveria ser regida pelo
Estado. Embora o Brasil tenha se tornado independente no ano de 1822, n&o ficou
garantido as instituicées de ensino um avanco evidenciado em seus aspectos praticos.
Apesar de ter assegurado a gratuidade escolar, a Coroa ndo investiu de maneira
efetiva nos espacos fisicos destinados ao ensino, tornando-os inadequados e, menos
ainda, priorizava investimentos na metodologia de formagao de lecionadores.

Em 1827, foi instituida a primeira lei que direcionava unicamente os aspectos
educacionais brasileiros. Em sua redagao, no art. 1.°, dispunha que “Em cidades, vilas
e lugares mais populosos, haveria as escolas de primeiras letras que forem
necessarias” (BRASIL, 1827).

Devido a abertura de varias escolas, era preciso suprir a demanda de
contratacdo de profissionais lecionadores em numeros que cresceriam de maneira
bem significativa a cada dia. Notou-se que essa contratacdo era uma questdo que
deveria ser muito bem observada, pois 0 aumento quantitativo de escolas evidenciava
uma necessidade de categorizar e sistematizar gradativa e continuamente a profissao
de professor.

Nessa mesma lei, os arts. 6° ao 9° dispdem sobre aspectos importantes a
serem observados:

Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacdes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e propor¢des, as nogdes mais
gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e os principios
de moral cristd e da doutrina da religido catélica e apostélica romana,

proporcionados a compreensao dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil.

Art. 7° Os que pretenderem ser providos nas cadeiras serdo examinados
publicamente perante os Presidentes, em Conselho; e estes proverdo o que
for julgado mais digno e dardo parte ao Governo para sua legal nomeagao.

Art. 8° S6 serdo admitidos a oposicao e examinados os cidadaos brasileiros
gue estiverem no gozo de seus direitos civis e politicos, sem nota na
regularidade de sua conduta.

Art. 9° Os Professores atuais ndo serdo providos nas cadeiras que novamente
se criarem, sem exame de aprovacao, na forma do Art. 7.° (BRASIL, 1827).

Ja em seu art. 5°, mostra-se de maneira bem evidente que os professores que
nao tinham uma qualificagdo plena para a atuagdo no ensino em escolas

estabelecidas deveriam completar sua formacéo arcando com os custos desta, ou
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seja, o Estado néo faria nenhuma intervencao para qualifica-los, o que o levaria a ficar
marcado pelo ndo investimento na formacdo inicial ou continuada:
Art. 5° Para as escolas do ensino mutuo se aplicardo os edificios, que
couberem com a suficiéncia nos lugares delas, arranjando-se com o0s
utensilios necessarios a custa da Fazenda Publica e os Professores sem

acesso a necessaria instrucao deste ensino, irdo instruir-se a curto prazo e a
custa dos seus ordenados nas escolas das capitais (BRASIL, 1827).

Pode-se observar uma inquietacdo a respeito dos métodos de formacgéo dos
professores. Nesse sentido, para que o educador fosse contratado via concurso, 0s
aspectos que eram analisados para a efetivacado de seus servicos se referiam a sua
formacao inicial (postura, didatica e conteddo). Outro ponto preponderante
considerado era seu grau de compreensao e dominio das tematicas abordadas em
seu ambiente de trabalho.

Tomando essas questdes como elementos centrais do processo de
contratacdo, evidenciou-se a necessidade da criacdo de um centro formador de
professores. Assim, em 1834, inaugurou-se a primeira Escola Normal de Niter6i, um
marco para o processo de formacao dos professores. No ano de 1890, apGs a primeira
reforma que tornaria a escola ainda mais formal, o objetivo foi direcionado a um olhar
mais evidente para a instrucao focado na formacgéo de professores.

Segundo Tanuri (2000), existiam alguns pontos a serem observados com
relacdo aos interessados em iniciar sua formacé&o como professor, pois 0s requisitos
para tal ingresso seriam saber ler e escrever e maioridade, 0s quais, voltados para o
processo de admissao nas “Escolas de Formagao Normal”, viraram referéncia para as
demais escolas que tinham como premissa considerar 0os aspectos morais daqueles
gue se candidatavam ao cargo, um fator preponderante nesse processo.

Com professores formados em numero inferior ao necessario, sem projetos
educacionais eficazes e poucos recursos, escolas eram criadas e extintas com
frequéncia. Tanuri (2000) afirma que algumas caracteristicas comuns podem ser
observadas nas primeiras Escolas Normais: organizacao didatica simples, geralmente
um ou dois professores para todas as disciplinas e curso de dois anos, que foi
ligeiramente ampliado até o final do Império. O curriculo era rudimentar, basico, ou
seja, fazer contas simples e juntar silabas, e o conteudo era estabelecido em estudos

primarios acrescidos de formacéo pedagodgica basica. Nessas condi¢des, tais escolas
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eram fechadas por falta de alunos ou por descontinuidade administrativa, o que
persistiu até o final do Império.

Os bons costumes e as orientagoes religiosas dos professores deveriam ser
aferidos pelo responséavel local e, logo em seguida, ratificados pelo responséavel pela
provincia, na figura central de presidente. Essa afericdo era realizada pela analise do
desempenho conceitual e pratico deles quanto a leitura e a escrita. Para Caetano
(2007, p. 134), “Observa-se, dessa forma, que 0s aspectos morais e religiosos eram
priorizados, em detrimento dos embasamentos tedricos, praticos e didaticos, enfim,
de uma formacgao docente consistente”.

Saviani (2008) menciona que a escolha feita pelas Escolas Normais pelo
método lancasteriano estava fortemente ligada a sua potencialidade de disciplinar o
educando sem utilizacdo da punicao fisica. Por meio desse método, era possivel
manter o modelo hierarquico (professor/educando), o qual validava e garantia a ordem
em ambiente escolar, pois a preocupacado dessas instituicbes, em primeiro momento,
nao estava relacionada com a qualidade das aulas ministradas pelos professores, e
nem com a didatica implementada por eles. Logo, a qualidade educacional ficava em
segundo plano, sendo esse o primeiro problema a ser observado pelos superiores das
escolas. Outro problema referia-se a falta de atratividade profissional, jA que o Estado
era o detentor do direito de conducédo e de normatizacdo do método de formacédo de
professores. Por conseguinte, acabou por trazer como prerrogativa realizar o
pagamento dos vencimentos dos docentes. Na época, tais vencimentos ndo eram
tidos como expressivos, ja que seus valores ndo garantiam a subsisténcia minima e
digna dos professores.

Ao término do regime imperial, as Escolas Normais de formacao de professores
abriram suas portas para mulheres, pois se entendia que os salérios praticados Ihes
eram suficientes, haja vista que a familia era mantida prioritariamente pelos homens,
e, desse modo, eram eles que deveriam receber uma remuneracao maior.

Saviani (2008) comenta que a presenca feminina aumentou de maneira
progressiva, diminuindo significativamente a presengca de homens no campo
educacional. A partir de entdo, as mulheres tornaram-se maioria nos cursos de
graduacdo de professores e acabaram dominando esse cenario, mesmo sendo

necessario um processo de coeducacao em alguns casos.
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A abertura para as mulheres nesse contexto foi sobretudo uma questao
relacionada com a visdo que se tinha sobre elas, ou seja, entendia-se que poderiam
prolongar seu papel de mée e ter maior clareza educacional no tocante as criancas,
pois algumas traziam de casa o papel de educadora do lar, algo defendido na época
por varios pensadores e politicos, diferentemente do homem, que néo teria esse tato
de maneira mais significativa. A mulheres, por isso, chegavam a um patamar relevante
no cenario social e intelectual.

Assim como ocorre em toda mudanca de paradigmas, a referida abertura trouxe
consequéncias. Conforme Tanuri (2000), o trabalho feminino no magistério seria a
Gnica profissdo possivel para que as mulheres ndo deixassem de lado suas
atribuicbes domésticas, o que romperia com 0s tratos sociais da época.

A presencga da mulher ficou caracterizada de maneira ascendente nos cursos
ligados ao exercicio do magistério, algo que se perpetua até hoje. Para Vieira (2009),
€ preciso observar que a procura dos homens por tais cursos fracassou, sendo
considerada como uma das causas a concepcao de que a mulher trazia a ideia de
educadora do lar atrelando o ato de cuidar em ambiente escolar ao cumprimento da
ordem e dos bons costumes como ferramenta associada a instru¢cdo dos conteudos.

Com o Império findando suas atividades administrativas sobre o solo brasileiro
e com a mudanca de um regime para outro, Ondo se iniciou um novo pensar
educacional, mantendo-se as ideias implementadas na época do Brasil Imperial
(SAVIANI, 2008).

Com o inicio da Republica Velha, ou Primeira Republica, periodo compreendido
entre 1889 e 1929, novas modificacBes foram feitas, principalmente as advindas da
nova reforma do modelo republicano, a qual foi bastante criticada pelos positivistas,
visando transformar o ensino em formador de alunos para os cursos superiores. Outra
intencdo era substituir a predominancia literaria pela cientifica. Entretanto, o que
ocorreu, de fato, foi o acréscimo de matérias cientificas as tradicionais.

Segundo Tanuri (2000), em 1867, eram apenas quatro escolas formadoras de
professores, porém esse numero chegou a 22 em 1883. Apesar de o crescente
namero de escolas e de mudancas significativas, como o enriquecimento do curriculo
e 0 aumento de exigéncias para os ingressantes, no fim do Império, a precariedade

da formacé&o de professores era continua.
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Observa-se que, nos primeiros trinta anos da Republica, aconteceram muitas e
variadas mudancas modificadoras na educacdo nacional. Porém, a legislacéo
formativa da educagéo ainda continuou descentralizada, sendo o fator responséavel
por permitir que alguns estados, entre eles, Sdo Paulo, Bahia e Rio de Janeiro,
tivessem organizacdes para uma diferenciacdo entre si, o que influenciou os demais.

Destaca-se que a reforma da educacéo foi promovida primeiramente no Estado
de S&o Paulo, em meados de 1890, com a introducdo do método Pestalozzi. Desse
modo, a Escola Normal acabou sendo revitalizada pelo prolongamento de seus cursos
para quatro anos, ampliacdo do curriculo e exigéncias de uma cultura em métodos
mais solidos para o ingresso.

No entendimento de Tanuri (2000), a implantacéo de escolas-modelo anexas a
Normal gerou oportunidades para a adoc¢ao e aplicacdo de novas metodologias. Essas
mudancas ampliaram o interesse pela carreira docente e melhoraram
significativamente a preparacdo profissional para o ensino primario. Em 1920, o
Estado de Sdo Paulo ja contava com dez Escolas Normais, todas niveladas a da
capital, servindo de modelo para que iniciativas similares fossem adotadas em outros
estados.

Ja em 1920, o movimento da Escola Nova ganhou notoriedade no cenario
nacional. A proposta era que, em virtude desse movimento, o0 método tradicional
deixasse de ser aplicado, bem como a educacdo e a formacgédo dos professores
passassem a ter uma concep¢ao mais moderna, além de um olhar mais inclusivo e
reflexivo.

Nessa perspectiva, Novoa (2019) relata que a transformacdo no ambiente
escolar e na formacao de professores deve ter iniciado na constatacdo critica e
fidedigna sobre a docéncia. Ainda nessa perspectiva e segundo o autor, para ser
possivel um processo de valorizacdo e reforco da profissionalidade em relagdo a
docéncia, é de extrema importancia a modificacdo dos métodos aplicados a formacéao
de professores.

Na década de 1930, ocorreram alteracdes significativas, tais como as que se
aplicam a formacdo de educadores, com novas vertentes voltadas para a
especializacédo e a profissionalizacdo de docentes. Tais mudancgas foram centradas
em cidades e escolas localizadas no Distrito Federal, em S&o Paulo e no Rio de
Janeiro, para depois chegarem aos demais estados.
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Entre 1935 e 1939, a Escola Normal foi transformada em Instituto de Educacéo,
com cursos de formacdo para professores primarios, secundarios e cursos de
especializacdo para diretores e inspetores. E mesmo que por pouco tempo, as
Escolas Normais chegaram a ser parte das universidades estaduais. Em 1939, foi
criado o primeiro curso de Pedagogia, na Faculdade Nacional de Filosofia, da
Universidade do Brasil, no Rio de Janeiro, visando formar licenciados para a docéncia
e bacharéis para atuarem como técnicos de Educacdo (TANURI, 2000).

Nesse processo de mudancgas, a Constituicdo de 1937 foi responséavel por
transferir as responsabilidades de legislacdo e de estruturacdo do ensino a esfera
governamental federal e, como consequéncia, diminuir a autonomia de estados e
municipios para a organizacao e a criacao de seus proprios métodos de ensino.

Aproximadamente na década de 1940, percebe-se a formulacdo de Leis
Organicas voltadas para o ensino, com claro intuito de uniformizar a educacdo em
todo o Brasil. A Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei n°® 8.530, de 2 de janeiro
de 1946), por exemplo, ndo trouxe grandes modificacbes, apenas determinou um
modelo direcionado para o ensino normal, que ja vinha sendo abordado em varios
estados. Em consonancia com outras modalidades, o ensino normal foi dividido em
dois ciclos: regentes de ensino primario, com duracéo de quatro anos, e formacao de
professores primarios, com duracéo de trés anos.

Houve, entdo, um aumento primordialmente na demanda gerada devido a
necessidade de os docentes adquirirem uma formacao profissional, e especialmente
aqueles envolvidos na educacgédo privada. Observa-se que, em 1951, ja existiam 546
Escolas Normais no pais, porém estavam distribuidas desigualmente.

Tanuri (2000) relata que grande parte estava concentrada nestes estados: Sao
Paulo, Minas Gerais, Maranhao, Sergipe e Rio Grande do Norte. Quase dois tercos
eram privadas, e o numero de matriculas, mais de 70 mil, em 1955, era insuficiente
para atender a demanda.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (1966-1967), de acordo
com o censo escolar de 1964, revelou que: dos 289.865 professores primarios em
regéncia de classe, em 1964, apenas 161.996, ou seja, 56%, realizaram curso de
formacdao profissional. Dos 44% de professores leigos, 71,60% tinham apenas curso
primario (completo ou incompleto), 13,7%, ginasial (completo ou incompleto), 14,6%,

curso colegial (completo ou incompleto).
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Oliveira (2020) afirma que a formacdo de professores somente recebeu
modificacdes importantes por meio da Lei n.° 5.692, de 1971, que transformou o
ensino primario e o médio em primeiro e segundo graus. Esse modelo educacional
levou a criacdo da habilitacdo do magistério, para formacdo de docentes aptos a
lecionar nas primeiras quatro séries do primeiro grau. Para os quatro ultimos anos do
primeiro e segundo graus, os docentes deveriam ser formados em cursos de
Licenciatura curta (trés anos) ou plena (quatro anos).

Nesse sentido, a graduagao em Pedagogia formou professores com habilitacao
para o magistério, especialistas em educacéao, diretores, orientadores educacionais e
outros profissionais dessa area.

Na década de 1980, muitas discussdes referentes a reformulagédo do curso de
Pedagogia e de Licenciatura acabaram se formando, o que trouxe uma nova viséao de
cunho mais tecnicista. Muitos educadores explicitaram concep¢des avancadas sobre
a formacdo docente a partir do carater social e histérico da formacdo de um
profissional com pleno dominio e compreenséo da realidade de seu tempo, assim
como com desenvolvimento de consciéncia critica que lhe permitisse interferir e
transformar as condicbes da sociedade decorrentes da inflacdo, pobreza e
desigualdade social.

Para Borges, Aquino e Puentes (2012), preparar novos professores exigia
organizacdo curricular com preparacdo dos conteludos cientificos e didatico-
pedagdgicos, a fim de garantir, de fato, professores bem formados.

Essa concepcdo emancipadora de educacdo e de formacdo progrediu na
superacao de dicotomias e enfragueceu as Escolas Normais. Na referida década, as
escolas avangavam na democratizacao de seus espacos e possibilitavam que fossem
revistas as relacdes de poder trabalhando para a construgdo de novos projetos
coletivos que contemplassem uma formacg&ao mais abrangente.

Ao observar essa concepcao formativamente tedrica, nota-se que houve
avancos na construcdo de uma concepcao diferente do profissional da educacéo,
sobretudo na docéncia e no trabalho, respeitando suas especificidades e suas
particularidades.

Com a promulgacdo da LDB, de 1996, novas alteracbes acabaram sendo
propostas para uma formacao eficaz de professores, de modo especial no que diz

respeito as exigéncias de graduacdo em nivel superior para atuacdo na Educacao
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Basica. Com isso, abriu-se espaco para uma formacao voltada para o nivel médio, a
Educacao Infantil e a os quatro primeiros anos do Ensino Fundamental. A lei fixou o
prazo maximo de dez anos para que os docentes se adaptassem as novas regras
(BRASIL, 1996).

Em 2002, foram editadas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéao de Docentes (BRASIL, 2002a), as quais foram responsaveis por dar novas
énfases as competéncias individuais, sociais e profissionais dos professores. As
orientacdes foram complementadas pelo Decreto n.° 6.755, de 2009, que instituiu a
Politica Nacional para a Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica, atribuindo a Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) a responsabilidade pelo fomento a programas de formacéo inicial e
continuada de professores (BRASIL, 2009).

Ghedin (2009) explica que esses documentos enfatizam uma nova metodologia
para a formacéo caracterizando-se por mostrar a importancia de um desenvolvimento
pleno no campo pessoal, profissional e organizacional que compreende haver uma
indissociabilidade entre a identidade pessoal e a profissional do professor.

Seu desenvolvimento, especialmente quanto a suas competéncias, mostrou
ser necessario requerer maior organizacao estrutural na formacéo dos professores,
além da estruturacao de conhecimentos oriundos de uma pratica eficaz que pudessem
ser somados aos saberes, de modo especial na busca de uma formacao inicial e
continuada. Com isso, se formou um momento de reflexdo sobre o processo de
repensar a formacéao profissional do docente no que diz respeito a sua maneira de ser
e de agir na constante procura de uma autonomia para transformar seu proprio
percurso profissional.

Ainda segundo Ghedin (2009), a reflexdo é um conceito nao aplicavel apenas
ao professor, mas a todos. Retrata mais que um conjunto de saberes e é aplicavel a
interpretacdo de um conjunto de acdes. De outra maneira, propde uma teoria
interpretativa e uma pedagogia para formar, educar e orientar um conjunto de acdes
humanas na construcdo e na significacdo de sua existéncia.

Para desempenhar com exceléncia seu papel, o professor deve assumir um
lugar de pesquisador, para ndo apenas reproduzir informacgdes recebidas. Conforme
Freire (1996, p. 18),
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Por isso é que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima prética. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica,
tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica.
O seu ‘distanciamento’ epistemoldgico da pratica enquanto objeto de
sua analise, deve dela ‘aproxima-lo’ ao maximo. Quanto melhor conduza
esta operacdo tanto mais inteligéncia ganha da pratica em andlise e
maior comunicabilidade exerce em torno da superacao da ingenuidade
pela rigorosidade. Por outro lado, quanto mais me assumo como estou
sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque estou sendo assim,
mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado de
curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica.

Nas palavras de Libaneo e Pimenta (1999, p. 267):

Desde o ingresso dos alunos no curso, é preciso integrar os contetdos das
disciplinas em situa¢des da pratica que coloquem problemas aos futuros
professores e lhes possibilitem experimentar solugfes. Isso significa ter a
pratica, ao longo do curso, como referente direto para contrastar seus estudos
e formar seus préprios conhecimentos e convic¢des a respeito. Ou seja, 0s
alunos precisam conhecer o mais cedo possivel 0s sujeitos e as situagdes
com que irdo trabalhar. Significa tomar a pratica profissional como instancia
permanente e sistemética na aprendizagem do futuro professor e como
referéncia para a organizacao curricular.

Na proxima sec¢éo, analisaremos o trabalho docente a partir de sua formacéo
inicial, fortalecendo a construcgdo identitaria com um olhar inacabado e valorizando os

aspectos sociais do trabalho relativo ao professor.

1.3 Profissao docente: do papel missional

Para Borges, Aquino e Puentes (2012), a problematica que envolve todo o
processo de formacao de docentes vem de muitos anos. Mesmo assim, ha questdes
gue séo atuais e que mostram a necessidade de pesquisas mais profundas em busca
de politicas educacionais que melhorem em médio e longo prazo a profissionalidade
do docente e sua formacao.

Analisando as questfes historicas que abrangem a relagdo do processo
educacional com as diferentes esferas do poder estabelecido em suas épocas,
observamos que existem fatores preponderantes reveladores de alguns problemas
ainda existentes, por exemplo, fatores historicos inclusos na concepc¢ao, professores

nao profissionalizados, baixos investimentos governamentais, individualismos,
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formacdo inicial desconexa com a realidade, desrespeito aos direitos e
desconhecimento dos deveres.

Ao analisar este capitulo, notamos que o papel messianico do professor
perpassa pelas maos dos jesuitas, depois assume uma roupagem um pouco mais
nova com a entrada macica da mulher no mercado de trabalho como professora,
levando para dentro das escolas 0s pressupostos maternos. Ou seja, 0 ato de cuidar
da familia e ser mée foi transferido para o ambiente educacional, sendo essa uma
realidade ainda existente, quase que inata aos aspectos educacionais. De acordo com
Gil (2021, p. 78),

Outra visdo marca a presenca da mulher na escola com o entendimento do
sacerdocio, a mulher como méae tinha o papel no cuidado com os filhos, uma
misséo imaculada e por esse motivo cuidara melhor dos alunos, essa era sua

missdo, cuidar, um sacerddcio tdo importante que deveria ser realizado de
forma voluntéria, por amor, sem a necessidade de um salério.

Com esse sacerdécio, a mulher acaba extrapolando as barreiras do
profissionalismo pela doacdo de seu tempo, de sua vida pessoal ou até mesmo de
sua saude mental, por ndo conseguir se desconectar do papel de profissional nos
momentos vagos. Esses fatores historicos podem ser preponderantes para uma
desconexao e a interiorizagdo do profissionalismo.

Novoa (2017) afirma que o entendimento da mudanca deve emergir ao
reconhecermos a existéncia de um problema. Ainda existem defensores dos modelos
atuais do processo de formacédo de docentes que insistem que nada precisa mudar,
exceto a falta do apoio externo proveniente das instancias governamentais. Dessa
forma, tiram de si a responsabilidade de se empenharem na mudanca de mentalidade
e de classe.

E preciso olhar para o processo de formacdo como uma construcdo de um
trabalho critico e reflexivo, principalmente mediante o didlogo que deve se formar
entre todas as partes, no qual se impdem transformacdes a racionalidade técnica, que
€ responsavel por marcar o cotidiano da formagéo de lecionadores. Nesse sentido,
torna-se fundamental a ado¢cdo medidas que visem a superacéo de crises no cenario
da formacao docente, sobretudo quanto a necessidade de profissionais capacitados
para a vida em sala de aula.

Essa competéncia estd sempre presente na maioria dos documentos das

politicas educacionais, que sédo fundamentados em uma andlise critica das relacdes
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existentes entre os professores em busca de estarem presentes em acdes politicas,
culturais, socioecondmicas e tomadas de decisdo perante a sociedade.

A profissionalizag@o docente é caracterizada por Shiroma e Evangelista (2010)
como uma relacdo direta a capacidade de continuar buscando formacgbes e
conhecimentos que serdo levados ao ambiente de trabalho.

Esse processo acaba sendo formado pelo compromisso comum de o professor
procurar sempre ser reconhecido, respeitado, valorizado e de ter aprendizado
adquirido por meio da profisséo. Tal reconhecimento se inicia no acesso a formagdes
e a oportunidades de reflexdes e questionamentos pessoais e coletivos sobre seu
espaco de trabalho. Assim, ha uma construcao de identidade no sentir e no visualizar-
se enquanto docente em atividade profissional.

O processo de busca de uma identidade profissional para a docéncia como
parte dos processos de profissionalizacdo estd relacionado com a
autoimagem, a autobiografia e as representacdes que os professores fazem
de si mesmos e dos outros no seu grupo profissional. As representacdes que
eles tém sobre sua atividade profissional, sobre sua formagéo e sobre as
condicdes do exercicio da atividade profissional sdo componentes do
conhecimento profissional; portanto, é necessario serem conhecidas e
assumidas por eles proprios, quando se propdem participar ativamente da

‘producdo de novas identidades profissionais. (RAMALHO; NUNEZ;
GAUTHIER, 2004, p. 1).

Esses autores esclarecem que as representacdes dos professores sobre
profissionalizar o oficio que desempenham s&do elementos essenciais a serem
considerados no debate delas. Como ponto para a reflexdo dessa discussao, nao
podemos criar questionamentos a respeito delas desconhecendo o pensamento do
professor sobre o tema. Para esses ultimos autores, a mudanca nas representacdes
que os professores tém sobre a profissdo e a profissionalizacdo esta na base de suas
exigéncias para melhores condi¢cdes no exercicio da docéncia.

Pensar na profissionalizacdo docente é pensar na formacao critica, reflexiva,
pesquisadora e inovadora dos professores ao oferecer-lhes condigbes para poderem
desenvolver novos saberes, competéncias e funcdes, que sdo fundamentais para a
construcéo de uma identidade com aspectos internos e externos compreendidos como
profissionalidade e profissionalismo.

A profissionalidade € o desenvolvimento de competéncias para o professor
desempenhar suas atividades e seus saberes na profissédo, e ponto de partida para

serem definidos os papéis sociais da profissdo docente.



45

Importa também reconhecer que o papel social sofre adaptacdes, posto que
ele ndo é refratario as caracteristicas e relagdes sociais proprias da
organizacdo onde o sujeito o desempenhara (agao). Argumenta-se, ainda,
gue o papel social de professor-gestor €, em certa medida, composto das
competéncias gerenciais esperadas desses sujeitos, as quais, em algum
aspecto, diferem das competéncias profissionais exigidas no papel de
docente ou de pesquisador. (BARBOSA; PAIVA; MENDONCA, 2018, p. 102).

Verifica-se que profissionalismo difere de profissionalidade, pois esta
diretamente relacionado ao compromisso, a pontualidade, ao interesse e ao
comprometimento de como desenvolver a atividade profissional para fins da educacao
como servico publico, para o publico e com o publico. No profissionalismo, evidencia-
se a autonomia que o profissional possui. O profissionalismo docente é um conceito
enigmatico que, segundo Matos (2016, p. 71), compreende-se como:

[...] ‘paradoxo’ e ‘conflito’, e que exprime uma das grandes inquietagdes
gue acompanha as vidas dos professores, o desfasamento entre as
altas expectativas colocadas sobre eles — como atores principais de
uma educagdo democratica, ao servico do desenvolvimento individual e
coletivo — e entre as condi¢bes reais — com variados constrangimentos
a autonomia pessoal — em que desempenham esse papel. 0 que nos leva,
enquanto investigadores, a questionar que relacdo existe entre as imagens

emergentes da legislacdo sobre os professores e como os professores se
veem a si mesmos.

Durante o processo histérico docente, assim como em seu processo de
formacdo voltada para a profissionalidade, concretiza-se dentro de seu proprio meio
(ambiente de trabalho) o ser um profissional adequado a realidade na qual se

encontra:

O conceito de profissionalidade docente aparece relacionado a qualidade da
pratica profissional, integridade do fazer docente, desenvolvimento
profissional e habilidades e competéncias; a constituicdo da identidade
docente; ao saber docente, a integridade da dimenséo social e do pessoal do
docente; a sua responsabilidade individual e comunitaria e compromisso ético
e politico. Se, ao longo desse periodo, os estudos a respeito da
profissionalidade docente cresceram exponencialmente, nem sempre se
encontrou o uso dessa terminologia (GORZONI; DAVIS, 2017, p. 1398).

Podemos entender que a profissionalidade, o profissionalismo e a
profissionalizacdo mantém uma relagéo dialética entre si.

O proprio desenvolvimento do professor enquanto profissional acaba sendo
responsavel por englobar diversos conhecimentos e possiveis habilidades
necessarias para todo o seu desenvolvimento. Tal profissionalismo diz respeito
sempre a qualidade de seu trabalho, assim como a possiveis relagdes interligadas a

conquista de seu espaco na sociedade, a qual muitas vezes o julga, desejando que
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ele contribua para além de suas expectativas profissionais. Freitas (2018, p. 9)
observa que
E retirada a dimens&o intelectual do trabalho do professor, ja que este
participa cada vez menos da concepcao do seu trabalho e ndo é visto como

alguém que participa da construcdo do conhecimento, apenas de sua
transmisséo.

A profissionalizagdo é a luta dos educadores objetivando que seus direitos
profissionais sejam voltados para a construcao de uma educacéo de qualidade. Sendo
assim, as formacdes iniciais devem valorizar socialmente o trabalho docente, pois o
professor estara constantemente buscando conhecimentos que possam transforma-
lo a ponto de evitar o carater reprodutor e acritico no exercicio de suas funcoées:

No processo de tornar-se professor, os que optam por esta profisséo
vivenciam um verdadeiro choque entre distintas compreensdes sobre a
docéncia. Para alguns ela é compreendida como uma profissdo que oferece
grande potencial de realiza¢cdo, uma vez que os frutos do trabalho podem ser
percebidos por seus realizadores e por aqueles que acompanham o processo
educativo de seus filhos. Também, por ser um trabalho que permite o
exercicio da criatividade, estimula e cobra o crescimento pessoal e
profissional, possibilita o controle sobre o proprio trabalho e o exercicio da
responsabilidade sobre os resultados alcancados. Primeiro, possibilita o
prazer de saber-se importante para o outro. Porém, para viver a docéncia
desse modo, é preciso estabelecer uma relacao profissional onde o sujeito

professor esteja envolvido com o seu fazer em toda a sua plenitude
(ALMEIDA; PIMENTA; FUSARI, 2019, p. 195).

Quanto a falta de investimento governamental, essa € uma questdo que deve
ser analisada, principalmente ao observar os baixos salarios, as inadequadas
estruturas fisicas, poucos investimentos e incentivos, etc. Esses problemas nao
devem ser terceirizados pelos professores e nem serem tratados como 0s Unicos que
existem na profissdo ou como sustentacéo para a falta e do entendimento de classe,
visto que eles ndo a entendem de maneira unitaria.

Os aspectos coletivos, que deveriam ser um dos mais notados e considerados
pela profissdo, ndo o sao, pois, o papel da missdo baseada da consciéncia ingénua
se sobressai quase sempre em relacdo as questbes profissionais e seus
desdobramentos sociais.

A primeira tendéncia pde em causa o contrato social em torno da educacéo
com base em ldgicas de privatizacao e ultrapassa as dificuldades do modelo

escolar através de processos de individualizacdo. A segunda tendéncia nos
remete a necessidade de repensar o contrato social e 0 modelo escolar, mas
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sem pdr em causa a dimensao publica da educacdo e a importancia da escola
na construgdo de uma vida em comum. (NOVOA, 2019. p. 4).

7

Outro fator a ser observado, segundo Névoa (2017), € a formacgdo inicial
desconexa com a realidade, ou seja, ha uma desconexdo entre o que se ensina na
faculdade e o que o professor vai encontrar na sala de aula:

Para avancar em direcdo a uma formacdo profissional universitaria, é
necessario construir um novo lugar institucional. Este lugar deve estar
fortemente ancorado na universidade, mas deve ser um ‘lugar hibrido’, de
encontro e de juncdo das varias realidades que configuram o campo docente.

E necessario construir um novo arranjo institucional, nas universidades, mas
com fortes ligacdes externas, para cuidar da formacao de docentes (p. 1114).

Desse modo, deve-se enxergar a formacao de modo profissional e também
humanista, observando que qualquer olhar fora desse contexto é desconexo da
realidade. Para isso, é necessario realizar uma analise plena do sistema educacional.

Arroyo (2004) defende uma formacdo humana que extrapole a usual
interpretacdo confinadora da formacdo a espacos e a tempos determinados. A
Pedagogia nasce por ocasido do reconhecimento de que essa formagéao faz parte de
um projeto intencional e consciente.

Existem direitos e deveres na profissdo docente, como em qualquer outra,
porém a maioria dos professores foca somente em seus deveres e se ocupa de tarefas
gue nao sdo de sua competéncia, por exemplo, o preenchimento de tabelas com
resultados, lancamentos de atestados médicos, afericao de faltas dos estudantes, que
sao atribuicdes das secretarias escolares.

Quanto as subjetividades do trabalho de professor e suas especificidades, ele
acaba ocupando a posicdo de pai, mae, tio, psicélogo, mediador de conflitos,
articulador disciplinar. O fato é que ele é professor e, portanto, deve exercer sua
funcdo como tal, ensinando aquilo que é sua especializacdo. Isso ndo significa
descartar um olhar humanistico, porém € preciso evitar adquirir estere6tipos
paternalistas — tio/tia. Conforme as palavras de Freire (1997, p. 9):

O que me parece necessario na tentativa de compreensdo critica do
enunciado professora, sim; tia, ndo, se nao é opor a professora a tia ndo é
também identifica-las ou reduzir a professora a condicdo de tia. A professora
pode ter sobrinhos por isso é tia da mesma forma que qualquer tia pode
ensinar, pode ser professora, assim, trabalhar com alunos. Isto ndo significa,
porém, que o oficio de ensinar transforme a professora em tia de seus alunos

da mesma forma como uma tia qualquer ndo se converte em professora de
seus sobrinhos so por ser tia deles.
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O modelo paternalista educacional desmotiva os professores que ja estdo no
exercicio da funcdo e mostra aqueles que entram agora no processo que o papel
social do educador se sobressai em relagcdo ao profissional, que deve conduzir o
educando a aprendizagem, levando-os a entender que, além de ensinar os conteudos,
o docente deve considerar seu papel profissional.

A falta do entendimento do profissionalismo em gque estéo envoltos os docentes
e 0 entendimento de classe séo fatos que desaceleram os mecanismos de mudancas
para melhoria dos processos educacionais da profissao, sendo terceirizada quase
sempre para 0 governo essa premissa de mudangas, sem haver uma compreensao
sobre a coletividade e a exteriorizacdo de descontentamento.

Para que isso seja possivel, é preciso haver uma mudanca de processo tanto
de formacdo quanto de trabalho, uma tarefa que sé é possivel de cima para baixo.
N&o obstante, é correto que se busque direcionamento contrario a esse processo.
Freire (1996, p. 33) assevera que:

A necessidade que temos de poder lutar cada vez mais eficazmente em defesa
de nossos direitos, e de sermos competentes e estarmos convencidos da
importancia politica e social de nossa tarefa, reside no fato de que, por

exemplo, a indigéncia de nossos salarios ndo depende apenas das condi¢des
econdmico-financeiras do Estado ou das empresas patrticulares.

No préximo capitulo do presente estudo, abordaremos 0s processos
normativos dos cursos de Licenciatura em Pedagogia, que se basearam nas
disposicdes das legislagcbes responsaveis pela desvinculacdo dos estudos
pedagogicos da Faculdade Nacional de Filosofia, as quais denominaremos de marcos

legais.
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2 HISTORICIDADE DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

Neste capitulo, mostraremos os marcos legais da trajetoria de legitimagéo do
curso de Pedagogia, assim como 0s aspectos politicos, econbmicos e sociais
relevantes a cada época, a fim de situar o leitor nos diversos momentos historicos que
determinaram a formagéao de professores no Brasil.

Revisaremos a trajetéria de implantacdo do curso de Licenciatura em
Pedagogia adotando como referéncia principal as leis instituidas ao longo do seu
percurso de legitimacdo, o que inclui reelaboracdes e mudancas estabelecidas
durante o caminho, demarcando o inicio da trajetéria do curso nos anos 1930 e
avancando até os primeiros seis anos da década de 2000, como término da pesquisa.

2.1 O primeiro marco legal: Decreto-Lei n°®1.190, de 4 de abril de 1939

O Brasil dos anos de 1900 estava saindo da “Crise mundial de 1929”. Liderada
por Getulio Vargas, a Revolucdo de 1930 obteve éxito ao estabelecer o chamado
Estado Novo e intervir no processo de mudanca social e econémica brasileiro, tendo
por embasamento um viés desenvolvimentista. Criou-se, entdo, um olhar sistematico
de planejamento e de administracdo publica formando, sobretudo, um novo quadro
técnico do funcionalismo publico. A politica econémica foi efetivamente direcionada
para a industrializacdo, em detrimento das questdes agrarias. Pode-se afirmar que o
Brasil sai da énfase ao setor primario e emerge para o avanco da industrializacédo
(CANO, 2017). Esclarece ainda o autor que

Nosso pais, até a Revolucdo de 1930, era constituido por uma economia
mercantil-agréria-exportadora e, naturalmente, livre-cambista. Ja
possuiamos uma industria leve, embora criada, induzida e subordinada pelo

setor exportador. Ndo contdvamos, até entdo, com um efetivo processo de
industrializacdo (p. 268).

Assim, 0 pais recuperava lentamente seu crescimento econémico. No ano de
1933, atravessando ainda a Grande Depressao e enfrentando todas as intempéries,
avancou no processo de industrializacdo, o que trouxe mudanca de perfil da classe
trabalhadora. Com o crescimento da urbanizacgéo, foi necessario também intervir nas

escolas, especialmente na formacao dos professores, pois a demanda e o perfil dos
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alunos brasileiros estavam mudando por acdo dos fatos supracitados. Desse modo, o
perfil do professor também deveria acompanhar esse processo de mudanca marcado
pelo inicio da industrializagéo.

O marco inicial do curso de Pedagogia € o Decreto-Lei n.° 1.190, de 4 de abril
de 1939, que instituiu 0 andamento da organizacdo da Faculdade Nacional de
Filosofia, da Universidade do Brasil. Os anos de 1930 ficaram marcados no ambito
educativo, entre outros aspectos, pela efetivacdo de reformas e de debates em torno
da formacdo das universidades brasileiras, influenciados em parte pelo ideéario
proposto pelo movimento da Escola Nova.

O referido decreto definiu trés finalidades dos cursos de Pedagogia naquela
época:

Art. 1.° A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, instituida pela

Lei n. 452, de 5 de julho de 1937, denomina-se Faculdade Nacional de
Filosofia. Serdo as seguintes as suas finalidades:

a) preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades de
ordem desinteressada ou técnica;

b) preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal;

c) realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que constituam objeto
de ensino (BRASIL, 1939).

A partir desse momento, o curso deveria preparar o professor e os contetdos
designados pela grade estabelecida, bem como ter conhecimento da cultura que o
rodeava, firmando um percurso seriado em disciplinas distribuidas em trés anos, como

explicitado no art. 19:

Art. 19. O curso de pedagogia sera de trés anos e terd a seguinte seriacao
de disciplinas:

Primeira série

1. Complementos de matematica.

2. Histdria da filosofia.

3. Sociologia.

4. Fundamentos biolégicos da educacéo.
5. Psicologia educacional.

Segunda série

1. Estatistica educacional.

2. Histéria da educacéo.

3. Fundamentos sociolégicos da educacéo.
4. Psicologia educacional.

5. Administracdo escolar.

Terceira série
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1. Hist6ria da educacéo.

2. Psicologia educacional.

3. Administracdo escolar.

4. Educacdo comparada.

5. Filosofia da educagéo (BRASIL, 1939).

Um marco preponderante dos anos de 1930 foi o estabelecimento de uma
matriz curricular voltada para a didatica, dividida em seis disciplinas ao longo do curso
de Pedagogia, dando-lhe contornos mais marcantes.

Art. 20. O curso de didatica sera de um ano e constituir-se-a das seguintes
disciplinas:

1. Didética geral.

2. Didética especial.

3. Psicologia educacional.

4. Administracéo escolar.

5. Fundamentos bioldgicos da educagéo.

6. Fundamentos sociol6gicos da educacéo. (BRASIL, 1939).

Seria, entéo, a didatica um componente curricular muito importante que levaria

o curso de Pedagogia a uma rota diferente dos demais cursos, representando um fator

preponderante para o inicio da autonomia e adequacao das especificidades julgadas
como necessarias naquele momento.

Os primeiros [anos] formavam os professores para ministrar as varias

disciplinas que compunham os curriculos das escolas secundarias; os

segundos formavam os professores para exercer a docéncia nas Escolas

Normais. Em ambos os casos vigorava 0 mesmo esquema: trés anos para o

estudo das disciplinas especificas, vale dizer, os conteudos cognitivos ou “os

cursos de matérias”, na expressdo de Anisio Teixeira, € um ano para a
formacao didatica. (SAVIANI, 2009, p. 146).

O estabelecimento do curso de Pedagogia no fim da década de 1930 decorreu
de vérias tentativas dos legisladores em demarcar as bases da formacdo dos
professores, especialmente os que atuavam no Ensino Secundario. Ao assumir o
Ministério da Educacéo e Saude Publica, Francisco Campos salientou a importancia
da necessidade de uma formagéo que atendesse as especificidades do trabalho dos
docentes. Ja em 1931, ao dar inicio a reforma do ensino chamado Secundario, prop6s
a formacdo da Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras, a qual graduaria os
licenciandos conforme as se¢0es frequentadas. A Licenciatura conferiria ao licenciado
o direito de ser professor dos cursos de Ensino Secundario, podendo trabalhar em

varios campos disciplinares. Porém, formar o professor para atuar no Ensino
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Secundario ndo era o0 Unico objetivo desse modelo de curso. Essa formacao seria
responsavel por relacionar os conhecimentos ao ambiente cultural, favorecendo a
formagdo para além de interesses puramente profissionais, principalmente na
formacao filosofica, “pensamento” socioldgico e histérico da sociedade da época.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras foi a primogénita das instituices
brasileiras a criar o curso de Pedagogia, que foi organizado a partir do Decreto n.°
6.283, de 25 de janeiro de 1934, demostrando o papel pioneiro do Estado de Sé&o
Paulo e da Universidade de Sao Paulo nas instru¢cdes, bem como a validagéo
do nivel superior de ensino no pais. O Instituto Caetano de Campos foi o local
escolhido para abrigar o novo curso que tinha a intencionalidade de
fornecer aos licenciandos, futuros professores, uma formacdo orientada para a

especificidade pedagdgica, conforme dispbe o art. 5° do decreto:

Art. 5.° — O Instituto de Educacgao, antigo Instituto “Caetano de Campos”
participard da Universidade exclusivamente pela sua Escola de Professores,
ficando-lhe, porém, subordinados administrativa e tecnicamente, como
institutos anexos, o Curso Complementar, a Escola Secundaria, a Escola
Primaria e o Jardim da Infancia, destinados a experimenta¢édo, demonstragdo
e pratica do ensino e ao estagio profissional dos alunos da Escola de
Professores.

§ 1.° — A licengca para o magistério secundario serd concedida pela
Universidade somente ao candidato que se tendo licenciado em qualquer das
seccBes em que se especializou na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
haja concluido o curso de formacg&o pedagdgica no Instituto de Educacéo.

§ 2.° — O candidato ao magistério secundario, escolhida a secc¢do de
conhecimento em que pretende especializar-se na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, poderd fazer simultaneamente, no 3.° ano, ocurso de
formacao pedagdgica no Instituto de Educagéo.

§ 3.9 — A seccao de Matérias de Ensino para os candidatos ao professorado
secundario, constituird uma secc¢ao autdnoma da de pratica de ensino e tera
por fim o estudo tedrico-pratico;

a) da metodologia da matéria, das dificuldades que lhe sdo inerentes, e das
técnicas e processos para remové-las;

b) da importancia da matéria para formacao mental do adolescente;

¢) da histéria do ensino da matéria;

d) da correlagcdo de cada matéria com as demais;

e) dos principios e da pratica da organizacéo dos programas escolares (SAO
PAULO, 1934a).

Essa medida levou os cursos, em geral, a uma separacao entre os licenciados
e os demais diplomados, especialmente os oriundos de cursos técnicos, recebendo

estes o grau de licencga cultural.
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O Decreto n.° 6.512, de 22 de junho de 1934, do interventor federal em Séo
Paulo, determinava que, quando houvesse licenciados, eles deveriam apresentar
certificados de curso de Licenciatura e de formacéo pedagdgica para o exercicio do
magistério, corroborando a exigéncia mencionada.

O DOUTOR ARMANDO DE SALLES OLIVEIRA, Interventor Federal no
Estado de S&o Paulo, usando das atribuicdes que lhe confere o Decreto
Federal n. 19.398, de 11 de novembro de 1930, e considerando a
necessidade de instituir o professorado da carreira no ensino secundario ou

superior, e de aproveitar as vantagens de aperfeicoamento oferecida pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, Decreta:

Art. 1.° — Quando houver licenciados pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras, da Universidade de S&o Paulo, que hajam feito o curso de formagéo
pedagdgica no Instituto de Educacao, da mesma Universidade, os candidatos
ao professorado de disciplinas fundamentais nos institutos de ensino
secundério ou superior do Estado deverdo, para se inscreverem nos
respectivos concursos, apresentar certificados de frequéncia e de
aproveitamento nos cursos da mesma disciplina, da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, bem como no de formacdo pedagodgica do Instituto de
Educacéo. (SAO PAULO, 1934b).

Ambos os decretos (n° 6.283 e 6.512/1934) criaram uma via para entrada do
profissional do magistério no mercado de trabalho por meio de concurso publico. Ou
seja, nesse momento historico nos anos 1930, o professor ja tinha um processo de
formacdao estabelecido e uma forma de ser absorvido pelo mercado de trabalho, tendo,
assim, uma estabilidade profissional.

Essa formacdo académica, bem como a legalizacdo do processo de
estabilidade profissional ao formado, embora nesse caso pensada com viés de
abordagens pedagodgicas e da didatica, ndo ficou apenas atrelada a instrucdo de
professores para o nivel secundario de ensino, mas também foi um marco inicial na
preparacao para a investigacdo e a pesquisa cientifica. Tal compreensao favoreceu a
superacdo da maneira pratica que fundamentava os profissionais da educacdo,
garantindo-lhes um pleno desenvolvimento da autonomia de pesquisa nesse campo
das Licenciaturas, e instaurando-se de maneira experimental a formacdo de
professores para o nivel superior. De acordo com Saviani (2009, p. 146),

Cabe observar que, ao ser generalizado, o modelo de formacédo de
professores ao nivel superior perdeu sua referéncia de origem, cujo suporte

eram as escolas experimentais as quais competia fornecer uma base de
pesquisa que pretendia dar carater cientifico aos processos formativos.
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Os estudos pedagogicos foram iniciados com o intuito de formar bacharéis e
graduados licenciados, mas, para isso, era necessario cursar trés anos de
Bacharelado e um ano de Licenciatura, formando os alunos em quatro anos ou 0ito
semestres de ensino. Os graduados poderiam trabalhar como professores de escolas
regulares responsaveis pela formacéo nas escolas primarias. Saviani (2004, p. 119)
explica que

Ao instituir um curriculo pleno fechado para o curso de pedagogia, em
homologia com os cursos das areas de filosofia, ciéncias e letras e nédo os
vinculando aos processos de investigacdo sobre os temas e problemas da
educacdo, o modelo implantado com o Decreto 1.190, em lugar de abrir
caminho para o desenvolvimento de estudos e pesquisas educacionais,
acabou por enclausurar-se numa solugdo que se supds universalmente
vélida, agravando progressivamente o0s problemas que se recusou a
enfrentar. Com efeito, supondo que o perfil profissional do pedagogo ja
estaria definido, concebeu um curriculo que formaria o bacharel em

pedagogia entendido como o técnico em educac¢do que, ao cursar didatica
geral e especial, se licenciaria como professor.

A estrutura de organizacdo dos cursos de Pedagogia nédo foi alterada entre

1939 e 1962, quando entdo foi aprovada a lei normativa dos cursos pedagdgicos.

Durante 23 anos, o curso de Licenciatura em Pedagogia ficou configurado como um

curso de um dos departamentos da Faculdade Nacional de Filosofia e estava

especificamente inserido na logica organizacional de sua fundamentacdo e nas

exigéncias da teia social da época. O crescimento das Faculdades de Filosofia

ocorreu desordenadamente por meio de faculdades isoladas e motivado pelo fluxo

crescente de alunos a procura da Licenciatura, pois a abertura do campo de atuacao

do licenciado e do bacharel estaria em uma crescente de oportunidades no mercado
de trabalho.

Em referéncia ao campo de atuacao do profissional formado pelo Curso, a

partir desse novo esquema/modelo de curriculo, ndo houve grandes

alterac6es. Para o bacharel, existia a possibilidade de atua¢cdo como técnico

em Educacdo, como administrador escolar ou Especialista em Educacéo.

Para o licenciado, continuou a possibilidade de atuagcdo como professor

das disciplinas pedagoégicas nas Escolas Normais. (MEDEIROS, 2021, p.
569).

Nessa perspectiva, 0S cursos que continuaram a formar pedagogos e
professores para Escolas Normais se tornaram objeto de disputa pela formacgéao de
professores primarios, o que passou a ser uma demanda importante, e também objeto

de critica sobre sua natureza e fungédo. No entanto, como a Escola Normal cumpriu
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seu papel de formar professores do Ensino Fundamental, a ascenséo dessa formacao
ao nivel superior representou um projeto educacional ambicioso. O segundo marco
legal do curso de Pedagogia abordou apenas sua composi¢ao curricular e a ideia de

extingdo, a qual nao foi realizada.

2.2 O segundo marco legal: Parecer n.° 251, de 14 de novembro de 1962

O segundo marco referente ao curso de Pedagogia é o Parecer n.° 251, de 14
de novembro de 1962, do Conselho Federal de Educacédo (CFE), que instituiu o
curriculo minimo e a duracao do curso.

O curso de Pedagogia, no periodo compreendido entre os anos 1930 e 1962,
foi dividido entre Bacharelado e Licenciatura, formando profissionais para trabalhar
como técnicos especialistas ou administradores educacionais e até mesmo
profissionais ndo docentes dos setores escolares, além de professores de disciplinas
pedagdgicas direcionadas para o Curso Normal. A transcricdo que consta de parte do
citado parecer esclarece a polémica em torno desse curso:

N&o ha davida, assim, de que o sistema ora em vigor representa ao maximo
a que nos € licito aspirar nas atuais circunstancias: formacdo do mestre
primario em cursos de grau médio e consequentemente, formacéo superior,
ao nivel de graduacao, dos professores desses cursos e dos profissionais
destinados as fun¢des ndo-docentes do setor educacional. A medida que tal
ocorrer, a preparacdo do mestre-escola alcangara niveis post-secundarios,
desaparecendo progressivamente 0s cursos normais e, com eles, a figura do
respectivo professor. Ao mesmo tempo, deslocar-se-a para a pés-graduagéo
aformacéo do pedagogista, num esquema aberto aos bacharéis e licenciados
de quaisquer procedéncias que se voltem para o campo da educacdo. O
curso de pedagogia tera entdo de ser redefinido; e tudo leva a crer que nele

se apoiardo os primeiros ensaios de formagao superior do professor primario
(BRASIL, 1962a, p. 98).

Nesse formato, o curso de Pedagogia, com quatro anos de duragcéo e composto
por Bacharelado e Licenciatura, formaria o cursista em ambos o0s graus
simultaneamente. Com base nos Pareceres do CFE n° 251 e 292, de 1962,
compilamos, no Quadro 1, os componentes do programa oficial do Curso Pedagogico

em vigor no ano de 1963.
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Quadro 1 — Proposta curricular oficial do curso de Pedagogia a partir de 1963

Curso de Pedagogia (4 anos)

Bacharelado Bacharelado Licenciatura

Disciplinas obrigatorias Disciplinas eletivas Disciplinas obrigatdrias
e Psicologia da Educacéo e Biologia ¢ Didatica
e Sociologia Geral e Histéria da Filosofia e Pratica de Ensino em
e Sociologia da Educacao Estatistica Psicologia da Educacéo
e Histéria da Educacédo e Métodos e Técnicas de e Adolescéncia e
e Filosofia da Educacéo Pesquisa Pedagdgica Aprendizagem
e Administracdo Escolar Cultura brasileira e Elementos da

Educacédo Comparada Administracdo Escolar

Higiene Escolar

Curriculos e Programas

Técnicas Audiovisuais

de Educacéo

e Teoria e Prética da
Escola Média

¢ Introducéo a Orientagéo

Educacional

Obs.: Eletivas (minimo de
duas disciplinas).

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Brasil (1962a, 1962b).

Esse novo curriculo/modelo ndo resultou em mudancas significativas no que
diz respeito ao campo de atuacdo do profissional formado pelo curso. Para o
Bacharelado, havia a oportunidade de trabalhar como técnico educacional,
administrador escolar ou especialista em Ciéncias da Educacao. O egresso também
tinha a oportunidade de atuar como professor de disciplinas pedagogicas em Escolas
Normais. Nos estudos sobre Pedagogia, essa perspectiva de formacao profissional
perdurou até 1969.

Os anos 1960 foram marcados pela agitacdo nos mais variados segmentos da
politica e da economia, 0 que refletiu diretamente nos sociais e provocou grandes
mudancas também no campo educacional, sobretudo na formacdo de professores.
Isso é possivel perceber ao atentar para a caréncia de formacdo de profissionais
habilitados para atender as demandas crescentes da area da Educacdo e da
sociedade. Nesse periodo, o campo da formacéo de professores vivia momentos de
incertezas e o inicio de grandes embates politicos, visto que foi projetada até entéao
para as elites, devido a necessidade de formar profissionais qualificados para
corresponder ao modelo chamado de desenvolvimentista. Conforme destaca Freitas
(2002, p. 138),
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Faco esta recuperacdo de um lugar determinado, no campo da luta politica e
da luta de ideias, por assim entender o quadro atual em que nos
movimentamos, os educadores, em uma realidade onde a ‘perda de
referéncias’ e as ‘incertezas’ da pds-modernidade foram um atributo de
qualidade das mentes abertas a toda sorte de ‘novas’ ideias e ‘novas’
referéncias que vém tentando ‘desconstruir’ (felizmente até o momento sem
sucesso) a propria histéria do movimento dos educadores em luta pela sua
formacao e profissionalizacéo.

Diante desse cenario de mudancas extremas de uma formacéo direcionada
para o Ensino Técnico, foi necessaria a promulgacdo da Lei n.° 5.540, de 28 de
novembro de 1968, que fundamentou a Reforma do Ensino Superior (BRASIL, 1968).
Esta afetou as Faculdades de Filosofia, cujos departamentos foram divididos em
Institutos ou Faculdades, de acordo com suas areas de conhecimento. Isso significa
gue o departamento de Pedagogia foi substituido pela Faculdade de Educacao, que
ficou responsavel por oferecer os estudos pedagogicos a partir desse momento.

Nesse contexto, emerge a importante figura do professor e fildsofo Newton
Sucupira, que

No periodo de 1968 a 1978, desempenhou a funcéo de presidente da Camara
de Ensino Superior do Conselho Federal de Educacéo, e no periodo de 1970
a 1972 foi diretor da Divisdo de Assuntos Universitarios (DAU) — do Ministério
da Educacéo, de onde se empenha na diregdo do 6rgdo méximo executivo
da educacado superior, em promover e patrocinar condi¢cdes a consolidacdo

do ensino superior, particularmente, da pos-graduagdo (BOMENY, 2014, p.
40).

Sucupira salientou que, no quadro das Faculdades de Filosofia, a formacao
docente ocupava uma posicdo subordinada, secundaria e reduzida ao minimo
legalmente exigido para a obtencdo do grau académico, algo que interferia
diretamente no contexto da formacdo docente. Ainda nessa direcdo, o curso de
Pedagogia, segundo ele, foi desviado de seus objetivos reais, limitado a habilitacao
para lecionar disciplinas académicas secundéarias (BOMENY, 2014).

Em razdo da Reforma Universitaria ocorrida no Brasil no final da década de
1960, o CFE estabeleceu, entre outras disposi¢cdes legais, aquelas destinadas a
definir a dindmica organizacional da Faculdade de Educacao e os curriculos minimos
das Licenciaturas.

O terceiro marco legal do estudo da Pedagogia, apresentado na continuidade
deste trabalho, trata da extingdo do grau de bacharel e da ratificacdo do grau de

licenciado.
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2.3 O terceiro marco legal do curso de Pedagogia: resolucdes de 1969 a 1996

Ao discutirmos o processo histérico dos cursos de Pedagogia, hdo podemos
nos esquecer dos acontecimentos que temporalmente contribuiram para a formacgéo
da identidade fortemente marcada do curso de Licenciatura. Tais acontecimentos se
vinculam aos problemas sociais do Brasil, que impactaram diretamente suas politicas
publicas. Assim, o terceiro marco que registraremos neste texto foi diretamente
influenciado pelos fatos que ocorreram no pais a época do regime militar, sobretudo
de 1964 a 1984, e suas sequelas até o ano de 1996.

Esse momento importante para o curso de Pedagogia é o Parecer do CFE n.°
252, de 11 de abril de 1969, o qual foi acompanhado pela Resolucdo CFE n.° 2, de
1969, que, como a anterior, foi responséavel por fixar o curriculo minimo e a duragéo
minima de estudo relativa a formacao de professores (BRASIL, 1969).

Essa Resolucdo CFE n.° 2, de 1969 reteve a formacgé&o de professores para a
classe regular e introduziu oficialmente as habilitagcdes para formacéo de especialistas
responsaveis pelo trabalho de planejar, supervisionar, gerenciar e dirigir. A partir
disso, essas habilitagbes se tornaram um poderoso meio de identificacdo do
professor.

Ocorreu um novo arranjo do Ensino Superior, e isso alterou principalmente sua
estrutura e sua organizacao e extinguiu as secdes da Faculdade Nacional de Filosofia,
transferindo os cursos de Bacharelado para novas unidades académicas nas areas
especificas a que pertenciam. Outro fato importante foi a didatica das disciplinas,
entendida como parte do curso anterior, que se tornou apenas uma disciplina na
Faculdade de Pedagogia, criada em 1939, quando o governo federal promulgou o
Decreto-Lei n° 1.190, de 1939, instituindo o curso de Pedagogia (BRASIL, 1939), e
nos departamentos educacionais criados a partir de entéo.

As habilitacdes para Orientacdo e Administracdo Escolar, Inspecdo Escolar e
Supervisdo Escolar, além da docéncia para o ensino regular, foram amplamente
divulgadas e tornaram-se parte central do curso durante grande parte da carreira
docente. No que diz respeito ao Ensino Primario, o referido decreto-lei ndo continha
nenhuma qualificacdo para esse fim e apenas previa algumas disciplinas para a

obtencao desse direito.
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Nos Quadros 2 e 3, demonstramos, de maneira resumida, os saberes

referentes a formacéo do professor no curso de Pedagogia, conforme o Parecer CFE

252, de 1969, tendo como seu relator Valnir Chagas, que apresentou ao curso uma

proposta curricular dividida em uma parte comum e uma parte diversificada, para

atender as areas de atuacéo dentro do ambiente escolar.

Quadro 2 — Proposta curricular comum da Licenciatura em Pedagogia em 1969

Licenciatura em Pedagogia — 4 anos

Parte Comum

Sociologia Geral

Sociologia da Educacédo

Psicologia da Educacao

Histéria da Educacao

Filosofia da Educagéo

Didatica

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Brasil (1969).

Quadro 3 — Proposta curricular diversificada da Licenciatura em Pedagogia em 1969

Habilitagcdes da Parte Diversificada

Administracéo
Escolar

Orientacao
Educacional

Superviséo
Escolar

Inspecao
Escolar

Magistério para
o Ensino Normal

Estrutura e
Funcionamento
do Ensino de 1°

Estrutura e
Funcionamento
do Ensino de 1°

Estrutura e
Funcionamento
do Ensino de 1°

Estrutura e
Funcionamento
do Ensino de 1°

Estrutura e
Funcionamento
do Ensino de 1°

Grau Grau Grau Grau Grau
Principios e Principios e Principios e Principios e Metodologia do
Métodos de Métodos de Métodos de Métodos de Ensino de 1°

Administracdo Orientacdo Superviséo Inspecéo Escolar Grau
Escolar Educacional Escolar
Estrutura e Medidas Estrutura e Estrutura e Pratica de Ensino

Funcionamento Educacionais

Funcionamento

Funcionamento

na escola de 1°

do Ensino de 2° do Ensino de 2° do Ensino de 2° Grau
Grau Grau Grau

Estatistica Estrutura e Curriculos e Legislacéo do Estagio

Aplicada a Funcionamento Programas Ensino Supervisionado

Educacao do Ensino de 2°

Grau
Estagio Orientagdo Estagio Estagio
Supervisionado Vocacional Supervisionado Supervisionado
Estagio

Supervisionado

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Brasil (1969).
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Segundo o referido parecer, o curso de Licenciatura em Pedagogia passou a
conceder a seus egressos apenas a Licenciatura, extinguindo-se o grau de Bacharel,
orientando-se essa deciséo pelo nucleo comum do curso, que passou a ter como foco
0 pedagogico. Nessas condicdes, o aluno poderia seguir caminhos especificos
durante o curso por meio da proposta curricular diversificada, qualificando-se para
exercer trabalhos nas areas de Administracdo Escolar, Orientacdo Educacional,
Supervisdo Escolar, Inspecao Escolar e no Magistério para o Ensino Normal.

Esse parecer ficou vigente por vinte e sete anos, até a aprovacao da LDB, de
1996. Durante seu periodo de vigéncia, o curso de Pedagogia continuou a enfrentar
uma série de problemas relacionados a sua natureza e a sua fungéo, em especial pela
forma como as habilitacbes foram concebidas e ministradas, e isso reforgcou uma
especializacdo que contribuiu para a fragmentacao do trabalho pedagogico dentro de
uma légica essencialmente de mercado.

Ja no final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, esses problemas se
caracterizavam pelas peculiaridades de afirmacdo do curso, em razdo da qual
surgiram muitas criticas a adaptacdo dos cursos de graduacdo em Pedagogia,
principalmente no que diz respeito a formacéo técnica altamente fragmentada. Tais
criticas apareceram no movimento de reformulacdo de cursos, desencadeado na
década de 1980 por preletores, instituicbes universitarias e érgaos governamentais.

A Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), que desde sua
criacao, em 1948, realiza reunides anuais para discutir questdes politicas e cientificas,
a partir de 1974 ampliou o plantel de pessoas nesse processo, envolvendo
professores de nivel universitario e pesquisadores de diversas areas, como espaco
de fala para a expressao das demandas politicas da sociedade e de oposicdo ao
regime militar.

Para Durli (2007), em 1978, ano de fundacao da Associacdo Nacional de Pés-

Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd) e do Centro de Estudos Educacéo e

Sociedade (Cedes), os professores se reuniram na cidade de Campinas, no |
Seminario Brasileiro de Educacdo, questionando com veeméncia a politica
educacional das ditaduras. No ano de 1980, foi realizado o Il Seminario Brasileiro de

Educacao, coordenado pela ANPEd, Cedes e Associagdao Nacional de Educacéo



61

(ANDE), organizacdes da sociedade civil educacional, que transformaram o seminario
na Conferéncia Brasileira de Educacéo (CBE). O autor relata que
Entre os anos de 1980 e 1988, periodo que nos interessa destacar,
considerando que nele foram construidas as principais teses do Movimento
Nacional pela Reformulacdo dos Cursos de Formacédo do Educador, foram
realizadas cinco conferéncias. A | Conferéncia brasileira de Educacao

ocorreu em abril de 1980, na Pontificia Universidade Catélica (PUC) de Sao
Paulo, com a tematica central ‘A politica Educacional’ (p. 202).

O crescente debate sobre a renovacao dos cursos de Licenciaturas justificou o
conceito, que cada vez mais consolidou a Pedagogia e 0 ensino, na perspectiva de
gue o ensino voltado para o modelo pedagdgico deveria ser a base para qualquer
formacao de professores.

As discussdes aumentaram e reafirmaram a necessidade de tomar a docéncia
como base do trabalho pedagdgico em contraposicao a perspectiva da identidade do
professor constituida pela qualificacdo profissional. Seria dever do programa
pedagdgico proporcionar a seus cursistas uma formacao sélida em que o ensino, a
gestdo, a supervisdo e o aconselhamento pedagdgico fossem aceitos na totalidade, e
o trabalho pedagdgico fosse visto como o articulador primario do curriculo. No entanto,
esse debate crescente nunca foi consensual. Apesar de a visdo predominante de que
a instrucdo do professor é o centro forte da Pedagogia, até entdo ela néo tinha se
mostrado como uma tematica hegeménica no meio académico.

No entanto, devemos nos atentar que o debate crescente, nunca foi
consensual. Apesar da visdo predominante de que a instrucéo do professor é o centro
forte da pedagogia, até entdo nunca se mostrou uma tematica hegeménica no meio
académico.

A LDB, de 1996, apresenta pontos de contradicao a respeito da formacéo dos
profissionais da Educacdo. Diversas leis normativas que se seguiram ajudaram a
agravar essas contradicdes, por exemplo, o Decreto n.° 3.276, de 6 de dezembro de
1999, que estabeleceu a exclusividade dos Cursos Normais Superiores para a
formacédo de professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1999).
Essa acao foi um retrocesso para o curso de Licenciatura em Pedagogia, se olharmos
a partir da linha do tempo aqui exposta dos anos 1930 aos anos 1990.

Os seguintes trechos da LDB (arts. 61 a 64) referem-se ao processo de

formacao dos professores e aos papéis das instituicbes de ensino nesse processo:
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Art. 61. A formacédo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos: | —
a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
servico; Il — aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicbes de ensino e outras atividades.

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educagédo basica far-se-a ao
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como formagéo
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida ao nivel médio na
modalidade Normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educag¢éo manterdo: | - cursos formadores
de profissionais para a educacédo basica, inclusive o curso normal superior,
destinado a formacdo de docentes para a educacdo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental; Il - programas de formacgéo
pedagodgica para portadores de diplomas de educacéo superior que queiram
se dedicar a educacao bésica; Ill - programas de educacéo continuada para
os profissionais de educacdo dos diversos niveis.

Art. 64. A formacdo de profissionais de educagdo para administracao,
planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientagdo educacional para a
educacédo basica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou ao
nivel de pés-graduacéo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacéo, a base comum nacional (BRASIL, 1996).

A LDB oportunizou que os professores fossem formados no ensino superior,
para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacdo Infantil. No
entanto, isso poderia ser conduzido no curso de formagcdo de professores, que
também forma especialista para atuar tanto na gestdo dos processos educacionais
escolares e extracurriculares quanto no curso normal superior em sala de aula.
(BRASIL, 1996).

Segundo Pimenta, Pinto e Severo (2022), a complexidade dos estudos da
Pedagogia no Brasil se expressa em questdes sobre a estrutura cronoldgica de seu
processo historico do curso, caracterizada por indefinicbes e crises de identidade
recorrentes, pela fragilidade da suposta conexdo com seu campo teérico narrativo e
pela prépria Pedagogia.

Essa complexidade repercutira na nova organizacdo do curso de Pedagogia,

conforme o quarto e Ultimo marco legal que sera apresentado na proxima secao.

2.4 O quarto marco legal: Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006

O quarto marco legal destacado neste capitulo teve um importante impacto na
estruturacdo do curso analisado na presente tese. A publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Licenciatura em Pedagogia, ratificadas pela Resolucao
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CNE/CP n.° 1, de 2006, especifica, de maneira mais objetiva e clara, como deve ser
0 processo de formacao e qual a atividade profissional que pode ser exercida pelo

graduado apos o0 curso:

Art. 4.° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de servigcos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagégicos. Paragrafo Unico. As atividades docentes também
compreendem participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e
instituic6es de ensino, englobando: I-planejamento, execucéo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas préprias do setor da Educacao; Il-
planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares; Ill-producéo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos
escolares e ndo-escolares (BRASIL, 2006).

Nesse sentido, a formacao proposta para agueles que se graduarem no curso
de Pedagogia deve garantir a articulagcéo entre ensino, gestao educacional e producao
de conhecimento no setor educacional, 0 que nao limitar4 a atuacdo desse grupo
profissional a docéncia. O caput do art. 2.° mostra que as diretrizes da resolucao do
curso se aplicam ao exercicio da docéncia e suas areas de atuacao:

Art. 2.° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacgéo Profissional na area de servigos e apoio

escolar, bem como em outras areas nas quais Sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006).

No 8§ 1.° desse artigo, o texto traz a definicdo de docéncia como acéo educativa
com intencionalidade, construida nas relacdes sociais, articulando os conhecimentos
culturais e cientificos:

8§ 1.° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo
pedagodgico metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagédo entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,

de socializacao e de construcéo do conhecimento, no ambito do didlogo entre
diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2006).

O processo educacional deve envolver pessoas com saberes desiguais que se
proponham a compartilhar esses saberes. O processo de ensino escolar € uma agéo
consciente que pressupde a atuacao de um grupo com intencionalidade de ensinar

gue possua um conjunto de saberes ou costumes orientados a um carater social,
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moral, cognitivo, afetivo e em determinado ambito historico social e institucional
(GATTI, 2013).
Ja no § 2.° séo oferecidas orienta¢des a formagédo de um professor reflexivo,

com olhar critico em relagdo a suas atividades profissionais:
8§ 2.° O curso de Pedagogia, por meio de estudos teorico-praticos,
investigacao e reflexdo critica, propiciara: |1 - o planejamento, execucao e
avaliacdo de atividades educativas; Il - a aplicagdo ao campo da educacéao,
de contribuicdes, entre outras, de conhecimentos como o filosofico, o

historico, o antropol6gico, o ambiental-ecolégico, o psicoldgico, o linguistico,
0 socioldgico, o politico, o econdmico, o cultural (BRASIL, 2006).

No entanto, a pratica docente profissional deve acreditar no projeto de
orientacdo no contexto societario, na capacidade de aprender do estudante, ter uma
imagem profissional centrada em seus fundamentos e formas de atuagéao, bem como
possuir e valorizar aspectos da cultura geral. No processo da formacédo de
professores, o objetivo dessas ideias € a propria acdo pedagodgica em suas
articulacdes filosoficas, historicas, sociologicas, antropoldgicas e psicologicas, que
justificam cuidadosamente tal agdo (GATTI, 2013).

Para Saviani (2019), a missao de formacéao do professor € muito complexa, pois
conecta a comunidade as escolas, e isso permite que os alunos de graduacgéo se
relacionem com a comunidade desde o primeiro dia de aula. Essa concepc¢ao de
formacao inicial deve dar inicio também a novas politicas de insercdo na vida
profissional deles (residéncia docente) e a uma nova concepcao de formacgédo de
professores, fortemente orientada para a escola e para uma reflexdo do trabalho
pedagogico de maneira coletiva.

Essa critica, a qual foi evidenciada por Saviani (2019), de corre¢éo de rota, de
insercdo do estudante no campo de atuacdo, assim como é realizado na formacéo
médica, articularia as ideias propostas pelo texto da Resolu¢do CNE/CP n.° 1, de
2006, com as ideias de Gatti (2013). Ou seja, formar o professor pelas articulacbes
historicas, sociais e culturais do local em que ele vislumbra como sua atuagao
profissional, o que reforcaria também o que dispde o art. 3.° dessa resolucéo:

Art. 3.° O estudante de Pedagogia trabalhard& com um repertério de
informacBes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, cuja consolidacao sera proporcionada no exercicio da
profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratiza¢do, pertinéncia e relevancia social, ética e

sensibilidade afetiva e estética. Paragrafo Unico. Para a formacdo do
licenciado em Pedagogia é central: | - o conhecimento da escola como
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organizacdo complexa com a funcdo de promover a educacdo para e na
cidadania; Il - a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de
investigacdes de interesse da area educacional; Ill - a participagdo na gestéo
de processos educativos e na organiza¢do e funcionamento de sistemas e
instituic6es de ensino (BRASIL, 2006).

Ja o art. 5.° dispde sobre o perfil de aptiddo do cursista apos o término do curso
de Licenciatura em Pedagogia:

Art. 5.° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: | - atuar com
ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria; Il - Compreender, cuidar e educar criancas de zero a
cinco anos, para contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre
outras, fisica, psicolégica, intelectual, social. Il - fortalecer o desenvolvimento
e as aprendizagens de criancas do Ensino Fundamental, assim como
daqueles que nédo tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade propria; IV
- Trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promocdo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo educativo; V - Reconhecer e
respeitar as manifestacées e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais,
afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas; VI - Ensinar
Lingua portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano; VII - relacionar as linguagens dos meios de
comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicagdo
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas; VIII -
promover e facilitar relagbes de cooperacéo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade; IX - Identificar problemas socioculturais e
educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, com vistas a contribuir para superagéo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras; X
- Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras; Xl - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a
area educacional e as demais areas do conhecimento; Xll - participar da
gestdo das instituicbes contribuindo para elaboragdo, implementacgéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagodgico; XllI -
participar da gestéo das instituic6es planejando, executando, acompanhando
e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e
nao-escolares; XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos,
entre outros: sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar
e de aprender, em diferentes meios ambiental. ecolégicos; sobre propostas
curriculares; e sobre organizacdo do trabalho educativo e préticas
pedagégicas; XV - Utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para
construcdo de conhecimentos pedagogicos e cientificos; XVI - estudar,
aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes legais
gue lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua
avaliagdo as instancias competentes (BRASIL, 2006).

Diante do exposto, observa-se que a Licenciatura em Pedagogia visa a
formacao profissional orientada para as diversas fungdes do contexto educativo, n&o

exclusivamente para a sala de aula. Nesse sentido, esta inclusa, entre outros
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elementos, a gestdo dos processos educativos escolares e extracurriculares. O
profissional formado nesse curso estara apto a cumprir outras funcdes na Educacéo,
especialmente as relacionadas com a docéncia e com a gestdo escolar em salas de
aula formais e ndo formais, bem como em diversos setores que necessitam de
profissionais com conhecimentos pedagdgicos.

Concluimos a narrativa historica aqui apresentada ressaltando que, uma vez
publicadas as diretrizes curriculares, a tarefa de formar professores verséteis para o
trabalho na Educacéo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental, bem como
nas varias funcdes relacionadas a area educacional, amplia o campo de atuacéo
desses profissionais. Ndo estenderemos essas analises histéricas até os dias atuais,
pois, depois de 2006, poucas coisas mudaram no que concerne a questao formativa
do professor.

No proximo capitulo, iremos trazer a reflexdo a trajetoria de construcdo dos

significados pelo individuo ao longo da infancia, adolescéncia e inicio da fase adulta.
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3 O PROCESSO DE SIGNIFICACAO NA ESCOLHA PROFISSIONAL

Este capitulo, que tem por objetivo trazer a reflexdo o caminho de construgdo
dos significados pelo individuo desde a infancia até a adolescéncia, chegando a sua
entrada na fase adulta, na idade de escolhas vinculadas ao mundo do trabalho, esta
alicercado, precipuamente, nas Obras Escogidas, Tomo Il e IV, de Liev Semiénovich
Vygotski?, e em outros autores que oferecem colaboragées importantes a concepcao
defendida por ele.

3.1 Revisitando conceitos: significacao, significado, sentidos e ressignificacao

Ha muitas pesquisas voltadas para o processo de construcao da significacao e
da ressignificagdo que ocupam a pauta dos mais diversos campos das ciéncias
humanas. Entre elas, varias pesquisas académicas sao direcionadas ao estudo da
Linguagem (significacdo das palavras) e da Psicologia, portanto ndo se mostram
diferentes no universo educacional e na formacao de professores.

As leituras realizadas no decorrer da pesquisa mostraram a importancia de
revisitar e trazer a reflexdo conceitos que sao de extrema relevancia para sustentar
as analises do material empirico, assim como para compreender o processo subjetivo
de construcao de falas e de percepcdo de conceitos. Cada participante da pesquisa
trouxe consigo sua experiéncia de vida e com ela sua maturacdo, a qual pode ser
balizada por diversos fatores. Recorrer a esses conceitos nos remete a um processo
de melhor interiorizacao, reflexdo e entendimento dos objetos contidos em cada fala
e em cada resposta dos participantes.

Desse modo, iniciaremos essa abordagem com a definigdo de significacéo: “1
Ato ou efeito de significar; 2 Aquilo que uma coisa ou um fato significa; significado; 3
LING Aquilo que um signo linguistico quer dizer, estabelecida a relacdo entre o
significante e o significado” (MICHAELIS, 2023). Segundo Vygotski (2000, p. 54,
tradugao nossa), “A significacdo € a criagdo e o uso de signos, isto &, de signos

artificiais™.

2 Quando a mencao a esse autor for feita pelo autor desta tese, ou seja, quando néo for referenciada
nenhuma obra especifica, sera utilizada a grafia Vygotski, por ser a que consta em Obras Escogidas,
Tomo lll e IV.

8 “La significacion es la creacion y el empleo de los signos, es decir, de sefiales artificiales.”
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Vygotsky coloca a questédo do sentido e do significado, ou seja, constituindo
um Unico campo semantico formado por zonas de estabilidade desigual. Tal
ideia tem se mostrado extremamente fecunda para a compreensdo dos
processos discursivos, podendo ser também fecunda para a compreensao
dos processos cognitivos (PINO, 1993, p. 22).

Essa significacao vai trazendo significado a um determinado termo ou objeto

que vai se estabelecendo de maneira mais concreta nas funcdes psiquicas do

individuo. Ja sentido, no dicionario Michaelis (2023), é descrito como:

2 Faculdade de sentir, de compreender, de apreciar; senso; 3 Faculdade de
julgar; bom senso, entendimento, juizo; 4 O que se quer conseguir ao realizar
uma acao; alvo, fim, objetivo, propésito; 11 FILOS Faculdade de estabelecer
um contato imediato e intuitivo com a realidade através da captacdo de uma
classe de sensacfes, estabelecendo assim o0s principios empiricos do
processo cognitivo. 2 LING Cada um dos significados de uma palavra ou
locucdo; 13 LING Significado de uma palavra ou frase dependendo do
contexto onde se insere.

Vigotski (2001, p. 465) apresenta, na definicdo de Frederic Paulham, notavel

psicologo francés, a relagdo entre "significado" e "sentido", conceituando este da

seguinte forma:

Paulham prestou um grande servigo a andlise psicologica da linguagem ao
introduzir a diferenca entre o sentido e o significado da palavra. Mostrou que
o sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicoldgicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido € sempre uma formacao
dindmica, fluida, complexa, com varias zonas de estabilidade variada. O
significado é apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e
exata. O significado, ao contrario, € um ponto imovel e imutavel que
permanece estavel em todas as mudancas de sentido da palavra em
diferentes contextos. Foi essa mudanca de sentido que conseguimos
estabelecer como fato fundamental na anélise seméantica da linguagem. O
sentido real de uma palavra € inconstante. Em uma operacdo ela aparece
com um sentido, em outra, adquire outro. Esse dinamismo do sentido é o que
nos leva ao problema de Paulham, ao problema da correlagdo entre
significado e sentido. Tomada isoladamente no Iéxico, a palavra tem apenas
um significado. Mas este ndo é mais que uma poténcia que se realiza no
discurso vivo, no qual o significado é apenas uma pedra no edificio do sentido.

No dicionario Michaelis (2023), encontra-se a definigcdo de significado como: “1

Significacdo, acepcao; 3 LING O conteudo semantico de um signo linguistico,

expresso pelo significante; 4 Importancia ou valor de algo”.

Por meio de um processo de significacao e atribuicdo de sentido a uma palavra,

€ possivel, em um segundo momento, pleitear, se necesséario, uma ressignificagdo
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dos conceitos, pois soO € possivel ressignificar aquilo que tém um significado definido
de acordo com o momento historico vivido pelo individuo.

Jé& ressignificacdo tem o sentido de “Atribuicdo de um novo sentido; acdo de
dar um novo significado a alguma coisa: ressignificacdo de experiéncias”
(MICHAELIS, 2023).

Para Silva et al. (2008, p. 75), “Ressignificacéo consiste na capacidade do ser
humano de, a partir da reflexdo acerca de um acontecimento vivenciado, atribuir-lhe
significados, ora distintos ora semelhantes a significagao atribuida na época”.

Fernandez (1990) cita que o termo ressignificar tem trés significados diferentes:
dar outro significado; confirmar, consolidar, firmar; renunciar, aceitar a realidade.

Assim, a ressignificagdo consiste na capacidade de uma pessoa, a partir da
reflexdo sobre um evento uma vez vivenciado, dar-lhe significados que ora se desviam
do sentido no momento, ora os reforcam. Da ao individuo a oportunidade de usar o
que aprendeu de uma nova maneira em outra fase de sua vida, adaptando o
aprendizado adquirido anteriormente a cada nova situagao que, por algum motivo, o
exige. Além disso, por intermédio das relagdes humanas o individuo pode ressignificar

uma experiéncia passada, o que reflete na forma como ele encara sua histéria de vida.

3.2. A transicao da infancia para a adolescéncia e o mundo das escolhas

A infancia e a adolescéncia sdo etapas primordiais para o desenvolvimento
humano, sobretudo no que se refere a questdes voltadas para as escolhas, e cada
uma delas apresenta suas particularidades em cada contexto marcado pela

singularidade.

3.2.1 A infancia e suas particularidades

Aos 12 anos de idade, a conduta dos jovens se altera de maneira bem
acentuada. Logo eles comegam a escolher como se vestir e quais musicas preferem
ouvir. Surgem amizades inseparaveis, idolos, relacionamentos romanticos, além da
vontade de explorar o mundo. Com tantas transformagdes, é normal que eles e até

mesmo seus pais figuem um pouco confusos diante de tais mudancas.
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A criacdo de conexdes logicas que permite agrupar certos elementos e da
origem a expresséo de um signo verbal ndo ocorre de maneira concreta antes dos 12
anos, segundo Vygotski (2000). O autor (1998) afirma que, ap0s esse periodo, 0
pensamento atinge um desenvolvimento suficiente para compreender melhor todas
as situacfes do mundo e também para saber como trabalhar de forma abstrata a
ligacdo dos termos com a realidade.

Vygotski (2000, p. 1, traducdo nossa) nos traz para um melhor entendimento
desse processo de mudancga do termo exposto em “O problema do desenvolvimento
das fungdes psiquicas superiores™, as quais desencadeiam e auxiliam no processo
de significacao.

Existem muitas pesquisas especificas e excelentes monografias, dissertacdes
e teses dedicadas a varios aspectos voltados para a problemética do desenvolvimento
das funcdes psicoldgicas superiores da crianca.

A expressao “problematica” € usada devido a falta de conhecimento desses
ritos de passagem de faixa etaria que podem comprometer significativamente o
processo de significacdo da crianca, do adolescente e até mesmo, posteriormente, do
adulto em sua concepcao de sentido.

Significado duma palavra representa uma amalgama tdo estreita de
pensamento e linguagem que é dificil dizer se se trata de um fenémeno de
pensamento, ou se se trata de um fendmeno de linguagem. Uma palavra sem
significado € um som vazio; portanto, o significado € um critério da palavra e
um seu componente indispensavel. Pareceria, portanto, que poderia ser
encarado como um fenédmeno linguistico. Mas do ponto de vista da psicologia,
o significado de cada palavra é uma generaliza¢éo, um conceito. E, como as
generalizacbes e os conceitos sdo inegavelmente atos de pensamento,
podemos encarar o significado como um fenémeno do pensar. No entanto,

daqui ndo se segue que 0 pensamento pertenca a duas esferas diferentes da
vida psiquica. (VIGOTSKI, 2001, p. 396).

Dessa forma, pode-se dizer que o significado surge na etapa da necessidade
de exteriorizar o pensamento por meio da linguagem expressando seus pensamentos.
Assim, o desenho das criancas, o dominio da leitura e da escrita, a légica e a
concepcao de mundo delas, o desenvolvimento da representacdo e das operacdes
numericas, bem como da formacdo de conceitos, foram objetos de investigacao
exemplar em muitas ocasifes pertinentes a significacdo. Cabe destacar que todos

esses processos e fendbmenos, além de todas as fungbes psicoldgicas e formas de

4 “El problema del desarrollo de las funciones psiquicas superiores”.
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comportamento, foram estudados principalmente em relacdo a seus aspectos

naturais. Segundo Vygotski (2000, p. 2, traducdo nossa),

Além disso, o problema é complicado pelo fato de que é essencial modificar
o0 ponto de vista tradicional sobre o processo de desenvolvimento psiquico da
crianca para mostrar claramente esse objeto. Essa modificacdo do ponto de
vista habitualmente utilizado para analisar os fatos do desenvolvimento
psiquico é uma condicao essencial e prévia sem a qual é impossivel colocar
corretamente o problema que nos interessa. Mas é mais facil aceitar mil fatos
novos em qualquer campo do que um novo ponto de vista sobre alguns fatos
ja conhecidos. No entanto, numerosos fatos firmemente integrados ao
sistema da psicologia infantil, que nele se firmaram, parecem desenraizados
de seus lugares habituais e assumem um novo aspecto quando comegam a
ser estudados como o desenvolvimento das funcdes mentais superiores da
crianca, mas sem ainda ser plenamente reconhecida como tal. A dificuldade
do nosso problema reside ndo tanto na falta de elaboracéo e novidade das
questdes que aborda, mas na abordagem unilateral e falsa dessas questoes,
gue sujeita todos os dados acumulados ao longo de décadas a inércia de
uma falsa interpretacdo que continua até hoje.>

As fungBes psiquicas superiores e as formas complexas de comportamento

cultural, com todas as peculiaridades e em todas as suas funcdes e estrutura, toda a

singularidade do caminho percorrido pelas pessoas, desde sua origem até a plena

maturidade ou decadéncia, assim como todas as leis especiais que regem seu

comportamento, foram alvo das pesquisas de Vygotski. No entendimento de Santos
(2010, p. 2),

Os estudos de Vygotsky tinham como pontos centrais: A. o problema do

desenvolvimento das fungfes psicologicas superiores, da consciéncia e do

pensamento, e B. o problema da linguagem, de sua génese e de sua condi¢éo
de instrumento de regulacdo de outras formas de comportamento.

Existem problemas no contexto do entendimento do desenvolvimento, pois as
funcdes psicologicas estdo entrelacadas em comportamento e abstracdo de

conceitos, o que leva a uma constituicdo complexa ao desenvolvimento do individuo.

5 “El problema, ademas, se complica porque es imprescindible modificar el punto de vista tradicional
sobre el proceso del desarrollo psiquico del nifio para poder mostrar con claridad este objeto. Esta
modificacion del punto de vista que se utiliza habitualmente para analizar los hechos del desarrollo
psiquico es condicién imprescindible y previa sin la cual resulta imposible plantear correctamente el
problema que nos interesa. Pero, es mas facil aceptar mil hechos nuevos en cualquier &mbito que un
punto de vista nuevo sobre unos pocos hechos ya conocidos. Sin embargo, numerosos hechos
sélidamente integrados en el sistema de la psicologia infantil, que se habian asentado en ella con toda
firmeza, parecen arrancados de raiz de sus lugares habituales y adquieren un aspecto nuevo cuando
empiezan a estudiarse como desarrollo de las funciones psiquicas superiores del nifio, pero sin ser ain
plenamente reconocidas como tales. La dificultad de nuestro problema no radica tanto en la falta de
elaboracién y de novedad de las cuestiones que abarca como en el planteamiento unilateral y falso de
estas cuestiones, que supedita todos los datos acumulados durante decenios de afios a la inercia de
una interpretacion falsa que se prolonga hasta nuestros dias.”
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Tais processos marcados pela sua complexidade védo se fragmentando e
perdendo a sua unidade estrutural. Eles foram reduzidos a processos de ordem mais
elementar, de natureza subordinada, e cumpriram uma determinada funcdo em
relacdo ao todo do qual faziam parte. Assim como um organismo dividido em
elementos revela sua composicdo, mas ndo manifesta mais suas propriedades e leis
organica e biologicamente especificas, também essas formacbes psiquicas
complexas e unificadas perderam sua qualidade béasica e deixaram de ser elas
mesmas quando foram reduzidas a processos mais elementares.

Tais abordagens de ordem psiquica tém impacto mais negativo no problema
do desenvolvimento da crianca, uma vez que o proprio conceito de desenvolvimento
é radicalmente diferente da concepc¢ao creditada a um processo psiquico complexo
como resultado de outros fatores ou elementos isolados, como a soma obtida a partir
da adicao aritmética de diferentes somas, que sdo marcadas pelas particularidades
de cada experiéncia de vida, pois essas somas estdo imersas em um espectro
subjetivo da crianca e daqueles que a rodeiam, considerando o contexto no qual ela
esta inserida.

Mesmo quando o ambiente permanece quase inalterado, o proprio fator que
muda a crianca no processo de desenvolvimento leva a percepcéo de que o papel e
o significado dos componentes do ambiente que permaneceram como que inalterados
mudam (VIGOTSKI, 2010).

Entretanto, mesmo a nova Psicologia ndo conhece outro caminho para o
conhecimento do todo como elemento do complexo, a ndo ser por meio da analise e
do fracionamento dos aspectos que envolvem a crianca, pois, desse modo, traz a
elucidacéo do conteudo ao dividi-lo em elementos. Vygotski (1996, p. 26) menciona
que “A reflexologia fecha os olhos diante da peculiaridade qualitativa das formas
superiores do comportamento; para ela, ndo ha diferencas fundamentais entre os
processos elementares inferiores”. Segundo esse autor (2000), em geral, todos 0s
processos comportamentais se decompdem em reflexos associativos que se
distinguem pelo comprimento e numero de elos da cadeia, 0os quais sé&o inibidos em
alguns casos e néao revelados.

A subjetividade do processo das fun¢des psiquicas superiores elucidadas pelas
criangas evidencia-se em um ambiente complexo, como se fosse classificado em

prateleiras, sendo a mais baixa os aspectos mais simples e a mais alta os mais
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complexos. Em razdo de essa subjetividade e essa complexidade estariam em uma
prateleira mais alta, podemos excluir que denotaria a necessidade de maior atengao
de analises e de posicionamento no tocante a significagéo atribuida pela crianca a um
objeto, palavra ou algo a ser evidenciado naquele dado momento. Vygotski (2000, p.
10, traducédo nossa) explica que
Nas pesquisas em psicologia infantil, o0 desenvolvimento das funcdes mentais
superiores foi estudado em seu aspecto natural, como processos naturais; ja
fatos de complexidade muito maior, mas da mesma ordem, séo estudados

em seu aspecto cultural, mas da mesma forma como se fossem fatos
naturais.®

Outro fator preponderante, conforme Vygotski (2000), para a significacdo da
crianca estd no processo de mediacdo que lhe possibilitaria aplicar conceitos
abstratos para um entendimento mais concreto do mundo, que, respeitando o autor,
chamaremos aqui de “mundo da razao”.

O filésofo alemao Hegel deu ao conceito de mediacdo um significado mais
geral, considerando-o o traco mais caracteristico da razao, a qual, segundo ele, é tdo
astuta quanto poderosa. A astlcia geralmente € um ato intermediario que permite que
0S objetos interajam e se consumam reciprocamente de acordo com sua hatureza,
sem participar diretamente dela, mas ainda assim atingindo seu objetivo.

O processo de desenvolvimento no contexto social em que o individuo esta
imerso podera ser preponderante para sua mudanca de pensamento e de
entendimento nas éareas social e cultural. Particularmente quando se analisa a
perspectiva da crianca em relacdo a convivéncia familiar, observa-se que essa vida
em comum pode ser uma via importante em sua tomada da percepcdo e em sua
autopercepcao do mundo, tendo como ponto de partida o significado por meio das
experiéncias vividas em um contexto especifico. Essa singularidade pode ser atribuida
a familia ou, em um segundo momento, a escola, pois, por intermédio do ato de
compartilhar as experiéncias vividas por todos os envolvidos nesse processo social, a
crianga vai rompendo as barreiras psiquicas e desenvolvendo as relagdes sociais, que

vao sendo influenciadas e influenciando por meio de tais experiéncia.

6 “En las investigaciones de la psicologia infantil, el desarrollo de las funciones psiquicas superiores se
estudiaba en su aspecto natural, como procesos naturales; ahora hechos de mucha mayor complejidad,
pero del mismo orden, se estudian en su aspecto cultural pero del mismo modo que si se tratan de
hechos naturales.”
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Compatrtilhar experiéncias é outra forma de estabelecer uma relacdo de
confianca, e isso pode dar sustentacdo ao processo de significacao, para que os filhos,
entendendo a realidade e se apropriando dela ao longo de seu desenvolvimento, se
sintam a vontade para conversar com seus pais sobre situa¢cfes que estdo vivendo
durante a fase da infancia.

O ser humano esta em constante mudanca ao longo da vida, mas é na
adolescéncia que as transformacdes em sua identidade se apresentam de maneira
mais marcante, e 0 jovem passa a se reconhecer como uma pessoa unica. Nesse
processo, € comum que ele se reconheca ao fazer parte de um grupo de amigos e
passe a identificar nesse grupo suas referéncias, ressignificando mais

acentuadamente suas origens sociais.

3.2.2 Da adolescéncia a etapa das escolhas

A questdo central de nosso interesse esta na transicdo da passagem da
adolescéncia para a idade adulta, etapa fundamental para a compreensao do
desenvolvimento psicologico geral dos adolescentes, visto que o funcionamento da
mente de uma pessoa, em cada estagio de desenvolvimento da vida, ndo € algo
desorganizado, nem automético ou casual, mas é controlado em certos sistemas,
certas ambicdes, impulsos e interesses acumulados na personalidade. Segundo
Vygotski (1996, p. 2),

O conhecimento da insuficiéncia da analise formal e da necessidade de
estudar aqueles momentos essenciais de orientacdo, cuja configuracdo
peculiar determina a estrutura em cada nivel, onde todos os mecanismos de

comportamento encontram seu lugar e significado, supés uma virada
importante na histéria. estudo do comportamento infantil.”

A personalidade e a conduta do comportamento humano variam em cada etapa
da vida de uma pessoa, e sua evolucao na percepcao e leitura de mundo determina

as mudancas que ocorrem no préprio comportamento.

7 “El conocimiento de la insuficiencia del andlisis formal y de la necesidad de estudiar aquellos
momentos esenciales de la orientacion, cuya peculiar configuracion determina en cada nivel la
estructura, donde hallan su lugar y significado todos los mecanismos del comportamiento, supuso un
viraje importante en la historia del estudio de la conducta del nifio.”
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Portanto, seria errado examinar o desenvolvimento das funcdes e dos
processos psicolégicos apenas em seu aspecto formal, em sua forma isolada, sem
qualquer relacdo com sua orientagdo de ideias ou de fundamentos,
independentemente das forcas motrizes que acionam esses mecanismos
psicofisiologicos (VYGOTSKI,1996).

O estudo puramente formal do desenvolvimento psicolégico é, de fato,
preponderante nas areas de interesse, porém tal formalidade desconsidera que, na
passagem para cada nova etapa da idade, ndo apenas 0s proprios mecanismos de
comportamento sdo modificados e desenvolvidos, mas também a personalidade.

O insucesso de muitas investigacdes psicoldgicas, principalmente as que se
referem a idade de transicdo, deve-se ao desconhecimento do desenvolvimento da
concepcao de mundo e da significacdo. Tais investigacbes tentaram em vao
estabelecer algumas diferencas qualitativas essenciais na atividade de certos
mecanismos comportamentais, comparando, por exemplo, a atencdo ou a memoéria
do adolescente e da crianca pequena. Se essas peculiaridades foram mesmo
estabelecidas, elas geralmente se limitavam a uma caracteristica puramente
guantitativa, 0 que mostrava o aumento das funcgbes, o crescimento de seu indice
numerico, mas ndo a mudanca de sua estrutura interna (VYGOTSKI,1996).

Uma das possibilidades, que pode ser usada como chave para entender a
Psicologia e seus processos voltados para as idades, encontra-se nas questdes da
orientacao, nas forgas de direcionamento, na estrutura das atracdes e nas aspiragdes
da crianca, do adolescente e dos adultos.

Os mesmos habitos, o0os mesmos mecanismos psicofisiolégicos de
comportamento que do ponto de vista formal muitas vezes nao apresentam diferencas
essenciais em diferentes etapas da vida estao inseridos, em varias fases da infancia,
em um sistema de atracdes e de aspiracbes completamente diferentes, com uma
orientacdo também totalmente distinta. E dai decorre a profunda peculiaridade de sua
estrutura, de sua atividade e de suas mudancas em uma determinada fase da infancia
(VYGOTSKI, 1996).

O conhecimento da inadequacdo da andlise formal e da necessidade de
estudar esses momentos essenciais de mudanca, cuja configuragdo peculiar

determina a estrutura em cada nivel, em que todos 0os mecanismos comportamentais
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encontram seu lugar e seu significado especifico, representou um importante ponto
de virada na historia da humanidade. Nas palavras de Vygotski (1996, p. 9),
Nesse sentido, os interesses constituem um estado especificamente
humano que diferencia 0 homem dos animais: o desenvolvimento dos
interesses esta na base do desenvolvimento cultural e psiquico do
adolescente; o interesse em sua forma mais elevada, tornando-se
consciente e livre, apresenta-se a nds como uma aspiracao consciente, uma

atracdo por si mesmo em oposi¢do ao impulso instintivo que é uma atracédo
por si mesmo.8

Em tal movimento, devemos também diferenciar a linha sociocultural do
desenvolvimento e a formacgéo das necessidades do adolescente da linha biol6gica
de desenvolvimento de seus atrativos organicos/inatos. Fazer isso € muito importante,
especialmente na idade de transicdo para a fase adulta.

Nessa época de avanc¢o no desenvolvimento biolégico e cultural, quando ocorre
o amadurecimento dessas necessidades, ndo se pode encontrar um caminho que
venha a ser uma receita de bolo. Para compreender corretamente as mudancas que
se produzem, € necessario considerar ndo apenas o conteudo do pensamento, as
formas e 0os mecanismos superiores do comportamento humano, mas também as
proprias forcas do comportamento, os proprios movimentos que colocam tais
mecanismos em acdo, pois a propria orientacdo do comportamento humano
experimenta um complexo desenvolvimento cultural. De acordo com Vygotski (1996
p. 10, traducéo nossa),

No curso de cinco anos, um periodo de tempo relativamente curto, essas
mudangas intensas e profundas que ocorrem nas forcas motrizes do
comportamento formam claramente uma linha especial de desenvolvimento que
nao coincide com a linha de desenvolvimento dos préprios mecanismos
comportamentais. Se ndo soubermos diferenciar o processo de formacéo de
habitos do processo de desenvolvimento de interesses no desenvolvimento
psiquico dos adolescentes, nunca poderemos explicar o fato — central de toda

esta idade — de que os habitos ndo mudam de uma forma muito essencial ao
longo da vida, um ou dois anos.®

8 “En ese sentido, los intereses constituyen un estado especificamente humano que diferencia al
hombre de los animales: el desarrollo de los intereses subyace en el desarrollo cultural y psiquico del
adolescente; el interés en su forma superior, al hacerse consciente y libre se presenta ante nosotros
como una aspiracion consciente, una atraccion para si a diferencia del impulso instintivo que es una
atraccion hacia si.”

° “En el transcurso de cinco afos, plazo relativamente pequefio, los cambios tan intensos y profundos
gue se producen en las fuerzas motrices del comportamiento forman con toda claridad una linea
especial de desarrollo que no coincide con la linea del desarrollo de los propios mecanismos de
conducta. Si no sabemos diferenciar en el desarrollo psiquico del adolescente el proceso de formacion
de los héabitos del proceso de desarrollo de los intereses jamas podremos explicar el hecho — central
para toda esa edad — de que los habitos no cambian de manera muy esencial a lo largo de uno o dos
arios.”
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Na adolescéncia, manifestam-se as relacdes entre as verdadeiras
necessidades biolégicas do organismo e suas necessidades culturais superiores. Em
nenhuma outra idade, o desenvolvimento se revela com tanta evidéncia, e o
amadurecimento e a formacdo de certos atrativos vitais constituem a premissa
essencial para a modificacdo dos interesses dos adolescentes.

A relacédo entre o que é subjetivo e 0 que € objetivo, dentro de sua prépria
estrutura de atracbes e de interesses, as mudancas no sistema interno de
necessidades e a forga incitadora dos objetos circundantes mostram-se claramente
nos interesses dos adolescentes. Isso tudo € balizado pelo fator biolégico e
especialmente pelo cultural, o que leva a um processo de desenvolvimento e de
amadurecimento.

E possivel observar como o amadurecimento e o aparecimento de novos
atrativos e necessidades internas ampliam o circulo de objetos que representam uma
forca motivadora para os adolescentes, pois atingem as esferas de atividades que
antes eram neutras para eles e agora se encontram em momentos que determinam
seu comportamento. Com o novo mundo interior, surge também para o adolescente
um mundo exterior completamente novo (VYGOTSKI, 1996).

Sem entender como todos 0s mecanismos comportamentais dos adolescentes
funcionam em um sistema de interesses internos e em um sistema de estimulos
externos radicalmente diferentes, ndo é possivel compreender as mudancas,
realmente profundas pelas quais o0 adolescente passa, 0 que vai evidenciando sua
inser¢cao no mundo adulto como agente atuante.

Moretti, Asbahr e Rigon (2011, p. 478), a partir das obras de Marx e das
concepcoes referentes a teoria histérico-cultural, ressaltam:

Diante de tdo diversas formas de inser¢do humana no mundo, produto e
origem de diferentes histérias, culturas, valores, crencgas, explicar o que
constitui o ‘ser humano’ € uma forma de buscar compreender o que nos faz
tdo semelhantes e tdo Unicos, tdo universais e tdo singulares ao mesmo
tempo. Mais do que uma inquietacéo tedrica, explicar aquilo que caracteriza
o ser humano, no que tange ao seu processo de aprendizagem, suas

necessidades e suas motivacBes, € uma forma de buscar compreender a
propria esséncia humana.

Quando se inicia o processo de significacdo de algo por intermédio das
primeiras agdes, logo em seguida comeca a internalizagao do conceito aprendido com

base em simbologias que sao instrumentos essenciais de mediagao, o que alicerga e
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organiza as estruturas do pensamento. Com isso, a pessoa desenvolve de maneira
significativa suas funcdes psicoldgicas superiores.

Saviani (2003) contribui para a discussao com o conceito de segunda natureza
humana, segundo o qual uma determinada atividade, por exemplo, o ato de dirigir, vai
se tornando parte do ser humano ao longo do desenvolvimento de sua vida. E uma
acao que nao é inata, mas, ap0s sua execuc¢ao continuada, vai se tornando como um
ato mais automatico. Aos poucos, a pessoa sente que dirigir € algo “natural”, ou seja,
a atividade passa a ter a conotacdo de uma segunda natureza, e tal conceito serd,
aos poucos, internalizado. Esse € o0 processo continuo de aprendizagem e formacéao
de sua significacdo pelo qual o ser humano vai atribuindo significado a suas
experiéncias.

Os cientistas muitas vezes podem se esquecer de que o adolescente ndo é
apenas um ser bioldgico, natural, mas também & um ser histérico e social. Assim,
perdem de vista que, com o amadurecimento social dele e o enraizamento na vida
social, seus interesses ndo se despejam mecanicamente, como um liquido em um
recipiente vazio, nas formas bioldgicas de sua atracdo por si mesmos. Na prética, no
processo de desenvolvimento interno e de reestruturacdo da personalidade, ele
reconstroi as proprias formas de atracdo, elevando-as a um degrau mais alto e
transformando-as em interesses humanos, os quais, por si mesmos se tornam
momentos internos que fazem parte da personalidade (VYGOTSKI, 1996).

Depois que essa personalidade fica mais madura, e o individuo se mostra mais
apto a sair do relacionamento estritamente familiar, ele se depara com o convivio de
Varios grupos sociais externos a familia. Essa etapa remete a composi¢cdo de uma
identidade influenciada pela acdo de uma comunidade um tanto mais variada e
complexa, dado que sua formacao inicial da infancia foi ultrapassada e agora ele se
depara com a adolescéncia. Segundo pesquisas de Schoen-Ferreira, Aznar-Farias e
Silvares (2003, p. 107), “A construcdo da identificacdo do individuo € considerada a
tarefa mais importante da adolescéncia, o passo crucial da transformacdo dos
adolescentes em adultos produtivos e maduros”.

Tendo em vista que o adolescente venha a atingir essa etapa de vida e
transforme-se em um adulto produtivo e maduro, certamente passard, antes, por um

momento de instabilidade e crise.
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Para Marcia (1966), a adolescéncia é a etapa de tomada de decisdes,
principalmente quando se confrontam valores oriundos de tempos antigos com
escolhas proprias do tempo atual, quando a constru¢cdo da personalidade vai se
diferenciando do que era no passado e, assim, vao surgindo novas concepc¢oes que
passam a ser repensadas conforme as mudancas ocorridas ao longo dos anos.

Desse modo, crises identitarias podem surgir, sobretudo no que concerne a
dificuldade de os adolescentes constatarem 0S mesmos pensamentos que S&o
comuns a todas as pessoas que ndo se incluem em sua faixa etaria. E isso podera
ser uma possibilidade de surgimento de traumas posteriores e situacfes de nao
pertencimento ao local em que eles se encontram.

Nessa fase, o individuo ja faz parte de uma comunidade social externa a sua
familia e, desse modo, relaciona-se de maneira preliminar, em todos os seus
contextos, com pessoas diversas. De acordo com Cruz e Aguiar (2011), a insercdo do
individuo em um determinado grupo podera contribuir de maneira positiva para a
formacéo da sua identidade social.

Dessa forma, o grupo ao qual o individuo pertence socialmente, inclusas as
formas de expressfes culturais e de papéis sociais, cédigos derivados das mais
variadas naturezas, se torna um grande fator de suporte e de referéncia da
individualidade, visto que o insere na realidade dele.

Olhando nessa direcéo, o processo identitario pessoal e coletivo se constitui a
base fundamental da formacdo de uma identidade social, pois mostrard quem € o
individuo, que simultaneamente sera marcado por acdes exercidas pela sua pertenca
ao coletivo. Indicara, ainda, possibilidades de reflexdo sobre quem ele gostaria de vir
a ser dentro do grupo social que o acolheu. Com essa afirmacdo do grupo, sera
possivel ao individuo definir escolhas, sejam elas em quaisquer ambitos, quando
sustenta e d& significacdo a conceitos emergentes. Vygotski (1996, p. 20, traducéo
nossa) aponta que “As ideias que cercam o adolescente e estao fora dele no inicio de
seu amadurecimento tornam-se seu patrimoénio interior, parte indissociavel de sua
personalidade™°,

A expressédo da personalidade ocorrerd de uma maneira bem significativa nos

aspectos fisicos, emocionais, morais, sociais e culturais, bem como no

10 “L as ideas que rodean al adolescente y se encuentran fuera de él al comienzo de su maduracion
pasan a ser su patrimonio interior, una parte inseparable de su personalidad.”
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autoconhecimento, com o qual ocorre uma elaboracdo e uma reelaboracdo de
significacdes, das estruturas remetentes a vida e de seu posicionamento a respeito
de suas escolhas.

Goes (2000), fundamentando suas pesquisas em Vygotski (2000), relata que a
linguagem, as interacdes sociais e principalmente a formacéo coletiva sado fatores
preponderantes para o desenvolvimento psicologico e social do individuo.

O desenvolvimento psiquico no periodo da adolescéncia é evidenciado como
um significado especial para Vygotski (2000). Assim, sua pesquisa, pela primeira vez
descreveu a estrutura seméantica da consciéncia, o carater e o conteudo das
generaliza¢des dos conceitos com base nas quais a imagem de mundo é estruturada
no adolescente.

Tenta -se determinar as leis fundamentais desse desenvolvimento e analisa
a infancia como um periodo em que termina o processo de desenvolvimento
das fungbes mentais superiores, dando muita atencdo ao desenvolvimento
da autoconsciéncia no adolescente e finaliza a andlise desse
desenvolvimento com duas teses muito importantes: 1) nesse periodo ‘no
drama do desenvolvimento aparece um novo personagem, um personagem
diferente e qualitativamente peculiar fator, a prépria e complexa
personalidade do adolescente com uma estrutura tdo complicada; 2) «A
autoconsciéncia é a consciéncia social transferida para o interior. Com essas
teses, Vygotski estd como que sintetizando as investigacdes dos processos
psiquicos superiores, para cujo desenvolvimento existe uma lei: ‘sdo relagfes

psiquicas transferidas para a personalidade que no passado foram relagdes
entre pessoas’ (ibidem). (VYGOTSKI, 1996, p. 277, tradugdo nossa).!!

No inicio da adolescéncia, o processo se distingue pela multiplicidade de
interesses que o individuo manifesta em sua transicdo para a segunda fase da
adolescéncia, o que ocorre dos 15 aos 19 anos completos. Pouco a pouco, e por
diferenciacdo, um certo nucleo fundamental de interesses é escolhido e vai se
desenvolvendo ao longo dessa fase, um desenvolvimento que se distingue por uma

relacdo entre seu ponto inicial e o Gltimo evidenciado.

11 “Vygotski hace el intento de determinar las leyes fundamentales de este desarrollo y analiza la edad
infantil como un periodo en el cual concluye el proceso de desarrollo de las funciones psiquicas
superiores. Vygotski presta mucha atencion al desarrollo de la autoconciencia en el adolescente y
termina el analisis de este desarrollo con dos tesis muy importantes: 1) en este periodo «en el drama
del desarrollo aparece un personaje nuevo, un factor distinto y cualitativamente peculiar, la propia y
compleja personalidad del adolescente de tan complicada estructura; 2) «la autoconciencia es la
conciencia social trasladada al interior. Con estas tesis, Vygotski es como si resumiera las
investigaciones de los procesos psiquicos superiores, para cuyo desarrollo existe una ley: «son
relaciones psiquicas trasladadas a la personalidad que antiguamente han sido relaciones entre las
personas» (ibidem).”
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Se a fase de desenvolvimento de interesses esta inicialmente sob o signo de
aspiracoes, o final dela se destaca por uma escolha realista e pratica de um interesse
mais estavel que, na maioria das vezes, esta diretamente ligado a trajetéria de vida
gue o adolescente escolheu.

Essas duas fases podem ser exemplificadas quando se observa que a
juventude do menino trabalhador comeca mais tarde e termina mais cedo e que todo
0 seu periodo de desenvolvimento transcorre de forma reprimida ou desinibida,
dependendo se suas condi¢fes econdmicas e sociais sdo favoraveis ou adversas.
Isso indica que um adolescente da classe nao trabalhadora de 14 anos ainda € uma
crianca, e outro da mesma idade dessa classe jA é um adulto. Segundo Vygotski
(1996, p. 15, traducéo nossa):

A primeira fase no adolescente trabalhador dura o mesmo que no
adolescente burgués; as vezes, pelas condi¢des de vida, manifestam-se com
maior viruléncia e, por outro lado, a segunda fase, a dos interesses, é menor,

mais restrita no tempo, limitada em seu desenvolvimento natural, inibida pela
necessidade de trabalhar em tenra idade e duras condi¢Ges de vida.'?

O conceito de sentido € entendido por Vigotsky (2001) como uma unidade entre
pensamentos e palavras que ndo pode ser desmembrada porque as estas ndo sao
fenbmenos linguisticos ou de pensamento isolado na complexa teia de relacdes entre
0s pensamentos e as linguagens. E o sentido que faz a ponte da relacdo entre
pensamento e linguagem.

A representacdo da realidade no pensamento é formada pela linguagem
produzida de maneira social e vai se construindo historicamente. E o sentido da fala
e suas implicacdes nas interferéncias nas a¢cdes humanas concretas, mediadas pelo
sentido atribuido a determinado termo, produzem a linguagem geral de um
determinado grupo e constituem a consciéncia. O sentido, portanto, surge dos
fendmenos complexos da consciéncia, que Vigotski (2001, p. 465) discute ao final de
sua obra:

O significado, ao contrario, € um ponto imével e imutavel que permanece
estavel em todas as mudancas de sentido da palavra em diferentes

contextos. Foi essa mudanca de sentido que conseguimos estabelecer como
fato fundamental na anélise semantica da linguagem. O sentido real de uma

12 “l a primera fase en el adolescente obrero tiene igual duracion que en el adolescente burgués; a
veces, debido a las condiciones de vida se manifiestan con mayor virulencia y, en cambio, la segunda
fase, la de los intereses, es mas reducida, mas restringida en el tiempo, limitada en su desarrollo natural,
inhibida a causa de la necesidad de trabajar en edad temprana y a las duras condiciones de vida.”
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palavra é inconstante. Em uma operacéo ela aparece com um sentido, em
outra, adquire outro.

Nas concepcdes do adolescente, o essencial e 0 ndo essencial coexistem
separadamente e se misturam nas imagens eidéticas®3. Por isso, a deducéo geral que
se faz do desaparecimento das imagens subjetivas visual-diretas apés os 15 e 16
anos coincide plenamente com a tese de Vygotski, de que € justamente nesse periodo
gue 0s conceitos passam a ocupar o lugar das imagens.

Amparados em Vigotski (2001), chegamos, portanto, a uma conclusao que
aparentemente justifica a tese tradicional de que a imaginacdo tem um carater
concreto na era de transicdo. Devemos lembrar que, no estudo das imagens eidéticas
de criancas, haviamos reconhecido a presenca de elementos que ligam essas
imagens a fantasia. A imagem eidética nem sempre se manifesta como a continuagéo
exata e verdadeira da percepcdo que a provoca. A percepcao € frequentemente
modificada e reelaborada no processo de sua reproducao eidética. Vygotski (1996,
p.145, traducéo nossa) assevera que

Assim, ndo é a simples inércia da excitacdo visual que fundamenta a
tendéncia eidética e a alimenta; nas imagens eidéticas também encontramos

uma complexa funcdo de reelaborar a percepc¢éao visual, selecionando o que
€ interessante, uma nova estruturacao e até uma generalizacao peculiar.14

No proximo capitulo, apresentaremos abordagens e caminhos da pesquisa,
bem como detalharemos os procedimentos metodolégicos desde a producdo do
material empirico. Também serdo analisadas as significacbes atribuidas pelos
participantes da pesquisa ao oficio de professor e a escolha deles pelo curso de

Licenciatura em Pedagogia.

13 “A crianca muito pequena depende de meios externos; em vez disso, ela usa uma abordagem
‘natural’, ‘eidética’. Julgando somente pelas aparéncias externas, parece que a crianga mais velha
comecgou, simplesmente, a memorizar mais e melhor, ou seja, que ela, de alguma maneira, aperfeicoou
e desenvolveu seus velhos métodos de memorizagéo.” (VYGOTSKY, 2007, p. 56 apud LEPRIQUE;
SILVA; GOMES, 2018, p. 612).

14 “Asi, pues, no es la simple inercia de la excitacién visual la que subyace en la tendencia eidética y la
nutre; en las imagenes eidéticas encontramos asi mismo una funcion compleja de reelaboracién de la
percepcion visual, de seleccion de lo interesante, una nueva estructuracion e, incluso, una
generalizacion peculiar.”
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4 O CAMINHO DA PESQUISA: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

“O modelo escolar esta em desagregac¢ao. Ngo se trata
de uma crise, como muitas que se verificaram nas
Ultimas décadas. Trata-se do fim da escola, tal como a
conhecemos, e do principio de uma nova instituicao,
gue certamente terd& 0 mesmo nome, mas que sera
muito diferente.”

Novoa (2019, p. 2)

O modelo de escola vigente nao privilegia as funcdes basicas da aprendizagem
dos conteudos basicos. Névoa (2019) nos remete a uma realidade que s6 mudara
quando os professores se posicionarem e exigirem mudancas pautadas nas reais
competéncias de sua profissdo. A escola continuara sendo designada pelo mesmo
nome, mas sua funcao sera cada vez mais longinqua em relacdo a suas concepcdes

idealizadoras de seus primérdios.

4.1 O processo de revisao bibliografica

Nesta secdo, apresentaremos a revisao bibliografica sobre o tema e as analises
realizadas para a elaboracdo da tese de doutorado.

4.1.1 As primeiras indagacoes

As pessoas normalmente se questionam diante de decisdes que precisam
tomar, principalmente os jovens no que se refere a suas escolhas de carreira. Nesse
processo, a busca de respostas torna-se uma tarefa muito dificil e, muitas vezes,
angustiante. Questdes que envolvem o aspecto profissional cercam o pensamento e
o subconsciente de todos que chegam a essa fase da vida, que é caracterizada pela
necessidade de analises e de decisdes. Segundo Filizatti (2003, p. 93),

A opcao por uma profissdo nem sempre é algo facil e pode tornar-se uma
tortura para o jovem que necessita posicionar-se diante de uma profisséo.

Isso ocorre porque normalmente a escolha é feita numa época de
transformacg6es e mudancas fisicas e psiquicas, 0 que por si s6 ja gera
conflitos. Além disso, a sociedade, a familia e os amigos cobram urgéncia

num posicionamento para o qual nem sempre o jovem esta preparado.

Nesse sentido, varios aspectos em relacdo aos dados apresentados pelo Inep

gue iremos abordar durante esta pesquisa merecem ser repensados, uma vez que
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apresentam somente demonstrativos quantitativos de todos os cursos superiores do
Brasil e, desse modo, ndo esclarecem o porqué da escolha deles pelos ingressantes.

Na Tabela 1, mostramos estatisticas pertinentes ao periodo de 2009 a 2017 de
todos os ingressantes de cursos de graduacdo do pais, incluindo os de Licenciatura.
Apresentamos ainda os ingressantes e concluintes dos cursos de Licenciatura em todo o

territorio nacional, com énfase na regido Sudeste e no Estado de Séo Paulo.

Tabela 1 — Ingressantes dos cursos de graduacdo no Brasil e ingressantes e concluintes de cursos de
Licenciatura no Brasil, Sudeste e Estado de Sdo Paulo

Ano Ingressos Ingressos Concluintes Ingressos Concluintes Ingressos Concluintes
cursos de nos cursos cursos de nos cursos cursos de nos cursos cursos de
graduacéo de Licenciatura de Licenciatura de Licenciatura

—todos 0os  Licenciatura — Brasil Licenciatura  — Sudeste  Licenciatura — Estado
cursos — Brasil — Sudeste — Estado de Séo
Brasil de Sao Paulo
Paulo

2009 5.115.896 771.669 154.530 294.562 71.362 155.801 39.456
2010 5.449.120 928.748 161.354 368.631 79.716 194.097 45.417
2011 6.739.689 1.356.329 238.107 521.853 101.274 265.369 54.624
2012 7.037.688 1.366.559 223.892 526.850 99.579 268.338 54,702
2013 7.305.977 1.374.174 201.353 525.953 86.813 284.872 51.140
2014 7.828.013 1.466.635 217.059 566.326 83.932 310.969 48.094
2015 8.027.297 1.471.930 237.818 572.697 97.614 311.345 58.732
2016 8.048.701 1.520.494 238.919 595.320 103.793 317.076 61.711
2017 8.286.663 1.589.440 253.056 617.279 109.755 317.034 61.225

Fonte: Elaborado pelo autor, com base no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2016, 2016, 2017).

No Grafico 1, ilustramos uma comparagdo entre os ingressantes dos cursos de

graduacdo de modo geral e 0s que ingressaram em cursos de Licenciaturas.

Grafico 1 — Comparativo entre os ingressantes dos cursos de nivel superior em geral e os
ingressantes de cursos de Licenciatura no Brasil, no periodo 2009-2017
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Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2016, 2016, 2017).
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Ao analisar o Gréfico 1, nota-se uma discrepancia significativa, visto que o
namero de ingressantes nos cursos de Licenciatura sdo superados em muito pelo

quantitativo de registros de ingressantes em outros cursos.

Grafico 2 — Comparativo do total de ingressantes e de concluintes dos cursos de Licenciatura
no Brasil, no periodo 2009-2017
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Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2016, 2016, 2017).

O Grafico 2 traz um comparativo e a disparidade entre o quantitativo dos

discentes ingressantes e os concluintes dos cursos de Licenciatura em todo o Brasil.

Gréfico 3 — Comparativo do total de ingressantes e de concluintes dos cursos de Licenciatura
na regido Sudeste, no periodo 2009-2017.
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Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2016, 2016, 2017).
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De acordo com o Grafico 3, verifica-se que o nimero de concluintes dos cursos
de Licenciatura na regido Sudeste € bem menor em relacédo aos ingressantes. Vale
salientar que essa diferenca ndo é uma caracteristica somente dessa regido, pois isso
acontece em todo o territorio nacional. Por isso, entendemos que tal fato deve ser
analisado com atencéo, em busca de compreender por que isso ocorre em tais cursos,

especialmente nos de Licenciatura em Pedagogia.

Gréfico 4 — Comparativo do total de ingressantes e de concluintes dos cursos de Licenciatura
no Estado de Sao Paulo, no periodo 2009-2017.
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Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2016, 2016, 2017).

No Grafico 4, observa-se que o numero de concluintes nos cursos de
Licenciatura € menor do que o de ingressantes. Varios fatores podem interferir para
que os estudantes ndo concluam seus cursos, entre eles, a evasdo, um dos fatores
gue se evidenciam ao longo dos anos analisados. Esses resultados apontam para a
possibilidade de uma falta expressiva de profissionais licenciados no mercado de
trabalho nos proximos anos.

A partir da analise dos Gréficos 1 a 4, pode-se levantar alguns questionamentos
sobre 0os motivos que levam os ingressantes a escolher os cursos, principalmente os
de Licenciatura, uma vez que varios autores ja analisaram as possiveis razées que
qualificam e determinam a conclusdo por parte deles. Segundo Aranha e Souza
(2013), a desvalorizagao da profissao docente, a baixa remuneragédo, o excesso de
atribuicbes e cobrancas afastam os professores da docéncia, bem como tém inibido
novos ingressantes a serem candidatos na profissdo ou optarem por cursos de

Licenciatura quando do ingresso na universidade.
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Almeida Tartuce e Nunes (2014, p. 105) aprofundam a analise e explicam que

Abordar os fatores ligados a atratividade da carreira docente exige considerar
gue o processo de escolha profissional e a insercdo no mundo do trabalho
sdo cada vez mais complexos, o que significa que as possibilidades de
escolha profissional ndo estdo relacionadas somente as caracteristicas
pessoais, mas principalmente ao contexto histérico e ao ambiente
sociocultural onde o jovem vive. Os aspectos salariais, embora sejam fortes
indicativos, ndo abarcam todas as questBes que envolvem a atratividade de
uma profissdo. Outros elementos, de ordem tanto individual como contextual,
também compdem a motivacado, interesses e expectativas, interferindo nas
escolhas dos estudantes concluintes do Ensino Médio. Assim, o projeto
profissional resulta de fatores extrinsecos e intrinsecos; ou seja, o0 jovem,
tendo em vista suas circunstancias de vida, considera aspectos como renda,
perspectiva de empregabilidade, taxa de retorno, status associado a carreira
ou vocacgdo, hem como identificacdo, autoconceito, interesses, habilidades,
maturidade, valores, tragos de personalidade e expectativas com relagédo ao
futuro.

Séo fatores que devem ser analisados de maneira mais atenta e cuidadosa,
principalmente se conhecermos os reais motivos que levam o individuo a escolher a
docéncia e quais motivacdes o levaram a estar nos cursos de Licenciatura.

Outra perspectiva relevante relativa ao estudo desse tema € que a profissao
docente se tornou pouco seletiva, ou seja, nem sempre o profissional esta apto a
exercer o papel fundamental de professor. De acordo com Jesus (2004, p. 195),

Chama a atencdo para o fato de a profissdo docente ter se tornado pouco
seletiva. Muitas pessoas exercem a docéncia sem formacdo especifica e

preparo profissional. Essa situacdo contribui para a constituicdo do
esteredtipo de que ‘qualquer um’ pode ser professor.

O referido autor coloca, ainda, que muitos ingressam na docéncia de forma
transitoria. Dito de outra forma, a escolha ndo se d4 com objetivo de realizar um
projeto previamente estabelecido, e sim como uma “alternativa profissional”. Desse
modo, ha de se analisar como se da a busca por essa alternativa, principalmente para
compreender 0s motivos que levaram esses discentes a escolher as Licenciaturas

como opgao.

4.1.2 O que as pesquisas sugerem como necessidade de estudo e aprofundamento:

relatorio de levantamento bibliografico?

Com objetivo de fundamentar o presente estudo por vias de bases cientificas,

utilizamos bancos de dados de suma importancia para a pesquisa nacional. Entre
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eles, os escolhidos para o levantamento em questdo foram estes: Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), SciELO Educ@ e Peridédicos da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Nas
proximas secdes, serdo detalhados os processos pertinentes a selecao dos textos que

fundamentaram preliminarmente esta pesquisa.

4.1.2.1 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes

Um dos pilares para a revisao bibliografica deste estudo foi uma busca na
plataforma BDTD?®, na qual pesquisamos, de forma detalhada, teses e dissertacdes
produzidas e publicadas entre os anos de 2011 e 2020, utilizando “identidade docente”
como o principal descritor. Ao final dessa busca, foram encontradas 336 pesquisas
académico-cientificas, sendo 240 dissertacfes e 96 teses.

ApoOs a fase de triagem, passamos a leitura de titulos e de resumos dessas
pesquisas visando identificar e selecionar as que tratavam de questdes pertinentes ao
Ensino Fundamental, mais especificamente ao primeiro ciclo, em que se encontram
inseridos os professores do nucleo comum gque atuam do 1.° ao 5.° ano.

Ainda acerca dos critérios de inclusdo, foram selecionados estudos que
discutem a relacao de professores especialistas das disciplinas de Arte, Educacao
Fisica e Inglés?®, pois elas compdem a base do Ensino Fundamental I. Entre esses
estudos, foram selecionados 16 trabalhos para andlise, sendo 02 teses e 14
dissertacbes. Foram descartadas 120 pesquisas, pois, apesar de tratarem da
identidade docente, ndo foram desenvolvidas no nivel de ensino de interesse do
presente estudo, que € o Ensino Fundamental 1.

Todas as pesquisas descartadas discutem a questdo da identidade docente,
porém algumas focam professores com atuacdo nas turmas do 6.° ao 9.° ano do
Ensino Fundamental. Outras abordam pesquisas oriundas de temas voltados para
professores especialistas que atuam nessas etapas (Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Histéria e Geografia). Ja outras tratavam do Ensino Médio, Ensino Médio
Técnico, Ensino Médio da Escola do Campo, Ensino Técnico, Tecnologo e Ensino

15 Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/.

16 Embora sejam licenciados em determinada area de conhecimento e ndo tenham cursado Pedagogia,
esses professores atuam no Ensino Fundamental com alunos do 1.° ao 5.° ano ministrando disciplina
de sua formacao especifica.
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Superior, além de disciplinas que nao interessavam ao desenvolvimento deste
trabalho, assim como professores especialistas em Fisica, Quimica, Biologia.

As 16 pesquisas selecionadas para analise foram lidas buscando destacar em
cada uma delas o problema formulado, isto é, o0 caminho escolhido para discussao do
tema, o referencial tedrico adotado, a instituicdo em que foi produzida e os principais
autores utilizados para discutir a formacéo e a identidade docente.

Em geral, as pesquisas encontradas nao apresentam uma definicdo de
identidade docente, mas se pautam na explicacdo do referencial teérico adotado para
discutir o tema. Salienta-se que, entre elas, uma dissertacdo de mestrado, intitulada
“Um olhar para si: o tecer da identidade docente dos professores alfabetizadores”, de
Elba Gamino da Silva, defendida e publicada no ano de 2013, traz uma citacao
significativa a presente pesquisa. A autora destaca:

[...] pode-se entender que a identidade que o ser humano vem construindo
ao longo de sua existéncia, ndo somente se estrutura por uma evolugcao

biolégica, mas também pela interagcdo com os outros que séo as relacdes
interpessoais (p. 16).

A metodologia utilizada para a producdo do material empirico, ha maioria das
pesquisas selecionadas e analisadas, baseou-se na aplicacdo de questionarios
semiestruturados ou estruturados, com perguntas objetivas e dissertativas. Em
algumas delas, além de responder a questionarios, o participante foi convidado a
anotar suas respostas de maneira livre. Em outras, as perguntas foram feitas por meio
de entrevistas e, em alguns casos, além destas, o pesquisador deixou o entrevistado
livre para falar algo que nao estava no roteiro.

Em todos os trabalhos, os dados foram analisados de maneira qualitativa, e a
guestdo quantitativa foi considerada em apenas dois deles, ao fazerem uma relacéo
entre o quantitativo e o qualitativo dos grupos estudados.

Todos os estudos tiveram como objetivo central entender a identidade docente,
citando, de maneira geral, que ainda ha muito a ser estudado, pois muitos pontos
importantes foram desconsiderados, e que seus estudos podem ser levados a

continuidade, o que valida a importancia da presente pesquisa.
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4.1.2.1.1 Quais sado os resultados apresentados nos trabalhos analisados?

Observamos, ao final dos trabalhos selecionados, que seus autores discutem

0 processo de construcdo de uma identidade docente considerando os mais variados
contextos. Conforme as palavras de Alfonsi e Placco (2013, p. 65),

Pode-se entender que esses professores se veem como aqueles que

ensinam algo a alguém, que valorizam os conhecimentos que eles detém e

esperam conseguir ensinar os seus alunos. Varios professores se narraram

como transmissores de contetidos, essa aparente contradigdo, entre formar
e informar.

Para esses autores, com o0 passar dos anos, as estruturas familiares sofrem
mudancas, motivo pelo qual geralmente o préprio professor acaba assumindo perante
seus alunos variados papéis que sao considerados socialmente como
responsabilidade dos pais, o que acaba causando danos ao ensino e a formacéao
desses alunos. Tais mudancas sdo também responsaveis pela reducéo do tempo de
ensino dos conteudos, pois o professor, ao assumir o papel da familia, ndo consegue
ministrar todos eles com a qualidade e o tempo necessarios.

Com isso, os professores, além de terem a incumbéncia de transmitir
conhecimento, assumem diversas outras funcdes, uma vez que saem do campo
académico e entram no campo do sujeito das relagbes pessoais. Assim, podemos
dizer que “parte dos objetivos idealizados pelos professores ficam em segundo plano”
ou que as familias exigem “retratagdes inadequadas, pois ndo compactuam com os
mesmos valores” (ALFONSI; PLACCO, 2013, p. 68).

Dias (2014) e Reis (2011) buscam investigar o processo de elaboracéo das
representacdes sociais na formacdo da identidade docente. Seus trabalhos
demonstram como as mudancas sociais afetam cada vez mais o processo de
ensino e a pratica educativa ao modificar o papel do professor no contexto
educacional, o que gera tensGes e dilemas no que tange a constituicdo da
identidade docente.

Silva E. (2013) também afirma que a identidade docente ndo caminha
sozinha, pois é necessario o contexto social para que ela se forme:

Assim como a constru¢do da identidade do individuo se da através do

processo de interacdo com outros seres humanos, a identidade docente

também caminha nessa direcdo, ou seja, ndo se constitui sozinha e a
formacao em uma licenciatura ndo € garantia para se legitimar como docente.
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Serd através de sua trajetéria profissional, juntamente com a reflexdo de suas
acdes, que sera possibilitada sua identificacdo com a profisséo (p. 69).

Andruchak (2016, p. 73) ressalta que:

Numa perspectiva culturalista o habitus é a cultura social de origem do
individuo incorporado a sua personalidade. No entanto, a construgéo da
personalidade nédo é estética, ela esta sujeita a [sic] dindmica social, assim
como o habitus ndo seréa estatico, estando propenso a trajetdria social dos
individuos.

Corroborando as ideias antecedentes, Silva (2016) diz que a identidade

docente esta ligada a uma significagdo que transcende o ser professor. Tal

transcendéncia se faz por uma missao que considera a existéncia da identidade

pessoal e da identidade profissional docente, pois ambas sdo dissociaveis. Nas

palavras do autor,

Ha uma identidade maior que é a da existéncia do ser, do sujeito, e nela ha
muitas formas de ser, de estar no mundo. E nessas tantas formas de ser e
estar, encontra-se o professor — a identidade do professor. E uma mescla
entre o profissional e o pessoal. Nos fazeres do professor, em sua visao de
mundo, na ideologia que o0 guia, mesmo este, por vezes, nao tendo
consciéncia dela, ha uma historia de vida que o guia, que o atravessa, ha um
modo de operar no mundo que diz respeito ao seu repertério existencial (p.
91).

Pryjma (2016), em sua pesquisa, compreende e relata a identidade docente

como um espectro de palavras que podem derivar outras, para caracterizar a

significacdo atribuida a profissdo docente.
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Fonte: Pryjma (2016).

Conforme a autora, amor, dedicacdo e comprometimento sdo fortemente
relatados em seu trabalho, indicando o entendimento dos participantes de sua

7

pesquisa sobre o que é ser professor. compreensdo nao observada entre 0s
participantes do presente estudo.

De acordo com o entendimento de Costa (2011, p. 104), a identidade
docente, assim como o processo de significacdo se d4 mediante um processo
moldado pelo tempo:

Esse é um processo complexo, gradual, que acontece por meio de avangos,
recuos e paradas recheados de contradi¢Bes, interferéncias, dividas e

incertezas que demandam disposi¢cdo e for¢ca de vontade para continuar
aprendendo na caminhada, apesar dos percalgos (p. 104).

J4 Amorim (2016) traz uma visdo diferente dos demais trabalhos. Para a
autora, “A identidade docente € construida nos vieses dos fatores motivadores pela
escolha do curso” (p. 137).

Curci (2015) destaca que o professor forma seu identitario pautado em sua
realidade e com base em sua prépria experiéncia, sem que as opinioes alheias e o
meio externo dos pares afetem sua percepcao do que significa ser professor:

O docente € ainda descrito como aquele que fala pautado na sua realidade e
ndo em opiniées pré-concebidas sobre docéncia. E aquele que abre dialogo

para buscar solucao ainda que o governo se pronuncie fechado para isso.
Ndo aceita a imagem de consumista e nem mesmo a de redentor da
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educacéo. Sabe ser privado de alimentacéo, transporte e ensino de qualidade
para seus filhos. Revela sua jornada trés turnos. S&o retratados como
extremamente flexiveis e pacientes, apesar de ja ndo aguentarem mais (p.
106).

Por outro lado, h& autores que acreditam que a identidade e a significacdo sao

construidas fortemente na universidade durante sua formagdo docente, entre eles,

Barbaceli (2013, p. 118), segundo a qual:

Alves (2012)

Ao possibilitar o desenvolvimento de aspectos que podem influenciar o
modo de agir profissional dos sujeitos, acreditamos que a universidade
tem um papel relevante para o inicio da constituicdo de uma identidade
profissional que, no caso dos professores, influencia diretamente sua
atuacao.

afirma que contextos internos e externos dao forma ao

processo de construgcdo do identitario docente. O autor informa que a palavra

profissionalidade pode descrever a identidade e o entendimento da significacdo do

gue é ser professor.

Isolados ou em pequenos grupos, os professores dispbem de escassa
disposicdo para deliberadamente agir sobre a prépria profissionalidade.
As conclusdes provisérias a que se chegou nesse percurso de pesquisa
possibilitam afirmar que a constituicdo da profissionalidade € um processo
complexo, dependente de fatores internos e externos aos contextos de
trabalho e a disposi¢fes individuais e coletivas dos professores. Contudo
e contraditoriamente é pela organizacdo coletiva que a categoria pode
formar liderancas com potencial para coordenar seus integrantes em
diregcdo a producdo das condi¢Bes favoraveis ao desenvolvimento da
profissionalidade (p. 155).

Faria (2012) nos remete a um olhar mais tragico a respeito do processo de

formacao da identidade docente, originado de analises que foram desenvolvidas

por ele até o momento de sua pesquisa, ao vivenciar mais acdes e reacdes dos

sujeitos diante da degradacéo cultural do trabalho deles de ser professor ao longo

dos tempos do que em relacdo a luta por interesses egocéntricos e individuais. O

autor ainda reflete que a degradacéo cultural das disciplinas promove um impacto

relevante no processo de formacéo da identidade docente e, como consequéncia,

os professores engajam-se em processos de luta por reconhecimento.

Vale analisarmos que isso é algo que se torna mais forte no contexto da

Educacao Infantil, pois os professores se sentem cuidadores ou até mesmo babas,
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algo que descaracteriza o papel docente nas condi¢cdes de envolvimento com 0s
pares, com seus alunos e, sobretudo, com as familias destes.

Pessoa (2016) considera que o termo “choque da realidade” € pertinente e
destaca que ele interfere na formacédo da identidade docente. Conforme a autora,
a passagem do movimento de entendimento dos conceitos abstratos para a pratica
docente de maneira concreta gera tal choque. E isso evidencia a capacidade de
uma reinvencdo daquilo que os professores aprenderam ao construirem seus
préprios pensamentos e conseguirem alterar, construir e modificar sua identidade
segundo suas especificidades ou as daqueles que se encontram em busca de
aprender por meio dos conhecimentos passados.

Soga (2014), em sua pesquisa, foge a regra dizendo que ser professor € um
fardo em sua realidade de servidora publica, pois o servidor, pelo fato de ter
estabilidade, se acomoda, e nesse contexto realiza uma atividade em que os
problemas e as dificuldades diarias superam o prazer e a satisfacdo dos docentes.
A pesquisadora ressalta que nem todos os professores estdo completamente
insatisfeitos, mas relatam as dificuldades de exercerem seu trabalho, inclusive em
relacdo a desvalorizacao da profissdo na totalidade. A autora afirma também que
os professores, em sua grande maioria, desejam seguir outro caminho em busca

de outra profissao.

4.1.2.1.2 O que esses trabalhos sugerem como necessidades de pesquisa?

Os autores dos trabalhos selecionados para andlise apontam a necessidade de
novas pesquisas a serem aprofundadas ou elaboradas a partir de suas explanacdes
finais, as quais apresentaremos a seguir.

Alfonsi e Placco (2013) propdem temas para futuras pesquisas a partir dos
seguintes guestionamentos: o0 que as familias esperam da escola e de seus
professores? O que a escola efetivamente espera de seus professores? Qual é o real
papel da escola? Esse papel esta condizente com 0 que 0s pais esperam ou com o
gue os professores acreditam que os pais esperem? Como cruzar esses dados e
verificar todas suas nuances, ambiguidades, dicotomias?

Dias (2014) sugere um aprofundamento nos estudos que verifiquem de que

modo o contexto cultural dos sujeitos pode influenciar a construgéo identitaria no
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contexto da Educacdo do Campo e suas especificidades no processo de ensino,
sobretudo no que se refere a alfabetizacdo, levando em consideracdo e
respeitando as especificidades da realidade cultural e social em que o aluno se
insere.

Andruchak (2016, p. 220) observa que:

Apesar de ouvir dos estudantes, sobre diferentes olhares, como se
desenvolvem o0s sentidos formativos atribuidos ao seu processo de
socializacdo e de aprendizagem, envolvidos na construcdo de sua identidade
docente, sentimos falta de um olhar politico comprometido que aponte
perspectivas formativas em busca da transformacdo de sua formag¢&do com
vistas & mudanca na realidade social, indo além do olhar individualista
manifesto, que revela a preocupacdo em desenvolver uma formagéo
profissional competente sob a perspectiva de desempenho e do interesse em
aprofundar concepcdes de aprendizagem sob a perspectiva compreensiva,
gue apenas revela preocupagdo com sua formacdo pessoal e com sua
carreira profissional.
Reis (2011) reforca a ideia de que se deve fazer mais pesquisas voltadas
para a formacdo de professores, pois corrobora o entendimento de que que a
escolha da profissdo e a formagcdo académica séo etapas essenciais para a
construcao identitaria do docente, assim como as demais etapas, ou seja, a entrada
no mercado de trabalho, as relacdes humanas e suas vivéncias.
Pryjma (2016) propde que seja ampliada a producéo de pesquisas sobre o
“ser professor’”. JA& Amorim (2016) informa que se deve explorar outras
possibilidades, o que torna indispensavel a necessidade de investir em outros
pensamentos que demostrem a formacéo docente: “Desta forma, a constituicao da
identidade profissional nos instiga a pensar em outras possibilidades, exigindo
novos investimentos para a pesquisa mediante o surgimento de novas perguntas”
(p. 137).

Alves (2012), em suas andlises, considera que, ap0s sua pesquisa, surgiu
outra questao que possa ser examinada posteriormente, a saber: “Acredito merecer
consideracao o problema da insercao profissional dos professores tanto na esfera
das politicas publicas voltadas ao setor, quanto em relacdo ao acolhimento dos
novatos pelos préprios membros da categoria” (p. 156).

Pessoa (2016, p. 116), por meio de seus estudos, apresenta proposta de
ampliacdo das pesquisas:

Por fim, como sugestdo para trabalhos futuros sobre o tema indica-se duas
linhas de investigacao: a primeira voltada ao levantamento mais aprofundado
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da tematica, tendo como sujeito de pesquisa professores que lecionam no
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, tanto da Rede municipal quanto da
Rede Estadual de Ensino, e a segunda apresenta-se na mesma tendéncia
tematica, porém voltada para ampliacdo da pesquisa, no sentido de atender
a outros municipios que circundam a cidade de Rancharia, a um raio de 60
km.

Silva J. (2013, p.188) compreende que seria pertinente fazer a seguinte

reflexao:

Além destes desafios, cabe refletir sobre a necessidade de considerar e
implicar na formacgao do pedagogo conhecimentos multiculturais, didatico-
tedricos, sociais e subjetivos, na perspectiva de compreender as matrizes
epistemolégicas da Pedagogia e seus desdobramentos nos programas

curriculares de formacdo docente e nas praticas pedagodgicas
desenvolvidas pelos profissionais daeducacéo.

O entendimento e a andlise desse autor quanto a formacédo do pedagogo
contribuiram de maneira significativa para o desenvolvimento dos estudos

propostos nesta pesquisa.

4.1.2.2 Periodicos Capes

Conforme citado anteriormente, nesta pesquisa, foram utilizados trabalhos
encontrados na plataforma Peridédicos Capes?®, principalmente artigos publicados
entre os anos de 2011 e 2020. Utilizando-se do descritor “identidade docente”, com
pesquisa em lingua portuguesa, foram achados 224 artigos. Inicialmente foram
descartadas 219 pesquisas por nao tratarem dos objetivos aqui estipulados, assim
como por ndo atenderem ao nivel de interesse de atuacao dos professores formados
em Pedagogia para a formagéo deste estudo. Ao final, para realizagéo de um estudo
analitico, foram selecionados cinco artigos com a tematica abordada.

Foi realizada a leitura dos titulos e dos resumos de todos os 224 artigos visando
identificar e selecionar aqueles cuja discusséao foi desenvolvida no nivel de interesse
de nossa pesquisa, o0 Ensino Fundamental, primeiro ciclo, no qual estdo inseridos os
professores do nucleo comum que atuam do 1.° ao 5.° ano, incluindo os trabalhos que
tratavam de professores especialistas das disciplinas de Arte, Educagédo Fisica e

Inglés.

17 Disponivel em: http://www.periodicos.capes.gov.br/.
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Em relacdo a esses artigos, foram utilizados os mesmos critérios para os
selecionados na plataforma BDTD. Todas as pesquisas que foram descartadas tratam
da questdo da identidade docente, porém algumas ddo destaque a docentes que
atuam nas turmas do 6.° ao 9.° ano do Ensino Fundamental. J4 outras abordam temas
voltados para professores especialistas que atuam nessas etapas de ensino, e outras
focam o Ensino Médio, Ensino Médio Técnico, Ensino Médio da Escola do Campo,
Ensino Técnico, Tecndlogo e Ensino Superior, além de disciplinas que ndo usaremos
de sustentacdo para o desenvolvimento deste trabalho assim como professores de
Fisica, Quimica e Biologia.

Os cinco artigos selecionados para analise foram lidos buscando destacar em
cada uma delas o problema formulado, isto é, 0 que o artigo ou a pesquisa objetivava
descobrir, qual o caminho adotado para discussédo do tema, qual o referencial teérico
adotado, a instituicdo em que foi produzida e os principais autores utilizados para
discutir a formacéao e a identidade docente. Mantivemos esse caminho a fim de alinhar
melhor esses dados com os encontrados na BDTD.

Os artigos encontrados néo trazem a definicdo de identidade docente, assim
como na maioria das teses e das dissertacdes pesquisadas na BDTD. Entre os cinco
artigos, o intitulado: “A identidade docente aos olhos das criangas”, de José Douglas
Alves dos Santos e Marizete Lucini (2013), mostra uma faceta particularmente
significativa: o olhar da crianca em relagao a identidade do professor. Diferentemente
dos demais artigos pesquisados nas plataformas BDTD e Periddicos Capes, esse
artigo expde como os discentes visualizam seus professores, um olhar significativo, o
gue demonstra a importancia do professor para esses discentes ao longo de sua
formacao.

A metodologia usada em quatro dos cinco trabalhos foi a revisao bibliografia.
Somente um deles apresenta analise de material empirico obtido por meio da
realizacdo de entrevistas, mas todos analisaram qualitativamente os dados e seus
respectivos levantamentos, exceto um, que realizou andlises de forma qualitativa e
quantitativa.

Entre os artigos analisados, ndo foram observadas particularidades que
pudessem ser singulares a pesquisa. Santos e Lucini (2013) expdem uma visao dos
alunos, principalmente no que concerne a identidade docente. Esse perfil é tracado

por perguntas, tais como: para vocé, o professor é ou ndo € importante em sua vida?
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Ao final de suas analises, os autores afirmam que o identitario docente vem sofrendo
mudancas significativas temporalmente.

J& o artigo de Morgado (2011) visualiza as perspectivas de mudancas que
ocorreram ao longo dos anos com a identidade docente e relata que o reconhecimento
dessas mudancas pode ser um fator preponderante para ser possivel vivenciar a
experiéncia docente de forma mais significativa, ao buscar a revalorizacdo da
profisséo na totalidade.

Souza (2013) traz contribuicBes significativas para a tematica identidade
docente tracando o perfil do profissional em relacéo a seu trabalho por meio das bases
de dados do Inep/MEC e mostrando quem sao esses profissionais, onde atuam e qual
o grau de colocacéo deles no mercado de trabalho. Ao final de seu artigo, relata que
0 uso de tais bases deveriam ser mais bem explorado. Assim, compreendemos que,
com esses dados, temos perfis mais fidedignos das concepc¢des dos professores e
sua atuacao, partindo da premissa de setorizar as analises em pequenas regides ou
pequenos grupos.

Ventura e Bomfim (2015) abordam um ponto de muita relevancia, ou seja,
tracam o perfil do profissional que atua na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
mostrando o0 que € especifico desse profissional e quais lacunas podem ser
preenchidas, para haver uma melhoria significativa nesse campo de atuacao.

Por fim, Caetano e Neves (2011) apresentam um universo feminino, sua
categorizacdo, sua trajetéria ao longo dos anos e a conquista do seu espaco no
mercado de trabalho e sua atuacdo significativa no campo docente, conforme

apresentado anteriormente, no Capitulo Il deste estudo.

4.1.2.3 SciELO Educ@

Mediante pesquisa realizada na plataforma Educ@?#, que utiliza a metodologia
SciELO, foram encontrados trabalhos valendo-se do descritor “identidade docente”
foram encontrados 38 artigos cientificos. De comum acordo com o que foi observado
na outra base de dados utilizada, a BDTD, obtivemos informacfes por meio de artigos
publicados entre os anos de 2011 e 2020 que discutem questfes de identidade de

professores do Ensino Fundamental, primeiro ciclo. Com base nesses critérios,

18 Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/.
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selecionamos seis artigos para analise, 0os quais contribuem para o universo de estudo
relativo a identidade docente, descartando 32 trabalhos que nao tratam da tematica e
do segmento de nosso interesse.

Os artigos selecionados para analise foram lidos buscando-se destacar em
cada um deles o problema formulado, isto €, o que a pesquisa descobriu, 0 caminho
escolhido para discusséo do tema, o referencial teérico adotado, a instituicdo na qual
foi produzida e os principais autores utilizados para discutir a formagé&o e a identidade
docente. Manteve-se esse caminho de modo a alinhar melhor os dados apresentados
nesses trabalhos.

Tais artigos mostram certas singularidades em relacéo a identidade docente,
por isso entendemos ser necessario fazer um recorte desses estudos almejando
mostrar a ideia central de cada um deles.

Bolognani e Nacarato (2016), no estudo denominado “Identidade profissional
de professoras que ensinam matematica nos anos iniciais”, trazem o perfil identitario
dos professores que ensinam Matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
mostrando como a identidade docente se da ao longo de sua trajetoria, quais 0s
desafios encontrados, suas satisfacfes e o que se pode melhorar ainda dentro desse
contexto, pois esses docentes asseveram que sao as relacées humanas que moldam
a identidade do profissional.

Martins e Anunciato (2018) e Silva (2015), respectivamente nos artigos
intitulados “Caminhos de aprendiz de professora: processos identitarios em uma
comunidade de aprendizagem online” e “O mundo virtual e as identidades
profissionais: implicagdes para a formacgao docente”, escrevem sobre 0s processos
de construcao da identidade docente das futuras professoras inseridas no universo de
aprendizagem on-line expondo a polaridade e a tensdo que superam a teoria-pratica,
pois as alunas sédo formadas de maneiras bem singulares, visto que cada uma delas
estuda de acordo com sua disponibilidade ou interesse de determinado assunto, e
isso reflete a longo prazo nessa identidade.

Almeida, Penso e Freitas (2019), na pesquisa denominada “Identidade docente
com foco no cenario de pesquisa: uma revisao sistematica”, fazem uma analise das
bases de dados do Portal de Periddicos Capes e SciELO Brasil, com o propésito de
tracar a identidade docente ja pesquisada ao longo dos tempos. Dessa forma, criaram

categorias de analise das caracteristicas que a definem, separando-as em trés
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grupos, a saber: identidade missionaria e identidade profissional, citadas com maior
frequéncia, e identidade proletaria, citada com menor frequéncia. Os resultados
indicam que “[...] a identidade docente é coabitada por estas categorias, sendo as
mais frequentes, a identidade missionaria e a identidade profissional. E, a menos
frequente, a identidade proletaria” (p. 1). As autoras sugerem, ao final, que tal
levantamento carece de uma pesquisa empirica aprofundada visando saber a
trajetdria e as subjetividades psicolégicas e sociais dos envolvidos nesse processo.

Fiss e Xavier (2017), no trabalho cujo titulo € “Identidades docentes e educagao
basica: as vozes dos professores”, apresentam levantamento da producédo da
identidade docente no contexto da Educacédo Basica. Os autores relatam que essa
producdo se da por muitos fatores, entre eles, os saberes, as contradicbes e as
tensoes.

No artigo intitulado “Profissdo professor: a dimensédo afetiva contemplada em
sua identidade”, a afetividade é explorada por Arnosti, Benites e Souza Neto (2013)
como fator que molda a identidade do professor mediante relacbes diretas
socioafetivas com seu educando. Sendo assim, um ponto de partida para esse
profissional ter uma pratica pedagogica diferenciada € a compreensdo das
subjetividades da realidade de seus alunos. Isso o levara a ter maior éxito tanto em
suas atividades pedagodgicas didarias em razdo de os discentes terem mais
entendimento na aprendizagem dos conteudos trabalhados quanto nas relacdes
sociais, professor e aluno.

O levantamento do processo da formacdo docente no campo da Licenciatura
em Pedagogia mostrado nas bases de dados anteriores nos remeteram a importancia
dessa tematica e nos ofereceram o embasamento metodolégico e tedrico a ser
percorrido no desenvolvimento desta pesquisa. Apresentaremos, a seguir, 0

procedimento metodolégico do presente estudo.

4.2 Método e procedimento metodolégico

Esta pesquisa esta alicercada em uma abordagem qualitativa, a qual permitira
o alcance de uma relacdo de proximidade entre o pesquisador e 0s sujeitos da
pesquisa, abordagem essa comumente utilizada na area de Ciéncias Humanas e

Sociais.
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Como instrumentos de producdo do material empirico, utilizamos questionario
aplicado a 21 ingressantes de um curso de Licenciatura em Pedagogia no primeiro
periodo. No terceiro periodo do curso, por meio das respostas dadas nos
questionarios, 11 discentes foram convidados a nos conceder uma entrevista
semiestruturada. Estes foram, portanto, os instrumentos utilizados para produzir o
material empirico desta pesquisa, sobre 0s quais apresentaremos mais informacdes

a sequir.

4.2.1 Questionario

O questionario foi aplicado aos ingressantes de curso de Licenciatura em
Pedagogia situados em duas realidades distintas: uma cidade de uma regiédo
metropolitana, que aqui chamaremos de Sao Pedro, e uma cidade pequena de
interior, a qual sera chamada de Santa Maria. As cidades receberam nomes ficticios
a fim de preservar suas identidades.

ApOs a aplicagdo dos questionarios, passamos a sistematizacdo e a analise
das respostas obtidas com os ingressantes do curso (1.° semestre/2021).
Consideramos que nesse momento, o de inicio do curso, ainda se fazem presentes
de maneira mais aflorada as motivacbes que os levaram a escolha do curso de
Licenciatura em Pedagogia, assim como seus conceitos e suas representacdes sobre
a profisséo docente.

As respostas dadas nos questionarios nos possibilitaram conhecer o perfil
socioeconémico dos ingressantes dos dois cursos de Licenciatura em Pedagogia,
conforme o modelo apresentado no Apéndice A. ApGs a andlise das respostas,
selecionamos os discentes que participaram das entrevistas semiestruturadas. O
roteiro basico da entrevista pode ser consultado no Apéndice B.

Entre as variadas técnicas para a coleta de dados, o questionario foi a escolhida
para esse momento do estudo. Na visédo de Gil (1999, p. 128), é

[...] a técnica de investigagdo composta por um numero aproximadamente
elevado de questfes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo

0 conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas, etc.

Com isso, quando se desenvolvem pesquisas académicas, sejam estas

qualitativas ou quantitativas, costuma-se usar em muitas delas o modelo de
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guestionario, principalmente por ser desenvolvido como uma técnica direcionada a
coleta de informacgbes pertinentes a realidade de seus pesquisados, atendendo,
assim, de uma forma mais significativa & nossa pesquisa.

Ainda de acordo com Gil (1999), pode-se visualizar inimeras vantagens ao
desenvolver uma pesquisa com a utilizacdo de questionario, principalmente quando
comparado com algumas outras técnicas de desenvolvimento:

Possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas
numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado
pelo correio; implica menores gastos com pessoal, posto que 0 questionario
ndo exige o treinamento dos pesquisadores; garante o anonimato das
respostas; permite que as pessoas 0 respondam no momento em que

julgarem mais conveniente; ndo expde os pesquisadores a influéncia das
opinides e do aspecto pessoal do entrevistado (p. 128-129).

Conforme alguns teoricos orientam, para a construcdo e aplicacdo dessa
ferramenta, as perguntas de um questionario devem ser bem construidas, pois o que
se pergunta deve ser de grande importancia para o desenvolvimento da pesquisa.
Portanto, é preciso analisar cuidadosamente a elaboracéo de todas as perguntas que
constardo no questionario, ja que elas serao responsaveis por informar a opinido dos
respondentes.

Marconi e Lakatos (1999), acerca das possiveis técnicas de confeccao de
guestionarios, destacam que estes, ao serem aplicados, devem ser acompanhados
de uma carta que explique aos respondentes 0 motivo real da pesquisa ou a natureza
a qual sera destinada, dando-lhes ciéncia dos reais motivos pelos quais estao
participando do estudo naquele momento.

Ainda para esses autores, deve-se deixar claro a todos os participantes a
importancia e a necessidade de responder a todas as perguntas para haver interesse
por parte de todos, ndo deixando nenhuma lacuna no questionario.

O pesquisador, responsavel pela elaboracdo e aplicacdo do questionario,
devera criar meios para o envolvimento de todos. Marconi e Lakatos (1999) também
afirmam que, para haver um bom desenvolvimento das respostas aos questionarios e
devolucdo do maior numero possivel destes, deve-se sempre ter um
acompanhamento de todas as duvidas dos respondentes. E ainda uma possibilidade
de escolher o tipo de amostra a ser utilizada, principalmente quanto ao volume, assim

COMO 0sS retornos que se esperam para a pesquisa.
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Selltiz (1965, p. 281 apud MARCONI; LAKATOS, 1999, p. 100) informa sobre
0s possiveis influentes para a conquista do retorno desses questionarios:
O patrocinador, a forma atraente, a extensdo, o tipo de carta que o
acompanha, solicitando colaboracao; as facilidades para seu preenchimento
e sua devolucao pelo correio; motivos apresentados para a resposta e tipo de

classe de pessoas a quem é enviado o questionario. Sao, assim, detalhes
importantes para a operacionalizacdo da técnica de coleta de dados.

Com tais demandas, observa-se que a escolha dos questiondrios para o
desenvolvimento de uma determinada pesquisa se forma pela confeccdo de suas
variadas questdes. E preciso ter em mente que suas perguntas acabardo sendo
classificadas de acordo com seus formatos, podendo ser consideradas abertas ou
fechadas.

Compreende-se por perguntas abertas todas as que permitirem respostas
individuais em cunho ilimitado de possibilidades. Nesse formato de pergunta, todas as
respostas sdo voltadas para uma linguagem propria do informante, e isso traz uma
determinada vantagem para que nao se forme qualquer influéncia de respostas
estabelecidas pelo desenvolvedor do questionario. Nesse contexto, o informante é
responsavel por responder a tudo de acordo com sua compreensao ou como desejar.

Uma de suas possiveis desvantagens encontra-se no fato de que cada
informante desenvolve sua resposta e a escreve do modo que Ihe convier, sem a
interferéncia do pesquisador, sendo necessaria, portanto, uma compreensao maior
das técnicas de respostas, da formatacéo das perguntas e do raciocinio derivado das
respostas.

Por sua vez, as perguntas de carater fechado sao responsaveis por trazer
alternativas mais especificas, para que o informante escolha a op¢do que melhor
corresponda a sua opinido. Esta vem, assim como em todos os formatos, com
aspectos positivos e negativos, principalmente quando se observa as limitagbes
existentes em suas respostas, uma vez que nao existem outras possibilidades que
nao sejam as manifestadas no questionario.

Tais questionarios com perguntas fechadas apresentam, em sua formacéao, a
constituicdo de perguntas de multipla escolha, assim como as formadas por apenas
duas opc¢des (sim ou n&o).

Assim, no questionario, compreende-se a capacidade de buscar respostas a

diversos aspectos de uma determinada situagdo. As perguntas, de acordo com Gill
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(1999, p. 132), “apresentam em seu desenvolvimento, fatos, atitudes,
comportamentos, sentimentos, padrdoes de acéo, situacdes do passado, presente e
futuro, entre outras modalidades questionadoras”.

Com isso, um mesmo questiondrio podera ser desenvolvido com intuito de
responder e atender a varias perspectivas nas futuras analises, respeitando as ideias
de cada pessoa que o desenvolveu em busca de respostas aos principais pontos que
deseja estudar.

Consoante a melhor obtencéo e extracdo das respostas de maneira mais
aprofundada, ressalta-se, como ja estipulado, a construcdo formativa de todas as
perguntas. Para Gil (1999, p. 133),

As perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e precisa;
deve-se considerar o sistema de preferéncia do interrogado, bem como o seu
nivel de informacéo; a pergunta deve possibilitar uma Unica interpretagdo; a
pergunta ndo deve sugerir respostas; as perguntas devem referir-se a uma
Unica ideia de cada vez.

O questionario, quando estiver sendo construido, deverd ser muito bem
“amarrado” em todos os seus momentos, até mesmo naquele que se forma na ordem
de cada uma de suas perguntas, conectando todas as questdes e ndo as deixando
soltas.

Em suma, compreende-se, no questionario, o instrumento de desenvolvimento
de pesquisas cientificas compostas por perguntas desenvolvidas de acordo com uma
determinante estabelecida pelo pesquisador, as quais podem ser respondidas sem a
presenca daqueles que as produziram (MARCONI; LAKATOS, 1999).

Como citado anteriormente, o questionario tem como principal determinante a
possibilidade de busca de material empirico em um determinado grupo. Suas
principais caracteristicas, nas concepc¢fes de estudiosos, entre eles, Oliveira (1997,
p. 165),

Deve ser a espinha dorsal de qualquer levantamento; deve reunir todas as
informacdes necessarias (nem mais, nem menos); deve possuir linguagem

adequada. Os questionarios sdo geralmente utilizados para a obtencéo de
dados, geralmente para andlises qualitativas.

Segundo Ruiz (1996), assim, é de responsabilidade de o informante escrever
ou responder de forma de marcacdo escolhendo uma opgéo as respostas elencadas

nas questdes elaboradas pelo pesquisador. Nas palavras de Hair et al. (2005, p. 160),
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Com respostas frequentemente limitadas a um numero exaustivo de
possibilidades mutuamente excludentes predeterminadas, ou seja, cada
resposta refere-se a uma categoria de reagéo e, uma categoria de reacgéo foi
incluida para toda resposta possivel.

Algumas consideracdes, por fim, devem ser feitas sobre o desenvolvimento dos

questionarios, principalmente no que concerne a sua eficacia. De acordo com Marconi

e Lakatos (1999, p. 100), sua elaboracdo deve seguir alguns critérios:

Os temas escolhidos devem concordar com o0s objetivos da pesquisa; o
questionario deve ser limitado em sua extensé@o e em sua finalidade, pois um
guestionario muito longo causa cansago e desinteresse e um questionario
muito curto pode ndo oferecer informagBes suficientes; as questdes devem
ser codificadas, a fim de facilitar a posterior tabulacdo; deve estar
acompanhado de orientacdes sobre como respondé-lo; o aspecto e a estética
devem ser observados.

Seguindo todos os padrdes determinados acima, em busca de nao efetuar uma

atividade enfadonha, para a elaboracdo do questionario, devem ser consideradas

etapas como:

Desenvolvimento do questiondrio: recomenda-se que sejam inicialmente
apresentadas perguntas que estabelecem um contato inicial com o
respondente, e, na sequéncia, o pesquisador apresenta as questbes
relacionadas ao topico da pesquisa; validacdo: deve-se garantir que o
guestionario esteja alinhado aos objetivos propostos; e determinagédo do
método de aplicacao: o questionario pode ser auto-administrado, aplicado por
correspondéncia ou aplicado eletronicamente (HAIR et al., 2005, p. 160).

No que diz respeito ao desenvolvimento da relevancia da pesquisa, Marconi e

Lakatos (1999, p. 117) entendem que ha possibilidade de trés situacdes distintas:

Escala nominal: consiste em duas ou mais categorias nas quais as repostas
[sic] sdo classificadas; escala ordinal: indica a posicéo relativa da resposta
com relacdo a alguma caracteristica; e escala de intervalo: indica além das
propriedades das escalas nominal e ordinal, a caracteristica de unidades
iguais de mensuracéao.

Em seus estudos, esses autores informam que € possivel existirem outras

escalas de desenvolvimento da relevancia da pesquisa, a saber:

Escala de ordenacéo: desenvolvida a partir da organizagdo relacionada as
respostas de preferéncia dos entrevistados; escala de intensidade: voltada a
organizar todas as respostas conforme o grau de desenvolvimento de cada
uma destas, assim como suas préprias atitudes; escala distancia social:
responséavel por organizar todas as respostas de acordo com cada uma de
suas preferéncias, assim como criar relacdes voltadas a distancia entre elas;
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escala de Thurstone: responsavel por reunir e apresentar variadas
informagBes voltada a responder por meio de indicagfes ou concordancia
entre as opinides de cada uma das pessoas (p. 119).

Com isso, foi possivel definir o questionario como a melhor escolha entre as
ferramentas metodoldgicas. No caso desta pesquisa, nos possibilitou verificar, ainda,
a validade pertinente de todas as suas respostas considerando sempre os métodos,
0 vocabuléario, a formacéo e o interesse para todos os respondentes.

O questionario nos possibilitou nortear o momento de realizagdo das
entrevistas semiestruturadas que foram aplicadas aos participantes da pesquisa no
terceiro periodo do curso, a fim de verificar quais as significacdes se estabeleceram

ou se ressignificaram.

4.2.2 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada apresenta variadas vantagens para sua utilizacao
em um determinado trabalho, de modo especial em relacdo aos cuidados necessarios
que seu desenvolvedor precisa ter com seus entrevistados, ao recolher todos os
dados e utilizar-se de procedimentos estabelecidos para a propria pesquisa (DIAS;
OMOTE, 1995).

Essa forma de pesquisa, ao ser desenvolvida, acaba recorrendo a trés itens
formativos distintos, conforme aponta Manzini (2003, p. 23):

1) questdes relacionadas ao planejamento da coleta de informacdes; 2)
guestdes sobre varidveis que afetam os dados de coleta e futura anélise; 3)

guestdes que se referem ao tratamento e andlise de informacdes advindas
de entrevistas.

Consequentemente, nota-se que seu desenvolvimento deve ser voltado para a
coleta de todas as informagBes necesséarias a pesquisa, sobretudo em busca de
compreender as necessidades de respostas pertinentes a ela, assim como para o
planejamento anterior e o posterior ao desenvolvimento da entrevista, que objetiva
contemplar os principais objetivos determinados pelo estudo.

E preciso compreender ainda como desenvolver uma sequéncia logica
direcionadas as perguntas com uma eficaz elaboracdo de roteiro procurando
adequacdes, quando necessarias, referentes a possiveis especificidades de cada

resposta do participante, uma sequéncia que deixe 0 entrevistado a vontade para
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responder e que ndo possibilite tanto a ele quanto ao entrevistador perderem os
objetivos da entrevista durante o processo.

Para Dias?®® (1997 apud MANZINI, 2004), existem varias formalidades para o
desenvolvimento de uma entrevista semiestruturada, principalmente no que afeta a
busca de todas as informacdes. Desse modo, deve-se criar meios de nao influenciar
as respostas e deixar aberto todos os discursos relacionados aos entrevistados.

Manzini e Siméo (2001) afirmam que ha também a necessidade daquele que
realiza a entrevista de compreender de forma logica todo o seu desenvolvimento,
especialmente saber como lidar com todas as possiveis situacdes que fizerem parte
de todo o tempo que ela estiver sendo aplicada.

A fim de instigar o entrevistado a fornecer o maior niumero de informacdes
possiveis, é preciso reconhecer os momentos em que surge a necessidade de fazer
possiveis intervencdes durante a entrevista.

Essas sdo algumas informacdes pertinentes e determinantes para o bom
funcionamento de uma entrevista semiestruturada, entretanto outras situacdes devem
ser elucidadas para seu desenvolvimento. Tais entrevistas podem ser separadas por
formatos diferenciados, ou seja, abertas ou fechadas.

Dessa forma, a entrevista semiestruturada dard uma maior atencdo as
respostas oriundas dos entrevistados. Essa ferramenta de entrevista, por sua vez,
necessita de determinada aten¢éo a sua formulagao, pelo fato de tais respostas serem
consideradas como elementos bésicos para o éxito da pesquisa (MANZINI, 2003).

Vale levar em conta que muitas sdo as descricdes normativas desse tipo de
entrevista, pois ela devera ser formada para uma melhor compreensao de todas as
respostas, relacionando-as a um desenvolvimento pertinente e ao alcance nao
somente de resultados superficiais, mas também de uma elucidacéo de pensamentos
a novos patamares, seja ao entrevistado ou ao entrevistador, desenvolvendo uma
relacdo que explore o tema da pesquisa em sua plenitude.

De acordo com Trivinos (1987), a entrevista semiestruturada constitui-se
especialmente de questionamentos basicos que possuem o foco do estudo, sobretudo

agueles relacionados as teorias que estao sendo discutidas na pesquisa.

9 DIAS, T. R. S. A pessoa com deficiéncia mental em entrevista: estudo da interagao entrevistador-
entrevistado. Temas sobre Desenvolvimento, v. 5, n. 30, p. 4-14, 1997.
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O objetivo da entrevista semiestruturada e seu roteiro seriam, entdo,
determinados pelo pesquisador, mas sendo abertos a possiveis inclusdes que se
formariam no transcorrer da entrevista.

Por consequéncia, a entrevista semiestruturada poderia ser afirmada como
uma ferramenta vantajosa para pesquisas qualitativas, uma vez que “[...] favorece nao
s6 a descricdo dos fendbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao
de sua totalidade [...]"(TRIVINOS, 1987, p. 152).

Manzini (1991), por sua vez, afirma que a entrevista semiestruturada é
responsavel principalmente por focar em assuntos relativos a determinacao do proprio
objetivo da pesquisa e que ela é criada por meio de roteiros elaborados com perguntas
principais, porém abertos a possiveis perguntas e respostas auxiliares que se
formar&o no transcorrer das entrevistas.

As respostas das perguntas complementares sdo reagdes inerentes e poderao
vir de fragmentos de momentos ou surgirem da necessidade de reencaminhar o
discurso para determinados assuntos concernentes ao momento que exigir tanto as
perguntas e quanto as respostas complementares.

O referido autor menciona que esse tipo de entrevista acaba por revisitar
informacbes em carater mais aberto, com interpretagcbes mais livres, nao
condicionando as respostas a um processo padronizado, o0 que pode ocorrer em
outras modalidades de entrevista.

Nesse sentido, 0s autores com 0s quais dialogamos até entdo concordam que
na entrevista semiestruturada se faz necessario, em carater basico, um rigor referente
as perguntas iniciais para situar os entrevistados a compreensao do que se deseja
estudar, de modo especial, especialmente na busca de compreender e direcionar,
quando for preciso, todos os objetivos da pesquisa.

Segundo Manzini (2003), para o bom desenvolvimento de uma entrevista
semiestruturada, had sempre a necessidade de prover informacdes aos entrevistados.
Para isso, buscando alcancar os objetivos da pesquisa, faz-se necessaria a criagao
de um roteiro, ainda que este seja aberto a possiveis perguntas que surgirem.

No entendimento de Trivinos (1987, p. 151), no que diz respeito a essa
entrevista, ha necessidade ainda de uma subdivisdo de perguntas em quatro outras

novas categorias:
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Perguntas denominadas consequéncias como, por exemplo, ‘0 que pode
significar para a comunidade urbana, onde vive um grande ndmero de
pessoas, quem nao sabe ler nem escrever?’; perguntas avaliativas, do tipo,
‘como julga a resposta da vizinhanga ao convite para participar da
organizagdo de uma cooperativa?’; questdes hipotéticas, como, ‘se vocé
observasse que seus alunos brigam frequentemente entre si, qual seria seu
comportamento como professor?’; perguntas categoriais, ‘se vocé
observasse a respostas de seus vizinhos frente a possibilidade de
organizacdo de uma cooperativa, em quantos grupos poderiamos classifica-
los’.

Ainda segundo Manzini (2003), h4 de se colocar pequenos adendos a
entrevista semiestruturada, principalmente no que refere a area da Educacéo, levando
em consideracdo as subjetividades do entrevistado e de sua realidade, quando
utilizada essa modalidade de entrevista.

Em suma, o pesquisador sempre deve ter cuidado com o modo como esta
guiando a conversa e ficar atento, para que a linguagem utilizada seja a mais
pertinente, além de ser 0 mais cuidadoso possivel quanto a forma como as perguntas
sdo repassadas aos entrevistados, visto que almeja alcancar ndo somente a
sequéncia do roteiro, mas a harmonia em todo o processo daguele momento.

Na préxima secdo, abordaremos de maneira bem sintetizada a técnica de
andlise de conteudos, a qual sera de grande importancia para o desenvolvimento

desta pesquisa.

4.2.3 Tratamento dos dados: analise de contetudo

A pesquisa deve ser alicercada em um conjunto de atividades voltadas para
descobertas significativas de estudos em um determinado campo e consistir em
processos metodoldgicos investigativos nos quais sdo aplicadas as ferramentas de
pesquisa, a fim de encontrar respostas relevantes para o entendimento ou até mesmo
para a solucéo de problematicas expostas durante uma investigacao cientifica. Sendo
assim, a pesquisa é um processo coerente e metddico que visa fornecer uma resposta
a um problema proposto (GIL, 2007).

No processo da pesquisa de ordem qualitativa, existe uma afirmativa que
reconhece de maneira expressiva as diversas formas de investigar os acontecimentos
gue estao envolvidos na subjetividade humana e suas complexas conexdes de ordens
sociais que vao se estabelecendo no espectro social. Nessa 0Otica, a interpretagéo e a

analise qualitativa se opdem a um padrao de pesquisa unificado em todos os campos
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de pesquisas. Isso porque cada campo de interesse se expressa por seus aspectos
especificos, 0 que exige um processo metodolégico que melhor se adeque aos
objetivos da pesquisa (GOLDENBERG, 1997).

A técnica de analise de conteudos tem por objetivo obter indicativos que
conceda aos pesquisadores a perspectiva de tirar conclusdes referentes a um tema
proposto em relacdo a uma area de interesse ou de conhecimento especifico
mediante técnicas sistematizadas de detalhamento do conteido exposto na
mensagem inclusa na fala dos participantes (BARDIN, 2010). Ela pode ser
compreendida como um agrupamento de ferramentas metodologicas em sucessivos
melhoramentos que visa examinar 0s possiveis beneficios de diferentes contetdos,
sejam estes orais ou documentos transcritos, por meio de um processo organizacional
dos métodos utilizados na exploracao das informacdes.

O processo da analise de conteudo é dividido basicamente em trés etapas ou

fases, 0 que pode ser observado no Quadro 4.

Quadro 4 — Fases estruturantes da andlise de contetdo
Fase Descricdo

Primeira fase | Processo de pré-andlise

Segunda fase | Andlise do material, processo de categorizag&o ou processo de codificagdo

Terceira Fase | Processamento dos resultados, deducéo (inferéncias) e explanacgéo (interpretagéo)

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em Bardin (2010).

O processo de pré-analise se estabelece como o primeiro passo para organizar
a andlise do contetdo levantado. Ao fazer a organizacdo do material, é possivel
comecar a ter uma visdo dele de maneira mais Util e significativa. Nessa fase, os
estudiosos devem organizar sua pesquisa por meio das seguintes etapas: selecdo de
documentos, ao reafirmar metas e hipoteses, formular indicadores e finalizar a
preparacao de todos os materiais (BARDIN, 2010).

Essa autora explica que as leituras flutuantes comecam com os dados
transcritos. Em seguida, sao feitas a selecao de indicadores ou categorias resultantes
das questdes ou hipoteses norteadoras e a organizagéo desses indicadores ou temas.
Temas repetidos com muita frequéncia podem ser destacados no documento e
expostos nas unidades taxonémicas comparaveis, para que o processo de analise

dos temas subsequentes seja mais efetivo.
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Logo apos essa etapa, segundo Mozzato e Grzybovski (2011), ha uma fase
destinada a examinar o material, ou seja, classifica-lo ou codifica-lo na pesquisa, na
qual as explicagdes analiticas enriquecem estudos aprofundados pautados em

hipoteses e referenciais teoéricos.

As definicbes de categorias do estudo sdo colocadas nesse momento de
pesquisa, 0 que aponta para os blocos de construcéo importantes ao estudo e a sua
compreensao. A analise categorica, portanto, consiste na fragmentacédo seguida de

desfragmentacdo ou na fragmentacdo dos aspectos envoltos e registrados no texto.

Bardin (2010) também diz que, por conseguinte, a reiteracdo de expressoes,
sentencas e palavras pode se mostrar uma estratégia utilizada no procedimento de
formacdo de cddigos, o que possibilita a criacdo de unidades principais e

subsequentes as classes para a analise inicial.

A terceira e Ultima fase destina-se a procurar o significado das mensagens por
meio de inferéncias e de interpretacfes, o que sera preponderante para o tratamento

dos dados, as andlises e as conclusdes pertinentes aos resultados.

De acordo com Fossa (2003), € um momento de intuicdo, um momento de
andlise introspectiva que pode ser alicercada de maneira critica. Nessa etapa, 0
processamento dos resultados ajuda a moldar e a capturar o conteddo de todos os

materiais coletados pelo instrumento.

Segundo Bardin (2010, p. 23),

Isto, de forma pertinente tanto relativamente aos materiais como aos objetivos
visados, € também generalizavel aos materiais e objetivos similares.
Finalmente, os estatisticos dardo daqui em diante o seu contributo, uma vez
gue o tratamento por ordenador facilita a utilizacdo de testes estatisticos ou
autoriza tratamentos com um nimero elevado de varidveis (do tipo da andlise
fatorial).

Com base nesse levantamento, utilizaremos a técnica de analise de contetdo
para melhor explorar as respostas dos participantes, o que dara maior validacéo e

legitimidade as exposicdes e as subjetividades deles.
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4.3 Descricao e caracterizacdo do contexto da pesquisa

4.3.1 Descricao das cidades de pesquisa

Para a definicho do campo da presente pesquisa, foram escolhidos dois
municipios distintos, denominados aqui com nomes ficticios?°. O primeiro, nomeado
Sao Pedro, localiza-se no Estado de S&o Paulo, em uma regido metropolitana.
Conforme dados do IBGE, possui populacéo estimada em 1213 792 habitantes, a qual
é dividida em duas grandes areas, sendo uma urbana e outra rural. Ainda de acordo
com esses dados, essa populacdo tem renda média de 3,9 salarios-minimos para os
trabalhadores formais. A cidade de Sdo Pedro é muito bem estruturada e apresenta
96% de taxa de escolarizagdo entre criancas de 6 e 14 anos.

Na economia, € uma cidade expressivamente relevante e esta em 13.° lugar no
ranking de Produto Interno Bruto (PIB) do Brasil, sendo o maior contribuidor desse
PIB o setor terciario por meio de seus diversos segmentos de prestacao de servico e
comércio. Conta ainda com 44 496 empresas e estabelecimentos educacionais,
comerciais e de saude. Logo em seguida, vem o setor secundario, responsavel por
um significativo percentual do PIB local, por varias industrias de grande porte e médio
porte, passando de 10 mil instalacdes devido a sua boa localizacdo em relacdo as
principais rodovias do Brasil. Apesar de ter uma consideravel area rural, o0 segmento
agricola € o menos expressivo contribuinte para o PIB local, sendo este evidenciado
de maneira mais expressiva nas atividades da agropecuaria.

Quanto a educacdo superior, a cidade de Sdo Pedro possui 17 instituicdes
ativas e credenciadas no Ministério da Educacao (MEC) (e-MEC) de médio e grande
porte com os mais diversos cursos presenciais. Dessas instituicdes, 10 delas tém o
curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade presencial.

A segunda cidade, intitulada de Santa Maria, localiza-se no Estado do Espirito
Santo, em uma regido do interior, e apresenta, em suas principais caracteristicas, sua
proximidade da capital. Conforme dados coletados pelo IBGE, possui uma populagéo
estimada em 29 975 habitantes, a qual é dividida entre uma pequena area urbana e uma

grande area rural. Segundo o IBGE, essa populagdo tem renda média de 2,2 salarios

20 A fim de preservar a identidade dessas cidades, ndo citaremos as referéncias do IBGE que
apresentam dados e perfil de ambas.
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minimos para os trabalhadores formais. A cidade de Santa Maria € muito bem estruturada
em sua area urbana e apresenta 97,6% de taxa de escolarizacdo entre criancas de 6 e
14 anos.

Na economia, € uma cidade de pouca expressao no cenario brasileiro e esta
em 2.961° no ranking de Produto Interno Bruto (PIB). O setor primario, por intermédio
das atividades agropecuarias, assim como da cafeicultura e da pecuéria, é
responsavel pela maior fatia do PIB local, ou seja, 88,8% de contribuicdo para renda
local. O setor secundéario, as industrias e o setor terciario do comércio geram apenas
2,2% do PIB local.

Segundo o MEC (E-mec), Santa Maria tem atualmente trés instituicbes ativas
e credenciadas de nivel superior, todas de pequeno porte, das quais apenas uma
oferece o curso de Licenciatura em Pedagogia ha modalidade presencial e as outras

duas sao voltadas para cursos da area ambiental, superior e tecnélogos.

4.3.2 Descricao das instituicoes de pesquisa

A primeira instituicdo escolhida, localizada na cidade de Sao Pedro, é dividida
em dois campi e oferece 64 cursos de graduacédo, sendo 10 de licenciatura, 49 cursos
de poés-graduacdao lato sensu, 10 cursos de pds-graduacao stricto sensu (mestrado),
trés cursos de pos-graduacao stricto sensu (doutorado). A instituicdo conta com 1 605
funcionérios, 960 docentes e 18 164 estudantes (dados referentes ao ano de 2019).

A segunda instituicdo, na cidade de Santa Maria, esté localizada em polo Unico
e oferece oito cursos de graduacéo, sendo cinco de Licenciatura, além de trés cursos
de pés-graduacédo lato sensu. Em seu quadro funcional, ha 18 professores e uma

média de 185 alunos (dados referentes ao ano de 2021).

4.4 Descricao e caracterizagcao dos participantes da pesquisa

Os patrticipantes desta pesquisa sao estudantes de curso de Licenciatura em
Pedagogia de duas instituicbes com realidades totalmente distintas no que se refere
a questdes econdmicas, culturais e de possibilidades de insercdo no mercado de
trabalho ap6s a concluséo do curso.

Oitenta e cinco participantes foram convidados por e-mail a colaborar para a

pesquisa, sendo o convite aceito por 31 participantes no primeiro periodo de curso, 0s
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quais tiveram todos 0s pontos pertinentes a pesquisa bem esclarecidos quanto aos
objetivos, a metodologia e as ferramentas utilizadas para a producdo do material
empirico. Na etapa final, 11 aceitaram continuar participando do estudo. Para a
selecdo dos participantes, foram adotados os seguintes critérios de inclusao:
e alunos regularmente matriculados no curso de Licenciatura em Pedagogia
na modalidade presencial;
e estudantes do primeiro periodo exclusivamente;
e assinatura espontanea do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

4.5 Procedimentos de producao do material empirico

Nesta secdo, iremos apresentar a selecdo dos participantes, os dados das
instituicbes nas quais foi realizada esta pesquisa, além de mostrar as estatisticas
pertinentes as respostas dos questionarios aplicados aos participantes no primeiro

periodo de curso.

4.5.1 Selecao dos participantes das entrevistas

Para a realizacdo das entrevistas, em um primeiro momento, foi solicitada uma
conversa de apresentacdo e esclarecimentos com a coordenacdo dos referidos
cursos, a ser realizada nas proprias instituicdes. Em cada um de seus departamentos,
foi apresentado o projeto de pesquisa, explicando seus objetivos, sua metodologia e
sua relevancia ao contexto estudantii em que se insere o projeto de pesquisa.
Informamos também que o referido projeto foi aprovado pelo Comité de Etica e
Pesquisa (CEP). Repassamos aos coordenadores o TCLE, ficando acordado entre
todas as partes como seria a dindmica do processo. Por fim, elaboramos um
cronograma, para que nédo houvesse nenhuma quebra de rotina dos estudantes e dos
professores durante o andamento das entrevistas.

O convite foi feito aos estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia da
turma do primeiro ano indicada pelos coordenadores. O contato com os estudantes
foi realizado em uma aula disponibilizada por um docente do curso, a fim de podermos
explicar sobre a pesquisa, assim como convidar os alunos a se tornarem participantes

dela.
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O segundo contato com os discentes, feito via e-mail tanto na Instituicdo Sao
Pedro quanto na de Santa Maria, foi realizado de maneira individual, para que nao
fosse interrompido o andamento do curso e a identidade dos entrevistados se

mantivesse em sigilo.

4.6 Dados socioeconémicos das instituicbes da pesquisa

Na primeira etapa de pesquisa, foi aplicado um questionario para obter um
melhor conhecimento do perfil das turmas desta pesquisa e, por intermédio desse
instrumento, selecionar os participantes para a proxima etapa, a da entrevista

semiestruturada.

4.6.1 Perfil comparativo das Instituicbes Sdo Pedro e Santa Maria

O questionario (Apéndice A) foi composto de treze perguntas, sendo sete
fechadas e seis abertas. Contamos com a participacdo de vinte discentes da
Instituicdo Sao Pedro e doze discentes da Instituicdo Santa Maria.

Nas Tabelas 2 a 8, mostraremos as estatisticas relacionadas as respostas dos
participantes referentes ao questionario aplicado no primeiro periodo de curso em

ambas as institui¢des.

Tabela 2 — Primeira pergunta: a qual género vocé se identifica?

Instituic&o Feminino Masculino
Sé&o Pedro 19 1
Santa Maria 11 1

Fonte: Elaborada pelo autor.

Tabela 3 — Segunda pergunta: qual o seu turno de estudo?

Instituic&o Matutino Noturno
Séo Pedro 14 6
Santa Maria 0 12

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Tabela 4 — Terceira pergunta: com qual idade vocé ingressou no curso de Licenciatura em Pedagogia?

Instituic&o 18a 20 21a?25 26 a35 36 a40 41 ou mais
Séao Pedro 15 2 1 1
Santa Maria 6 3 3 0 0

Fonte: Elaborada pelo autor.

Tabela 5 — Quarta pergunta: em qual modalidade vocé cursou o Ensino Médio?

Tradicional Profissionalizante
Séao Pedro 20 0
Santa Maria 10 2

Fonte: Elaborada pelo autor.

Tabela 6 — Quinta pergunta: exerceu atividade remunerada durante o periodo letivo do Ensino Médio?

Instituicdo N&o Sim Parcialmente
Séo Pedro 14 1 5
Santa Maria 10 1 1

Fonte: Elaborada pelo autor.

Tabela 7 — Sexta pergunta: qual é a sua renda familiar?

o Até 1 salario 2 a 3 saléarios 4 a 5 salérios Acimade5
Instituicéo . o . L. .
minimo minimos minimos salarios minimos
S&o Pedro 0 13 3 4
Santa Maria 9 3 0 0

Fonte: Elaborada pelo autor.

Tabela 8 — Sétima pergunta: Licenciatura em Pedagogia foi sua primeira escolha?

Instituicdo Sim N&o
Séao Pedro 18 2
Santa Maria 6 6

Fonte: Elaborada pelo autor.

Analisando as respostas assinaladas pelos participantes das duas instituicdes,
podemos evidenciar que, em ambas, a presenca de cursistas de sexo feminino é a
grande maioria. Na Instituicdo Sao Pedro, a maior parte dos alunos estudam no turno
matutino, ao contrario do que ocorre na Instituicdo Santa Maria, em que todos os
cursistas estdo no turno noturno. Em relacdo a escolha do curso, a maioria dos

ingressantes da Instituicdo Sao Pedro tiveram a Licenciatura em Pedagogia como sua
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primeira opcdo, 0 que ndo ocorreu na Instituicdo Santa Maria, na qual 50% dos
ingressantes nao tiveram esse curso Como sua primeira opgao.

Ainda nesse questionario, fizemos mais duas perguntas que nao eram
fechadas, fizemos mais duas perguntas, porém abertas, para os alunos que néo
escolheram a Licenciatura em Pedagogia como sua primeira op¢ao, para analisar se
as significacfes trazidas por eles se reafirmaram ou se ressignificaram.

Na Oitava pergunta: cite qual ou quais cursos eram suas outras opcdes em
ordem de importancia, observamos que aproximadamente 40% dos discentes da
Instituicdo Sao Pedro ndo tinham o curso de Licenciatura em Pedagogia como sua
primeira opcdo. Eles foram convidados a responder quais seriam suas primeiras
opcOes para cursos, sendo o0s cursos mais citados: Psicologia, Servico Social,
Engenharia Civil, Direito, Jornalismo, Educacéo Fisica, Medicina e Historia.

Ja quanto aos ingressantes da Instituicdo Santa Maria, observamos que 50%
dos participantes na presente resposta a questdo informaram que o curso de
Licenciatura em pedagogia n&do era sua primeira op¢ao. Quando convidados a expor
quais seriam suas inten¢des primarias, eles citaram os cursos de Direito, Psicologia,
Geografia, Matematica, Biologia, Medicina Veterinaria, Educacao Fisica e Historia.

Fizemos ainda a nona pergunta: quais os fatores preponderantes para sua
escolha do curso de Licenciatura em Pedagogia? Assinale por ordem de importancia
as cinco opgoes que vocé julgar de maior influéncia em sua escolha. Tais fatores sao

apresentados nos Graficos 5 e 6.

Gréfico 5 — Respostas da nona questéo (Instituicao S&do Pedro)

Valor do Curso .
Reconhecimento Profissional. 15 (75%)
localizag&o do curso.

Falta de opgdes.

Retorno Financeiro.

Missao. 15 (75%)

Oportunidade de emprego. 14 (T0%)
Incentivo Governamental (FIES...
Gosto de trabalhar com criangas. 19 (95%)

0 5 10 15 20
Fonte: Elaborado pelo autor.

O que nos chamou mais a atenc&do quanto a essas respostas dos discentes da

7

Instituicdo S&o Pedro é o fato de néo ter sido relatada a escolha pelo curso de
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Licenciatura em Pedagogia por “falta de opg¢des”, algo que foi descrito anteriormente
no perfil da cidade de S&o Pedro visto que a cidade conta com mais de uma dezena
de instituicbes de ensino superior que oferecem varios cursos. Fatores como valor do
curso, localizagdo do curso e retorno financeiro ndo foram mencionados como
preponderantes para essa escolha. Em sua grande maioria, ela se deu pelo fato de
0S cursistas gostarem de trabalhar com criancas. Eles observam a profissdo docente
como missdo e uma oportunidade de entrada no mundo do trabalho, além de

reconhecimento profissional.

Gréfico 6 — Respostas da nona questéo (Instituicdo Santa Maria)

Valor do Curso . 5(41,7%)

Reconhecimento Profissional. 6 (50%)
localizagao do curso. 9 (75%)
1(8,3%)

1(8,3%)

Falta de opcdes.

Retorno Financeiro.
Misséo.

Oportunidade de emprego. 9 (75%)

ncentivo Governamental (FIES...

3osto de trabalhar com criangas. 10 (83,3%)

0 2 - 6 8 10

Fonte: Elaborado pelo autor.

A maioria dos cursistas da Instituicdo Santa Maria expressou o desejo de atuar
trabalhando com criancas, assim como alguns declararam que entraram no curso em
busca de maiores oportunidades de emprego, além de um reconhecimento
profissional. Foi citado ainda, como fator preponderante, o valor de mensalidade do
curso, assim como sua localizagao.

As questdes subsequentes referiram-se a escolha do curso. Desse modo,

mapeamos as palavras-chave de cada resposta.

e Décima pergunta: por que vocé escolheu ser professor? As respostas sao

mostradas nos Gréaficos 7 e 8.
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Gréfico 7 — Respostas da décima questéo (Instituicdo Sao Pedro)

HGosto de Crianca W Sonho M Missdo M Admiracdo W Ajudar Pessoas

Fonte: Elaborado pelo autor.

Graéfico 8 — Respostas da décima questao (Instituicdo Santa Maria)

W Familia M Oportunidade de Emprego M Ensinar Criancas

M Gosto de Ensinar M Gosto de Criangas

Fonte: Elaborado pelo autor.

Décima primeira pergunta: por que vocé escolheu o curso de Licenciatura em
Pedagogia? As respostas sdo mostradas nos Graficos 9 e 10.
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Gréfico 9 — Respostas da décima primeira questéo (Instituicdo S&o Pedro)

W Sonho W Vontade de Ensinar mTrabalharem Escola

W Ser Professor (a) W Ajudar Pessoas

Fonte: Elaborado pelo autor.

Graéfico 10 — Respostas da décima primeira questéo (Instituicdo Santa Maria)

M Localizacdo do Curso M Oportunidade de Emprego

M Gosto de Ensinar W Gosto de Criancas

Fonte: Elaborado pelo autor.

e Décima segunda pergunta: qual importancia vocé atribui a profissdo docente nos
dias atuais? As respostas sdo mostradas nos Graficos 11 e 12.
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Gréfico 11 — Respostas da décima segunda questao (Instituicdo S&o Pedro)

m Indispensdvel mFundamental m Tranferir Conhecimento m Mudar o Mundo m Essencial

Fonte: Elaborado pelo autor.

Gréfico 12 — Respostas da décima segunda questao (Instituicdo Santa Maria)

B Importante

Fonte: Elaborado pelo autor.

e Décima terceira pergunta: quais as suas expectativas futuras em relacdo a
profissdo docente? As respostas sdo mostradas nos Graficos 13 e 14.
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Gréfico 13 — Respostas da décima terceira questéo (Instituicdo S&o Pedro)

M Trabalhar com Criangas m Amadurecer M Ter a Prépria Escola

m Ser Boa(bom) Docente M Realizagdo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Grafico 14 — Respostas da décima terceira questao (Instituicdo Santa Maria)

B Seguir Outra Area M Oportunidade de Emprego M Reconhecimento M Trabalhar com Criangas

Fonte: Elaborado pelo autor.

A Instituicdo S&o Pedro demonstra, nesse primeiro momento de pesquisa, uma
identidade missional que acaba se igualando aos valores quantitativos pertinentes ao
reconhecimento profissional. A maioria dos participantes da pesquisa tratam a
profissdo docente como algo maior que vai além do campo monetario, que foge de
uma singularidade de executar um trabalho apenas pela remuneracdo. Consideram

que por meio de suas acOes podem mudar a sociedade em que vivem e, assim,
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contribuir para as geracfes futuras, ajudando a formar ndo apenas estudantes
mediante conteudos ministrados, mas cidadados que, futuramente, possam fazer a
diferenca em suas proprias vidas e na sociedade.

Esse caréater carregado de ordem missional foi, entdo, um fator preponderante
para a escolha do curso de Licenciatura em Pedagogia, pois 0s participantes
acreditam que, em breve, poderdo atuar nessa area desempenhando um papel
missional que se estabelece na contribuicdo social na vida de seus alunos.

Foi possivel analisar que a instituicdo da cidade de Santa Maria apresenta uma
atribuicdo a profissdo docente como misséo, voltada para a insercdo de seus alunos
no mercado de trabalho. Em torno de 50% deles enfatizaram que n&o pretendiam
seguir no curso e, por consequéncia, na profissao docente. Ja 20% dos entrevistados
nem responderam o porqué de escolherem a profissdo de professor, e metade dos
entrevistados relataram que ainda desejam buscar os cursos ou as profissbes
relacionadas com suas primeiras opcgoes.

No que compete aos que desejam seguir na profissdo docente, por volta de
20% explanaram sobre os fatores que os motivam a seguir a profissdo docente em
um futuro proximo. Entre esses fatores, podemos citar o envolvimento e incentivo
familiar, bem como a descoberta em relacdo a profissdo docente no transcorrer do
curso de Licenciatura em Pedagogia.

Os participantes da pesquisa, de maneira geral, explicitam o papel do professor
assumindo um lugar de extrema importancia na sociedade, principalmente no que diz
respeito as futuras geracoes.

Tais concepcdes apresentadas nas respostas dos participantes do questionario
aplicado foram responséaveis por elevar o grau de compreensdo dos participantes
dessas instituicdes e pela elaboracéo de um roteiro para a entrevista semiestruturada.
Selecionamos os respondentes utilizando como critério de selecdo para a participacao
dessa entrevista alunos que estudavam somente no turno noturno, pois em ambas as
instituicdes héa cursistas nesse horario.

Apos analisarmos o perfil dos ingressantes, das instituicdes e das cidades em
gue essas instituicdes se localizam, elaboramos perguntas norteadoras para serem
utilizadas na entrevista semiestruturada, a saber: 1. Em sua opinido, o que significa
ser professor? 2. Qual curso de nivel superior foi a sua primeira opcao? 3. Quais

motivacbes o levou a cursar Licenciatura em Pedagogia? 4. Quais 0S motivos o
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influenciaram a se tornar professor(a)? 5. Qual a sua expectativa de atuacao
profissional ao concluir o curso de Licenciatura em Pedagogia? Ja sabe em qual area
VOCé gostaria de atuar?

No proximo capitulo, vamos explorar as respostas dos participantes da
entrevista semiestruturada e, por meio delas, faremos a analise do conteudo, para

aferi-las em relacéo ao nosso problema de pesquisa.



125

5 SIGNIFICACOES ATRIBUIDAS A PROFISSAO DOCENTE POR
INGRESSANTES DE CURSOS DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

“Nada teria sido feito sem os professores. Para cumprir
a sua missdo, os Estados constituem um corpo
profissional docente que € recrutado, formado,
remunerado e controlado pelos poderes publicos. A
profissionalizacdo dos professores é um fator decisivo
da producéo do modelo escolar.”

Névoa (2019, p. 3)

5.1 Caminhos da analise

Com base no material empirico que foi produzido ao longo desta pesquisa,
apresentaremos neste capitulo a analise do contetdo alicercada em Bardin (2010),
com objetivo de examinar as respostas dadas pelos participantes durante as
entrevistas semiestruturadas.

Retomando o que foi dito na presente pesquisa a respeito dessa metodologia,
de acordo com essa autora, a analise de conteddo € uma forma de analise cujo foco
€ definido na mensagem, com a finalidade de manipular de maneira correta e
responsavel as mensagens em busca de confirmar os indicadores que permitam inferir
sobre a realidade exposta. Ou seja, seu objetivo € compreender o que esta além das
mensagens passadas pelos participantes durante as entrevistas.

Foram concretizadas onze entrevistas, sendo cinco delas na Instituicdo Séo
Pedro e seis na Instituicdo Santa Maria. O intuito foi evidenciar o que corroborou a
opcao dos participantes pelo curso de Licenciatura em Pedagogia, assim como a
significacdo atribuida a profissdo docente, bem como entender suas perspectivas em
relacdo a seu futuro profissional.

Assim como usamos nomes ficticios para as instituicdes, utilizaremos esse
mesmo artificio para nomear os participantes, que, a partir de agora, serdo tratados
no género feminino no decurso de toda a exposicao deste capitulo, a fim de proteger
suas identidades.

Partimos entdo das respostas?! dadas as perguntas norteadoras feitas aos

cursistas sobre as seguintes questdes: (i) “Em sua opinido o que significa ser

21 Os fragmentos que apresentamos nesta pesquisa sao transcrigdes literais das respostas, as quais
foram realizadas de modo cuidadoso e detalhado.
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professor?”; (ii) “Qual curso de nivel superior foi a sua primeira opgéo?”; (iii) “Quais
motivagdes o levou a cursar Licenciatura em Pedagogia?”; (iv) “Quais os motivos o
influenciam a se tornar professor (a)?” (v) “Qual a sua expectativa de atuacao
profissional ao concluir o curso de Licenciatura em Pedagogia? J& sabe em qual area
vocé gostaria de atuar?”.

Com intuito de apresentar as respostas dos entrevistados de maneira mais
detalhada, o que nos permitira chegar ao encontro do problema da pesquisa e ao
alcance dos objetivos tracados durante este estudo, organizamos nossas analises nos
Quadros 5 a 9. Desse modo, primeiramente expomos as fases da citada técnica no
Quadro 5.

Quadro 5 — Etapas da técnica de analise de contetdo

Fases Descricdo

Leitura flutuante
Hipodteses e formulacfes de indicadores

Pré-analise

Exploragdo do material

Criacdo das categorias

Tratamento dos
resultados

Interpretacdo dos resultados.

Fonte: Bardin (2010 apud Sousa, 2019).

Nessa direcdo, temos o entendimento de que, se atentarmos tdo somente as
respostas diretas dos participantes, teremos “acesso” a uma minima parcela dos fatos
e dos fendmenos que estdo nas entrelinhas, bem como de quais fatores os levam a
ter tais percepcdes para explicitarem tais respostas, levando em consideracdo a
significagcéo atrelada ao momento histérico em que estéo inseridos.

A partir dessas respostas, iniciamos a construcao da analise com base nos
dados apresentados nos Quadro 6 a 9, o que nos possibilitou obter quatro eixos de
discusséo pertinentes a tematica deste trabalho.

No Quadro 6, separamos por numeros de ocorréncias das palavras (frases)
mais repetidas durante as entrevistas em relagdo ao motivo pelo qual escolheram o

curso de Licenciatura em Pedagogia, destacando as principais unidades de registro.
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Quadro 6 — Unidades de registro das falas dos participantes.

Unidades de registro Numero de ocorréncia das palavras
Amor/carinho por criancas 25
Repassar o conhecimento 18
Amor pela profissado 08
Muito importante 07
Trabalhar com criancas 06

Fonte: Elaborado pelo autor.

ApGs analisarmos as ocorréncias e, de maneira mais aprofundada, cada uma
das unidades de registro, separamo-las em doze categorias iniciais, para nos nortear

seguindo o método da analise de conteudo (Quadro 7).

Quadro 7 — Categorias iniciais

Ne Categorias iniciais

A escolha da profissdo

MotivacBes para escolha de um curso superior
Influéncia familiar

Primeira e segunda opc¢éo de escolha
Significado da profissdo decente

Significacéo

Ressignificacdo

Visdo missional da profissdo docente

Ser professor transcende as outras profissdes
10 Aspectos profissionais

11 Olhando para o mercado de trabalho

12 Expectativas profissionais

OO (N[O |O|D|WIN (-

Fonte: Elaborado pelo autor.

ApoOs analisamos o Quadro 7, atentando-nos as falas e aos contextos de cada
resposta dos participantes e guiados pelas categorias iniciais, tragamos o conceito

norteador para chegar as categorias intermediarias apresentadas no Quadro 8.
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Categoria inicial

Conceito norteador

Categoria intermediaria

1 - Escolha da profissao

2 - Motivacdes para a
escolha de um curso
superior

3 - Influéncia familiar

4 - Primeira e segunda
opcéao de escolha

e O momento da escolha

profissional é importante, pois,
durante esse processo, um
direcionamento em
determinado, principalmente a
escolha de uma profissdo é
materializado, uma vez que
suas decisbes podem ser
influenciadas pela familia,
amigos e grupos sociais, 0s
quais sdo preponderantes nos
processos de insercdo do
sujeito no mercado de trabalho
ou na opgdo por um curso de
graduacéo.

E 0 momento de escolhas e
de respectivas influéncias,
dos conflitos gerados pelas
opcbes e pela realidade
social e familiar de cada
individuo.

5 - Significado da profissédo
decente

6 - Significacéo

7 - Ressignificacdo

O significado atribuido a
profissédo docente pelo
ingressante do curso de
Licenciatura em Pedagogia
podera ser marcado pela
influéncia que recebeu do meio
no qual o ingressante esta
inserido. Sua trajetéria durante
0 curso podera ressignificar ou
reafirmar um posicionamento
prévio ao inicio do curso.

A idealizacdo profissional
perpassa pelas escolhas e
pela maturagéo por meio dos
processos de significacao.

8 - Visao missional da
profissdo docente

9 - Ser professor transcende
as outras profissdes

A visdo missional e o

posicionamento da
transcendéncia do “ser
professor” se constroem pela
ressignificacédo ou pela

reafirmacdo por meio das
experiéncias académicas e o
compartilhamento de opinifes.

Ressignificacdo a respeito
da profissdo docente se
atribui na fala dos
participantes por intermédio
do contato com outra
realidade, o contato com os
contetdos e com as
experiéncias durante os trés
primeiros periodos de curso.

10 - Aspectos profissionais

11 - Olhando para o
mercado de trabalho

12 - Expectativas
profissionais

J& no terceiro periodo, o aluno
mostra-se mais atento em
relacdo ao mundo do trabalho e
a suas aspiragbes apos a
concluséo do curso.

J4 no terceiro periodo, o
aluno mostra-se mais
disposto a refletir a respeito
do trabalho e de suas
aspiracfes apds a conclusdo
do curso.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Apés a aclaracdo das categorias intermediarias, delimitamos as categorias

finais, demonstradas no Quadro 9, que serdo analisadas de maneira mais

aprofundada.
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Categoria inicial

Conceito intermediario

Categorias finais

1 - A escolha da profissédo

2 - Motivacdes para a

¢ O momento de escolhas e

respectivas  influéncias, o
momento dos conflitos gerados

As motivacbes da escolha
da profissdo docente.

escolha pelas opgbes e pela realidade
social e familiar de cada
3 - Influéncia familiar individuo.
4 - Primeira e segunda
opcao de escolha
5 - Significado da profisséo A idealizacdo  profissional | ¢ A significacdo da profissdo

decente

6 - Significacéo

perpassa pelas escolhas e pela
maturagdo por meio dos
processos de significacao.

docente.

7 — Ressignificacéo

8 - Visao missional da .
profisséo

Ressignificacdo a respeito da | e
profissdo docente se atribui na
fala dos [das?] participantes por
intermédio do contato com outra
realidade, do contato com os
conteudos e com as
experiéncias durante os trés
primeiros periodos de curso.

A ressignificagdo durante o
processo académico.

9 - Ser professor transcende
as outras profissdes

10 - Aspectos profissionais |e No terceiro periodo, o aluno | e
mostra-se mais reflexivo a
respeito do trabalho e de suas
aspiracOes apos a concluséo do

curso.

A vida pés-académica.

11 - Olhando para o
mercado de trabalho

12 - Expectativas
profissionais

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dessa maneira, mediante analises, buscamos elucidar as concepcdes dos
participantes da pesquisa partindo dos sentidos que atribuiram a sua visao de futuro
da profissdo e examinando a natureza que trazem como significacdo da profissao
docente, da profissionalidade e do futuramente de sua insercédo no mundo do trabalho.

As analises das respostas coletadas por meio das entrevistas foram
categorizadas em quatro tépicos para melhor organizacéo do contetdo analisado, a
saber: as motivacdes da escolha da profissdo docente; a significacdo da profissao
docente; a ressignificacdo durante o processo académico; a vida pds-académica.
Essa categorizacdo se faz necesséaria, uma vez que uma mesma resposta pode ser
utilizada em diferentes analises, o que possibilita diversas conclusfes relevantes ao

estudo.
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5.2 As motivacOes da escolha da profissdo docente

A busca de compreensédo sobre as escolhas das cursistas entrevistadas no que
tange aos motivos que as levaram a optar pelo curso de Licenciatura em Pedagogia,
bem como sua percepcéo do curso a longo prazo e perspectiva futura do exercicio da
profissdo docente, evidenciaram que, das cinco entrevistadas na Instituicdo Santa
Maria, trés delas, Carol, Dora e Ema, tinham o referido curso como Unica opg¢éo. Ana
respondeu que o curso de Licenciatura em Pedagogia sempre foi sua primeira op¢ao
e que o de Servico Social seria a segunda. No caso da participante Bia, sua primeira
opcao era Licenciatura em Historia e a segunda, Licenciatura em Pedagogia,

conforme descrito nos relatos das participantes:

Entdo eu sempre quis ser professora, entdo a minha primeira opcéo sempre
foi Pedagogia. (Carol)

Foi Pedagogia, nem pensei em outra opcao. (Dora)

A Pedagogia sempre esteve presente na minha vida eu nunca pensei em
ser outra coisa.... (Ema)

Minha primeira opcéao sempre foi Pedagogia, e minha segunda opc¢éo,
era Servico Social, entdo eu sempre fiquei em duvida entre as duas. (Ana)

[...] logo quando eu terminei o Ensino Médio, no ano de 2005. Eu prestei
para a Histéria, mas ndo passei. Tentei outros vestibulares em outras
areas, e hoje estou na Pedagogia. (Bia)

Analisando a significacdo das mensagens passadas pelas participantes na
primeira parte da entrevista, pode-se perceber que, por mais que haja senso comum
de que a licenciatura € um ramo escolhido por estudantes apenas por afinidade prévia,
€ possivel, em muitos casos, que o estudante desenvolva sua escolha tal como
ocorreu com a participante Bia, que, apés tentar sem éxito ingressar em outros cursos,
acabou se direcionando para a formagéo pedagadgica.

A partir disso, pode-se compreender o que Novoa (2017) afirma a respeito de
predisposicao e de disposi¢cdo, uma vez que todas as entrevistadas apresentaram
uma predisposi¢cao relacionada a seus interesses. No entanto, foi necesséaria maior
disposicéo para analisar as possibilidades e definir suas escolhas ja desde o inicio do

curso. Para esse autor,
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Tornar-se professor é transformar uma predisposicdo numa disposicao
pessoal. Precisamos de espacos e de tempos que permitam um trabalho de
autoconhecimento, de autoconstru¢édo. Precisamos de um acompanhamento,
de uma reflexdo sobre a profissdo, desde o primeiro dia de aula na
universidade (2017, p. 1121).

Apesar de toda a forca estrutural e econdmica da cidade em que a Instituicdo
Sao Pedro esta localizada, e consequentemente de um maior nimero de Instituicoes
de Ensino Superior (IES) e de cursos oferecidos, as participantes optaram pelo curso
de Licenciatura em Pedagogia como primeira opcéo. Algo inversamente proporcional
ao que ocorre no municipio onde se insere a Instituicdo Santa Maria, devido a
guestdes socioecondmicas e de opc¢des de IES e de cursos.

Observamos que existe uma divisdo entre as seis participantes da Instituicao
Santa Maria, ou seja, as participantes Fani, Gaby e Isa declararam néo ter outra opcéo
de curso sendo Pedagogia, e as participantes Hebe, Jade e Keli afirmaram que suas
propostas iniciais eram os cursos de Educagdo Fisica, Medicina Veterinaria e
Geografia, respectivamente.

Segundo Almeida, Tartuce e Nunes (2014, p. 107),

Assim, é importante que as discussdes sobre a atratividade da carreira
docente considerem as fortes contradicbes evidenciadas pelas pesquisas

relativas ao ‘estar professor’, que oscilam entre satisfagbes e frustracoes,
entre opgao e necessidade.

Assim, podemos evidenciar a falta de opcéo de curso de interesse nas falas

das estudantes, o que ser visto fortemente em suas declaracoées:

Eu néo tinha outra opgéo... (Fani)
Pedagogia, pois era o curso acessivel economicamente. (Gaby)

Minha primeira op¢édo de curso seria Educacdo Fisica. Mas, na minha
cidade ndo tem. O curso era somente on-line e a minha preferéncia era
presencial, entdo optei por fazer Pedagogia, que era no que eu mais me
encaixava. (Hebe)

Foi de Pedagogia mesmo, até entdo, ndo tinha pensado em outra, era
mais facil arrumar emprego na minha cidade. (Isa)

Eu queria Medicina Veterinaria. (Jade)

O que eu queria fazer era Geografia, mas onde eu moro, nao tinha um
curso de Geografia muito proximo, eu teria que estar fazendo a distancia.
(Bia)
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Essas falas nos provocam a refletir sobre o porqué de ser professor tem como
marca ser uma segunda escolha. Novoa (2017) nos leva a pensar nesse fato como
uma fragilidade da profissédo docente:

Nao é aceitavel que em muitos paises, e também no Brasil, a escolha de um
curso de licenciatura seja uma segunda escolha, por falta de outras
alternativas, por razdes de horario (oferta de cursos noturnos) ou por

facilidade (cursos a distancia). A primeira fragilidade da profissao reside,
justamente, neste momento inicial (p. 1121).

Fazer a escolha profissional baseando-se meramente na oportunidade de
emprego ou pela falta de disponibilidade do curso de interesse em determinada
localidade € um fator que influencie de forma direta a atuagcéo docente e a qualidade
educacional dos alunos. A necessidade da busca de um curso que possibilite um
emprego mais acessivel pode gerar uma descoberta que implique diretamente em
relacdo a profissionalidade do cursista ou descontentamento, ou ainda mudanca de
perspectiva, ao descobrir-se professor durante o processo. Segundo Vygotski (1996,
p. 14, traduc&o nossa):

Se a fase de desenvolvimento dos interesses esta inicialmente sob o signo
das aspiracdes romanticas, o final dela se caracteriza por uma escolha
realista e pratica de um interesse mais estavel, que na maioria dos casos esta

diretamente ligado ao percurso de vida fundamental que o adolescente tem
escolhido.??

As escolhas relacionadas com a carreira estdo entre as decisbes mais
importantes que as pessoas tomam ao longo da sua vida, na medida em que tais atos
trazem implicacBes significativas nas diferentes areas do desenvolvimento, social,
familiar e pessoal (GATI; TAL, 2008).

Entre os fatores que sdo primordiais para motivar a escolha da profissédo
docente, podemos citar estes: satisfacdo X frustracdo ou opcdo X necessidade.

Dessa forma, entendemos a partir das respostas das participantes, que a
escolha profissional € uma deciséo dificil de se tomar e pode ser influenciada por

diversos fatores alheios a vida académica, de modo que o ser professor se mostra

22 “Sj la fase de desarrollo de los intereses se encuentra al principio bajo el signo de aspiraciones
romanticas, el final de la misma se distingue por una eleccion realista y practica de un interés mas
estable, que en la mayoria de los casos esta directamente vinculado a la trayectoria fundamental de la
vida que ha elegido el adolescente.”
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muito mais complexo do que apenas uma predisposicao. Silva, Ribeiro e Malta (2018,
p. 743) observam que
A escolha profissional tem se revelado como grande desafio para sujeitos que
desejam lograr éxito no desenvolvimento de uma profissdo. Ndo se trata de
uma escolha simples, por meio da qual os estudantes optam por uma carreira
gue seja promissora. Ha diversos elementos que influenciam nesse processo,
inclusive pondo em xeque a prépria concepcao do que se adota por escolha.

Nem sempre é o proprio sujeito que a faz por suas razdes proprias, por sua
vontade e desejo.

Os desafios sédo interligados com as motivacdes, pois cada individuo traz uma
especifica ou varias motivacdes para a escolha profissional, assim como em todos 0s
campos da vida. E quais seriam essas motivacfes?

Na perspectiva de Vigotsky (2000, p. 347), o papel do professor € ser “um
organizador do meio social educativo”. O autor pontua o conceito de ser professor
como alguém que ir4 regular, mediar e direcionar as intera¢cdes do educando com o
saber.

Névoa (1999) compreende que a escolha de se tornar professor impde para o
individuo a necessidade de manter-se em constante aperfeicoamento profissional,
visto que, na formacao dos professores, tal qual na formacao de outros profissionais,
a qualificacao, tanto na formacéao inicial quanto na formacéo continuada, € premente.

Além disso, a escolha pela carreira docente carrega também um ideal de
vocacao ligado a um conceito missional do professor, conceito esse que agrega
elementos tais como: amar o que faz, ver os alunos como seres humanos, ouvir,
orientar e aconselhar os alunos, mas sem deixar de cobra-los, produzir e incentivar a
producdo de conhecimento, desafiar os estudantes a construirem sua autonomia
intelectual, empenhar-se para garantir que os alunos ndo aprendam apenas o
contetdo, mas também que possam aprender a inovar para a vida (PIMENTA; LIMA,
2006).

Todavia, essa visdo desconsidera os desafios que permeiam a formacao
docente e afetam definitivamente a formacéo e vida pos-académica do profissional.
Para Cericato (2016, p. 280),

Outro importante aspecto a ser destacado se refere ao fato de que a docéncia
nasce como um oficio ligado a uma vocac¢do, uma misséo, um sacerdécio —
ideia presente desde os tempos da educacdo jesuitica. Num segundo

momento, o fendmeno da feminizacdo trouxe ao magistério a concep¢ao
basica da funcdo materna, representada por aspectos como dedicacéo,
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cuidado, amor, paciéncia e valor moral, todos eles fortemente associados as
caracteristicas esperadas das mulheres e a acéo civilizatoria).

Ou seja, essa visao idealistica de que a profissdo € baseada em valores
sentimentais ignora os desafios que estao presentes na formacao do professor e em
sua vida profissional, ndo o levando em conta elementos importantes que podem
influenciar de forma definitiva 0 sucesso profissional do professor, bem como a
formacao dos estudantes que seréo colocados a seus cuidados.

Gatti (2010), que elucida os desafios na formagéo de educadores do Brasil,
defende uma politica de formacdo que garanta que as licenciaturas ndo apenas
complementem o bacharelado, mas também apresentem um Projeto Politico
Pedagdgico préprio, assegurando, assim, que os educadores sejam capacitados para
a pratica pedagogica em suas variadas disciplinas.

Diante do protagonismo dos professores que atuam na formacdo em nivel
basico e também na formacdo em nivel superior, é preciso refletir sobre a identidade
formadora desses profissionais.

Duarte (2001) destaca que os professores se identificam com a sua profisséo
e se desenvolvem ao longo de sua trajetéria na carreira a partir de sua formacgéao
familiar, escolar e académica. Eles vao se constituindo desde o momento de sua
escolha profissional e experienciando a vida pessoal e profissional a partir das
interacdes sociais, de acordo com os diversos espacos que frequentam, seja de forma
individual ou coletiva.

Nessa perspectiva, Gatti (2010) relata que esses estudantes do curso de
Licenciatura em Pedagogia aprendem a ensinar observando seus professores, bem
como aplicando e usando estratégias e metodologias ensinadas e utilizadas por eles.
Isso pode lhes proporcionar certa seguranca ao iniciarem a docéncia e,
posteriormente, autonomia para assumirem a propria identidade. Por outro lado,
revela as lacunas da formacéo docente. Desse modo, a escolha da profissao docente
passa a ser influenciada também pelos exemplos de profissionais da area que

passaram pela vida dos estudantes, como citado pela participante Carol:

Eu tive uma professora maravilhosa no Ensino Fundamental, e eu sempre
me inspirei muito nela, entdo isso me influenciou. (Carol)
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Diante do desenvolvimento da profissdo docente e ao longo de tantas
mudancas ocorridas na educacéo brasileira, Moscovici (2007) reforca que muitas
dificuldades véo surgindo, entre elas, destacam-se problemas relacionados a
formacéo inicial de professores nos cursos de Licenciaturas, como por exemplo: a
escolha pela Licenciatura sem a intencdo de se tornar professor ou a evasao dos
alunos nos cursos de graduacéao, além dos obstaculos para a formacao de professores
criticos e emancipados para atuarem na profissdo, entre outras complicacdes.

Em linhas gerais, a profissdo docente se constitui cada dia mais rodeada por
complexidades em uma sociedade cada vez mais exigente. No entendimento de
Pimenta e Lima (2006), isso requer uma preparacao maior por parte dos profissionais,
para que possam ter maior autonomia no desempenho de suas fungoes.

Desde a formacgéo inicial, os estudantes tém se deparado com o que significa
ser professor, significacdo essa atrelada fortemente a identidade docente demostrada
pelos profissionais e pela coletividade social, que vem sendo construida ao longo dos
tempos. Consequentemente, suas implicacdes enquanto classe profissional denotam
uma significacdo baseada muitas vezes em fragilidades e também na superacéo
delas, entre as quais estéo a falta de unidade de classe e sua explicita fragmentacao.

A identidade docente tem sido construida sob muitas fragilidades e relacionada
a falta de qualidade. Nesse sentido, a sociedade brasileira tem apresentado certa
cobranca e até direcionado a culpa dos resultados ruins da educacdo apenas aos
professores, de forma que ficaram esquecidas as dificuldades que marcaram o
processo historico e social da formacdo docente no Brasil (Gatti, 2010).

Ser professor é quase sempre vencer desafios diarios ao levar o educando a
entender sua realidade, fazer parte dela e, quando necessario, mudar sua trajetéria,

assim como nos relatou a participante Ana:

Buscar maneiras dentro da realidade da pessoa, de levar conhecimento
gue ela ndo iria ter acesso se nado fosse um professor presente. Entdo eu
acho que é isso. Eu acho que € vocé levar conhecimento e conseguir fazer
essa pessoa entender a sua realidade. (Ana)

Diferentemente das participantes da Instituicdo S&o Pedro, que se dividiram
entre afinidade e influéncia como motivacdes para a escolha do curso, as seis
participantes da Instituicdo Santa Maria declararam ter escolhido o curso devido a

afinidade com a profissao, principalmente pelo interesse em trabalhar com criancas e
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oportunidade de emprego logo que saissem do curso de formacéo, sendo essa Ultima,

portanto, a motiva(;éo mais recorrente entre as respostas.

Eu acho que o campo de educacao ele apresenta boas oportunidades
para os profissionais, porque tem uma gama a diversa de atuacao, assim
como formacgé&o abrindo a possibilidade de trabalhar na gestao escolar, néo
€ ser s6 professor. (Fani)

Ai surgiu agora essa oportunidade, entdo eu quis fazer. (Isa)

Embora a maioria das participantes tenha relatado que ndo houve outra op¢éao
de escolha, os motivos pelos quais revelaram a escolha do curso varia entre influéncia
familiar ou de algum professor querido que tiveram em alguma fase escolar e
afinidade, tendo em vista que algumas relataram ter habilidade para lidar com criancas

e gostam do ambiente escolar.

Sempre gostei de ensinar e aprender, gosto muito de criancas também.
(Gaby)

Nunca tinha me visto cursando Pedagogia, ndo tinha nenhum interesse
até que eu comecei ater um pouco de convivéncia com criancas. (Keli)

Eu tive uma professora maravilhosa no Ensino Fundamental e eu sempre
me inspirei muito nela, entao isso me influenciou. (Carol)

Eu sou agente educacional. Porisso que eu escolhi o curso da Pedagogia.
Porque eu pretendo trabalhar na area da educacéo. (Bia)

Eu sempre gostei muito do ambiente escolar também. Eu sempre gostei
de estar na escola, de ficar até tarde na escola, de ajudar a professora da
sala de artes, de participar, de grémios estudantis e ser representante de
sala, entdo eu sempre gostei. (Dora)

Portanto, quatro, entre cinco participantes, se dividiram entre afinidade e
influéncia, sendo duas participantes para cada motivo, e apenas uma ja atuava na
area, Bia, que trabalhava como agente educacional havia sete anos, o que a
impulsionou a fazer tal escolha. E possivel analisar que, de certa forma, a participante
Bia se enquadraria em ambas as categorias, pois claramente existe afinidade dela
com a area e, ao longo desses sete anos, foi também influenciada pelo ambiente de

trabalho.
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Tornar-se professor é transformar uma predisposicdo numa disposicao
pessoal. Precisamos de espacos e de tempos que permitam um trabalho de
autoconhecimento, de autoconstru¢édo. Precisamos de um acompanhamento,
de uma reflexdo sobre a profissdo, desde o primeiro dia de aulas na
universidade, que também ajudam a combater os fendbmenos de evaséo e,
mais tarde, de ‘desmoralizacdo’ e de ‘mal-estar’ dos professores. Nas
profissbes do humano ha uma ligacéo forte entre as dimensdes pessoais e
as dimensdes profissionais. No caso da docéncia, entre aquilo que somos e
a maneira como ensinamos. Aprender a ser professor exige um trabalho
metddico, sistematico, de aprofundamento de trés dimensdes centrais.
(NOVOA, 2017, p. 1121).

Ou seja, a escolha pela formacdo docente continua mesmo apdés o inicio do
curso, uma vez que, como analisado por Novoa (2017), se trata de um caminho de
autodescoberta e autoconhecimento, de sorte que, no decorrer dos processos de
formacdao, as predisposicoes e as escolhas podem ir se definindo e se desenvolvendo
de maneira mais clara, o que pode confirmar ou ndo as escolhas do estudante, de
modo a possibilitar sua fixagdo no curso de sua escolha.

Além disso, a familia é outro fator de grande influéncia na escolha dos cursos
de nivel superior, influéncia essa que pode ser de forma bem objetiva ou até mesmo
de forma subjetiva ao acontecer subliminarmente, direcionando e motivando o jovem
a tracar um caminho, o que pode ser observado nas falas das participantes Ana, Dora
e Ema.

Minha mae era professora... (Ana)

Eu sempre achei Pedagogia, uma area muito interessante, sempre assim
tive interesse nela, s6 ndo foi minha primeira opgéo de curso, ndo é? Dai
eu passei mais tempo com as minhas sobrinhas que eu comecei a tomar
conta delas porque os pais delas trabalham, eu realmente, tive elas como
motivacdo para comecar o curso. (Jade)

Meu pai é professor. (Dora)

Eu lembro que quando meu avé era vivo, eu acho que eu devia ter o qué...
Uns 10, 12, 13 anos por ai, e ele ndo era alfabetizado, sé sabia escrever o
nome, entdo, mas nado tinha alfabetizacdo completa e como eu ja tinha
aprendido, entdo eu lembro claramente assim que eu tinha uma lousa, [...]
eu ensinava meu avd o abecedario. (Ema)

Almeida e Pinho (2008, p. 173) explicam que

Quando um adolescente se depara com a escolha de uma profissdo, nao
estdo apenas em jogo seus interesses e aptiddes, mas também a maneira
como ele vé o mundo, como ele proprio se vé, as informac¢des que possui
acerca das profiss@es, as influéncias externas advindas do meio social, dos
pares e, principalmente, da familia.
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A familia € o primeiro contato que o individuo tem com a sociedade, de modo
gue suas visbes de mundo e perspectivas sdo baseadas naquilo que sua familia lhe

transmite no decorrer de sua criagcdo, como relatado por estas duas participantes:

Minha mae era professora... (Ana)
Meu pai é professor. (Dora)

Para Almeida (2008), os ideais de uma pessoa acerca da vida profissional e
das possiveis carreiras podem ser diretamente influenciados pela sua familia e criacéo
que teve.

E possivel observar que ndo ha muitos estudos sobre a identidade docente do
formador de professores, se comparados aos demais temas pertinentes a area de ensino,
por exemplo, a formacao inicial e continuada. Segundo Gatti (2010), a falta de cursos ou
de programas de formacdo continuada destinados a capacitacdo de formadores de
professores, fator esse que pode influenciar no processo de significacdo identitaria
profissional.

A respeito da significacdo da identidade docente também pode ser interiorizada
pelo aluno a partir do momento em que ele enxerga o professor como referéncia.
Dessa forma, o aluno acaba por repetir ativamente aquilo que experienciou ou sofreu
passivamente. Nesse sentido, é possivel afirmar que os docentes, em alguns casos,
se formam por influéncia do meio, mas também passam a exercer certa influéncia
para a construcao da identidade de seus alunos, de acordo com Vygotski (2000).

Assim, segundo Pimenta e Lima (2006), os pressupostos tedéricos e praticos é
que irdo conferir especificidades a docéncia, desmistificando a ideia de que qualquer
um pode ser professor, ou de que basta ter o conteldo para ser professor. Em
concordancia com esses autores, Gatti (2010) ressalta que se admite que alguns
professores, em sua trajetéria académica, pouco refletem sobre o que realmente
significa ser professor, ao passo que as instituicdes, por sua vez, recebem os docentes
como profissionais prontos para a atuacao profissional, e poucas oferecem formacao
continuada.

Desse modo, pesquisar o ato de “ensinar” no processo educacional torna-se

uma possibilidade e um desafio na construcéo da identidade do professor, pois, como
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relatado pela participante Hebe, a profissdo docente, parece estar em um segundo

plano de importancia, tornando a seguir este caminho cada vez mais desafiante.

Eu decidi fazer Pedagogia porque muitos ndo dédo importancia a um
pedagogo e [a] um professor. (Hebe)

Podemos citar Paulo Freire (1991, p. 58):

Ninguém comeca a ser professor numa certa terga-feira, as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se
forma como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a
pratica. Sob esse viés, percebo que ser professora é mais que um dom.
Vamos nos construindo professores no chdo da escola, no convivio com os
alunos, na troca de saberes, experiéncias, memdrias, culturas e afetos.
Somos profissionais da educagdo num contexto de transformagdes
continuas, o que exige de nos aperfeicoamento constante.

5.3 A significacéo da profissédo docente

Visto que, neste trabalho, foram analisados alguns fatores que influenciam a
escolha da formacédo docente, agora nos propomos a analisar a significacdo atribuida
pelos ingressantes a referida profisséo.

Essa necessidade se da uma vez que, como dito anteriormente, €
imprescindivel compreender as diferencas entre a teoria que tangencia o ser professor
a significacao da profissdo docente aos olhos das entrevistadas.

Um ponto em comum entre as participantes corrobora a ideia de que ser
professor € mais do que transmitir conhecimento, e, embora esse seja 0 objetivo, ndo
é facil para o professor atingi-lo, pois, para isso, exige-se dele uma série de
competéncias, entre elas, didatica, habilidades socioemocionais e socioafetivas. Para

as entrevistas, a significacao de ser professor é:

O professor € um mediador. (Bia)
Eu acredito que ser professor é transmitir conhecimento. (Carol)

E eu acho que ser professor é acreditar antes de tudo no futuro, em uma
sociedade melhor e escolher fazer a diferenca todos os dias. (Dora)

Para mim, ser professor, além de toda essa questdo de formacédo, de
conteudos de temas a serem passados, mais do que isso, eu acho que ser
professor € ser uma pessoa que acompanha através do ensino, de
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valores, de fortalecimento de lacos. Eu acho que ser professor engloba
tudo isso. (Ema)

Ser professor é além de ensinar, € saber conviver, viver, respeitar o
proximo e aprender com ele. (Fani)

Ajudar no crescimento do cidaddo social para o futuro. (Gaby)

Entéo, significa ir além da sala de aula, nédo é ir |a passar um contetdo e
simplesmente ir embora, ser professor € abrir outras portas, entdo o
professor, ele tem um papel essencial na vida de todas as pessoas, de
todos os seres humanos. (Hebe)

E transmitir conhecimento, é acolher, é formar, é aprender junto. (Isa)

Eu acho que nos dias de hoje € ser o ator, ndo € s6 no ensino, € um
compromisso muito grande que a gente tem consigo mesmo e com 0
préximo nesse caminho. (Jade)

Na minha opinido, ser professor é aquele que orienta, aquele que guia
alguém na busca de novos conhecimentos. (Keli)

E possivel perceber que, por mais que haja uma ideia fixa do que é a profisséo
docente, a realidade da significagdo da carreira € muito mais ampla e mais complexa
do que pode ser apreendido na academia por meio do conteudo que se vai ser
ensinado, de modo que existem diversas “obriga¢cdes” do professor que vao muito
além de apenas transmitir conhecimentos dentro da sala de aula.

Segundo Altet (2001), o professor € um profissional de ensino e de
aprendizagem, que é formado para adquirir as habilidades necessérias para o ensino,
nao apenas para dominar o conteudo do ensino (conhecimento cientifico). Marcelo
(2009) acrescenta a essas informacdes o contexto da multiplicidade do papel do
professor em relacdo aos alunos (para quem estd sendo ensinado) e o préprio
profissional, sendo necessaria uma reflexdo da aplicabilidade dos contetdos e da
relacdo professor e aluno. Assim, segundo 0s autores, as competéncias que tornam
um professor profissional sdo cognitivas, afetivas e praticas.

Os professores sdo também técnicos e didaticos na elaboragcéo de conteudos
e na elaboracdo de um processo que impacte diretamente os fatores de ordem
relacional pedagoégica e social na adaptacdo da interacdo em sala de aula com seus
alunos. Ou seja, para além da teoria, o fazer pedagdgico é permeado por diversos
saberes empiricos que vao sendo adquiridos pelo profissional no decorrer de sua

experiéncia em sua fungao.
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Essa multiplicidade de funcdes do professor é perceptivel nas definicbes dadas
pelas entrevistadas, pois, por mais que a maioria das respostas tenham palavras
como “ensinar’ e “conhecimento”, pode-se perceber também expressfes como
“crescimento” e “formagao dos cidaddos”, além de grande preocupag¢ao quanto a seu
papel no que diz respeito ao futuro da sociedade. Essas outras tematicas abordadas
demonstram o entendimento, mesmo que inconsciente, por parte das estudantes, de
que a significacdo da profissdo docente esta muito além de seu significado tedrico,
que é relacionado apenas para o conhecimento cientifico.

Gatti (2010, p. 1375) aponta que a profissao docente “constitui um setor
nevralgico nas sociedades contemporaneas, uma das chaves para entender as suas
transformacgdes”. Ou seja, o papel do professor € carregado de mais uma significagao,
a qual esta voltada para a transformacao das realidades em que estdo inseridos 0s
professores, de forma que o profissional docente é incumbido de ainda mais
responsabilidades, além das ja citadas. Isso corrobora mais uma vez as diferencas
entre o ser professor na teoria e a real significagdo da profissdo docente no exercicio
diario dela.

Para Novoa (2017, p. 1122), “Aprender a ser professor exige um trabalho
metddico, sistematico, de aprofundamento de trés dimensdes centrais”. S&o elas: o
desenvolvimento de uma vida cultural e cientifica propria; a construcdo de
um ethos?3 profissional; e a compreensédo de que um professor tem de se preparar
para agir num ambiente de incerteza e imprevisibilidade.

Se os cursos de formacdo em licenciatura sobretudo o de Licenciatura em
Pedagogia tivessem essas questdes pontuadas por Névoa 2017 como metas
estabelecidas de maneiras claras e bem aplicadas, os professores dessa area ja
estariam dando um grande passo em direcdo a essa importante compreenséo da
profissdo no ambito da formacéo inicial.

A realidade da profissdo docente, além de diferente do que é aprendido nas
cadeiras da academia, € incerta e imprevisivel. Desse modo, é exigido do professor
gue se mantenha em constante alerta perante o contexto em que esta inserido, para

gue esteja apto a desempenhar seu papel de maneira flexivel e adaptavel.

23 “Caracteristica comum a um grupo de individuos pertencentes a uma mesma sociedade.” Definicao
disponivel em: https://www.dicio.com.br/ethos/. Acesso em: 7 out. 2022.
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Nesse sentido, percebe-se que o fazer profissional do professor exige muito
mais do que apenas sua “vocagao” inicial, como discutido anteriormente, de maneira
que € imprescindivel que o professor seja um profissional ativo e que esteja sempre

em busca de atualizagbes e de especializa¢gdes profissionais.

5.4 A ressignificacdo durante o processo académico

Diante dos processos de significacdo, nota-se que é possivel, sim, mudar ou
reafirmar uma opinido ou conceito durante a vida académica. Observa-se que a
literatura vai ao encontro de algumas dessas ideias voltadas para as mudancas
pedagdgicas, a exemplo de Saviani (2008b), que destaca a importancia da construcao
de um processo de evolucdo pedagdgica, no qual a préatica vai absorvendo outras
teorias, como se estivessem sendo incorporadas, enraizadas.

Essa concepcéo foi bastante pontuada pelas participantes, que reforcaram a
ideia de que ser professor € uma juncao entre a pratica e a teoria, bem como é preciso
um aperfeicoamento continuo, para nao ocorrer o engessamento da prética
pedagdgica ou de uma ideia adquirida na vida pré-académica e académica.

Podemos falar que a parte tedrica dos cursos esta ligada diretamente as
disciplinas estudadas, sobretudo aos cursos de Licenciatura, e as vivéncias sociais
dos alunos durante o processo formativo seriam as apropriacdes praticas dos
discursos e da elaboracdo do pensamento deles, pois as participantes abordadas no
terceiro periodo evidenciaram mudancas de pensamento em relacdo ao curso e a
profissdo docente. Isso pode ser observado nas declaracdes das participantes Ana e
Bia, as quais, ap0s terem contato com o ambiente escolar, ressignificaram uma ideia
inicial exposta no primeiro periodo de curso, o que lhes abriu novos horizontes e

perspectivas para sua trajetéria tanto académica como futuramente profissional:

Com o inicio do curso, eu ndo queria atuar na Educacao Infantil do grupo
um ao grupo cinco, somente com as turmas de primeiro ao quinto ano.
Como eu ja estou atuando em meu estagio na Educacédo Infantil, eu
gostei muito, o que me fez mudar de ideia. (Ana)

Eu vou ser bem sincera, eu nunca me vi atuando como professora. Mas,
a partir do momento que eu tive contato na escola e com os alunos, com
as criancas, principalmente do publico da Educacdo Especial, eu quis
partir para essa area. (Bia)
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Nos relatos, ainda nos foi possivel notar que a reafirmacédo dos conceitos
iniciais do primeiro periodo de curso também acontece durante a trajetoria do curso,

assim como explicitado pela participante Carol:

Eu sempre quis ser professora, entdo a minha primeira op¢ao sempre foi
Pedagogia, e, com o0 curso, continuo pensando firmemente isso.
(Carol)

A fala da entrevistada, quando reafirma sua escolha pelo curso de Pedagogia,
nos remete ao importante papel dos formadores desses futuros professores, no
sentido de forma-los para além dos conteudos didatico-pedagdgicos. A formacéo
inicial precisa se ocupar, também, de preparar o futuro professor de forma que ele
possa exercer um papel de mediacdo. Sobre isso, Gatti (2010, p. 1375) destaca que

A formacdo de professores profissionais para a educacédo basica tem que
partir de seu campo de pratica e agregar a este 0s conhecimentos
necessarios selecionados como valorosos, em seus fundamentos e com as

mediag¢8es didaticas necessarias, sobretudo por se tratar de formacéo para o
trabalho educacional.

Esse olhar da autora a respeito da formacdo de professores evidencia o
protagonismo do professor formador que ira interferir diretamente na formacéo
superior, em referéncia aos graduandos, em uma das suas principais nuances
mediadoras no processo de aprendizado, utilizando da mediagdo como um importante
artificio no processo de ensino. Isso corrobora os dizeres de Névoa (1991) em sua
obra “Profissao Professor”, na qual o autor ressalta ser fundamental a transmisséo do
conhecimento de forma adequada, o que facilita a compreensdo dos conteudos e
estimula o senso critico e a curiosidade dos alunos.

Tal senso critico podera ter um papel fundamental no processo de significacdo
e ressignificacdo da profissdo docente, sobretudo do curso de Licenciatura em

Pedagogia.

Minha primeira opgéo de curso seria Educagéo Fisica, mas na minha
cidade ndo tem, o curso era somente on-line, e a minha preferéncia era
presencial, entdo optei por fazer Pedagogia, que era no que eu mais me
encaixava... No momento, eu ndo penso mais em cursar a Educacéao
Fisica, de inicio mesmo, atuar nessa area da Pedagogia. (Hebe)
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O docente formador tem papel fundamental na forma como coloca o aluno em
contato com o conhecimento. Sua formacao, vivéncia e habilidade pedagogica séao
cruciais para estabelecer esse vinculo de ensino-aprendizagem com o educando.

Na fase do ensino superior, 0 aluno ainda estd em desenvolvimento de suas
habilidades psicossociais, no qual se estabelecem tracos da personalidade e
caracteristicas pessoais que serdo observados mais fortemente na vida adulta e ao
longo de sua formacéo.

Para entender as questdes voltadas para o processo de ressignificacéo,
recorremos a seu conceito. De acordo com Fernandez (1990), o termo de nosso
interesse, ressignificar, possui classificacdes distintas, a saber: atribuir um significado
modificado; reafirmacé&o, voltar a confirmar, firmar ou alterar a posicao, aceitacao da
realidade.

A ressimbolizacéo ou ressignificacdo consiste na capacidade do ser humano,
a partir da reflexdo sobre um acontecimento ja vivenciado, atribuir-lhe um sentido
diferente e, por vezes, reforcador do sentido assumido naquele momento, o que
verificamos na fala da participante Bia, e isso refor¢a o que citamos nos paragrafos

anteriores:

Eu vou ser bem sincera, eu nunca me vi atuando como professora. Mas,
a partir do momento que eu tive contato na escola e com os alunos, com
as criancas, principalmente do publico da Educacdo Especial, eu quis
partir para essa area. (Bia)

Entendemos ser um processo em que foi dado ao individuo a oportunidade de
usar o que abstraiu de uma nova forma em outra fase de sua vida, adaptado as
situacdes que vao se apresentando diante dele, as quais, por algum motivo, exigiram
gue fosse mobilizado o aprendizado anteriormente adquirido. Além disso, a
transformacao é um processo gue permite a uma pessoa dar novos significados a uma
experiéncia passada, o0 que tem consequéncias na maneira como ela encara a sua
historia (SILVA et al., 2008).

Segundo Leontiev (1978), os significados vao fazendo a mediacao relacional
dos seres humanos com o mundo, ou seja, sdo um reflexo da realidade historicamente
desenvolvida pela humanidade em forma de conceitos, saberes ou modos de agir,

independentemente da relagdo dos individuos com ela. Embora o sistema de
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significados esteja em constante mudanca, ja esta "pronto” quando a pessoa nasce e
deve ser desenvolvido ao longo de sua vida.

E fundamental que o estudante consiga ir definindo seus objetivos profissionais
ainda na graduacdo, por isso as etapas de cada disciplina, como 0s estagios
supervisionados e os trabalhos de campo, sdo essenciais para a formacéo docente.

Essa importante influéncia pode ser vista no relato da participante Bia:

Bom, € logo quando eu terminei o ensino médio. Eu prestei para a Historia,
mas ndo passei. Tentei outros vestibulares em outras areas e hoje estou
na Pedagogia, acabei gostando, vendo os professores e as aulas. Hoje néo
penso em nada diferente que Pedagogia, ndo faria Historia depois.

Nesse sentido, € importante que, ainda durante a graduacéo, o estudante de
Licenciatura em Pedagogia tenha a oportunidade de desenvolver sua personalidade
profissional ou refletir a respeito dela, de modo que possa compreender a realidade
de sua profissdo e entender com qual area ou ramo mais se identifica para trabalhar

num futuro préximo.

5.5 A expectativa de vida pos-académica

No fim das entrevistas, cada participante apresentou suas expectativas em
relacdo a seu futuro profissional. A participante Ana deseja atuar na Educacéao Infantil,
e futuramente cursar Servico Social, que era a primeira op¢ao de curso para atuar
com Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) em escolas rurais e orfanatos. Ainda que
nao seja necessario o referido curso para exercer tal atividade, a participante almeja
essa complementacao.

J& a participante Bia pretende atuar com Educacéao Inclusiva como professora
bilingue na area de Libras. Enquanto a participante Carol, embora deseje iniciar o
trabalho no Ensino Fundamental, quer se especializar até chegar ao nivel de
professora universitaria.

A participante Dora, apesar de ter a intencéo de lecionar, seu principal foco é a
carreira académica, a qual pretende conquistar cursando pos-graduacéo, mestrado e
doutorado, possivelmente no exterior. Ema, por fim, planeja prestar concurso para

atuar em escolas da rede municipal visando estabilidade no cargo.
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As participantes destacam que sempre sentiram desejo de atuar na profissao
tanto em virtude de sua afinidade com criancas quanto pela vontade de exercer uma
profissdo tdo embleméatica no tocante a mudanca de vida daqueles que o professor
educa.

Noévoa (1999) assevera que, na atualidade, os professores séo vitimados e
motivados por uma retérica ancorada nos excessos e nos extremos. Desse modo,
vem se tornando um mito o professor como o salvador “do mundo”, ao se atribuir a
profissdo docente como o0 Unico meio de salvacdo da humanidade, e ndo por uma
visdo de ser uma das possiveis maneiras para mudar a realidade pontual do aluno.

Com isso, as participantes relatam preocupacédo com o exercicio da profissao
no que tange a didatica e a habilidade no processo educativo, tendo em vista que elas
reconhecem, diante da importancia da figura do educador, a necessidade de se
tornarem boas profissionais, capazes de transmitir o contelddo académico de uma
forma significativa para os alunos, preocupacdo que ja se mostra nas falas e no
pensamento das estudantes.

Ostrovski, Sousa e Raitz (2017, p. 33) apontam que

Os estudantes universitarios sentem-se inseguros diante do inicio da
atividade profissional, especialmente aqueles que estdo se formando. Neste
sentido, os fatores contextuais, além dos de ordem pessoal, como
autoestima, motivacdo, iniciativa e criatividade, também influenciam a
transicdo académica e laboral, bem como os aspectos do contexto politico e

econdmico da conjuntura atual e o aspecto social configurado na valorizagdo
da profisséo.

Em relacdo as expectativas para o exercicio futuro da profisséo, a participante
Fani destacou que pretende atuar inicialmente em sala de aula, mas ndo descarta a
ideia de se especializar para atuar na gestédo escolar. Enquanto a participante Gaby
mostrou-se decidida ao dizer que pretende atuar com Educacao Infantil.

J& a participante Hebe almeja fazer pos-graduacao e trabalhar na pré-escola,
a qual abrange a faixa etaria de seu maior interesse para lecionar. A participante Isa
também disse que pretende atuar na Educacao Infantil.

De todas as entrevistadas, apenas duas ndo se mostraram animadas com as
perspectivas profissionais. Uma delas, Jade, baseando-se na conclusao dos estudos
iniciais, destacou néo ter uma expectativa definida para atuar como pedagoga. A
participante Keli, por sua vez, afirmou que inicialmente optara pelo curso de

Licenciatura em Pedagogia em razdo da necessidade e da vontade de ter um curso
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superior, e 0 que corroborara essa decisdo foi sua afinidade com criangas, mas ainda

nao sabia se ir4 atuar na area.

Entdo, eu ndo tenho muita expectativa, entendeu? Porque eu sou uma
pessoa do momento, eu ndo, ndo fico planejando muitas coisas
antecipadamente. (Jade)

Eu estou terminando o terceiro periodo de Pedagogia, mas eu ainda nao
sei se eu quero futuramente exercer funcéo de professora. E, eu ainda ndo
vi em mim essa vocacdo para ensinar. E, eu gosto de trabalhar com
criancas. Eu gosto de estar com criangas, mas ensinar eu ainda nao vi essa
vocagdo em mim. E, estou cursando, porque eu quero ter um curso
superior. Mas, se eu vou seguir como professor, eu ainda nao sei, porque
eu ainda nao descobri isso em mim. (Keli)

Nesse sentido, a partir da analise do conteludo das respostas, pode-se perceber
que, embora o senso comum associe o0 professor a sala de aula, € possivel que esse
profissional atue em uma série de demandas que estejam relacionadas ao ensino.

Nas entrevistas, as participantes demonstraram maior interesse para atuar na
area pedagogica com criancas da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, porém
mencionaram também a carreira académica, lecionar em nivel superior ou em salas
de EJA, exercer a gestdo escolar, além da carreira no setor publico.

E importante lembrar que, para essas aspiracbes serem concretizadas, é
indispensavel a formacao continuada do professor, a qual ocorre apés sua formacgéao
académica inicial. Tal necessidade se da uma vez que, na maioria dos casos, 0s
cursos de Licenciatura abordam determinados temas de forma mais geral, ndo se
aprofundando em teméticas de grande relevancia, como a Educacéo Especial, que é
0 objetivo de uma das participantes entrevistadas.

Segundo Gatti (2010, p. 1370), “Disciplinas relativas a ‘Educacéo Infantil’
representam apenas 5,3% do conjunto, e as relativas a ‘Educagao Especial’, 3,8%”,
percentuais considerados muito baixos. Entretanto, isso vem mudando
gradativamente ao longo dos anos, com a incorporagdo do estagio obrigatério nos
cursos de Licenciatura, estagios voltados para a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, o que que tornou a relacédo da teoria aprendida na academia menos
abstrata, trazendo a préatica como uma vivéncia durante o curso de formacao.

Além disso, a significacdo por intermédio de uma identidade no trabalho e pelo

trabalho vao expondo elementos que vao ajudando a constituir as identidades
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profissionais dos professores, assim como a significacdo do que é ser professor, o
que se configura, para Saviani (2008b, p. 17), “o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histoérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Nos dizeres de Saviani (2008a), € possivel constatar que a identidade
profissional do docente € construida considerando a trajetoria profissional dele em
conjunto com elementos individuais e coletivos.

Diante das narrativas das entrevistadas, observamos que, mesmo existindo
multiplas identificacGes profissionais, elas ttm em comum a valorizacao da profissao
e a ideia de que existe uma necessidade significativa quanto a formacédo continuada
e ao aperfeicoamento da didatica, sobretudo no nivel superior, para formar
professores criticos, capazes de analisar o mundo a sua volta e seu papel no contexto
social, cultural, politico e econémico.

Cabe enfatizar que, conforme cita Dubar (1997, p. 13), “A identidade é um
produto de sucessivas socializagdes”. Além disso, Pimenta e Lima (2006) reforcam
que a identidade dos professores que estdo sendo formados também pode ser
constituida considerando as oportunidades académicas que terdo conforme sua
expectativa profissional por meio do convivio e das narrativas de seus professores,
nos estagios, da interacdo com outros alunos, da realizacdo de atividades de
pesquisa, ensino e extensdo. Portanto, esses elementos também sdo considerados
fundamentais para a construcao identitaria.

Em outras palavras, a formacdo do professor é continua mesmo apos sua
formacdo académica ser considerada finalizada, de modo que sua personalidade
enquanto professor continua a ser moldada no decorrer de seu cotidiano profissional
em virtude dos diferentes contextos e realidades aos quais o professor € submetido.
Ademais, de acordo com o momento histérico em gue vive, ele muda de maneira bem
expressiva seu entendimento a respeito da significacdo da profissdo docente.

No proximo capitulo, teceremos nossas consideragdes finais a respeito da
tematica aqui abordada. Lembramos que ainda ha muito a ser explorado nessa vasta
area da significacao da profissédo de professor sob a 6tica dos ingressantes dos cursos

de Licenciatura em Pedagogia.



149

CONSIDERACOES FINAIS

A realizagéo deste trabalho foi motivada pela necessidade do autor desta tese
de compreender o que 0s ingressantes dos cursos de Licenciatura em Pedagogia
trazem consigo como significacdo da profissdo docente nos primeiros semestres de
curso. Mediante essa compreensédo, buscamos ter um olhar mais abrangente sobre o
que se torna um fator de estimulo para uma pessoa escolher essa profisséo
atualmente. Nesse sentido, visando interpretar da melhor maneira possivel os dados
coletados ao longo desse percurso, utilizamos uma metodologia qualitativa.

Observamos o processo de construcao de um significado em meio a aspiracfes
internalizadas e externalizadas como um caminho para o entendimento de qual é essa
significagdo, conceituando-a num contexto de relagdes sociais que, tal como a
identidade pessoal, é constituido por elementos sociais préprios que identificam cada
pessoa em sua singularidade e dao sentido ao que o individuo esta vivendo naquele
momento historico especifico.

Ainda nessa direcdo, essas relacdes vao se entrelacando por intermédio de
processos significativos pertencentes a um contexto de ampla magnitude (macro) e a
contextos circulantes ou diminutos (microcontextos), e sdo dimensionadas por
conceitos de valoracéo e de percepcdes diferenciadas pelos grupos sociais em que
as relacdes estéo presentes.

Nesse intuito, buscamos ainda compreender, em um contexto especifico no
qual cada grupo de entrevistados esta inserido, quais percepcdes estdo inclusas nas
falas dos participantes, cujas narrativas séo influenciadas pelo meio social, fatores
econOmicos e contexto cultural de um determinado grupo.

A partir da observacao dos fatos histéricos levantados ao longo do referencial
tedrico e da analise de aspectos contemporaneos em relacdo ao citado curso,
delineamos nosso problema de pesquisa, a saber: quais significacbes que
graduandos ingressantes do curso de Licenciatura em Pedagogia atribuem a
profissdo docente?

Com o problema de pesquisa definido, direcionamos nossos esforgos para o
objetivo geral do estudo: compreender as significa¢cdes atribuidas a profissdo docente

por graduandos de Licenciatura em Pedagogia nos periodos iniciais de sua formacéo.
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Em busca de atingirmos uma compreensao mais significativa e abrangente do
referido tema da pesquisa, juntamente com o objetivo geral, definimos trés objetivos
especificos.

O primeiro deles foi analisar as motivacdes dos ingressantes dos cursos de
Licenciatura em Pedagogia para a escolha do curso. Verificamos que ela esta atrelada
aos seguintes fatores: oportunidade de acesso ao curso, motivacfes familiares,
motivacdes sociais, localizagcdo do curso e entrada posterior no mundo do trabalho, e
quase sempre essa escolha néo foi a primeira opgao.

A familia tem um papel importante na escolha profissional dos jovens, o que se
mostrou de maneira bem marcante nesta pesquisa. Logo nos primeiros anos de vida,
devido a dindmica da casa e de seus moradores, a crianca vai percebendo e
entendendo que seus pais e familiares exercem alguma atividade profissional. Ao
brincar de escolinha ou ter um profissional de ensino dentro de casa ou, alguns casos
com especificidades muito significativas, ensinar o avo a ler, por exemplo, pode fazer
com gue a crianga va interiorizando aos poucos a ideia de um dia ser professor. Além
da familia, o meio social também vai exercendo influéncias sobre as criancas e 0s
jovens até chegarem ao momento da escolha da profissao.

Outro fator preponderante e categorico é a figura do professor. Alguns cursistas
se mostraram motivados a estar futuramente na profissdo docente por terem sido
influenciados, em algum momento de suas vidas, pelos seus professores ou por um
professor especifico.

Em nossa investigacdo, pudemos perceber de maneira expressiva que 0s
ingressantes valorizam a profissdo docente e demonstram reconhecer que as
atividades pedagégicas desenvolvidas pelos professores propiciam 0
desenvolvimento das criangcas de uma maneira completa, tanto no que se refere aos
conteudos quanto as relacdes sociais.

Segundo as respostas dos entrevistados, a localizacédo do curso e a facilidade
de acesso a ele, em referéncia a fatores econdbmicos e geograficos, sao
preponderantes e influenciaram suas escolhas. Em sua maioria, 0s participantes
demonstraram, em suas inquietacdes quanto a profissdo, que sonham em fazer outro
curso.

Independéncia financeira € um fator muito evidenciado pelos participantes,

principalmente na cidade de Santa Maria, onde a maior fonte de renda, além da
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agricultura e da pecuaria, € o emprego publico, pois a regido possui muitas instituicées
de primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental.

Na sequéncia, em nosso segundo objetivo especifico, buscamos revelar quais
as significacbes dos ingressantes a respeito da profissdo docente. A analise das
respostas dadas pelos participantes nos permitiu perceber que eles veem a profissao
docente como missao atrelada a consciéncia ingénua, como algo, metaforicamente
falando, “bonito”, que transcende o lado profissional, o que é muito pouco falado tanto
no meio académico e nos trabalhos que abordam a tematica em relagédo a essa faceta.
Nesse sentido, o profissionalismo docente ndo €é objeto de discussdo dos
ingressantes, tanto no primeiro quanto no terceiro periodo de curso.

Compreendemos que ndo é benéfico para os futuros professores terem a
percepcdo e enxergar a profissdo docente como missdo social apenas, além do
entendimento de que a transcendéncia da funcdo de professor perpassa o
profissionalismo em relacdo ao distanciamento da elucidacdo dos deveres e 0s
direitos, sendo estes colocados em segundo plano. Esse distanciamento das ideias
relacionais do profissionalismo pessoal, e posteriormente coletivo, deixa sobremodo
a coletividade docente fragil.

A falta de unidade funcional da categoria e suas implicacdes vém influenciando
a profissdo ao longo das décadas, desde os seus primeiros documentos reguladores
da profissdo. Dessa forma, os contrapontos de ideéarios ficam frageis, sem a
necessaria representatividade no meio politico quanto as tomadas de decisédo que
afetam diretamente os professores, 0 que € muito visivel atualmente.

O terceiro objetivo, mas ndo menos importante, nos levou a realizar a analise
do perfil dos ingressantes de duas localidades distintas, e isso nos permitiu observar
algumas divergéncias e convergéncias de pensamentos, a priori, entre 0s
participantes da pesquisa. Na maioria das respostas dos estudantes da instituicdo Sao
Pedro, localizada em um grande centro econdmico, em uma regido metropolitana do
Estado de S&o Paulo, revelou-se a escolha do curso de Licenciatura em Pedagogia
como primeira opcado. Compreendemos que tal escolha deve ser destacada, pois 0s
ingressantes tém acesso a uma gama mais diversificada de cursos das mais distintas
areas, visto que hé vérias instituicdes de ensino superior na cidade.

Ja a instituicdo Santa Maria se situa no Estado do Espirito Santo, longe da

capital. A cidade ndo apresenta a mesma variedade de cursos e de instituicdes que a
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instituicdo anterior, o que limita a escolha dos ingressantes. Entretanto, as
participantes da pesquisa, em sua maioria, demonstraram que Licenciatura em
Pedagogia n&o foi sua primeira opcao e revelaram que pensam em entrar no mercado
de trabalho por intermédio desse curso e, assim, fazer outra graduacdo de seu
interesse.

Além das divergéncias, constatamos fatores de convergéncia de pensamento
entre os ingressantes, que, de modo geral, enfatizam a profissdo docente como
fundamental, por entenderem que por meio dela € possivel mudar ndo apenas a
realidade em que vivem, mas também a das pessoas a sua volta, referéncia que foi
exposta no primeiro periodo de curso. Mesmo em realidades diferentes, os cursistas
revalidaram esse aspecto, o qual foi apresentado no terceiro periodo.

ApOs a realizagdo de uma andlise criteriosa do material empirico coletado, ou
seja, as falas dos estudantes ingressantes, e da parte escrita desta pesquisa,
defendemos a tese que os cursos de formacdo de professores em seus periodos
iniciais ndo oferecem aos cursistas uma visdo necesséaria e ampla do que €é ser
professor enquanto profissional, assim como nao discutem a ideia trazida pelos
ingressantes a respeito da transcendéncia da profissdo docente como uma missao de
vida mesmo tendo em seus ideais outras perspectivas, 0 que nos remete ao
compromisso social pleno da consciéncia ingénua.

N&o trabalhamos com hipoteses estabelecidas no inicio desta tese, para nao
termos um direcionamento subjetivo e subliminar nas analises dos participantes, a fim
de analisarmos os materiais com mais neutralidade, procedimento que se fez
necessario e que julgamos como 0 mais correto para as analises aqui apresentadas.

Assim, quanto ao referido problema inicial desta pesquisa: quais as
significacdes que os graduandos ingressantes do curso de Licenciatura em Pedagogia
atribuem a profissdo docente, podemos trazer, como analise dessa questdo, que
fatores subjetivos e sociais, por exemplo, influéncia da familia e ter tido um bom
professor em anos anteriores, direcionam 0s conceitos de cada estudante.
Compreendemos que tais fatores, mesmo sendo em duas realidades distintas,
levaram os participantes a demonstrar uma admiracao pela profissdo docente e a ver
essa profissdo como uma atividade que transcende o profissional e que nao se

equipara a outras profissoes.
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No que concerne a significacdo da profissdo docente exposta pelos
ingressantes, de modo geral eles relatam que a profissdo docente transcende 0s
demais oficios, pois é uma atividade que se revela além da sala de aula, dos muros
escolares e dos horarios dos dias Uteis de trabalho. Todas o0s ingressantes
apresentaram o entendimento de que sem a figura do professor a sociedade,
enquanto estrutura funcional, ficaria comprometida nos mais diversos segmentos a
médio e a longo prazo.

A ressignificagdo durante o processo académico foi um fator importante, pois
alguns participantes declararam que, no inicio, ndo queriam exercer a docéncia,
estavam ali somente como uma ponte para entrar em outros cursos futuramente.
Porém, aos poucos, foram se identificando com a profissdo e hoje se veem como
futuros profissionais do ensino, reverberando as dificuldades possiveis que poderédo
encontrar na profissdo em sua vida pés-académica.

Tal vida é um fator colocado em evidéncia, e isso demonstra que, mesmo
estando no terceiro periodo, os participantes deste estudo ja vislumbram o que
querem e como querem fazer futuramente. Assim, alguns pretendem seguir a area do
ensino, e outros, conforme citado acima, usar o curso como um meio de futuramente
estar em outro de seu interesse.

Entre as limitacdes com as quais nos deparamos no decorrer desta pesquisa,
ressaltamos a pandemia de covid-19, evento que impactou o andamento da primeira
parte de contato com os ingressantes, o que foi sendo restabelecido até o terceiro
periodo com uma maior profundidade e solidez na coleta de dados.

Assim, deixamos como sugestao para futuras pesquisas a continuidade deste
trabalho mediante acompanhamento dos ingressantes até se tornarem concluintes,
bem como de suas interpretacdes e significagdes referentes aos conceitos do curso
de Licenciatura em Pedagogia ao final deste, além de um acompanhamento mais
aprofundado de sua inser¢cdo no mercado de trabalho, seja no magistério, nas areas
de ensino ou até mesmo em outras areas.

Evidenciamos com esta pesquisa que o modelo politico-pedagogico dos cursos
de Licenciatura em Pedagogia poderia trazer, logo em seu primeiro periodo, uma
visdo mais abrangente e detalhada do que é trabalhar nessa area, quais tensdes
podem ser encontradas no mercado de trabalho, o que possibilitaria ao ingressante

ter uma reflexdo mais consistente sobre se gostaria de continuar ou ndo o curso.
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Nesse sentido, poderia ser feita uma apresentacdo da profissdo e de suas
particularidades, pois isso |he permitiria realmente lidar com suas percepcdes em
relacdo ao curso logo em seu inicio, retificando-as ou até mesmo ressignificando os
conceitos adquiridos antes de nele ingressar.

Com essa perspectiva inaugural, seria possivel o ato de se “encontrar’ no
contexto das escolhas, saber se é viavel ou néo ficar oito periodos que perpassam em
sua formagdo num determinado curso, ndo somente nas instituicdes privadas, mas
também nas instituicbes publicas, o que abre caminho para uma mudanca oportuna
do ingressante logo no momento inicial do curso e, assim, pode decidir se continua
nele ou se busca outras perspectivas vislumbrando outros cursos.

Isso se reafirma ao trabalhar com pessoas, sobretudo com criangas quando a
escolha for o exercicio da profissdo docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
pois é grande o impacto que os professores causam na vida de seus alunos, o qual
pode deixar marcas valorosas e positivas neles, que irdo estimular seu pleno
desenvolvimento. Em contrapartida, as marcas podem ter um desvalor consideravel
e, desse modo, podem demorar anos para cicatrizar, ou até mesmo nunca
cicatrizarem, dependendo da bagagem pessoal e escolar de cada aluno, causando-
Ihe uma desmotivacao para aprender, para desenvolver seu pleno conhecimento ao
longo de sua vida.

N&o podemos deixar de citar a questdo do tempo que é necessario para a
formacao de um professor, porque mesmo nesse contexto de ser uma misséao, uma
resposta social aquilo que ele se propde, existe um tempo de inser¢cado que vai se
construindo e se fortalecendo, dando-lhe certa autonomia e identidade. E & esse
tempo de vivéncia num contexto de escola que forma o professor.

Embora as significagdes iniciais que os futuros professores trazem do senso
comum sejam postas pela sociedade, eles precisam de um tempo para ressignifica-
las, pois ninguém se torna professor de uma hora para outra. E a formacéo inicial
pode e deve ser considerada esse tempo, porque 0 objetivo dessa etapa € oferecer
estudos de apropriacdo de conhecimentos tedricos. Porém, é no decorrer do curso, e
posteriormente no exercicio de suas fungdes, que o futuro professor ira se deparar
com a realidade de sua profissdo. Podemos dizer que o periodo apds a formacédo

inicial e alguns poucos anos de exercicio da docéncia ndo serdo suficientes para
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constituir um professor completo. O fato € que ele nunca estara pronto ou acabado,
ou seja, estara sempre em formacéo.

Podemos ainda afirmar que os cursos de formacdo vém perdendo a
oportunidade de a cada ano formar um professor mais atuante e menos repetidor de
ideias, conceitos e conteddos Impostos por seus superiores, 0S quais, em muitos
casos, nunca pisaram e nem pisarao na sala de aula ou no ambiente escolar, ou seja,
nao conhecem a realidade do dia a dia escolar.

Ademais, compreendemos ser necessario repensar prioritariamente as
politicas publicas, sobretudo aquelas voltadas ao ensino e ao ambiente escolar.
Entendemos também que professores e pedagogos devem ter representantes nas
camaras municipais, estaduais e federais, pois, assim, terdo condi¢Oes de lutar por
um reconhecimento pleno de seus afazeres, com autonomia e sem opressao, de
forma que seja estimulado seu livre pensar. Desse modo, poderdo instituir um
curriculo de formacéo mais adequado a realidade brasileira.

Encerramos esta tese ratificando que defendemos o entendimento de que o0s
cursos de formacdo de professores em seus periodos iniciais ndo oferecem aos
cursistas uma visdo necessaria e ampla do que é ser professor enquanto profissional,
assim como ndo discutem a ideia trazida pelos ingressantes a respeito da
transcendéncia da profissdo docente como uma missdo de vida mesmo tendo em
seus ideais outras perspectivas, 0 que nos remete ao compromisso social pleno da

consciéncia ingénua.
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APENDICE A — Questionario aplicado aos cursistas ingressantes do primeiro

periodo do curso de Licenciatura em Pedagogia

Parte 01

IES N°
01. Com qual género vocé se identifica?

02. Qual sera suaidade em 31 de dezembro de 20217

(  )21a25anos. ( )26a35anos.( )36a40anos.()41anosou mais.
03. Que tipo de curso de Ensino Médio vocé concluiu?

() Ensino Médio comum. () Ensino profissionalizante.

() Magistério. () Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
() Outro. Qual?

04. Onde vocé cursou o0 Ensino Médio?

() Todo em escola publica () Todo em escola particular

() Maior parte em escola publica () Maior parte em escola particular
() Parte em escola publica e parte em escola particular

05. Exerceu atividade remunerada durante o periodo letivo do Ensino Médio?

() Nao. () Parcialmente. () Todo o ensino médio. () Qual?

06. Qual é o nivel de instrucéo de seu pai?

() Analfabeto ( ) Ensino Fundamental incompleto ( ) Ensino Fundamental completo
() Ensino Médio completo ( ) Superior incompleto ( ) Superior completo.

07. Qual é o nivel de instrugédo de sua mae?

() Analfabeto ( ) Ensino Fundamental incompleto ( ) Ensino Fundamental completo.
() Ensino Médio completo ( ) Superior incompleto ( ) Superior completo

08. Qual é arenda total mensal de sua familia?

) Até um salario minimo.

) De um a dois salarios minimos

) De dois a trés salarios minimos

) De trés a quatro salarios minimos
) De quatro a cinco salarios minimos
) Cinco salarios minimos ou mais

AN AN AN AN S

Parte 02

09. Licenciatura em Pedagogia foi sua primeira escolha?

( )Sim. () N&o
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Em caso de assinalar ndo, cite qual ou quais cursos eram suas outras op¢cdes em ordem de
importancia.

abhwdNPEF

10. Quais os fatores preponderantes para sua escolha do curso de Licenciatura em Pedagogia?
Assinale por ordem de importancia de 1 a 5, sendo 1 mais importante e 5 menos importante.

( ) Valordo Curso ( )localizacdo docurso ( ) Faltade op¢cdes ( ) Retorno Financeiro
() Reconhecimento Profissional () Missdo () Oportunidade de emprego ( ) Incentivo
Governamental (FIES, PROUNI) ( ) Gosto de trabalhar com criancas

Questionario Aberto.

11. Por que vocé escolheu ser professor?

12. Por que vocé escolheu o curso de licenciatura em pedagogia?

14. Qual a importancia vocé atribui a profissao docente nos dias atuais?

15. Quais as suas expectativas futuras em relacdo a profissdo docente?
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APENDICE B — Questionario da entrevista semiestruturada aplicado aos cursistas

ingressantes do terceiro periodo do curso de Licenciatura em Pedagogia

1. Em sua opinido o que significa ser professor?

2. Qual curso de nivel superior foi a sua 12 op¢céo?

3. Quais motivacdes te levou a cursar licenciatura em pedagogia?

4. Quais os motivos que lhes influenciaram a se tornar professor (a)?

5. Qual a sua expectativa de atuacéo profissional ao concluir o curso de

Pedagogia? Ja sabe em qual area vocé gostaria de atuar?




