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RESUMO

No contexto da Educacéo Infantil, o registro das experiéncias que narram a trajetéria
de aprendizagem e desenvolvimento de cada crianga desempenha um papel
fundamental. Esses registros permitem nao apenas que futuros educadores e
familiares tenham conhecimento das particularidades individuais de cada crianca,
mas também possibilitam o acompanhamento das experiéncias vivenciadas e dos
progressos alcangados ao longo do tempo. Ao considerar a participagdo ativa das
familias e as vozes das criancas, os registros se convertem em instrumentos
potencializadores na formulagdo de propostas pedagdgicas mais precisas. Além
disso, possibilitam que o processo de mediagao do professor atue diretamente sobre
as habilidades ja adquiridas pela crianga, bem como aquelas em processo de
consolidagdo. Fundamentado na Teoria Histérico-Cultural e nas contribuicbes de
diversos autores, obras e pesquisas, este estudo tem como objetivo principal
analisar concepgdes de professoras de Educagao Infantil e de primeiro ano do
Ensino Fundamental sobre registros das experiéncias escolares das criangas ao
término da pré-escola. Os objetivos especificos sado (i) discutir os desafios e as
possibilidades enfrentados pelas educadoras no que tange a construgao,
compartilhamento, acesso e utilizagao desses registros e (ii) o papel das tecnologias
em sua assisténcia. A pesquisa € de carater qualitativo, utilizando como metodologia
0 uso de questionarios, entrevistas e analise documental. A pesquisa de campo
contou com a participacdo de seis professoras, sendo trés da Educacio Infantil e
trés do Ensino Fundamental. As participantes contribuiram para enriquecer nossa
compreensao dos desafios associados a produgéo de registros, particularmente os
relatérios descritivos, e como esses documentos podem contribuir na transi¢cao para
o Ensino Fundamental e a continuidade do processo educativo. Esta investigagéo
insere-se na Linha de Pesquisa Formacao de Professores e Praticas Pedagdgicas,
no ambito dos estudos do Grupo de Pesquisa Formacao e Trabalho Docente,
contribuindo para os estudos em torno da transicdo da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental, fomentando as reflexdes sobre o papel dos registros nesse
processo. Os resultados da analise do material empirico revelam que as professoras
produzem relatérios padronizados, registrando predominantemente em formato
textual. Apesar de registrarem brincadeiras e atividades desenvolvidas ao longo do
ano letivo, encontramos lacunas relacionadas a produgcdo dos registros, que
dificultam a identificagdo das singularidades de cada crianga, bem como sobre o
papel das mediagdes pedagdgicas no desenvolvimento dos alunos. Deste modo,
consideramos a urgéncia na formacao de professores para compreensao da fungao
dos relatérios e como eles podem se tornar mais detalhados e férteis com o uso das
tecnologias, servindo como ferramenta potencializadora para trabalhar as
necessidades de cada crianga, visando seu desenvolvimento integral. O dialogo com
outras pesquisas do grupo sobre a transigcao, sobre a producao de relatérios e sobre
o papel da formacgao inicial e continuada torna seus resultados mais robustos.

Palavras-chave: Crianga; Tecnologias; Registros das Experiéncias Escolares;
Relatério; Transicdo Educacgao Infantil e Ensino Fundamental.



ABSTRACT

In the context of Early Childhood Education, documenting experiences that narrate
the learning journey and development of each child plays a fundamental role. These
records not only allow future educators and families to understand the individual
peculiarities of each child but also enable the tracking of experiences and progress
achieved over time. By considering the active participation of families and the voices
of children, these records become empowering tools in formulating more precise
pedagogical proposals. Additionally, they enable the teacher's mediation process to
directly impact the skills already acquired by the child, as well as those in the process
of consolidation. Grounded in Cultural-Historical Theory and the contributions of
various authors, works, and research, this study aims to analyze conceptions of Early
Childhood and first-year Elementary School teachers regarding records of children's
school experiences at the end of preschool. The specific objectives are (i) to discuss
the challenges and possibilities faced by educators regarding the construction,
sharing, access, and utilization of these records, and (ii) the role of technologies in
their assistance. The research is qualitative in nature, utilizing questionnaires,
interviews, and document analysis as methodologies. The field research involved the
participation of six teachers, three from Early Childhood Education and three from
Elementary School. The participants contributed to enriching our understanding of
the challenges associated with the production of records, particularly descriptive
reports, and how these documents can contribute to the transition to Elementary
School and the continuity of the educational process. This investigation falls within
the Research Line of Teacher Training and Pedagogical Practices, within the scope
of the studies of the Teacher Training and Work Research Group, contributing to
studies on the transition from Early Childhood to Elementary School, fostering
reflections on the role of records in this process. The results of the analysis of the
empirical material reveal that teachers produce standardized reports, predominantly
in textual format. Despite documenting games and activities developed throughout
the school year, we found gaps related to record production, which hinder the
identification of each child's singularities, as well as the role of pedagogical
mediations in student development. Thus, we consider the urgency in teacher
training to understand the function of reports and how they can become more
detailed and fertile with the use of technologies, serving as an empowering tool to
address the needs of each child, aiming at their integral development. Dialogue with
other research within the group on transition, report production, and the role of initial
and continuing education makes its results more robust.

Keywords: Child; Technologies; Records of School Experiences; Report; Transition
from Early Childhood Education to Elementary School.
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MEMORIAL DE FORMAGAO

“O ser humano é como um veiculo, que se move
pela estrada da vida descobrindo horizontes e
desafios a medida em que avanga. Nessa jornada,
a bagagem que cada um carrega em seu veiculo é
0 que ditara as formas com que ele enfrentara os
obstaculos e encontrard solugbes para chegar ao
seu destino.” (autoria da pesquisadora).

Assim como o universo que se estende diante de nés, nos proporcionando um
vasto espetaculo de magnitude e maravilhas cosmicas, na nossa jornada pela vida
também encontramos a a exuberante natureza da compreensdo, onde as ideias
crescem e florescem como arvores e somos entdo convidados a adentrar na
paisagem singular da compreensdo humana.

Nesta estrada simbdlica, os enigmas surgem como curvas imprevisiveis ao
longo da estrada, nos desafiando a continuar seguindo viagem e descobrir a vista
que esta além da curva. Como viajantes em uma jornada de descobertas,
adentramos caminhos repletos de significados, onde cada escolha durante o
caminho explorado representa uma semente plantada na estrada, aguardando para
germinar e permitir que, na proxima passagem por aquele trajeto, ela possa nos

servir de sombra e fornecer alimento.

E um processo incerto, instavel, néo linear. Cada escolha descarta muitas
outras, nos enriquece e empobrece ao mesmo tempo. Algumas decisdes se
mostram, com o tempo, enriquecedoras; outras, inadequadas. Mas todas -
se refletidas - contribuem para ampliar nosso repertério, ajudando-nos a dar
novos passos e a evitar as mesmas armadilhas (Moran et al., 2013, p. 15).

Cada linha aqui escrita € um convite para uma jornada. Nela vamos explorar e
descobrir 0 que esta além da curva. A medida em que avangamos, podemos nos
sentir tentados a desistir, mas é importante lembrar que a verdadeira aventura
comecga quando decidimos continuar, mesmo que tudo parega dificil.

E preciso coragem para enfrentar o desconhecido e seguir em frente, mas a
descoberta de novos horizontes nos possibilita ser mais fortes para enfrentar
qualquer desafio que surja no caminho. Afinal, a jornada é a prépria vida e devemos
aproveita-la ao maximo. Assim, a cada quildbmetro que avangamos, nos
aproximamos da esséncia de um saber que se revela como a jornada da propria

existéncia.



Pensemos agora na nossa vida metaforicamente! Para comegar, precisamos
indicar as relacbes de semelhancas que foram realizadas, para que possam
compreender a metafora iminente.

A primeira e mais importante analogia a ser considerada é a do carro. O
automovel é utilizado aqui como um simbolo para o individuo, ou seja, para a
pessoa, 0 homem, o personagem, o ser humano. Da mesma forma que a cor do
carro, suas lanternas, a quantidade de portas e todos os demais itens que compdem
sua lataria acabam por molda-lo, o ser humano também é constituido pelas diversas
experiéncias e vivéncias que adquire ao longo da vida.

O objeto carro tem em sua construgdo elementos essenciais para o seu
funcionamento e para que consiga de fato exercer a sua fungédo. Para tal, a
carroceria, a diregdo e a suspensao, as rodas, pneus e freios, o conjunto elétrico,
além de varios sistemas e pegas que formam o conjunto de objeto, se tornam
imprescindiveis e sdo de extrema importancia para que ele consiga se mover.

A segunda analogia € a da estrada. A ela, relacionamos a vida de cada
individuo, o caminho no qual ele devera percorrer durante sua trajetoria de vida, para
que evolua e com isso alcance os objetos postos por si para sua jornada. Essa
estrada é carregada de desafios, que estdo aqui ligados pela relagdo com os
desafios que se apresentam diante de nds durante essa evolugdo. Os desafios
aparecem desde 0 nascimento, na tdo chegada hora de sair do utero materno, até o
momento em que finalmente descansaremos o0 nosso corpo fisico nesta terra. Ou, o
que poderia nos aguardar a partir disso?

Assim como na vida, a estrada & cheia de curvas, buracos, pontes e
obstaculos que podem dificultar a jornada do individuo. E importante preparar-se
para enfrentar esses desafios, para isso o carro precisa estar em perfeito estado e
com todas as suas pecas funcionando corretamente.

Além disso, assim como na estrada existem placas de sinalizagao indicando
0s riscos e as diregcdes a serem seguidas, na vida também & preciso prestar atencao
aos sinais que nos sdo dados. E fundamental estar atento as oportunidades que
surgem, bem como aos perigos que podem se apresentar, a fim de tomar as
melhores decisdes e seguir o caminho correto.

A bagagem representa a mala ou bolsa que carregamos durante nossas
viagens, contendo todos os itens essenciais de que precisaremos. Aqui, a bagagem

simboliza tudo aquilo que adquirimos ao longo da nossa jornada pessoal, durante o



nosso desenvolvimento enquanto seres humanos, nos campos fisico, cognitivo,
emocional e social.
Agora, apos apresentar as relagées analdgicas que fizemos, vamos iniciar a

nossa jornada.

A infancia

‘A vida é como uma estrada longa. Devemos
preparar nossa bagagem colocando nela apenas o
essencial para nossa viagem e ao longo do
caminho refazé-la, para que possamos chegar ao
nosso destino apenas com o que for necessario.”
(autoria da pesquisadora).

A génese de uma nova vida suscita uma multiplicidade de indagacdes
referentes a estruturacdo da criacdo e cuidado infantil. Tais questionamentos
englobam as responsabilidades inerentes aos cuidadores e a coletividade
emergentes com o advento do nascimento, a organizagdo 6tima para satisfazer as
exigéncias vitais da crianga, as necessidades atuais e futuras, a trajetéria de seu
desenvolvimento, a formagao educacional voltada para a conscientizacao de direitos
e deveres, bem como a capacitagdo para uma inserc¢ao significativa no mundo, e as
estratégias para fomentar sua autonomia.

Estas reflexdes sao fundamentais para a compreensdo da extensiva
responsabilidade associada ao cuidado infantil, representando um desafio
substancial para os agentes educacionais e cuidadores. A busca por meétodos
eficazes para enfrentar as complexidades do desenvolvimento das criangcas nos
permite abordar eventos que, embora possam ser desafiadores, sdo igualmente
enriquecedores. Com o nascimento de uma crianga, emerge a oportunidade de
auxilia-la a reconhecer-se como um ser em continua evolugido, capaz de impactar
significativamente a sociedade em que vivemos.

Para a consecucdo dessa compreensao autbnoma e do entorno, a crianca
requer a intercessao pedagodgica do adulto, que desempenha o papel de mediador
entre ela e o corpo de conhecimentos e praticas culturais vigentes. Através da oferta
de experiéncias diversificadas, esse mediador adulto tem a fungdo de expandir

progressivamente o repertorio cognitivo da crianga, enriquecendo sua bagagem



cultural e cognitiva, preparando-a para uma participacdo ativa e consciente na

sociedade.

A mediagdo é um principio fundante da teoria histérico-cultural e atravessa
todos os escritos de Vigotski. Na sua concepgédo, ao invés de agirmos de
forma direta, imediata no mundo fisico e social, nosso contato é indireto e
mediado por signos e instrumentos, pelo outro (Braga, 2010, p. 23).

A intervencado do adulto € imprescindivel para o desenvolvimento cognitivo e
emocional da crianga, dado que € por intermédio de tais experiéncias mediadas que
ela elabora suas relagdes sociais e constrdi sua identidade. O mediador adulto deve,
portanto, estar consciente das necessidades da criangca e fomentar um ambiente de
seguranga e acolhimento, essencial para um desenvolvimento integral. Esta analogia
pode ser comparada ao cuidado necessario com um veiculo; assim como €
necessario assegurar que o automével disponha de combustivel adequado para seu
funcionamento, dleo para a lubrificacdo das pecas, e pneus corretamente calibrados
para garantir uma condugcdo segura, a crianga necessita de um suporte
contextualizado que favorega seu crescimento e aprendizado.

Desde os primeiros anos de vida, as criangas manifestam uma gama de
desejos, sentimentos, emocgdes, aspiragcdoes e curiosidades. Esta realidade nio se
apresenta de forma distinta em minha prépria experiéncia, nem haveria motivos para
tal. Enquanto essas dimensdes constituem aspectos fundamentais do ser humano, é
importante reconhecer que os modos pelos quais elas sdo expressas variam
significativamente entre os individuos. Nas vivéncias, “sdo levadas em conta as
particularidades pessoais que participaram da definigdo da relagdo da crianga com
uma dada situagao" (Vigotski, 2018, p. 78).

Recordo-me, na infancia, por volta dos 4 a 5 anos, de experimentar diversos
momentos de alegria inigualavel. Andar de bicicleta pelas ruas, utilizar carrinhos de
rolima - estas atividades constituem verdadeiras raridades, conhecidas apenas por
aqueles que tiveram o prazer de desfrutar dessa sensacdo unica de descer as
ladeiras dos bairros, cercado pelos gritos de alerta das outras criangas sobre o
perigo de queda. Estes momentos, repletos de vivacidade e eventual reprimenda
materna devido a pequenos acidentes, indubitavelmente gravaram-se na memoaria

de muitos que compartilharam dessas experiéncias.



As brincadeiras ao ar livre, tais como "o padre mandou", amarelinha, pula
corda, queimada (sendo esta ultima particularmente temida pelas maes, dada a
inevitavel ocorréncia de algum participante retornar para casa com lagrimas por uma
bola ao rosto), estatua, policia e ladrao, esconde-esconde (este ultimo muitas vezes
realizado em espacos internos devido a variedade de esconderijos, como dentro de
armarios), e o animado pega-pega, que frustrava os que ndo conseguiam capturar
outros, representam apenas uma fracdo das inumeras atividades ludicas, muitas das
quais eram espontaneamente criadas pelas criangas. Certamente, poucos sao os
que podem afirmar nunca terem se deleitado com ao menos uma dessas
brincadeiras, que constituem um elemento fundamental da tapecgaria da infancia.

A crianga, segundo Kishimoto (2010), mesmo muito jovem, é capaz de
compreender o mundo. Ela toma decisdes, escolhe como se expressar, interage com
pessoas e demonstra habilidades por meio de gestos, olhares e palavras. O ato de
brincar € uma das atividades favoritas das criangas, uma acgao livre que pode surgir
a qualquer momento e ser iniciada e conduzida por elas mesmas. Isso proporciona
prazer, relaxamento e nao exige um produto final. Além disso, ensina regras,
linguagens e habilidades, e introduz a crianga em um mundo imaginario.

Era por volta dos anos 2000. Tendo nascido em 1994 e aproximadamente aos
6 anos de idade, presenciei uma era na qual as atividades ludicas infantojuvenis
eram predominantemente externas. A transi¢cao para a era digital, contudo, alterou
profundamente a natureza dessas atividades ludicas contemporaneas. E essencial,
portanto, contemplar o contexto sociocultural abrangente que envolve os sujeitos,
reconhecendo que, a medida que esse contexto evolui, a sociedade e, por
conseguinte, suas praticas culturais e recreativas, também se transformam.

Este processo de transformacao cultural sugere a importancia de revisitar e
valorizar as brincadeiras tradicionais, especialmente aquelas baseadas na
imaginagao, como estratégias para navegar entre os elementos estaveis e dindamicos
da sociedade atual. Destaca-se que os progressos no manejo das constantes
mudangas nos recursos disponiveis e estilos de vida conferem beneficios
substanciais a coletividade.

Com a permanente evolugdo da tecnologia, ampliando cada vez mais as
maneiras de se relacionar com os individuos e com o meio, percebemos a reducgao
das fronteiras na comunicacéao, o facil e rapido acesso a informacdes em massa, as

novas oportunidades de trabalho, a inclusdo de pessoas na vida académica - devido



a facilidade de acesso remoto as aulas e o modelo de Educacéo a Distancia (EaD) -,
o compartilhamento de informacdes e noticias em tempo real. Enfim, uma inovacéao
e crescimento constantes que refletem diretamente na vida das pessoas,
modificando suas condutas e seus modos de pensar, levando-as a transformar suas
ideias, replanejar suas agdes e, consequentemente, diminuir ou eliminar
comportamentos que eram frequentes antes dos avangos tecnoldgicos.

Ainda assim, ndo posso dizer que a tecnologia ndo se fazia presente na
minha infancia. Consigo me lembrar dos momentos que passava na frente da
televisdo assistindo a desenhos ou até mesmo jogando videogame. Um celular que
possuia apenas um Unico jogo chamado “Snake™, era a diversiao quando podiamos
ter acesso a este aparelho. Naquela época, meus pais possuiam apenas um
aparelho telefénico mével. Nao tinhamos computador em casa e nao éramos
cobrados pela escola ou pela sociedade pelo conhecimento das tecnologias que
estavam surgindo.

Aos 9 anos de idade, fui agraciada com a oportunidade de integrar a equipe
de uma papelaria, onde a proprietaria do estabelecimento me instruiu no uso de
computadores, copiadoras, plastificadoras, entre outros equipamentos de grande
escala. Esta experiéncia pratica cotidiana proporcionou-me uma compreensao
aprofundada sobre o funcionamento dessas ferramentas.

Além disso, aprendi também com ela a lidar com as ferramentas digitais,
como word, excel, powerpoint e a internet. O encantamento inicial com a internet foi
marcante, revelando um universo repleto de informacbdes acessiveis, o0 que
despertou tanto em mim quanto na proprietaria — que também desempenhava o
papel de minha mentora — o desejo de apoiar alunos do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio na pesquisa de material para seus trabalhos escolares..

Essa fase representou minha primeira experiéncia de trabalho remunerado,
durante a qual dediquei inumeras horas a auxiliar estudantes na selecdo de
conteudos para seus projetos, bem como na formatagao e escolha de layouts para
as capas de seus trabalhos. Desta forma, minha iniciagdo no universo tecnolégico
veio a desempenhar um papel fundamental nas atividades que subsequentemente

assumi.

'Snake € um marco na industria mobile, pois é considerado o primeiro jogo de sucesso implementado
pela Nokia.



Durante minha experiéncia inicial no ambiente de trabalho, também
desenvolvi competéncias em datilografia, gragas a um jogo de digitagcao
disponibilizado no computador da papelaria onde atuava. Embora fosse um jogo
digital de minha predile¢cdo, a exigéncia de longos periodos frente ao computador
era, simultaneamente, uma fonte de entretenimento e de fadiga. Essa pratica, no
entanto, aprimorou significativamente minha habilidade e rapidez de digitagao,
possibilitando-me transcrever textos manuscritos por estudantes para o formato
digital, atividade pela qual era remunerada.

Ao refletir sobre a incorporacdo da tecnologia no ambito educacional,
observa-se uma transformacdo marcante ao compararmos com as configuragdes
tradicionais de sala de aula. O cenario educacional de minha formagao
caracterizava-se pelo emprego de quadro negro, lapis, papel, dispostos em um
ambiente com disposi¢ao linear de carteiras, enfatizando aulas majoritariamente
expositivas.

Atualmente, a paisagem educacional evoluiu para incorporar recursos como
lousas digitais, notebooks, tablets e smartphones, facilitados tanto para educadores
quanto para alunos. A disposi¢ao das carteiras foi adaptada para promover trabalhos
em grupo e acomodar diversos formatos de aprendizagem, alinhados as tematicas
abordadas. A utilizacdo da internet para pesquisa e softwares especificos para
apresentacao e discussao de conteudos reflete uma evolugcédo significativa nas
praticas pedagogicas.

Esse avango temporal resultou no desenvolvimento de novas tecnologias e
metodologias de ensino, ampliando as possibilidades de interacédo entre os
participantes do processo educativo, tanto de maneira presencial quanto remota,
marcando uma evolugao substancial na forma como a aprendizagem é facilitada e

experienciada.

Ao acessar a internet, a qualquer momento, vocé ja ndo precisa ficar
sozinho diante da tela do computador. Em salas de bate-papo, sites de
relacionamentos, grupos de discussao, é possivel o acesso a muitas outras
pessoas que, como vocé, estdo querendo conversar, trocar ideias, pedir
ajuda, enfim, “teclar”, interagir (Kenski, 2012, p. 34).

As tecnologias estao, portanto, se tornando um processo de avango cada vez

mais acelerado, no qual as pessoas precisam conhecer e aprender a lidar.



Criangas e jovens gostam de assistir a videos sobre o assunto da aula e de
contar, eles mesmos, historias, utilizando desde recursos simples como o
celular, até gravagdes mais profissionais. E muito facil, rapido e divertido ser
produtor e transmissor de video digital com tecnologias moéveis hoje (Moran
et al., 2013, p. 47-48).

As tecnologias modernas tém um papel crucial na documentagcdo de
experiéncias. Na contemporaneidade, a narrativa verbal das vivéncias,
especialmente as de lazer como as férias, € frequentemente complementada, e em
muitos casos substituida, por recursos visuais como fotografias e videos. Estes
meios proporcionam uma forma tangivel de registrar e compartilhar momentos
significativos. Em contraste com essa pratica atual, pessoalmente, conto
majoritariamente com a minha memdéria para relembrar as experiéncias vivenciadas,
possuindo poucos registros digitais ou fisicos desses momentos. No entanto, no
contexto civilizacional em constante expansado de informagdes, a nossa memoria
desempenha uma funcido crucial, a capacidade de deletar dados irrelevantes,
apagar informacgdes e esquecer (Kenski, 2012).

Assim, ao fazer uso exclusivo da minha memodria, na auséncia de registros
detalhados além de duas unicas fotografias — uma capturada durante o meu
aniversario de 6 anos e a outra em uma residéncia cujo anfitrido n&o consigo
identificar — emergem algumas memdrias especificas que consigo rememorar
quando redijo este texto.

Vinda de pai mineiro?> e méae potiguar®, tivemos uma histéria que, se contada
em detalhes, rendera longas paginas. Dentro do contexto de uma familia composta
por sete membros — incluindo meu pai, minha mae e meus quatro irmaos — ocupo
a posicao da filha mais nova. Conhecida popularmente como a mais rebelde, aquela
que herda os pertences dos irmé&os mais velhos e busca uma parcela maior de
atencdo, a condicdo de cagula é frequentemente cercada de esteredtipos e
percepgdes pré-concebidas. Ao longo de minha vida, fui exposta a diversos
comentarios acerca dos filhos mais novos, contudo, essa particularidade da minha
posicdo na dinamica familiar nunca foi fonte de descontentamento para mim. Nunca
me senti em desvantagem em relagdo aos meus irm&os, nem tenho lembrangas de

meus pais expressarem insatisfacdo com o meu comportamento durante a infancia.

2 Denominagéo dada (gentilico) a quem nasce no estado de Minas Gerais.
¥ Denominagdo dada (gentilico) a quem nasce no estado do Rio Grande do Norte.



Dentro do ambiente familiar, diversos momentos de interacdo com meus
irmaos permanecem vivos em minha memodria. Um dos episddios mais notaveis
envolvia as sessdes de danca lideradas pelo meu irmao, o segundo mais velho, que
compartilhava conosco os passos que aprendia, sempre que retornava do trabalho.
Ele nos guiava meticulosamente através de cada movimento ao ritmo da musica,
incentivando-nos a mover o corpo em harmonia com a batida. As ocasides em que
erravamos 0s passos, se transformavam em fonte de risadas e diversao.
Demonstrando persisténcia, meu irm&o repetia a musica até que alcangassemos a
perfeita sincronia na danga, unindo-nos em um momento de alegria compartilhada.

Essas memorias constituem os aspectos mais luminosos da minha infancia,
destacando-se como as experiéncias mais alegres e significativas. Mantenho um
profundo carinho por esse irmao, que desempenhou um papel protetor para comigo
e minha irm& na auséncia de nosso pai, frequentemente distante devido a
compromissos profissionais.

Entretanto, a narrativa de minha infancia também é permeada por momentos
de adversidade. Vivenciei um ambiente familiar complexo, marcado por abusos,
violéncia fisica e verbal, consumo de substancias ilicitas, conflitos e desilusdes,
elementos que, de certa forma, influenciaram meu relacionamento com o mundo e
com as pessoas ao meu redor.

Apesar da relativa unido familiar, ndo posso afirmar que essa coesao
representava nossa forca. Na auséncia de meu pai, os problemas tendiam a se
intensificar, dificultando a busca por solugcdes. Quando presente, as dindmicas de
violéncia fisica empregadas na tentativa de resolver conflitos familiares dominavam
nosso cotidiano. Sendo ainda muito jovem, eu me encontrava impotente frente a
esses desafios, restando-me apenas a expressdao do choro como forma de
enfrentamento.

A trajetéria de crescimento individual € frequentemente impactada por uma
série de eventos, e, em meu caso, as lembrancas mais marcantes estido associadas
as visitas ao meu irmao durante o periodo de sua reclusao, uma experiéncia que vivi
por volta dos meus 10 anos de idade.

Devido a auséncia de um responsavel disponivel para cuidar de mim
enquanto minha mé&e realizava visitas a penitenciaria, vi-me na necessidade de
acompanha-la nessas ocasides. A despeito dos procedimentos rigorosos associados

ao ingresso nesse ambiente prisional, tais situagbes n&o provocavam em mim um



sentimento acentuado de constrangimento. “Um evento que tem determinado
significado desempenha um papel numa idade especifica” (Vigotski, 2018, p. 75).
Assim, o pensamento predominante em minha mente, diante das experiéncias que
me provocavam profunda confusdo naquela idade, era a determinacao de evitar o
destino daqueles que encontrava na penitenciaria. Comprometi-me a empreender
todos os esforcos necessarios para proporcionar a minha méae a felicidade que, em
muitos momentos, Ihe era escassa.

Este periodo da minha vida se estendeu até os 12 anos de idade, momento
no qual passei a dedicar mais tempo a papelaria, iniciando minha jornada diaria as
6h da manha e deixando o estabelecimento pouco antes de me dirigir a escola para
as aulas do turno vespertino. Essa rotina intensificada permitiu-me focar
simultaneamente no meu desenvolvimento educacional e na geracdo de renda
prépria, facilitando a aquisicdo dos bens que almejava e promovendo minha
independéncia financeira. Esta medida se fez ainda mais necessaria considerando
gque meus pais ja alocavam uma parcela significativa de seus recursos para o
sustento do meu irmao, que na época encontrava-se em situagao de reclusao.

A visdo que tive durante muitas dessas experiéncias, pode ser, de alguma
forma, explicada por Vigotski (2018) em sua quarta aula fundamentos da pedologia,
quando aborda a influéncia do meio no desenvolvimento humano. Para o autor, a
influéncia do meio pode ser estudada a partir da relagao entre a crianca € o0 meio. No
meu caso, essas adversidades desencadearam em mim a busca por diferenciacao,
o desejo de nao reproduzir os padrbes negativos presentes nas relagdes sociais ao
meu redor e aspirar autonomia e aprendizado com as vivéncias negativas.

Contudo, a escassez de registros documentais abrangendo esse intervalo da
minha vida dificultou o resgate de memoarias de eventos que pudessem sobrepor-se
ou talvez elucidar os motivos subjacentes aos meus sentimentos e comportamentos
daquela época. Na realidade, tais registros teriam o potencial de esclarecer como as
diversas circunstancias impactaram a minha percepg¢ao sobre o mundo.

Cada ambiente e instante particular desempenharia um papel singular no
desenvolvimento da minha perspectiva sobre o mundo. Sdo apenas lampejos de
interagdes e experiéncias vividas, porém nenhum é suficientemente detalhado ou
profundo para evocar a totalidade do contexto vivido. “Um fato mostrado com
imagem e palavra tem mais forca se for mostrado somente com palavra” (Moran et
al., 2013 p. 53).



Portanto, ao concluir esta etapa da jornada, antes de avangarmos para a
adolescéncia, ressalto a relevancia de criar registros que documentem nossas
vivéncias. Embora atualmente disponhamos de inumeras ferramentas tecnoldgicas
que facilitam a compilacdo e o armazenamento dessas memodrias para consultas
futuras, tais recursos nem sempre estédo integrados ao ambiente educacional para
capturar uma etapa crucial de aprendizado e socializagao na vida dos individuos. Se,
na minha época, as tecnologias tivessem sido incorporadas ao contexto escolar e
utilizadas pelos educadores para documentar as experiéncias das criangas, talvez
eu dispusesse de narrativas mais vivas e detalhadas sobre minha proépria histéria.

Sem lancar a responsabilidade para a as instituicbes de ensino, mas
reconhecendo-as enquanto um local de frequéncia obrigatdria pelas criangas a partir
de quatro anos de idade (Brasil, 1996), gostaria de enfatizar a oportunidade que as
instituicdes educacionais contemporaneas tém, diante da ampla disponibilidade de
recursos tecnologicos, de adotar sistemas de documentagéo acessiveis a todos os
participantes no processo de ensino-aprendizagem e na formacgéao da identidade das
criangas. Esta abordagem adquire particular importancia considerando que, para
algumas criangas, tais registros poderiam constituir as unicas lembrangas concretas

de seu crescimento e evolugao durante os anos formativos.

Adolescéncia

“A vida é como uma estrada longa que, por mais
destruida que ela esteja, devemos seguir nosso
curso, desviando dos buracos, reerguendo pontes,
subindo e descendo montanhas, até finalmente
chegarmos ao nosso destino.” (autoria da
pesquisadora).

Durante a adolescéncia, nossa identidade é frequentemente influenciada pela
percepcao que temos de nés mesmos, muitas vezes impactada pelos rétulos sociais
qgue nos cercam. “O adolescente, por meio do pensamento por conceitos, avanga na
compreensao da realidade em que vive, das pessoas ao seu redor € de si mesmo”
(Anjos; Duarte, 2016, p. 207). Conforme a Teoria Histérico-Cultural, o
desenvolvimento humano esta intrinsecamente ligado ao ambiente social e cultural
em que estamos inseridos. Nessa perspectiva, consideramos nossa identidade como

um processo dindmico, influenciado pelas interagdes sociais.



Esse fenbmeno, de nos concebermos como seres rotulados, reconhecendo a
influéncia dos conceitos e esteredtipos sociais que nos sio atribuidos, esta
enraizado na mediagao social, onde as forgas culturais tém papel fundamental na
formacdo de nossa percepgdo sobre nds mesmos € nha maneira como nos
relacionamos com 0 mundo ao nosso redor.

A complexidade das relagdes sociais na adolescéncia se reflete nas posicdes
que assumimos, algumas das quais podem ser genuinas expressdes de nossa
identidade, enquanto outras sao influenciadas pelos rétulos que nos sao impostos.
Essa dualidade de comportamento e autopercepcédo pode ser entendida a luz do
conceito vygotskiano de internalizagdo, no qual absorvemos padrbes culturais e

sociais, tornando-os parte integrante de nossa identidade.

Os velhos interesses da infancia vdo desaparecendo e surgem entédo outros
novos. Vigotski (1996) afirma que a extingdo dos velhos interesses e o
desenvolvimento dos novos sdo, particularmente, um processo longo,
sensivel e doloroso. Existem periodos de crise no desenvolvimento humano,
e a perda dos interesses que antes orientavam a atividade do individuo
provoca a necessidade de uma viragem. N&o obstante, as crises que o
adolescente enfrenta marcam o surgimento de uma nova maneira de
pensar, engendrada pela atividade-guia de estudo, qual seja: o pensamento
por conceitos e a consequente estruturacdo da personalidade e da
concepgao de mundo (Anjos; Duarte, 2016, p. 197).

Essa situacdo pode ser metaforicamente comparada a adquirir uma caixa
contendo pegas automotivas, marcada com um rétulo que promete conter todas as
especificacdes e componentes necessarios para o seu carro. Inicialmente, confia-se
que o kit disponha de tudo o que é preciso, mas ao longo do uso, ao tentar substituir
pecas especificas, descobre-se que a caixa ndo possui exatamente o que era
necessario.

Apesar disso, vocé se vé capaz de improvisar ou modificar outras pecas para
que o carro continue operante, evitando a aquisicdo de um novo conjunto. Em um
momento subsequente, diante de uma nova necessidade de reparo, antes de
recorrer & caixa, vocé revisita o rétulo para confirmar a presenca do item desejado. E
entdo que se percebe a discrepancia entre o conteudo prometido e o real: varios
itens listados no rétulo estdo ausentes na caixa, enquanto outros ndo mencionados
compdem o Kkit.

Esta analogia reflete como os rétulos sociais atribuidos frequentemente nao

representam fielmente a esséncia de nossas identidades. Tais etiquetas podem



restringir nossa autoimagem e inibir a exploragdo de diferentes facetas da
personalidade. Portanto, a adolescéncia, embora desafiadora, abre caminho para a
autoaceitacdo e a confianca pessoal, fundamentais para superar limitagoes e
alcangar um estado de maturidade marcado por seguranca e plenitude.

No entanto, a remocdo desses roétulos pode revelar-se uma tarefa
desafiadora. Analogamente, alterar a cor de um automovel envolve um processo
burocratico que pode ser complexo, cansativo e prolongado. De maneira similar,
desconstruir as concepgdes que temos a respeito de nés mesmos, bem como as
percepcdes alheias sobre nossa pessoa, demanda um esforco deliberado e
persistente. Moran et al. (2013), afirmam que neste caso, a educagao se prova
eficaz ao auxiliar a enfrentar momentos de crise, incertezas, decepcdes e fracassos
em diferentes areas da vida, ao mesmo tempo em que nos fornece a forga
necessaria para seguir adiante e descobrir novos caminhos para a realizagao
pessoal.

Ao transitar do Ensino Fundamental | para o Fundamental Il, vi-me na
necessidade de reavaliar o "veiculo" que conduzia minha jornada educacional e
pessoal. Foi neste ponto que descobri a resiliéncia e a forga do meu "veiculo"
interno, superior ao que eu ou outros imaginavamos, levando-me a confrontar as
adversidades familiares que me afligiam. Consequentemente, o "combustivel" que
antes alimentava minha trajetéria, composto por tristeza, lagrimas, angustia e
duvidas incessantes, transformou-se em um desejo ardente de crescimento e
fortalecimento pessoal.

Movida agora pela expectativa de novas amizades, pela préoxima fase
académica e pelas oportunidades que o futuro reservava, iniciei a busca por novos
"combustiveis" para impulsionar minha jornada, esperando um caminho sem
obstaculos. Com a entrada no Ensino Fundamental Il, também comecei a frequentar
um curso de informatica em um bairro vizinho. Residindo na Vila Formosa, Zona
Leste de Sao Paulo, o curso localizava-se no Tatuapé, para onde meu pai nos
levava, a mim e a minha irma, que era minha parceira de estudos.

Neste curso, adquirimos conhecimento no uso de ferramentas como Word,
Excel, PowerPoint, CorelDraw, Photoshop, além de aprendermos a montar e
desmontar computadores. Essa nova etapa de aprendizado tecnolégico me
capacitou a continuar contribuindo nas atividades da papelaria, onde permaneci até

completar 13 anos. Dai em diante, até cerca dos 16 anos, dediquei meu tempo



exclusivamente aos estudos e tarefas domésticas, tendo sido a educagao publica um
constante em todas as etapas da minha formacao basica.

Aos 16 anos, alcancei um marco significativo em minha vida ao obter meu
primeiro emprego formal, uma conquista da qual me orgulho profundamente. As
portas do mercado de trabalho se abriram para mim no McDonald's, onde adquiri
uma valiosa experiéncia em diversas funcdes, desde a especializacdo na
preparacao de batatas fritas — uma tarefa na qual fui reconhecida por exceléncia
por trés meses seguidos — até a responsabilidade por treinamentos de novos
funcionarios e, eventualmente, a gestao total do restaurante durante reunides de
equipe.

Com o término do Ensino Médio, durante visitas a uma tia que residia em
Pinheiros, Sdo Paulo, era comum nos deslocarmos de Onibus pela regiao da
Consolagdo. Nas épocas de fim de ano, notava-se a presenca de jovens
promovendo os cursos de graduagdo das universidades PUC e Mackenzie.
Recordo-me vividamente do momento em que fui abordada por representantes da
PUC-SP, e, junto com minha irma, analisamos os folhetos informativos, conscientes
de que nossa realidade financeira ndo nos permitiria ingressar em tal instituicado de
ensino. Contudo, o anseio de me tornar parte do corpo estudanti de uma
universidade tao prestigiada como a PUC permaneceu latente em mim.

Ingressei no ensino superior, embora em uma universidade diferente daquela
que inicialmente aspirava, escolhendo a Engenharia Civil como minha area de
estudo. Esta decisdo foi influenciada pela profissdo de meu pai, antevendo a
oportunidade de compartilhar e enriquecer minhas experiéncias académicas e
profissionais com ele.

Iniciava meus dias pegando 6nibus e metré ao amanhecer, devido a distancia
significativa entre minha casa e a Universidade. Morando na Vila Formosa, na Zona
Leste de Sdo Paulo, e estudando na Uninove da Vergueiro, na Zona Sul, eu
retornava para casa ao meio-dia, almogava com meus pais e, entdo, vivenciava o
ponto alto do meu dia. Acompanhava meu pai até a obra onde ajudava na
preparagcdo da argamassa e no transporte de tijolos, enquanto construiamos uma
casa. A profundidade dos sentimentos experimentados nesses momentos, uma rica
troca de conhecimentos teoricos e praticos entre mim e meu pai, € indescritivel e
nutria o desejo de que aqueles dias durassem para sempre. Ao final de cada

jornada, com a sensagao de dever cumprido, regressavamos para casa.



Meu pai sempre trabalhou como pedreiro, e para mim, o setor da construcéo
civil representa uma das areas mais fascinantes, capaz de transformar um espaco
vazio em um lar. Sempre que possivel, acompanhava meu pai nas obras, chegando
a realizar tarefas como remover grandes quantidades de piso de arddsia
manualmente. Apesar do trabalho arduo, a satisfagdo e o contentamento de
contribuir com o esforco de meu pai, que sempre laborou sozinho, eram
imensuraveis.

Por outro lado, minha mae atuou como empregada domeéstica durante grande
parte da minha infancia, trabalhando nas residéncias de outras familias e,
ocasionalmente, eu a acompanhava. Ela se dedicou integralmente ao cuidado do
nosso lar quando questdes de saude comegaram a surgir.

Meu pai foi a inspiracdo para minha dedicagao aos estudos. Ele sonhava em
completar o Ensino Basico, mas sua realidade permitiu que avangasse apenas até o
sétimo ano do Ensino Fundamental. Minha mé&e compartilhava de um destino
semelhante, com ambos n&o concluindo seus estudos, mas em meu pai residia um
anseio intenso pelo Ensino Superior.

Diante da impossibilidade de dedicar tempo ao proprio desenvolvimento
educacional, devido a necessidade de trabalhar para sustentar a familia, meu pai
optou por investir na educacdo dos filhos. Eu e minha irma aproveitamos
intensamente esse incentivo. Os outros irmaos tomaram caminhos distintos: um
completou o Ensino Médio, seguiu por cursos de mecanica automotiva e dedicou-se
a essa carreira sem aspirar ao ensino superior. Os dois restantes distanciaram-se do
ambiente escolar, sendo que um, como mencionado previamente, encontrava-se
recluso e, portanto, impedido de continuar seus estudos, e o outro, por falta de
interesse, n&o prosseguiu além do primeiro ano do Ensino Médio. De acordo com

Bernard Lahire,

alguns pais podem fazer da escolaridade a finalidade essencial, e até
exclusiva, da vida dos filhos, ou mesmo de sua propria: pais que aceitam
viver no desconforto para permitir que os filhos tenham tudo o que
necessitam para “trabalharem” bem na escola [...] A escolaridade pode
tornar-se, em alguns casos, uma obsessao familiar, e podendo estar diante
de um hiperinvestimento escolar ou pedagdgico: fazer mais que os outros
para estarem seguros do “sucesso” escolar dos filhos [...] Os pais
“sacrificam” a vida pelos filhos para que cheguem aonde gostariam de ter
chegado ou para que saiam da condigdo sociofamiliar em que vivem
(Lahire, 1997, p. 28-29).



Meus pais empregaram todos os esforgcos possiveis, e até mesmo
extraordinarios, para assegurar a continuidade da nossa educagdo sem
interrupcdes. Contudo, pertencer a estratos sociais menos favorecidos, com
limitadas ou inexistentes condigdes socioecondmicas, inevitavelmente conduz a
desafios constantes que surgem independentemente de nossos desejos ou
intencées. Consequentemente, vi-me compelido a pausar minha formacdo em
engenharia até que a situagao financeira da nossa familia apresentasse melhora.

Neste ponto da minha jornada, torna-se claro que existem outros jovens que
enfrentaram, enfrentam ou enfrentardo circunstadncias parecidas. Conforme
evidenciado por uma pesquisa conduzida por Corréa e Silva (2019), envolvendo 14
ex-alunos de um cursinho pré-vestibular na cidade de Campinas, Sdo Paulo,
observa-se que, por meio de seus esforgos, esses individuos lograram éxito em
ingressar em instituicdes de ensino superior prestigiosas, apesar de pertencerem a

estratos populares.

As trajetérias destes jovens sdo construidas sobre uma série de desafios e
lutas. [...] dificuldades elencadas, inicialmente referentes as condigbes
socioecondmicas, refletem-se/ desdobram-se em outras que podemos
chamar de pedagdgicas. [...] pela primeira vez, em sua vida escolar, eles
estdo face a face, lado a lado com colegas e professores que pertencem a
outros estratos e que dispdem de outras credenciais académicas,
econdmicas e sociais (Correa; Silva, 2019, p. 434).

Esta vivéncia nao foi exclusiva a mim, mas compartilhada por numerosos
individuos imersos no mesmo cenario. O esforgco continuo para promover mudangas
socioeconOmicas assume um carater particularmente desafiador na auséncia de
apoio familiar e de incentivos para empreender tais transformacdes. A superacao
dessas barreiras destaca a relevancia fundamental de um ambiente propicio e do
suporte emocional no processo de ultrapassar dificuldades e na busca por

oportunidades que elevem a qualidade de vida.

Fase adulta

‘A vida é como uma estrada longa. Durante a
viagem o carro pode quebrar, vocé pode realizar
paradas, mas jamais, pode deixar faltar
combustivel. O posto mais préximo pode estar a
milhares de quilémetros de distancia.” (autoria da
pesquisadora)



Refletindo sobre aquela antiga caixa adquirida na crenga de que possuia
todas as pegas necessarias para o conserto do veiculo, um momento de revisdo
revelou a presenca de itens desnecessarios, enquanto outras pecas essenciais
precisavam ser compradas. Assim, ajustamos o conteudo da caixa, desfazendo-nos
do que era supérfluo e identificando o que precisava ser adquirido, preparando-nos
para novos COmegos.

Esta transicdo marcou o inicio de uma nova fase da minha vida, entrando em
um caminho tdo cheio de desafios quanto anteriormente, mas agora com a
perspectiva de reintroduzir a infancia na jornada sob a forma de um novo ser que eu
cuidaria enquanto adentrava a fase da maternidade.

Nesse ponto, fiz uma pausa para estabelecer meu lar e formar minha familia
na cidade de Conchas, no interior de Sdo Paulo, onde encontrei um parceiro com
quem tenho compartilhado a vida desde entéo.

Para dar prosseguimento a minha formacédo académica, realizei minha
matricula no curso de Pedagogia da instituicdo de ensino FACONNECT, visto que a
responsabilidade com uma crianga pequena me impedia de me deslocar a outras
cidades para continuar os estudos em Engenharia. Apés um periodo no curso de
Pedagogia, recebi uma oferta de estagio na area educacional para atuar como
designer instrucional na mesma universidade onde cursava a graduacgéo.

Minha rotina era intensa, trabalhando das 8:00 as 16:00 horas e, em seguida,
buscando minha filha na creche — ela comecgou a frequentar a escola com apenas 8
meses, uma necessidade decorrente da minha dupla jornada de trabalho e estudo.
Ao chegar em casa, dedicava-me a preparagao de tortas e bolos de pote para venda
noturna na faculdade, uma atividade essencial para complementar a renda familiar,
que era extremamente limitada.

O cansaco era palpavel? Certamente, em alguns momentos, mas a satisfagao
de vender todos os produtos a noite, antes das aulas comegarem, recompensava
todo o esforgo e suor empregado. Apds um breve banho, as 19:00 horas, eu partia
para os estudos, deixando minha filha sob os cuidados da minha sogra, que
desempenhava o papel de uma verdadeira segunda mae para nos, oferecendo
apoio incansavel sempre que possivel.

No periodo noturno, minha atencgao dividia-se entre assistir as aulas e vender

os quitutes durante o intervalo. Em certos dias, os estoques se esgotavam



rapidamente, com funcionarios, alunos e professores adquirindo ndo apenas pela
qualidade, mas muitas vezes para me apoiar, inclusive nos dias em que ja haviam
jantado em casa. Sou imensamente grata a todos pela ajuda, especialmente a
administragdo da faculdade, que me permitia usar a geladeira para conservar os
alimentos. Esse gesto de solidariedade foi um impulso decisivo para minha
persisténcia no curso, recebendo encorajamento de cada pessoa, mesmo que de
maneira nao intencional.

Em 2016, o corpo docente da minha instituicido de ensino era composto por
profissionais altamente qualificados, provenientes de diversas cidades como
Piracicaba, Campinas, Santa Barbara, Sao Pedro e Sao Paulo, todos detentores de
titulos de mestres e doutores. Eles desempenhavam um papel excepcional,
garantindo que nao houvesse um unico aluno que enfrentasse dificuldades em
compreender as matérias ou que ndo apreciasse os métodos de ensino adotados.
As aulas eram caracterizadas por sua dinamica e interatividade, com espaco para
didlogos construtivos sobre a progressao académica apos a graduagao.

Os professores dedicavam tempo para esclarecer questdes relacionadas a
Po6s-Graduacgao, discutindo as barreiras de acesso a instituicdes de renome para
cursos de Mestrado e oferecendo orientagbes sobre como superar tais obstaculos.
Apesar dos desafios financeiros que persistiam, o sonho de ingressar na PUC,
acalentado desde o término do Ensino Médio, continuava vivo em mim. No entanto,
diante das dificuldades inerentes a minha origem socioecondémica, vi-me obrigada a
retornar para Sdo Paulo em busca de novas oportunidades profissionais. Nesse
contexto, solicitei a transferéncia do curso de Pedagogia, concluindo minha
formacgao na Universidade Cidade de Sao Paulo (UNICID).

Apés finalizar a graduagao e realizar algumas especializagbes, mantive a
conviccao de que, mesmo sem obter um titulo de mestre ou ter estudado em
instituicbes de prestigio, poderia, eventualmente, lecionar no ensino superior. Essa
meta ndo tardou a ser alcangcada. Em 2020, a mesma faculdade onde realizei
estagio, vendi bolos e tortas, e cursei parte de minha graduacdo em Pedagogia,
ofereceu-me a chance de integrar seu corpo docente. Essa conquista representou a
materializacdo de um sonho, trazendo uma profunda sensacao de realizacao.

Apos alguns meses de docéncia, surgiu a oportunidade de assumir a
coordenacao do curso de Pedagogia da FACONNECT, devido a uma reestruturacao

da equipe gestora. Aceitei o convite com entusiasmo, conciliando as



responsabilidades de coordenadora e professora durante quase dois anos. Inspirada
pelo incentivo do diretor académico, decidi buscar um mestrado, alinhado aos meus
objetivos pessoais e profissionais. Empreendi esfor¢os em dois processos seletivos:
inicialmente na UNICID, onde conclui a graduagao, e posteriormente na PUC de Sao
Paulo, mantendo viva a aspiracdo desde o término do Ensino Médio.

Contudo, apesar do empenho, as tentativas resultaram em insucessos nos
dois processos seletivos. Esses momentos, embora desafiadores, foram ricos em
aprendizados, evidenciando que o0 caminho até a realizagdo dos sonhos
frequentemente envolve superacao e persisténcia diante das adversidades.

Neste interregno, a presenga e o suporte emocional de meu marido foram
fundamentais, encorajando-me a persistir frente aos obstaculos. Motivada por seu
apoio, resolvi enfrentar mais uma vez o desafio, candidatando-me ao processo
seletivo da PUC Campinas. Com dedicagdo, fui admitida em segundo lugar, uma
conquista que superou minhas expectativas.

Essa jornada me proporcionou ligbes inestimaveis sobre a importancia da
resiliéncia e do esforgo continuo. Aprendi que, embora as conquistas possam nao
ser imediatas, a perseveranca e o comprometimento com cada nova tentativa sao
essenciais para transpor as barreiras e atingir os objetivos almejados, mesmo diante
das mais arduas circunstancias.

Naquela conjuntura, encontrava-me imersa em um mar de emocgdes
contraditérias. Sentia-me imensamente grata pela aprovacado alcangada, contudo,
simultaneamente, aflorava a preocupag¢ao com o financiamento das mensalidades
do curso, uma vez que O sucesso trazia consigo desafios financeiros a serem
enfrentados. Essa ambivaléncia emocional refletia a apreciagao pelas oportunidades
obtidas e a apreensao perante as dificuldades econémicas emergentes, marcando
uma fase significativa de superagao e procura por solugdes viaveis.

Foi entdo que descobri a existéncia do Nucleo de Apoio Solidario (NAS) da
PUC Campinas, que oferecia bolsas de estudo para estudantes enfrentando
circunstancias similares as minhas. Motivada, candidatei-me ao processo seletivo do
NAS e, para minha felicidade, fui novamente agraciada. Ndo sO consegui a
aprovagao em um programa académico na instituicdo de minha preferéncia, como
também garanti a chance de cursa-lo sem custos, gragas ao suporte do NAS.

Traduzir em palavras o significado desse gesto da PUC para minha trajetoria

€ desafiador. Apés um longo periodo de esforgos, ser acolhida por uma instituicdo



que reconheceu minha situagcdo e me ofertou as condicbes necessarias para
prosseguir rumo ao objetivo tdo sonhado foi, de fato, extraordinario. Representou
mais que uma bolsa de estudos; foi o reconhecimento de minha dedicagédo e a
abertura de caminhos para a realizagdo de um sonho antigo.

Contudo, diante de um novo horizonte, emergiram novas preocupagdes, uma
realidade frequente em jornadas como esta. O deslocamento para uma cidade
distante de meu lar suscitou duvidas sobre os custos associados, que pareciam
exceder minhas capacidades financeiras. Enfrentando esse novo desafio, explorei
alternativas e me inscrevi em outro programa de bolsas, resultado de uma
colaboragéo entre o Santander e a PUC Campinas. Esse programa concedia uma
bolsa mensal por um ano a um grupo seleto de estudantes, oferecendo um apoio
adicional essencial para a concretizacdo de minha trajetéria académica.

Desde esse momento, minha vida comecou a se colorir com tons mais
vibrantes, abrindo-se portas e emergindo oportunidades. De forma surpreendente e
generosa, O universo parecia recompensar meus esforgos. Essa etapa transcendeu
a esfera académica, marcando uma virada positiva em minha trajetéria pessoal, em
que desafios foram vencidos e os frutos do trabalho arduo comegaram a se revelar
de forma expressiva.

Apesar das adversidades e das necessidades de ajustes no percurso,
fazendo-me reavaliar planos e tempos de conclusdo, sou profundamente grata por
cada parte dessa jornada, independentemente do terreno - seja asfalto, pedra, terra
ou mesmo agua. Agradeco a Deus por Sua presenga constante e a todos que me
apoiaram nas etapas mais desafiadoras até aqui.

Ao embarcar nesta nova fase significativa da minha vida como pesquisadora,
compreendo que levo comigo n&o somente o conhecimento acumulado, mas
também uma nova perspectiva que influenciara meu caminho adiante. O objetivo
transcende a obtencédo de conhecimento pessoal, visando também a descoberta de
solugbes para problemas enfrentados pelo campo da educagdo. Embarco nesta
jornada com a intencao de identificar recursos que possam efetivamente contribuir
para aprimorar a qualidade do ensino em nossa sociedade.

Ao final deste memorial, vislumbro o horizonte da dissertacdo como o apice
desejado desta jornada académica. Nesse percurso, compartilnei experiéncias e
reflexdes que me conduziram a compreensao da relevancia de registrar a trajetoria

de aprendizagem e desenvolvimento das criangas na Educacao Infantil, destacando



suas nuances e a forgca decisiva da mediacdo pedagogica. Este ponto de chegada
simboliza ndo apenas o término deste memorial, mas também o inicio de uma nova
etapa que busco contribuir para a compreensdo mais profunda e sensivel do

universo educacional infantil.
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INTRODUGAO

A trajetdria da Educacéo Infantil (El) € marcada por uma evolugao significativa
do compromisso com o desenvolvimento integral da crianga. A figura 1 ilustra os
principais marcos e regulamentagdes da evolugdo da Educagéao Infantil no contexto

legislativo brasileiro

Figura 1 - Marcos de Politicas Publicas da Educacgéo Infantil
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Fonte: Autoria prépria (2024)

Até os anos 1980, a Educacao Infantil era concebida principalmente como um
periodo destinado ao cuidado das criangas, permitindo que as maes participassem
do mercado de trabalho. A funcido das instituicdes educacionais de pré-escola
concentrava-se em prover um servico de natureza mais assistencial. Esse contexto
foi influenciado pela aceleracdo do processo de urbanizagdo e pelo aumento da
participacado feminina na forca de trabalho. Houve “um movimento da sociedade civil
e dos orgaos governamentais para que o atendimento as criangas de 0 a 6 anos

fosse reconhecido na Constituicdo Federal de 1988” (Brasil, 1998).
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Desde a promulgacéao da Constituicdo Federal de 1988, estabeleceu-se que o
atendimento em creches e pré-escolas é tanto um dever do Estado quanto um direito
das criangas. Desde entdo, diversas legislagdes tém reforcado a importancia da
Educacao Infantil (EI) como componente essencial da Educagao Basica (EB).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n°® 9.394 definiu as
fundagdes para a integragdo da El na EB, criando um marco legal destinado a
orientar as praticas pedagdgicas voltadas para criangas de 0 a 6 anos. A
obrigatoriedade do atendimento educacional na El para criangcas de 4 a 5 anos foi
estabelecida com a Emenda Constitucional n° 53/2006, representando um avango
significativo na garantia de oportunidades educacionais desde os primeiros anos de
vida.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI),
publicadas em 2009, solidificaram principios e diretrizes para guiar os educadores na
promocéo do desenvolvimento integral das criangas.

Uma modificagdo na LDB, tornando obrigatéria a matricula de criangas na El
a partir dos 4 anos de idade, foi implementada em 4 de abril de 2013, pela Lei n°
12.796, marcando outro passo importante na expansdo do acesso a educagao
desde a infancia.

O Plano Nacional de Educagédo (PNE), promulgado em 2014, estabeleceu
metas e estratégias abrangentes para o setor educacional, incluindo a ampliagao do
acesso a creches e pré-escolas, visando promover a equidade no acesso a
educacdo. Apesar de n&o constar em nossa cronologia (figura 1), o Marco Legal da
Primeira Infancia, sancionado em 2016, introduziu uma visdo ampliada sobre a
importancia dos primeiros anos de vida para o desenvolvimento humano,
enfatizando a necessidade de um cuidado integral durante a primeira infancia.

Com a aprovagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) através da
resolucado CNE/CP n° 2/2018, consolidou-se ainda mais o papel da Educacgao Infantil
na Educagado Basica, com o documento servindo de orientagdo para o processo
educativo, delineando competéncias e habilidades fundamentais que devem ser
desenvolvidas nos alunos ao longo de sua jornada educacional.

A Educacao Infantil, sendo a etapa inicial da Educag¢ao Basica, constitui o
cerne do processo educacional. Representa, muitas vezes, o primeiro momento de
distanciamento da criangca de seus lagos familiares e de introdugao a socializagao

em um ambiente estruturado, preparando-a para o exercicio da cidadania e
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desenvolvendo, em parceria com a familia, competéncias essenciais para seu
crescimento humano.

Nas ultimas décadas, houve um reconhecimento crescente da importancia de
integrar o educar e o cuidar, compreendendo o cuidado como um elemento
inseparavel do processo educativo. O atendimento as necessidades afetivas e
emocionais de cada pessoa dentro do contexto escolar € essencial para promover
uma experiéncia educacional mais enriquecedora e satisfatoria.

Essa abordagem pedagodgica atua em complemento a educacao familiar,
sendo fundamental a constante interagao entre educadores e familias para fomentar
o desenvolvimento das habilidades das criancas, bem como sua socializacao,
autonomia e habilidades de comunicagcédo. O trabalho pedagdgico na Educagao

Infantil € desafiador e, como descrito na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar € monitorar o conjunto das praticas e interagdes, garantindo a
pluralidade de situagbes que promovam o desenvolvimento pleno das
criangas (Brasil, 2018, p. 39).

Embora a Base apresente uma organizagdo na forma de condugdo do
trabalho pedagdgico, ha criticas tecidas sobre o documento relacionadas ao
processo de desenvolvimento das criangas que, apesar de indicar a necessidade da
pluralidade de situagdes que busquem promover o pleno desenvolvimento dos
alunos, é construida com “direitos de aprendizagem e desenvolvimento” para cada
campo de experiéncia, desviando a centralidade do planejamento sobre a crianga e
depositando-a nos conteudos a serem aprendidos (Pereira, 2020). Desta forma,

conforme destaca Pereira,

As rotinas, atividades, experiéncias e aprendizagens passam, assim, a ter
como ponto de partida aquela lista de objetivos, afastando-se do
conhecimento das individualidades, potencialidades, necessidades e
desejos das criangas. Se a concepcao de experiéncia como aquelas
vivéncias que nos deixam marcas e saberes nos é apresentada como a
forma de organizacdo de uma base curricular para a infancia e se os bebés
e as criangas pequenas tém direito a educagao, ele € maior que o de
aprender conteldos (Pereira, 2020, p. 83).

O processo de aprendizagem de conteudos € um componente crucial no
desenvolvimento do individuo, mas a formagao de sua identidade exige um esforgo

muito mais abrangente do que simplesmente ensinar. Para Vital Didonet (2010),
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a educacao visa a formagcdo da personalidade, a constru¢do ou a
apropriagao consciente dos valores mais caros a humanidade e a nagao, a
formagdo de habitos e atitudes individuais e sociais, a integracdo na
sociedade, a construgdo de conhecimentos, a aprendizagem, enfim, ao
desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais, afetivas e fisicas
entendidas como adequadas as respectivas faixas etarias (Didonet, 2010
apud Pereira, 2020, p. 79).

Estabelecer lagos afetivos, reconhecer e valorizar as experiéncias e saberes
provenientes do contexto familiar das criancas, promover a interagao e o respeito a
diversidade sdo aspectos que devem ser integrados as estratégias pedagdgicas,
objetivando enriquecer o repertorio de conhecimentos, habilidades e vivéncias dos
alunos.

Contudo, € imprescindivel que essas praticas sejam documentadas e
monitoradas em relagdo aos seus impactos no processo de aprendizagem,
‘realizando a observacado da trajetéria de cada crianca e de todo o grupo — suas
conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens” (BNCC, 2018, p. 39). Por meio
da identificacdo, registro e discussdo sobre o desenvolvimento do estudante, &
possivel ndo apenas oferecer aos educadores uma perspectiva abrangente do
progresso individual de cada crianga, mas também possibilitar que os familiares
compreendam melhor o desempenho educacional de seus filhos, reconhecendo as
diferentes maneiras como eles expressam o que aprenderam.

Esses registros podem assumir varias formas, incluindo portfélios, fotografias,
textos, imagens e videos, servindo como evidéncias dos progressos observados ao
longo do tempo. E crucial destacar que as diretrizes estabelecidas para a pratica
pedagogica na Educagado Infantil enfatizam que tais registros devem aderir aos
principios de inclusao e equidade, evitando qualquer forma de sele¢ao, promocéo ou
classificagdo das criangas, além de nao serem empregados como critérios para
acesso ao préoximo nivel educacional (Brasil, 1998, 2010, 2018).

E imperativo definir informacdes fundamentais que fornecam aos futuros
educadores uma visdo do trajeto educacional de cada estudante, valorizando suas
particularidades e as interagdes estabelecidas com os diversos conteudos
abordados, além de identificar as metodologias de aprendizagem que melhor
ressoam com cada aluno. Isso inclui sugerir estratégias para um acolhimento e
adaptacao eficazes no ano letivo subsequente, visando a continuidade e o equilibrio

das aprendizagens ja assimiladas e incorporando as praticas pedagogicas aquelas
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habilidades que ainda precisam ser solidificadas.

O desenvolvimento infantil é influenciado pelas experiéncias vivenciadas,
tornando essencial refletir sobre como os alunos adquirem conhecimento, como
absorvem, organizam, retém e expressam as informacbes e de que maneira
demonstram seu aprendizado e as dificuldades do dia a dia. Essa analise deve ser
uma pratica continua por parte dos educadores, especialmente no ultimo ano da
Educacao Infantil.

Documentar essas informagcdes de forma clara, detalhada e inequivoca,
empregando diversos métodos de registro, auxilia os professores do primeiro ano do
Ensino Fundamental a desenvolver estratégias precisas ou mais bem ajustadas as
necessidades e perfis de cada aluno. Dessa forma, & possivel criar um ambiente
propicio ao trabalho com as particularidades individuais, fortalecendo vinculos e
ampliando a aprendizagem por meio de agbes significativas e intervengdes
pedagogicas assertivas.

No entanto, estudos focados nas relagbes entre os dois segmentos
educacionais (EI-EF) revelam, de forma consistente, que é habitual a ocorréncia de
rupturas durante a transicdo da Educacgao Infantil para o Ensino Fundamental, além
de uma notavel falta de comunicacdo entre esses niveis. Essas interrupgdes
acontecem apesar das frequentes recomendagdes em documentos oficiais para que
sejam prevenidas. Na BNCC, por exemplo, ha se¢des dedicadas especificamente a
transicao entre Educacao Infantil e Ensino Fundamental:

A transicdo entre essas duas etapas da Educagdo Basica requer muita
atencdo, para que haja equilibrio entre as mudangas introduzidas,
garantindo integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das
criangas, respeitando suas singularidades e as diferentes relagdes que elas
estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das
mediacdes de cada etapa. Torna-se necessério estabelecer estratégias de
acolhimento e adaptagao tanto para as criangas quanto para os docentes,
de modo que a nova etapa se construa com base no que a crianga sabe e é

capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo (Brasil, 2018, p. 53).

Tratando da necessidade do didlogo entre os dois segmentos, percebemos a
importancia da comunicagao assertiva para o desenvolvimento do educando.
Conforme salientam Gongalves e Rocha (2021) “Compreender como se pensa a
infancia atualmente, como é orientada a finalizagdo do trabalho pedagogico na El e
como se da a passagem para o EF na concretude das escolas nédo é um objetivo

irrisério” (p. 13).
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Dentro desse desafio, sugerimos refletir sobre como a elaboragéo e aplicagao
de relatérios na ultima fase da Educacé&o Infantil podem, de maneira significativa,
influenciar as decisbes dos professores do Ensino Fundamental com base em
informagdes sobre seus novos estudantes, fornecidas por educadores que os
acompanharam anteriormente. Essa abordagem nos encaminha também a
consideragao de tecnologias digitais que fomentem uma mudancga de paradigma no
uso de recursos tecnologicos pelos educadores, particularmente na criagéo,
utilizagdo e compartilhamento dos registros de experiéncias educativas.

Como indicado nas DCNEI, as instituicdes de El devem criar estratégias de

acompanhamento do desenvolvimento dos educandos, de forma a garantir:

e A observagao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagdes das criangas no cotidiano;

e Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatdrios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

e A continuidade dos processos de aprendizagens por meio de criagao
de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transigdo
vividos pela crianga (transi¢gdo casalinstituicdo de Educagéo Infantil,
transicdes no interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e
transicdo pré-escola/Ensino Fundamental); Documentagédo especifica
que permita as familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as
criangas e o0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga na Educacéo Infantil; (Brasil, 2010, p. 29).

Conforme estabelecido nas Diretrizes, facilitar os processos de transicdo que
todos os estudantes enfrentam deve ser uma prioridade para as equipes gestoras.
Isso implica na criacdo de métodos de acompanhamento do trabalho docente para
evitar qualquer forma de segregacdo e prevenir a definicdo de critérios para
promocao, retencao ou classificagdo dos alunos, assegurando a implementagao dos
pontos destacados anteriormente.

A importancia de relatérios na Educacao Infantil, que detalham o percurso
escolar do aluno a cada ano, é enfatizada em diversos documentos como o0s
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil (RCNEI), a BNCC e as
DCNEI, além de outros textos e autores que discutem a relevancia do registro das
experiéncias escolares dos alunos e da transigao da Educacgao Infantil para o Ensino
Fundamental.

Os RCNEl, criados em 1998 em alinhamento com a LDB e as DCNEI, servem
como guias para o desenvolvimento de propostas pedagdgicas nas instituicdes de

Educacao Infantil. Eles fornecem uma variedade de orientagdes pedagogicas que
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permitem aos educadores adaptar suas praticas as necessidades e capacidades das
criancas de 0 a 6 anos.

Focados no desenvolvimento integral das criangas, os referenciais sublinham
a centralidade do brincar, incentivam a interagdo e socializacdo, promovem a
observacdo e o registro sistematico das experiéncias infantis e valorizam a
diversidade cultural. Assim, contribuem para uma abordagem educacional mais
eficaz e atenta as particularidades presentes nessa etapa da vida.

Ao analisarmos o desenvolvimento da nossa sociedade, que constantemente
inventa novas maneiras de interagir com o ambiente e de responder a uma ampla
gama de necessidades humanas, notamos que, no nosso dia a dia, estamos em
contato com diversos tipos de tecnologias.

As tecnologias, conforme avangam em seu desenvolvimento, permitem cada
vez mais, registrar e compartilhar momentos com diversas pessoas. “Ela se
incorpora ao nosso universo de conhecimento e habilidades e fazemos uso dela na
medida de nossas possibilidades e necessidades” (Kenski, 2012, p. 44).

Deste modo, ao pensarmos nas possibilidades e necessidades do uso das
tecnologias no contexto escolar e considerando, portanto, o que a literatura tem
apresentado como contribuigdes possiveis para a construcdo dos relatorios e o uso
de tecnologias para sua produgao, formulamos um primeiro objetivo, posteriormente
reformulado: identificar se e como as tecnologias podem favorecer o registro de
atividades escolares e auxiliar os professores a conhecerem e trabalharem com as
singularidades de cada aluno, de acordo com seu desenvolvimento e necessidades.

No decorrer da pesquisa, uma lacuna significativa emergiu, demandando
nossa atengao e instigando reflexdes sobre o cerne de nosso propésito. Tornou-se
evidente que abordar o uso das tecnologias e suas potencialidades seria incompleto
sem uma analise minuciosa dessa lacuna, diretamente vinculada as concepcdes das
professoras participantes da pesquisa sobre relatorios. Nesse contexto, redefinimos
nosso objetivo geral para se concentrar em “analisar concepgdes de professoras de
Educacao Infantil e de primeiro ano do Ensino Fundamental sobre registros das
experiéncias escolares das criancas ao término da pré-escola. Essa redefinicao
revelou-se crucial, permitindo-nos abordar a questdo em sua totalidade antes de
explorar as possibilidades oferecidas pelas tecnologias.

Portanto, em nosso primeiro capitulo abordaremos o conceito de relatérios

como documento pedagogico, que visa registrar as experiéncias escolares das
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criangas e a maneira como elas se desenvolvem. Trazendo a importancia dos
registros escolares para a criagdo de um portfdlio rico, que narra a trajetéria de cada
crianga, apresentamos de que maneira o0s registros podem se tornar
potencializadores das aprendizagem no decorrer da etapa da El e principalmente na
transicao para o EF.

Fundamento na Teoria Histérico-Cultural e nas pesquisas de autores como
Arakaki (2019), Fernandes (2017), Alencar (2017), Bresciane (2015), Lamas (2014),
Freitas (2012) e Colassanto (2007), o Capitulo 1 apresenta de que forma a
participagdo das familias e as vozes das criangas devem estar representados nos
registros escolares. Explora os desafios enfrentados na formagédo de professores,
tanto no contexto da produgdo quanto na utilizagdo de tecnologias para registrar as
experiéncias escolares. Além disso, examina a forma como a trajetdria de cada
crianca pode ser narrada e preservada de maneira eficaz, servindo como
instrumento que traz informacdes especificas e detalhes que delineiam as
caracteristicas individuais de cada crianga, contribuindo para a continuidade de suas
aprendizagens e desenvolvimento.

O Capitulo 2, fundamentado em autores como Moran et al. (2013), Kenski
(2012) e nas pesquisas de Torres (2020), Assungao (2018), Pietrobon (2018),
Nhanisse (2014), Pereira (2010) e Costa (2008), explora a evolugao das tecnologias
e as transformagdes no campo educacional, destacando seu papel como recurso no
trabalho docente e seu auxilio na construcao e compartilhamento de registros
escolares com os préximos docentes que terdo contato com aqueles alunos. Analisa
os desafios enfrentados na formacgao de professores para a incorporacao efetiva das
tecnologias, considerando implicacbes pedagogicas e metodoldgicas. Examina,
ainda, as diferentes formas de utilizagdo de recursos tecnoldgicos nas praticas
pedagogicas relacionadas aos registros escolares, enfocando as tecnologias como
ferramentas de comunicacgao.

No Capitulo 3, detalhamos o método utilizado nesta pesquisa,
contextualizando-a no ambiente no qual se insere e identificando as participantes
que desempenharam papel crucial na construcdo do material empirico.
Apresentamos também os instrumentos utilizados em cada etapa da pesquisa de
campo, os quais possibilitaram a obtencao das informagdes essenciais para atingir
nosso objetivo. A transcricdo do material empirico e seu armazenamento, estao

expostos neste capitulo.
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Os resultados da pesquisa e o tratamento do material empirico, estdo
descritos no capitulo 4. Nesta secao, apresentamos de maneira detalhada os
resultados provenientes da pesquisa de campo e a perspectiva de cada participante
em relagcdo ao conceito de relatorios, destacando a sua importancia no contexto
educacional.

Exploramos, também, como as professoras da El produzem seus relatérios e
se as professoras do El os acessam e fazem uso para auxiliar na construgéo de
suas propostas. Além disso, examinamos as influéncias exercidas pelas formacdes
inicial e continuada das professoras sobre a producédo de relatérios, bem como as
informagdes consideradas relevantes para registro pelas professoras. Essas
informagdes se constituem como o ponto primordial, que em conjunto com cada
estudo bibliografico que fez parte desta pesquisa, fornece insigths valiosos para a
conclusao e interpretagcado do estudo como um todo.

Ao longo deste estudo, é importante esclarecer a terminologia utilizada para
referir-nos aos profissionais da educagdo. Quando mencionamos o termo
“professores”, estamos nos referindo ao grupo de profissionais da area da educacéo,
englobando tanto homens quanto mulheres que desempenham a fungdo docente.
Por outro lado, ao utilizarmos o termo “professoras”, estamos especificamente nos
referindo as mulheres que participaram ativamente desta pesquisa. Essa distincéao
visa proporcionar clareza e compreensdo em relacdo aos grupos especificos
mencionados.

O texto é finalizado com algumas consideragdes, indicando possiveis

caminhos para a continuidade deste estudo.
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CAPITULO 1 - Tragando Histérias: Explorando os Registros das Experiéncias
Escolares na Educacao Infantil

O ato de avaliar esta presente no dia a dia dos seres humanos. Podemos
observar, em nossas proprias praticas, processos de avaliagao inferidos em diversos
contextos da vida, seja avaliar um alimento, um filme, uma roupa, um produto, um
servico ou um dialogo. Com base em nossas experiéncias e em nosso conhecimento
de mundo, é possivel fazermos nossas escolhas sobre aquilo que nos trara maior
beneficio e satisfacdo, bem como sobre o que nos trara maiores possibilidades de

desenvolvimento. Segundo Charles Hadji (2001), a avaliagao

Nao é nem medir um objeto, nem observar uma situagéo, nem pronunciar
incisivamente julgamentos de valor. E pronunciar-se, isto &, tomar partido
sobre a maneira como expectativas sao realizadas; ou seja, sobre a medida
na qual uma situagdo real corresponde a uma situagdo desejada. Isso
implica que saiba o que se deve desejar (para pronunciar um julgamento
sobre o valor, desse ponto de vista, daquilo que existe) (Hadji, 2001 apud
Arakaki, 2015, p. 38).

Micarello (2010) reafirma a avaliagdo como uma acgéo habitual, porém ressalta
que no ambiente educacional nao se avalia intuitivamente como avaliamos nossas
acoes e os acontecimentos do cotidiano. Nas instituicbes de ensino, a avaliagao
deve ser intencional, planejada, com o estabelecimento de critérios claros e
objetivos, dispondo de um olhar sensivel, cuidadoso e atencioso para quem é
avaliado.

Com a promulgagado da Constituicdo Federal de 1988, que estruturou o
sistema educacional tal como o conhecemos atualmente, houve uma série de
avangos significativos nos direitos dos cidaddos brasileiros, incluindo os
relacionados a educacdo. Embora tenhamos testemunhado muitos progressos,
pesquisas recorrentes no campo educacional tém proporcionado reflexdes
aprofundadas sobre os processos educativos, revelando novas possibilidades e
pistas que potencializam o ensino e a aprendizagem, contribuindo para o
desenvolvimento integral de cada crianga.

A definicdo da educagdo como um direito publico subjetivo assegura a
criangas, jovens e adultos o acesso gratuito ao conhecimento, e, baseando-se no
principio da igualdade, promove a inclusdo de estudantes com deficiéncia,

preferencialmente no sistema regular de ensino (Brasil, 1988, art. 208).
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Ao focar na Educagdo Infantil, apés sua consagragao como um “dever do
Estado e um direito da crianga” (Brasil, 1988, artigo 208, inciso IV), novas
confirmacdes acerca das transformacdes no setor educacional foram introduzidas
em um documento subsequente, a LDB.

A LDB, promulgada em dezembro de 1996, define as orientagbes para o
sistema educacional, delineando principios, objetivos, direitos e obriga¢cdes da
educacéo, além de sua organizagao, niveis e modalidades de ensino. O documento
também estabelece critérios especificos para a avaliagdo na Educacgao Infantil,
destacando que esta deve ser realizada por meio do acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem fins de promocgdo para o acesso ao Ensino
Fundamental, e deve incluir a "expedicdo de documentacdo que comprove 0s
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga" (Brasil, 1996, artigo 31,
incisos | e V).

Como estabelecido na LDB, a avaliagdo na Educacgao Infantil € crucial para
orientar o trabalho pedagdgico, visando ao desenvolvimento integral do aluno, e néo
deve ser usada para fins de classificacdo ou exclusao.

Dois anos apos a promulgacdo da LDB, os RCNEI foram elaborados com o
objetivo de explorar a importancia da documentagdo do percurso escolar do
estudante, destacando que este recurso serve também como uma ferramenta
reflexiva. Ela possibilita ao educador revisitar suas praticas cotidianas, além de
planejar e avaliar acbes para contribuir de forma eficaz para a educacgao do aluno.

A observagao e o registro constituem ferramentas primordiais empregadas
pelos professores para fundamentar sua abordagem pedagdgica. Por meio deles, &
possivel documentar, de forma contextualizada, a interacdo do aluno com o
conteudo didatico e suas relagcbes sociais, oferecendo aos educadores futuros uma
perspectiva abrangente da crianga e de suas caracteristicas singulares (Brasil, 1998,
vol.1).

Além dos documentos ja mencionados, as DCNEI representam outro recurso
significativo dentro do conjunto de publicacbes de orgaos oficiais destinados a
direcionar e estabelecer parametros para o trabalho pedagdgico. Seguindo a
publicacdo das DCNEI, a Secretaria de Educacao Basica, através da Coordenacéao
Geral de Educacao Infantil, desenvolveu onze documentos complementares que
detalham os assuntos abordados pelas diretrizes e oferecem orientagdes adicionais

para sua aplicagdo nos ambientes educativos.
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Dos onze documentos elencados, trés deles: “Avaliagdo e Transi¢cdes na
Educacdo Infantil” (Micarello, 2010); “Brinquedos e Brincadeiras na Educagao
Infantil” (Kishimoto, 2010) e “O Curriculo na Educagéao Infantil: o que propdéem as
novas diretrizes nacionais?” (Oliveira, 2010) abordam a importancia do registro do
desenvolvimento dos alunos, focando na escrita de relatérios como ferramenta
avaliativa, mas sem o intuito de segregar, promover, selecionar ou como condigéo
para a transi¢gao para a proxima etapa.

Na Educacado Infantil, a avaliagdo do aprendizado é considerada uma
ferramenta crucial para reflexdo, oferecendo ao professor uma base fundamental
para a criagdo de suas atividades pedagogicas (Kishimoto, 2010). O objetivo dessa
pratica € determinar as abordagens mais eficazes para facilitar o processo de
aprendizagem e promover o desenvolvimento integral das criangas.

Ademais, € essencial que os professores adotem técnicas avaliativas
apropriadas para cada fase educacional, agindo de forma justa e precisa em relagao
a singularidade de cada crianga e as suas variadas maneiras de aprender. Na
Educacao Infantil, a avaliagcdo deve englobar a observagao, o registro e a analise de
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos e sociais das criangas.

Nas DCNEI, encontramos diretrizes sobre a avaliacdao, destacando que esta
deve ser continua e abranger o inteiro contexto de aprendizado: as atividades
propostas e como foram executadas, tanto a mediagao individual quanto a coletiva
das criancas, a interacdo entre professor e aluno, a composicdo dos grupos, a
organizagéo dos espacos e do tempo, bem como os materiais disponibilizados para

a realizagao das atividades. Portanto, segundo Oliveira

A avaliagao deve se basear na observacao sistematica dos comportamentos
de cada crianca, das brincadeiras e interagbes das criangas no cotidiano,
com utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.), feitos ao longo do periodo
em muitos e em diversificados momentos (Oliveira, 2010, p. 15).

A avaliagdo desempenha, portanto, um papel crucial: o de fornecer insights
que permitam aos professores compreender melhor as criangas com as quais
trabalham, identificando aspectos individuais e coletivos que fundamentem o
desenvolvimento de praticas pedagogicas futuras. Conforme Oliveira (2010), os
registros sobre o progresso de cada crianga devem acompanha-la ao longo de toda

sua jornada na Educacao Infantil e ser transferidos para o Ensino Fundamental,
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assegurando a continuidade do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento,
e destacando as potencialidades de avango individual.

Nesse contexto, a avaliagdo exige métodos de documentagdo que possam
ser compartilhados, revisitados e refletidos. Esses registros, quando planejados e
elaborados cuidadosamente, devem ser organizados de maneira que facilitem sua
aplicacdo, servindo como indicativos para o alcance de metas mais especificas e
atendendo as demandas de cada aluno e do grupo como um todo. Segundo
Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), as variadas maneiras de documentar o
percurso de aprendizado das criangas introduzem o conceito de documentacao
pedagogica.

O conceito de "documentacgao pedagogica" foi introduzido no Brasil na década
de 1990, acompanhando publicagbes sobre as praticas educativas de Reggio Emilia,
na ltalia, conhecidas por seu carater inovador. Essa abordagem é fundamentada no
trabalho de Loris Malaguzzi, que via a documentagcdo pedagdgica como uma
ferramenta de pesquisa essencial para os educadores. Ela facilita a compreensao
dos processos de aprendizagem das criangas € promove uma maior conexao entre o
pensamento adulto e a légica infantil, enfatizando a visdo da crianga como um ser
capaz (Fernandes, 2017).

Conforme Marques e Almeida (2011, apud Fernandes, 2017), Malaguzzi
defendia que a documentagao pedagdgica deveria ser vista como uma ferramenta
de pesquisa para os educadores, permitindo-lhes um melhor entendimento sobre os
caminhos de aprendizagem das criangas e aproximando-os da logica infantil,
destacando a competéncia inerente a crianga.

De acordo com Azevedo (2009, apud Oliveira-Formosinho; Formosinho,
2013), a documentacao pedagodgica deve estar no cerne do processo educativo,
desenvolvida com a participacdo ativa de criangas, professores e pais. Esse
processo de documentagcao permite a descricao, interpretacao, narragao e atribuicao
de significados as experiéncias vividas, facilitando sua reinterpretagcao ao longo do
tempo.

Além de reforcar a conexdo entre a familia e a escola, a documentagao
pedagogica fornece aos pais informagdes valiosas sobre a condugao do processo de
ensino-aprendizagem na escola. Uma das vantagens dos registros € permitir que as
memorias das criancas sejam acessadas por meio de informagdes que refletem o

contexto de seu aprendizado. Esses registros, conforme descrito por Kishimoto
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(2010), séo vestigios historicos deixados pelas criangas, uteis para o planejamento
de atividades que envolvam a participacao das familias e das préprias criancas.

Na abordagem de Reggio Emilia, os registros incluidos na documentagao
pedagdgica ilustram os caminhos percorridos pelas criangas, oferecendo uma visao
detalhada de suas experiéncias educativas. Segundo Mariano Dolci (2017, apud
Arakaki, 2018), existem trés niveis de documentagdo pedagdgica, cada um com um
propdsito especifico.

O primeiro nivel remete a uma sequéncia temporal, numa ordem cronoldgica
dos acontecimentos ao longo de um periodo especifico. Envolve uma sintese ou lista
dos momentos vivenciados pela criangca durante sua permanéncia na escola, esse
tipo de documentacao “...] € adequado para documentar um item, mas nio para
documentar um processo [...]" (Dolci, 2017, apud Arakaki, 2018, p. 44).

Um exemplo desse primeiro modelo de documentagéo seria a elaboragéo de
uma linha do tempo ilustrativa, que mostra as atividades realizadas por uma crianca
ao longo de um semestre na escola, destacando os projetos, atividades, eventos etc.
Essa linha do tempo seria uma representacéo visual das experiéncias vivenciadas
pela criangca ao longo de um periodo especifico, destacando os eventos principais e
as atividades que contribuiram para o seu desenvolvimento.

No segundo nivel de documentagédo refletem-se as teorias, hipoteses e
pensamentos das criancas. Gravagdes de audio ou video durante interagdes em
grupo ou em atividades seria uma boa opgéo.

Ja no terceiro nivel, além das reflexdes e teorias das criangas, reconhecem-se
também as teorias e principios que fundamentam a abordagem pedagdgica adotada
pela escola, “[...] € tanto argumentagdo quanto narracao e explicacdo de processos,
situacdes e experiéncias... durante o processo e ndo no fim da experiéncia” (Dolci,
2017 apud Arakaki, 2018, p. 44).

De acordo com as DCNEI, destaca-se a variedade de abordagens na criagao
da documentagcdo pedagdgica, enfatizando o uso de diversos registros como
relatérios e portfélios como alternativas para comunicar e avaliar as criangas.

O relatorio deve apresentar o desenvolvimento e aprendizagem das criangas
no intuito de comunicar aos colegas professores e aos pais ou responsaveis “0s
progressos e as dificuldades individuais, fornecendo sugestdes de como melhorar os
resultados parciais/finais do processo de aprendizado da crianga” (Corazza, 1995

apud Alencar, 2017, p. 29). Este instrumento pode ser nomeado como relatorio
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pedagogico, parecer descritivo, entre outras denominagdes, utilizadas a depender do
contexto institucional em que se insere (Alencar, 2017).

Por ser um documento que sintetiza os registros resultantes das observagoes
dos professores durante as experiéncias das criangas na El, deve capturar as
singularidades de cada uma, assemelhando-se a uma fotografia expressa por
palavras. E como se fosse um texto narrativo, incorporando elementos como
narrador, enredo, personagens, espacgo e tempo (Fernandes, 2017).

Os registros, incluindo gravuras, desenhos e fotografias das atividades
realizadas pelos alunos, representam outras formas de documentagdo que podem
compor o “portfolio”. Segundo Villas Boas (2007 apud Lamas, 2014), o portfélio é
uma ferramenta na qual tanto o professor quanto o aluno avaliam as atividades
realizadas ao longo de um extenso periodo, considerando toda a trajetoria
percorrida. Trata-se de uma compilagdo organizada e sistematica de evidéncias que
pode ser utilizada por professores e criangas para avaliar as conquistas, o progresso
e identificar os proximos passos do desenvolvimento (Parente, 2004, apud Lamas,
2014).

Conforme Azevedo e Oliveira-Formosinho (2008), os portfdlios sao
instrumentos de memoria que registram a histéria da aprendizagem das criangas,
compostos por narrativas contadas por elas, presentes em diversos registros que
representam suas experiéncias.

Essa diversidade de registros pode incluir producdes das criangas, tais como
pinturas, desenhos, colagens e exemplos de escrita, fotografias que documentam
suas acbes e interacdes, bem como seu envolvimento em atividades diarias
importantes (como participacdo em sala de aula e atividades ao ar livre,
engajamento em projetos especificos), além de anotagdes realizadas por adultos
significativos (como professores, pais ou responsaveis) que contribuem para o
processo.

De acordo com Azevedo e Oliveira-Formosinho (2008), quando as criangas
tém a oportunidade de participar e perceber que sua historia esta sendo registrada
na documentagdo pedagogica, elas se reconhecem, sentem-se co-responsaveis,
co-construtoras e podem compreender melhor seus caminhos de aprendizagem, ja

que escolhem e tomam decisdes.
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Desta forma, o professor precisa planejar quais situagdes deseja registrar e
de que forma os registros elaborados fazem conexdo entre si. Antes de iniciar a

discussao sobre este assunto, precisamos destacar que na El

as instituicbes ndo podem utilizar relatérios, pareceres, avaliagbes
realizadas por professores ou outros profissionais para definir se uma
crianga deve ou ndo ser aceita na instituicdo ou em determinado grupo,
tampouco se deve ou ndo acompanhar seu grupo de referéncia em etapas
posteriores do desenvolvimento do trabalho pedagdgico. A avaliagcdo deve
objetivar um conhecimento mais aprofundado das criangas para que os
adultos sejam capazes de mediar, de forma mais adequada, as relagbes
entre elas e o ambiente no qual estdo inseridas. Consequentemente, o ato
de avaliar ndo pode levar a uma classificagdo das criangas em “aptas” ou

“ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”, tampouco
pode servir de instrumento para que as criangas sejam retidas em alguma
etapa da Educagéo Infantil ou para que tenham seu ingresso no ensino
fundamental adiado (Micarello, 2010, p. 3).

O professor precisa olhar a crianga enquanto sujeito em desenvolvimento;
tragar caminhos para acompanhar esse processo permite que a mediagao seja mais
assertiva e impulsionadora. Para isso, Arakaki (2018), sugere a implementacao
desse processo gradualmente, comecando com trés ou quatro criangas, ou
alternadamente, com a turma toda. E fundamental estabelecer uma rotina para
realizar os registros, definindo a periodicidade e os métodos a serem empregados.

Embora avaliar seja algo caracteristico do ser humano, construir relatérios
avaliativos sobre outrem ndo tem sido tarefa facil nos meios educacionais. Ha
educadores que passaram e passam por processos formativos para aprender modos
de realizar a construgao de registros escolares e ha educadores que tiveram pouca
ou nenhuma instrugdo sobre o formato a ser seguido para documentar essas
experiéncias.

Seguindo essa trajetdria, realizamos pesquisa bibliografica em busca de
estudos que pudessem enriquecer nossa compreensao sobre a abordagem cientifica
da construgao dos relatérios. Durante o periodo de margo de 2023, buscamos por
titulos que explorassem a relevancia da elaboragdo e acesso aos relatorios
escolares no contexto do trabalho docente. A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagées (BDTD) foi uma valiosa fonte que nos permitiu encontrar titulos que
contribuiram significativamente para a escrita desta dissertagao.

A base de dados BDTD foi escolhida por contemplar uma enorme quantidade

de titulos, de todas as instituicbes de ensino e pesquisa do Brasil. Embora haja
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outros bancos de dados que congreguem teses e dissertagdes, bem como artigos
cientificos, optamos por dar inicio a pesquisa utilizando esta base de dados.
Nenhum recorte temporal foi utilizado para selegado dos titulos; esta foi feita com
base nos critérios que serdo apresentados a seguir.

Para a busca, utilizamos dois conjuntos de descritores, no intuito de que o
resultado pudesse trazer maiores quantidades de trabalhos a serem analisados: o
primeiro foi “relatérios AND Educagao Infantil” e o segundo foi “relatérios AND
Educacao Infanti AND formagdo”. Com o primeiro conjunto de descritores
‘relatorios AND Educacdo Infantil” foram localizados 201 trabalhos; ja com o
segundo conjunto de descritores “relatérios AND Educagéao Infantil AND formagéao”
foram localizados mais 105 trabalhos. Ao todo, 306 trabalhos localizados nos dois
conjuntos de descritores foram incluidos em uma planilha para critérios de selegao
e excluséo futuros.

Na planilha onde os trabalhos foram inseridos utilizamos, para analise, as
seguintes informagdes retiradas de cada um: titulo, autor, ano de defesa, tipo
(dissertacao ou tese), link, resumo e palavras-chave.

O primeiro critério de exclusao foi o de duplicidade, com o qual 124 trabalhos
foram excluidos, restando 182. Destes, com a leitura dos titulos, selecionamos os
que levavam a palavra relatério. Apenas 7 trabalhos se encaixavam dentro do
critério, os quais seguiram para a proxima etapa da analise bibliografica.

Todos os trabalhos sao dissertacbes de mestrado, defendidas entre os anos

de 2007 e 2019. O Quadro 1 indica os titulos dos trabalhos analisados nesta etapa.

Quadro 1 - Trabalhos que fizeram parte da pesquisa bibliografica (relatérios AND Educagao
Infantil e relatérios AND Educacgéo Infantil AND formagao)

TiTULO AUTOR ANO TIPO IES
A linguagem dos relatdrios: uma
proposta de avaliagdo para a Colasanto, Cristina 2007 Dissertacao PUC-SP

Educacao Infantil Aparecida

Representagbes e metaforas no

discurso do professor: uma analise do Freitas, Lucelane 2012 Dissertacao UFC
género relatério Cordeiro Nojosa de

Avaliagdo na Educagdo Infantil:

analise do uso do relatério descritivo

individual na rede municipal de Juiz

de Fora Lamas, Flavio Lucio
Avaliagdo na Educacao Infantil: o que

nos revelam os relatérios de um Bresciane, Ana Lucia 2015 Dissertacao PUC-SP
municipio paulista Antunes

2014 Dissertacao UFJF
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Relatérios avaliativos nas séries
iniciais e a abordagem sociorretérica: Alencar, Leila Cristina = 2017 Dissertacao UNICAP

género como agéo social Gomes

Relatério descritivo na Educacao

Infantil: impasses e proposicoes em _ 2017 Dissertacso PUC-SP
uma escola municipal de Educacdo Fernandes, Marisa

Infantil de Sao Paulo Pinheiro de Oliveira

Relatérios descritivos das criangas na

transicao CEI/EMEI/EMEF no Arakaki, Leticia 2019 Dissertacao PUC-SP
municipio de Sao Paulo Augusta

Fonte: Autoria prépria (2024)

As pesquisas do quadro 1 foram analisadas no intuito de identificar como
pesquisadores tém investigado o modo como os relatorios sdo produzidos pelos
docentes e de que forma podem contribuir para a continuidade do processo
educativo, durante todo o percurso escolar do educando e na transigdo da El para o
EF.

As contribuigbes dos autores serdo abordadas nos subtitulos a seguir,
proporcionando um aprofundamento das analises das pesquisas do quadro 1. Esses
estudos visam ndo somente investigar a produgao dos relatérios pelos docentes,
mas também compreender de que maneira essa pratica pode influenciar de forma
significativa a continuidade do processo educativo ao longo de toda a jornada
escolar do aluno, incluindo a transicdo da Educagado Infantil para o Ensino

Fundamental.

1.1 Registros das Experiéncias Escolares na Educagao Infantil: participagao

das familias e as vozes das criangas

Como explicitado na introdugédo deste capitulo, a construgdo de registros na
Educacao Infantil deve acompanhar todo o processo da trajetéria escolar do aluno.
Sua elaboragdo deve estar vinculada a uma proposta que permita encontrar as
particularidades de cada crianga, bem como refletir sobre as acdes que serao
tomadas para a continuidade do processo educativo e que sirva de instrumento de
reflexdo tanto das praticas docentes como para resgate das memorias que
evidenciam a trajetdria do desenvolvimento das criangas.

Assim, consideramos que o0s registros, para serem excelentes ferramentas de
desenvolvimento precisam, além de comunicar, ser também um instrumento

construido coletivamente com a participagao das familias.
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Isso acontece porque o envolvimento das familias na criagdo dos registros
promove uma conexdo mais profunda com a escola e com o processo de
aprendizado de seus filhos. A contribuicdo das familias ao processo de
documentacado enriquece a compreensao do desenvolvimento infantil em diversos
ambientes, considerando que elas desempenham um papel crucial no
acompanhamento do crescimento da crianga fora do contexto escolar. Assim, a
elaboragao colaborativa dos registros facilita uma troca ampliada de informacdes e
estabelece uma parceria mais sélida entre a escola e a familia, o que pode ter um
impacto positivo significativo na trajetoria educacional da crianga.

Nas pesquisas realizadas, encontramos diversas referéncias, inclusive de
autores previamente utilizados nos estudos, que ressaltam a relevancia da
participacdo ativa das familias no processo de construcdo dos portfélios
educacionais. Segundo Ramires (2008, apud Lamas, 2014), o portfélio é
reconhecido como um registro abrangente da aprendizagem dos alunos, que
contempla diversas dimensbdes e aspectos. Para Walley (2001) e Hohmann e
Weikart (1997), as criangcas desenvolvem a valorizagdo de suas proprias vivéncias
familiares e das experiéncias alheias quando os educadores estabelecem vinculos
sélidos com os pais, integrando materiais e atividades do ambiente familiar ao
contexto pré-escolar (apud Azevedo; Oliveira-Formosinho, 2008).

Entre as vozes das criangas, evidenciadas na pesquisa de Azevedo
Oliveira-Formosinho (2008), é notavel como elas percebem o papel dos pais na
elaboracao de seus portfélios. Isso fica nitido quando as criangas sdo questionadas
sobre como os seus pais visualizam seus portfolios e o que eles dizem sobre.

”, o«

Suas respostas ilustram: “eu fago desenhos e minha mae escreve”; “conto aos
meus colegas 0 que minha mae escreveu”; “é feito por mim e pela minha mae e tem
fotografias de quando eu era bebé”; “tem coisas escritas pelo meu pai sobre o que
eu gostava quando era pequeno”; “minha méae escreve no diario do fim de semana,
as vezes histérias que eu conto”; “eu gosto quando os meus pais escrevem coisas
para o meu portfélio”; “escreveram quando minha irma nasceu e colocaram a foto
dela comigo no hospital e com as minhas primas”.

Essas falas evidenciam claramente como as criangas percebem, interpretam
e valorizam a participacado das familias na elaboragao de seus portfolios. Além disso,

indicam as formas como as familias estiveram envolvidas nesse processo e como
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esses portfolios podem ser utilizados, considerando os diferentes registros que séo
incluidos nele.

Deste modo, os professores, pais e criangas devem juntos trabalhar nesse
processo de forma ativa e efetiva, ampliando o repertério de registros e
possibilitando agregar informagdes valiosas para a crianga que lhes permitam tomar
consciéncia dos seus processos de aprendizagem.

Ainda, segundo Azevedo e Oliveira-Formosinho (2008), as familias devem
auxiliar na construgao dos portfélios numa participagao que integra a pedagogia do
cotidiano, isto €, que foge da participagcdo centrada apenas em comemoragdes ou
festividades da escola. Uma das estratégias propostas pelas autoras é o diario do
final de semana, elaborado juntamente com as criangas. Nele, os pais ajudam a
contar historias, participam de atividades como desenho e colagem, além de
relatarem o que consideram importante para auxiliar a contar a historia de
aprendizagem de seus filhos.

Para isso, é importante que a comunicagao ndo venha apenas da escola para
a familia, mas que nesse processo 0s pais compreendam a importancia de
compartilharem com a professora, por meio de registros, as experiéncias tidas com
as criangas. Para que, de fato, as familias se sintam parte da construcdo deste
memorial, € necessario um trabalho frequente e motivador por parte do educador,
que pode ser realizado em encontros de reunido de pais.

Uma das propostas de construcdo de relatorios na EI, em um municipio
paulista (Bresciane, 2015), envolvendo a participagdo das familias, foi deixar um
espago em branco no relatério entregue aos familiares, para que possam tecer
comentarios acerca do desenvolvimento de seus filhos, demonstrando suas
satisfacdes e apontamentos de possiveis estratégias para melhoria do desempenho
das criancas, pontuando suas dificuldades e/ou facilidades em situagdes que
vivencia fora do contexto escolar.

A dedicagdo e a colaboracdo dos pais na elaboragdo dos relatérios sao
percebidas de maneira extremamente positiva pelos educadores. O envolvimento
ativo e a presenga nas reunides de pais e responsaveis evidenciam o desejo de
contribuir para uma educacdo de maior qualidade, ao levar em consideragao os
desafios encontrados em sala de aula e ao ajudar a garantir que o processo de

aprendizado ocorra de forma continua, tanto dentro quanto fora das instituicdes
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educacionais. O depoimento a seguir ilustra com mais detalhes essa gratificagcao por

parte do professor.

Empenho dos pais no 1° semestre: a presenca dos pais nas duas reunides
que tivemos, bem como nas atividades do nosso projeto que envolvia a
familia, revelou compromisso, interesse pela educacdo de seus filhos e
prazer em participar. Na ultima, construiram jogos escolhidos pelas criangas
e se envolveram na atividade. As criangas relataram, posteriormente, que
gostaram muito de ver os pais levando os jogos para casa e brincando com
eles. Também pude perceber a parceria quando solicitei auxilio em relagao
ao comportamento de alguns alunos. Parabéns! Espero poder continuar
contando com vocés no 20 semestre, pois, se trabalharmos juntos,
certamente obteremos excelentes resultados (Bresciane, 2015, p. 80).

Este relato nos impulsiona a refletir sobre a importancia do comprometimento
de todas as partes envolvidas na criacao de experiéncias e memorias valiosas para
as criangas acumularem. Afinal, sdo as vivéncias que formam a personalidade e o
carater de cada pessoa, sendo a infancia um periodo critico para o desenvolvimento
desses atributos. Por isso, é vital que todos se empenhem na construgdo de
momentos ricos € memoraveis para as criangas, promovendo um ambiente onde
elas se sintam seguras e encorajadas a explorar e descobrir o mundo ao seu redor.

Incorporar as perspectivas das familias e coletar dados que capturem as
expressdes das criangas permitem ao educador efetuar uma analise integrada com
outras formas de evidéncia. Isso também oferece as criancas a chance de revisitar
suas ideias e recuperar suas memorias, conscientizando-se sobre suas
aprendizagens. Segundo Hebert (2001, apud Azevedo; Oliveira-Formosinho, 2008),
as criangcas manifestam interesse em ouvir suas proprias vozes, pois estas refletem
nao apenas sua compreensdo da realidade, mas também a importancia que
atribuem as suas experiéncias e as interpretagdes que fazem de seus esforgos. Elas
apreciam esse processo como uma forma de reconhecer seus progressos, ou seja,
para autoavaliar seu desenvolvimento.

Nas pesquisas de Colassanto (2007, 2014), sdo apresentadas a importancia
da elaboragao de estratégias nas quais as criangas participem da produgao de seus
relatérios, servindo assim como um exercicio de autoconhecimento e uma avaliagéo
do que aprenderam e quais os desafios que ainda se faz presentes no
desenvolvimento de cada uma.

A Pedagogia-em-Participacao é fundamentalmente a criagdo de um ambiente

educacional que permita o desenvolvimento de atividades e projetos, valorizando a
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experiéncia, o conhecimento e a cultura das criancas e das familias. Essa
abordagem cria um dialogo entre o conhecimento e a cultura dos profissionais e das
criangas, permitindo que elas vivam, aprendam e criem de forma significativa.

Segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), a Pedagogia em
Participagdo enfatiza a importancia da escuta ativa e da participagdo efetiva das
criangas no ambiente educativo. Esta abordagem, embasada na obra
"Pedagogia-em-Participagdo: a perspectiva educativa da associagao crianga",
propde que as criangas sejam vistas como protagonistas do seu processo de
aprendizagem, valorizando suas vozes, opinides e experiéncias no contexto escolar.

A Pedagogia-em-Participacdo € fundamental na elaboragdo do portfélio
escolar, que consiste em uma colegao de registros que mapeiam o desenvolvimento
individual de cada crianga. Este instrumento permite monitorar ndo somente o
desempenho académico, mas também o avango social, emocional e cognitivo do
estudante, destacando suas particularidades e fomentando uma abordagem
pedagogica mais reflexiva e adaptada ao contexto.

Os registros que narram o processo de aprendizado das criangas possibilitam
que, ao revisa-los no futuro, elas percebam seu crescimento e reflitam sobre sua
trajetéria educacional, reconhecendo sua evolugédo na aprendizagem.

Conforme Azevedo e Oliveira-Formosinho (2008), a observagao, o uso de
fotografias e videos, as produgdes artisticas e as verbalizagdes das criangas séo
estratégias valiosas para captar a voz dos pequenos aprendizes. Essas abordagens
capacitam os educadores a entender as criangcas a partir de suas proprias
perspectivas, interesses e necessidades, considerando-as participantes ativas de

seu processo educacional.

Ao longo de seu processo de desenvolvimento, as criangas apresentam
formas peculiares de se relacionar com o ambiente e com os outros e,
portanto, necessidades e interesses também diferenciados. As intervengdes
pedagédgicas, para alcangarem seus objetivos, precisam promover situagdes
de aprendizagem compativeis com esses interesses e necessidades
(Micarello, 2010, p. 4).

Ao decidir o que e como documentar, é crucial, inicialmente, organizar o
espaco educativo, estabelecer objetivos claros e ponderar sobre as motivagdes que
podem ser despertadas nas criancas. Além disso, € imprescindivel observa-las e

ouvi-las com atengdo para entender suas necessidades e interagir de maneira
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adequada. O processo educativo € concebido como um momento de
compartilhamento entre a crianga e o adulto (Oliveira-Formosinho; Formosinho,
2013). Assim, os ambientes e periodos dedicados a educagao devem fomentar a
interatividade e a continuidade do aprendizado, sendo estruturados de modo a
proporcionar experiéncias de aprendizagem significativas, alinhadas aos propdsitos

da Pedagogia-em-Participagéao.

1.2 Desafios e Formacao de Professores na e para a Producao de Registros

que Narram as Experiéncias Escolares

Nas analises realizadas a partir de diversas pesquisas, buscamos entender
quais cuidados devem ser observados na elaboragdo e utilizagdo dos registros
escolares, assim como os desafios encontrados nesse processo. Entre os
obstaculos identificados nos estudos, destacam-se: a escassa ou inexistente
participacdo das familias na criacdo dos registros; a auséncia de requisitos para a
entrega de relatérios descritivos de alunos recém-matriculados; a limitada orientagéo
para a redacdo desses documentos; e, por ultimo, nos padrbes propostos para a
uniformizagcdo dos relatérios, as informagdes fornecidas frequentemente nao
contemplam integralmente o contexto educacional e a essencial relagao
professor-aluno durante a jornada escolar.

Adicionalmente, problemas relacionados a estrutura organizacional da
instituicdo de ensino também desempenham um papel significativo nos desafios
para a elaboragao de relatorios. Professores de turmas com um numero elevado de
estudantes precisam de mais tempo para desenvolver registros individuais,
considerando a relevancia de documentar e relatar as particularidades de cada
criancga.

Um fator adicional a ser considerado é o compartilhamento das salas de aula,
visto que em certas instituigdes educacionais o atendimento é realizado em dois
turnos distintos, com um professor ou professora conduzindo as atividades em um
turno e outro profissional ou um auxiliar no turno seguinte, especialmente na
Educacao Infantil. Esse aspecto demanda atencdo especial devido a grande
dificuldade que os educadores enfrentam para encontrar tempo habil para a troca de
informacdes sobre o comportamento e a interagao dos alunos durante as atividades

propostas no turno contrario.
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Diante da elaboracdo de praticas que consideram a singularidade de cada
crianga e que deem a elas a oportunidade de evoluir conforme suas necessidades,
destacam-se dificuldades relacionadas a dialogicidade. Em sua pesquisa, Fernandes
(2017) traz a narrativa de algumas professoras sobre como a falta de comunicagao
dificulta a constru¢ao dos relatorios: “Muitas vezes vocé busca essa conversa e vocé
néo tem”; “A crianga chega na escola de um jeito, depois de passadas quatro horas,
o0 cansacgo... tudo é diferente”; “[...] o nivel da minha cobranga é um e da outra
professora é outro nivel, e estamos trabalhando com o mesmo grupo” (p. 97)

E possivel ver a insatisfacdo das professoras ao relatarem as dificuldades
enfrentadas na construcdo dos relatérios. A falta de entrosamento entre os pares,
ideias divergentes, auséncia de vontade para cooperagao, inabilidade, entre
diversos outros fatores precisam ser trabalhados e ajustados para o bom andamento
dos processos educativos. Afinal, se nao houver parceria entre os envolvidos ndo ha
como criar situagdes harmoniosas e construir consensos visando encontrar
alternativas para os problemas que se apresentam.

Dessa forma, é importante que haja uma comunicagao efetiva entre as
professoras (com outras professoras ou com auxiliares) para que possam
compartilhar informagdes relevantes sobre o comportamento, aprendizagens e
dificuldades dos alunos e, assim, tracar estratégias pedagogicas mais eficientes.

Além disso, € essencial que a escola oferega um ambiente propicio para essa
troca, propondo formacgdes especificas para os professores, com o objetivo de
orienta-los na elaboracio de relatérios, além de favorecer uma comunicacéao efetiva
entre os professores, coordenadores e diretores, no intuito de alinhar as expectativas
e garantir que os relatérios estejam de acordo com as diretrizes da escola. Dessa
forma, sera possivel oferecer uma avaliacdo mais completa e precisa do
desempenho dos alunos, contribuindo para um ensino de qualidade e eficiente.

A insatisfacido das professoras ao discutirem as dificuldades na elaboracao
dos relatérios é evidente. A falta de sintonia entre os colegas, opinides divergentes,
desinteresse pela cooperacdo, falta de habilidade, entre outros fatores, exigem
atengao e ajustes para o progresso dos processos educativos. A colaboragéo entre
os participantes é fundamental para estabelecer um ambiente harmonioso e alcancar
consensos que permitam identificar solugdes para os desafios encontrados.

Portanto, é crucial que exista uma comunicacéao eficaz entre as professoras (e

auxiliares) para compartilhar insights sobre o comportamento, aprendizado e
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desafios enfrentados pelos alunos, possibilitando o desenvolvimento de estratégias
pedagogicas mais assertivas.

Adicionalmente, é vital que a instituicdo de ensino crie condi¢gbes favoraveis
para essa interagdo, promovendo formagdes destinadas aos educadores sobre
como preparar relatorios adequadamente, além de estimular uma comunicagao
fluida entre professores, coordenadores e diretores, visando alinhar expectativas e
assegurar que os relatérios estejam em conformidade com as normas da escola.
Assim, sera viavel fornecer uma avaliagdo mais abrangente e acurada do
desempenho dos estudantes, elevando a qualidade e a eficacia do ensino.

A falta de integragdo entre os curriculos da El e do EF tem sido apontada
como uma questdo problematica. Segundo a pesquisa de Fernandes (2017),
professores do Ensino Fundamental relatam que as informagdes contidas nos
relatorios da El frequentemente ndo se mostram uteis. Esse sentimento de que os
relatérios da El sdo inuteis no contexto do Ensino Fundamental desencoraja os
educadores da El a elaborarem tais registros, ja que preveem que nao serao
consultados nos anos subsequentes.

Além dos aspectos ja mencionados, autores como Fernandes (2017) e Freitas
(2012) também destacam dificuldades relacionadas a questbes técnicas e
operacionais na avaliagao. Conhecer as ferramentas e como opera-las é essencial,
mas nao suficiente para realizar avaliagbes na Educacao Infantil que beneficiem
tanto o desenvolvimento profissional do educador quanto o crescimento da criancga;
é crucial entender como coletar informagdes e o0 que avaliar, como e o que registrar,
enfatizando que o processo avaliativo deve englobar tanto competéncias
instrumentais quanto consideragdes pedagdgicas e éticas.

Esses desafios se acentuam quando o professor baseia sua pratica mais na
intuicdo do que na reflexdo e em uma sdlida base tedrica, gerando incertezas sobre
o emprego de instrumentos avaliativos e a elaboragdo dos mesmos, além de como
seu trabalho pedagdgico sera interpretado a partir do que foi documentado.

As informagdes presentes nos registros refletem como o trabalho pedagdégico
€ executado por quem o desenvolve. Assim, o dominio e a aplicagdo de um conjunto
diversificado de géneros — elaborados pelos educadores no exercicio de sua
profissdio — sao fundamentais para assegurar o reconhecimento significativo do

trabalho realizado.
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Outros desafios se voltam para a insatisfacdo dos docentes com relagao a
falta de autonomia dada a eles na constru¢cdo dos relatérios. Fernandes (2017)
destaca um apontamento realizado por uma das participantes de sua pesquisa,
relatando que: “a gente nao pode escrever, por exemplo, a verdade sobre a
crianga.”. “N&o tem autonomia para a gente escrever da forma que possamos ver e
entender a crianca”. “E como se a gente ndo pudesse pensar com a cabeca da
gente” (p. 105-106).

A restricdo na elaboracao de relatorios, frequentemente, visa proteger os
direitos das criangas e assegurar um registro que ndo as depreciem ou subestimem.
Embora esse principio seja frequentemente ressaltado no ambiente escolar, a
tendéncia de expressar adjetivos, sejam eles positivos ou negativos, persiste na
percepcao dos educadores.

O emprego de adjetivos pejorativos que estigmatizam os alunos € uma fonte
de preocupacdo. Termos como “arredio, emburrado, inquieto, desinteressado e
primitivo” rotulam as criancas em fase de desenvolvimento, evidenciando uma falha
significativa nos processos avaliativos.

Educadores que recebem relatorios com essa natureza de linguagem
percebem que tais descricbes deixam marcas negativas nas criangas, influenciando
adversamente sua autoimagem e, sobretudo, suas interagbes e respostas em
variados contextos. Isso ocorre porque algumas criangas passam a se ver incapazes
de realizar tarefas especificas ou de participar de certas atividades.

Portanto, é imperativo que os relatorios evitem apresentar caracteristicas que
possam denegrir as criangas. A documentacédo pedagdgica deve refletir de maneira
positiva e respeitosa o processo de aprendizado das criangas, valorizando seus
éxitos e desafios como componentes essenciais de seu desenvolvimento.

A preocupacdo nao se limita apenas aos educadores diante dos aspectos
negativos destacados nos relatorios; os pais também podem se sentir angustiados e
desapontados ao receber tal feedback sobre seus filhos. Assim, a linguagem nos
relatorios deve realcar as competéncias das criangas de forma precisa e construtiva,
ainda que seja necessario mencionar dificuldades, cuidando do vocabulario
empregado para evitar rétulos prejudiciais. Isso facilita o entendimento dos pais
sobre a situagdo, permitindo-lhes oferecer o suporte necessario aos filhos na

superacao de obstaculos e no aprimoramento continuo.
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Na dindmica relacional e afetiva entre os educadores, € crucial destacar a
potencial ameacga a autoimagem que alguns docentes podem sentir ao compartilhar
seus relatorios, os quais revelam suas praticas pedagodgicas. Esse sentimento de
desvalorizagao contraria a busca por reconhecimento tanto dos colegas quanto dos
pais, assim como a aspiragdo ao apreco destes ultimos pelo trabalho desenvolvido
com as criangas.

O receio de expor o préprio trabalho, revelando as vulnerabilidades de suas
praticas; a descrenga e aversao decorrentes de estresse, angustia e medo; e a
frustracdo por propostas idealizadas que falharam sao preocupacdes que podem
interferir na elaboragao de um relatério mais detalhado.

Apesar das diversas diretrizes, normas e modelos para a criagao de relatérios,
persiste um desafio significativo para muitos educadores em registrar avaliagdes que
contemplem todos os aspectos cruciais do desenvolvimento infantil e da execugao
do trabalho pedagdgico.

Observa-se, por meio das pesquisas, que alguns docentes enfrentam
dificuldades para detalhar nos relatérios os progressos de aprendizagem dos alunos,
suas particularidades, expressdes e autoanalise. Limitando-se a um formato padrao
de relatdrio, a insuficiéncia de capacitacdo sobre o uso adequado das palavras, a
maneira como as experiéncias sdo descritas e a abordagem superficial de certos
conceitos nem sempre favorecem a continuidade pedagdgica e a avaliagcdo do
desenvolvimento, progresso ou regressao do aluno.

Entre os obstaculos a elaboragdo de registros das experiéncias educacionais,
especialmente os relatérios, salientam-se a falta de um modelo pedagdgico definido
e a auséncia de formacéao especifica para a produgao desses documentos.

No ambito formativo dos educadores, ha sempre orientagdes sobre como o
trabalho pedagogico deve ser conduzido nas escolas. Entretanto, estudos indicam
que a elaboragao de relatérios € um tema pouco explorado tanto na formagao inicial
quanto na continuada, apesar de esforgos para demonstrar como a documentagao
pedagdgica — incluindo relatérios, registros fotograficos e narrativas — pode ser
vital para aprimorar a pratica educacional. Destaca-se a importancia de promover
espacos de formacgao continuada que incentivem a reflexao sobre a criacido de
relatérios como componente essencial do processo educativo. A discussao sobre a

producdo desses documentos transcende a simples documentacéo, enfatizando o
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papel de tais ferramentas no desenvolvimento profissional dos educadores e no
suporte a uma pratica pedagogica mais abrangente e inclusiva.

Apesar das pesquisas enfatizarem a grande importancia das politicas publicas
voltadas para a formacéao continuada dos professores de Educacéo Infantil, focando
no aperfeicoamento das praticas que permitam avaliar e acompanhar o
desenvolvimento infantil, ha uma lacuna evidente de iniciativas governamentais
nesse aspecto. Hoffman (2009) observa que, muitas vezes, os professores acabam
por desempenhar o papel de meros executores de atividades propostas por outros,
sem espaco para contribui¢cdes proprias.

Ainda, para Hoffmann (2009), a capacitacdo de professores de Educagao
Infantil deve fornecer ao educador um ambiente que estimule a reflexao, o estudo e
promova a autonomia e a iniciativa na criagao de suas praticas, incluindo a avaliagao
e, consequentemente, a elaboragao de relatérios. Assim, a formacao continuada se
apresenta como fundamental para a constru¢ao de propostas pedagdgicas eficazes,
ao incorporar, em suas diretrizes, o planejamento da complexa tarefa de avaliar.

Na Educacdo Infantil, a avaliacdo esta diretamente articulada a proposta
curricular, ao Projeto Politico Pedagdgico e a concepg¢ao de crianga e de infancia
estabelecidas, influenciando significativamente a maneira como o professor e a
escola desenvolvem o seu trabalho. Contudo, para oportunizar novas possibilidades
de aprendizagem, nao basta apenas um bom alinhamento das propostas
curriculares e pedagodgicas com a realizagdo do trabalho docente, € preciso,
também, contar com professores e uma equipe gestora comprometidos em
desenvolver condi¢bes fisicas, estruturais, com organizagdo de espaco, tempo e
materiais, adequados ao desenvolvimento dos educandos, para que se possa
avaliar com maior precisdo o progresso e de cada crianca.

A formacao continuada desempenha um papel crucial ao oferecer suporte aos
professores na elaboracdo de propostas pedagodgicas alinhadas com as
necessidades dos alunos. Essa abordagem nao apenas auxilia no aprendizado e
desenvolvimento, mas também proporciona aos educadores a confiangca e as
ferramentas necessarias para enfrentar os desafios do ambiente escolar de maneira
efetiva.

Neste caso, tem grande importancia o trabalho do coordenador pedagdgico,
na tentativa de possibilitar a reflexdo dos docentes sobre o processo avaliativo, bem

como organizar um plano de agdo que acompanhe a elaboragdo dos relatérios e
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garantir, junto da equipe diretiva da escola, condicbes para que o professor possa
construir os registros com qualidade e em tempo habil para devolutivas e
qualificacado dos instrumentos (Arakaki, 2018).

Alinhar, durante as formagdes, as necessidades reais de trabalho do educador
com as condigcbes que o ambiente escolar lhes fornece, possibilita encontrar
recursos necessarios para tecer sentidos e significados do processo avaliativo,
construindo assim uma linguagem mais precisa e permitindo maior clareza sobre os
propositos, habilidades, conhecimentos e atitudes necessarias para o fazer docente.

Isso significa que, ao alinhar as necessidades do educador com as condigdes
do ambiente escolar durante as formagdes, € possivel encontrar recursos essenciais
para a construcdo de um processo avaliativo coerente e significativo. Com isso, é
possivel desenvolver uma linguagem que permita maior clareza sobre os objetivos,
habilidades, conhecimentos e atitudes necessarias para a pratica docente. Dessa
forma, o educador pode se sentir mais preparado e confiante para enfrentar os
desafios da sala de aula e proporcionar uma educacdo de qualidade para seus
alunos. Afinal, um processo avaliativo bem estruturado é fundamental para o

desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

1.3 Preservando Experiéncias: registros como marcadores de histérias

A avaliagdo e acompanhamento do percurso vivido pela crianca sao
essenciais para compreender 0 seu progresso e intervir adequadamente. Nesse
sentido, é possivel empregar diferentes instrumentos avaliativos, incluindo portfélios,
videos, trabalhos produzidos pelas criancas, registros fotograficos e relatérios de
aprendizagens, sendo relevante que estes também incluam a fala das criancas.

O artigo 10 das DCNEI apresenta orientagdes que norteiam a avaliagao na El:
a observacao critica e inventiva das brincadeiras e interacdes; a utilizacdo de
diversos tipos de registros (imagens, videos, portfolios, relatérios etc.); a
continuidade dos processos educativos na transicdo para os proximos anos/etapas;
o conhecimento da familia sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga e a nao retencao das criancas na El.

Segundo Azevedo e Oliveira-Formosinho (2008), o portfélio pode ser

entendido como um lugar e espacgo de constru¢do de memaria, ou seja, um arquivo
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de memdria que permite o resgate de situagbes experienciadas pelas criangas ao
longo da sua histéria.

Dentro dos portfélios, encontramos diversos tipos de registros que evidenciam
a riqueza das experiéncias das criangas, isso inclui atividades realizadas, como
pinturas, colagens, recortes, entre outras. As fotografias das criangas brincando
individualmente e em grupo, revelam intera¢des valiosas. Além disso, as anotagdes
escritas podem expressar os pensamentos e interpretagdes das criangas em relagao
as atividades vivenciadas.

Kishimoto (2010), no documento “Brinquedos e Brincadeiras na Educacao
Infantil”, propde o uso de portfélios como uma forma diferenciada de registro e
comunicacgao das atividades e aprendizagens realizadas na pratica educacional.

Na construcdo do portfélio, o professor podera inserir uma infinidade de
registros que indicam o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas,
0 que gostam de fazer, suas brincadeiras preferidas, as musicas que mais gostam
de ouvir e cantar, enfim “sdo marcas historicas deixadas pelas criangas, que podem
ser aproveitadas para o planejamento de atividades dirigidas, com a participagao das
criancas e suas familias” (Kishimoto, 2010, p. 16).

Para a elaboracdo eficaz de registros pedagogicos, é essencial que o
educador promova praticas que permitam aos alunos expandir suas experiéncias,
refletir sobre si mesmos e o mundo, e visualizar e planejar seu futuro. Os variados
registros que capturam aprendizagens ou experiéncias especificas vividas pela
crianga facilitam a conexao entre as informagdes, fornecendo pistas aos professores
sobre como direcionar suas praticas, com o objetivo de dar continuidade ao
processo educativo e ampliar o conhecimento.

Vivemos em um mundo permeado por simbolos; nossa compreensao e
interagdo com o mundo sdo mediadas por signos, que transcendem meros objetos
fisicos para representar significados relevantes para nés. Segundo Vygotsky (1993),
0s signos desempenham um papel crucial na organizagdo da nossa consciéncia,
influenciando nosso pensamento, percepgdo e compreensao do mundo através dos
significados que |hes atribuimos.

Adicionalmente, Vigotski aponta que os signos nao apenas reestruturam a
consciéncia individual, mas também influenciam a consciéncia coletiva. Isso significa
que a utilizagdo e compreensdo dos signos sao processos compartilhados, de

natureza e impacto sociais, que influenciam nao s6 nossa percepcao individual, mas
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também nossas comunicagdes e interagdes dentro de uma comunidade ou
sociedade.

Nesse contexto, o0s registros visuais sao essenciais para narrar o
desenvolvimento das criangas no ambiente escolar, atuando como signos que
reestruturam ndo apenas a compreensdo individual, mas também compartilham
significados que influenciam a consciéncia e memoria coletivas. Eles ilustram e
transmitem as experiéncias vivenciadas e os marcos significativos no percurso de
aprendizagem de cada crianca.

As imagens que documentam o desenvolvimento infantil na escola carregam
signos que atuam como elementos cruciais na transmissdo de significados.
Registros visuais, como fotografias, capturam momentos que representam
interacdes, conquistas e processos de aprendizagem unicos, funcionando como
elementos simbdlicos que medeiam a relagao entre a crianga e seu contexto escolar,
promovendo a reflexdo sobre as experiéncias e a construgdo de significados
compartilhados.

O ato de registrar experiéncias no contexto escolar transcende a mera
observacédo do professor perante as situagbes vivenciadas. Cada crianga carrega
consigo uma riqueza de detalhes que muitas vezes escapa a rotina diaria do
educador.

Registrar ndo € uma simples agao, € inscrever as paginas da histéria da
jornada educacional de cada crianga. Trata-se de compilar informag¢des que
capturam uma multiplicidade de instantes, prontos para serem utilizados na
preservacao da memoria e na construcdo de um entendimento mais profundo de si e
do mundo, por meio do processo reflexivo. Ao auxiliarmos a crianga na construgao
de ferramentas que possibilitam narrar sua histéria, proporcionamos condi¢des para
que ela analise seu percurso e perceba seu proprio crescimento (Azevedo;
Oliveira-Formosinho, 2008).

Os registros constituem a chamada “documentagao especifica” (Micarello,
2010), abordada no capitulo 10 das DCNEI, inciso IV. Nas DCNEI temos a
orientagdo de que essa documentagao deve acompanhar a crianga em sua trajetoria
para o Ensino Fundamental, permitindo que os futuros professores possam
conhecé-las melhor antes do primeiro contato, recebendo-as entdo de forma mais

acolhedora as suas necessidades e estabelecendo uma comunicagao mais confiante
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com relacdo a continuidade do trabalho que vinha sendo desenvolvido com a crianca
na Educacéo Infantil.

Contudo, os documentos ndo devem simplesmente ser transmitidos de
professor para professor a cada ano. E crucial que as instituicdes educacionais
estabelegam métodos eficazes para a utilizagdo desses registros, promovendo um
compromisso coletivo que incentive uma cultura de colaboragao e participagcao na
criagao e compartilhamento desses documentos.

Os relatos minuciosos feitos pelos professores sobre o desenvolvimento e
aprendizado de cada crianca sao extremamente valiosos, pois fornecem uma
perspectiva detalhada sobre o avango individual dos estudantes. Igualmente
importantes séo os registros feitos pelas familias, que refletem a visao dos pais sobre
o progresso de seus filhos e a qualidade de suas atividades, incluindo relatos sobre
atividades familiares realizadas durante os fins de semana.

Os registros podem ser elaborados de varias maneiras, especialmente com o
auxilio de ferramentas tecnoldgicas atuais, que oferecem amplas possibilidades para
a criacao de relatorios e portfolios. Dessa forma, os registros vao além de simples
papéis que apenas destacam habilidades de forma uniforme e genérica, sem
considerar a participacado ativa das criangas no processo avaliativo. Ao reconhecer
as criancas como co-autoras de suas avaliagdes, abrimos caminho para nos
maravilharmos com o impacto que determinadas experiéncias tém sobre elas.

Este enfoque na elaboracao de registros escolares é reiterado na BNCC, um
documento normativo langado em dezembro de 2017, que estipula as aprendizagens
essenciais a serem asseguradas aos alunos em cada etapa da Educagéo Basica. A
BNCC destaca a relevancia do monitoramento das praticas pedagodgicas dos
educadores da Educacao Infantil no que tange ao processo de ensino-aprendizagem
e ao desenvolvimento das criangas, desde a creche até o Ensino Fundamental (anos
iniciais - 1° ao 5° ano), visando a continuidade das aprendizagens (Brasil, 2018).

Na BNCC, encontramos a reafirmagao da relevancia dos registros escolares.
Um dos aspectos destacados neste documento, refere-se a um tipo de contribuicao
gue nos interessa de maneira nuclear. a poténcia dos relatérios como forma de
articulacdo entre a Educacgao Infantil e o Ensino Fundamental. Destacamos isso no

préximo trecho extraido da referida publicagao:

As informag¢oes contidas em relatérios, portfélios ou outros registros
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que evidenciem os processos vivenciados pelas criangas ao longo de
sua trajetéria na Educagdo Infantil podem contribuir para a
compreensao da histéria de vida escolar de cada aluno do Ensino
Fundamental. Conversas ou visitas e troca de materiais entre os
professores das escolas de Educacgao Infantil e de Ensino Fundamental -
Anos Iniciais também sdo importantes para facilitar a insergao das criancas
nessa nova etapa da vida escolar (Brasil, 2018, p. 53, énfase nossa).

Esses documentos servem como pontes, que conectam as experiéncias
prévias a nova etapa educacional.

Porém, dentre os modos de avaliar e registrar, encontramos um enorme
debate entre aqueles que consideram a Educacao Infantil como etapa preparatoéria,
valorizando o aprendizado unicamente pela aquisicdo de competéncias que serao
uteis no EF e os adeptos da perspectiva centrada na crianga, considerando-a como
um sujeito ativo, com formas de pensar e agir proprias, e entendendo que a principal
funcdo do professor € mediar o aprendizado e o desenvolvimento em conformidade
com os interesses e necessidades de cada crianga.

No segundo caso, aqueles que consideram que a finalidade da El é dar
respostas aos interesses e curiosidades de cada crianga, voltam sua agao para a
organizagdo de ambientes propicios para o desenvolvimento e avalia com base na
evolucdo dos processos de aprendizagem de cada uma, ndo se preocupando
apenas com o resultado alcangado, mas com as formas com que lidam com as

atividades realizadas.

Mais importante que verificar resultados, é esforgar-se para compreender as
possibilidades da crianga, investigando o que sabem, o que é significativo
para elas aprenderem e o quanto de desafios podem enfrentar quando em
interacdo com o0s outros e com os objetos de conhecimento (Bresciane,
2015, p. 49).

As propostas pedagdgicas devem ser desenvolvidas levando em
consideragao as necessidades e interesses das criangas, criando oportunidades de
aprendizado que respeitem as caracteristicas individuais de cada uma. Nesse
contexto, os instrumentos de registro sdo essenciais para apoiar a formulagao
dessas propostas, além de fomentar novas necessidades culturais que engajem e
motivem as criangas no processo educativo.

Ao documentar as atividades escolares e o desenvolvimento dos alunos,
ressaltamos a importancia desses dados para o acompanhamento continuo da

trajetéria escolar. Esses registros sdo valiosos para que os futuros educadores



66

possam aplicar estratégias pedagogicas eficazes, promovendo a curiosidade e a
participagdo ativa dos alunos, ou evitar abordagens que tenham gerado
desinteresse ou desmotivacao.

A linguagem utilizada nos relatérios e a organizacdo dos registros e
observagdes oferecem insights valiosos para o planejamento das atividades diarias.
Assim, é fundamental que os professores vejam os registros individuais de cada
aluno como uma base para planejar suas ag¢des educativas, considerando o
conhecimento prévio e as potencialidades de aprendizagem das criangas.
Entretanto, a definicdo desses pontos de partida depende de uma observagao
atenta e sistematica do desenvolvimento infantil.

Tais registros possibilitam que o educador interprete e analise as
informagdes, promovendo reflexbes sobre as metodologias empregadas e as
emogdes vivenciadas, além de identificar desafios no processo de aprendizagem.
Compreendendo esses elementos, o professor pode adaptar suas intervencdes
pedagogicas, favorecendo um ambiente de maior interagdo e dialogo entre os
alunos.

Portanto, a sistematizagdo dos registros e a construgdo de um portfélio
detalhado, elaborado tanto pelo educador quanto pelo préprio aluno, incentiva uma
reflexdo constante sobre as experiéncias e pensamentos infantis em variados
contextos. E crucial que os professores oferecam aos alunos certa autonomia para
escolherem o que e como registrar suas experiéncias, facilitando a identificagcao de
suas habilidades, interesses e necessidades através de suas proprias perspectivas
e vivéncias.

E comum que os professores enfrentem dificuldades na hora de registrar
todas as atividades realizadas em sala de aula, inclusive as de interesse individual.
Muitas vezes, o tempo é curto e as demandas sdo muitas, o que torna dificil dedicar
uma atencdo especial a documentacdo das experiéncias escolares. Além disso,
muitos professores ndo possuem formagao especifica para a constru¢do de um
registro multiplo, o que pode dificultar ainda mais a tarefa, além da falta de recursos
para sua elaboragao.

Em documentos escritos, como os relatérios, €& desafiador detalhar
especificamente as reagoes e interagdes de cada estudante diante das experiéncias
vivenciadas. Frequentemente, a redacao de textos padronizados leva a uma

abordagem em que apenas o nome da crianga é modificado, enquanto as
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informacdes sobre habilidades adquiridas sao replicadas sem alteragdes. Isso
fornece aos futuros educadores um panorama excessivamente genérico e
desprovido de detalhes singulares, contribuindo apenas de forma limitada para um
entendimento aprofundado de cada aluno.

Nesse contexto, outras modalidades de registro tém se revelado valiosas para
enriquecer as informagdes fornecidas nos relatorios tradicionais. Diversas formas de
documentagdo, como imagens, por exemplo, podem oferecer insights mais
detalhados e especificos, contribuindo para a constru¢ao de um perfil mais fiel e
abrangente do desenvolvimento individual de cada crianga. Esses registros
alternativos tém o potencial de capturar nuances e aspectos unicos do progresso de
cada aluno, fornecendo aos educadores uma base mais rica e variada para o
planejamento e execugcao de praticas pedagogicas adaptadas as necessidades e

potencialidades individuais.

1.3.1 Imagens que Retratam a Trajetéria Escolar

Ainda que as imagens, objetos e comportamentos possuam significados, eles
nunca o fazem de maneira autbnoma. Como afirmado por Barthes (1964 apud
Bauer; Gaskell, 2002), todo sistema semiolégico possui uma mistura linguistica. Por
exemplo, o sentido de uma imagem visual é ancorado pelo texto que a acompanha,
assim como pelo status dos objetos, uma vez que os sistemas de signos necessitam
da mediacéo da lingua para extrair seus significantes e nomear seus significados.

As fotos podem nos revelar inumeras caracteristicas dos individuos, segundo
pesquisa realizada por Silveira, Félix e Pereira (2019), intitulada “Psicologia e

Fotografia: o olhar do psicélogo sobre imagens que retratam o brincar na infancia”

As fotos podem modificar as nossas ideias, nossa maneira de ver o mundo,
0 que podemos e queremos ver. Podemos visita-los ou revivé-los de
diferentes maneiras, com diferentes sensagdes, pois ndo sdo apenas
imagens capturadas, mas também experiéncias vividas naquele
determinado momento, que contém uma relagdo subjetiva de apropriagéo
entre o sujeito e o objeto (Silveira et al, 2019, p. 259).

Assim, percebemos que o papel da imagem vai além do que se pode
descrever em texto. Um sorriso, um abrago, uma lagrima, um olhar, formas de se

relacionar com o outro e de se expressar diante daquilo que |he agrada ou causa
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estranheza. As imagens que retratam momentos de brincadeiras e brinquedos
utilizados pelas criancas, apresentam ainda as capacidades de manifestar suas
satisfagdes, frustragdes, habilidades e dificuldades (Silveira et al., 2019).

Em investigacbes acerca do que registrar, como registrar e de que forma
utilizar os registros, nos deparamos com proposi¢cdes de multiplas documentagdes
que revelam o desenvolvimento da crianca e a aquisicao de novas habilidades. Um
portfélio rico, que contempla a magnitude das experiéncias significativas das
criangas, permite a elas e aos futuros professores que com elas terao contato, a
oportunidade de olhar novamente para esses registros histéricos - que retratam a
histéria de cada crianga -, e atentando-se aos significados que foram sendo
atribuidos para cada experiéncia, ampliamos as possibilidades de criagao de novas
(re)significagdes (Azevedo; Oliveira-Formosinho, 2008).

Fazendo uma sintese dos pontos apresentados até o momento, os registros
possibilitam verificar as singularidades de cada aluno, sua evolug¢do, necessidades
e curiosidades para que possam ser trabalhadas, de forma individual, tragando
estratégias de inclusao para que o aluno avance no seu desenvolvimento. Por outro
lado, também devem contribuir no sentido da continuidade das aprendizagens,
posto que informam sobre os niveis de desenvolvimento ja alcangados e as
aprendizagens ja consolidadas ou em vias de consolidagdo. Uma outra funcao dos
relatorios é servir como instrumento de comunicagao nas relagdes escola-familia.

Salientamos que nem todos os relatérios sao elaborados da mesma forma, ja
gue a maneira como o docente vé e lida com as questdes apresentadas durante o
percurso escolar e de que forma a escrita destes registros € cobrada pelas equipes
gestoras € o que ditara o tipo de material a ser produzido. Esses outros modos de
registrar a trajetéria do aluno permitem consolidar as informacdes textuais escritas
inseridas nos relatérios. O uso de tecnologias pode trazer grande riqueza para esta

pratica docente. Falaremos sobre este tema no préximo capitulo.

1.4 A Contribuicido dos Relatérios como Componente dos Registros na

Educacao Infantil: Uma Perspectiva Histérico-Cultural

Neste momento, reservamos nossos esfor¢cos para nos aprofundarmos no
conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDl), e de que maneira a

mediacado pedagdgica se faz presente diante das vivéncias das criangas, visando
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ampliar suas possibilidades de desenvolvimento. Aqui, buscaremos explorar a
importancia de que os relatérios apresentem as aprendizagens alcangadas pelas
criangas durante o seu percurso escolar, juntamente com as mediagdes que foram
realizadas pelos professores. Acreditamos que, deste modo, consigamos sinalizar
caminhos para a continuidade do desenvolvimento das criangas, na transicdo da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) também nomeada como Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI) (Vigotski, 2018), ilustra a concepg¢ao de que a
crianga nao pode ser isolada de seu contexto sociocultural, pois na concepgao
sociocultural s6 é possivel analisar o seu desenvolvimento, diagnosticar suas
aptidoes e sua educacao, se forem considerados seus vinculos sociais.

A ZDI apresenta a concepcgao de diferencas entre o desempenho da crianca
por si s e 0 alcangado quando esta trabalhando em colaboragdo. Nessa situacgao,
a crianga executa atividades e resolve desafios por meio do didlogo, da
colaboracdo, da imitagdo, da vivéncia compartilhada e das indicagcdes que lhe séo
dadas (Rego, 1995).

O ponto central para toda a psicologia da aprendizagem apoia-se na
possibilidade de levar a crianga, mediante a colaboragdo e a atividade
conjunta, a passagem para um nivel intelectual superior, por meio também
da imitagdo. “Para imitar, € necessario ter alguma possibilidade de passar
do que se é ao que nao se é.” (Vygotsky, 1993, p. 239).

Na infancia, a eficacia do processo educativo se encontra, portanto, na
habilidade de prever e promover o desenvolvimento do aluno, formulando propostas
que estejam em consonancia com a capacidade individual de aprendizagem de
cada crianga. A efetividade do ensino se revela de maneira mais significativa na
esfera que permite a imitagdo, uma ferramenta poderosa na aprendizagem infantil.
Imitar comportamentos, acdes e atividades propostas pelos educadores ndo sé
facilita a aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades, mas também reforca a
internalizagao de conceitos e a adaptagdo a contextos sociais variados. Portanto, é
essencial que as praticas pedagogicas sejam projetadas para encorajar a imitagao
positiva, adaptando-se as caracteristicas unicas e as etapas de desenvolvimento de
cada crianga, garantindo assim um ambiente de aprendizado eficaz e enriquecedor.

Embora vejamos em diversos textos o debate sobre qual a mengao mais

‘correta” aos conceitos real, potencial, iminente e proximal, em geral eles séo
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utilizados de forma intercambiavel. Delari Junior (2010) argumenta:

tais diferencas nos modos de nomear algo quanto ao seu “grau” de
proximidade, no tempo (mais para “logo” que para “depois” - “iminente”) ou
no espago (mais para “central” que para “periférico” - “proximal”), ndo sao
tdo profundas a ponto de alterar a proposi¢do conceitual comum as duas
versdes (Delari Junior, 2010, p. 89).

A zona Iminente refere-se a area na qual o aprendizado mais significativo
pode ocorrer com o suporte de um mediador mais experiente. Esta faixa “iminente”
esta entre o nivel de desenvolvimento real, ou seja, 0 que a crianga ja é capaz de
fazer sozinha e o potencial de desenvolvimento real, que € quando ela alcanca

niveis mais elevados por intermédio da ajuda.

A area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois, determinar os
futuros passos da crianga e a dindmica do seu desenvolvimento e examinar
nao sé o que o desenvolvimento ja produziu, mas também o que produzira
no processo de maturagéao (lvic, 2010, p. 96).

Deste modo, ao pensarmos no desenvolvimento de cada crianga, precisamos
levar em consideragdo quais aprendizagens ja estdo consolidadas, de que forma
elas se manifestam em diferentes contextos e como a mediacdo pedagdgica se
torna eficiente para que alcance novos niveis de aprendizagem. € preciso também
compreender que “o aprendizado das criangas comeg¢a muito antes delas
frequentarem a escola” (Vygotsky, 1993, p. 56). A interagdo com grupos culturais
enriquece o conhecimento obtido por meio da convivéncia com outros individuos e
objetos, contribuindo para o desenvolvimento pleno do ser humano. Por meio do
contato com outras pessoas, a crianga inicia diversos processos de desenvolvimento
que seriam impossiveis sem assisténcia externa. Esses processos sao
internalizados, tornando-se parte integrante das conquistas em seu desenvolvimento
individual. Em qualquer situagdo de aprendizado em que a crianca for inserida,
dentro do contexto escolar, sempre tera uma histéria anterior de experiéncia com o
aprendizado que sera proposto, com base em suas relagcdes e aprendizados
familiares e com a comunidade, em ambientes externos aos muros da escola. Deste
modo, as atividades elaboradas pelos professores precisam, necessariamente,
contemplar o aprendizado real de cada crianga, mas também suas possibilidades
iminentes.

O real de hoje, possivel de ser realizado pela crianga de maneira autbnoma,
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foi trabalhado na ZDI; o iminente hoje se tornara o real de amanha, ou seja, novos
niveis vao se consolidando até que o processo de maturagdo das aprendizagens
seja completado, bem como aqueles que estdo se formando comegcam a se
constituir e transformar. Deste modo, essa nogao “capacita-nos a propor uma nova
féormula, a de que o ‘bom aprendizado’ é somente aquele que se adianta ao

desenvolvimento” (Vigotski et al., 1998, p. 60).

Vygotsky nao ignora as definicbes bioldgicas da espécie humana; no
entanto, atribui uma enorme importancia a dimensao social, que fornece
instrumentos e simbolos (assim como todos os elementos presentes no
ambiente humano impregnados de significado cultural) que medeiam
relacdo do individuo com o mundo, e que acabam por fornecer também
seus mecanismos psicolégicos e formas de agir nesse mundo. O
aprendizado é considerado, assim, um aspecto necessario e fundamental
no processo de desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores
(Rego, 1995, p. 70-71).

Portanto, a escola se torna um espaco de criagdo de experiéncias, pelas
quais as criancas possam se desenvolver e amadurecer seus conhecimentos.
Assim, para que esses novos niveis de aprendizagem e desenvolvimento sejam
alcancados, se faz essencial uma mediagdo pedagogica eficaz e assertiva, que

contemple as especificidades de cada crianca.

Pela educacédo podemos avangar em nosso desenvolvimento, aprendendo a
perceber mais longe, com mais profundidade e de forma mais abrangente,
dentro e fora de nos. Nosso grande projeto de vida & conseguir ampliar
nossa Vvisdo, nosso conhecimento, nossas emogdes e nossos valores,
construindo um percurso cada vez mais equilibrado, estimulante, libertador
e realizador em todos os campos e atividades (Moran et al., 2013, p. 14).

Ao considerarmos a escola como um espaco dedicado a expansao do
aprendizado e ao atingimento de patamares avangados de desenvolvimento, em
virtude do processo de socializacdo e mediacdo presentes nesse contexto,
percebemos que a educacgao transcende os limites dos conteudos académicos. Ela
deve englobar a integralidade da experiéncia humana.

Ao explorar abordagens diversificadas para apoiar o aprendizado e o
desenvolvimento das criangcas, os educadores precisam reconhecer que “a
afetividade €& o alicerce essencial do conhecimento e estad intrinsecamente
conectada aos aspectos sensoriais e intuitivos” (Moran et al., 2013, p. 18). Dessa

forma, em um ambiente caracterizado por acolhimento, empatia, inclinagao, desejo,
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afinidade, paixao e ternura, o professor tem a capacidade de estabelecer espacgos
propicios para interagdes, trocas, descobertas e resultados.

Ao fomentar a comunicagao tanto entre quanto com os alunos e ao cultivar
um ambiente afetivo, torna-se possivel envolver as criancas, fortalecer lagos e
amplificar as suas potencialidades. Essa abordagem cria uma base sdlida para o
processo educacional, onde a conexao emocional se entrelaca de forma simbidtica
com o desenvolvimento cognitivo, resultando em experiéncias de aprendizado mais
ricas e significativas.

Nesse entendimento, o professor deve criar formas de mediacdo que
estabelegam vinculos entre os conteudos pedagdgicos e as vivéncias cotidianas
dos alunos. Além dos signos e instrumentos, “o outro também medeia a nossa
relagdo com o mundo, com as outras pessoas e com ndés mesmos” (Braga, 2010, p.
25).

Ha dois tipos de mediacao, conforme aponta James Wertsch, e ha uma clara
distincdo entre eles (Freitas, 2010). O primeiro, designado como “mediagao
explicita” ocorre quando o individuo que esta conduzindo a atividade, neste caso o
professor, introduz intencionalmente um estimulo-meio na dindmica da agéo.

Ja a “mediacao implicita”’, corresponde a formas de mediacdo de natureza
efémera e transitdria, tornando-as transparentes para um observador descuidado. E
uma interagdo ou suporte que se apresenta de maneira menos evidente ou
imperceptivel, como por exemplo uma orientagdo rapida, sugestdes breves ou

outros tipos de suporte que n&o sao prolongados no tempo. Segundo Freitas,

Na zona de desenvolvimento proximal, o professor atua de forma explicita,
interferindo no desenvolvimento proximal dos alunos, provocando avangos
que nao ocorreriam espontaneamente. Isso € aprendizagem colaborativa,
compartilhada (Freitas, 2010, p. 66).

Sob este prisma, a discussao sobre a formulacéo dos relatérios que mapeiam
o trajeto de aprendizagem e crescimento das criangas evidencia a necessidade vital
de compreender que as vivéncias e saberes assimilados individualmente s&o
profundamente conectados as metodologias pedagodgicas empregadas e a atuagao
do educador, fundamental para atingir um nivel especifico de aprendizado em
resposta as tarefas designadas.

Portanto, a forma como as praticas educativas foram orquestradas, seja pela
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necessidade ou nao de recursos e simbolos adicionais para a execugao de
determinadas tarefas, seja pelos momentos que demandaram intervengdes
especificas e como as criangas responderam a tais estimulos e suportes, nao
apenas deve ser meticulosamente planejada e executada, mas também,
devidamente documentada. Isso porque tais registros constituem uma base vital
para o planejamento de praticas pedagdgicas futuras, servindo como referencial

para sua proposi¢cao e eventuais ajustes.

Numa determinada situagdo, algumas de minhas particularidades
constitutivas desempenham papel principal; em outras, desempenham esse
papel outras especificidades que, na situagao anterior, sequer poderiam se
manifestar. Para nés, € importante saber ndo apenas quais sdo as
particularidades constitutivas da crianga, mas quais delas, em dada
situacao, desempenharam papel decisivo na definicao da relagdao da
crianga com determinada situagao, enquanto em situagao distinta,
outras o fizeram (Vigotski, 2018, p. 78 énfase do autor).

A compreensao e registro das particularidades constitutivas da criangca é
essencial para que o professor possa tracar um quadro holistico de seu
desenvolvimento. Nao se trata apenas de reconhecer suas caracteristicas, mas
discernir quais delas emergem como protagonistas em diferentes cenarios.

Assim, quando o aluno apresenta determinado comportamento diante das
interacbes e propostas pedagogicas, € necessario registrar ndo apenas seus
comportamentos, mas evidenciar também todo o contexto no qual a pratica foi
desenvolvida. Além disso, “um mesmo acontecimento ocorrido em idades diferentes
da crianga, ao se refletir na consciéncia de modo absolutamente diferente, tem para
ela um significado absolutamente diferente” (Vigotski, 2018, p. 81).

Nessa linha de raciocinio, torna-se claro que, nos registros académicos, a
maneira pela qual o educador facilita o aprendizado do estudante deve ser
claramente demonstrada, sinalizando aos futuros docentes tanto os éxitos obtidos
pelas criangas, com apoio, quanto as competéncias que permanecem em fase de

aprimoramento.

E assim que Vigotski, ao considerar a aprendizagem como um processo
essencialmente social, que ocorre na interagdo com adultos e companheiros
mais experientes, destaca que as fungbes psicoldégicas humanas sao
construidas na apropriagdo de habilidades e conhecimentos socialmente
disponiveis (Freitas, 2010, p 67).
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Também ¢€é fundamental sublinhar a importancia dos relatérios na
demonstracdo de como a ZDP se reflete nas abordagens pedagdgicas. Esses
documentos, essenciais para decifrar o processo de aprendizado infantil, devem
possibilitar a deteccao das competéncias e desafios individuais dos estudantes.
Ademais, a analise desses relatérios, que compilam tais dados, faculta a
compreensdao de como o educador desafiou o aluno a progredir em seu
aprendizado, evitando a frustragao ou a perda de motivagao.

Por conseguinte, a observagao e o registro das diversas maneiras pelas quais
as criangas manifestam suas expressdes e as intervengdes pedagogicas que se
fazem necessarias sdo imprescindiveis. Essas anotagbes atuam como um recurso
valioso para reconstituir a trajetéria educativa, evidenciando o progresso no
desenvolvimento das criangas, mesmo que de maneira nado imediatamente

perceptivel.

Por essa razao o processo educativo intencional e sistematizado que
acontece na escola da infancia assume um papel fundamental. Como
professores e professoras, baseados no permanente aprofundamento
tedrico, que permite compreender a crianga e construir formas especificas
de ensinar, podemos e devemos mediar a formagdo desse sistema
integrativo, que marca a singularidade de cada crianga (Bissoli, 2014, p.
590).

Destacamos a necessidade de se adotar formas efetivas de registro, com
base em observacdes que sigam uma ordem cronoldgica de acompanhamento dos
avangos de cada crianga, e que considerem a relagdo professor-aluno como
intrinseca para o enriquecimento das aprendizagens e para a continuidade do
processo de ensino ao longo de sua trajetdria na Educacao Infantil e na transigcéo
para o Ensino Fundamental.

Os relatérios podem ser vistos tanto na perspectiva de avaliagdo formativa
como na forma de documentacado, que tem por objetivo apresentar a evolugdo do
processo de desenvolvimento do aluno; podem, ainda, servir de instrumentos para a
construcéo de atividades relacionadas ao planejamento.

Na perspectiva de avaliagdo formativa, o relatério serve de instrumento para
acompanhamento do progresso de cada crianga durante um determinado periodo.
Neste relatorio, devem ser inseridas informacbes sobre as habilidades e
competéncias desenvolvidas pelo aluno, indicando pontos fortes e fracos, além de

oferecer pistas para o aprimoramento dessas habilidades.
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Ja como documentacéo, o relatorio deve ser construido de sorte a registrar o
processo de desenvolvimento da crianga ndo apenas por um determinado periodo,
mas que este acompanhe o aluno durante todo o percurso na Educacgao Infantil,
seguindo para o Ensino Fundamental no ato de sua matricula.

Dado que a fungcdo da El é assegurar que as criangas alcancem um
desenvolvimento saudavel e o mais completo possivel em todas as areas, é crucial
que os relatérios contenham informacgdes precisas. Sendo elaborados com cuidado,
devem levar em consideragao caracteristicas individuais de cada aluno, suas
habilidades e dificuldades. Além disso, € necessario que as informagdes sejam
claras e objetivas, e que o relatério sirva de ferramenta para avaliar a qualidade do
trabalho desenvolvido com as criangas, bem como ajude a identificar possiveis
problemas e oportunidades de melhoria das praticas pedagdgicas.

Deve também proporcionar a reflexdo do docente sobre sua pratica e permitir
a circulacéo de informacdes entre diferentes sujeitos. Para tal, a linguagem deve

incluir as vozes das criangas e, também, de suas familias. Segundo Colassanto

No relatério de avaliagdo, a linguagem se organiza pelos seus aspectos
dialégicos, pois ao escrever um relatério, recuperam-se diferentes vozes
que compdem o discurso escolar para dar sentido aos dados apresentados.
Desse modo, a linguagem ocuparia um papel fundamental tanto na
construcdo desse relatdrio, como na negociagéo discursiva de como este
deve ser elaborado e a quem se destina (aos pais dos alunos, professor da
série seguinte) (Colassanto, 2007, p. 25).

A interacdo entre escola e familia desempenha um papel fundamental na
promocao do desenvolvimento infantil de qualidade, transcendendo a simples troca
de informagdes para abarcar o reconhecimento do valor das contribui¢gdes familiares
sobre os comportamentos das criangas em casa e as abordagens empregadas em
face dos desafios diarios. Tal reconhecimento é essencial para enriquecer o
ambiente educacional, pois as percepc¢des familiares fornecem insights preciosos
para a formulacdo de praticas pedagdgicas que melhor atendam as exigéncias
individuais de cada aluno.

Além disso, é de suma importancia que as familias estejam cientes dos
avancos de seus filhos e participem ativamente do cotidiano escolar, engajando-se
em um dialogo construtivo sobre o ambiente de aprendizagem. Esse envolvimento é
crucial para embasar decisbes pedagdgicas mais eficazes e melhorar as

intervencgdes educativas.
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Para que essa colaboragdo seja verdadeiramente produtiva, € necessario
estabelecer uma relacdo de confianga reciproca, fundamentada em um dialogo
franco e respeitoso, 0 que permite a ambas as partes, escola e familia, contribuir
significativamente para o crescimento infantil. Agbes de integracdo, tais como
reunides e eventos escolares, sdo vitais para estimular a participagdo dos pais no
contexto educativo, aumentando a compreensao sobre a fungéo docente.

Importante também €& a disposicdo dos professores para acolher as
informagdes trazidas pelas familias, incorporando-as de maneira imparcial ao
planejamento pedagogico. A singularidade de cada crianga, considerando suas
necessidades especificas e o contexto familiar, € um elemento crucial para a
personalizacdo de uma educacao mais eficiente.

Os relatérios na Educacao Infantil, por sua vez, devem ir além da avaliacao,
adquirindo um carater fundamentalmente pedagogico. Eles servem como canal de
comunicacao entre docentes, escola e familia, com o objetivo de relatar o progresso
individual das criancas e apontar desafios futuros, constituindo-se em uma
ferramenta de dialogo para o refinamento das praticas educacionais.

A escolha de linguagem nos relatorios é decisiva para que novos professores
possam compreendé-los e usa-los como base para a analise do desenvolvimento e
das aprendizagens infantis, orientando a criacéo de praticas pedagodgicas focadas
nas particularidades de cada educando. Ao compilar e apresentar os relatérios, o
uso intencional da linguagem visa transmitir determinadas percepcoées e significados,
refletindo a natureza da avaliacao realizada sobre o estudante.

Pesquisas revistas ressaltam a importancia da linguagem nos relatérios para
a correta assimilacdo das informagdes ali contidas, facilitando uma interpretagao
adequada dos dados pelos leitores. Este fator é crucial para garantir a continuidade
e o aperfeicoamento das atividades pedagogicas previamente desenvolvidas com as
criangas. Certos estudos destacam que os registros devem gerar dados
interpretaveis tanto por educadores quanto por estudantes, permitindo a ambos
discutir e conceber estratégias que atendam as necessidades individuais e coletivas
das criangas.A eficacia na elaboragcdo dos relatdrios exige que os professores
estejam vigilantes as dimensdes fisicas, emocionais, cognitivas, linguisticas e sociais
dos estudantes, considerando suas necessidades particulares e estilos de
aprendizado. Tal abordagem torna os relatorios mais precisos, potencializando sua

contribuicdo para o processo educativo.
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O relatério € um documento importante e obrigatério; precisa ser pensado
como instrumento de significado e memorias, no qual expde-se a realidade de cada
experiéncia vivenciada, tanto individualmente como no coletivo (Lamas, 2014). Ao
ponderar sobre a influéncia desse registro enriquecedor na jornada educacional, é
essencial considerar também o papel fundamental das interagdes sociais na
formacgédo integral da crianga. Esses relatérios ndo apenas documentam momentos
singulares, mas também evidenciam a interconexao entre experiéncias individuais e
a construgdo de habilidades sociais essenciais, destacando a complexidade do
desenvolvimento infantil.

Nesse processo, ao interagir com outros, a crianga também desenvolve
habilidades para trabalhar em equipe, colaborar e lidar com conflitos, além de
aprimorar sua capacidade para comunicar-se de forma clara e respeitosa. E,
portanto, um importante conceito para a educacgao, pois possibilita que o professor
atue ndo apenas “sobre as capacidades ja formadas, mas, principalmente, sobre
aquelas capacidades que estdo em processo de formagao na crianga” (Bissoli, 2014,
p. 595).

Ao documentar os niveis de desenvolvimento real e potencial, é
imprescindivel adotar a abordagem de Vigotski, que sublinha a necessidade de
reconhecer ambas as dimensdes do desenvolvimento infantil. Essa perspectiva
fornece insights valiosos para a avaliagado e para as intervengdes pedagdgicas, ao
criar estratégias que expandem as oportunidades de aprendizado nos espectros real
e potencial de cada crianga. Como aponta Bissoli (2014), tal abordagem n&o apenas
identifica os estagios de desenvolvimento, mas também, estimula o avanco das
diversas dimensbes da personalidade infantil, englobando aspectos intelectuais,
emocionais e praticos.

O nivel de desenvolvimento real pode ser determinado pelas solugdes dos
problemas de maneira individual, muitas vezes sendo o mais valorizado nas praticas
pedagogicas. Ja o nivel de desenvolvimento potencial, proximal, proximo ou
iminente, é definido por aquilo que a crianga precisara amadurecer, sendo
identificado por meio de tarefas nas quais é necessario a mediacdo do adulto e/ou
de outras criangas com maior experiéncia (Vigotski, 2001a apud Facci; Anache,
2022).

Ademais, é importante considerar que o processo do desenvolvimento infantil

assim como qualquer outro € historico. Porém, na infancia sua organizagao é muito
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mais complexa, ela ndo esta intrinsecamente relacionada a “tempo” x “ritmo”, ou
seja, a métrica do desenvolvimento de cada crianga ndo acompanha

necessariamente o ritmo do tempo. Segundo Vigotski (2018)

passou 0 ano e a crianga avangou um tanto no desenvolvimento; no ano
seguinte, outro tanto etc., ou seja, o ritmo do desenvolvimento, a sequéncia
das etapas que a crianga percorre, 0S prazos que sao necessarios para que
ela passe cada etapa nao coincidem com o ritmo do tempo, ndo coincidem
com a contagem cronoldgica do tempo (Vigotski, 2018, p. 18).

Nos estudos das sete aulas de Vigotski sobre os fundamentos da pedologia,

encontramos um exemplo claro que diz o seguinte:

imaginem que digam a vocés que uma crianca teve um atraso de trés ou
seis meses em seu desenvolvimento. Isso € muito ou pouco? Se for no
primeiro ano de vida, isso & muito, mas se ela estiver em seu 13° ano de
vida, isso ndo acarretara nada de muito sério (Vigotski, 2018, p.19).

Esses momentos representam “viradas de chave” no desenvolvimento e
ocorrem quando ha um conflito entre aquilo que a crianga ja sabe fazer e o que lhe é
permitido pelos adultos que faga. No entanto, é importante que ndo apenas
deixemos que ela passe a assumir um papel de controle das situagdes, mas que

permitamos que assuma um novo papel, com maior autonomia.

Assim, se as condi¢des de vida e de educagao incentivaram a sua condicao
de sujeito em desenvolvimento, com voz e vez, esta autonomia resulta das
vivéncias anteriores da crianca, nas quais ela foi desenvolvendo a fala, o
andar, a memoria, as percepgcbes em geral e a percepcédo de si mesma
(Bissoli, 2014, p. 593).

No caminhar do desenvolvimento, brincadeiras de faz-de-conta permitem que
os lugares sociais sejam invertidos em diversas situagdes e contextos, criando assim
um jogo de papeéis nos quais as criangas vao aprendendo/experimentando as
fungdes sociais desempenhadas pelos adultos. Bissoli (2014), ressalta que o jogo de
papeéis ndao se desenvolve espontaneamente, € necessario que seja socialmente
mediado e enriquega as experiéncias infantis, tendo como tema as brincadeiras que
estdo presentes no seu cotidiano e sao passiveis de serem observadas. Além do

jogo de papéis, durante o periodo da Educagao Infantil, encontramos
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o desenho, a oralidade, 0 movimento que promove a consciéncia corporal, a
pintura, a modelagem, os conhecimentos matematicos, a musica, a escrita e
a leitura. Esses, assumem grande importdncia no processo de
desenvolvimento e na formagao de novas capacidades intelectuais, praticas

e artisticas (Bissoli, 2014, p. 594).

Conforme aponta Leontiev (1978 apud Bissoli, 2014), as criangas crescem e
se deparam com distintas situagdes que lhes permitem ver, ouvir, imitar e praticar de
forma autbnoma o que aprendeu com aqueles ao seu redor - familia, comunidade e
sociedade. Assim, novas conexdes vao se constituindo em seu cérebro e as
relagbes da crianga com o meio social vado se modificando. Nesta dire¢ao, a escola
assume um papel fundamental na ampliagdo dessas novas conexdes, quando
trabalha de forma intencional e organizada, atuando nao s6 naquilo que a criancga ja
aprendeu, mas, especialmente no que ainda esta em vias de aprendizado.

Ainda nesse sentido, € preciso criar na crianca o interesse por aprender e
para que isso ocorra € necessario que o professor tenha como ponto de partida o
conhecimento sobre os interesses das criancas e 0s incorpore nas propostas
pedagogicas que serdo desenvolvidas, ampliando e explorando conhecimentos
relativos a eles.

Vigotski (2003) salienta entdo que, a preparagao das atividades de estudos
que contemplem o nivel de desenvolvimento iminente de cada crianca, exige uma
organizagdo de propostas pedagdgicas com atividades cognitivas complexas,
contando com a ajuda de outra crianga mais experiente ou de um adulto para a sua
realizagao (apud Martins; Facci, 2016).

Desta forma, as propostas que serdao desenvolvidas com as criangas devem
ser vistas como fontes de ampliagdo dos conhecimentos e habilidades ja adquiridos
por elas, bem como aquilo que ainda ndo aprenderam, mas que com a mediag¢ao do
professor poderdo alcangar. Conforme destaca Facci (2004), é fundamental que o
professor tenha compreensao clara de como o processo de ensino auxilia tanto o
desenvolvimento intelectual quanto as caracteristicas psicoldgicas dos alunos,
analisando e estudando estratégias que possam maximizar a eficacia dos métodos
de ensino no que tange ao desenvolvimento do pensamento, da memodria e de
outros processos mentais.

Isso nos remete ao entendimento de que a fungdo do bom ensino € promover
situagdes de aprendizagem em que a crianga exerga atividades que tenham relagéo

com seus objetivos, dado o principio de que a atividade-guia satisfagca suas
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necessidades, a fim de que a aprendizagem ocorra e alavanque seu
desenvolvimento (Leontiev, 1998 apud Facci, 2004).

As atividades-guias sado definidas por Leontiev (2001, apud Facci, 2004)
como: comunicagdo emocional direta (primeiro ano de vida); atividade obijetal
manipulatoria (primeira infancia); jogo de papéis (idade pré-escolar); atividade de
estudo (idade escolar); comunicagao intima pessoal (adolescéncia inicial); atividade
profissional de estudo (adolescéncia).

As trés primeiras se desenvolvem entre 0 anos até por volta dos 6 anos.
Essas atividades alteram-se a cada periodo a medida em que a consciéncia vai se
tornando capaz de captar novos e mais complexos aspectos da realidade, elas
podem ser definidas como aquelas atividades mais decisivas no desenvolvimento a
medida em que altera com maior intensidade a relagao sujeito-meio.

Para Vigotski (apud Facci, 2004), a atividade é o ingrediente principal para o
processo de aprendizagem. Deste modo, o professor precisa criar condi¢gées pelas
quais as criangas se sintam atraidas para a realizagao das atividades. Para isso, &
necessario descobrir se a crianga esta preparada para realizar determinada
atividade, as condigdes de que ela dispde para desenvolvé-la e se foram
consideradas todas as suas potencialidades ou como elas podem ser mobilizadas
pelo préprio docente. “As atividades produtivas como pintar, desenhar, recortar,
brincar com massinha ou argila, montar blocos, criar brinquedos e instrumentos
musicais usando sucatas” (Facci et al., 2023, p. 105).

Essas atividades apresentardo as particularidades de cada crianga durante a
sua realizagéo, e cabe ao professor reconhecé-las, organiza-las e utiliza-las como
potencializadoras do desenvolvimento de cada uma. As diferentes abordagens
adotadas por cada crianga ao realizar as atividades, quando aliadas as brincadeiras
e aos jogos de papéis na Educacdo Infantil, tornam-se progressivamente mais
complexas, impulsionando as fungdes psicolégicas superiores, gerando novas
necessidades, entre elas o desejo de adquirir conhecimentos equivalentes aos dos
adultos.

Diante disso, torna-se responsabilidade do professor, na Educacao Infantil,
planejar intencionalmente as atividades significativas que estimulem o
desenvolvimento de cada crianga, despertando em cada uma delas a necessidade
de novas experiéncias e motivos para a atividade de estudo.

No ambito educacional, os relatorios representam entdo um meio significativo
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de documentar e refletir sobre a evolugédo das capacidades cognitivas, emocionais e
sociais dos alunos. Eles proporcionam uma ponte entre a experiéncia vivida pela
crianga e o conhecimento formal, permitindo aos professores avaliar, interpretar e
intervir no processo de aprendizagem.

Ao utilizar a Teoria Histérico-Cultural como referencial, compreendemos que a
internalizacdo dos conhecimentos ocorre por meio da interagdo social e da
mediagdo. Os relatorios, nesse contexto, podem atuar como instrumentos que
possibilitam a reflexao das vivéncias e experiéncias das criangas, permitindo que os
futuros professores construam propostas pedagogicas adequadas para promover
avancos significativos.

Deste modo, os relatérios, a luz da Teoria Histérico-Cultural, transcendem a
simples documentacdo do desempenho académico, se tornando ferramentas
dinamicas de compreensao do processo de aprendizagem em um contexto social e

cultural especifico, a escola.
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CAPITULO 2 - As Tecnologias Enquanto Recurso para o Trabalho Docente

Com o avango da tecnologia, ocorreram inumeras modificagdes em nossa
sociedade, principalmente nas formas de comunicagdo. Ha algumas décadas, as
cartas eram o principal meio de troca de mensagens, exigindo tempo para entrega
fisica das informagdes. Ao longo dos séculos e de forma cada vez mais acelerada,
testemunhamos uma evolugcdo notavel na comunicacdo, desde a introducdo do
telégrafo* por volta do século XIX, até a chegada dos computadores, da internet e
das redes sociais atualmente. Agora, a comunicacgao se tornou instantanea e global,
transcendendo fronteiras geograficas e culturais; as formas de comunicagdo se
tornaram mais acessiveis e rapidas. E possivel se comunicar com pessoas de
qualquer lugar do mundo em questao de segundos, por meio de ferramentas como a
internet. Essa evolugdo tecnologica tem trazido inumeras possibilidades de
conexdes e interacdes, além de auxiliar no desenvolvimento de “formas mais
abrangentes de comunicacado, escrita, fala e narrativa audiovisual” (Moran et al.,
2013).

A tecnologia também tem permitido a preservagao da histéria e da cultura,
como podemos ver por meio de acesso a bancos de dados online e arquivos digitais
que contém informagdes valiosas sobre o passado. A comunicacdo também se
tornou mais democratica, permitindo que vozes antes silenciadas possam ser

ouvidas e compartilhadas com o mundo.

Sem duvidas, a tecnologia nos atingiu como uma avalanche e envolve a
todos. Comeca a haver um investimento significativo em tecnologias
telematicas de alta velocidade [...] Como em outras épocas, ha uma
expectativa de que as novas tecnologias nos trardo solugbes rapidas...
[permitindo] estabelecer novas pontes entre o estar juntos fisicamente e
virtualmente (Moran et al., 2013, p. 8).

No entanto, ha desafios e responsabilidades com relagdo ao seu uso, como o
perigo que reside no fascinio exercido pelas tecnologias mais recentes, como as
digitais, que muitas vezes sao predominantemente utilizadas para o entretenimento.
De acordo com Moran et al. (2013), “ha um pulsar virtual muito rico e incessante,

que estimula e dificulta, facilita e complica” (p. 59). Os dispositivos méveis ampliam

4 Equipamento de comunicagdo inventado por Samuel Morse, em 1837. Através de correntes
elétricas, enviava mensagens por pulsos codificados em pontos ou linhas, denominado entdo como
“codigo morse”.
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as fronteiras do mundo, abrindo as janelas da escola para a vida, facilitando a
comunicagdo, tudo transcorrendo no mundo virtual, onde cada detalhe fica

registrado e pode ser compartilhado, seja algo interessante, problematico ou banal.

A concepcao de guerra e as relagdes de poder que envolvem conhecimento
e inovagdes tecnolégicas ampliaram-se tremendamente na atualidade. A
facilidade de interagdo e comunicacgao facilitou a globalizagdo da economia.
As grandes corporagbes transnacionais assumem poderes (quanto ao
dominio de tecnologias). Os que ndo tém a “senha de acesso” para ingresso
nessa nova realidade [de um mundo desenvolvido e rico] como espago em
que predominam as mais novas tecnologias e seus desdobramentos... séo
ou excluidos, ou “subdesenvolvidos”. Desenha-se uma nova geografia, em
que ja ndo importa o lugar onde cada um habita, mas as suas condigbes de
acesso as novas realidades tecnolégicas. Para Lyotard (1988 e 1993), o
grande desafio da espécie humana na atualidade é a tecnologia. Segundo
ele, a uUnica chance que o homem tem para conseguir acompanhar o
movimento do mundo é adaptar-se a complexidade que os avangos
tecnoldgicos impdem a todos, indistintamente (Kenski, 2012, p. 18).

Na educacdo, enfrentamos um desafio duplo: adaptar-nos aos avancgos
tecnolégicos e guiar todos ao uso critico e consciente das novas tecnologias. Para
romper com o conservadorismo, os professores devem reconhecer nao apenas a
linguagem oral e escrita, tradicionalmente presentes no processo educacional, mas
também incorporar a linguagem digital como parte essencial do ensino e
aprendizado (Behrens apud Moran et al., 2013).

A linguagem digital é fundamentalmente composta por cédigos binarios, uma
linguagem baseada em “zeros e uns”, que serve como base da comunicagdo no
mundo digital. Por meio desses codigos, € viavel transmitir, compartilhar, interagir e
adquirir conhecimento (Kenski, 2012). Esta linguagem, manifestada em uma
variedade de tecnologias, traz consigo transformag¢des profundas nas maneiras
pelas quais as pessoas acessam informagdes, culturas e formas de entretenimento.

Essa transformacéao é evidente na forma como a informacéao € disseminada e
acessada, permitindo o acesso instantaneo a vastos volumes de dados e conteudos
culturais de diversas partes do mundo. No campo do entretenimento, a linguagem
digital redefiniu a maneira como as pessoas consomem midia, oferecendo uma
variedade de opgdes de entretenimento sob demanda, personalizadas de acordo
com os interesses individuais.

Portanto, a linguagem digital ndo apenas simplifica a comunicagdo, como

também modifica profundamente a maneira como as pessoas aprendem, se
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divertem e interagem com o mundo ao seu redor, influenciando constantemente a
forma como a sociedade opera e se desenvolve.

Pierre Lévy (1999 apud Moran et al., 2013) destaca que a linguagem digital se
manifesta por meio das mais recentes tecnologias de comunicagao eletronica e na
vasta rede de informagédo. Nesse contexto, o paradigma na era digital, na chamada
sociedade da informagao, demanda uma pratica educacional centrada na constru¢ao
do conhecimento tanto individual quanto coletivo.

A expansao de novas perspectivas, voltadas para o conhecimento, requer
uma reflexao critica sobre o papel da informatica no processo de aprendizagem. Isso
engloba também a avaliagdo dos beneficios e desafios que a era digital pode
proporcionar aos alunos enquanto cidadaos. “Sem duvida, toda essa nova
tecnologia provoca o debate a respeito de seu uso, bem como do papel do professor
e de sua mediagdo pedagdgica no processo de aprendizagem” (Moran et al., 2013,
p. 150).

Podemos dizer entdo que ndo sado as tecnologias que definem a
aprendizagem ou transformam as vidas e as relacbes das pessoas (Moran et al.
2013), mas sim as formas com que os sujeitos se relacionam com os artefatos
tecnoldgicos, possibilitando a produgcdo e a socializagdo de informagbes e
conhecimentos (Kenski, 2012). Assim, o verdadeiro impacto reside na maneira como
usamos as tecnologias, na forma como as incorporamos as nossas vidas e na
capacidade de aproveitar seu potencial para aprender, criar e interagir de maneira
significativa.

Dito isto, buscaremos explorar neste capitulo os desafios associados a
formacdo de professores para o uso das tecnologias e a necessidade de
contextualizar o seu uso na educacgao, destacando suas potencialidades e a
importancia do contato consciente e orientado para o beneficio educacional.

Além disso, apresentaremos também o conceito de tecnologia, articulando o
seu uso com o trabalho pedagdgico realizado dentro do contexto educacional, mais
especificamente voltado para a Educacgéao Infantil, revelando as possibilidades e os
desafios de seu uso na construgdo de registros que comunicam e permitem
enriquecer as experiéncias de aprendizagem dos alunos. Nosso intuito entdo é
refletir sobre possibilidades de usos de ferramentas tecnolégicas que contribuam na

construgcao e compartilhamento dos registros das experiéncias escolares.



85

Dentro do cenario educacional da Educacao Infantil, repleto de experiéncias e
situacdes que se modificam a cada instante, podemos observar momentos que nos
revelam informacdes sobre a caracteristica de cada crianca. E nesses momentos
que precisamos pensar nas diversas formas de registrar conquistas, desafios e
potencialidades que evidenciam aquilo que precisa ser pensado para O
planejamento das propostas e estratégias que serdo desenvolvidas nos periodos e
anos subsequentes, inclusive na transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental.

Pensar no uso das tecnologias como recurso para o trabalho pedagodgico é
olhar para suas funcionalidades nao apenas voltadas para praticas a serem
realizadas com os alunos em sala de aula - utilizando a tecnologia para o
ensino-aprendizagem -, mas também, enquanto recurso que permite criar registros
que evidenciem a trajetoria do desenvolvimento de cada crianga e do grupo em
geral.

Moran et al. (2013), defende a ideia de que ao priorizarmos a aprendizagem
dos alunos em vez do ensino, torna-se fundamental a publicagdo de suas producgdes
em ferramentas como o portfélio, permitindo-lhes organizar e disponibilizar o que
produzem para consultas. Deste modo, segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho
(2013), a Pedagogia-em-Participagdo propde como um de seus objetivos, apoiar o
engajamento da criangca no “continuo experiencial” e na “constru¢cdo da
aprendizagem por meio de interagcdes constantes e significativas”. Isso significa
‘conceder a crianga a oportunidade de colaborar, interagir e construir experiéncias
tanto de forma individual quanto colaborativa”, com o suporte das tecnologias (p. 13).

Nas pesquisas de autores como Torres (2020), Assuncgao (2018), Pietrobon
(2018), Nhanisse (2014), Pereira (2010) e Costa (2008), encontramos a abordagem
ao uso das tecnologias voltadas para o processo de ensino-aprendizagem, mas
também relacionadas a constru¢ao de portfélios que narram a trajetéria escolar das
criangas. Estes autores desenvolvem suas pesquisas dando pistas sobre como os
professores podem utilizar-se das ferramentas tecnoldgicas para criar um ambiente
de ensino-aprendizagem mais estimulante e prazeroso, além de possibilitar novas
trocas e experiéncias.

“O papel do educador é fundamental se agrega valor ao que o aluno sozinho
consegue fazer com a tecnologia”, se na interagdo com o educador e seus colegas,

consegue avangar significativamente em seu aprendizado, mais do que se estivesse
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aprendendo sozinho (Moran et al., 2013). Assim, a atuagcédo do professor na sala de
aula e na utilizagdo dos recursos tecnolégicos disponiveis depende da abordagem
da escola em relagdo ao conhecimento e a utilizagdo das tecnologias, atuando como
mediadora entre professores, alunos e os conteudos a serem aprendidos. Também,
o conhecimento e dominio do professor quanto ao uso das ferramentas podem
favorecer ou dificultar a aprendizagem dos alunos (Kenski, 2012).

Como o foco da nossa pesquisa esta voltado para o uso das tecnologias de
forma interativa e colaborativa na construcao de registros que narram a trajetéria de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas no contexto escolar, nos
preocupamos em abordar com maior profundidade as contribuicbes de outros
autores com interesses similares.

Para identificar os trabalhos relacionados a formacao de professores da El e
ao uso de tecnologias para a construgéo de registros das experiéncias escolares das
criangas, realizamos uma revisao bibliografica novamente na base de dados BDTD.
A pesquisa foi realizada em marco de 2022 e resultou em 477 teses e dissertacoes
publicadas entre 1998 e 2021, capturadas com os descritores (1): “tecnologia AND
crianca AND formagdo de professores”. Para ampliar a quantidade de trabalhos
analisados, incluimos uma nova pesquisa com a combinagdo de descritores (2):
“tecnologia AND infancia AND formacgao de professores”. Essa pesquisa resultou em
161 trabalhos adicionais.

Analisamos, incialmente, o conjunto de textos obtidos com os descritores
tecnologia AND crianga AND formacdo de professores, que resultou em 477
trabalhos. Apdés a exclusdo de titulos duplicados, restaram 453, sendo 337
dissertagdes e 116 teses. E comum encontrarmos um maior volume de dissertacdes
em pesquisas bibliograficas desse tipo, devido ao menor tempo exigido para a
producado de dissertacbes em comparacdo com teses. Iniciamos a analise dos
titulos, procurando identificar aqueles que possuiam maior relagcdo com a tematica
do projeto.

No conjunto de trabalhos obtidos com os descritores tecnologia AND infancia
AND formacgao de professores, tinhamos 161 textos. Apds a exclusdo de titulos
duplicados, sobraram 156 trabalhos para analise, dos quais 116 eram dissertacdes e
40 eram teses.

Do conjunto geral de trabalhos foram excluidos 450, incluindo teses e

dissertagdes, que abordaram temas como literatura, ciéncias, matematica, historia,
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alfabetizacdo e letramento, geografia, lingua inglesa, contacdo de histérias,
sexualidade, brinquedos e brincadeiras, educacao inclusiva, educacao ambiental,
ensino superior e enfermagem. O foco foi direcionado para estudos que se
concentram na formacado de professores em geral e, em particular, no uso de
tecnologias na Educagao Infantil. Dessa forma, foram selecionados 159 titulos para
a segunda etapa da analise.

Para realizar uma pesquisa focada na formacgédo de professores em geral,
selecionamos o0s seguintes titulos e analisamos seus resumos. Os que ndo se
referem a formagao de professores em geral foram categorizados em outras areas

(em ordem alfabética), conforme indicado no quadro 2

Quadro 2: Quantidade total de trabalhos localizados por conjunto de descritores - separados por area

) descritores descritores
AREA (1) (2)
Alfabetizacéo e Letramento 19 5
Arte e Musica 17 5
Ciéncias 22 10
Educacao Especial e Inclusio 54 2
Educacao Fisica 9 4
Filosofia e Historia 2
Fisica 0
Geografia e Meio Ambiente 27 4
Lingua Portuguesa 0 8
Linguas 9 1
Literatura 13 15
Matematica 31 8
Outros (adaptacgéo escolar, politicas publicas,
afetividade, ribeirinha, assentamento, 0 14
interdisciplinariedade, moodle, religido)
Outros (assentamento, ribeirinha, cultura, étnico
racial, politicas publicas, programagéao, Waldorf,

. . 28 0
Portugal, transigéo etapas, aleitamento, escola
integral, empreendedorismo, projetos sociais)
Praticas Pedagdgicas 45 34
Psicomotricidade e Ludicidade 13 6
Quimica e Biologia 1 0
Saude 16 2
Sexualidade e Violéncia 7
Sociologia 2 0

Fonte: Autoria prépria (2024)
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No quadro 2, os descritores (1) sdo compostos pelos termos: tecnologia AND
criangca AND formacgéo de professores e o conjunto de descritores (2) representa o
conjunto de trabalhos obtidos com os termos tecnologia AND infancia AND formacgéao
de professores.

E possivel realizar uma comparagdo entre teses e dissertagbes, e perceber
como a mudanga de apenas um descritor do conjunto (crianga—infancia) afeta a
quantidade de trabalhos encontrados no banco de dados. Isso nos leva a um
importante fato: a escolha cuidadosa de descritores é fundamental para garantir uma
quantidade significativa de titulos para analise na pesquisa bibliografica. O grafico 1
mostra a quantidade de trabalhos encontrados com cada conjunto de descritores,
enquanto o grafico 2 compara a quantidade de teses e dissertacbes em cada

conjunto.

Grafico 1: Quantidade de trabalhos localizados por conjuntos de descritores

Techologia + infanci...
75 2

Tecnologia + crianca...
74,8%

Fonte: Autoria prépria (2024)

Grafico 2: Quantidade de teses e disserta¢des no periodo de 1993 a 2021
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Fonte: Autoria propria (2024)
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Notamos entdo, uma inconstancia nas producdes de mestrado e doutorado no
periodo apontado, com aumento e queda de pesquisas ano apdés ano, sem um
padrao para que possa ser analisada a razéao desta variagao.

Na segunda etapa da analise, com os 159 trabalhos selecionados para
revisao, construimos uma coluna denominada “segmento”. Nesta coluna, separamos
os trabalhos por etapa: El, Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental |l, Ensino
Médio, Ensino Superior e Outros. Apds a selecdo segmentada dos trabalhos,
optamos por concentrar-nos apenas naqueles relacionados a El, resultando em um
total de 21 trabalhos a serem analisados.

A analise destes 21 trabalhos se deu na terceira etapa em que, por meio da
leitura dos resumos, buscamos identificar os que estavam diretamente relacionados
a triade: tecnologia, formacdo de professores e El. Identificamos seis trabalhos
dentro desse escopo e inserimos dados importantes em uma planilha para uso nas
préximas etapas. Esses dados incluem palavras-chave, referencial tedrico, objetivos,
procedimentos, participantes, tipos de pesquisa e resultados. Referéncias de autores
especializados foram utilizadas para aprofundar nossos estudos bibliograficos e
enriquecer a discussao sobre a formagdo de professores e a elaboragdo de
relatorios.

Quanto ao tipo de pesquisa, os trabalhos estdo, em sua totalidade,
desenvolvidos em metodologia qualitativa e em uma delas apresenta-se também a
abordagem quanti-quali. Os procedimentos utilizados sdo: analise documental,
revisao bibliografica, questionarios e entrevistas. No Quadro 3 registramos os titulos
que trabalharam com os trés elementos da triade (tecnologia, formagdo de

professores e Educacéao Infantil).

Quadro 3 - Trabalhos que incluem tecnologia, formagao de professores e El

TiTuLO AUTOR ANO TIPO IES

Eurek@kids: um novo olhar para a

formagao do professor no processo escolar  Costa, Mariana
com a utilizacdo de ambiente virtual de Saad Weinhardt
aprendizagem

O e-learning na formagcdo de pais e  Pereira, Mara
educadores no apoio a aprendizagem dos  Alexandra de 2010  Dissertagao UA
educandos Jesus
Formagcdo continuada em servigco

enunciados dos professores sobre seu Nhanisse, Cacilda
percurso formativo na relagdo com o fazer Rafael
pedagdgico

2008 Dissertagdgo PUC-PR

2014 | Dissertacdo UFRGS
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A formagdo do professor da Educagédo Pietrobon, Sandra

Infantii no contexto da modalidade a Regina Gardacho 2018 Tese UTFPR
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Os resultados da analise dos trabalhos que incluem a triade, bem como a
contribuicdo das pesquisas para fundamentacgao tedrica, encontram-se descritos no
decorrer deste capitulo. Sendo assim, na primeira se¢do apresentaremos
brevemente os avangos tecnoldgicos e como os recursos sao modificados conforme
surgem novas necessidades de uso. Sera contemplado, na segunda se¢ao, como a
formagdo de professores pode contribuir para uma mediagdo pedagogica mais
assertiva e impulsionadora, por meio do uso critico, consciente e planejado das

tecnologias.

2.1 Os Avancos Tecnologicos e as Modificagoes na Educacao

Desde os primérdios, o ser humano era capaz de obter diversas coisas do
meio, utilizando-se de recursos que l|hes eram apresentados na natureza. O
processo crescente de inovagdes realizadas pelo ser humano, por meio de seu
raciocinio, resultou em conhecimentos praticos de que originaram diversos
equipamentos, instrumentos, recursos, produtos, processos, ferramentas, e, por fim,
a tecnologia (Kenski, 2012). Ao passo em que o homem avanga no
desenvolvimento, consegue pensar e criar ferramentas que permitem obter aquilo
que lhe é necessario. Com o passar do tempo, a habilidade de criar e inovar se
tornou uma das principais caracteristicas da humanidade.

As contribuigdes de Vygotsky (1996), por sua vez, expandiram esse conceito,
ampliando o escopo da mediagao entre o homem e o seu ambiente. Ele ndo apenas
reconheceu o papel dos instrumentos fisicos, mas também apontou o uso de signos,
como linguagem, escrita e numeros, como sistemas mediadores essenciais no
processo de humanizagao do homem. Esses sistemas, assim como as ferramentas

técnicas, sédo construidos ao longo da historia humana, influenciando ndo apenas a
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forma social, mas também impulsionando o progresso cultural e o desenvolvimento
coletivo da humanidade.

Por meio da mediagao, seja ela por meio de instrumentos ou signos, é
possivel transformar a natureza e criar formas de interagao social. A utilizagcdo da
linguagem, por exemplo, permite uma comunicagdo mais complexa e abstrata entre
os individuos, possibilitando o compartiihamento de ideias e conhecimentos. Ja o
uso de instrumentos como ferramentas, maquinas e tecnologias, permitem ao
homem manipular e transformar o ambiente de forma mais eficiente e sofisticada.
Em resumo, a abordagem de Vygotsky (1996) nos mostra como a cultura e a
sociedade sdo construidas e transformadas por meio da mediagéao entre o homem e
0 mundo.

Os primeiros registros graficos do pensamento humano remontam a tempos
antigos, “sendo encontrados em suportes variados, como paredes de cavernas,
0ssos, pedras e peles de animais” (Kenski, 2012, p. 30). A escrita hieroglifica,
empregada no antigo Egito, representava um exemplo notavel desse sistema de
registro. Ela consistia em simbolos estilizados que representavam objetos, seres e
conceitos do mundo natural e divino, utilizando uma variedade de formas complexas.

Muitos desses hierdglifos eram representagdes de elementos da natureza,
animais e outros objetos, consistindo em um sistema de escrita intrincado e
diversificado. Mas esses simbolos também representavam ideias e conceitos,
funcionavam como instrumentos mediadores do pensamento humano, permitindo a
transmissdo e compreensdo de informagdes na sociedade egipcia antiga. Essa
forma de comunicacao visual ilustra a complexidade e a riqueza desse sistema de
registro antigo.

A linguagem oral é considerada a forma mais antiga de expressao. Por meio
de signos vocais comuns, as pessoas se comunicavam e aprendiam (Kenski, 2012).
Entretanto, com a transicdo das sociedades ndmades para uma ocupacdo mais
estavel de determinados espagos, ocorreu a criagdo e o uso da escrita como
tecnologia.

O surgimento da escrita marcou um ponto crucial na evolugdo humana. Ao se
configurar como um sistema de signos fixos e simbdélicos, permitiu a documentagao
e a preservagao do conhecimento, das leis e das experiéncias. Isso possibilitou a

transmissao de informacbes para além do contato imediato entre as pessoas,



92

representando um avancgo significativo na capacidade humana de se comunicar,

aprender e preservar sua historia.

A tecnologia da escrita, interiorizada como comportamento humano,
interage com o pensamento, libertando-o da obrigatoriedade de
memorizacdo permanente. Torna-se, assim, ferramenta para a ampliagao da
memoria e para a comunicagdo. Como tecnologia auxiliar ao pensamento,
possibilita ao homem a exposigao de suas ideias, deixando-o mais livre para
ampliar sua capacidade de reflexdo e apreensdo da realidade (Kenski,
2012, p. 31).

Dando continuidade a esse avango, a linguagem digital representa um marco
na evolugdo da comunicagcdo humana. Originada do progresso apresentado
anteriormente, “a linguagem digital incorpora aspectos tanto da oralidade quanto da
escrita em novos contextos” (Kenski, 2012, p. 31-32). A tecnologia digital introduz,
entdo, uma estrutura comunicativa mais dindmica e interativa. Expressa por meio de
multiplas Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC), a linguagem digital
impde transformacgdes radicais nas maneiras de acesso a informagao, cultura e
entretenimento.

As TIC compreendem tecnologias especificas de informagao e comunicagéo,
baseadas “no uso da linguagem oral, da escrita, da sintese entre som, imagem e
movimento, o processo de produgdo e o uso desses meios” (Kenski, 2012, p. 28).
Ainda, podem ser “fonte de libertagdo, de progresso cientifico, geradoras de
solidariedade ou, ao invés, instrumentos de controle e de manipulagao” (Alarcéo,
2001 apud Assuncéo, 2018, p. 24).

Para Soares (1999), as TIC podem ser entendidas como

[...] conjunto das “tecnologias portateis” que reunem instrumentos de
apresentagdo visual e sonora e a microinformatica capaz de promover o
desenvolvimento de novas relagbes com as fontes do saber, caracterizada
pela interatividade (apud Assungéo, 2018, p.23).

A visdo defendida por Winner (1983, apud Assungéo, 2018) sugere que as
tecnologias sdo uma forma de estruturar o mundo em que os individuos vivem e
crescem. Em outras palavras, diversos artefatos inseridos na vida cotidiana tém o
potencial de significar e organizar a atividade humana de diferentes maneiras. De

acordo com Buarello, Bieging e Ulbricht (2013)
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As tecnologias e todas as ramificagbes derivadas estdo a todo o tempo
ressignificando os papéis dos atores envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. O aprimoramento e a criagdo de novos formatos tém
se mostrado urgente e emergente frente aos desafios que estdo surgindo
em detrimento do acelerado desenvolvimento tecnoldgico e, especialmente,
das novas praticas de consumo das midias pelos sujeitos (apud Assungéo,
2018, p. 40).

Englobando toda a engenhosidade do cérebro humano, que é capaz de criar
artefatos que atendam as mais diversas necessidades, o conceito de tecnologia vai
além da criacdo de produtos, ele perpassa a identificagdo da necessidade inventiva,
pelas suas formas de uso e pelas suas aplicagdes no cotidiano.

Acompanhando a histéria do desenvolvimento humano e sobre como a
especie evolui a cada momento, percebemos a criagcdo incessante e cada vez mais
acelerada de recursos que por vezes atendem e por vezes criam necessidades de
consumo. Na contemporaneidade, presenciamos a crescente inovacgao das TIC, que
ampliam as possibilidades de acesso ao conhecimento e despertam em alguns
novos interesses. As invengdes tecnolégicas mudaram as formas de vida das
pessoas. Conforme sua evolucéo, as maneiras de viver na sociedade precisaram ser
ajustadas as novas realidades e vice-versa.

Citando exemplos desses avangos, podemos observar a popularizagdo dos
smartphones e tablets, que revolucionaram a forma como nos comunicamos e
acessamos informagdes, as chamadas “tecnologias moveis”. As tecnologias moveis
ampliam as possibilidades de aprender colaborativamente (Moran et al., 2013). No
entanto, € importante ressaltar que a tecnologia deve ser utilizada de forma
consciente e responsavel, buscando sempre o equilibrio entre as facilidades
proporcionadas e os impactos por elas causados na sociedade e no meio ambiente.

Apesar de terem existido inumeros recursos que foram sendo aprimorados
com o passar do tempo, permitindo a inovagédo e o despertar da curiosidade sobre
como essas ferramentas podem se tornar uteis em diversos contextos, a aplicagao
das TIC tornou-se um novo ponto de apoio na realizagdo dos processos que
envolvem a comunicac¢ao de forma rapida e pratica.

Na histéria da tecnologia educacional, os processos evolutivos das
ferramentas de comunicacdo foram tomando espaco dentro das salas de aula.
Ferramentas que embora ndo tenham sido desenvolvidas na intencionalidade de
serem utilizadas para o processo de ensino-aprendizagem, tornaram-se grandes

recursos para inovar as formas de ensinar. Um exemplo disso € o abaco (figura 2).



94

Engendrado pela civilizag&o por volta de 2.400 a.C, o instrumento foi construido para

auxiliar nas contagens matematicas, substituido pelas calculadoras no periodo atual.

Figura 2 - Abaco

Fonte: https://www.timetoast.com/timelines/abaco-90ed362b-f23e-4598-960e-5edf9489a06b

Outra tecnologia que podemos citar € o Horn-Book (figura 3), uma madeira
com letras impressas utilizada no processo de alfabetizacdo. Considerado um dos
primeiros dispositivos educacionais para a alfabetizagdo, sua origem remonta ao

periodo medieval, por volta do século XV.

Figura 3 - Madeira (Tecnologia Horn-Book) 1650
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Fonte: https://www.timetoast.com/timelines/temporalidade-tecnologia-da-educacao

A estrutura consistia em um pedago de madeira, onde eram fixados textos
que podiam ser lidos e estudados. Com o passar do tempo, 0 quadro negro surgiu
como importante recurso substitutivo, no qual os professores poderiam apresentar
os conteudos de forma clara e objetiva e o Horn-Book passou a ser considerado

uma reliquia histérica. Com o avangar das invengdes surge, entdo, espago para
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Novos recursos mais atrativos e dindmicos como os projetores e quadros digitais ou
interativos.

Embora a Revolugdo Industrial - periodo marcado por grande
desenvolvimento da tecnologia - tenha ocorrido ha mais de trés séculos, somente no
século XX a primeira geragcdo de computadores foi criada. Eniac € o seu nome
(Eletronic Numerical Integrator and Computer). Desenvolvido nos EUA, em 1946, foi
o primeiro computador eletrénico e digital automatico. A Figura 4 mostra seu formato

e disposicao

Figura 4 - Eletronic Numerical Integrator and Computer (ENIAC) primeiro computador eletrénico da

historia.

Fonte:
https://www.cnnbrasil.com.br/tecnologia/do-eniac-ao-notebook-confira-a-evolucao-dos-computadores-
nas-ultimas-decadas/

A criagao do computador transformou radicalmente nossas vidas e métodos
de trabalho, habilitando a execugao de atividades que, anteriormente, demandavam
processos manuais, de maneira veloz e eficaz, ao mesmo tempo em que
pavimentou o terreno para o surgimento de novas oportunidades.

Esses e tantos outros recursos vieram para auxiliar os individuos no processo
de producgdo, transmissdo, obtencdo e recuperagdo de conhecimentos. A acao
bem-sucedida da espécie humana, ao manipular a natureza a seu favor diante da
sobrevivéncia, distinguia os seres humanos em dois grupos: os frageis (pensando no
aspecto fisico diante dos animais) e os engenhosos e astutos (aqueles que

dominavam a natureza) (Kenski, 2012).
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Agua, fogo, um pedago de pau ou o osso de um animal eram utilizados para
matar, dominar ou afugentar os animais e outros homens que n&o tinham os
mesmos conhecimentos e habilidades. [..] desencadeando novos
sentimentos e ambi¢gbes em nossos ancestrais. Novas tecnologias foram
sendo criadas, ndo mais para a defesa, mas para o ataque e a dominagao
(Kenski, 2012, p. 16-17).

Essa relagdo do homem com a natureza mudou e muda até hoje.

A educacdo também é um mecanismo poderoso de articulagdo das relagbes
entre poder, conhecimento e tecnologias. Desde pequena, a crianga é
educada em um determinado meio cultural familiar, onde adquire
conhecimentos, habitos, atitudes, habilidades e valores que definem a sua
identidade social. A forma como se expressa oralmente, como se alimenta e
se veste, como se comporta dentro e fora de casa sao resultados do poder
educacional da familia e do meio em que vive (Kenski, 2012, p. 18-19).

As relagdes de poder, dentro do ambiente educacional, precisam entdo ser
repensadas a todo o momento. O professor deve trabalhar com tecnologias visando
criar encontros mais interessantes e motivadores com os alunos, desempenhando
além do papel de especialista sobre os conhecimentos que precisam ser ensinados,
atuando também como orientador das atividades e mediador das experiéncias. Um
consultor, facilitador, planejador e dinamizador de situagbes de aprendizagem,
trabalhando em equipe com o aluno e buscando os mesmos objetivos (Masseto
apud Moran et al., 2013).

O professor, figura central em sala de aula, precisa entdo apropriar-se de
diversos conhecimentos na busca por aprimoramento do seu trabalho pedagdgico,
fazendo uso das ferramentas que melhor podem ilustrar e transmitir as informacgdes
necessarias para o desenvolvimento de seus alunos, além de possibilitar criar
registros que evidenciam todo o processo.

Deste modo, a sala de aula precisou modificar-se, os métodos de ensino
foram ajustados para melhor atender as capacidades/necessidades de cada
individuo. Esta ascensao nos modos de produgdo, transmissao e obtengao do

conhecimento esteve amparada pela evolugao tecnoldgica.

2.2 Desafios na Formagdo de Professores para o uso das Tecnologias:

implicagoes pedagdgicas e metodoldgicas
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As implicagdes pedagogicas e metodoldgicas referem-se aos impactos e
desdobramentos que diferentes abordagens, teorias, técnicas ou ferramentas tém no
ambito educacional. Essas implicacbes direcionam as praticas pedagodgicas,
incluindo o curriculo, a dindmica professor-aluno, estratégias de ensino e avaliagao.
Além disso, no campo metodoldgico, elas influenciam a escolha de estratégias de
ensino e aprendizagem, o planejamento e a execucgao de atividades educativas, bem
como a forma pela qual a informagao é apresentada e avaliada, desempenhando um
papel significativo na produgcédo do conhecimento.

A abordagem do ensino como produgdo de conhecimento destaca a
importancia do envolvimento ativo do aluno no processo educativo. A producao de
conhecimento com autonomia, com criatividade, com criticidade e espirito
investigativo (Behrens apud Moran et al., 2013). A ado¢do de uma nova abordagem
de ensino, tem implicagdes pedagogicas e metodologicas, afetando a maneira como
os professores planejam suas aulas, a forma como os alunos aprendem e como a
avaliacao é realizada. Essas implicagdes podem mudar a dindmica da sala de aula,
promover maior participacdo dos alunos e favorecer a aplicacdo pratica do
conhecimento.

A tecnologia no campo educacional apareceu pela primeira vez na
Universidade de Indiana, numa disciplina de estudos da Educacado Audiovisual, em
1946. Em 1970, a Comissdo dos Estados Unidos, sobre tecnologia educacional,

definiu a tecnologia educacional como

[...] uma maneira sistematica de projetar, levar a cabo e avaliar o processo
de aprendizagem e ensino em termos de objetivos especificos baseados na
pesquisa da aprendizagem e na comunicagdo humana, empregando a
combinagdo de recursos humanos e materiais para conseguir uma
aprendizagem mais efetiva (Sancho, 1998 apud Zuffo, 2011, p. 22).

A partir de entdo, as tecnologias educacionais passaram a ser conhecidas
como um conjunto de procedimentos organizados e sistematizados, os quais sao
utilizados diversos recursos, metodologias, técnicas e conhecimentos. Deste modo,

na educacgao, as tecnologias devem

[...] contribuir para tornar efetivo o direito de participar nos contextos sociais
e culturais, escolares e profissionais, especialmente quando sao utilizados
para dar resposta a diversidade. E preciso entender que, para muitas
pessoas, sdo as solugdes contra as barreiras: chave ou a Unica via de ter
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acesso, ou té-lo de forma plena e efetiva, a educagéo e a tudo que deriva
dela (Sancho; Hernandez, 2007 apud Zuffo, 2011, p. 23).

A escola desempenha um papel fundamental na sociedade contemporanea
como espago de formagdo. Em um contexto marcado por mudancas rapidas, as
pessoas procuram na educagao escolar a garantia de uma formagao que propicie a
aquisicao de conhecimento e uma melhoria na qualidade de vida (Kenski, 2012).
Mas também n&o podemos ignorar o fato de que a educagao nao se faz apenas na
escola, “a educacdo é um processo de toda a sociedade que afeta todas as
pessoas, em todas as situagdes da vida pessoal, social e profissional, de maneiras
diversas e continuas” (Moran et al., 2013, p. 12). Diversos agentes sociais, como a
familia, os meios de comunicagdo, os circulos de amizades, as instituicdes
religiosas, as empresas e a internet, desempenham papéis educativos e atuam
como agentes formadores.

Em qualquer destes ambitos, as tecnologias podem ser grandes aliadas para
a educacao, oferecendo diversas possibilidades para o desenvolvimento de
atividades educacionais, ao mesmo tempo em que apresenta uma série de desafios
cada vez mais complexos.

Por um lado, estamos diante de um cenario com abundancia de informacgoes,
uma ampla variedade de materiais, canais, aplicativos e recursos disponiveis. Essa
multiplicidade demanda habilidades de escolha, capacidade de avaliacdo e
concentragdo por parte dos usuarios. No entanto, por outro lado, enfrentamos o
perigo inerente a navegacao indiscriminada, que muitas vezes resulta em excesso
de informagao, sem contribuir efetivamente para o enriquecimento do conhecimento.
Apesar de termos acesso a diversas facilidades, essas podem complexificar o
processo, tanto em termos institucionais quanto pessoais (Moran et al., 2013).

Com o avanco do mundo digital, ao mesmo tempo em que traz inUmeras
possibilidades, deixa perplexas as instituicbes sobre o que manter, o que alterar e o
que adotar (Moran et al., 2013). As tecnologias trazem consigo inumeros desafios e
responsabilidades, influenciando tanto positivamente quanto dificultando o processo
de ensino-aprendizagem. Isso ocorre devido a necessidade de apropriagao dessas
ferramentas e da mediacdo dos professores com os alunos para sua utilizacéo
adequada. Tal contexto exige uma reflexdo e adaptacédo constantes por parte das

instituicdes educacionais e dos educadores.
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De acordo com Almeida (2005 apud Assuncao, 2018), as instituicbes de
ensino devem esforgar-se para compreender as novas linguagens, desvendar os
seus codigos e dominar as possibilidades de expressao e as possiveis manipulagdes
que as tecnologias oferecem. Para isso, € necessario ressaltar que estas instituicoes
devam estabelecer condigbes para o uso de tecnologias, disponibilizando recursos
tecnolégicos e oportunidades de treinamento para que haja habilidade em sua
aplicagao nas praticas educacionais.

De acordo com as falas de professoras, extraidas das pesquisas analisadas,
mesmo quando as instituicdes de ensino dispdem de equipamentos tecnoldgicos, a
necessidade de agendamento prévio, a auséncia de orientagdo para o uso desses
recursos nos planejamentos, a falta de instru¢ado para seu manuseio e a inseguranca
dos professores em lidar com essas ferramentas se apresentam como enormes
desafios a serem superados.

A formacdo por si s6 ndo basta. E necessario facilitar o acesso a esses
recursos e oferecer infraestrutura basica para integracdo das tecnologias. Os
préximos excertos extraidos da pesquisa de Assuncgdo (2018) nos dao importantes

informagdes sobre a realidade do uso de tecnologias nos espagos escolares:

“Se eu precisar de internet... ou é na sala de video ou na sala de
permanéncia. As criangas ndo tém acesso a internet com os tablets”. “[...]
ndo ter seguranga na utilizagdo das TIC, assim seguranga no sentido de
como eu vou utilizar um tablet, por exemplo, com as criangas na parte

"«

pedagégica”. “[...] a internet funciona um dia e outros dez dias n&o funciona
[...]”. “Eles dizem que precisa usar o tablet, mas nao € feita uma orienta¢do”
(Assuncéo, 2018, p. 65-68).

A partir dessas falas, percebe-se que a falta de recursos tecnolégicos e de
formagéo e condigdes para seu uso ainda é um desafio para a inclusao digital. Além
da infraestrutura basica como acesso a internet, € necessario que as instituicdes de
ensino se atentem a essas questdes e oferecam suporte aos professores e alunos.
Estamos de acordo com Masetto (apud Moran et al., 2013) quando dizem que a
tecnologia por si s6 ndo € a solugdo definitiva para os desafios educacionais
enfrentados pelo Brasil.

E crucial reconhecer que a superacdo desses obstaculos demanda um
conjunto abrangente de agdes, dentre as quais destacam-se as necessidades de
reformulacdes nas politicas educacionais e o investimento na capacitacdo dos

professores para que possam oferecer aos alunos os beneficios proporcionados
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pelas tecnologias. Isso ndo se resume apenas a disponibilidade de recursos
tecnolégicos, mas também a habilidade dos educadores para integrar os recursos
tecnolégicos de forma efetiva no processo educativo.

No ambiente educacional, muitos educadores resistem ao uso de tecnologias.
De acordo com Koehler e Mishra (2009 apud Pietrobon, 2018), professores que
tiveram experiéncias negativas em sua utilizagdo anteriormente, dificiimente estarao
abertos a aceitar seu uso nas praticas pedagogicas, o0 que pode gerar um
sentimento de incapacidade para a tarefa. Como resultado, a formagao de
professores para o trabalho com tecnologias torna-se um desafio, tanto para a
implementagao dessas ferramentas em sala de aula quanto para a realizacdo de
outras tarefas essenciais na sua profissao.

Ainda segundo Koehler e Mishra, para contextualizar o processo de ensino €
necessario relacionar conhecimento, pedagogia e tecnologia. Os trés elementos sao
especificados pelos autores como:

a) Conhecimento: uma relagédo intrinseca entre o ensino e a aprendizagem.
Pode parecer simples, mas propor conteudo sem intencionalidade pedagdgica
ou com conceitos equivocados sobre determinado assunto cria uma base de
aprendizado ineficaz para a continuidade de aprendizados futuros.

b) Pedagogia: é todo o conhecimento do professor sobre os processos e
praticas, métodos, didaticas e a gestdo da classe. Quando o professor possui
profundidade no campo dos saberes pedagdgicos as propostas de atividades
possibilitam a emerséo de aprendizagens diversas por parte dos alunos.

c) Tecnologia: Para este campo, o professor precisa estar em constante
atualizacdo, considerando que ele sera o mediador das aprendizagens dos
alunos e quem ira relacionar o conteudo com as melhores formas ou métodos

para ensina-lo, fazendo uso das tecnologias como recurso didatico.

Assim, é ressaltada nas pesquisas a importancia de o educador estar em
constante aprendizado sobre o uso das tecnologias, pois para tornar o aluno
autbnomo é necessario saber mediar o processo de ensino-aprendizagem, utilizando
os recursos tecnolégicos que mais fazem parte da vida dos estudantes e
ensinando-os a manusear as ferramentas.

Diante disso, os cursos de formacdo continuada tém se tornado cada vez

mais relevantes para os professores se atualizarem e aprimorarem suas praticas
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pedagogicas. Ao pensarmos sobre os processos de formagdo docente, nos
direcionamos para 0s compromissos nos quais as formagdes devem firmar:
“aquisicao de conhecimento, habilidades ou acréscimo de algo (des)conhecido num
determinado tempo e espacgo” (Nhanisse, 2014, p. 37). Compreendemos, portanto,
que a formacdo docente deve apresentar novos conhecimentos aos professores,
contribuindo para que possam aplicar esses conhecimentos no aperfeicoamento de
suas praticas.

O professor, enquanto mediador do conhecimento, precisa antes de tudo
conhecer as ferramentas que serdo empregadas em suas propostas. Para tanto, é
necessario que ele esteja sempre atualizado e disposto a aprender novas técnicas e
metodologias. Assim, podera adaptar suas estratégias as necessidades e
caracteristicas de seus alunos e aos conteudos com que deseja/precisa trabalhar.

No entanto, é importante ressaltar que o uso das tecnologias no processo de
ensino-aprendizagem deve ser cuidadosamente planejado e estruturado, de forma a
garantir que os recursos sejam utilizados efetivamente e ndo se tornem distragao
para os alunos. E necessario que os professores estejam preparados para o trabalho
com as tecnologias, fazendo uso adequado e acompanhando constantemente os
resultados obtidos com a inclusdo dessas ferramentas no cotidiano educacional.

As tecnologias permitem um acesso mais amplo e flexivel aos conteudos, seja
os relacionados ao ensino-aprendizagem, como os portfélios elaborados em
conjunto com a escola, a crianga e a familia, permitindo acesso as informacgdes a
seu tempo e ritmo. As ferramentas tecnolégicas podem também oferecer recursos
multimidia, como videos, audios e imagens, que permitem enriquecer as

experiéncias dos alunos.

2.3 Recursos Tecnologicos e suas Formas de Uso nas Praticas Pedagogicas

que envolvem os Registros Escolares

Diante dos estudos realizados para estruturar este capitulo, nos deparamos
com pesquisas que indicam as formas como as ferramentas tecnoldgicas podem ser
utilizadas enquanto recurso para o processo de ensino-aprendizagem e na
construgcao de registros escolares que contemplam uma maior diversidade de

informacgdes.
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No contexto da El, as formas como os professores inserem em suas
propostas pedagodgicas o uso de recursos tecnoldgicos, geram opinides
concordantes e antagbnicas. Embora as tecnologias se apresentem como recursos
que permitem a ordenacdo do mundo no qual vivem os sujeitos - nas formas de
atribuir diferentes significados e possibilidades de utilizagdo para os artefatos -, a
proposi¢cao de uso das tecnologias em sala de aula, especificamente para alunos da
El, precisa ser bem planejada para que possa promover suas aprendizagens e 0
desenvolvimento.

A selecao intencional de propostas pedagdgicas nas quais as tecnologias se
facam necessarias, pode proporcionar as criangas um pensar sobre os conceitos

fundamentais das tecnologias e suas relagdes mutuas.

A crianga também ¢é educada pela midia, principalmente pela televiséo.
Aprende a informar-se, a conhecer - os outros, o mundo, a si mesma -, a
sentir, a fantasiar, a relaxar, vendo, ouvindo, “tocando” as pessoas na tela. A
televisdo combina imagens estaticas e dindmicas, imagens ao vivo e
gravadas, imagens de captagéo imediata, imagens referenciais (registradas
diretamente com a camera) com imagens criadas por um artista no
computador (Moran et al., 2013, p. 50).

Sendo ainda uma crianga, ela ndo esta apta a dirigir um veiculo por conta
propria, necessitando da assisténcia de um adulto para guiar o veiculo ao longo do
caminho; de maneira semelhante, os estudantes requerem a orientacido e
intervencdo do educador para manusear as tecnologias de maneira segura e
proveitosa. Ao considerarmos o0 uso das tecnologias como um meio de
documentacado, estamos igualmente direcionando a atencdo das criangas para o
manuseio de ferramentas tecnologicas, possibilitando que elas, por meio destas,
registrem suas expressdes e as decisdes tomadas frente as suas vivéncias e
criagoes.

Segundo Assuncado (2018), a “didatica das tecnologias” se concentra no
desenvolvimento de projetos e na criagdo de produgdes mais eficazes com o uso
das tecnologias. Os projetos que sdo construidos em conjunto com as criangas em
situagcbes de uso das ferramentas tecnoldgicas, lidam com conceitos como
necessidade, desafio, recurso, processo, produto, impacto e controle. Assim, os

projetos devem servir
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[...] para questionar o aluno, desafia-lo e instiga-lo a buscar construir e
reconstruir conhecimento com o uso articulado de tecnologias, o professor
precisa saber quais midias sdo tratadas por essas tecnologias e o que elas
oferecem em termos de suas principais ferramentas, fungdes e estruturas
(Almeida, 2005 apud Assuncgao, 2018, p. 32).

Para alcancar este objetivo, € fundamental promover interagées entre os
docentes em formacdo, criando um ambiente colaborativo e reflexivo. Durante o
processo formativo, deve-se incentivar as discussdes coletivas sobre as descobertas
recentes, os desafios enfrentados, as produgdes realizadas e as estratégias
adotadas para supera-los. Dessa forma, € possivel aprimorar continuamente o
trabalho em grupo.

Assim, quando o professor vive diferentes papéis, como aprendiz, observador
e mediador, ele pode compreender e aplicar as experiéncias vividas, no
desenvolvimento de projetos que integram diversas tecnologias e midias para
produzir conhecimento.

Existem diversas maneiras para o professor introduzir as tecnologias nas
praticas docentes. Relacionando a forma como utiliza as tecnologias para ensinar,
apresentar ou ilustrar a proposta pedagogica; as condi¢gdes que sio criadas para
que a proépria crianga faga uso das tecnologias para se expressar por meio de novas
linguagens; para a producao de relatorios e constituigdo da memdéria dos processos
de desenvolvimento e aprendizagem; como instrumento de comunicacgao,
construgcao e compartilhamento do conhecimento.

Independente da situagdo de uso das ferramentas tecnoldgicas, elas devem
estar a servico da formagcao de um cidadao critico-reflexivo, com condi¢cées de se
posicionar de forma autbnoma diante do ambiente no qual esta inserido. Assim, os

educadores necessitam

[...] de um conhecimento que possibilite a organizacdo de ambientes de
aprendizagem (fisicos, simbodlicos e organizacionais) que situem os
alunos e o corpo docente nas melhores condigbes possiveis para
perseguirem metas educacionais consideradas pessoal e socialmente
valiosas. Isso sem cair na ingenuidade de crer que com isso acabaremos
com os problemas de ensino, nem no engano de pensar que, ignorando o
que ocorre ao nosso redor, salvaguardaremos a escola dos perigos
tecnologicos (Sancho, 1998 apud Zuffo, 2011, p. 24, grifo do autor).

Sancho (1998 apud Zuffo, 2011) classifica didaticamente os grupos de

tecnologias em trés distingbes: as fisicas, as simbodlicas e as organizacionais.
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Segundo o autor, as tecnologias fisicas abrangem inovagdes em instrumentos
fisicos, como canetas esferograficas, livros, telefones, aparelhos celulares, satélites
e computadores. As tecnologias simbdlicas estao relacionadas a comunicagao entre
as pessoas, englobando desde a estrutura dos idiomas escritos e falados até as
diversas formas de interagdo comunicativa. Por fim, as tecnologias organizacionais
referem-se a maneira como nos inserimos no mundo e como os diferentes sistemas
produtivos sao organizados.

Isso significa criar um ambiente propicio para que os alunos possam
experimentar e explorar as tecnologias de forma orientada, integrada e criativa. Que
sejam capazes de produzir conteudos préprios como videos, fotografar aquilo que
Ihe chamou atencao, entre outros. Uma proposta interessante € mencionada por

uma professora na pesquisa de Assuncao (2018):

Quando vocé pensa em fazer uma atividade, poderia simplesmente no lugar
de pegar o tablet, pegar o seu celular, poderia tirar foto, colocar no
Datashow e permitir que as criangas somente escolhessem oralmente o que
gostariam de fazer ali no espago. [...] Agora, quando vocé pega o tablet,
entrega um para cada crianga, tem um significado maior para eles
(Assuncéo, 2018, p. 86).

Desta forma, o professor cria condi¢gdes para que os proprios alunos utilizem
as tecnologias em suas produgdes e expressdes. Assim, a tecnologia passa a ser
uma ferramenta para que, ao invés de apenas consumir conteudo, os estudantes
possam produzir e criar, estimulando a criatividade, a colaboragéo e o protagonismo
em seu préprio processo de aprendizagem.

Na trajetoria de desenvolvimento e crescimento humano, as ferramentas
tecnolégicas podem ser vistas como instrumentos de registro que permitem
documentar acontecimentos e descobertas. “Ao colocar pedagos de imagens ou
cenas juntas, em sequéncia, criam-se novas relagcdes, novos significados, que antes
nao existiam e passam a ser considerados aceitaveis” (Moran et al., 2013, p. 52).

Adentrando a metafora da viagem, unir elementos que possam detalhar o
maximo possivel o trajeto, anotando a distancia percorrida e o tempo que levou para
chegar até determinado local, assim como os pontos de referéncia importantes e as
caracteristicas marcantes do lugar, € essencial para que possamos nos orientar e

nos preparar para o que esta por vir.
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As ferramentas tecnoldgicas de registro, como cameras e smartphones, nos
permitem capturar os momentos mais significativos da nossa jornada,
eternizando-os em imagens e videos que poderéo ser revisitados e compartilhados
com outras pessoas. Da mesma forma, os instrumentos de gravacao de audio nos
permitem trocar o diario de bordo por um registro mais dindmico e completo, onde
podemos capturar os sons e vozes dos lugares e das pessoas que encontramos
durante o trajeto. Assim, as ferramentas tecnoldgicas de registros sdo essenciais
para que possamos documentar nossas descobertas, nos orientar e compartilhar
nossas experiéncias com outras pessoas. Os registros elaborados com o uso de
smartphones ou tablets, permitem criar um banco de arquivos que contenham

informacdes em diferentes tempos e espacos.

2.4 Tecnologias como Ferramentas de Comunicacdo entre Professores e

Familiares

Outra possibilidade para o uso das tecnologias, envolve a sua utilizagdo como
ferramenta de comunicagao, por exemplo entre educadores e familiares, permitindo
uma mediagdo mais efetiva no desenvolvimento e acompanhamento das propostas
pedagogicas. Pereira (2010) propdée em seu estudo o uso de Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) como uma ferramenta de comunicagao e aprendizado para os
familiares. A proposta de Pereira visa conscientizar os pais sobre a importancia do
conhecimento das ferramentas tecnoldgicas e das informagdes fornecidas por elas,
permitindo uma aproximagao maior do processo de ensino-aprendizagem de seus
filhos.

O AVA é uma ferramenta de aprendizagem colaborativa que reune diversos
recursos que possibilitam aos participantes desenvolverem a autonomia,
autoavaliacédo, aprendizagem individual e coletiva, interagdes em foruns, chats e
blogs, entre outras multiplas atividades que permitam a organizagao e transmissao

de conhecimentos. Para Pereira,

os AVAs utilizam internet para possibilitar de maneira integrada e virtual o
acesso a informagdo por meio de materiais didaticos, assim como o
armazenamento e disponibilizagdo de documentos (arquivos); a
comunicagdo sincrona e assincrona; o gerenciamento dos processos
administrativos e pedagégicos (Pereira, 2007, p. 7).
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Além disso, 0 uso do AVA pode contribuir para a democratizacdo do acesso a
informagao e a participagdo dos pais na vida escolar dos filhos, independentemente
de sua localizagao geografica ou de possiveis limitagdes de tempo.

Dentre os diversos modelos de AVAs existentes atualmente, como Teleduc,
Blackboard e Moodle, o AVA Moodle se destaca nas pesquisas. Por ser um
ambiente virtual de cdodigo aberto, ele permite que instituigbes de ensino
personalizem as ferramentas e recursos disponiveis de acordo com suas
necessidades especificas.

Além disso, o Moodle é bastante intuitivo e facil de usar, tornando-se uma
opgao muito popular entre professores e alunos. Outra vantagem que ele oferece é a
possibilidade de criar uma comunidade de usuarios ativos, que compartilham
experiéncias, duvidas e solugdes relacionadas ao uso da plataforma ou outros
conhecimentos. Além de ser um software livre (sem custos), possui recursos de
interacdo e comunicacdo que possibilitam ao professor adequar a plataforma de
acordo as suas necessidades (Cruz Junior, 2013, p. 9).

Apesar de o Moodle apresentar-se como uma ferramenta de inumeras
possibilidades de interacdo, a falta de dominio no seu manuseio dificulta a sua
incorporagdo nas praticas educacionais. Desta forma, faz-se necessaria uma
formacado especifica para aprender a operacao da plataforma de maneira eficaz,
tanto dos professores e alunos, como também dos pais. Para isso, Pereira (2010)
propde a criacao de cursos de formacao, dos quais participem os pais dos alunos e
os educadores, no intuito de conscientiza-los sobre o impacto positivo da
comunicacao entre professores-alunos-familia, além de ensinar formas de criar, por
meio de AVA, um ambiente propicio para o compartihamento e acesso a
informacgdes relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem das criangas.

Em sua pesquisa, Fernandes (2017) aponta que as unidades de Educacéo
Infantil participantes decidiram, a partir de 2018, fazer a utilizacdo de um e-mail para
cada professor, no qual passaram a ser depositadas as pastas individuais das
criangas, destinadas aos registros e relatérios avaliativos. Os arquivos sao
acessados pelas coordenadoras pedagdgicas e respectivas professoras do grupo
visando facilitar a leitura desses documentos.

Essa iniciativa teve como objetivo tornar mais eficiente e organizado o
processo de acompanhamento do desenvolvimento das criangas ao longo do ano

letivo. Além disso, a utilizagdo do e-mail como meio de armazenamento das
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informacodes, possibilitou a criagcdo de um histoérico individual para cada aluno, o que
facilitou a identificagcdo de possiveis dificuldades e a criagdo de estratégias para
soluciona-las. A pesquisa também apontou que essa medida colaborou para uma
maior integragao entre os professores e coordenadores pedagdgicos, que passaram
a ter acesso facil e rapido aos registros e relatérios avaliativos, possibilitando uma
melhor comunicacgao e troca de informacdes sobre o desenvolvimento das criangas.

As pesquisas revelam que o uso de tecnologias esta intrinsecamente
relacionado ao processo formativo do educador. Além da formacgao continuada para
uso das tecnologias em atividades pedagodgicas, comunicagao e praticas educativas,
€ fundamental refletir constantemente sobre o impacto dessas ferramentas no
ambiente escolar. Tracar estratégias eficazes que permitam um contato adequado
com essas tecnologias é essencial para compreendé-las como um meio de envolver
todos os participantes no processo educacional.

Considerando o trabalho em equipe e a importancia da comunicacio
constante, as tecnologias podem servir como grandes aliadas nesse processo. Além
de aplicativos de mensagens instantaneas que permitem a troca de informagdes em
tempo real e facilitam a comunicacéo, outras tecnologias que podem ser utilizadas
sdo plataformas digitais - sejam elas de videoconferéncias ou de armazenamento de
registros -, as redes sociais, chats, blogs, entre outras.

Embora a tecnologia possa ser uma ferramenta valiosa para melhorar a
educacdo, ela também pode prejudicar a comunicacdo. A medida que os alunos e
professores comegam a depender demais das ferramentas tecnolégicas, eles podem
se afastar do contato pessoal e do ambiente escolar. E essencial encontrar o
equilibrio certo e escolher as ferramentas certas que possam aproximar € ampliar o
envolvimento no processo de ensino-aprendizagem das criangas.

Pensando na trajetoria escolar do aluno, as ferramentas tecnoldgicas
permitem registrar e comunicar aos futuros professores, o processo de evolugao de
cada crianca. Para isso, € essencial que haja uma comunicagao clara e efetiva entre
os docentes para que possam trocar ideias e opinides de forma construtiva. E
importante lembrar que cada uma possui seu proprio estilo de ensino e suas
particularidades, mas que juntos podem somar esforgos para alcangar um objetivo
comum: a aprendizagem dos alunos. Portanto, € necessario que os educadores

estejam dispostos a colaborar e a aprender uns com os outros, buscando sempre
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aperfeigcoar suas praticas pedagodgicas e aprimorar a qualidade do ensino oferecido
as criangas.

Deste modo, as tecnologias podem ser grandes aliadas para que se registrem
as praticas, atividades, mediacdes dos professores e participagdes dos alunos, a fim
de indicar as estratégias que melhor atenderam as especificidades dos educandos e
aquelas que nao tiveram tanto éxito. Possibilitam, assim, que os proximos
educadores possam servir-se de informagdes que auxiliem na construgdo de novas
propostas pedagdgicas e, também, na utilizagao das tecnologias.

Esses registros, se elaborados utilizando multiplos recursos - além do género
textual da linguagem escrita - permitem maior compreensao das formas como o
professor e os alunos lidam com as experiéncias vivenciadas. A forma de registro,
em muitos casos, esta restrita apenas a textos escritos, com informagdes objetivas
e muitas vezes suprimindo a relagdo das aprendizagens e desenvolvimento
alcangados com o trabalho realizado pelo docente.

Deste modo, os meios tecnoldgicos disponiveis tém o potencial de auxiliar
significativamente na elaboragdo da narrativa que, por meio das perspectivas de
professores, pais e estudantes, descreve o percurso de aprendizado e crescimento
das criangas, atuando como ferramentas essenciais para o registro e a
documentagdo desses processos. Assim, a tecnologia viabiliza a criagdo de um
acervo precioso, que facilita a analise e a reflexdo — em diferentes momentos e
contextos — sobre o desenvolvimento infantil ao longo de sua jornada educacional.

Existem, portanto, multiplos caminhos pelos quais o uso da tecnologia para a
producdo de relatdrios, portfélios, documentagdo pedagodgica pode ser frutifero e
trazer grandes contribuicbes. Foi nessa dire¢ao que, inicialmente, construimos
nosso objetivo geral da pesquisa, posteriormente modificado: identificar se e como
as tecnologias podem favorecer o registro de atividades escolares e auxiliar os
professores a conhecerem e trabalharem com as singularidades de cada aluno, de
acordo com seu desenvolvimento e necessidades.

Inicialmente, o desenho da pesquisa incluia a aplicagéo de questionarios, a
realizagdo de entrevistas e a organizagao de encontros formativos exatamente para
trabalhar com as professoras o uso de tecnologia para a produgéo de relatérios de
desenvolvimento e aprendizagem. Entretanto, tendo sido realizadas as duas
primeiras etapas, ndo houve adesao das participantes para a formacao.

As razdes apresentadas pelas participantes giraram em torno de dificuldades
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de horarios livre. Entretanto, conjecturamos que também havia indicios de pouca
clareza sobre a importancia da proposta de uso de tecnologia para a produgéo dos
registros e para criar formas de comunicagdo com pares e familiares.

Realizamos uma tentativa de reunido, agendando um encontro para discutir
sobre a capacitacdo e expor as contribuicbes que poderiam ser implementadas
visando o aperfeicoamento dos relatérios, contudo, nenhuma participante esteve
presente. As justificativas dadas relacionaram-se a contratempos inesperados,
enquanto algumas participantes nao forneceram explicagdes para sua auséncia.
Esses fatos nos conduziram a reflexdo acerca da importancia de compreendermos
com maior profundidade as percep¢des das professoras a respeito desse recurso
pedagaogico.

Optamos, entao, por irmos além das analises do material empirico produzido
pelas respostas aos questionarios e entrevistas e realizarmos analise documental,
solicitando que as professoras nos encaminhassem relatorios feitos e registros
(videos e fotos) que elas tinham, relativos ao trabalho realizado. Ao final das
analises, fizemos importantes consideragdes sobre os desafios para a formacao de
professores em relagdo ao uso de tecnologias na elaboragao dos relatérios. Estas
escolhas alinharam-se com os objetivos reformulados, sendo o objetivo principal
analisar concepgdes de professoras de Educacdo Infantil e de primeiro ano do
Ensino Fundamental sobre registros das experiéncias escolares das criangas ao
término da pré-escola. Os objetivos especificos foram (i) discutir os desafios e as
possibilidades enfrentados pelas educadoras no que tange a construgao,
compartilhamento, acesso e utilizagado desses registros e (ii) o papel das tecnologias

em sua assisténcia.
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CAPITULO 3 - Método

O presente capitulo tem como proposta apresentar os caminhos percorridos
para a realizagao desta pesquisa. Durante o processo, leituras, analises e reflexdes,
se tornaram grandes aliados na construgédo do saber cientifico. Além disso, o uso de
instrumentos para obtencdo do material empirico nos permitiram acessar
informacodes relevantes acerca da relagao que se faz entre a teoria e a pratica.

O referencial tedrico inclui fontes como livros, artigos cientificos, teses e
dissertagdes, que possibilitaram a compreensao de conceitos fundamentais para a
construcdo da pesquisa. Ao longo do caminho, a participagdo e colaboragédo de
alguns autores e professores da area foram essenciais para que pudéssemos
agregar em nossa pesquisa uma visao mais ampla do objeto de estudo.

A abordagem metodoldgica desta pesquisa é do tipo qualitativo, utilizando
como procedimentos a aplicacdo de questionarios, a realizacdo de entrevistas e
analise documental de relatérios e de registros de produgdes de criangas que
frequentam a Educacao Infantil. Segundo Gil, os métodos servem para auxiliar o
pesquisador na organizagdo do material produzido, oferecendo orientagao
necessaria para realizar a pesquisa, obter, processar e validar todas as informag¢des
pertinentes a tematica que esta sendo investigada (Gil, 2017).

Nesta vertente, a pesquisa qualitativa permite explorar a diversidade de
opinides sobre determinados assuntos. Segundo Bauer e Gaskell (2002, p. 70) “o
objetivo da pesquisa qualitativa € apresentar uma amostra do espectro dos pontos
de vista” sobre o tema escolhido, fornecendo pistas que permitam o avangar na
compreensao das informagdes obtidas.

Para localizar essas pistas e compreender os pontos de vista relacionados ao
tema, foi preciso dar o primeiro passo na busca por titulos e autores que permitissem
ampliar a bagagem da pesquisadora. Essa investigacdo foi fundamental para
identificar lacunas no conhecimento existente e para o desenvolvimento de uma
pesquisa de qualidade e relevante.

Deste modo, a revisdo bibliografica foi a bussola que nos guiou no caminho
da descoberta e da investigagéo cientifica. Por meio dela, localizamos referéncias
confidveis e relevantes para o embasamento da pesquisa, além de identificar
campos que precisavam ser mais bem explorados. Essa trajetoria esta descrita nos

Capitulos 1 e 2, espagos nos quais a revisao bibliografica se fez necessaria.
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Em continuidade ao caminho da investigagdo, alguns instrumentos se
tornaram grandes aliados para cada etapa do percurso. Dentre eles, nosso primeiro
instrumento utilizado foi o questionario, elaborado com questbes que serao
apresentadas na integra na segunda secdo deste capitulo, e que serviu como
ferramenta inicial para caracterizar os participantes da pesquisa; obter as primeiras
informagdes sobre seus modos de compreender e utilizar as tecnologias em seu
trabalho pedagodgico. Segundo Gil (2009) o questionario € uma ferramenta de
investigacado utilizada para conseguir informacdes por meio de um conjunto de
questdes, elaboradas visando alcangar os propositos da pesquisa.

Os questionarios podem ser aplicados tanto de forma presencial quanto
online, o que permite maior flexibilidade e alcance para os pesquisadores. No
entanto, cabe ressaltar que a sua elaboracdo deve ser cuidadosa e criteriosa,
levando em consideragdo a clareza das questdes, a busca por objetividade das
respostas e a representatividade da amostra. Melo e Bianchi (2015) salientam que o
questionario mal formulado ou seu uso inadequado, podem resultar em informacoes
equivocadas que prejudicam a validade do estudo.

Assim, procuramos em nossa pesquisa refletir sobre todos os aspectos e
retornar sempre que necessario ao questionario, buscando a cada acesso identificar
possiveis erros de interpretacao e ajustes que precisassem ser feitos para garantir a
qualidade das respostas obtidas.

Apos a aplicacdo do questionario, o proximo passo dado foi a realizagao de
entrevistas individuais, com vistas a aprofundar alguns conceitos apresentados nas
questdes que compunham o questionario. Dentre as vantagens de aplicagdo das
entrevistas, Gil (2009) aponta a flexibilidade no andamento do dialogo, podendo o
pesquisador reformular ou acrescentar questdes no seu decorrer; a captacdo de
informacdes contidas no olhar, na expressao corporal e na entonagcédo da voz; além
da possibilidade de conseguir informagdes mais precisas e em maior profundidade
acerca do comportamento humano sao outras qualidades apontadas pelo autor.

Esse instrumento tem sido empregado na pesquisa, como forma de estudar
os significados subjetivos de pontos complexos demais para serem investigados no
questionario. Os conteudos considerados dignos de investigacao sao, para Lakatos
(1993, apud Szymanski, 2018), fatos, opinides sobre fatos, sentimentos, planos de
acao, condutas atuais ou passadas, e motivos conscientes para opinides e

sentimentos.
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Deste modo, a combinag&do do questionario com as entrevistas individuais se
tornou uma importante estratégia para obter informagdes, permitindo uma analise
mais abrangente e consistente dos resultados da pesquisa.

Para ampliar o horizonte da investigacdo foi combinado com esses
instrumentos a analise documental, como complemento as informacdes obtidas para
preencher lacunas e contextualizar de forma mais ampla o objeto de investigagao.

A anadlise documental, por sua vez, possibiltou ndo sé corroborar e
aprofundar as descobertas, como identificar nuances, padrées e particularidades que
poderiam ter escapado de nossa visdo inicialmente. Essa triangulagdo metodoldgica
entre questionarios, entrevistas e analise documental, se mostrou ndo apenas uma
estratégia, mas um recurso valioso para quem deseja complementar suas
descobertas.

Nos subtitulos a seguir, apresentamos o detalhamento dos instrumentos
utilizados e o modo de transcricdo e armazenamento do material empirico obtido, o
contexto no qual a pesquisa se insere e as participantes da pesquisa.

Gostariamos de ressaltar que todos os homes mencionados nesta pesquisa,
tanto das professoras participantes quanto dos alunos, séo ficticios. Essa medida foi
adotada rigorosamente em conformidade com as diretrizes do Comité de Etica em
Pesquisas com Seres Humanos (CEP), visando assegurar a completa preservagao

da identidade dos envolvidos.

3.1 Instrumentos utilizados na pesquisa

3.1.1 Questionario

Como primeiro instrumento construido para a obtengdo de informacdes
necessarias para o andamento da pesquisa, o questionario foi pensado como
ferramenta que possibilitaria congregar informagbes iniciais basicas sobre a
caracterizacao de cada participante, bem como fornecer pistas que favorecessem o
uso dos demais instrumentos. Desta forma, construimos um modelo de questionario
que contava com 5 secgoes.

A primeira secao pode ser considerada uma apresentacdo. Dentro dela foi
disponibilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para que as
participantes pudessem ter contato com os termos da pesquisa antes de iniciar o

questionario. Ao final das informagdes relacionadas ao termo, as participantes
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dariam sua concordancia ao clicar no botao iniciar para responder as questdes, caso
assim o desejassem. Cada participante sé poderia dar os proximos passos na leitura
e para as respostas a cada questdo, caso realizassem a assinatura eletrénica do
TCLE.

A segunda sec&o do questionario era apresentada contendo questdes gerais
sobre a caracterizagado das participantes (Quadro 4). Na terceira se¢do (Quadro 5),
as questdes se direcionavam apenas para as participantes que lecionaram na El,
tendo em vista identificar se e como elas produziam os relatérios de
desenvolvimento e aprendizagem de cada crianga.

A quarta secédo (Quadro 6) abordava questdes especificas para docentes do
Ensino Fundamental (EF), com o propdsito de verificar se elas acessavam e faziam
uso dos relatérios produzidos pelas professoras da El, que lecionaram para os
alunos anteriormente. Por fim, a quinta se¢do (Quadro 7), novamente com perguntas
gerais, direcionava-se a professoras de ambas as etapas, permitindo que elas
informassem se havia algum meio de comunicagao entre elas, além de confirmar o
interesse em continuar participando da pesquisa na etapa de entrevistas.

A seguir, podemos observar nos quadros quais perguntas compunham cada

secao
Quadro 4 - Segéo 2: Perguntas Gerais para Ambos os Segmentos (EI-EF)
QUESTOES TIPO DE
PERGUNTA
Escreva seu nome Fechada
Em qual etapa da educagéao vocé atua? Fechada
Quanto tempo atua nesta(s) etapa(s)? Fechada
No ano de 2021 vocé atuou em qual etapa? Fechada
No ano de 2022 vocé atua em qual etapa? Fechada
Qual a instituicdo de ensino da sua formacéao inicial? Aberta
Em sua formacao inicial, em algum momento, houve aulas expositivas ou praticas Fechada
voltadas para a producgao de relatérios de desenvolvimento dos alunos?
Em cursos de formagéo continuada, dos quais vocé participou, algum era voltado Fechada
para producéo de relatérios?
Vocé acredita que cursos de formagao especifica para ensino de produgédo de Fechada
relatérios sejam relevantes?

Fonte: Autoria prépria (2024)
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QUESTOES TIPO DE
PERGUNTA
Como vocé aprendeu a fazer relatérios? Fechada
Vocé acha importante o uso dos relatérios? Fechada
Os relatérios por vocé produzidos sao feitos de que forma? Fechada
Caso tenha respondido OUTROS na questao anterior, especifique: Aberta
Vocé acha que os relatérios que vocé produz s&do acessiveis para os professores Fechada
de primeiro ano que trabalhardo com seus alunos?
Vocé acha que os relatérios que vocé produz sao lidos pelos professores de Fechada
primeiro ano que trabalhardo com seus alunos?
Fonte: Autoria propria (2024)
Quadro 6 - Segao 4: Questdes Especificas para Docentes do EF
QUESTOES TIPO DE
PERGUNTA
Vocé acessa os relatérios produzidos pelas professoras da Educacgéo Infantil que Fechada
trabalharam com seus alunos?
Vocé acha importante o uso dos relatérios? Fechada
Vocé acha que os relatérios produzidos sobre a trajetéria de desenvolvimento dos Fechada
alunos na Educacgéo Infantil ajudam no trabalho a ser realizado com os alunos no
primeiro ano?

Fonte: Autoria prépria (2024)

Quadro 7 - Secao 5: Questdes Gerais para Ambos os Segmentos (EI-EF)

QUESTOES TIPO DE
PERGUNTA

Na rede municipal de Educagido existem formas de comunicagdo entre os Fechada

professores de Educacéo Infantil e os professores de Ensino Fundamental?

Na rede municipal de Educagéo deveriam existir mais formas de comunicagéo Fechada

entre os professores de Educagdo Infantii e os professores de Ensino

Fundamental?

Caso tenha respondido SIM na questao anterior, especificar quais. Aberta

Caso tenha respondido NAO na questao anterior, dizer o por qué.

Vocé deseja continuar a pesquisa, participando da segunda etapa, entrevista? Fechada

Caso tenha respondido SIM na questédo anterior, escreva seu e-mail para contato Fechada

futuro

Fonte: Autoria prépria (2024)
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Estas questdes possibilitaram descrever as participantes da pesquisa e tragar
a melhor forma de conduzir as entrevistas realizadas na préxima etapa. Além disso,
as questdes elaboradas também contribuiram para iniciar o conhecimento sobre o
tema estudado, fornecendo dados mais precisos e relevantes para a analise

posterior dos resultados.

3.1.2 Entrevistas

A segunda etapa da pesquisa, as entrevistas, objetivou aprofundar as
questdes relevantes para o desenvolvimento do trabalho. Perguntas especificas
foram formuladas em dois roteiros de entrevistas, um para as docentes do El e outro
para as do EF.

As entrevistas foram realizadas individualmente, sendo os locais
estabelecidos com as participantes de acordo com sua preferéncia e disponibilidade,
podendo escolher entre realizar a entrevista em uma sala, dentro da instituicao de
ensino na qual trabalha a pesquisadora (a instituigdo cedeu o local para realizagao
das etapas de entrevista), na casa da pesquisadora ou de forma virtual - utilizando
uma plataforma de comunicacdo. Cada participante escolheu o local de sua
preferéncia, sendo todos os locais elencados acima utilizados durante a pesquisa.

Apos a assinatura do TCLE, autorizagdo para uso de imagem e audio e
confirmacao de consentimento para uso de dados pessoais, de acordo com a Lei
Geral de Protegdo de Dados (LGPD)° todas as conversas foram gravadas em
formato de audio. As professoras que responderam ao questionario foram as
participantes das entrevistas.

As entrevistas foram realizadas em formato semiestruturado. Cada uma delas
consistiu em uma série de perguntas direcionadas as professoras da EI com o
objetivo de explorar como elas aprenderam a produzir relatorios, as facilidades e
dificuldades encontradas, bem como as diferentes formas de producdo e a
relevancia desses registros na visdo de cada participante, além de questdes
voltadas para o uso das tecnologias na producédo e compartilhamento dos relatorios.
Em média, as entrevistas tiveram duragao de 25 minutos.

A entrevista semiestruturada € um modelo no qual o pesquisador podera

5 Esta Lei dispde sobre o tratamento de dados pessoais, inclusive nos meios digitais, por pessoa natural ou por
pessoa juridica de direito publico ou privado, com o objetivo de proteger os direitos fundamentais de liberdade e
de privacidade e o livre desenvolvimento da personalidade da pessoa natural.
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modificar seu roteiro sempre que julgar necessario. Com questbes que podem ser
excluidas ou inseridas no roteiro, a flexibilizacdo deste tipo de entrevista possibilita
nao so6 ao pesquisador aprofundar-se em questdes que julgar importantes - de
acordo com o desdobramento das entrevistas -, mas também favorecer um clima
mais informal com os entrevistados, julgado por nés como o mais adequado para
construcdo de novos rumos para a continuidade da dialogicidade construida entre
entrevistador e entrevistado.

Gil (2017) salienta que a entrevista semiestruturada possibilita ao pesquisador
retomar a pergunta ao entrevistado, caso note que este esta se desviando da
questao original, devido ao fato de poder falar livremente sobre o assunto elencado.

Para as professoras que trabalham na El é crucial entender a importancia da
criagdo e compartilhamento de relatérios de desenvolvimento e aprendizagem dos
seus alunos. Queremos saber como elas aprenderam a produzir esses relatorios, se
foram ensinadas em cursos de formacgao inicial ou continuada e onde eles foram
criados (se em plataformas digitais disponibilizadas pela Secretaria Municipal de
Educacao ou em outros locais).

Ja para as docentes do EF, buscamos identificar como utilizam os registros
feitos pelas professoras do El e se acreditam que poderia haver, ou nao,
informagdes diferentes das habitualmente inseridas nos registros, que contribuiriam
para o trabalho pedagdgico a partir dos relatérios.

Nos quadros a seguir, apresentamos os roteiros das entrevistas. As questdes
nao seguiram um padrdo, algumas foram reformuladas, suprimidas; até mesmo
acrescentadas outras questdes, conforme necessidade e possibilidade aferida no
desenrolar de cada entrevista. Como se trata de entrevista semiestruturada, o roteiro
sofreu variagcbes no desenrolar dos encontros com as professoras, a depender da

dindmica de cada encontro.

Quadro 8 - Roteiro de entrevista para as docentes da El

Como vocé aprendeu a produzir relatérios?

Quais sao as dificuldades ao produzir relatérios?

Quais informagbes vocé julga necessarias constarem em um relatério?

Como vocé acredita que os relatérios produzidos por professores da Educagao Infantil




devem ser utilizados pelos professores do Ensino Fundamental?

De que forma vocé registra os relatérios que produz? Em plataforma digital
disponibilizada pela SME ou sado produzidos em outros locais e enviados para as
escolas? Se a resposta for: em plataforma digital disponibilizada pela SME,
questionar:

l. Quais informagbes séo inseridas nesta plataforma?

Il. Podem ser inseridas imagens das atividades realizadas pelos alunos?

1. Existe quantidade de caracteres para inserir as informagbes?

IV.  Asinformagées inseridas sdo especificas de exigéncia da plataforma?
(perquntas fechadas e especificas sobre o desenvolvimento do aluno,
deixando o professor sem autonomia para inserir as informagoées desejadas)

Em qual local vocé produz seus relatérios?

Vocé acredita que cursos voltados para a produgao de relatérios de desenvolvimento

dos alunos sejam relevantes? Se sim, em que aspectos?

Vocé participaria de um curso especifico para producao de relatérios?

Fonte: Autoria prépria (2024)

Quadro 9 - Roteiro de entrevista para as docentes do EF

Como vocé aprendeu a fazer analise dos relatérios?

Quais informagdes vocé julga necessarias constar em um relatoério?

Como vocé acredita que os relatérios devem ser elaborados pelos professores da

Educacéo Infantil?

Como vocé analisa os relatérios aos quais tem acesso?

Vocé tem acesso aos relatérios produzidos pelos professores da Educagao Infantil?

De que forma vocé os acessa? Ficam disponiveis em uma plataforma digital
disponibilizada pela SME ou s&o enviados para as escolas e vocé os acessa através
de solicitagdo para a equipe gestora? Se a resposta for: em plataforma digital
disponibilizada pela SME, questionar:

V. Quais informagdes séo inseridas nesta plataforma?

V1. Podem ser inseridas imagens das atividades realizadas pelos alunos?
VIl.  Existe quantidade de caracteres para inserir as informagées?
VIll.  Asinformagdes inseridas sdo especificas de exigéncia da plataforma?

(perguntas fechadas e especificas sobre o desenvolvimento do aluno,
deixando o professor sem autonomia para inserir as informagées desejadas)

Como vocé faz uso dos relatérios vindos da Educacgao Infantil?

117
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Vocé acredita que cursos voltados para a produgéo de relatérios de desenvolvimento

dos alunos sejam relevantes?

Vocé participaria de algum curso especifico para producéo de relatérios?

Fonte: Autoria prépria (2024)

Essas questdes nos permitiram identificar a relevancia do compartilhamento
das informacdes entre as professoras e as etapas de ensino, além de promover uma
reflexdo acerca da formacao e a qualidade dos registros de desenvolvimento e

aprendizagem dos alunos.

3.1.3 Analise documental

Durante a fase de analise documental na pesquisa de campo, foi possivel
obter valiosos insights ao receber os relatérios de desenvolvimento e aprendizagem
dos alunos, assim como registros visuais das experiéncias escolares. Essa etapa foi
essencial para uma analise mais aprofundada das praticas pedagodgicas e da
aprendizagem das criangas no contexto da El.

Nesta etapa, houve um novo contato com as professoras da El para saber se
desejavam continuar participando da pesquisa, compartilhando seus relatérios e
registros fotograficos das atividades desenvolvidas em sala de aula. Todas as
professoras da El expressaram interesse em contribuir, e, por meio do aplicativo de
mensagens WhatsApp, enviaram seus relatorios para a pesquisadora. No que se
refere aos registros visuais, apenas as professoras Adriana e Lais forneceram
imagens das atividades, brincadeiras e interagdes realizadas em suas salas de aula.

Para a etapa da analise documental, reunimos os relatérios e registros
enviados pelas professoras para apresentarmos de que forma elas compreendem
que deve ser a construcdo desse documento, assim como para identificar
possibilidades e lacunas existentes na elaboragao desse tipo de registro.

Os relatérios foram separados por pastas, uma para cada professora, e suas
analises foram realizadas por meio da identificagdo de pontos divergentes e
semelhantes entre os registros da mesma professora e no conjunto das demais. As
imagens das atividades foram tratadas na tentativa de relaciona-las as informacoes

postas nos relatérios das professoras, buscando encontrar um conjunto de
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informagdes que, quando em relagédo entre o texto e as imagens, pudessem revelar
muito mais do que os relatérios sozinhos poderiam revelar, sobre as especificidades
de cada criancga.

No entanto, custou-nos encontrar registros que pudessem fazer relagbes com
os textos dos relatérios, ja que as imagens capturadas pelas professoras das
atividades parecem ter sido feitas de maneira aleatéria, sem a intencionalidade de
evidenciar aquilo que estaria escrito nos relatérios. As imagens também sio de
diversas criangas, € quando a mesma crianga aparece em mais de uma imagem,
nao € possivel analisa-las como partes de uma histéria que conta os avancos,
tampouco compreender as suas caracteristicas individuais, visto que cada imagem
retrata um episddio distinto que n&o apresenta a introdugao, o progresso e a etapa
final das habilidades alcangadas para cada atividade.

Deste modo, escolhemos algumas imagens para analisa-las individualmente,
imagens estas que nos permitiram usa-las para ilustrar como esse tipo de registro
pode ser elaborado, no intuito de servir como instrumento potencializador dos

relatorios.

3.2 Transcrigcao e Armazenamento do Material Empirico

O material empirico obtido com a aplicagao do questionario e realizagao das
entrevistas, em formato de audio, foram transcritos com auxilio da tecnologia. O
processo de transcricdo das entrevistas iniciou-se com a busca por programas que
convertem audios MP3 em textos.

Na busca, analisando os sites de transcricdo disponiveis, o que melhor se
adequou a pesquisa foi o programa Transkriptor, devido a facilidade no manuseio e o
rapido retorno das transcricbes. Apesar de nao necessitar de instalacdo - sua
utilizacao € online -, o site possibilita o arquivamento das entrevistas em uma pasta,
apos realizagdo do cadastro, que pode ser realizado via e-mail para maior
comodidade.

O Transkriptor possibilita que os usuarios enviem audios MP3, MP4, wav, aac,
m4a, webm, videos do link do Youtube ou de armazenamento na nuvem - Google
Drive, One Drive, Dropbox -, entre outros, que ficam armazenados em sua conta

para utilizacdo nos momentos em que acharem oportuno.
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Nao havendo limite de tamanho maximo de arquivo para envio - apesar de
impactar diretamente no tempo de espera para carregamento - o programa limita o
tempo do arquivo a ser transcrito gratuitamente, sendo apenas os 5 primeiros
minutos de audio gratuitos para contas de avaliacado e diversas horas de transcrigao
para contas pagas - a depender do plano assinado. Assim, em fung¢ao do limite de
transcricdo nas contas gratuitas ser bem breve, optamos por assinar a conta paga
no periodo em que foi necessaria a utilizacdo do servigo.

O sistema, além de possibilitar a gravacdo do audio diretamente pela
plataforma, oferece trés tipos de transcricbes de audio®: Standard, que é o mais
popular, possuindo alta precisao e resultados consistentes para qualquer tarefa de
transcricdo; Subtitle, que possibilita a transcricao de legendas, fornecendo pedacgos
mais curtos do texto; e o Speaker Seperated (Beta), um modelo personalizado que
separa resultados da transcri¢cdo, por pessoas, sendo o0 mais utilizado nos casos de
entrevistas, pois identifica e separa as falas por tons de vozes diferentes, facilitando
na identificagcdo de quem disse o qué.

Este ultimo recurso citado se apresentou como o mais adequado para a
presente pesquisa, pois permitiu uma transcricdo mais precisa, auxiliando de
maneira consideravel o trabalho da pesquisadora e permitindo que os dados fossem
os mais fiéis possiveis.

Ao processar o audio e iniciar a transcricdo, o programa apresenta em cada
linha as informagdes transcritas do audio, ficando o audio disponivel logo ao final da
pagina para que o pesquisador possa ouvi-lo - acompanhando simultaneamente a
transcricdo realizada -, corrigindo erros ou fazendo alteragdes se necessario, na
propria transcricdao, sem necessidade de utilizagao de recursos externos para auxiliar
nesse processo.

Apresentando pequenos erros de transcricdo, a analise aprofundada do
pesquisador - utilizando da leitura e escuta dos audios - se faz necessaria para que
esses erros sejam mitigados.

Ao iniciar a analise do material transcrito, decorrente das entrevistas,
utilizamos uma separagao por segmentagao, de acordo com as questdes levantadas
no roteiro das entrevistas. Este processo nos permitiu analisar individualmente cada
questao apresentada, para que, posteriormente, pudéssemos unir as informacgoes, a

fim de encontrar possiveis lacunas no trabalho pedagdgico - voltado para a

% Informagao retirada do proprio programa
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construcdo de relatorios - ou convergéncias nas informag¢des fornecidas pelas
entrevistadas, levando-nos ao encontro dos objetivos da pesquisa.

Todo o material empirico obtido durante a pesquisa, principalmente os
relacionados as etapas de campo, foram armazenados em um dispositivo de
armazenamento portatil de memoria flash, em uma pasta no computador pessoal e

na nuvem da conta institucional da pesquisadora, vinculada ao curso de mestrado.

3.3 Contexto

A pesquisa aqui apresentada emerge de um campo que reflete as diversas
nuances e complexidades presentes no meio educacional. Um terreno que reune
variadas realidades, perspectivas e desafios que permeiam a pratica docente e a
formagao dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Assim como a diversidade de culturas, historias e vivéncias que compdem a
nossa sociedade, o contexto no qual a pesquisa € realizada diz muito sobre as
particularidades e especificidades presentes no trabalho que € desenvolvido
naquele local e/ou com determinadas pessoas. Deste modo, apontar a regido, seu
desenvolvimento e caracteristicas € fundamental para compreender a dindmica do
ambiente e os impactos que sua organizagao pode ter na formagéo dos individuos.

Esta pesquisa foi direcionada para ser desenvolvida na cidade de Conchas,
localizada no interior do estado de Sao Paulo. Com seus 466.120 km? localizados na
regido fisiografica de Piracicaba, Conchas esta limitada pelos municipios de
Anhembi, Bofete, Laranjal Paulista, Pereiras, Piracicaba e Porangaba, e segundo a
sinopse preliminar do Censo Demografico de 20227 possui cerca de 15.232 mil
habitantes.

Conchas teve seu nome devido a grande quantidade de moluscos, envolvidos
em conchas das mais variadas cores, que pontilhavam o riacho que corre préximo
ao municipio.

A estrutura educacional de Conchas-SP, segundo dados do IBGE (2022)8,
revela a seguinte distribuicdo de estabelecimentos por nivel educacional: na
Educacao Infantil, o municipio conta com cinco creches e sete pré-escolas

disponiveis; para o Ensino Fundamental anos iniciais (1° ao 5°), sdo registrados seis

7 https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/sp/conchas.html
8 https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/conchas/pesquisa/13/78117
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estabelecimentos.

A creche, primeira etapa da EB, compreende criancas de zero a trés anos de
idade e é responsavel por garantir o cuidado e a educagao nos primeiros anos de
vida. Ja a pré-escola atende aos proximos dois anos seguintes, recebendo criancas
de 4 a 5 anos e 11 meses. No EF, o ingresso € a partir dos 6 anos de idade.

Além da infraestrutura estabelecida, a forgca educacional da regido se
manifesta por meio do corpo docente. Dados revelam um contingente expressivo de
profissionais que compdem a rede municipal de ensino basico em Conchas-SP. No
segmento da Educacédo Infantil, ha um total de 57 professores que se dedicam ao
atendimento em creches, enquanto outros 32 atendem aos pré-escolares. No
Ensino Fundamental - anos iniciais, registram-se 46 professores.

No segmento da El, foram registradas 642 matriculas, sendo 322 em creches
e 320 em pré-escolas - contemplando dois anos (Pré | e Pré Il). No EF, 954
matriculas sdo divididas entre o 1°e 0 5° ano, sendo delas 176 no 1° ano.

Esses numeros ilustram ndo apenas a estrutura educacional do municipio,
mas também evidenciam a preocupacgao e o investimento em cada uma das etapas
da formagdo dos estudantes. A presengca de uma quantidade significativa de
professores em cada nivel de ensino sugere uma propor¢do adequada entre
professor-aluno em cada segmento.

Os graficos 3, 4 e 5 apresentam a quantidade de estabelecimentos de ensino,
matriculas e docentes, para melhor entender como a educacido é distribuida e

administrada no municipio.

Grafico 3 - Quantidade de escolas por etapa (El - creches e pré escolas e EF - 1° ano)

B Creche [ Pré-escola Fund. (1° ano)

Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/conchas/pesquisa/13/78117
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Grafico 4 - Quantidade de docentes por etapa (El - creches e pré escolas e EF - 1° ano)

B Creche [l Pré-escola Fund. (1° ano)
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Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/conchas/pesquisa/13/78117

Grafico 5 - Quantidade de matriculas por etapa (El - creches e pré escolas e EF -1° ano)
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Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/conchas/pesquisa/13/78117

E importante lembrar que a etapa da Pré-escola é subdividida em dois
agrupamentos (Pré-l1 e Pré-ll), sendo o Pré-ll o ultimo ano da El no qual estdo
matriculados os alunos que deverdao migrar para o EF. Assim, as 320 matriculas sédo
divididas entre os dois anos, justificando a queda na quantidade de matriculas no 1°
ano do EF.

A partir desses dados, € possivel observar o equilibrio entre a quantidade de
escolas para cada nivel de ensino (EI-EF), assim como a quantidade de docentes
que acompanha a quantidade de matriculas, sendo na El uma média de 6 alunos
por professora no Pré-l subindo para 10 no Pré-ll. Esse € um importante indicativo
de que ha um esforco em manter um numero adequado de professoras para atender

as demandas dos estudantes.
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A restricdo da pesquisa para o municipio de Conchas-SP nao significa que os
resultados obtidos possam ser uteis apenas para essa regido, mas podem
apresentar-se como um retorno para a comunidade docente em geral e servir como

modelo para discussao sobre a producéo e uso de relatorios.

3.4 Participantes

As participantes da pesquisa sdo professoras da Educacado Basica, que
lecionaram nos anos de 2021 ou 2022 no ultimo ano da El ou no primeiro ano do EF,
em escolas distintas. Todas foram convidadas a participar do estudo por meio de
convites individuais por parte da pesquisadora. Essa estratégia para composi¢ao do
grupo participante da pesquisa nao foi nossa escolha inicial.

Inicialmente, optou-se por estabelecer contato com o responsavel pela
Secretaria de Educagéao, visando obter assisténcia na divulgagdo do questionario
entre os docentes da rede educacional municipal, que tivessem interesse em
participar da pesquisa. Apesar de diversas tentativas, que incluiram reunides
presenciais e contatos via WhatsApp, ndo tivemos sucesso no retorno por parte
desse responsavel.

Essa iniciativa visava propor um processo formativo para as professoras,
centrado na construgdo de relatérios onde pudessem compartilhar suas
experiéncias. O objetivo era, por meio desse grupo formativo, desenvolver um
modelo ideal de relatorio para ser compartilhado com toda a rede educacional.
Infelizmente, devido as dificuldades em encontrar participantes suficientes e
interessadas nesse processo, nao foi possivel avangar conforme planejado.

Diante dessa realidade, a estratégia subsequente foi direcionar convites
individuais as professoras mais proximas da pesquisadora, especialmente aquelas
que trabalhavam na mesma instituicdo de ensino, ou ainda outras indicadas pelas
primeiras professoras que prontamente aceitaram o convite para participar da
pesquisa.

Deste modo, participaram da pesquisa um total de seis professoras, trés da El
e trés do EF. Essas participantes contribuiram com a pesquisa respondendo ao
questionario, nos encontros para a entrevista e na disponibilizacdo de documentos
analisados (relatorios e registros de atividades).

Na El, atuam as professoras Adriana, Lais e Vilma; ja no EF s&o Ana, Carla e
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Julia. Nos graficos 6, estao representados o tempo de docéncia (em anos) de cada

participante

Grafico 6 - Tempo de docéncia de cada participante
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Fonte: Autoria prépria (2024)

Na Educacéao Infantil, todas as participantes tém uma experiéncia de ensino
que nao ultrapassa um ano. No contexto do Ensino Fundamental, destaca-se que
Ana possui 5 anos de experiéncia, sendo a docente com menor tempo de atuacéo,
enquanto Julia se destaca com 13 anos e Carla ja completou nove anos de
magistério.

Essas informacdes eram importantes para compreendermos como cada
professora poderia contribuir para a pesquisa. Mesmo com apenas um ano de
experiéncia na El, as professoras atuantes nesse nivel de ensino podem contribuir
para a pesquisa trazendo seus conhecimentos recentes e vivéncias na pratica
pedagogica com as criangas.

Ja no Ensino Fundamental, Ana pode trazer uma perspectiva mais atualizada,
enquanto Julia, com sua vasta experiéncia, pode proporcionar um olhar mais critico
e reflexivo. Carla, por estar na média, pode servir como uma ponte entre as ideias
mais inovadoras e as mais tradicionais, trazendo equilibrio e perspectivas diversas
para a pesquisa.

No entanto, cabe ressaltar que o tempo de docéncia nao é fator unico que

determina a qualidade e quantidade das informagdes fornecidas, tampouco a
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contribuicdo de cada professora deve ser medida apenas pela quantidade de anos
de experiéncia. E importante considerar também o envolvimento e interesse de cada
uma em participar da pesquisa, assim como suas habilidades e competéncias
especificas na area em questao.

As participantes possuem formagdes académicas oriundas de diversas
instituicbes de ensino superior. Lais, por exemplo, que ja atuou na area de
atendimento psicopedagdgico, trouxe abordagens pedagdgicas diferenciadas para
suas praticas docentes.

A maioria das participantes recebeu formagcao em instituicbes privadas, com
apenas uma tendo se formado em uma instituicdo publica estadual. Durante a
formacéo inicial, trés mencionaram ter experiéncia com a producao de relatérios. No
entanto, em relagcdo a formacgao continuada, apenas uma, que ja tinha experiéncia
anterior, participou de um treinamento especifico voltado para a elaboracdo de
relatorios.

Notavelmente, apesar da experiéncia prévia de algumas, todas declararam
em entrevistas que as formagdes anteriores focavam principalmente na corregcéo
linguistica, sem oferecer conteudo especifico sobre o registro dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos ou sobre como as interagdes no
ambiente escolar deveriam ser documentadas.

Portanto, para entendermos como as professoras da El preparavam os
relatérios de seus alunos e quais informacgdes eram incluidas nesses documentos,
bem como para captar a percepcao das docentes do EF sobre a relevancia dos
relatorios para a continuidade das praticas pedagogicas, buscamos reunir o material
empirico que formaria o corpo desta investigagao. Como primeira etapa no campo, o
questionario mostrou-se adequado para viabilizar a caracterizagao das participantes.
As seis docentes receberam o link para acesso ao questionario via WhatsApp.

A ferramenta WhatsApp, hoje utilizada como o maior meio de comunicagéo da
sociedade, € um canal de rapido acesso e retorno das informagdes. Desenvolvido
como uma ferramenta de comunicacdo, o aplicativo permite aos usuarios
compartilhar informagdes, imagens, audios, videos, links etc., para todos os contatos
que também possuirem a ferramenta instalada em seus aparelhos telefénicos - o
acesso também pode ser realizado via web, porém esta condicionado a instalacao

do aplicativo em um aparelho mével com rede telefénica disponivel.
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Permitindo o acesso de links pelo préprio aplicativo, as participantes nao
levaram mais do que 15 minutos para responder a todas as questdes que lhes
cabiam, inseridas no questionario. A caracterizagdo de cada participante esta

detalhada no quadro 10

Quadro 10 - Caracterizagao das Participantes da Pesquisa

Participantes Nivel de Tempo de Formagao Tipo de
atuacgao magistério Inicial Ensino
Adriana El 1 ano Privada Presencial
Lais El 1 ano Privada Presencial
Vilma El 1 ano Privada Presencial
Ana EF 5 anos Privada EaD
Carla EF 9 anos Privada EaD
Julia EI-EF 13 anos (El) Publica Presencial
4 anos (EF)

Fonte: Autoria prépria (2024)

Dentre as participantes da pesquisa, constatou-se que a formagao inicial foi
predominantemente realizada em instituicdes de ensino privadas, com excecao de
uma unica docente que realizou sua formagcdo em uma instituicdo publica. Destas
profissionais, duas delas obtiveram formagdo em uma mesma instituicido privada,
porém em turmas distintas, ndo compartilhando o mesmo periodo de graduagao. A
modalidade de ensino presencial foi predominantemente durante a formacgao inicial
da maioria das participantes, sendo apenas duas delas formadas na modalidade de
EaD.

A informacéo referente a modalidade de ensino, escolhida para sua formagéao
inicial, se faz relevante para pensarmos que, mesmo diante de um mundo
tecnolégico, no qual as instituicdes de ensino adotam cursos na modalidade EaD,
devido a facilidade de estudos independente do tempo e da distancia, alguns
profissionais ainda optam por realizar suas formagdes em espacos fisicos de modo

presencial.

A educagdo a distadncia (EaD), antes vista como uma modalidade
secundaria ou especial para situagdes especificas, destaca-se hoje como
um caminho estratégico para realizar mudangas profundas na educagao. E
uma opg¢ao cada vez mais importante para aprender ao longo da vida, para
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a formagédo continuada, para a aceleragao profissional, para conciliar estudo
e trabalho (Moran et al., 2013, p. 63).

Essa abordagem, no entanto, contrasta com a realidade atual da formacao de
professores, que muitas vezes € marcada pela precarizagao, especialmente nos
cursos a distancia. A oferta crescente de cursos online para a formagao de docentes
nem sempre garante a qualidade necessaria para preparar profissionais aptos a
enfrentar os desafios contemporaneos da educag¢ao. Moran et al. (2013), no entanto,
destacam que em um pais tdo vasto quanto o Brasil, a superagdo da defasagem
educacional s6 pode ser alcangada por meio do uso intensivo de tecnologias em
rede, pela flexibilizagdo dos tempos e espagos de aprendizagem, e pela integragao
de modelos presenciais e digitais de gestdo educacional.

Nesse contexto, é fundamental repensar ndo apenas a utilizacdo das
tecnologias na educacao, mas também a maneira como séo aplicadas na formagéao
de professores. Somente assim sera possivel garantir uma formacao solida e
qualificada para os futuros educadores, capaz de prepara-los adequadamente para
atuar em um ambiente educacional em constante transformacgéo.

As professoras participantes da pesquisa que possuem mais tempo de
carreira (Ana, Carla e Julia) ou sao servidoras publicas ou possuem um contrato de
vinculo empregaticio, as com menos tempo (Adriana, Lais e Vilma) sdo prestadoras
de servico ou recém efetivadas na rede.

Apods a assinatura digital do TCLE referente a esta etapa, as respondentes
tiveram acesso a todas as questdes que fornecem informagdes basicas necessarias
para dar continuidade a pesquisa, bem como conduzi-la ao encontro dos objetivos
esperados. Informacgdes relacionadas a formacgao continuada, produgao de relatérios
e 0 uso das tecnologias a servigo do trabalho pedagdgico.

Como o questionario foi o primeiro instrumento utilizado, teve o intuito de
caracterizar as participantes e recolher informagdes basicas sobre como aprenderam
a construir os relatérios, se acreditam que ele pode auxiliar os proximos professores
que tiverem contato com o aluno a conhecer melhor suas singularidades e de quais
maneiras as professoras se comunicam para terem acesso a essas produgoes.

Essas questbes foram examinadas com mais profundidade durante as
entrevistas, que se concentraram, em grande parte, em entender como os

educadores documentam, acessam, reconhecem potencialidades e identificam
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falhas vinculadas as experiéncias vividas pelos estudantes, utilizando o relatorio
como ferramenta.

As entrevistas com as Professoras Lais e Ana foram realizadas nas
dependéncias da instituicdo de ensino na qual a pesquisadora trabalha, com a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos como microfones, notebook e um aparelho
celular - para registrar o material empirico a ser obtido no decorrer das entrevistas. A
conversa na busca por argumentos que justificassem a relevancia da producgao e
uso dos registros escolares, bem como as informagdes e os modos de registrar,
foram gravadas via audio para que pudessem, posteriormente, serem transcritas e
analisadas.

As demais professoras: Carla e Julia, optaram por realizar a entrevista
remotamente, utilizando uma ferramenta de videochamada, assim como a
professora Valéria - docente do ultimo ano da El, que devido as dificuldades de
contato presencial, também escolheu realizar a pesquisa remotamente, porém
utilizando a ferramenta WhatsApp com gravagdes de audio.

Ja a professora Adriana optou por realizar a entrevista na residéncia da
pesquisadora. O pouco tempo para a conversa e 0 cansacgo da entrevistada - que
vinha de um dia intenso - contribuiram para que as informacdes buscadas nao
fossem abordadas de maneira mais aprofundada. Infelizmente ndo conseguimos
marcar outro encontro para a entrevista, apesar de diversas tentativas por parte da
pesquisadora.

Todas as etapas da pesquisa de campo, assim como cada participante,
contribuiram como ricas fontes de informagdes que se fizeram relevantes para os
objetivos desta pesquisa. Deste modo, apresentaremos no capitulo 4 os resultados
obtidos, trazendo a perspectiva das participantes para uma compreensdo mais

abrangente do fenédmeno em estudo, os relatérios.
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CAPITULO 4 - Resultados da Pesquisa

Este capitulo apresenta os resultados obtidos por meio de um conjunto de
procedimentos de pesquisa, aplicados durante a investigacao de campo. O material
empirico compilado nesta analise € o resultado de uma abordagem que inclui a
utilizacdo de questionarios estruturados, entrevistas presenciais e online, bem como
a analise de documentos que incluem relatérios e fotografias produzidos pelas
professoras participantes.

Os resultados aqui apresentados refletem a riqueza e a complexidade do
contexto educacional, bem como os desafios a serem enfrentados quando
pensamos no uso das tecnologias para a construgdo dos registros escolares,
envolvendo os relatérios e portfélios.

No decorrer da pesquisa de campo, o primeiro passo dado foi a
disponibilizacdo do questionario para ser respondido pelas professoras participantes.
Apés, as entrevistas com as respondentes do questionario foram realizadas
individualmente.

Como uma nova etapa da pesquisa de campo, no intuito de obter maiores
informagbes acerca da estrutura da escrita dos relatorios, solicitamos as
participantes da pesquisa o envio das suas produgdes escritas sobre seus alunos.
Esta etapa permitiu maior compreensao acerca das informagdes fornecidas pelas
docentes durante as entrevistas, pois trouxeram a forma como elas elaboram
relatérios individuais dos alunos, reforcando suas falas sobre a maneira como este
documento deve ser construido e trazendo novas abordagens que n&o foram
contempladas nas entrevistas. A professora Vilma nos enviou 13 relatérios, a
professora Adriana enviou 11 e a professora Lais enviou 11. Dos 35 documentos
recebidos, todos foram lidos e suas analises serdao apresentadas neste capitulo.

Em um segundo momento, algumas professoras da ElI compartilharam
documentos como: os relatorios produzidos por elas sobre as criangas da turma na
qual estavam lecionando e fotografias das atividades realizadas pelas criangas no
caderno de atividades, de algumas brincadeiras e jogos dos quais participaram,
assim como registros de atividades com massinha, tesoura, tinta etc.

Depois da tentativa, sem éxito, na proposicdo de um curso de formacéao
continuada para a construcdo de relatérios e o uso das tecnologias, resolvemos

entdo direcionar a nossa atencdo neste capitulo para a maneira como as
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professoras constroem os relatérios, para aquilo que acreditam ter serventia, quais
caracteristicas consideram importantes de serem registradas e como se da a
comunicagao com os proximos docentes no contato com esses relatorios.

Algumas imagens e videos foram enviados pelas participantes Adriana e Lais.
No entanto, a quantidade de documentos compartilhados pelas professoras foi
bastante reduzida como ja dissemos anteriormente. Para explicar essa limitagéo, &
importante nos lembrarmos dos desafios enfrentados pelos professores na
elaboragao dos registros das experiéncias escolares.

As docentes participantes da pesquisa sdo professoras que lecionam nos
niveis da El e do EF. Os nomes utilizados para identifica-las sao ficticios e foram
escolhidos pela pesquisadora. Assim, as professoras que lecionam na El, sao:
Adriana, Lais e Vilma. No EF lecionam: Ana, Carla e Julia. Os nomes dos alunos -
mencionados no decorrer das entrevistas com as docentes - também seréo ficticios,
escolhidos pela pesquisadora para preservacgao identitaria. Analisaremos, a seguir, 0

que dizem as professoras.

4.1. Para que Servem os Relatérios

No contexto educacional, reunir elementos que evidenciam a trajetéria escolar
do aluno é parte integrante do trabalho pedagdgico. Desta forma, propde-se que os
relatérios assumam a forma de narrativas, permitindo aos professores da El retratar,
de maneira cativante, o percurso das criancas em diregdo as suas conquistas
(Fernandes, 2017). Informacbdes de como a pratica pedagdgica € desempenhada,
revelando tanto as formas como o aluno aprende e se desenvolve, assim como as
metodologias, instrumentos e a mediagdo do adulto-professor que se faz presente
diante das propostas.

Ao refletir sobre a importancia da elaboragao de relatorios, documentando as
experiéncias educacionais das criangcas, precisamos antes de inferir nosso
entendimento, compreender as perspectivas das professoras em relagdo a esse
documento e a sua integragdo no ambito de suas praticas.

Essa compreensao é fundamental para desvelar suas percepcodes, propositos
e as abordagens que adotam na construgdo e uso dos relatérios. Ao examinar a
visdo docente, sobre a relevancia e funcionalidade desse documento, € possivel

compreender de que maneira os relatérios se convertem em ferramentas
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significativas para o acompanhamento e avaliagcdo do progresso educacional dos
alunos, ano a ano, e principalmente na transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental ou n&o.

Assim, nosso primeiro passo foi buscar compreender qual € o conceito de
relatorio na visdo das professoras do EF. Embora essa indagacao néo estivesse
originalmente contemplada em nosso protocolo de entrevistas, sua inclusdo
tornou-se imperativa. O questionamento direcionado a esse grupo do EF visou
aprofundar a compreensao sobre o conceito de relatérios dentro do contexto
educacional, concentrando os esforgos na transicdo dos alunos provenientes da El e
na continuidade do desenvolvimento educativo. Compreender a visdo desse grupo
de professoras, nos permitiu identificar pontos de continuidade e desafios na
transicdo entre os niveis de ensino e na eficacia do uso desses relatérios como
ferramenta de suporte ao desenvolvimento dos alunos.

Pesquisadora: Qual é a sua concepgdo em relagéo aos relatérios da Educagéo Infantil e como vocé
percebe a importancia desse documento?

Prof? Carla: O relatério é importante porque através dele que a gente tem informagées
importantes. [...] hoje a gente ndo tem uma sala homogénea, a gente tem uma sala heterogénea.
Entdo, sem o relatério vocé ndo consegue identificar a particularidade de cada aluno, e através
dele que vocé vai saber o que vocé vai trabalhar na sala, onde vocé vai conhecer o seu aluno,
saber a forma que vocé vai consequir lidar. Por exemplo, a gente tem que fazer o diagnéstico, essa
diagnose faz parte do relatério, sem ela a gente ndo consegue saber o perfil do aluno,
individualmente falando. Isso sdo dados que a gente tem para poder saber o tipo de aprendizado
que a gente vai estar aplicando e, futuramente, para um novo professor quando for dar
continuidade no seu trabalho, ele vai ter todas essas informagées relatadas, entdo eu acho de
extrema importancia um relatério. (énfase nossa)

Partindo do que diz a professora Carla, pudemos observar uma compreensao
acerca da importancia do uso desse instrumento para continuidade no processo
educativo. Em sua concepgéo, os relatérios podem ser grandes aliados do professor,
por trazer informagdes que auxiliem na construcdo de propostas pedagdgicas,
considerando as particularidades de cada criancga.

No entanto, para que esse documento de fato sirva para conhecer as
especificidades de cada aluno, as informagdes fornecidas no relatério devem
transcender a mera descricdo genérica do desempenho de cada um. Na fala da
professora Carla, as informagdes destacadas servem para ilustrar a importancia
desse documento, que transcende o papel de um mero registro, se tornando uma

ferramenta estratégica no apoio ao progresso individual de cada criancga.
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Dessa forma, o relatério torna-se uma ferramenta eficaz para a identificacédo
de habilidades, desafios, interesses e estilos de aprendizagem singulares,
propiciando uma base mais abrangente para a tomada de decisdes pedagogicas.

Ja a Professora Ana percebeu os relatérios como instrumentos uteis para
antecipar e compreender caracteristicas de dificuldades singulares dos alunos,
permitindo uma identificagcdo de aspectos que podem influenciar o progresso

educacional.

Prof? Ana: Acredito que eles [relatérios] ajudariam muito, porque como eu disse: vocé recebe um
aluno e vocé vai tateando, procurando como trabalhar com ele. E se vocé tem esse relatério
esclarecendo algumas situagées... suspeitas de [casos patolégicos], por exemplo, acredito que daria
para planejar melhor as atividades mais direcionadas”. (énfase nossa)

Para ela, quando o professor recebe um relatério que contenha informacoes
sobre as dificuldades de aprendizagem da crianga, ele otimiza o seu tempo, que nao
precisa ser empregado na tentativa de descobrir informagdes que estarédo
previamente registradas. A professora enfatizou que essa antecipacao, facilitada
pelos relatérios, ndo apenas agiliza o processo de compreensdo, mas também
promove uma abordagem educacional mais adaptada as particularidades de cada
aluno.

No entanto, devemos considerar um ponto importantissimo na construgao de
relatérios que abordam a fala da professora. A despeito de enfatizar a importancia
de apontar suspeitas de desafios ou dificuldades especificas na aprendizagem, &
essencial reconhecer os limites no ambito do diagndstico. A inser¢ao de informagdes
relacionadas a essas suspeitas nos relatérios requer uma abordagem cuidadosa. Os
laudos médicos, a fim de efetivamente contribuir para a identificacdo de patologias
ou dificuldades de aprendizagem, precisam incorporar uma anamnese detalhada,
uma avaliagdo médica criteriosa e especifica, fundamentados em concepcdes
criticas sobre os processos de aprendizagem e desenvolvimento. Isso implica
considerar nao apenas a analise médica, mas também a perspectiva do préprio
aluno, bem como as observagdes de familiares e professores, garantindo que o
processo nao se restrinja a um laudo desprovido da participagéo ativa da crianga e
das condi¢des de vivéncias nas quais ela foi inserida.

Para que tais observacdes sejam validadas e uteis, € fundamental que sejam

acompanhadas de laudos médicos e pareceres de especialistas. Sem essa



134

documentagdo, € inapropriado realizar diagnosticos formais e registrar
caracteristicas especificas dos alunos sobre determinadas patologias e/ou
dificuldades de aprendizagem.

Portanto, a pratica apropriada envolve detalhar, no relatério, as metodologias
pedagogicas adotadas e compartilhar os resultados alcangados com essas
abordagens. Se as taticas empregadas nao forem eficazes e persistirem
inquietacbes quanto ao progresso do estudante, a colaboragdo com outros
especialistas torna-se indispensavel. Dessa forma, o relatério evolui para um
instrumento mais ético e fundamentado, facilitando a obtencdo de um entendimento
mais acurado e minucioso das demandas do aluno, além de promover sugestdes de

intervengdes mais apropriadas, sustentadas por avaliagcdes especializadas.

Prof? Julia: Assim como eu ja trabalho com a Educacgao Infantil e educag¢do fundamental, o relatério
sdo todas as informacdes sobre o aluno num contexto geral, entdo vocé vai estar anexando,
escrevendo tudo sobre o aluno do desenvolvimento global, intelectual, social, motor. Entdo ele é
muito relevante por isso.

Ao enfocar a importancia dessa abordagem detalhada, visa-se ndo apenas
fornecer um retrato mais completo e fiel do desenvolvimento do aluno, mas também
oferecer subsidios para a elaboragédo de estratégias personalizadas, baseadas nas
informagdes minuciosas contidas nos relatérios. Entende-se que as propostas
trabalhadas com as criangas devem respeitar os seus niveis de desenvolvimento,
mas, ao mesmo tempo, desafia-las no sentido de colaborar para que as
aprendizagens sejam ampliadas (Bresciane, 2015).

Essa abordagem permite ao professor elaborar estratégias que visam
incentivar o crescimento e a superagao de desafios por parte dos alunos, assim
como promover a autonomia e a valorizagao das habilidades unicas de cada crianga.

Embora as professoras do EF compartilhem a concepcéo de que os relatérios
sao instrumentos valiosos para a personalizagao do ensino, visando a continuidade
no processo educativo dos alunos vindos da El, € relevante observar que as
docentes da EIl sustentam a percepc¢ao de que os relatorios por elas elaborados nem
sempre recebem a devida utilizacdo por parte das professoras do EF.

No desdobramento dos resultados obtidos por meio do questionario aplicado
as participantes desta pesquisa, observa-se que todas as professoras participantes

afirmam que os relatérios elaborados sobre a trajetoria de desenvolvimento dos
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alunos na El contribuem significativamente para orientar o trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido no primeiro ano do EF (grafico 7). Contudo, é notavel que duas
professoras da El expressam incerteza em relagdo ao conhecimento e a utilizagéao
dos relatérios por parte das professoras do EF (grafico 8). Adicionalmente, uma
professora do EF, ao responder uma das questdes dispostas no questionario que
tem como titulo: “vocé acessa os relatérios produzidos pelas professoras da
Educagédo Infantil que trabalharam com seus alunos”, dentre as opg¢bes de
respostas: sim, ndo e as vezes, indica que nao acessa os relatérios provenientes da
El

Grafico 7 - Os relatorios produzidos na El auxiliam os professores do EF?

Vocé acha que os relatdrios produzidos sobre a trajetoria de desenvolvimento dos
alunos na Educacéo Infantil ajudam no trabalho a ser realizado com os alunos no
primeiro ano?

Fonte: material empirico da pesquisa

Grafico 8 - Os relatérios produzidos na El sao lidos pelos professores de EF?
Vocé acha que os relatérios que vocé produz sdo lidos pelos professores de

primeiro ano que trabalhardo com seus alunos?

Sim
33,3%

Nao
66,7%

Fonte: material empirico da pesquisa
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Fernandes (2017) destaca, em sua pesquisa, que a incompatibilidade entre os
curriculos da El e do EF emerge como um fator significativo, contribuindo para a falta
de continuidade no desenvolvimento do trabalho pedagdgico entre essas etapas. A
autora argumenta que “as informagdes contidas nos relatérios descritivos ndo seriam
uteis as professoras do 1° ano do Fundamental’” (p. 98). Esta percepgdo é
evidenciada nas falas das professoras participantes da pesquisa, ao referir que a
“visdo do professor do Ensino Fundamental é diferente da nossa” ou “cumprir com
determinagbes e com papéis que, nem sempre, vdo ter um destino la na frente” (p.
98). Essa observagdao ressalta uma potencial lacuna na efetividade do
compartilhamento de informagdes entre os dois segmentos educacionais.

A despeito do reconhecimento da importancia dos relatérios na continuidade
da trajetoria educacional do aluno, torna-se necessario explorar estratégias para
otimizar a integragéo e a aplicagado desses documentos ao longo da transigéo entre

as etapas EI-EF.

4.2. Como sao Produzidos os Relatérios

Mesmo que as professoras da El expressem incertezas acerca da utilizacéo
dos relatorios pelas docentes do EF, elas mantém a convicgao de que os relatérios
por elas elaborados devem ser empregados no primeiro ano do EF. Ao indagar sobre

essa aplicacao por parte das professoras do EF, as docentes da El afirmam:

Prof? Lais: Com certeza. Por exemplo, vocé é professora do primeiro ano e vai pegar essa turma.
Nesse relatério vocé vai ver: Augusto ja é silabico com valor. O Pedro também, mas tem dificuldades
de leitura e nao presta atencdo, ele ndo foca. Para vocé [professora do EF] vai ser mais facil
introduzir tudo isso com cada crianga. Vocé vai fazer sua diagnose, mas vai fazer sabendo que
aquele aluno tem uma dificuldade e vai conseguir adaptar uma atividade para aquele aluno.

Prof? Vilma: No meu ponto de vista, esses relatérios com certeza iriam contribuir muito pro professor
do primeiro ano, pois através dos relatérios o professor estaria a par ndo s6 da aprendizagem do
aluno, mas como é o aspecto social e emocional desse aluno. Através disso, ele pode fazer um
planejamento bem legal para desenvolver com os alunos.

Apesar da consciéncia da forma como os relatérios podem ser utilizados no
EF, por parte das professoras participantes da pesquisa, a suposicdo de uma

burocracia por tras do acesso a esses documentos faz com que evitem a sua busca.
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Prof? Ana: A gente acaba tendo um tempo nao muito util procurando uma forma de ter acesso.
Nunca tive uma situagdo que eu precisasse pedir para a escola, mas acredito que seria um caminho
bem burocratico. Que eu teria que pedir para minha diretora, para ela solicitar e explicar o porqué que
eu estou pedindo esse relatério.

Outras professoras afirmam que os relatérios serviriam como um excelente

instrumento para identificar as dificuldades dos alunos.

Prof? Carla: O que facilitaria em primeiro ponto é se num relatério os alunos que tivessem alguma
dificuldade de aprendizagem fossem identificados. Ai, nesse relatério, seria muito importante, além
de identificar o grau de dificuldade de aprendizagem do aluno, se esse grau de dificuldade tem a
ver com alguma é... deficiéncia, e se for alguma deficiéncia o diagndstico dela.

Prof? Julia: Para poder dar uma olhada como que era o aluno, que fase que ele ta em que fase de
escrita, em que hipotese ele se encontra. Tem tudo isso. E se ele tem alguma dificuldade cognitiva
ou motora, ou o que quer que seja. Entdo por isso que é importante o relatério, porque é uma vida da
criangca, né? E também, vocé tem que colocar suas informacgées, é verdadeiras, porque geralmente
esses relatérios os médicos pedem, os psicdlogos, quando da algum probleminha acaba
pedindo.

Com foco no individual, nos casos-problemas e nas dificuldades, as
professoras relatam uma estrutura de relatérios que seriam os mais propicios a
servirem como instrumento para o planejamento de suas praticas no EF. Elas
acreditam que esses relatorios devem informar o que nao foi possivel de ser
alcancgado e as limitagdes de cada aluno, para que se otimize o tempo na descoberta

de possiveis dificuldades de aprendizagem. No entanto, segundo o RCNEI

Apontar aquilo que a crianga ndo consegue realizar ou ndo sabe, so faz
sentido numa perspectiva de possivel superagdo, quando o professor detém
conhecimento sobre as reais possibilidades de avanco da crianga e sobre
as possibilidades que ele tem para ajuda-la. Do contrario, ao invés de
potencializar a agédo das criangas e fortalecer a sua auto-estima, a avaliagéo
pode provocar-lhes um sentimento de impoténcia e fracasso (Brasil, 1998,
p. 60).

Isso nos faz pensar no significado social e pessoal do relatério que,
novamente, & apresentado pelas professoras da El mais como um instrumento que
registra as dificuldades e atributos negativos. Isso fica mais claro quando
computamos os adjetivos utilizados nos relatérios apresentados pela professora

Vilma, evidenciados no quadro 11, 25 aspectos negativos e 44 positivos
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Quadro 11 - Adjetivos utilizados nos relatérios

Palavras Qtd de relatérios
que aparecem
confusa/confuséo 12
tranquila(o) 11
insegura / inseguranga 10
participativa(o) 9
alegre 9
prestativa(o) 9
carismatica(o) 4
simpatica 2
distraida 1
nervosa 1
agitada 1

Fonte: material empirico da pesquisa

Os 13 relatorios elaborados pela professora Vilma abordam o registro das
experiéncias escolares dos alunos nos aspectos destacados no quadro 11. Embora
esses aspectos estejam presentes nas informagdes registradas, ainda assim sao
informacdes rasas e que carecem de maior detalhamento para que os professores
possam fazer uso desse instrumento, como forma de caracterizar as particularidades
de cada criancga.

O modo como a professora caracteriza as criangas, utilizando os adjetivos
‘confuso” e “inseguro”, pode influenciar o olhar do futuro professor para a crianga de
diversas maneiras. Além disso, se na maioria dos relatorios, como podemos
observar pela quantidade de mengbes destacadas no quadro 11, os alunos sao
caracterizados como confusos e inseguros, seria a auséncia da mediagao por parte
do professor ou a falta de clareza na explicacdo das atividades que estaria
desencadeando essas reagoes?

Os possiveis impactos causados pelo uso dessas caracteristicas sem a
devida contextualizagcdo, podem incluir o preconceito antecipado, as expectativas
limitadas sobre a crianga, o foco do professor nos aspectos negativos e, até mesmo,

a estigmatizagao, influenciando a maneira como o aluno é percebido e tratado pelo
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professor e, por decorréncia, talvez pelos préprios colegas.

Os adjetivos, “tranquilo”, “alegre” e “prestativo” também aparecem em grande
frequéncia nos relatérios, mas também essas caracteristicas se apresentam vazias,
sem informagdes suficientes para esclarecer em quais momentos a crianga
demonstra tais caracteristicas e sob que circunstancias de vivéncia ela estava
inserida.

A auséncia da contextualizagdo e detalhamento desses atributos pode
resultar em interpretagdes superficiais e generalizagdes indevidas, impossibilitando

que o futuro educador compreenda as nuances do comportamento da crianca

A vivéncia auxilia a destacar as peculiaridades que desempenham um papel
na definicdo da relagdo com uma dada situagdo. [...] a vivéncia nao
representa apenas a conjugagao dessas particularidades pessoais da
crianga, que por sua vez, definem como esta vivenciou determinado
acontecimento, mas também os diversos acontecimentos vivenciados de
diferentes maneiras pela crianca (Vigotski, 2018, p. 78-79).

Portanto, a utilizagdo de adjetivos para descrever as criangas mostra-se
insuficiente e superficial quando apresentada sem a devida contextualizagcdo do
cendrio em que o comportamento especifico foi observado. E crucial também
compreender que um mesmo comportamento pode se manifestar de maneiras
variadas em diferentes contextos. Da mesma forma, uma situacédo particular pode

provocar reagdes na crianga que nao haviam sido observadas anteriormente.

Os dados obtidos numa unica situagao nao podem ser reveladores do que o
aluno sabe, sente e faz, porque muitas outras variaveis ai interferem, como
0 cansaco, a distragédo por outros interesses mais urgentes, a ansiedade e,
até mesmo, a falta de compreensdo das orientagdes (Bresciane, 2015, p.
51).

Ao apresentar adjetivos isolados, sem a descrigado do contexto, os relatorios
nao ajudam a compreensdo da dinamica e da complexidade do comportamento
infantil. Por exemplo, dizer que uma crianca € “insegura” sem especificar em quais
atividades ou momentos essa inseguranca se manifesta, limita a compreensao do
professor sobre os fatores que desencadearam esse comportamento e rotula a
crianga como se nao houvesse contrapontos a esta mencionada inseguranca.
Nenhuma crianga — ou melhor, nenhuma pessoa — € insegura o tempo todo.

Além desse problema, identificado nos relatorios enviados pela professora

Vilma, nos relatérios disponibilizados pelas professoras Lais e Adriana encontramos
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outro tipo de situagdo inquietante. Ao analisar os registros escritos pelas duas

docentes, encontramos um texto padronizado, com informacdes totalmente restritas

ao uso dos coddigos relacionados as habilidades a serem desenvolvidas pelos
alunos, conforme apresentadas nos campos de experiéncia da BNCC.

Conectando o aprendizado e desenvolvimento das criangas a cada campo de
experiéncia da Base, as professoras produzem relatérios de maneira a identificar
facilmente a transcricdo idéntica das habilidades propostas para a etapa na qual as
criangas estao inseridas - ultimo ano da El.

Ao realizarmos uma analise utilizando a BNCC e relacionando a escrita dos
relatérios com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de cada campo de
experiéncia, nota-se a indicacao de diversas habilidades, com transcricao literal das
informagdes, como por exemplo:

. Na BNCC: (EIO2EO06) Respeitar regras basicas de convivio social nas
interacdes e brincadeiras

II.  No Relatério: “respeita as regras basicas de convivio social nas interagées e
brincadeiras.”

[ll.  Na BNCC: (EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expresséo
de sentimentos, sensagdes e emocgdes, tanto nas situagdes do cotidiano
guanto em brincadeiras, danca, teatro, musica

IV. No Relatério: “foi capaz de criar com o corpo formas diversificadas de
expressdo de sentimentos, sensagbes e emogébes, tanto nas situagbes do
cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro, musica.”

V. Na BNCC: (EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura,
colagem, dobradura e escultura, criando produgdes bidimensionais e
tridimensionais;

VI. No Relatério: “a aluna foi capaz de expressar-se livremente por meio de
desenho, pintura e colagem”

VIl.  Na BNCC: (EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos,
desenhos e outras formas de expressao;

VIIIl.  No relatério: “expressam suas ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral, de fotos, desenhos e outras formas de

expressdo”
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Realizamos os recortes acima, junto com os apontamentos dos cddigos
apresentados na BNCC, para evidenciar o “engessamento” na producdo de
relatérios avaliativos, levando as professoras a reproduzirem fielmente as
informacgdes inseridas na BNCC, sem a insergéo de outras informagdes que possam
ampliar a analise e reflexdo do docente sobre seus alunos e as propostas
pedagogicas que foram e que poderdo ser realizadas ao longo do percurso

educativo.

Nas classes, sdo muitas as criangas que, embora estejam em uma faixa
etaria muito parecida, com certeza tiveram experiéncias sociais, afetivas e
cognitivas bastante diferentes umas das outras e, com estas, aprendizagens
diversas, levando assim a niveis de desenvolvimento e condigbes de
aprendizagem distintas (Bresciane, 2015, p. 48).

Neste caso, nota-se que a reproducéao idéntica das informagdes para todos os
alunos, adicionando ou suprimindo algumas habilidades, faz com que esse
documento tdo importante acabe se tornando menos produtivo, excessivamente
padronizado.

O quadro 12 busca evidenciar a insercdo dos codigos das habilidades da
BNCC nos relatérios produzidos pela professora Adriana. E possivel identificar uma
notavel semelhanca, quase uma coépia idéntica, de um relatério para outro, variando
apenas o nome do aluno. Em alguns casos, sao apresentados diferentes cédigos,
enquanto em outros, ocorre substituigcdes, revelando uma padronizagao questionavel

na elaboragao desses registros.

Quadro 12 - Relatdrios escritos com as habilidades dos campos de experiéncia da BNCC

ALUNO EO CG TS EF ET
Carolina (EIO3E002) | (EI03CGO1) | (EI03TSO1) | (EIO3EF01) | (EIO3ETO1)
(EIO3EO03) | (EI03CG02) | (EI03TS02) | (EIO3EF02) | (EIO3ETO5)
(EIO3EO04) | (EI03CG03)
(EI03CG04)
Iramaya (EIO3E002) | (EI03CGO1) | (EI03TSO1) | (EIO3EF01) | (EIO3ETO7)
(EIO3EO04) | (EI03CGO03) | (EI03TS02) | (EIO3EF02)
(EIO3EO01) | (EI03CG04)
Marcos (EIO3EO01) | (EI03CG02) | (EI03TSO1) | (EIO3EF01) | (EIO3ETO7)
(EIO3EOC02) | (EI03CGO03) | (EI03TS02) | (EIO3EF02)
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(EIO3EO03) | (EI03CG04)
(EIO3EO04)
Oscar (EIO3E002) | (EI03CGO1) | (EI03TSO1) | (EIO3EF01) | (EIO3ETO1)
(EIO3EOC03) | (EI03CG02) | (EI03TS02) | (EIO3EF02) | (EIO3ETO7)
(EI03CGO03)
(EI03CG04)
Isadora (EIO3EOC01) | (EI03CGO1) | (EI03TSO1) | (EIO3EF01) | (EIO3ETO1)
(EIO3EOC02) | (EI03CG02) | (EI03TS02) | (EIO3EF02)
(EIO3EO04) | (EI03CG03)
(EI03CG04)
Breno (EIO3EO01) | (EI03CG02) | (EI03TSO1) | (EIO3EF01) | (EIO3ETO1)
(EIO3EOC02) | (EI03CG04) | (EI03TS02) | (EIO3EF02) | (EIO3ET04)
(EIO3EO03) | (EI03CGO5) | (EI03TS03) (EIO3ETO7)
(EIO3EO04)
Gustavo (EIO3EOC01) | (EI03CG02) | (EI03TSO1) | (EIO3EF01) | (EIO3ETO1)
(EIO3EOC02) | (EI03CG04) | (EI03TS02) | (EIO3EF02) | (EIO3ETO04)
(EIO3EO03) | (EI03CGO05) | (EI03TS03) (EIO3ETO5)
(EIO3EO04) (EIO3ET07)
Mathias (EIO3EO01) | (EI03CG02) | (EI03TSO1) | (EIO3EF01) | (EIO3ETO1)
(EIO3EOC02) | (EI03CG04) | (EI03TS02) | (EIO3EF02) | (EIO3ETO04)
(EIO3EO03) | (EI03CGO05) | (EI03TS03) (EIO3ETO5)
(EIO3EO04) (EIO3ETO7)
Henzo (EIO3EOC01) | (EI03CG02) | (EI03TSO1) | (EIO3EF01) | (EIO3ETO1)
(EIO3EOC02) | (EI03CG04) | (EI03TS02) | (EIO3EF02) | (EIO3ETO04)
(EIO3EO03) | (EI03CGO05) | (EI03TS03) (EIO3ETO5)
(EIO3EO04) (EIO3ETO7)
Miguel (EIO3EOC01) | (EI03CG02) | (EI03TSO1) | (EIO3EF01) | (EIO3ETO1)
(EIO3E002) | (EI03CG04) | (EI03TS02) | (EIO3EF02) | (EIO3ET04)
(EIO3EO03) | (EI03CGO05) | (EI03TS03) (EIO3ETO5)
(EIO3EO04) (EIO3ET07)
Ester (EIO3EOC01) | (EI03CG02) | (EI03TSO1) | (EIO3EF01) | (EIO3ETO7)
(EIO3EOC02) | (EI03CG04) | (EI03TS02) | (EIO3EF02)
(EIO3EO03) | (EI03CG05)
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| (E103E004) | | | |
Fonte: material empirico da pesquisa

A secretaria de educacdo do municipio de referéncia desta pesquisa solicitou
aos professores que elaborassem os relatérios dos alunos em um modelo que
apresentasse as informagdes associadas a BNCC. Esses registros devem refletir a
vinculagdo das aprendizagens aos campos de experiéncia, alinhando-se com as
habilidades adquiridas ou ndo pelos alunos, conforme delineado no planejamento
semestral e nos planos de aulas elaborados a luz da BNCC. A pesquisadora,
integrante do quadro de docentes da rede municipal de ensino e atuante na El, tem
conhecimento da pratica vigente, uma vez que o modelo de relatério mencionado
anteriormente € compartilhado durante reunides de Horario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC).

Na BNCC sao propostos objetivos de aprendizagem relativos a cada um dos
campos de experiéncia. E preciso cuidado para ndo lidar com eles da
mesma forma como se fazia em relagdo a determinado item no
planejamento que precisava ser “atingido” pela crianca, e isso era atestado
numa “ficha de acompanhamento” onde se classificava a crianga com

termos como “atingiu”, “ndo atingiu” ou “em processo” (Cruz; Fochi, 2018, p.
10).

Compreendemos assim que, embora a BNCC seja um documento norteador
da construcdo dos curriculos escolares, as professoras devem atentar-se para a
forma como constroem seus relatérios, ndo apenas usando o0s campos de
experiéncia para informar que o aluno adquiriu ou nao certas habilidades do campo,
mas sim compreendendo-as enquanto um conjunto de oportunidades a serem
propostas pelos professores, pelas quais os alunos podem adquirir determinadas
habilidades.

Diante dos documentos que compdem o corpus da pesquisa, observamos a
presencga significativa de fichas avaliativas de acompanhamento, utilizadas na El.
Disponibilizada por uma das professoras participantes da pesquisa, que leciona na
El, uma ficha para preenchimento no inicio e final de cada ano letivo, deixa a mostra
outra fragilidade quanto aos processos avaliativos realizados. E importante destacar
que a DCNEI enfatizam que a avaliagao na El ndo deve ter como foco o critério de

selecéo, promogao ou classificagao das criangas.
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Entretanto, a ficha diagnostica enviada pela professora, a ser preenchida com
“SIM” ou “NAQ”, para habilidades apresentadas pelos alunos relacionadas aos
campos cognitivo, sensorio-motor e linguagem, nos fez questionar sua abordagem e
eficacia. O quadro 13 apresenta a ficha avaliativa disponibilizada pela professora

Lais

Quadro 13 - Ficha de avaliagao

ALUNO:
IDADE: NASC:

Cognitiva Sim Nao

Segue regras de jogo de raciocinio verbal pega-pega esconder;

Conhece de numerais (10);

Nomeia posigao de objeto primeiro, segundo e ultimos;

Usa com significado o ontem e amanh3;

Diz as vogais do alfabeto em ordem;

Ordena objetos em sequéncia de tamanho, comprimento e largura;

Memoriza imagens;

Planeja previamente atividades (ideia precede a agao);

Resolve problemas simples de relagdes geométricas e espaciais;

Inicio do conceito de conservacao de quantidade e niumeros;

Desenha figuras humanas;

Designa 8 cores.

Sensorio-perceptiva Sim Nao

Pode estabelecer a diferenga entre alguns, muitos e varios;

E capaz de diferenciar objetos pela metade e inteiro;

Diz o numero de telefone de sua CASA;

Entende melhor nogao de presente, passado e futuro;

Percebe detalhes e completa figura humana;

Tem percepgao de mundo;

Percebe os meses do ano;

Percebe a temperatura;

Inicia curiosidade sexual;
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Linguagem Sim Nao

Explica regras do jogo ou atividades de outra pessoa;

Relata experiéncia do cotidiano;

Conta histérias mais longas usando fatos concretos;

Responde perguntas;

Relata de 3 a 4 partes de uma histéria em sequéncia;

Pergunta o significado de palavras novas ou pouco familiares;

Perde articulagao infantil;

Diz os dias da semana;

Repete rimas;

Fala a data do seu aniversario.

Fonte: material empirico da pesquisa

Em primeiro plano, a simplificagdo do processo avaliativo para uma dicotomia
de “SIM” ou “NAO” destaca-se como uma abordagem limitada, desconsiderando a
diversidade e a complexidade do desenvolvimento infantil, que nao pode ser
simplesmente compreendido e refletido em uma avaliagao tao binaria. Cada crianga
se desenvolve a seu tempo e tem um percurso que deve ser levado em
consideragdo, abrangendo as nuances individuais de cada uma e suas
singularidades que nao ficam evidenciadas nesse tipo de documento avaliativo.

Além disso, a fragmentacdo dos campos de avaliagdo em cognitivo,
sensorio-motor e linguagem pode resultar em uma visdo segmentada e redutora do
desenvolvimento infantil. O aprendizado na infancia € um processo holistico e
integrado, no qual as diferentes areas de desenvolvimento estdo interconectadas e
influenciam-se mutuamente. A abordagem fragmentada da ficha pode negligenciar a
compreensao completa das capacidades da crianga. Segundo Hoffman (2009) as
fichas tendem também a considerar as criangas como padronizadas a partir de um
modelo ideal de obediéncia, respeito, carinho, o que resulta em comparacdes entre
elas.

A rigidez e a limitagcdo do conteudo que deve ser incluido nos relatorios, a
falta de critérios especificos para selecionar as habilidades adequadas a cada grupo
de criancas, a pratica de copiar e adaptar relatérios apenas alterando o nome do

aluno, a dificuldade em captar e expressar as caracteristicas que sublinham a
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individualidade de cada crianga, a énfase em aspectos negativos em vez dos
positivos, e a categorizagdo dos alunos quanto a aquisicdo de habilidades suscitam
preocupagdes urgentes que demandam respostas e propostas para renovar a
abordagem dos educadores na elaboragdo dos relatérios. Apesar de termos
recebido, como parte do acervo empirico da pesquisa, esse modelo de ficha
avaliativa, os documentos que predominam nas avaliacdes feitas pelas professoras
da Educacéo Infantil sdo os relatérios descritivos.

Os relatorios que registram as experiéncias escolares dos alunos, de maneira
textual, foram elaborados pelas docentes participantes da pesquisa com um texto
inicial padrdo, uma escrita introdutéria sobre aspectos gerais da crianga e que
indicam a forma como esses pontos serao trabalhados no decorrer do ano letivo.

A seguir, dois textos introdutorios apresentados nos relatérios de diagndstico
inicial, ou seja, um registro que aborda a visdo do professor, sobre o aluno, nos

primeiros contatos em sala de aula.

Prof? Adriana: O seguinte relatério visa avaliar o desenvolvimento das capacidades e competéncias
dentro dos eixos estruturantes da BNCC: as interacbes e as brincadeiras, por meio das
habilidades desenvolvidas nos campos de experiéncias pela aluna Isadora, baseado nas
observagbes e registros do desenvolvimento e aprendizagem durante o processo de avaliagdo
diagnostica. (énfase nossa)

Prof? Lais: O seguinte relatério visa avaliar o desenvolvimento das capacidades e competéncias
dentro dos eixos estruturantes da BNCC: Pela aluna Aline, baseado nas observagbes e registros
durante o processo de avaliagao diagndstica.

O texto de introducdo padrao, escrito pela professora Adriana é idéntico ao
texto introdutdrio escrito pela professora Lais. Adriana acrescenta informacdes
adicionais, pormenorizando os eixos estruturantes da BNCC “interagbes e
brincadeiras” e enfatizando o alcance de habilidades - por parte dos alunos - que
foram desenvolvidas dentro dos campos de experiéncia da Base.

Ja o texto inicial padrdo, inserido nos relatérios da professora Vilma,
diferentemente do que foi posto nos relatérios das professoras Adriana e Lais, nao
faz mengao a BNCC e indica, brevemente, o que sera abordado na constru¢ao dos

relatérios:

Profa Vilma: [...] Anotag¢les relevantes neste periodo, referente ao desenvolvimento cognitivo, motor,
afetivo, entre outros”
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Apos o texto introdutério, nos relatérios elaborados pelas professoras Adriana
e Lais, houve um paragrafo unico, a ser desenvolvido pela professora, indicando os
pontos que ela julgavam mais relevantes de serem abordados, que nao puderam ser
contemplados nos demais paragrafos - devido as limitagdes de sua estrutura estar
relacionada a copia das habilidades da BNCC. Entretanto, observamos um ponto
que diferencia a forma como as duas professoras procuram elaborar este paragrafo,
que apresentou informagdes singulares de cada aluno.

Nos relatérios elaborados pela professora Adriana, observamos, em alguns
documentos, um cuidado maior na apresentacao das caracteristicas de cada aluno.
Apresentamos os excertos retirados dos relatérios, destacando os trechos que

aparecem repetidamente em mais de um relatério

Prof® Adriana sobre a aluna Carolina: E uma menina muito meiga que fala pouco e carinhosa.
Costuma expressar de forma tranquila suas emocgées e sentimentos. Tem grande interesse pela
escrita de palavras e numeros. Participa das atividades propostas, apesar de demonstrar muita
insegurancga. Realiza suas produgbées com muita atengdo, cuidado e sem pressa. Apesar de ser
timida nas brincadeiras dirigidas, entende o comando dado pela professora. Tem uma boa
coordenagédo motora, corre, pula, sobe, desce sem nenhuma dificuldade.

Prof? Adriana sobre o aluno Marcos: De acordo com as observagbes, o aluno melhorou suas
dificuldades na execugdo das atividades propostas, é uma crianga muito agitada, apresentou um
desenvolvimento cognitivo e interpessoal excelente, se mostrando disposto a novos aprendizados e
experiéncias. Além disso seu vocabulario tem aumentado bastante e ele vem conseguindo se
comunicar cada vez melhor com o0s colegas.

Prof? Adriana sobre o aluno Oscar: Vem manifestando constantemente desejo pela descoberta de
palavras, tanto na leitura quanto na escrita das mesmas. Participa das atividades propostas, realiza
suas produgbes com muita atencdo, cuidado, sem pressa e com capricho. Costuma expressar de
forma tranquila suas emocgbes e sentimentos. Se expressa muito bem, uma criangca que tem
grande interesse pela escrita de palavras e numeros. Esta sempre pronta a ajudar as professoras,
demonstrando interesse por tudo o que fazem e falam.

Prof® Adriana sobre a aluna Iramaya: E uma menina muito meiga que fala pouco e carinhosa,
melhorou muito nas suas atividades escolares. Ainda nao memorizou a escrita do préprio nome e
ja reconhece as letras e os numeros, as vezes apresenta grande dificuldade de concentragédo.
Apesar das dificuldades apresentadas é uma aluna muito ativa durante as brincadeiras, possui um
bom relacionamento com o grupo.

Prof? Adriana sobre a aluna Ester: [Embora esta aluna foi transferida no dia: data da transferéncia
da alunaj, comunicou-se com o0s colegas e professoras e suas opinibes quando necessario e
melhorou muito nas suas atividades escolares. Ainda nao memorizou a escrita do préprio nome e
ja reconhece as letras e os numeros, as vezes apresenta grande dificuldade de concentragéo e da
preferéncia em brincadeiras e nas diversas atividades.
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Para os cinco alunos, € possivel notar que a professora tenta, de algum
modo, apresentar caracteristicas de cada criancga, diante das relacées sociais e na
participacdo nas atividades pedagogicas. Porém, os textos permanecem “rasos”,
revelando pouco além dos adjetivos atribuidos pela professora.

Observamos, também, nos destaques realizados nos excertos, que a
professora utiliza a mesma frase em dois relatérios: “E uma menina muito meiga que
fala pouco e carinhosa”, esta frase é inserida nos relatérios das alunas Carolina e
Iramaya. Ainda, nos relatérios da aluna Carolina, notamos que a frase “costuma
expressar de forma tranquila suas emogées e sentimentos”, também foi utilizada na
composicao do texto do relatério do aluno Oscar, evidenciando assim uma
reproducao de informacdes que indicam particularidades entre as criancas.

Outro destaque que merece atengao, sdo as frases genéricas que indicam
falta de aprofundamento nas observagdes. Uma abordagem superficial e pouco
personalizada para cada crianca; a auséncia da contextualizacdo, para que se possa
compreender em quais situacbes as criangcas apresentam determinados
comportamentos; e a inexisténcia da apresentagdo das praticas, ferramentas,
metodologias e mediagdo que se fizeram presentes e necessarias durante o
processo observacional.

Além dessas problematicas apresentadas, os relatérios de cinco alunos da

professora Adriana contam com a mesma frase, reproduzidas de modo idéntico

Prof? Adriana: £ uma crianga amorosa, ativa e participativa. Tem um vocabulério rico, comunica-se
com os colegas e professoras com clareza expondo suas opiniées e preferéncias em brincadeiras e
nas diversas atividades, na roda de conversa fala sobre o seu dia-dia espontaneamente, é uma
crianga que tem grande interesse pela escrita de palavras e nimeros. Estad sempre pronto a ajudar a
professora, demonstrando interesse por tudo o que fazem e falam.

Nos relatérios desenvolvidos pela professora Lais, identificamos desafios
semelhantes. Em um relatério geral da turma, também de sua autoria, foi
apresentado um texto conciso, limitando-se a uma pagina, onde descreve o numero
de estudantes na classe e oferece dados relevantes sobre adaptacao, envolvimento
e progresso dos alunos. No entanto, ao avaliar a utilidade dessas informacgdes para
o docente do ano subsequente, torna-se evidente a necessidade de aprimoramentos
na forma como os dados séo apresentados, com o intuito de transformar o relatorio
em um instrumento mais completo e focado, que facilite a continuidade do

desenvolvimento infantil no proximo ciclo.
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Observou-se, em certos casos, a adogao de relatorios padronizados, que
agilizam a elaboragdo desses documentos para os professores, uma medida
aparentemente indispensavel, sobretudo em contextos com elevado numero de
alunos por turma. A escassez de tempo para a criacao de relatorios personalizados
e detalhados emerge como um obstaculo significativo a qualidade desses registros.
Contudo, isso n&o justifica a pratica de replicar informagdes de maneira
indiscriminada para todos os estudantes, sem considerar a singularidade de cada
um. E crucial observar a individualidade de cada crianga, destacando suas
interacboes e reacdes em relacdo ao ambiente e as pessoas ao redor, de modo a
identificar as caracteristicas préoprias que fornecam indicios para otimizar o
desenvolvimento pedagdgico.

A auséncia de diretrizes claras para a elaboragao de relatorios tem sido outra
dificuldade mencionada nos estudos. Muitos educadores enfrentam desafios ao
estruturar e comunicar as informacoes, resultando em relatérios confusos, pouco
claros e que nao refletem de forma precisa os achados observados. Além disso, a
caréncia de orientagdo adequada pode acarretar interpretacbes equivocadas dos
dados, afetando a integridade do projeto pedagogico.

Em uma pergunta especifica do questionario da pesquisa, solicitou-se as
professoras que relatassem "como aprenderam a elaborar relatorios?". As respostas
indicaram que duas educadoras da Educacgao Infantil adquiriram esse conhecimento
por meio da colaboracdo com colegas, enquanto uma terceira mencionou ter
recebido orientagbes em reunides e projetos escolares.

Diante dessas questdes, evidencia-se o desafio de oferecer uma formacgao
abrangente aos docentes. Tal capacitagdo nao deve se restringir ao aspecto técnico
de conducéao de avaliagdes apropriadas, mas também deve abranger conhecimentos
essenciais sobre a infancia, a crianga e o curriculo, visando a renovacido dos
significados atribuidos a avaliagdo e a incorporagdo de tecnologias que ampliem
tanto o registro das experiéncias quanto a comunicagao entre professores, alunos e
familias.

A partir deste ponto, é necessario explorarmos alternativas que possam
otimizar o processo da documentagcdo, sem comprometer a qualidade e a
individualizagdo dos relatérios. Nesse contexto, as tecnologias emergem como
aliadas, oferecendo ferramentas que podem ndo apenas agilizar, mas também

enriquecer as possibilidades de registros. Ao incorporar essas inovagdes, 0s
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educadores podem aprimorar a eficiéncia na documentagdo, garantindo, ao mesmo
tempo, uma abordagem mais precisa na avaliagao das criangas.

Deste modo, ao considerarmos a inser¢ao das tecnologias no contexto
educacional, buscando a eficiéncia operacional e o aprimoramento na qualidade dos
registros, buscamos compreender como as professoras enxergam as ferramentas
tecnolégicas para auxiliar na construgado dessa documentacgéo.

Ao questionar as participantes da pesquisa sobre como elas produzem os
relatérios, se fazem uso ou nao das tecnologias para auxilia-las, tivemos as

seguintes respostas:

Prof? Adriana: Eu sempre anotava, eu pegava o papel e sempre estava vendo, depois passava no
Word.

Prof® Lais: Eu fago no Word e depois imprimo.

Prof? Adriana: Bom, eu gosto de ter tudo anotado no caderno e depois eu acabo digitando no Word,
porque na escola que eu trabalho ndo tem ainda relatérios digitais.

7

Com base nas declaragdes, € possivel inferir duas perspectivas: ou as
professoras ainda manifestam apreensdes em relagdo a incorporagao de tecnologias
na elaboragédo de seus registros, ou a indisponibilidade de ferramentas tecnologicas
nas instituicbes de ensino, bem como a restricdo ao seu uso durante as praticas,
resulta na continuidade do método manual de registro em cadernos. Além disso, as
professoras relacionam tecnologia a recursos extremamente basicos, mencionando
apenas o uso do Word e de impressora.

Desse modo, procuramos entao investigar se as professoras faziam uso das
tecnologias para outras formas de registros, como, por exemplo, a captura de
imagens. Essa abordagem teve como intuito compreender se, mesmo que nao
adotem as tecnologias para as produgdes textuais - exceto para transcricao do que
ja estava posto no caderno -, elas poderiam explorar essas ferramentas para outros
fins, ampliando o leque de registros do desenvolvimento dos alunos, que pudessem
apresentar mais informacdes além das que estavam descritas nos relatérios.

Todas as participantes, que lecionam na El, afirmam ndo usar as tecnologias
para nenhuma outra forma de registro. Apresentaremos, entdo, a seguir, a
concepgao das professoras do EF sobre o uso de imagens como forma de registro,

buscando compreender se, para elas, as imagens podem ser fontes reveladoras de
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informagdes que ndo foram inseridas nos textos escritos.

Prof? Carla: A imagem, pra mim, néo julgo tdo importante. Eu acho que é o registro mesmo [em
forma de texto], porque o registro vai bater com a vivéncia, aquilo que estiver escrito no relatério, no
meu dia a dia. Eu vi que esta batendo com o aluno, ai sim [da para trabalhar com as informagbes].
Agora a imagem pode ser manipulada.

Na visdo da professora Carla, o registro escolar, realizado de maneira textual,
€ 0 Unico instrumento capaz de evidenciar, fidedignamente, avancos e/ou desafios
no desenvolvimento dos alunos. Para ela, somente as informacdes prestadas pela
escrita coincidem com o comportamento do aluno, e somente nesse caso o relatério
contribuira para a continuidade do processo educativo. No entanto, segundo Moran

et al,

A forca da linguagem audiovisual estd no fato de ela conseguir dizer muito
mais do que captamos, de ela chegar simultaneamente por muitos mais
caminhos do que conscientemente percebemos e de encontrar dentro de
ndés uma repercussao em imagens basicas, virgulas centrais, simbdlicas,
arquetipicas, com as quais os identificamos ou que se relacionam conosco
de alguma forma. E uma comunicagao poderosa, como nunca antes tivemos
na histéria da humanidade (Moran et al, 2013, p. 51).

Os autores destacam entdo a poténcia da linguagem visual, referindo-se a
capacidade dessa forma de comunicacdo em transmitir informacdes e emocgdes de
maneira bastante intensa e abrangente, o que pode nao ser possivel de transcrever
no relatério descritivo. Kenski (2012) ainda nos alerta sobre como as tecnologias
podem trabalhar transformando nossa memodria, funcionando como um local de
armazenamento externo de nossas vivéncias, expondo que “ja ndo sabemos apenas
narrar como foram as nossas férias, precisamos de fotos e videos para documentar
nossas narrativas” (p. 48).

Assim, professores bem-informados tém a confianga necessaria para
gerenciar a diversidade entre seus alunos. Ao envolverem-se ativamente na
participagdo conjunta, tanto como observadores quanto como aqueles que sao
observados, podem aproveitar o progresso e as experiéncias de cada aluno. Além
disso, conseguem facilitar o acesso e o uso criterioso das tecnologias, criando,
assim, um registro significativo da trajetéria de desenvolvimento de cada estudante
(Kenski, 2012).

Para a professora Julia, a imagem pode servir como complemento das

informagdes, mas ndo devem ser inseridas nos relatorios descritivos, precisam estar
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anexadas no portfélio. Porém, quando uma sala conta com muitos alunos, a
quantidade excessiva de informagdes, assim como as imagens, podem ser inviaveis,
considerando a demanda de tempo que o professor necessitara para fazer a leitura e

analise de todos os registros.

Prof? Julia: A imagem acaba indo no portfélio, né? Dai no caso vocé faz a parte no seu registro
diario, no caderno. Ai vocé pode estar adicionando a imagem e se quiser colocar alguma observagéo
tudo bem, mas num relatério ndo da pra inserir a imagem porque seriam muitas atividades no caso. E
o relatério ali, ele é um documento, assim vamos dizer que engloba tudo, mas que precisa ser bem
sucinto, bem enxuto. No caso, porque um professor que vai pegar uma sala de 20 alunos até ele ler
os 20 e colocar em pratica com com 0s novos, dai as imagens, eu acho que néo fica viavel.

Entende-se, portanto, pela fala das professoras Carla e Julia, que o relatério
deve ser construido como um documento textual, que reune informacdes gerais
sobre aprendizagem e desenvolvimento, mas que as informagdes sejam sintetizadas
para que o proximo docente, que tenha contato com esse documento, consiga |é-lo
com rapidez, em tempo habil. A utilizagcdo de outro tipo de registro, como por
exemplo a imagem, caberia apenas para um portfélio pessoal do professor.

Além disso, observa-se que a professora Julia compreende apenas o relatorio
como documento, € que a imagem nao faz parte do conjunto da documentagao
pedagogica. Diante disso, caberia, mais uma vez, um processo formativo que
auxiliasse as professoras a compreenderem outros modos de producdo de
documentacgéo pedagdgica, como pode ser construida e o que ela pode revelar para
auxiliar os futuros professores na compreensao mais individualizada de cada aluno.
A documentacdo pedagodgica pode ser composta de multiplos registros, criando uma
conexao entre eles, para que as informagdes a serem transmitidas pelo professor
contemple muito mais caracteristicas dos alunos, além das que forem inseridas nos
relatérios que, na visdo da professora Julia, precisa ser bem “sucinto e enxuto”.

Ja a professora Ana, considera o registro por imagens extremamente

relevantes, como veremos no trecho a seguir.

Prof? Ana: A imagem, ela seria um excelente complemento [...] Vocé ter ali a foto do aluno fazendo [a
atividade] ... a foto do primeiro dia [de aula], dele [o aluno] chorando, depois socializando com os
amigos, brincando. Entdo, vocé tem esse registro da evolucdo. [...] essa evolugéo registrada em foto
seria muito boa. Eu imagino que seria esclarecedor esse relatorio.

A professora Ana acredita que as imagens permitem concretizar, dar vida e

ampliar a compreensao do professor sobre as especificidades de cada aluno e suas
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formas de se comportar diante das experiéncias vivenciadas individual e
coletivamente. Neste caso, as tecnologias cooperam entdo para “explorar o uso de
imagem, som e movimento simultaneamente, a maxima velocidade no atendimento
as nossas demandas e o trabalho com as informagdes do acontecimento em tempo
real” (Moran et al, 2013, p. 155).

Para aprofundarmos nosso conhecimento sobre as concepcdes das
professoras a respeito do uso de tecnologia e, mais especificamente, das possiveis
contribuigdes de registros visuais para o aprimoramento das informagdes veiculadas
pelos relatorios, solicitamos as professoras da El o envio de imagens, fotos ou
registros de atividades realizadas pelos alunos. A intengdo era obter documentos
que fornecessem pistas sobre o que as professoras elegem como importante para
fotografar, se estes registros auxiliam na compreensdo de caracteristicas e
especificidades de cada crianga e de seu processo de aprendizagem.

Embora tenha sido solicitado material a todas as participantes, somente duas
professoras responderam ao pedido, fornecendo um numero limitado de registros
visuais das atividades desenvolvidas pelas criangas. A partir das fotografias
selecionadas que representam o material recebido, procedemos a elaborar
comentarios. Esses comentarios visam destacar como, sob nossa ética, as imagens
poderiam ser utilizadas pelas educadoras para elucidar aos familiares, aos docentes
subsequentes e as préprias criangas sobre os avangos e detalhes do processo de
desenvolvimento e aprendizagem.

A figura 5 apresenta o retrato que foi retirado por uma das professoras
participantes da pesquisa, apds a realizagdao de uma tarefa que envolve o uso de

massinhas.
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Figura 5 - Crianga apresentando um avido de massinha

Fonte: material empirico da pesquisa

Por meio da figura, pudemos identificar o envolvimento da crianga com a
atividade proposta, assim como sua habilidade motora fina no manuseio de
massinhas e a capacidade cognitiva de lembrar os detalhes do avido e reproduzi-los
em sua escultura. Foi possivel, também, observar a utilizagdo de recursos extras
para dar maior realidade ao objeto criado, ao pontilhar as “janelas do aviao”.

A figura 6, apresenta a atividade realizada por uma crianga, na qual ela cola
folnas e pétalas de flores em seu desenho para representar os cabelos dos

personagens criados.

Figura 6 - Desenho com colagem

Fonte: material empirico da pesquisa
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A figura 6 apresenta uma atividade realizada por alguns alunos na colagem de
folhnas e flores para simbolizar os cabelos dos bonecos desenhados no papel,
revelando como cada crianga constréi a sua atividade com singularidade. Nessa
construgcado, o processo de partilha dos recursos que serdo utilizados em suas
colagens também poderia ser observado e destacado pela professora.

A criatividade é outro ponto que se faz presente no registro, numa disposigao
de trés desenhos que apresentam o olhar de cada crianga na externalizagdo de suas
escolhas e de seus interesses. Vimos, na primeira atividade, no canto esquerdo da
figura 6, a organizagdo da grama - que representa os cabelos dos personagens - de
forma a deixar todos os “fios do cabelo” alinhados em uma unica posicao, além de
atentar-se para a “franja”, que mostra o cuidado da crianga em aparar a grama e
alinha-la para que o corte de cabelo fique proporcional. Um trabalho tdo esmerado
que dificilmente a escrita poderia revelar com a clareza da fotografia.

Ja na atividade do canto direito da figura 6, a escolha de uma outra crianga foi
unicamente por flores, sem fazer uso da grama, de galhos ou folhas para
representar qualquer parte do cabelo do personagem criado. No desenho do meio
da figura 6, notamos que outra crianga escolheu uma mistura de colagem de folhas e
flores. Essas escolhas demonstram as singularidades e a riqueza do trabalho na
coletividade de uma turma, em que cada uma pode ter sua autoria respeitada, ao
mesmo tempo em que acessam outras escolhas, as formas autorais dos outros
colegas. E nesse espaco de pluralidade que vai se formando a matéria prima para o
desenvolvimento de cada crianca e que da ao trabalho pedagdgico um
importantissimo diferencial quando se compara com o que seria viavel num
ambiente doméstico. A proxima imagem, da figura 7, reafirma a riqueza das

experiéncias infantis.
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Figura 7 - Desenho com folhagem

Fonte: material empirico da pesquisa

O uso dos sentidos na realizagao de atividades que oportunizam o explorar de
materiais de diversas formas, permitem que as criangas estabelecam conexdes
entre suas experiéncias e as experiéncias dos colegas. “Essas conexdes facilitam o
processo de construgdo de sua identidade de aprendiz e potenciam o
desenvolvimento da sua capacidade de ‘ler outras mentes’ tomando-se entao, capaz
de compreender o que os outros pensam ou sentem” (Bruner, 1996 apud Azevedo;
Oliveira-Formosinho, 2008, p. 124). Esse modo de compreender vai sendo
construido na interligagao entre os processos intra e interpessoais (Vygotsky 2007).

Gronlund e Engel (2001, apud Azevedo; Oliveira-Formosinho, 2008),
advertem para o fato de as escolhas das criangas serem um importante meio para
os educadores conhecerem as particularidades de cada uma e aprenderem um
pouco mais sobre elas, assim como as caracteristicas que as representam, seus
gostos, interesses, preferéncias, desejos, além da personalidade, sentimentos e
talentos.

Um outro ponto a comentar é que as fotografias possibilitam também o
trabalho futuro com o resgate das aprendizagens da crianga, quando ela passar a
desenhar um rosto mais elaborado para seus personagens, ndao mais usando
apenas bolinhas e riscos para representar os olhos, boca e nariz. Além de expressar
a criatividade das criangas ao escolherem modelos diferenciados para os cabelos
dos personagens, a atividade revela um cenario artistico diversificado e imaginativo.

“Através de processos de (re)memorizacdo e de confronto do que fazia e do que
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pensava com o que ja faz e o que pensa, a crianga trasnforma as suas imagens
mentais” (Rinaldi, 2001 apud Azevedo; Oliveira-Formosinho, 2008, p. 124).

Refletindo sobre suas aprendizagens e no aprimoramento de seus desenhos,
a crianga consegue enxergar a sua evolugdo e tomar consciéncia do seu
desenvolvimento ao Ilongo do tempo. Conforme salienta Azevedo e
Oliveira-Formosinho (2008), “a crianga nao olha apenas para o que faz e 0 modo
como faz, olha também para si como um ser em crescimento” (p. 122). Dito isso,
quando permitimos a crianga analisar o seu percurso, estamos dando a ela
condigbes de se enxergar enquanto um ser que evolui de um ponto para o outro.

“‘Os desenhos de quando sou pequenininha tinham muitos riscos e os
bonecos n&o tinham pestanas, agora fago bonecos com roupas, maos, olhos,
cabelo, com boca vermelha e uso cor de pele para pintar a cara ou cor-de-rosa”
(Azevedo; Oliveira-Formosinho, 2008, p 122). Este relato apresenta com maior
clareza o que apresentamos anteriormente. Na fala da crianga, € ilustrada a
importancia do registro das formas como ela cria e da significado para suas criagdes,
para que, no resgate de suas memorias, consiga analisar a histéria do seu
desenvolvimento.

As fotos apresentadas na figura 8, registram como momentos de interagéo, de
troca entre as criangas e de agrupamento para realizar determinadas tarefas,

também podem ser registrados.

Figura 8 - Interagbes e brincadeiras
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Fonte: material empirico da pesquisa
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Na brincadeira registrada na figura 8, a atengdo para n&o deixar o baldo
escorregar, o contato fisico com o colega para segurar melhor o baldo no corpo, a
coordenagao motora da crianga e a socializagao, sdo informacgdes capturadas pela
imagem. Assim, registrar momentos nos quais as criangcas fazem uso de diversos
sentidos, permitem dar a elas, posteriormente, informacdes sobre o prazer e o
bem-estar que sentiram ao realizar a atividade.

Em recortes das falas de criangas, dispostas na obra de Azevedo e
Oliveira-Formosinho (2008), sdo expressas o impacto de imagens que retratam
brincadeiras e interagdes entre as criancas, permitindo-lhes recordarem momentos e
colegas que marcaram a sua trajetoria. “Serve [0 portfélio] para guardar 0s n0ssos...
trabalhos, pinturas, desenhos, colagens, fotografias de mim a trabalhar com os meus
amigos” (Relato de Claudia, p.126). “Gosto muito do meu portfélio porque tem la as
minhas fotografias a brincar nas areas com os meus amigos” (Relato de Luisa,
p.126).

Os relatos apresentados nos recortes das falas das criancas revelam a fungao
social do registro, permitindo que elas o identifiquem como algo que conta um pouco
sobre si, nas relagdes que estabelece com os outros (Azevedo; Oliveira-Formosinho,
2008). Diante desses momentos, € valido observar as expressdes das criangas, que
poderdo revelar, ainda, suas satisfacdes e frustracbes mediante as situacdes de
socializagao.

A figura 9 apresenta a produgédo autoral das criangas na construgéo de

“octogonos” para representar o corpo de suas tartarugas, como parte da atividade

Figura 9 - Octégonos como corpos de tartarugas

Fonte: material empirico da pesquisa
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Cada crianga criou sua representacdo das tartarugas usando os octdégonos
como corpos, e ao redor delas desenharam membros e alguns acrescentaram uma
paisagem. A singularidade de cada desenho revela a criatividade e os interesses
individuais de cada crianga, demonstrando como cada uma interpreta e recria as
imagens.

Desta forma, utilizar-se de outros tipos de registros possibilitou o acesso a
informagdes que ndo foram inseridas nos relatérios. Reunir esses elementos ampliou
o repertdrio de compreensao e interpretagao das aprendizagens e desenvolvimento
tanto por parte das criangas como dos adultos.

Diante dessas situagdes, uma outra forma de registrar seria por meio do
didlogo, transcrevendo a fala da crianga sobre o porqué da escolha de criar um aviao
e o significado dado a sua obra. Assim, o professor captura também o pensamento e
a visao de mundo da crianga. Segundo Kartz (1999, apud Azevedo;
Oliveira-Formosinho, 2008), “as criangas podem aceder as suas representagdes do
mundo e transforma-las se os educadores registrarem por escrito o que dizem
quando realizam as suas atividades” (p. 124).

Ao analisarmos os materiais recebidos, constatamos que parte dos registros
parece terem sido feitos de maneira aleatéria, sem apresentar uma intencionalidade
clara, cronolégica ou contextual, que permita uma analise efetiva do progresso de
cada crianga.

A figura 10, de dois alunos montando um quebra-cabecgas de poucas pecas,
nos apresenta ser uma tarefa de percepc¢ao visual, no¢cado espacial e resolugao de
problemas, na qual as criangas precisam reconstruir uma imagem. Porém, a figura
10 representa apenas 0 momento no qual as criangas estao tentando resolver o
quebra-cabegas, sem nenhum outro registro da tentativa bem-sucedida ou ndo, na
reconstrugdo da imagem. Deste modo, este registro ndo se apresenta como uma
forma de evidenciar o progresso das criangas, tampouco considerar relagdes sociais,
visto que nao fica evidente nenhum tipo de trocas entre elas durante a atividade, ja

gue cada uma possui a sua propria imagem para reconstruir.
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Figura 10 - Criangcas montando quebra-cabeca

Fonte: material empirico da pesquisa

Torna-se claro, entdo, que essa forma de realizar os registros ndo os torna
ferramentas complementares aos relatérios pedagdgicos, que fornegam informagdes
relevantes e aprimorem a qualidade da avaliagdo pedagdgica, promovendo uma
compreensao mais holistica dos progressos das criangas e/ou que esclareca melhor
o trabalho pedagdgico desenvolvido.

Apesar das tecnologias se mostrarem como instrumentos potentes para
contribuir na elaboragcdo de registros mais detalhados e completos, € necessario
pensar, primeiramente, quais sdo as concepg¢des dos educadores sobre relatorios,
quais informagdes acreditam serem relevantes de constar nos registros, qual sua
visdo sobre o uso das tecnologias no contexto educacional e como compreendem o
papel da crianga diante das propostas pedagdgicas e em situagdes que pedem um

observador e um ser a ser observado.

4.3 Trajetéria na Producao de Relatérios: influéncias da formagao inicial e

continuada

Durante o processo de formacao inicial, as instituicbes de ensino buscam
abordar em seus curriculos, disciplinas que englobam diversos temas relevantes
para cada area de atividade profissional. Deste modo, identificamos a necessidade
de entender como ocorreu o processo formativo das professoras participantes da
pesquisa, no intuito de encontrar momentos em que a escrita de relatorios fosse

abordada nos cursos de formacgao inicial. Também buscamos levantar informacdes
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sobre oportunidades de estudos relativos ao nosso objeto de investigacdo em
situacoes de formacao continuada.

A professora Lais, atuante na El ha, aproximadamente um ano, ja lecionou no
EF e trabalhou com atendimentos psicopedagodgicos. Embora registrar faga parte
das demandas da profissdo docente, a professora relata que em sua formacéo inicial
apenas uma professora do curso abordou a constru¢ao de relatérios, mas voltado
para o uso correto da lingua portuguesa.

Sem a base que a orientaria a construir relatérios individuais de alunos na El,
a professora Lais buscou auxilio da diregdo da escola na qual ela lecionava, no
intuito de encontrar respostas sobre como esse documento deveria ser construido.

Segue o relato de sua experiéncia

Prof? Lais: O relatério descritivo eu nao aprendi a fazer. Ai eu conversei com a diretora e falei pra ela:
como é que eu fago? Vocé ndo tem o modelo que a gente possa sequir, que a prefeitura siga esse
modelo base, ai a gente vai adaptando? Ai, depois de um tempo, ela veio com esse relatério [como
modelo] e eu uso esse modelo.

Embora o modelo concedido pela direcao tenha orientado no formato em que
as informagdes sobre o processo de ensino-aprendizagem devem ser inseridas no
relatério, ainda permanecia a duvida sobre quais informacgdes teriam que ser
registradas. Sendo assim, o auxilio dos colegas de profissdo entrou como aporte
para que a professora pudesse construir esse documento pedagoégico. Com as

professoras Vilma e Adriana o processo nao foi diferente

Prof? Vilma: A principio eu tive um pouco de dificuldades [...] No infantil era tudo relatério né, a gente
tinha que fazer as avaliagbes diagndsticas, tudo através de relatérios. Eu tive muita dificuldade, mas
tive ajuda de colegas de trabalho que me explicaram, assim, por cima, como é que deveria ser feito.
Mas eu também optei pela ferramenta da internet, que tem varios conteudos legais que a gente pode
estar se situando, aprofundando, né. Entao eu tive ajuda de colegas e usei a ferramenta da internet
para ter um auxilio para estar fazendo os relatorios.

Prof? Adriana: Ela [diretora] s6 mandou um modelo de como eu ia preparar um parecer [...] Ela
mandou um pronto, ai era s6 a gente apagar e fazer. Tinha que inserir cada campo de experiéncia,
como foi desenvolvida a crianga. Sentei com ela e falei: mas como que eu fago isso, por ser tudo
novo para mim? Ai ela falou: faz isso, tem que falar a verdade, porque néo adianta a gente falar uma
coisa que criangca ndo é. Por mais que vocé erre, vocé volta, apaga ou vocé imprime uma folha e faz
de novo.

Nos relatos das professoras, apresentados acima, percebemos a falta de
formacaol/instrucdo que possibilitem as educadoras compreenderem o que de fato

seria um relatério, quais informacdes precisam ser abordadas, como seria sua
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estrutura e a importancia desse documento, para que nao se torne um registro fragil,
apenas burocratico e sem contribuicdes efetivas para a continuidade dos processos
educativos.

Adicionalmente, conforme destaca Moran et al. (2013), a transformacéo da
educacdo escolar é facilitada quando se expande as conexdes entre gestores,
professores, alunos, a instituicdo escolar, as familias e a sociedade, num clima
amoroso e criativo, promovendo valores de solidariedade, intercAmbio e apoio
mutuo. Portanto, podemos entender que a construgao dos registros escolares deve
ocorrer de maneira colaborativa, permitindo que as dificuldades enfrentadas por
qualquer participante envolvido na elaboragcdo dos registros, sejam reduzidas por
meio do apoio mutuo dos demais.

As professoras registraram, de maneira unanime, nao terem tido contato com
nenhuma aula - expositiva ou pratica - voltada para a producdo de relatérios de
alunos, durante suas permanéncias nos cursos de Licenciatura em Pedagogia.

Em cursos de formagao continuada, apenas uma professora diz ter recebido
instrucdes sobre a producdo de relatérios escolares, mas de maneira sucinta.
Embora ambas as formagdes - inicial e continuada - ndo tenham abordado essa
tematica, todas acreditam que cursos de formacao de professores, voltados para o

ensino da produgao de relatérios, sejam relevantes.

Prof? Adriana: /a absorver muitas coisas para a teoria, a gente ndo ia fazer copia e cola. Quando a
gente é nova tem que correr atras de coisas que influenciam a gente.

Prof? Lais: Vocé precisa, porque vocé vai trabalhar na Educacédo Infantil e no Fundamental. Nao
adianta vocé saber fazer um artigo de TCC, mas ndo saber fazer uma producédo de diagnéstico.
porque o professor, ele chega cru, chega sem saber nada.

Prof? Adriana: Muitas vezes vocé fazendo um curso ou alguma coisa assim nessa situagdo, eu acho
que poderia melhorar mais o seu conhecimento para estar elaborando um relatério mais completo.

Prof? Ana: Acredito que todo conhecimento é util e necessario. O relatério é muito importante. Eu
participaria sim, mas no sentido assim, como se fosse uma troca de ideias, né? Uma roda de
conversa. As vezes a gente até pesquisa alguma coisa na internet, mas ndo é aquilo que a gente
precisava para a nossa realidade. As vezes temos ali algumas colocagées que ndo o que 0 Nosso
aluno esta passando. Entao, o professor precisaria dominar mais essa escrita.

Prof? Carla: Eu acredito que seja muito relevante. Eu tenho essa facilidade, s6 que eu presenciei
muitos professores que nao tem. Eu ja vi professores desistir de dar aula por ndo conseguir fazer
relatério. Na faculdade ndo da tempo, a gente tem que estudar tanta teoria, é tanta coisa. O relatério
é algo mais prético [...] entdo acho bem relevante.
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Nao tendo aprendido a produzir os relatérios de maneira formal, buscar
recursos na internet - em sites, blogs, revistas etc. - ou instru¢éo dos colegas, tem
auxiliado as professoras na construcao desse importante documento no processo de
escolarizagdo, com vistas a continuidade do ensino.

Esses esforcos ndo séo suficientes e a limitacdo na construgao de relatérios
textuais persiste entre as professoras participantes da pesquisa. Isso ressalta como
a falta de formacéao ou instrucao especifica para a elaboracéo desses registros pode
transforma-los em meros documentos obrigatérios a serem preenchidos pelo
professor, a fim de cumprir com as demandas inerentes ao cargo.

Apesar de nossos esforgos, empreendidos para a realizagdo de uma pratica
formativa com as professoras participantes da pesquisa, deparamo-nos com
desafios significativos. A sobrecarga de trabalho vivida pela maioria das professoras,
lecionando em dois ou até trés periodos do dia, dificultou a participacdo no momento
proposto para a formacdo. A auséncia de confirmacdo de presenga por parte de
algumas participantes inviabilizou a proposi¢cdo do processo formativo para esse
grupo especifico.

Além disso, considerando a proximidade do prazo para a conclusdo do
mestrado, a possibilidade de propor a formacdo em um momento posterior, no qual
todas pudessem participar, demandaria um periodo de que nao dispunhamos para
realizar as formagdes, as analises e a transcricdo dos resultados obtidos no
processo formativo. Diante deste cenario, decidimos reavaliar a viabilidade da
pratica formativa e priorizamos concentrar nossos esforgos em concluir as etapas
que ja haviamos realizado, para a conclusdo da pesquisa, visando contribuir de

maneira efetiva para o campo de estudo em questao.

4.4 Elementos Fundamentais: Perspectivas das Professoras em Relatérios

Nesta secdo, iremos explorar as perspectivas das professoras sobre as
caracteristicas essenciais que devem permear a elaboragao dos relatérios. Para
iniciar a compreensao das perspectivas das professoras, o ponto de partida consistiu
na investigacao das informag¢des mais relevantes de serem incluidas nos relatorios.

Apresentamos entao, suas falas relacionadas a esse ponto.
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Prof? Adriana: Colocava aqui [no relatério], ele ainda escreve assim. O aluno progrediu, mas numa
forma ndo a do nosso alcance ainda, tem mais chance de progredir no préximo [ano]. Eu acho assim,
tem crianga que, hoje em dia vocé vé quantos problemas tem, tem autismo de vérios graus. As vezes
pra gente ali, vocé olha, como é no comego eu poderia nem perceber, mas a professora do primeiro
ano poderia dizer: esta crianga tem algum problema, deixa eu olhar ali no relatério dele para ver e
consta alguma coisa la. Daria também nessa parte aqui, que tem crianga que esta atrasada, as vezes
ela olhava ali e via o que a professora passava [conteudo]. Eu acho que ninguém lia [os relatérios]...
Eu ouvia os professores dizer: ah eu ndo vou fazer nada, s6 copio e colo.

Para a professora Adriana, os relatérios devem indicar se a crianga tem
alguma dificuldade ou atraso no desenvolvimento e apresentar os conteudos que
foram trabalhados com aquela crianga. Porém, ela n&o fala nada sobre dar pistas ao
futuro professor, de como o trabalho pedagdgico podera ser desenvolvido em
continuidade do aprendizado daquela crianga.

Além disso, menciona que na escrita de seu relatério ela insere a involugao ou
estagnacdo do aluno, informando que a crianga ndo demonstrou progresso
suficiente para atender a expectativa do professor. Essa constatacdo esta expressa
na afirmagao: “o aluno progrediu, mas numa forma ndo a do nosso alcance”. Embora
ela mencione que a professora do EF, ao ler o relatério, tenha nele registro das
atividades que foram propostas pela professora da El, ela declara que nem sempre
este documento pode ser considerado fidedigno, pois “ouvia os professores dizer: ah
eu ndo vou fazer nada, s6 copio e colo”.

Apresentar apenas as informacdes sobre as dificuldades dos alunos e os
contetdos abordados, ainda sdo informacdes que informam pouco. E muito
importante incluir como os recursos foram utilizados, a maneira como a crianga
reagiu diante da mesma proposta em diversos momentos € como a professora
mediou suas aprendizagens. Tudo isso se faz necessario, além de outras
informagdes que possam contribuir para uma mediagéo mais eficaz no préoximo ano,
principalmente em um relatério que indica dificuldades de avango no
desenvolvimento da crianca.

Prof? Lais: Eu falo como a crianga esta em cada campo de experiéncia, como ela se desenvolveu em
cada campo.

Tendo como foco a BNCC, a professora Lais, em pouquissimas palavras,
abordou uma concepc¢do de relatdrio limitada a um uUnico documento. Sem
mencionar nenhum autor ou outro texto norteador, os relatérios devem estar
relacionados aos campos de experiéncia e como a crianca se desenvolveu em cada

um deles. Conforme afirmam Cruz e Fochi (2018),
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Cada campo de experiéncia se coloca como um conjunto dessas
oportunidades propostas pelos professores e constituidas, por exemplo, por
situacdes, agdes, pessoas, objetos, imagens, linguagens e acontecimentos
com os quais as criangas interagem e aos quais atribuem significado, dos
quais se apropriam (Cruz; Fochi, 2018, p. 10).

Apesar da BNCC ser um documento norteador dos curriculos e das praticas
pedagogicas, as experiéncias vivenciadas pelas criangas “ndo acontecem de modo
isolado, ligadas a apenas um determinado campo, mas integram objetivos que,
apenas para simplificar, foram separados em campos diferentes” (Cruz; Fochi, 2018,
p. 10).

Ainda, de acordo com Cruz e Fochi (2018), compreendemos que os relatérios
devem ser construidos, se com base na BNCC, nao informando a aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas de forma isolada, mas sim em uma dialética de
movimento entre eles, compreendendo que todos sdo permeados “por todas as
areas de conhecimento, pelas multiplas linguagens e pelas aprendizagens das
praticas sociais. E uma perspectiva plural para acolher a pluralidade da infancia” (p.
10).

Assim, a fala da professora Lais vai ao encontro de suas praticas,
evidenciando na escrita de seus relatérios certa dificuldade para compreender que
0s campos de experiéncia ndo devem ser trabalhados, nem observados de maneira
isolada, pois “sua ideia central € a ruptura da visdo fragmentada e dividida de
conhecimento e da crianga” (Cruz; Fochi, 2018).

Prof? Vilma: Bom, no meu ver, os principais pontos mais importantes para um relatério da
Educacao Infantil ndo é o aspecto cognitivo, que é como a criancga esta aprendendo, como esta
sendo o desenvolvimento dela, da aprendizagem e tudo mais. [...] o aspecto social é muito
importante no relatério, assim como o aspecto emocional. A gente precisa colocar dentro do
relatério para que o professor quando leia este relatério ja vai saber como funciona essa situagdo do
aluno, se o aluno tem uma boa relagdo com os demais alunos, como ele lida com os
sentimentos dela. Entao eu acho que tudo isso é muito importante. Naturalmente a gente sabe que o

aprendizado é muito focado nos relatérios, mas eu acho que a gente deve focar bastante nesses
outros dois aspectos [social e emocional]. (grifo nosso)

Na fala da professora Vilma, percebemos o foco nos aspectos social e
emocional, para além do aspecto cognitivo. Ela diz que, apesar dos relatorios
conterem informagdes sobre o aprendizado dos alunos, o mais importante a ser
evidenciado, que muitas vezes € negligenciado, sdo as interagdes sociais e

emocionais.
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No entanto, em seus relatérios, a maneira como aborda as experiéncias das
criangas, voltadas para os aspectos emocionais, demonstra a dificuldade em deixar
claro as informacgdes registradas. Em outra fala, a inseguranga sobre como abordar
esse assunto nos registros, de modo a transmitir corretamente a mensagem, sem
expressar caracteristicas ruins ou negativas sobre a crianga, tem sido o seu maior
desafio.

Esse desafio, que é enfrentado nao s6 pela professora Vilma como por muitos
outros docentes, intensifica ainda mais a necessidade de praticas formativas que
levem os educadores a um modo de entendimento de que ndo sao apenas as
aprendizagens dos conteudos propostos que devem ser registradas. Os diversos
modos de lidar com conflitos, de respeitar a voz do outro, de perceber 0 mundo ao
seu entorno, das inumeras possibilidades de imaginagao e criagao, entre diversas
outras caracteristicas, sdo possiveis de serem registradas e devem ser inseridas, de
modo que permita uma conexao dos multiplos registros para melhor compreensao
do que ali foi posto.

Prof? Ana: Eu acho que informagbes importantes, como essa crian¢a socializa, se ela tem
tendéncia a ser agressiva, se ela socializa bem, se ela tem dificuldade de aprendizagem, qual os
os gostos dela, as coisas que ela gosta, as coisas que ela ndo gosta seria importante a gente saber.
Eh se ela teve facilidade com algumas situagées, por exemplo, contagado de histéria, porque tem
crianga que tem facilidade com isso. Se a crianga tem facilidade com matematica, né? Com ntimeros,

com quantificagdo, se a gente soubesse disso ja daria um comego pro nosso trabalho do primeiro
ano, seria um um ponta pé inicial muito bom e acredito que isso facilitaria a nossa vida imensamente.

Pela fala da professora Ana, as informagdes de destaque para registro
concentram-se na socializagdo, nos aspectos comportamentais e nas eventuais
dificuldades de aprendizagem das criangcas. Adicionalmente, ressalta que os
interesses e preferéncias das criangas também sao algo importante a serem
relatados. Encerrando sua fala voltando-se para a alfabetizac¢ao, torna-se evidente o
seu foco nesse campo, uma vez que leciona para turmas do 1° ano do EF.

Prof? Carla: Eu acho que o maior problema hoje é vocé ter um aluno que tem dificuldade de
aprendizagem e vocé sabe que ali existe alguma deficiéncia. E vocé ndo tem o diagndstico, porque
como um professor sem diagnostico, sem especializacdo, vai conseguir trazer uma atividade
adequada para aquele aluno? Acho que essas sdo uma das informagbes mais importantes, porque o

objetivo da educacgéo é alfabetizar o aluno, né? Principalmente nesse periodo escolar deles. Esse é o
nosso objetivo. Entao pra gente alfabetizar sem ter essas informagées num relatério é impossivel.

Na abordagem da professora Carla, que leciona no 1° ano do EF, observa-se

um enfoque significativo na alfabetizacao, alinhado a perspectiva da professora Ana.
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A professora Carla ainda enfatiza a importancia de uma abordagem abrangente nos
relatorios, destacando que apresentar as dificuldades/patologias dos alunos sem
anexar os laudos médicos e as propostas de intervengdo bem-sucedidas ou nao,
torna as informacdes insuficientes. Sem a contextualizagao completa, fica impossivel
dar continuidade no processo educativo dos alunos vindos da El, principalmente

relacionado a alfabetizagao.

Prof? Julia: Eu acho que como é o desenvolvimento global, seria o todo mesmo. N&o existe nenhuma
coisa que possa assim ficar de fora. Porque no caso assim, ja comega no emocional da crianca.
Depois, dai vem as aprendizagens. Quer dizer que se o emocional da crianga estiver abalado, as
aprendizagens acabam ficando também assim, um pouco, a desejar. E no motor, vamos dizer se a
crianga tem algum problema fisico, entdo ela tem dificuldade para andar. Eu ja tive uma aluna que
tinha uma dificuldade, uma deficiéncia na perninha. Entao eu acho que pra mim é um todo mesmo.
Né&o pode deixar faltar nada. Ndo adianta querer encher linguigca por querer deixar o relatério grande,
com aquelas palavras mirabolantes, tem que ser uma coisa assim, bem sucinta e que seja relevante.
Nao precisa ser aquela coisa extensa.

A professora Julia destaca a necessidade de que os relatérios sejam
abrangentes, focando o desenvolvimento global dos alunos. Em sua perspectiva, tal
documento deve englobar ndo apenas conquistas cognitivas, mas também aspectos
sociais, emocionais e comportamentais das criangas, de forma clara e objetiva. Para
ela, a clareza na apresentacdo das informacbes € essencial para facilitar a
compreensao e fornecer uma base sodlida para os professores do EF. A professora
acredita, portanto, que ao abranger integralmente todos os campos de observacgao,
os relatérios da EIl contribuem significativamente para uma transicdo eficiente e
bem-sucedida entre as etapas educacionais, fornecendo insights valiosos para o
planejamento e continuidade no ensino.

Todos os aspectos apresentados acima nos trazem preocupacgdes acerca dos
modos como os docentes veem o seu trabalho e o trabalho dos colegas, assim como
a funcao social dos relatérios. A compreensao ampla e holistica do desenvolvimento
dos alunos, preconizada pela professora Julia, ressalta a importancia de uma
abordagem colaborativa e integrada entre os educadores.

No entanto, a forte énfase dada pelas participantes da pesquisa as questdes
patolégicas ou dificuldades de aprendizagem dos alunos, nos gera grandes
inquietagdes acerca da urgéncia de se promover uma mudanga significativa na visao
social dos registros por parte das professoras.

Observamos, dentre suas falas, a tendéncia marcante em considerar os

relatérios como instrumentos voltados principalmente para a identificagdo de
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patologias e dificuldades de aprendizagem, negligenciando, por vezes, as

possibilidades de poténcias de desenvolvimento pela mediagdo pedagdgica.

Prof? Ana: [..] se vocé tem esse relatdrio esclarecendo algumas situacbes... suspeitas de
transtornos, por exemplo.

Prof? Julia: Eu acho muito importante, porque geralmente a crianga que apresenta uma tal
dificuldade... se ele apresentou ja uns sintomas de autista.

Prof? Carla: O que facilitaria em primeiro ponto é se num relatério os alunos que tivessem alguma
dificuldade de aprendizagem fossem identificados... além de identificar o grau de dificuldade de
aprendizagem do aluno, se esse grau de dificuldade tem a ver com alguma é... deficiéncia, e se
for alguma deficiéncia o diagnéstico dela.

Prof? Lais: [...] vocé vai fazer sua diagnose, mas vai fazer ja sabendo que aquele aluno tem uma
dificuldade.

Ao analisarmos as falas da maior parte das professoras participantes da
pesquisa (EI-EF), percebemos que elas reconhecem os relatérios como ferramentas
essenciais para diagnosticar desafios no processo de aprendizagem das criangas e
até mesmo “suspeitas de transtornos” e “sintomas de autismo”. Isso se torna
preocupante a medida em que mencionam casos patologicos, mesmo que estes nao
sejam diagnosticados com laudos médicos. Embora com a auséncia do diagndstico,
mas a mengao nos relatérios sobre as “suspeitas” do professor sobre alguma

patologia, segundo a professora Ana,

Prof? Ana: [...] daria para planejar melhor as atividades mais direcionadas.

Adicionalmente, as metodologias pedagdgicas adotadas pelas professoras
permanecem pouco evidenciadas nesses registros, configurando-se como um
problema, tendo em vista que tais praticas e as intervengdes docentes sao
essenciais para o0 aprendizado dos estudantes e o aprimoramento de suas
competéncias. Ao omitir essas informacdes, cria-se a impressao de que as criangas
sdo as unicas responsaveis pela proposicdo e execugado de suas atividades,
enquanto o papel do professor se reduz ao de um mero espectador dos sujeitos
observados.

Diante deste cenario, onde fica o papel do professor? Em quem ele se torna

diante das relagbes de aprendizagem e desenvolvimento que se estabelecem no
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contexto escolar? As formas como as professoras percebem e valorizam os

relatérios, nao apenas reflete suas visdes individuais sobre a educacdo, mas

também influencia diretamente a eficacia do processo de transicéo entre a El e o EF.
Segundo Moran et al. (2013),

As mudangas na educacgdo dependem também de termos administradores,
diretores e coordenadores mais abertos, que entendam todas as dimensdes
envolvidas no processo pedagdgico... que apoiem os professores
inovadores, que equilibrem o gerenciamento... tecnolégico e o humano,
contribuindo para que haja um ambiente de maior inovagao, intercambio e
comunicagao. Gestores e educadores bem preparados, remunerados,
motivados, e que possuam comprovada competéncia intelectual, emocional,
comunicacional e ética (Moran et al., 2013, p. 26).

Portanto, exploraremos no proximo subtitulo, os desafios e as possibilidades
enfrentados na construgdo e compartiihamento dos relatorios, considerando-os nao
apenas como registros formais, mas como ferramentas dindmicas que promovem a

continuidade do ensino e a construgcao de experiéncias mais enriquecedoras.

4.5 Desafios e Possibilidades na Construgcao e Compartilhamento dos

Relatoérios

Dentre todos os pontos acima apresentados, nos preocupamos, por fim, em
investigar quais seriam os desafios enfrentados pelas educadoras na construgao dos
relatérios e se a forma de compartihar com os pais e demais professores,
principalmente na transi¢cao entre EI-EF, poderiam se tornar mais eficazes.

Também buscamos identificar, na visdo das professoras, se no municipio em
estudo havia formas eficazes de comunicacdo entre professores e pais e se as
tecnologias se apresentavam, em algum momento, como potencializadoras dessas
comunicagoes. Para isso, foi necessario questionar as professoras do 1° ano do EF,
se e como elas tinham acesso aos relatorios, produzidos pelas professoras da El.

Foi necessario, também, compreender quais as maiores dificuldades que as
professoras da El enfrentavam na produgdo dos relatérios de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas e se esses relatérios chegavam até os pais.

Por fim, questionamos a todas as professoras participantes da pesquisa se o
municipio em que lecionam dispunha de alguma plataforma para construgcdo e

acesso aos registros escolares (relatérios e portfélios), no sentido de facilitar a
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comunicacao entre a equipe escolar.

Se estamos presentes em um mundo no qual a cultura nos apresenta
inumeras possibilidades de ampliar o conhecimento e, também, compartilha-lo,
devemos considerar como as relagdes sociais devem ser estabelecidas dentro do
espaco educativo e fora dele, pensando nas formas de comunicagcdo entre os
sujeitos e como as ferramentas tecnoldgicas podem ser uUteis nesse sentido.

Ao questionar as professoras do EF sobre as formas de acesso aos relatorios,

vindos do ultimo ano da El, tivemos o seguinte retorno

Prof? Ana: No meu caso, nés temos aqui na escola a Educagao Infantil junto com o fundamental.
Entao, nés temos acesso durante o conselho, quando a professora vai falando sobre isso e tal. Entao,
para nés seria mais facil, mas quando a crianga vem de outra escola, fica mais dificil pra gente.
Normalmente ficam arquivados na secretaria. [...] precisa avisar a coordenagéo, dire¢ao que a gente
esta mexendo na documentag¢do das criangas, mas a gente tem acesso sim.

A professora Ana, como leciona em um municipio distinto daquele em que a
pesquisa foi realizada, contava com uma estrutura escolar que atendia a El e o EF
no mesmo espaco. Deste modo, para ela, ter contato com os relatérios vindos da El
seria mais facil, considerando que sao apresentados pelas professoras durante
reunides de conselho escolar.

O municipio em estudo desta pesquisa, até o ano de 2015, dispunha de
escolas que integravam a El (creche e pré-escola) e o EF (1° ao 5° ano) no mesmo
prédio. Porém, ap6és o ano de 2016 com a inauguracao de novos prédios, a El
infantil foi transferida, e as escolas passaram a atender apenas um nivel de estudo
(El ou EF), sendo também a El dividida em creches e pré-escolas. Optamos por ndo
aprofundar nossa andlise na mudanga estratégica implementada pelo municipio,
uma vez que isso exigiria um investimento de tempo que nao tinhamos a disposigao.

Notamos, entdo, que a comunicagao entre as professoras pdde se tornar mais
eficaz, na medida em que sao dispostos momentos para encontros presenciais, nos
quais troquem informagdes e acessem registros da trajetéria escolar das criangas,
diretamente com o professor responsavel pela turma que esta sendo transferida.
Nesses encontros, os professores podem contar com maior agilidade no dialogo,
permitindo a abordagem de diversas duvidas sobre uma crianga em particular ou
sobre o grupo como um todo.

Nas falas das professoras Carla e Juliana, entendemos que lhes faltavam

importantes informacgdes sobre o funcionamento e organizagao do processo escolar,
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qgue envolve os relatérios

Prof® Carla: E o que a gente fala, né? A teoria é linda e a gente sabe que ela funcionaria, se na
pratica realmente acontecesse, né? Eu tenho agora a sala do Ensino Fundamental, primo ano. Mas
eu ndo tive acesso a relatérios dos alunos. No caso do pré [a professora estava se referindo ao ultimo
ano da El] e nem de outras séries que eu acompanho. Agora por qual motivo, eu nao sei por qual
motivo eu ndo tive acesso. Nao tive acesso a relatério para poder estar dando andamento do ano
anterior para esse ano. [...] nunca foi dito em HTPC essa informagéo... ndo sei onde encontrar essa
informacéao.

Prof? Juliana: Eu acho que tem que pedir para a gestao e depois disso, como é impresso... acaba
arquivado na pasta. Por exemplo, alunos da escola [nome da escola da El] onde eu trabalhava véo
estudar, vamos dizer, aqui na escola [nome da escola do EF]. Entdo, vem a pasta do aluno ja com os
arquivos. Ai o professor que vai ter acesso com este aluno no primeiro ano, pede para a dire¢do da
Sua escola que esta com a pasta. Antigamente... acho que ha uns 4 anos atras, tinha uma plataforma
que cada aluno tinha seu RA... cada um tinha a sua planilha, vamos assim dizer. Ali tinha a vida do
aluno, tinha as faltas, o relatério, o boletim escolar. Entdo ali, como cada professor tinha sua senha,
entdo também ja era informagbes compartilhadas. A gente usou na pandemia essa plataforma.

A falta de orientacdo para as professoras do EF, sobre como elas podem
acessar os relatérios produzidos pelas professoras da El, cria um obstaculo na
comunicagao entre as etapas, prejudicando a continuidade do processo educativo
que estava em andamento na El.

A professora Carla destaca que nunca recebeu orientagdes durante reunides
pedagogicas de como acessar os relatorios, enquanto a professora Juliana
menciona que, embora tenha utilizado uma plataforma durante a pandemia,
atualmente n&o realiza mais o acesso.

Deste modo, encontros formativos para os professores de ambos os
segmentos, se tornam relevantes para apresentar como a comunicagao pode se
tornar mais eficaz e produzir impactos positivos na transicdo destes alunos,
promovendo a construgdo de propostas pedagogicas que contemplem a
individualidade de cada crianga.

A professora Adriana, informa que ficou sabendo dessa plataforma, mas até o
momento da entrevista ndo havia conseguido acessa-la. Ao ser questionada pela
pesquisadora os motivos que a levaram ao nao acesso da plataforma, a professora

diz o seguinte

Prof? Adriana: [A pessoa da empresa] foi la para dar uma aula pra gente, para poder ensinar e ele
ndo conseguia entrar [na plataforma]. Eu acho que a secretaria néo ficava em cima né? Porque ia ser
tudo Ia, o parecer [relatério] ficava tudo 1a, as notas, ndo usava diario e nada.

Em sua perspectiva, o treinamento planejado para o uso da plataforma nao
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obteve o0 sucesso esperado, tornando-se incapaz de funcionar como um efetivo
instrumento para a criagdo e compartilhamento dos registros escolares. A professora
Lais traz um discurso que reforgca a problematica da formacédo para o uso da

plataforma

Prof? Lais: Ndo consigo nem acessar a plataforma. A gente ndo sabe nem como funciona.

A professora Carla também demonstra ndo ter tido orientacdo acerca do
acesso a essa plataforma e afirma acreditar que ela poderia ser proveitosa se fosse

utilizada pelos professores

Prof? Carla: A gente hoje esta ai com uma plataforma que a gente ndo ta usando. Acredito que se
tivesse usando seria uma forma de facil acesso a esses relatérios. A plataforma ndo esta sendo
usada, esta parada.

A presenca de uma plataforma digital no municipio ndo garante seu uso
efetivo, especialmente quando os professores nédo estdo familiarizados com ela,
enfrentam dificuldades de acesso, demonstram desconhecimento ou ndo percebem
a relevancia do material. Nesse sentido, é necessario que as formagdes estejam
cuidadosamente alinhadas, especialmente ao incorporar tecnologias, o que pode
gerar desconforto para alguns professores.

Ao discutir a importancia de processos formativos alinhados e acessiveis,
torna-se evidente que a falta de instrugdo e orientacdo impacta diretamente no
desenvolvimento do trabalho pedagdgico dos professores. Dessa forma,
investigamos se as professoras da El também enfrentam a falta de orientacéo e
instrucdo na elaboracado dos relatérios, analisando suas principais dificuldades no

processo de producido desses documentos.

Prof? Adriana: Eu achava que era dificil elaborar uma prova do primeiro ao quinto ano, mas do
infantil para vocé avaliar uma crianca. Porque ela ta ali, daqui a pouco ela esta la, ai vocé perde
totalmente o rumo.

As nuances que se apresentam durante o desenvolvimento das criangas séo
um enorme desafio para que seja possivel acompanhar todo o processo,
especialmente para professores que ndo possuem muita experiéncia.

A falta de orientacdo e de fundamentacéao teérica fomentam na professora um

pensamento de que a avaliagdo na Educacgao Infantil € um processo desafiador e
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confuso. Embora reconhecamos que os desafios e as dificuldades se apresentam na
elaboragcao das avaliagcbdes na El, é importante ressaltar que a sensagao de perder o

rumo muitas vezes ocorre quando nao ha uma orientagao clara e suporte adequado.

Prof? Lais: Eu ndo tinha no¢do do que era importante [de constar no relatério]. Nesse modelo que
eles me passaram, la tem o aprendizado que a crianga teve pelas cinco habilidades da BNCC.

Essa sua fala ressalta, novamente, a dificuldade que encontra na construgao
dos relatérios de seus alunos, que sio elaborados de maneira padronizada,
reproduzindo nos seus registros os textos das habilidades da BNCC para cada

campo de experiéncia.

Prof? Vilma: A dificuldade, a principio, é o fato de estar receoso por nunca ter feito, pois depois que
vocé tem uma nog¢do, mais ou menos, de como é que tem que ser feito, de colocar no papel a parte
do desenvolvimento de habilidades da crianga, da coordenagdo motora, da evolugao dela, essa parte
ndo é dificil, porque vocé esta com a crianga no dia-a-dia. Eu achei dificil saber como colocar isso
dentro do relatério corretamente. As habilidades sao tranquilas, mas o emocional que temos que
saber lidar... porque tem coisas que néao é seguro colocar no relatério, entdo é nessa situagdo que eu
tive um pouco de inseguranga.

A inseguranga sobre como inserir as informagdes acerca de cada crianga nos
relatérios tem sido um dos maiores desafios enfrentados pelos docentes. Colassanto
(2007) orienta que “o objetivo da escrita do relatério é comunicar aos pais e/ou
professores da série seguinte o desenvolvimento da crianga na escola, relatando
suas conquistas, dificuldades e intervengdes pedagogicas” (p. 27). “Deve também
colocar luz sobre as possibilidades e os progressos, de forma gentil e cuidadosa, a
fim de motivar expectativas realistas e positivas” (Bresciane, 2015, p. 52).

Assim, faz-se necessario que gestores e coordenadores, acompanhem os
professores na construcdo de seus relatérios, auxiliando na construgcao de
informagdes que possam apresentar, da melhor maneira possivel, a histéria que
narra a trajetéria escolar das criancas. Afinal, esses relatorios também sé&o
apresentados aos pais, para que acompanhem o progresso de seus filhos.

Neste caminho, argumentamos as professoras da El se os pais tinham
contato com os relatérios das criangas. Em retorno a esse questionamento, a
professora Adriana afirma que eles tém acesso momentaneo, apenas para leitura e
posterior devolugéo, que nao ficam com a copia do documento. Ja a professora Lais

nem entrega para os pais
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Prof? Lais: “geralmente converso com os pais assim no geral e as vezes eu converso com alguns em
particular. Entdo é uma coisa assim... sem muita profundidade”.

Esse relato nos causou preocupacido, entdo decidimos questiona-la se
acreditava ser importante que os pais tivessem acesso aos relatérios por ela

produzidos

Prof? Lais: “N&o sei, vai depender do pai. Tem pai, tem familia, que ia achar bom e corrigir o filho e
ajudar o filho em casa... mas tem pai que eu acho que néo ia gostar muito. Nao sei como seria a
reagdo.”

Ao compartilhar suas preocupag¢des sobre a imprevisibilidade das rea¢des dos
pais ao receberem os relatorios, nota-se que, talvez, as informacdes inseridas nos
documentos podem estar sendo construidas de forma a apresentar um texto pouco
esclarecedor, ou com uso de uma linguagem que poderia causar desconforto no
leitor. Além disso, enquanto alguns pais poderiam apreciar e usar as informagdes
para contribuir com o processo de desenvolvimento de seus filhos, outros poderiam
ter reagcbes menos positivas. Diante dessa incerteza, ela opta por ndo entregar
diretamente os relatérios aos pais, preferindo discutir pessoalmente durante as
reunides.

A gestdo escolar desempenha um papel fundamental ao acompanhar e apoiar
a comunicagdo entre professores e pais, alinhando-se com as orientagdes
educacionais e, também, fortalecendo a parceria entre escola e familia para
promover o desenvolvimento dos escolares.

Encerrando o nosso aprofundamento neste cenario de desafios que se
apresentam constantemente na rotina do professor, a professora Ana traz uma
excelente contribuicdo para pensarmos a fungao do relatério e como sua construgao

devera ser concebida,

Prof? Ana: Ndo é so ter o relatério, no meu ponto de vista. Mas também ter um acesso a ele um
pouco mais facil do que ficar arquivado. Porque a gente acaba sabendo [sobre o aluno] por boca de
comadre, né? Aquela histéria de que o fulano falou, que ciclano escutou. Dai vocé conhece a histéria
do aluno por ouvir falar, mas ndo sabe tecnicamente o que aconteceu com aquela crianga de
verdade. Vocé ndo tem acesso a informagdo clara sobre ele e isso faz uma diferengca enorme pra
gente.

Assim, para compreendermos a histéria da trajetoria de aprendizagem e
desenvolvimento de cada crianga dentro do contexto escolar, € necessario que se

criem registros capazes de narrar a evolugido de cada crianga e quais papéis os
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atores envolvidos neste processo desempenharam diante de toda a jornada.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante de todas as informagdes com as quais tivemos contato no decorrer da
construgdo desta dissertacdo, consideramos que todas elas desempenharam um
papel crucial na produgao dos resultados que visam contribuir para o aprimoramento
dos processos educativos na Educagao Infantil, relacionados aos registros das
experiéncias escolares das criangas.

A construcédo de registros, que engloba o processo de ensino-aprendizagem,
requer do docente cuidado e atencado as informacgdes inseridas neste documento,
para n&o patologizar as aprendizagens e desenvolvimento, tampouco inserir
caracteristicas de cada crianga sem a devida contextualizagao.

E necessario um trabalho comprometido e preocupado em apresentar as
particularidades de cada aluno, visando ampliar as possibilidades de uso do
documento como potencializador das aprendizagens, elaborando propostas que
contemplem os niveis de desenvolvimento real e potencial de cada um.
Apresentando as maneiras como cada crianga reage e interage diante das
experiéncias e de que forma a mediagao pedagdgica se fez necessaria e presente, é
possivel que os futuros educadores que tiverem contato com estes alunos possam
usar os registros como ferramentas para conhecer melhor cada uma e acolhé-las de
acordo com suas necessidades.

Além disso, evidenciar as informagdes fazendo uso de multiplos registros
potencializa o olhar do docente que tiver contato com esses documentos, auxiliando
na conexao das informacdes e ampliacdo da visdo quanto as suas peculiaridades,
para a construgédo de propostas pedagogicas que contribuam para um trabalho mais
eficaz e que respeite as especificidades de cada educando. Deste modo,
consideramos que cada documento deve ser unico, elaborado com o auxilio das
criangas, inserindo-as assim no real papel que devem exercer dentro do contexto
escolar, de coautoras de seus proprios conhecimentos.

Dentre o material empirico que compde o corpus desta pesquisa, a auséncia
de multiplos registros e informagdes que narram a historia de cada crianga, bem
como a uniformidade nos relatérios, caracterizados pela similaridade e padronizacéo

excessiva, dificultou significativamente a identificacdo de cada aluno. Acreditamos
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que, se as professoras contassem com um portfolio construido com intencionalidade,
contemplando imagens de atividades que foram registradas em uma ordem
cronoldgica, apresentando os avangos de cada crianga, teriamos a possibilidade de
identificar como cada aluno se desenvolveu ao longo do processo.

Nos relatérios, também ndo encontramos nenhuma mencao relacionada ao
trabalho desenvolvido pelas professoras, as estratégias de mediagdo pedagogica
empregadas, aos instrumentos utilizados em cada proposta e a vivéncia das
criangcas em cada experiéncia. Também, os relatérios apresentam informacgdes
similares, trocando-se apenas o nome do aluno, sugerindo ser uma abordagem que
parece ser construida no intuito de cumprir os processos burocraticos da escola e
nao sendo percebido enquanto instrumento social para promover uma compreensao
mais aprofundada das experiéncias educacionais das criancas.

As revisdes bibliograficas, realizadas para fundamentagdo teorica desta
pesquisa, trouxeram contributos acerca das formas de registrar e a importancia
desta pratica para o processo transitorio entre El e EF. Além disso, na analise das
pesquisas, pudemos compreender os enormes desafios encontrados na pratica
docente que envolve nado apenas a escrita de relatérios, mas a importancia dada
pelos pesquisadores e participantes das pesquisas aos registros realizados por meio
de imagens, videos, audios, portfélios, entre outros.

A multiplicidade nas formas de registrar permitem que o educador una as
informacgdes, de acordo com sua criticidade e sinaliza caminhos para continuidade
do desenvolvimento. Porém, para que de fato os registros possam contribuir com a
pratica pedagdgica, o professor precisa registrar as experiéncias de maneira
contextualizada e apresentando a relagao professor-aluno diante de cada proposta,
numa visao holistica de seu desenvolvimento.

Ainda, é necessario que os registros elaborados sejam compartilhados com
os proximos docentes, para que se tornem um documento potencializador dos
processos educativos e que auxilie a crianga a alcangar novos niveis de
aprendizagem. Neste caso, a tecnologia entra como aparato, que possibilita aos
educadores criar um portfolio rico e de facil acesso aos familiares e futuros
educadores. No entanto, ndo adianta apenas o professor fazer uso das tecnologias
se nao houver um profundo e consciente trabalho de formagao sobre a importancia

dos relatérios, ndo apenas como um documento burocraticamente produzido.
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As tecnologias, quando integradas de forma estratégica e reflexiva, tém o
potencial de revolucionar a pratica de registro e relato na educagdo. Com o advento
das ferramentas digitais, os educadores agora tém a disposicdo uma vasta gama de
recursos que podem enriquecer e tornar mais dinamica a elaboragao de relatérios.

Em primeiro lugar, as tecnologias permitem a diversificacdo dos formatos de
registro. Além do texto escrito, € possivel incorporar imagens, videos, audios e até
mesmo recursos interativos em relatorios digitais. Essa variedade de midias
possibilita uma representagdo mais fiel e rica das experiéncias vivenciadas pelas
criangas, capturando ndo apenas o resultado final, mas também o processo de
aprendizagem em sua totalidade.

A utilizacdo de dispositivos moveis, como tablets e smartphones, torna ainda
mais acessivel e pratico o registro em tempo real das atividades desenvolvidas em
sala de aula. Os educadores podem fotografar ou filmar momentos significativos,
fazer anotacbes de forma instantdnea e até mesmo entrevistar as criangas para
capturar suas percepgoes e reflexdes sobre as experiéncias de aprendizagem.

Além disso, as tecnologias facilitam o compartilhamento e a disseminagao dos
relatorios. Plataformas digitais e aplicativos especificos para a educagao permitem
que os registros sejam armazenados de forma organizada e acessivel a todos os
envolvidos no processo educativo, incluindo pais, outros educadores e gestores
escolares. Isso promove uma maior transparéncia e colaboragdo na construgao do
conhecimento sobre o desenvolvimento das criangas.

No entanto, € importante ressaltar que o uso das tecnologias na elaboragéo
de registros requer ndo apenas habilidades técnicas, mas também uma reflexao
critica sobre o papel e a funcdo desses documentos na pratica pedagogica. Os
educadores precisam estar conscientes de que o objetivo dos registros vai além da
mera documentagao burocratica, devendo ser um instrumento de reflexdo, avaliagéao
e planejamento que oriente e potencialize o processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, investir na formacao dos educadores para o uso pedagdgico das
tecnologias e para uma abordagem reflexiva na elaboracdo dos registros é
fundamental para aproveitar todo o potencial dessas ferramentas na construgéo de
uma educacgao mais participativa, individualizada e significativa.

Para dar continuidade a esta pesquisa e no intuito de aprofundar o
entendimento sobre a elaboragdo de registros na Educacao Infantil, sugere-se,

primeiramente, investigar seu impacto na pratica pedagogica, analisando de que
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forma esses registros influenciam as estratégias de ensino e as interacées em sala
de aula, além da contribuigcdo para o desenvolvimento das criancgas.

Outro aspecto relevante é a analise da perspectiva dos pais e responsaveis,
Cuja percepcao e expectativas em relagao aos registros das experiéncias escolares
das criangas na Educacao Infantil podem fornecer informagdes valiosas sobre como
esses documentos sdo utilizados e valorizados pelas familias.

A formacao de professores também necessita de atencédo urgente. Sendo
necessario investigar a formacgao inicial e continuada dos educadores em relagao a
elaboragao de relatérios, identificando lacunas e necessidades de orientagdo nessa
area e propondo estratégias de desenvolvimento profissional.

No contexto das inovagdes tecnoldgicas, € relevante explorar novas
tecnologias e ferramentas digitais que possam ser utilizadas na elaboragdao de
registros, bem como seu impacto na qualidade e acessibilidade dos documentos.

Por fim, é essencial investigar estratégias e praticas que promovam a
participacado ativa das criancas na elaboragao e revisdo de seus proprios relatérios,
valorizando suas vozes e experiéncias como agentes ativos do processo educativo.
Explorar esses temas de estudo pode enriquecer ainda mais o0 campo de pesquisa

sobre a elaboracdo de relatérios na Educacgao Infantil.
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