PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE CAMPINAS

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAS APLICADAS
FACULDADE DE EDUCAGAO

DENISE TRAVASSOS MARQUES

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA
PERSPECTIVA DE ALFABETIZACAO COM IDOSOS

CAMPINAS
2009



DENISE TRAVASSOS MARQUES

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA
PERSPECTIVA DE ALFABETIZACAO COM IDOSOS

Dissertacdo apresentada como exigéncia para obtencao do Titulo de
Mestre em Educacdo, na area de Formacdo de Professores, ao
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacgéo, junto ao Centro de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da Pontificia Universidade
Catolica de Campinas, sob a orientagdo da Prof?. Dr2. Graziela Giusti
Pachane.

PUC-CAMPINAS
2009



Ficha Catalografica
Elaborada pelo Sistema de Bibliotecas e
Informagéo - SBI - PUC-Campinas

t370.981 Marques, Denise Travassos.

C837f Educacao de jovens e adultos: uma perspectiva de alfabetizagdo com
idosos / Denise Travassos Marques. - Campinas: PUC-Campinas, 2009.
151p.

Orientadora: Graziela Giusti Pachane.

Dissertagao (mestrado) - Pontificia Universidade Catolica de
Campinas, Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas, P6s-Graduagdo em
Educacao.

Inclui anexos e bibliografia.

1. Educacéo - Brasil. 2. Educagéo - Estudo e ensino. 3. Professores -
Formagao. 4. Alfabetizacéo. 5. Idosos. |. Pachane, Graziela Giusti.
Il. Pontificia Universidade Catélica de Campinas. Centro de Ciéncias
Sociais Aplicadas. Pés-Graduagao em Educagao. Ill. Titulo.

22.ed.CDD - t370.981




Autor: MARQUES, Denise Travassos.

Titulo: EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA PERSPECTIVA DE
ALFABETIZAGAO COM IDOSOS.

Orientador (a) : Profa. Dra. Graziela Giusti Pachane

Dissertagcdao de Mestrado em Educagao

Este exemplar corresponde a redagdo final da
Dissertagcdo de Mestrado em Educagdo da PUC-
Campinas, e aprovada pela Banca Examinadora.

Data: 13/02/2009.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Griﬁé Giusti Pachane

\&m& Liaeal L8 @M@

Profa. Dra. Sueli Maria Pessagno Caro

bl

Prof.a/Dra. Elizabeth Adornb de Araujo




DEDICATORIA

Ao Herbert Deni, Jéssica Lais e Julio Henrique,
filhos  amados, pela compreensdo e
solidariedade no compartilhar dos sonhos, nas
conquistas de nossas vitérias.

Aos meus pais queridos, por toda a minha vida,
fonte de inspiracéo e coragem, e sobre tudo, por
fazer-me acreditar que sempre vale a pena.

Ao meu marido, companheiro na jornada
académica, incentivador, cumplice  nos
momentos de realizacdo da minha vida.

Aos meus alunos idosos, fonte de inspiragcéo
e aprendizagem constante.



AGRADECIMENTOS

A Prof2. Dr2. Graziela Giusti Pachane, orientadora e incentivadora dos meus trabalhos, pela presenca
sempre estimuladora do meu crescimento profissional e académico.

Aos professores membros das bancas de Qualificacdo e de Defesa do Mestrado, pelo aceite do
convite, atengéo, sugestédo e apoio.

Aos professores do Programa de Pds-Graduagao em Educagdo da Pontificia Universidade Catodlica
de Campinas, pela competéncia.

A Regina e Leticia, sempre prestativas e gentis, acolhendo e encaminhando nossas dividas com
atencao e paciéncia.

Aos funciondrios da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas pelo apoio com 0s recursos
materiais solicitados para a realizacao de nossas atividades académicas.

Ao Sérgio, a Cidinha, pela atencao e colaboragéo dispensadas nos estudos realizados na biblioteca.

Ao Prof. Dr. Gabriel Lomba Santiago, pela amizade e pelas sugestdes sempre construtivas,
estimuladoras e enriquecedoras no desenvolvimento dessa pesquisa.

Ao Prof. Dr. Paulo Gomes Lima, pelo apoio, atencdo, e pelas discussdes instigantes, igualmente
fundamentais para o enriquecimento da dissertacao.

A CAPES - Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, pela bolsa de estudos,
contribuindo com a realizagéo dessa pesquisa.



“O tempo passou na janela,
s6 Carolina nao viu”

Chico Buarque, 1968



RESUMO

Marques, Denise Travassos. Educagdo de Jovens e Adultos: uma perspectiva de
alfabetizacdo com idosos. Dissertacao (Mestrado em Educacado) — Pontificia Universidade
Catélica de Campinas, Centro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Programa de Pés-

Graduacao em Educacao, Campinas, 2009.

O presente trabalho visa compreender porque e como a formagao do docente na Educacao
de Jovens e Adultos pode exercer influéncia na agdo do educador comprometido com a
dignidade humana e aprofundar os conhecimentos da formag¢ao do professor e do perfil do
idoso na sociedade moderna, bem como analisar 0 aumento da populagéo idosa no Brasil e
suas repercussbes para os campos sociais. Aos idosos desfavorecidos economicamente
somam-se decorréncias sociais da vida ndo produtiva que, muitas vezes, os impedem de
encontrarem maior espacgo de valorizacao social. Essas mudancas ja estdo repercutindo nas
politicas publicas. Nesta pesquisa abordam-se a presenga dos idosos nas salas de
alfabetizacdo de Educacdo de jovens e Adultos, bem como o papel fundamental do
pedagogo nesse processo de reflexdo e o paradigma que exclui a participagdo dos
educandos mais velhos no setor produtivo. O levantamento bibliografico e andlise
documental das legislacbes referente aos idosos apresentados propiciam ao pedagogo
desempenhar uma funcdo de mediador e articulador da aprendizagem, conhecendo a
realidade social, psicoldgica e biolégica dos educandos. Para isso é necessario atualizar-se
constantemente em outros campos cientificos. Partimos do pressuposto de que a resposta
aos desafios que o mundo contemporaneo apresenta demanda por uma formagao docente,
no curso de Pedagogia, que vise o educador social e que possibilite a construgdo de
conhecimentos para o desenvolvimento do educador consciente dos desafios impostos a
educacao, no sentido de contribuir com uma educagdo mais humana. Este trabalho foi
desenvolvido na Linha de Pesquisa Praticas Pedagogicas e Formacao do Educador, junto
ao Grupo de Pesquisa ICCON (Interdisciplinaridade e Construgcdo do Conhecimento) do
Programa de Poés-Graduagcdo em Educagdo da Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas.

Palavras-chave: Praticas Pedagdgicas, Formacao Docente, Alfabetizacao, Idosos.



ABSTRACT

MARQUES, Denise Travassos. Young and Adult Education: a perspective of literacy with
elders. Dissertation (Master’s Degree in Education) — Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, Center for Applied Social Sciences, Post-graduation Program in Education,
Campinas, 20009.

This present work aims at understanding why and how the educator’s education concerning
the literacy of Young and Adults can influence the educator’s performance committed to
human dignity and improving the knowledge about the educator’s education and about the
elders’ profile in the modern society, as well as analyzing the population growth of elders in
Brazil and its repercussions to the social fields. It should be added to the economically poor
elders the social consequences of an unproductive live which, most of the times, refrain them
from conquering a better social life. These changes have had considerable impacts on the
public policies. This study aims at taking a good look at the presence of elders in the literacy
classrooms of the Education Program for Elders, as well as at the main role of the educators
in the process of thinking and the paradigm which excludes the elders from the productive
sectors. The document survey and the document analysis of the legislation relative to the
elder as described in the work, give the educator the opportunity of performing the role of
mediator and negotiator of the learning process, getting to know the social, psychological
and biological conditions of the elderly student. For that, it is necessary for the educator to
constantly update his or her knowledge of other scientific fields. The starting assumption is
that the answers to the challenges facing the contemporary world demand the educators’
education as a social educator, as well as the construction of knowledge that make the
educators’ development possible in order to consciously face the challenges put before the
education of the society with the aim of contributing with a more humanitarian education.
This work has been developed as part of the Research Program for Education Practices and
for the Educators’ Education, together with ICCON Research Group (Interdisciplinary and
Constructive Knowledge) Post-graduation Program in Education at Pontificia Universidade
Catolica de Campinas.

Key words: Pedagogical Practices, Educators’ Education, Literacy, Elders.
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INTRODUCAO

Nos ultimos 65 anos, houve um acelerado processo de transicdo demografica. O
Brasil passou de um cenario de altas taxas de natalidade e mortalidade para baixas

taxas de fecundidade e de mortalidade.

O crescimento do segmento populacional dos idosos traz importantes
repercussdes para 0s campos sociais e econémicos, principalmente para 0os mais
pobres com aposentadorias e pensoes irrisérias e a diminuicao da possibilidade dos
parentes mais jovens ampararem, em virtude de fatores econémicos. A essa
realidade somam-se decorréncias sociais da vida ndo produtiva que, muitas vezes,

impedem os idosos de encontrar maior espacgo de realizacdo pessoal.

Essas mudancas ja estdo repercutindo e certamente vao cada vez mais ecoar
nas politicas publicas de diversas areas: saude, trabalho, educacao entre outras.

Os idosos estédo presentes nas salas de aula da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), e provocam inquietacdes nos educadores que perguntam como esta a
formacao dos pedagogos que lidam diretamente com essa faixa etaria. A questao do
papel do pedagogo é fundamental no processo de conhecimento e reflexdo, e no
paradigma presente no mundo contemporaneo que exclui o cidaddo que é mais

velho, cuja participacéo no setor produtivo costuma ser reduzida ou nula.

O papel do pedagogo é de extrema importancia na EJA, especificamente na
alfabetizacao de idosos, pois desempenha uma funcdo de mediador e articulador da
aprendizagem. O educador deve conhecer a realidade social, psicolédgica e biolégica
do educando dessa faixa etaria. Para isso, € necessario atualizar-se
constantemente, inclusive em outros campos cientificos, refletindo sobre o contetdo

politico e econdmico que atinge o idoso, e a sociedade como um todo.

A funcéo do pedagogo esta relacionada a todas as atividades de aprendizagem e
de desenvolvimento humano, sejam com criancas, jovens, adultos, idosos,
obedecendo ao perfil das instituicbes em que se encontram, pois o papel do

pedagogo também existe longe da escola.
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Desvincular o pedagogo da escola e da crianca é uma questdo complicada,
afinal, pedagogo era o velho escravo na Grécia Antiga que conduzia a crianca para
a escola.

A formacao do professor € voltada a infancia e a adolescéncia; do idoso pouco
se conhece. Nessa perspectiva, o pensamento de Paulo Freire (1978) constitui-se
em um dos referenciais tedricos desse estudo. Para o autor, é nas relagdes do
homem com o mundo e do mundo com os homens, que responde o desafio criando

e recriando a realidade, humanizando-a e atuando na sua época historica.

Assim, como desde a Grécia Antiga, o papel do pedagogo esta centrado nos
mais jovens, como ficam os idosos na EJA? Como podemos formar pedagogos para
lidar com os mais idosos? Sao questdes para repensar a formagéo do pedagogo e
do educador que atua diretamente com os idosos.

Ha muitos estudos sobre a EJA atualmente, a exemplo de publicacdes de
autores como: Pinto (1997), Soares (2006), Ribeiro (2001), entre outros. Porém

quase nada tem sido produzido especificamente sobre os idosos na EJA.

Encontram-se trabalhos relativos a analise de idosos na Universidade Aberta a
Terceira ldade, porém, o perfil do idoso foco dessa pesquisa € muito diferente do
educando da EJA.

Tendo em vista esse contexto, propomo-nos realizar um trabalho que tem como
objetivos compreender porque e como a formacao do docente na EJA pode exercer
influéncia na acdo do educador comprometido com a dignidade humana e
aprofundar os conhecimentos da formacédo do professor e do perfil do idoso na
sociedade moderna.

Este estudo funda-se na revisao bibliografica e na analise documental.

Na revisao bibliografica buscamos o estudo das pesquisas sobre EJA, idosos e
formacéo docente. Ao situar a EJA no contexto em que originou e acompanhar sua
trajetoria historica, podemos compreender algumas mudangas em relacdo a
educacao de adultos no Brasil, relacionadas as politicas publicas para a educacéo.
Em relagédo ao idoso abordaremos questdes relativas a velhice e a inclusao social, e
as perfectivas historicas sobre o envelhecimento, além de tratarmos da questdo da
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cidadania e do perfil desse segmento na sociedade moderna. Para compreender a
formacao docente trazemos uma perspectiva histoérica sobre a formacao dos
professores no Brasil, e vemos a formagao continuada como forma de proporcionar
ao professor atualizacdo e a educacado social para superar obstaculos a fim de

propiciar uma educacdo de qualidade para os educandos idosos.

A anadlise documental realizou-se com base na analise do Projeto Politico
Pedagdgico do Nucleo de Acgédo Descentralizada (NAED) Leste da Fundacgéo
Municipal para Educacdo Comunitaria (FUMEC), com objetivo de analisar as
propostas para atuacao do professor do EJA, comprometido com o social, e também
na legislacdo sobre o idoso, como a Constituicdo Federativa do Brasil, o Estatuto do
ldoso e as Leis do Municipio de Campinas em relacéo ao idoso.

Para apresentacao deste trabalho, estruturamos quatro capitulos..

No primeiro capitulo, analisamos a histéria da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) e da Fundacdo Municipal para Educagdo Comunitaria (FUMEC),

contextualizando por um olhar panoramico sobre multiplas exclusoes.

No segundo capitulo, abordamos as diferentes concep¢des do termo idoso e o

perfil do idoso, e a busca pela cidadania.

No terceiro capitulo, realizamos aproximacées com as politicas publicas em

relagéo ao idoso.

No quarto capitulo, analisamos o resgate da dignidade humana através de uma
educacdo social, comprometida com a educacdo formal e nado formal,
fundamentando a formacao do docente em uma perspectiva de alfabetizacdo com
idosos na EJA.

A presente pesquisa nos faz refletir sobre o processo de formagéo docente em
relacdo a EJA, com a perspectiva de alfabetizacdo com idosos. O lugar social
ocupado pelos educandos idosos, excluidos na sociedade brasileira, através de

cada momento historico.

A experiéncia de vida da educadora-pesquisadora, através do percurso como

estudante, isto é, da sua formacao como docente e do percurso como professora de
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Educacao de Jovens e Adultos (EJA), culminou a origem do problema da pesquisa,
no qual podemos constatar em seu memorial através de relatos. Assim despertando
para uma investigagéo do tema em Educacgéo de Jovens e Adultos: uma perspectiva
de alfabetizagdo com idosos. Iniciaremos pelo seu memorial, pois € significativo e
relevante para compreendermos o processo de construgao, no qual recuperamos o

contexto em que se originou, € que levou a escolha dessa pesquisa.

MEMORIAL

Origem do Problema:
a) Percurso como estudante

O interesse pelo tema “Educacao de Jovens e Adultos” e suas consequéncias na
formacao do educador, acompanha-me desde 1980. Apesar de no inicio dos meus
estudos termos uma educacao tradicional, na qual s6 escutavamos passivamente;
tanto quanto no antigo Normal, no qual me formei professora em 1982, e,
posteriormente, na graduacdo em Direito (Ensino Superior) concluida em 1991, o
desejo de saber mais, e pesquisar sobre educacao ja era presente. Em 1992 conclui
o curso de sociopsicomotricidade, de pés-graduacao “Lato Sensu”. La pude
conhecer e fazer relagées com a educacao. Nesse mesmo ano entrei para o curso
de psicologia em nivel de graduacédo, onde me deparei com diversas disciplinas que
me fizeram ter outros olhares a respeito de educacdo. Em 1994, tive que optar pelo
trancamento do curso, em virtude do nascimento da minha filha, no entanto, nesse

mesmo ano fiz varios cursos de curta duracao sobre alfabetizacao, entre outros.

No segundo semestre de 1994, dei continuidade ao curso de psicologia, e, ao
mesmo tempo, , fiz o curso de pré-escola (estudos adicionais), no Instituto de

Educacéo do Rio de Janeiro, no horario noturno, concluindo no mesmo ano.

Ainda em 1994, segundo semestre, sempre aproveitando as oportunidades e
tempo disponiveis, decidi ingressar no curso de pos-graduacdo em Psicopedagogia
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em Educacdo aos sabados., periodo foi muito rico em pesquisas e aquisicao de

novos conhecimentos.

Visando caracterizar mais ainda minha atuacdo na educacado, em 1995 adquiri
uma escola de Educacao Infantil e Ensino Fundamental (1°. e 2°. Ciclos), a qual
aumentou significativamente meus compromissos, fazendo-me, inclusive, optar ao
final de 1995 pelo trancamento dos cursos de psicologia e psicopedagogia em
educacao. Este ultimo, apesar de ter cursado todas as disciplinas, ndo pude concluir

a monografia.

A escola que tinha comprado, tomava grande parte do meu tempo, pois queria
transformacdes, e em especial me dedicava muito a educacao infantil da escola,
desde o maternal até o pré-escolar. Era maravilhoso e envolvente ver o processo de
aprendizagem das criangas que ali estudavam. Em 1997, em virtude da mudanca
para Campinas, tive que fechar a escola.

Em Campinas resolvi estudar novamente e me matriculei no curso de Pedagogia
da PUC em 1998, pois sentia falta de certos conhecimentos pedagdgicos Nesse
mesmo apesar da gravidez do 3°. filho, pude equacionar a vida familiar e continuar
os estudos, concluindo o curso de Pedagogia em 2001.

Em 2005, comecei o curso de Educacao Social em nivel de P6s-Graduacao “Lato
Sensu” na Universidade Salesiana (UNISAL) no campus de Campinas, concluindo
em 2006. Nesse curso tinhamos varias professoras da Educacado de Jovens e
Adultos (EJA). Foram meses com momentos de trocas e aprendizagens que me

proporcionaram um crescimento significativo, tanto profissional como pessoal.

Em 2007, entrei no Programa de Pdés-Graduagdo do Mestrado na PUC-
Campinas, onde estou até o momento, pesquisando sobre EJA e a perspectiva de
alfabetizacdo com idosos.

Concordo com Almeida (2000) quando diz que é muito importante que o
professor ndo se atire a uma pratica com inseguranca ou desconhecimento. E
necessario que ele invista na propria formacéo, lendo, conversando, pesquisando,

buscando alternativas variadas, recriando. Quanto mais conhecimento tiver, mais
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seguranca tera na aplicagdo e execucdo do trabalho. O conhecimento nunca se
esgota e as possibilidades de criacdo sao infinitas.

b) Percurso como professora de Educacgéao de Jovens e Adultos

Em 2001 fui chamada para lecionar com jovens e adultos, apés ter passado
no concurso publico da FUMEC em 2000.

Em setembro de 2001 iniciei a docéncia de jovens e adultos num ndcleo
localizado em uma Escola Municipal de Educacédo Infantil (EMEI) no bairro do
Parque Universitario, necessitava atravessar a cidade para chegar la, no horario das
19:00 as 21:30h, de segunda a sexta-feira, com uma turma multisseriada com
Programa de Educacao Basica (PEB) 2 e 3, equivalente a 22.,32. e 42. séries. Nesse
nacleo nao tinha coordenadora para a educacao de jovens e adultos. Deparei-me
com uma situacdo completamente nova, busquei trocar idéias com a outra
professora do nucleo sobre o processo de ensino. Ela me indicou alguns livros e eu
também fiz algumas pesquisas bibliograficas. A sala de aula era formada tipo um
deposito da escola, com carteiras empilhadas e varios objetos velhos. Enfim o ano
letivo terminou, e tivemos superado as expectativas. O relacionamento com o0s
alunos foi se desenvolvendo através do didlogo e trocas de experiéncias, pois
muitos deles eram migrantes, em sua maioria vinda da Bahia, e ja estavam no bairro

Parque Universitario, Campinas ha algum tempo.

Em 2002, foi-me atribuida uma sala no bairro Santa Barbara, em Campinas,
quase divisa com o municipio de Hortolandia. O meu horario era o noturno, das
19:00 as 21:30, de segunda a sexta-feira. A minha sala de aula ficava no nucleo
isolado, ou seja, em uma igreja catdlica, no saldo de festas da mesma. L4 s6 existia
minha turma, que era multisseriada com PEB 1, 2 e 3 juntos. Era um desafio, pois ao
mesmo tempo eu tinha alunos que nem conheciam letras e outros bastante
adiantados. A turma era aproximadamente de 23 alunos, que necessitavam de
atencao, e através de didlogos mantinhamos a harmonia em sala. Dentre esses 23
alunos, tinha alunos idosos, que necessitavam de uma atencao especial, pois ndo
enxergavam direito e esqueciam com facilidade o que aprendiam em dias anteriores.
Tinha também da inclusdo, que estudavam no horario contrario na Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Fizemos com os alunos confraternizacoes
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em sala de aula e estudo do meio na UNICAMP, onde expomos trabalhos artisticos
e producdes de textos dos educandos sobre a histéria de vida de cada um. Foram
boas e gratificantes essas atividades, pois a comunicacao entre eu os alunos se deu
de maneira natural e profunda, podendo conhecer mais a realidade e a cultura dos
alunos jovens, adultos e idosos. Com essa turma faziamos festas, tais como festa
junina, festa do dia do professor com churrasco, festa natalina e de encerramento do
ano letivo e a formatura, que fizemos no nucleo EMEI Padre Anchieta, junto com os
alunos daquele nudcleo. Nesse nucleo eu tinha reunido pedagdgica todas as
segundas-feiras, com duracdo de 50 minutos com outras professoras, na qual

trocdvamos experiéncias.

Em 2003, foi-me atribuida uma sala de aula no nucleo da EMEI Padre
Anchieta, minha sala era de PEB 2 (22. série), essa turma era muito animada, eu

tinha alunos falantes, que gostavam de contar suas experiéncias e histérias.

Em 2004, foi-me atribuida na mesma unidade, uma turma de PEB 2, e alguns
alunos do ano anterior permaneciam na mesma turma. Era uma turma animada e
falante. Nesse ano eu consegui levar os alunos a uma exposi¢ao (Open House) na
Universidade Salesiana (UNISAL). Os alunos gostaram muito. Fomos também ao
planetario, na Lagoa do Taquaral (Parque Portugal), os alunos ficaram

deslumbrados com o que viram no planetario.

Em 2005, foi-me atribuida na mesma unidade escolar uma turma de PEB 2,
essa turma era composta na sua maioria por homens, aproximadamente de 25 a 30
anos, que faziam a diferenca, eles eram animados e participativos. A comunicacao

estava sempre presente nas aulas e nas confraternizagoes

Em 2006, foi-me atribuida nesse mesmo nucleo uma turma de PEB 2. Essa
turma era composta de alunos que necessitavam de atencdo constante, havia
alunos com necessidades especiais (inclusao). Mas, também tinha alunos calmos e
mais independentes, além de alguns idosos, que a turma acolhia com muito carinho

e respeito.

No nucleo da EMEI Padre Anchieta, sempre tivemos quatro professoras, eu e
mais trés, trocavamos constantemente experiéncias enriquecendo nossa pratica

pedagdgica.
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Em 2007, no més de marg¢o, atuando em uma sala de EJA com 18 alunos no
nacleo da EMEI Padre Anchieta, tive que sair, pois outra professora com poucos
alunos, mas com mais pontuacao do que a minha na classificacdo anual de titulos e
tempo de servico. Com esse fato a coordenadora teve que fechar uma sala de aula ,

dessa unidade.

Foi estressante para mim, a mudanca de local, a perda do contato com os

meus alunos, aos quais eu ja tinha estabelecido um vinculo afetivo

Os alunos ficaram decepcionados e tristes, queriam fazer abaixo-assinado
para que eu ficasse, porém eu decidi e concordei em ir para outra unidade
educacional. Nessa época eu também era professora efetiva da rede estadual de
ensino, era professora da 32. série do Ensino Fundamental.

Nesse mesmo ano ingressei no Mestrado em Educacao da PUC, como aluna

regular.

Como professora da FUMEC fui para um nucleo em Campina Grande, o
ultimo bairro que faz divisa entre Hortoldndia e Campinas. La era uma escola
estadual,onde a sala de aula da FUMEC era em uma sala de ferro, tipo contéiner,
afastada do prédio da escola. A sala era multisseriada, com PEB 1,2 e 3. Tinhamos
inclusdo, alunos da APAE, alguns idosos e dois adolescentes.

Gastava mais de uma hora para chegar ao nucleo, e encontrava alunos
cansados, pois vinham do trabalho. Eu também, me sentia cansada, pois estava
com tripla jornada de trabalho e estudando na pos-graduacéo. A adaptagao a turma
foi tranquila, tivemos o periodo do recesso escolar de julho e voltamos em agosto. A
distdncia da ida e da volta todos os dias me deixava um pouco cansada. Em
setembro surgiu a oportunidade de trocar de unidade, para mais perto da minha

casa.

Em setembro assumi uma sala de EJA, substituindo uma professora que se
aposentou, a sala ficava no Matéo, bairro que faz divisa entre Sumaré e Campinas.
Era uma turma de PEB 2, com 15 alunos freqientando, na maioria idosos. A sala era
muito pequena, nem mesa tinha para a professora. Os alunos me receberam muito

bem, era uma turma alegre e ativa. Logo estabelecemos lacos de respeito e
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confianca. A aprendizagem de ambas as partes se deu através do dialogo e da
busca de conhecimentos.

Esses alunos nao estavam acostumados a escreverem na lousa, a responder
questbes sozinhos ou com seus pares. Houve uma mudanga de metodologia, na
qual eles estavam acostumados. Cresceram muito e identificaram logo a mudanca
de postura deles para melhor, tornaram-se mais independentes e capazes. Foi um
aprendizado para eles e também para mim enquanto educadora de uma turma com
o perfil diferenciado, de idosos, com problemas sérios de saude, mas atuantes,
vivos, dindmicos. Muitos deles trabalhadores na ativa. Todos eram vibrantes, com

um desejo de viver e aprender a todo o0 momento.
Com freqUéncia me levavam lanchinhos e quitutes preparados por eles.

Os mais jovens, que eram a minoria, dois alunos, integravam-se com 0s mais

idosos de maneira harmoniosa e carinhosa.

Ao final do ano letivo os alunos tinham uma expectativa de eu ficar com eles,
mas essa sala de aula foi suprida, isto €, fechada. Os alunos foram para um outro
nucleo proximo desse, a fim de continuar os seus estudos. No final do ano tivemos
varias confraternizacoes, inclusive nas casas dos alunos, onde fizemos lagos de

amizade.

Nesse ano em agosto eu pedi exoneragdo do cargo de professora da Rede
Estadual de Ensino, pois tinha que fazer escolhas, entre o Mestrado, FUMEC e o
Estado.

Em 2008, foi-me atribuida uma sala de aula no bairro Jardim Santa Candida,
no nucleo da igreja, Associagdo Beneficiente e Cultural S&o Jerénimo. Uma turma de
nucleo isolado, multisseriada, ou seja, com PEB 1, 2 e 3. Essa turma comegou 0 ano
letivo com 24 alunos, com faixa etéria variada, com trés idosos, um adolescente e
maioria em torno de 23 anos. Uma turma jovem, com uma grande parte de

trabalhadores da construgao civil.

O perfil dessa turma é de alunos trabalhadores, que por muitas vezes chegam
cansados do seu trabalho, mas n&o faltam as aulas. Pois se interessam em
aprender.
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No ano letivo de 2008, tivemos oportunidade de realizarmos atividades
externas, como ir ao teatro, ao circo, fazer city tour, ir ao cinema: eles apreciaram os
passeios e conheceram locais aos quais ndo estavam acostumados em seu dia-a-
dia.

Ha muitos alunos do Maranhao e do Piaui, havendo uma troca de cultura e
costumes, devido a diversidade presente em cada aluno.

Em todo esse caminhar, fui crescendo e aprendendo com meus alunos e, em
particular, com os mais idosos, que aprendi a respeitar ainda mais. Percebi que
professor tem que fazer da sua aula um desafio a aprendizagem e fazer com que

acompanhem as idas e vindas do pensamento.

O fundamental é que o professor e alunos saibam que
a postura deles, do professor e dos alunos, é dialdgica, aberta,
curiosa, indagadora e nao passivada, enquanto fala ou
enquanto ouve. O que importa é que professor e alunos se
assumam epistemologicamente curiosos. (FREIRE, 2000,
p.96).

A curiosidade do ser humano é que faz perguntar, conhecer, atuar,

reconhecer na dindmica da vida.

No inicio do segundo semestre de 2008, me qualifiquei no mestrado,
conciliando meus estudos a vida profissional. Sou professora de EJA, e busco
respostas constantemente para a dinamica da vida em que os idosos estao
presentes.
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CAPITULO 1

1. CONTEXTUALIZANDO A EJA: UM OLHAR PANORAMICO SOBRE
MULTIPLAS EXCLUSOES.

Nesse capitulo analisaremos a trajetéria da Educacéo de Jovens e Adultos no
Brasil, através da diversidade cultural, presente entre seus educandos, e
realizaremos um breve histérico da Fundagao Municipal para Educacao Comunitaria,
que tem um programa de EJA na cidade de Campinas.

O tema “Educacgédo de Pessoas Jovens e Adultos” ndo nos remete apenas a
uma questdo de especificidade etaria, mas, primordialmente, a uma questdo de
especificidade cultural. Os jovens e adultos sdo, basicamente, “ndo criangas”, esse
territério da educacao nao diz respeito a reflexdes e agdes educativas dirigidas a
qualquer jovem ou adulto, mas delimita um determinado grupo de pessoas
relativamente homogéneo no interior da diversidade de grupos -culturais da
sociedade contemporanea. Ele é geralmente constituido pelos migrantes que
chegam as grandes metrépoles provenientes de areas rurais empobrecidas, filhos de
trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel de instrucdo escolar, ou
analfabetos, geralmente tem uma passagem curta e nao-sistematica pela escola e
trabalham em ocupacdes urbanas nao-qualificadas, apds experiéncia no trabalho
rural na infancia e na adolescéncia. Buscam a escola tardiamente para

alfabetizarem-se ou cursarem algumas séries do ensino supletivo.

Nesse sentido, confirma Marcon (2008, p. 99), sobre a caracterizacdo da
clientela dos alunos de EJA na FUMEC:

A maioria dos alunos que frequenta as salas de aula, da
FUMEC/NAED Leste, é migrante de zonas rurais do préprio estado
de Sao Paulo. Temos muitos de outros estados. Sao filhos de pais
também analfabetos, tendo ja trabalhado na agricultura. Atualmente,
exercem atividades profissionais ligadas ao comércio e demais
servigos, tais como: ajudante de cozinha, pintor, servigos gerais,
autbnomo etc. Moram em bairros distantes do centro. Dispdem de
pouco tempo para o lazer e possuem um nivel sécio-econémico
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baixo. Os que ja tiveram na escola, o fizeram por um breve periodo,
pois muitas vezes, tiveram de largar os estudos para ajudar a
familia. Outros porque os pais ndo viam necessidade das filhas
estudarem.

Refletir sobre como esses jovens e adultos pensam e aprendem envolve,
portanto, transitar pelo menos por trés campos que contribuem para a definicao de
seu lugar social: a condi¢do de “ndo-criancas”, a condicdo de excluidos da escola e
a condicao de membros de determinados grupos culturais.

No que diz respeito a condicdo de “nao-criangas”, Oliveira (2001, p. 17)

afirma:

Esbarramos em limitacdo consideravel da area da psicologia: as
teorias sobre o desenvolvimento referem-se, historicamente,
predominantemente a crianca e ao adolescente, nao tendo
estabelecido, na verdade uma boa psicologia do adulto. Os
processos de construcao de conhecimento e de aprendizagem dos
adultos sdo, assim, muito menos explorados na literatura psicolégica
do que aqueles referentes as criangas e aos adolescentes.

Um segundo ponto a ser destacado, e que diz respeito a especificidade dos
jovens e adultos como sujeitos de aprendizagem relacionada ao processo de
exclusao da escola regular, é o fato de que a escola funcionaria com base em regras
especificas e com uma linguagem particular que deve ser conhecida por aqueles
que nela estdo envolvidos. O desenvolvimento das atividades escolares esta
baseado em simbolos e regras que nao sao parte do conhecimento de senso
comum. Isto é, o0 modo de se fazer as coisas na escola € especifico da prépria
escola e aprendido em seu interior. (OLIVEIRA, 2001, p. 20-21).

Como podemos constatar os educandos da EJA estdo marcados pela

exclusdo social. Nesta perspectiva, Marcon (2008, p. 100) salienta:

Notamos que os jovens que nunca freqlentaram a escola, tém um
comportamento diferenciado daqueles que, de alguma forma, ja
passaram pelo ensino formal... Varios motivos os afastaram do
mundo letrado. Mas mesmo com a falta de estudo, compreendemos
que sao pessoas com saberes produzidos na luta pela
sobrevivéncia e, marcadas pela exclusao social e econémica.
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O foco da presente discussao refere-se ao conhecimento e a aprendizagem, é
importante mencionar ainda que o processo de exclusdo da escola deixe os alunos
em situacdo de desconforto pessoal devido a aspectos de natureza mais afetiva,
mas que podem também influenciar a aprendizagem. Os alunos geralmente tém
vergonha de freqlentar a escola depois de adultos, muitas vezes pensam que serao
0s Unicos em classes de criangas e por isso sentem-se humilhados, tém inseguranca

quanto a sua prépria capacidade para aprender.

Nesse contexto a pesquisa de Campos (2009), através do relato da
professora vem ressaltar o sentimento da vergonha dos analfabetos. Vejamos a
seqguir:

Vocés devem recordar que um dos nossos maiores desafios iniciais
foi encontrar os analfabetos que vivem escondidos por entre a
populacao letrada. Tais pessoas carregam consigo o estigma de
uma situacdo da qual sdo vitimas, mas a consideram como derrota

pessoal, por isso, sentem vergonha de participar de um grupo de
alfabetizagao. (CAMPQOS, 2009, p.74).

A referéncia ao lugar social ocupado pelos jovens e adultos, definido por sua
condicao de excluidos da escola regular, sua especificidade cultural deve ser
examinada com relacdo a outros aspectos que os definem como um grupo
relativamente homogéneo no interior da diversidade de grupos -culturais da
sociedade contemporanea. A questao do funcionamento intelectual, da capacidade
para aprender e dos modos de construcdo de conhecimento, e como os adultos e 0s
jovens que sao objetos das praticas e reflexdes sobre a educacdo de pessoas
jovens e adultas ndo pertencem ao grupo social dominante ou, caracteristicamente,
objetos das praticas educativas de que se ocupa a area da educacao geral, o
problema que aqui se coloca é o da homogeneidade e da heterogeneidade cultural,
do confronto entre diferentes culturas e da relacdo entre diferencas culturais e
diferenga nas capacidades e no desenvolvimento intelectual dos sujeitos.

A escola voltada a educacéo de jovens e adultos, portanto é:

Ao mesmo tempo um local de confronto de culturas (cujo maior efeito
€ muitas vezes uma espécie de “domesticacdo” dos membros dos
grupos pouco ou nao escolarizados, no sentido de conforma-los a
um padrdo dominante de funcionamento intelectual) e, como
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qualquer situagdo de interacdo social, um local de encontro de
singularidades. (OLIVEIRA, 2001, p. 41).

A EJA é marcada pelas especificidades dos educandos e de suas trajetorias
de vida. Como salienta Arroyo (2006), devemos ter um olhar atento a histéria da
EJA, e ver a riqgueza nesse carater aberto e nessa diversidade de atores e de
intervencoes.

Assim sendo, no entendimento desse mesmo autor, a histéria da EJA é um

projeto politico de inclusdo. Vejamos:

A EJA sempre aparece vinculada a um outro projeto de sociedade,
um projeto de inclusdo do povo como sujeito de direitos. Foi sempre
um dos campos da educagao mais politizados, o que foi possivel por
ser um campo aberto, ndo fechado e nem burocratizado, por ser um
campo de possiveis intervencdes de agentes diversos da sociedade,
com propostas diversas de sociedade e do papel do povo.
(ARRQYO, 2006, p. 31).

A seguir veremos um breve histérico da EJA no Brasil, no qual comecgou a

incluir um povo de direitos.

1.1. Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

Os fatos histéricos apresentados a seguir, foram em grande parte retirados
dos dados histéricos da educacao de jovens e adultos no Brasil, que sédo citados na
publicacdo da Secretaria Municipal de Educacdo — SME (1996), de Campinas, no
Caderno Pulsacao da Rede.

Ao final do século XIX, no Brasil, as oportunidades de escolarizagao eram
muito restritas, acessiveis a uma minoria da populacdo, ou seja, a uma elite, tais
como: proprietarios, homens livres das cidades e vilas. A difusdo da alfabetizacao
ocorreu no século XX, acompanhando a constituicdo tardia do sistema publico de
ensino. (UNESCO, 2008, p. 24).
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A partir da década de 30, do século passado, a educacao basica de adultos
comecgou a ter destaque dentro da histéria da Educacdo no Brasil, assim
consolidando o sistema publico de educacéao elementar. (SME, 1996).

Nessa época a sociedade brasileira passava por profundas transformacdes,
devido ao processo de industrializacdo e concentracdo populacional em centros
urbanos, e o ensino basico gratuito estendia-se consideravelmente, proporcionando
oportunidades a setores sociais cada vez mais amplos.

Entre 1920 e 1940, o percentual de matriculas no ensino primario
sobre a populagdo subiu de 3,4 % para 7,4 %. Este importante
movimento de ampliagdo da educacao elementar foi impulsionado
pelo Governo Federal que tragava diretrizes educacionais para todo
o0 pais, determinando as responsabilidades nos Estados e
Municipios. Tal movimento inclui também esfor¢os articulados
nacionalmente de extensdao do ensino elementar aos adultos,
especialmente nos anos 40. (SME, 1996).

Com o término da didatura de Vargas em 1945, o pais atuava na politica da
redemocratizacdo. Logo apdés a Segunda Guerra Mundial, no plano internacional,
havia uma ideologia para integrar com urgéncia 0s povos para a paz € para a
democratizacao. (SME, 1996).

Tal fato contribuiu para que a educagao dos adultos conquistasse destaque
dentro da educacao elementar comum. Era urgente a necessidade de aumentar as
bases eleitorais para manutengdo do governo central, a fim de juntar as massas

populacionais de imigracao recente e também incrementar a producao.

Nesse periodo a educagdo de adultos define sua identidade
tomando a forma de uma campanha nacional de massa. Foi a
Campanha de Educacao de Adultos, langcada em 1947. Pretendia-se
numa primeira etapa, uma agao extensiva que previa a alfabetizagéo
em trés meses, e mais a condensacao do curso primario em dois
periodos de 7 meses. Depois deveria seguir-se uma etapa de “acao
em profundidade”, voltada a capacitagdo profissional e ao
desenvolvimento comunitario. Nos primeiros anos, sobe a direcao
do professor Lourengo Filho, a campanha conseguiu resultados
significativos, articulando e ampliando os servicos ja existentes e
estendendo-os as diversas regides do pais. Num curto periodo de
tempo, foram criadas varias escolas supletivas, mobilizando
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esforcos das diversas esferas administrativas, de profissionais e
voluntérios. (SME, 1996, p. 2-3).

Na década de 50; iniciativas voltadas a acdo comunitaria em zonas rurais nao
tiveram o mesmo sucesso e a campanha se extinguiu. Sobreviveu a rede de ensino

supletivo por meio dela implantada, assumida pelos Estados e Municipios.

Com a Campanha de Educacao de Adultos deu a conformacédo de um campo
tedrico-pedagdgico orientado para discussao sobre analfabetismo e a educacéo de
adultos no Brasil. Nessa época, o analfabetismo era concebido como causa e nao
como efeito da situagao econdémica, social e cultural do pais. (SME, 1996).

Durante a campanha, essa visao evoluiu, e foi aumentando as vozes dos que
procuravam superar o preconceito, considerando o adulto analfabeto como ser

produtivo, capaz de raciocinar e resolver seus problemas.

Para superar os preconceitos as teorias mais modernas da psicologia,
desmentiam postulados anteriores de que a capacidade de aprendizagem dos
adultos seria menor do que as das criangas. Em um artigo de 1945, Lourengo Filho
argumentou neste sentido, utilizando dos estudos de psicologia experimental
realizados nos Estados Unidos nas décadas de 20 e 30. (SME, 1996).

O conhecimento da psicologia trouxe de certa forma avangos para o

entendimento do desenvolvimento e da aprendizagem em relacédo ao adulto.

A Campanha de 1947 pela primeira vez produziu material didatico para os

educandos, embora ndo sendo o ideal. Vejamos:

A confianga na capacidade de aprendizagem do adulto e a
difusdo de um método de ensino da leitura para adultos conhecido
como Laubach, contribuiram para que, pela primeira vez por
ocasido da campanha de 47, o Ministério da Educacao tornasse a
iniciativa de produzir materiais didaticos especificos para o ensino
da leitura e da escrita para os adultos. Entretanto, esses materiais
nao diferiam substancialmente dos utilizados pelas criangcas, os
materiais para adultos eram os mesmos do ensino primario
comum. Primeiro Guia de Leitura produzido pelo Ministério e
distribuido em larga escala para todas as escolas supletivas do
pais, orientava o ensino pelo método silabico. As licdes partiam de
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palavras-chaves selecionadas e organizadas segundo suas
caracteristicas fonéticas. A funcdo dessas palavras era remeter
aos padrdes silabicos, estes sim foco de estudo. As silabas
deveriam ser memorizadas e remontadas para formar outras
palavras. As primeiras licoes também continham pequenas frases
montadas com as mesmas silabas. Nas licées finais, as frases
compunham pequenos textos dissertativos contendo orientagdes
sobre preservagdo da saude, técnicas simples de trabalho e
mensagens de moral e civismo. (SME, 1996, p.4).

Na década de 50, as criticas a Campanha de Educacédo de Adultos referem-
se as suas deficiéncias administrativas, financeiras e a sua orientagéo pedagdgica.
Denunciava-se o carater superficial do aprendizado, devido ao curto periodo da
alfabetizacao, ao método inadequado para os adultos de diferentes regides do pais.
Essas criticas atuavam sobre o problema do analfabetismo e para a consolidagcéo de
um novo paradigma pedagoégico para educacao de adultos, cuja referencia principal

foi Paulo Freire.

O pensamento pedagégico de Paulo Freire, assim como seu método de
alfabetizacao de adultos, contribuiram com os principais programas de alfabetizacao
e educacao popular que se realizaram no pais entre 1958 e 1964.

Para Brandao (1981), um dos pressupostos do método é:

A idéia de que ninguém educa ninguém e ninguém se educa
sozinho. A educacao que deve ser um ato coletivo, solidario — um
ato de amor, para pensar sem susto - , ndo pode ser imposta.
Porque educar é uma tarefa de trocas entre pessoas e, se ndo pode
ser nunca feita por um sujeito isolado (até a auto - educagdo € um
dialogo a distancia). (BRANDAO, p. 2 1-22).

Os programas de alfabetizacdo foram compartilhados por intelectuais,
politicos, estudantes e catélicos engajados em uma acgao politica junto aos grupos
populares. Aplicando essas novas diretrizes, através dos educadores do Movimento
de Educacao de Base (MEB), ligado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), os centros de Cultura Popular, organizados pela Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), os Movimentos de Cultura Popular, assim os artistas e
intelectuais eram apoiados pelas administracbes municipais. Esses grupos de
educadores foram articulando-se e pressionando o governo federal para que os
apoiasse e estabelecesse uma coordenacao nacional das iniciativas. Em 1964, foi
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aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo que previa a disseminacédo por todo
Brasil de programas de alfabetizacdo com o método Paulo Freire. Diversos grupos
participaram dessa politica, mas seria interrompida alguns meses depois pelo Golpe
Militar. (SME, 1996).

Nao houve tempo para passar das primeiras experiéncias para 0s
trabalhos de amplo félego com alfabetizagdo de adultos. Em
fevereiro de 1964, o governo do Estado da Guanabara apreendeu na
grafica milhares de exemplares da cartilha do Movimento de
Educacao de Base: Viver é Lutar. Logo nos primeiros dias de abril, a
Campanha Nacional de Alfabetizacao, idealizada sob a diregédo de
Paulo Freire pelo governo deposto, foi denunciada publicamente
como “perigosamente subversiva® por toda parte educadores eram
presos e trabalhos de educacdo condenados. (BRANDAO, 1981,

p.19).

As préticas pedagdégicas baseavam-se em um olhar novo da relagdo entre a
problemética educacional e a problemética social. Antes a pobreza e a
marginalizacdo que eram apontadas como causa do analfabetismo, passaram a ser
interpretado como efeito da estrutura social nao igualitaria. O processo educativo
deveria interferir na estrutura social que produzia o analfabetismo. A alfabetizacéo
de adultos deveria partir sempre de um exame critico da realidade dos educandos,
das origens de seus problemas e das possibilidades de supera-los. Assumindo,
portanto, que os analfabetos homens e mulheres constituem uma populacao
produtiva, e que possuem uma cultura. Nessa perspectiva Paulo Freire criticou a
chamada educacdo bancaria que considerava o analfabeto como ignorante, uma
espécie de gaveta vazia, no qual o educador deveria depositar conhecimento. Ha

uma versao que considera o educando como sujeito de sua cultura.

Segundo Freire (1981), a educacado bancéaria torna os educandos um
deposito. Vejamos:

O professor ainda € um ser superior que ensina a ignorantes. Isto
forma uma consciéncia bancaria. O educando recebe
passivamente o0s conhecimentos, tornando-se um depdésito do
educador. Educa-se para arquivar o que se deposita. Mas o
curioso € que o arquivo € o préprio homem, que perde assim seu
poder de criar, se faz menos homem, é uma peca. O destino do
homem deve ser criar e transformar o mundo, sendo o sujeito de
sua acao. (FREIRE, 1981, p. 38).
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Dessa forma, a proposta de Freire (1981), era baseada em uma educacao na

qual o sujeito com a sua cultura, transforma o mundo através de sua acéo.

Freire propunha uma acao educativa que reconhecesse a cultura, através do
didlogo. Na época, referia-se a uma consciéncia ingénua ou intransitiva, heranca de
uma sociedade fechada, agraria e oligarquia, que deveria ser transformada em
consciéncia critica, necessaria ao engajamento do desenvolvimento politico

econO6mico da nacao. (SME, 1996).

Para Freire (1981), a intransitividade produz uma consciéncia magica e as

causas se tornam superstigoes.

Assim, a pessoa que nao quer ir a profundidade e fica na superficie nao

assume o compromisso de mudanca.

Segundo Freire (1981), a consciéncia ingénua tem que ser superada e

transformada em consciéncia critica.

No entendimento de Freire (1981, p. 39), “Na consciéncia ingénua ha uma busca

de compromisso; na critica ha um compromisso”.

Uma das caracteristicas da consciéncia ingénua, refere-se a realidade como
estatica e ndo mutavel. Ja a consciéncia critica tem como uma das caracteristicas, a

realidade como mutavel.

Paulo Freire elaborou uma proposta de alfabetizagdo de adultos
conscientizadora, cujo principio basico pode ser traduzido por uma frase sua que
ficou célebre: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”.

Em seu trabalho com alfabetizacdo de adultos, Freire utilizou cartilhas, assim,
desenvolveu um conjunto de procedimentos pedagdgicos que ficou conhecido como
método Paulo Freire.

O processo previa uma etapa preparatoria, quando o alfabetizador deveria
fazer uma pesquisa sobre a realidade existencial do grupo onde iria atuar. Além de
fazer um levantamento do universo vocabular do grupo, ou seja, das palavras que o
grupo utilizava para expressar essa realidade. Desse universo, o alfabetizador

selecionava as palavras com maior sentido, que expressassem as situacdes
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existenciais mais importantes. Depois, selecionava um conjunto que contivesse o0s
diversos padrdes silabicos da lingua. Essas seriam as palavras geradoras, a partir
delas realizaria o estudo da escrita e leitura como da realidade. (SME, 1996).

Antes de entrar no estudo das palavras geradoras, Paulo Freire propunha
ainda um momento inicial no qual o conteddo do dialogo educativo girava em torno
do contelido antropolégico de cultura. (BRANDAO, 1981).

Apartir de uma série de ilustracdes (cartazes ou slides), o educador conduzia
uma discussao em que era evidenciado o papel ativo dos homens como produtores
de cultura e as diferentes formas de cultura: a cultura letrada e a sociabilidade. Antes
mesmo de iniciar o aprendizado da escrita, era necessaria levar o educando a
assumir-se como sujeito de sua aprendizagem, como ser capaz de criar e
responsavel pela producdo de sua existéncia. O objetivo era que cada analfabeto
pudesse dizer a si mesmo e aos outros que realizam tanta coisa na vida, que ele
pode aprender a ler e escrever, pode pensar e refletir, pode transformar a realidade.
(SME, 1996).

Diante do exposto, destacamos a importdncia da alfabetizacdo nesse
processo, pois através do dialogo, a acdo do educando, leva-o a assumir-se como
sujeito da aprendizagem, refletindo e transformando a realidade.

Acreditava-se conseguir alfabetizar em trés meses, embora em um nivel
rudimentar. Na etapa seguinte, as palavras geradoras seriam substituidas por temas
geradores, onde os alfabetizandos aprofundariam a analise de seus problemas,
engajando em atividades comunitarias ou associativas. (SME, 1996).

Embora haja criticas sobre o método de Paulo Freire, destacamos a
importancia do processo de transformacdo, do modo de pensar, de uma nova

compreensao do Mundo.

Nessa mesma direcao, Brandao (1981), afirma que é um método de educacao
construido no didlogo entre educador e educando, através da pratica politica

humanamente refletida.
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1.2. O Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (MOBRAL)

Durante a ditadura militar, a educacdo de jovens e adultos,
promovida pelo governo, colaborou na manutengdo da coeséo
social e na legitimagao do regime autoritario, nutrindo o mito de
uma sociedade democratica em um regime de excegao.
(UNESCO, 2008, p. 28).

De acordo com Haddad & Di Pierro (2000), apés o golpe militar de 1964, os
programas de alfabetizacdo e educacédo popular que aumentaram no periodo entre
1961 e 1964 foram reprimidos. O governo permitiu a realizacdo de programas de
alfabetizacdo de adultos assistencialistas e conservadores. Em 1967, o governo
assumiu o controle dessa atividade langcando o MOBRAL. Era a resposta do regime
militar a ainda grave situacdo do analfabetismo no pais, que ndo correspondia ao
seu projeto politico modernizador, que comprometia a imagem do regime interna e

externamente.

Nesse sentido, Araujo (2007), ressalta o processo do MOBRAL provocado
pelos militares. Vejamos:

Este processo, provocado pela reformulagdo dos militares através
do convénio MEC-USAID foi profundamente desagregador. Por
outro lado, alguns comentarios benéficos apontavam o MOBRAL
como uma alternativa viavel para solucionar o problema histérico do
analfabetismo no Brasil, entretanto, no fundo era um engodo, uma
vez que tentava passar a idéia de que realizava um nivelamento.
Assim, o cidaddo que mal conseguia assinar 0 seu nome era
considerado alfabetizado, além do aspecto profundamente
ideologizante que preconizava. Os trabalhadores eram submetidos a
verdadeiras lavagens cerebrais para assumirem a defesa do regime
vigente e do sistema capitalista. (ARAUJO, 2007, p. 41).

O MOBRAL constituiu-se como organizacdo autbnoma com relacdo ao
Ministério da Educagéo, contando com um grande volume de recursos. Em 1969,
houve uma campanha massiva de alfabetizacdo. Foram feitos convénios com
Comissdes Municipais, que realizavam a execugao das atividades, mas a
orientacdo, supervisdo pedagoégica e a producdo de materiais didaticos eram
centralizadas. (SME, 1996).
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As metodologicas e os materiais didaticos do MOBRAL eram esvaziados de
sentimento critico e problematizador. Apelavam sempre ao esfor¢o individual dos
adultos analfabetos para sua integracao nos beneficios de uma sociedade moderna,
“pintada sempre de cor-de-rosa”. (SME, 1996).

Nessa perspectiva a educacao estava vinculada a consciéncia ingénua, que

Paulo Freire contestava.

Na década de 70, o MOBRAL expandiu-se por todo territério nacional,
diversificando sua atuagao. Entre as iniciativas, uma importante foi o Programa de
Educacao Integrada (PEIl), que correspondia a uma condensag¢do do antigo curso
primario. Assim esse programa possibilitava a continuidade dos estudos para os
recém alfabetizados, e também para os analfabetos funcionais, pessoas que
dominavam precariamente a leitura e a escrita. Concomitantemente, grupos
dedicados a educacdo popular continuaram a realizar experiéncias isoladas de
alfabetizacdo de adultos com propostas mais criticas desenvolvendo os postulados
de Paulo Freire. Tais experiéncias eram vinculadas a movimentos populares que se
organizavam contra a ditadura, através de comunidades religiosas de base,
associagcdes de moradores. (SME, 1996).

Paulo Freire foi exilado, mas seguia trabalhando com educacao de adultos no
Chile e posteriormente em paises africanos. E, no Brasil, grupos pequenos
desenvolviam propostas mais criticas em relacdo a alfabetizacdo de adultos,

articuladas a movimentos populares.

Na década de 80, essas pequenas experiéncias foram aumentando,
construindo canais de troca de experiéncia, reflexdo e articulagdo. Projetos de
alfabetizacdo avancaram no trabalho sobre a lingua escrita, além das operacoes
matematicas basicas. Também as administracdes de alguns estados e municipios
maiores ganhavam autonomia com relacdo ao MOBRAL, apoiando educadores que
se esforgcaram por reorientar seus programas de educac¢éo basica de adultos. (SME,
1996).

Com uma estruturagéo e projeto pedagdgico destituidos de sentido e finalidades em
1984, o MOBRAL cai junto com o regime militar. (LIMA et al., 2008, p. 178).



34

Ap6s o regime militar as idéias de Paulo Freire foram discutidas e

implementadas em alguns referenciais pedagogicos.

Em 1985, o MOBRAL foi transformado em Fundacdo Educar, com proposta
de autonomia pedagédgica a experiéncias diversificadas. A partir de convénios, a
Fundacdo Educar se propunha a apoiar programas empreendidos por secretarias
estaduais e municipais, empresas ou entidades comunitarias. (SME, 1996).

A Fundacao Educar trouxe pressupostos diferenciados em relagdo a
educacdo e novas diretrizes para a alfabetizacdo de adultos. Criam-se novos
programas para EJA. Nesse sentido ha um avango na educagéo nacional da época.
Vejamos:

Os antigos objetivos do MOBRAL séo reelaborados e cria-se novos
programas para EJA. Através de uma comissdo composta por
distintos representantes da educacao nacional, foi elaborado um
documento que determinou as diretrizes politico-pedagdgico de a
Fundacao Educar. O programa se diferencia do regular, pois tinha
caracteristicas de supléncia, com seriagdo especifica e
maleabilidade quanto a matricula, o que para a educacao nacional
na época era um avanco. (LIMA, 2008, p.178).

Na década de 80, difundem-se no Brasil estudos e pesquisas sobre o
aprendizado da lingua escrita com bases na linguistica e na psicologia sobre as
praticas de alfabetizacao. Tais estudos enfatizam o fato de que a escrita e a leitura
sdo mais do que a transcricdo e decifracdo de letras e sons, onde a percepcao €
orientada pela busca dos significados. Criticam as cartilhas de alfabetizacdo que
contém palavras e frases isoladas, sem contexto significativo para a compreensao
do educando. (SME, 1996).

Os estudos da psicopedagoga argentina Emilia Ferreiro trouxeram indicacoes
aos alfabetizadores de como ultrapassar os métodos baseados na silabacédo. As
concepcoes sobre a escrita das criangas pré-escolares dessa autora mostrou que,
convivendo num ambiente letrado, elas procuram compreender o funcionamento
desse sistema de representagao, chegando a escola com hip6teses sobre a escrita
que eram desprezadas pelas propostas de ensino. Emilia Ferreiro também realizou
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um estudo junto a adultos e analfabetos, mostrando que eles tinham informagdes
sobre a escrita elaboravam hip6teses semelhantes as das criangas.

Leite (2005) comenta sobre a teoria construtivista de Emilia Ferreiro, em
relacdo a contribuicdo de hipbteses e o papel do educador como facilitador desse

processo. No entendimento do autor:

Nesse processo, evidenciam-se o papel do conflito cognitivo, como
mecanismo desencadeador do “esfor¢o cognitivo” para construgéo
de hipéteses mais bem elaboradas, e o papel do professor como
facilitador do processo..., 0 que existe € um continuo processo de
elaboracdo de hipdteses mais bem construidas, sendo que o
desempenho do aluno sempre espelharia o “momento” desse
processo; tal desempenho deve ser interpretado pelo professor e
visto como um elemento fundamental para a reorganizacdo da
intervencao pedagodgica. (LEITE, 2005, p. 36-37).

Dessa forma, a teoria contribui para melhorar o entendimento em relacédo ao
processo de alfabetizacdo de adultos, tendo grande valor na reinterpretacdo do
papel do educando no processo da escrita, desvinculando as velhas concepcoes, na

qual o aluno era visto como passivo no processo de aprendizagem.

Os adultos analfabetos podem escrever enunciados significativos a partir de
seus conhecimentos da lingua, ainda que no inicio ndo produzam uma escrita
convencional. E sobre essas producdes que o educador devera trabalhar. Em
relacao a leitura, também se procura ampliar o universo linguistico, trabalhando com
uma diversidade maior de textos, como: jornais, enciclopédias, receitas e
embalagens. (SME, 1996).

Nesse sentido a experiéncia da EJA na FUMEGC, ilustra bem o trabalho dos
docentes em relacao aos educandos, em relacao a diversidade de textos, conforme
o Projeto Pedagégico' da NAED Leste. Vejamos:

O grupo de docentes fazem uso de videos, diversas modalidades
de textos (musicas, poemas, desenhos, textos informativos, jornais,
leis, etc.) contando com o acesso de material de pesquisa (livros,
textos, jornais, revistas, internet entre outros) e textos ou atividades
fornecidas pelos professores e Diretores Educacionais, nas reunides
de integracéo ou TDCs, além de agendamento de atividades extra-
classe. (PROJETO PEDAGOGICO, 2007, p. 137).

' Cépia completa do Projeto Pedagégico da NAED Leste 2007 no Anexo.
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A formacéo de um leitor ndo depende s6 da memorizacao das letras e sons,
ele precisa compreender as fungdes, estruturas e estilos dos diferentes tipos de
texto presentes na nossa cultura. Esses trabalhos sobre a escrita comegam a se

fazer presentes nas propostas pedagogicas para adultos.

Em relacdo as politicas educacionais, o inicio da década de 90 nao foi muito
favoravel. Historicamente, o governo federal foi a principal instancia de apoio e
articulacao das iniciativas de Educacao Basica de Jovens e Adultos.

Segundo a UNESCO (2008), as politicas educacionais em relacao a EJA, nos

seus primeiros anos da década de 90 nao foram muito favoraveis:

As politicas educacionais dos anos 90 ndo correspondiam as
expectativas geradas pela nova Constituigdo. Frente a reforma do
Estado e as restricbes ao gasto publico impostas pelo ajuste da
economia nacional as orientagdes neoliberais, as politicas publicas
da década de 1990 priorizaram a universalizacdo do acesso das
criangas e adolescentes ao ensino fundamental. Outros niveis e
modalidades de ensino, entre 0s quais a educacdo de jovens e
adultos, foram relegados a um plano secundario na agenda das
politicas educativas. Nesse processo, a fundagado educar foi extinta
em 1990 e a atribuicdo da alfabetizacdo dos jovens e adultos foi
descentralizada para os municipios ou delegada as organizacoes
sociais, que freqientemente atuaram em parceria, em programas
como Alfabetizagdo Solidaria ou Movimentos de Alfabetizagéo
(Movas). (UNESCO, 2008, p. 31).

Em 1990, a Fundacdo Educar foi extinta, alguns Estados e Municipios
assumiram a responsabilidade de oferecer programas na area de EJA, assim como
algumas organizag¢des na sociedade civil, mas a oferta é precaria em relagdo a todos

os Estados do Brasil, pois estava longe de satisfazer a demanda.

A histéria da Educacgao Basica de jovens e adultos no Brasil chega a década
de 90, reclamando a consolidacdo de reformulacées pedagdgicas que vém se
mostrando necessarias em toda a Educagéo Basica. (SME, 1996, p. 13).

Em 2003, as politicas nacionais, em relacao ao EJA adquiriram nova postura.
Nesse entendimento a UNESCO (2008) ressalta:
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No inicio do terceiro milénio, a alfabetizagcdo de jovens e adultos
adquiriu nova posigdo na agenda das politicas nacionais, com o
langamento, em 2003, do Programa Brasil Alfabetizado e a
progressiva inclusdo da modalidade no Fundo de Financiamento da
Educacado Basica (Fundeb), a partir de 2007. (UNESCO, 2008,

p.31).

O grande desafio da educacdo de jovens e adultos é garantir a esse
segmento social, marginalizado em termos sécio-econémicos e educacionais, um
acesso ao mundo letrado, de maneira a possibilitar uma participagéo ativa no mundo
do trabalho, da politica e da cultura, possibilitando o reconhecimento como sujeito de
direitos.

Nessa perspectiva, Arroyo (2006) diz:

Um novo olhar devera ser construido, que os reconhega como
jovens e adultos em tempos e percursos de jovens e adultos.
Percursos sociais onde se revelam os limites e possibilidades de ser
reconhecidos como sujeitos dos direitos humanos. (ARROYO, 20086,
p. 23).

Apesar dos programas nacionais, a grande parcela da responsabilidade,
ainda recai sobre os municipios. Como por exemplo, retrataremos na experiéncia da
FUMEC em Campinas.

1.3. Historico da Fundacao Municipal para Educacao Comunitaria
(FUMEC).

Com a extincao do MOBRAL e da Fundagao Educar, os municipios passaram
a se responsabilizar pela implantacdo dos cursos supletivos de alfabetizagcdo de
jovens e adultos. Em Campinas — SP, através da Lei n°5.830 de 16 de setembro de
1987 foi criada a FUMEC com natureza juridica privada, fundada na época pelo
secretario de educacao do municipio de Campinas, professor Enildo Pessoa.
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Em 1991, com a Lei no. 6.422, alterou-se a Lei anterior de 1987, e a FUMEC
foi incorporada a Rede Municipal de Educacao, passou a ter a natureza juridica de
direito publico.

O professor Enildo concedeu uma entrevista a Aradjo (2007), que € parte da

sua dissertacdo de mestrado. Nesta entrevista o professor salienta:

A idéia de criagdo da Fumec ndo surgiu ao acaso: desde o
principio, quando assumimos a secretéria, tinhamos em mente a
necessidade de avanco da participagdo das pessoas envolvidas
diretamente na vida da escola, em todas as coisas que definiam as
atividades dessa unidade. O processo educativo ndo deveria ficar
restrito a decisGes centralizadas da administracéo e o trabalho em
sala de aula deveria ter a presente ndo apenas a formagao para o
trabalho mas, também, o despertar da consciéncia critica, capaz de
encaminhar o individuo no sentido de entender o seu papel como
ser social. Chegamos a ressaltar a necessidade de ser criada uma
nova escola, de acordo com artigos publicados na imprensa local e
conforme livro de nossa autoria, sob o titulo “A escola e a libertagao
humana”, editado pela Vozes.

Embora as unidades de ensino existente comegcassem a ser
encaminhadas de acordo com esse ponto de vista, conforme
trabalho realizado na Diretéria Pedagdgica, era possivel ver que a
rotina do processo administrativo, desenvolvido nas escolas da rede
municipal, limitava a possibilidade de avango visando aquele
objetivo, principalmente relacionado a participacdo das familias.
Também, o0s recursos orcamentarios dificultavam, de forma
significativa, o crescimento da oferta de vagas para a pré-escola,
principalmente através da construgcao de novas unidades.

Ressalte-se que a linha de pensamento indicada acima, é
coerente com a propria tendéncia da vida social, conforme nos
indica a Histéria da Humanidade. A inclusdo social ndo pode se
referir apenas a participacao do individuo no processo de produgéo,
mas também, (e principalmente) como agente consciente do
processo de construgdo dessa tendéncia. A lei enviada a Camara
Municipal tinha subjacente o germe da conquista almejada, embora
nao esgotasse o objetivo maior, que, em ultima analise, significava a
permanente busca da educacgao libertadora (Paulo Freire), ou, de
outra forma, aparente luta pela libertagdo do ser humano.

A implantagao da Fumec a pré-escola constituiu conquista que,
em prazo relativamente curto, iria determinar resultados
significativos, quando nos referimos ao atendimento da demanda
por pré-escola, com a intensa participagdo da familia no
funcionamento da unidade. Essas escolas eram diferenciadas: sua
direcdo foi constituida por um conselho composto de pais,
professores e funcionarios; ocupavam imoveis cedidos ou alugados,
sendo possivel levar adiante a sua multiplicacdo com os limitados
recursos existentes; sua criacdo sempre refletiu o desejo da
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comunidade local e o trabalho conjunto da sociedade civil com a
sociedade politica. No encerramento do governo, a oferta para a
pré-escola, considerando a Secretaria e a Fumec, atingiu patamar
que significava o dobro do atendimento que existia no inicio do
governo.

Na forma como o processo foi desenvolvido, era possivel
avancar no sentido de permitir que a educacao escolar mantivesse
estreita relacdo com a educacdo familiar. O novo sistema
implantado tinha flexibilidade, para levar adiante o0 processo
educativo baseado nas idéias indicadas antes. Poderia ajudar, com
seus resultados, que a rede oficial tendesse a caminhar no sentido
do limite (no sentido matematico) representado pela educagéo
libertadora. (PESSOA, apud ARAUJO, 2007) .

A FUMEC, desde o seu inicio, destacou-se pelo seu sistema de educacgao de
jovens e adultos, e pelo seu meio comunitario com a educacgao popular. Com o ideal
de mudar situacdes enfrentadas pelas criancas e seus familiares que moravam na
periferia de Campinas, pois 0s pais precisavam trabalhar, mas também

necessitavam de atendimento escolar.

z

E nessa perspectiva que Araujo (2007) entende o compromisso da FUMEC
em relacdo ao cidadao pertencente a uma comunidade. Para esta autora, ha
necessidade de locais que proporcionariam a preservacao da cultura e a
reintegracdo na educacdo. Nesse sentido salientamos que:

Por sua vez, os pais também precisam do atendimento escolar e ele
preconizava que fossem criadas escolas de educacggo infantil nestes
locais, visto que na legislagdo estas unidades seriam de
responsabilidade do municipio (assim como o EJA). Através das
criancas que frequentassem estes equipamentos, seriam feitas
solicitacdes para que os pais viessem até a escola e iniciassem
também sua reintegragdo no ensino e na educagdo, porém o
principal objetivo era alfabetizar estes sujeitos por meio da
conscientizagdo politica sobre a verdadeira nogdo de ser um
cidaddao na comunidade a que pertenciam, além de desenvolver
implicitamente o senso critico e estimula-los a continuar os estudos.
(ARAUJO, 2007, p. 51).

No seu inicio a FUMEC tinha como objetivo maior desenvolver atividades
educativas basicas, segundo a orientacdo comunitaria. Com este espirito, iniciou-se
um Programa de Pré-escola diferenciado, com a participacdo de agentes de

educacao e maes.
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Os agentes de educacao segundo Marcon (2008, p. 86-87) eram:

“Educadores” que nao possuiam graduagao na area de Educacao,
recebiam o nome de agente de educagcdo, nao precisavam ter
escolaridade acima de 1°. grau e formagcdo na area educacional
para lecionar.

Aparir de 1990, esta prestacao de servico foi incorporada a Rede Municipal
de Educacdo e neste mesmo ano ocorreu o 1% Concurso Publico da
FUMEC.(MARCON, 2008)

A alfabetizacdo de jovens e adultos, inicialmente vinculada ao MOBRAL e
posteriormente a Fundacdo Educar, foi assumida pela FUMEC, atuando na
supléncia 1, (equivalente as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental). Esta
prestacao de servicos, entretanto passou a ser o0 mais importante objetivo,

atendendo varios alunos.

E importante ressaltar que uma das conquistas do Programa de Jovens e
Adultos foi a integragdo socio-pedagogica como ensino noturno da Rede Municipal
de Ensino, com énfase na especificidade do adulto trabalhador. Porém havia
necessidade de se repensar o0 curriculo para o aluno trabalhar. Como salienta
Marcon (2008, p. 91):

Em 1994, com as visitas mais freqientes dos Coordenadores de
Setor, ficavam visiveis as necessidades de repensar e fazer uma
reorientagao curricular, pois o curriculo nao atendia, de forma eficaz,
os anseios do aluno trabalhador. Ocorria a transposi¢édo, por parte
de alguns professores, de modelos de ensino nao adequados a esta
clientela.

Diante das praticas assumidas pelos professores da época, houve a
necessidade de reogarnizar e refletir o curriculo da FUMEC, as concepcoes de
educacdo e as metodologias utilizadas. Foram propostos alguns caminhos, que
buscavam resgatar o papel do professor da EJA e investir da formacgao profissional

em servico, através de palestras, cursos de formacao e com assessoramentos da
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Acao Educativa, no qual culminou subsidios para os parametros curriculares.
(MARCON, 2008).

O corpo docente da FUMEC até os dias de hoje, passou por varios momentos
de transformacdao. A realidade que se encontrava a educacao no pais, a inseguranca
pedagdgica que se instalou junto aos trabalhadores da educacdo, também fez
filiados na Fundacao, com tantos modismos que perpassaram e ainda perpassam as
geracoes de novos educadores.

A grande maioria de professores da FUMEC é constituida de docentes que
assumiram classes de jovens e adultos, abracaram essa responsabilidade, sem
terem sido preparados para isso. A obrigacao politico-pedagdgica da FUMEC é dar-
Ihes formacao em servico para garantir a preparacao.

Diante deste contexto, alguns pontos relativos ao trabalho com EJA e a
formacao foram levantados junto a professores da FUMEC, no Projeto Pedagdgico
da NAED Leste, séo eles:

No6s educadores nao fomos preparados no Magistério ou no
curso de Pedagogia para trabalhar com a alfabetizacdo de jovens,
idosos, com alunos com necessidades especiais, liberdade assistida
e alta vulnerabilidade. Sendo assim, vamos aprendendo através da
pratica pedagdgica, do estudo e troca de experiéncias com o0s
colegas.

Muitas vezes somos como “pau pra toda obra”. Sempre falta
algo para melhorarmos profissionalmente. Somos como aprendiz
que vai em busca de conhecimento para desenvolver um trabalho
prazeroso, significativo e eficiente tanto para o Professor quanto
para o educando. (PROJETO PEDAGOGICO, 2007, p. 148)

Esse aprender também nao tem sido facil para os professores, mas como
tudo em educacao, demanda um tempo para sua elaboracéao, aplicacao, reflexao e
posterior incorporacao as praticas pedagdgicas.

As acles de alfabetizagdo de jovens e adultos sdo desenvolvidas em salas de
aulas instaladas em escolas, albergues, igrejas, empresas, associacées de bairros,

enfim, em todos os locais em que exista demanda. A maioria das salas esta
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localizada na periferia da cidade, para facilitar o acesso de seus alunos em
potencial, jovens, adultos e idosos das classes populares. (MARCON, 2008).

Os convénios e parcerias sdo realizados devido a FUMEC nao possuir
preédios préprios para suas unidades, além de atender as necessidades locais de

cada comunidade, facilitando o acesso do educando a escola.

A estruturacédo do curso de EJA na FUMEC é composta de trés Programa de
Educacéao Basica (PEBs) , que correspondem ao PEB 1, PEB 2 e PEB 3. O primeiro
equivale a 12. série do Ensino Fundamental, o segundo € equivalente a 22. série do
Ensino Fundamental e o terceiro PEB é equivalente a 32. e 42. séries do Ensino
Fundamental. (MARCON, 2008).

Nas salas de EJA, podemos ter turmas de PEB 1, 2 ou 3, mas também
podemos ter turmas multisseriadas, ou seja, com varios PEBs juntos, aumentando o

desafio do educador na construgdo da sua pratica.

Segundo Araujo (2007), hoje é aplicado o método construtivista socio-

interacionista, operalizado através de temas interdisciplinares.

Em 8 de outubro de 2001, a FUMEC assinou com o Programa de Expanséao
da Educacao Profissional (PROEP), 6rgao do Ministério da Educagao o convénio
para criacdo do Centro de Educagéao Profissional de Campinas “Prefeito Antonio da
Costa Santos” (CEPROCAMP). A inauguracao desse Centro Profissionalizante
aconteceu em 2004, ressaltando que ele foi construido e mantido com verbas do
PROEP/FUMEC, e com isso foram abertos varios cursos de qualificagao profissional
de curta duracdo. Atualmente ja existem cursos técnicos de complementacao do
nivel médio, atendendo a uma clientela de alunos carentes, muitos deles
desempregados e sem qualificacdo, provenientes de Campinas e Regiado
Metropolitana. Nos cursos profissionalizantes, os alunos recebem nocdes de
cidadania e inclusao digital. Ha salas de cursos de qualificacdo profissional em
pblos, isto é, em bairros distantes do centro da cidade,, facilitando o acesso do
educando aos cursos. (ARAUJO, 2007).

Assim, a Fundacdo amplia sua atuacdo na educacao profissionalizante,
segundo seus objetivos, qualificando uma parte grande da populacdo, através dos
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cursos de qualificagdo, facilitando o acesso da populagdo e possibilitando melhor
insercdo do mundo do trabalho. O grande desafio é conciliar os alunos da EJA, com
a sua especificidade, e os demais alunos que freqlentam o0s cursos

profissionalizantes.

Ao analisarmos este contexto em relacdo aos educandos da FUMEC,
notamos a fragilidade que se apresenta em relacao as especificidades dos idosos,
seja na sala de aula de EJA ou no curso profissionalizante do CEPROCAMP.

Nesse contexto Araujo (2007) salienta que:

O grande desafio, no entanto, é reunir e conciliar, numa mesma sala
de aula de 12. a 42 séries e nos cursos profissionalizantes, os
adolescentes que buscam na EJA a recuperacao do tempo perdido,
os adultos que decidiram aprender o que nao foi possivel em seu
tempo certo, além daqueles que buscam a superagao para ingressar
no mercado de trabalho e ao mesmo tempo, atender as
especificidades dos portadores de necessidades especiais e 0s
idosos. (ARAUJO, 2007, p. 55).

Este estudo possibilitou termos um olhar panoramico sobre a EJA e as suas
multiplas exclusées. No entanto, a FUMEC através do seu historico evidencia um
marco nesse segmento, proporcionando caminhos através de seu trabalho com
jovens e adultos, em uma perspectiva de incluir cidaddos com papel ativo na
sociedade. Porém nés professores temos que ampliar nossos conhecimentos, no
que se refere aos idosos, presentes em nossas salas de alfabetizacdo, e na
sociedade. Nés professores de EJA necessitamos com urgéncia conhecer as
especificidades desse segmento, a fim de alcancar uma educacdo mais
comprometida com a dignidade humana. No préximo capitulo veremos a educacao e

o envelhecimento, buscando uma maior compreenséo acerca do idoso.



44

CAPITULO 2

2. EDUCAGCAO E ENVELHECIMENTO

O objetivo do capitulo, a partir de literatura especializada, é situar a dimensao
compreensiva acerca do idoso diante das novas solicitacbes da sociedade
contemporanea na perspectiva da inclusao social, especificamente,, no ambito
educacional, destacando a intervencao pedagégica de EJA para este segmento que

vem crescendo consideravelmente.

Na literatura especifica sobre o tema, encontramos questdes que abordam de
maneira sutil o leitor, com uso de eufemismo para nomear a velhice, na tentativa de

suavizar o peso da palavra “velho” em nossa sociedade. (GOLDFARB, 1997).

Atualmente o substantivo “velho”, sé permanece como funcdo adjetiva,
quando nomeamos coisas antigas ou usadas. O substantivo velho deu lugar para
“senhor idoso” ou “senhor da terceira idade” ou “senhor de idade avancgada”, tanto
no género masculino como no feminino. Esse € um discurso do homem da
modernidade, pois a velhice é algo a ser desvelado e muitas pessoas permanecem
na ignorancia a respeito desta faixa etaria. Queremos dizer com isto que ser jovem
ou velho esta correlacionado as transformacdes ao longo da existéncia humana.
Categorizar a velhice é uma atividade dificil, pois ela ndo consiste somente em um
estado, mas sim em constante e sempre inacabado processo de subjetivacao.
Assim, na maioria das vezes, podemos dizer que nao existe um “velho”, mas sim um
“ser envelhecendo”. Tendo em vista a utilizacdo de inimeras categorizagbes sobre
este “ser envelhecendo”, optamos pelo termo ‘idoso” referenciando-se ao “... que
tem muita idade, velho” (FERREIRA, 1989, p.349). Tal escolha n&o despreza outras
contribuicdes sinbnimas, entretanto, concluimos que a nossa apropriacao cientifica
do objeto torna-se mais consistente, ao definirmos algumas categorias para clarificar
a totalidade do objeto e do seu desdobramento a medida que vai sendo

contextualizado, dai o porqué de nossa opgao.
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Educagdao e envelhecimento tém sido dois temas muito evidenciados na
contemporaneidade por meio de estudos, discursos e nas politicas publicas,
entretanto, vale ressaltar que se faz necessario compreender o itinerario do
envelhecimento, enquanto categoria social e historica para desvelarmos os seus
sentidos e encaminhamentos possiveis, dentre os quais destacamos, de um
posicionamento politico que se sustente na dignificacdo do idoso como ator social,
portanto, investido de uma identidade cidada, que se faz relegada a um segundo

plano pela conveniéncia de seu esquecimento.

Py (2006) analisa as discussdes em relacdo ao envelhecimento e para quem
interessa esse tema. Nessa perspectiva, tem significado para todos nés. No

entendimento da autora:

As questées do envelhecimento suscitam grandes duvidas,
perplexidades, discussdes. Interessam a todos nos, seres humanos
envelhecendo. Interessam aos que ja estao velhos e, também, aos
adultos, aos jovens, as criangas que estao cursando esse processo.
Nesse percurso, seguimos todos envelhecendo, com a tarefa
humana de criar significacdes para os fatos que marcam a nossa
existéncia. (PY, 2006, p. 113-114).

2.1. Perspectivas historicas sobre o envelhecimento

A palavra “velho” na Lingua Portuguesa, pode assumir distintos sentidos em
distintas culturas e/ou ambiéncias. Pode trazer um sentido pejorativo, que carrega a
imagem de algo decadente que esta na hora de ser descartado, de alguém que nao
traz qualquer contribuicdo para o seu grupo social ou ainda a imagem de um ser

dependente dos favores dos “capazes”. Em algumas culturas, entretanto,

Nao existe apenas a idéia de decrepitude, como no portugués. Em
inglés, por exemplo, existe a palavra old para velho, mas
envelhecimento é aging. Essa palavra tem como radical age, ou
idade, e ndo old. Na verdade, o sentido de aging é acrescentar
idade. Em japonés, pode-se utilizar o termo karei. Ele € composto
por kanji... aquele “ka” que é o radical do verbo kauwaeru, que
significa somar, acrescentar, e “rei” que significa tempo de vida.
(JECKEL-NETO, 2001, p. 41).
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E importante destacar que a sociedade determina, segundo interesses
convencionados, o lugar e o papel do idoso e que o critério de idade nao é o
Unico usado por ela, mas retune em si, justificativas para o ndo despertamento de
valoragdo e emancipacao desse ator social. Tais justificativas atrelam-se aos
arranjos sociais elaborados pela l6gica do capital e o seu centro de interesses
pautado pela produtividade e retorno econémico que descartam aqueles que
estdo a margem deste quadro, a saber os idosos. Acresce-se a esta dimenséo o

fato de que:

A emergéncia de um novo grupo etario € comumente acompanhada
de uma ideologia, da origem a necessidades e oportunidades
sociais inéditas, condiciona o estabelecimento de novas politicas e
praticas sociais e abre espago para a criagao de novas instituicoes e
organizacoes sociais. (NERI, 2001, p. 20).

A complexidade da questdo centra-se na relacdo da forca de trabalho e dos
meios de producdo, conferindo ao idoso um papel determinado na sociedade,
quando nao caracterizado pelo desprezo, atendido de forma paliativa, assim:

O individuo é condicionado pela atitude pratica e ideolégica da
sociedade a seu respeito. De modo que, uma descrigdo analitica dos
diversos aspectos da velhice ndo pode ser suficiente: cada um deles
reage sobre todos os outros e é por eles afetado. E 0 movimento
indefinido desta circularidade que temos de aprendé-la. (BEAUVOIR,
1976, p.13 — 14).

Dessa forma, faz—se necessario analisar o idoso no contexto sécio-historico
em um movimento de integracao de relagdes politicas, econémicas, culturais, sociais
e educacionais. Esta perspectiva destaca que a busca da longevidade sempre foi
uma preocupacao dos homens, intimamente ligada a capacidade fisica em varias
etapas do tempo cronoldgico, relacionada a condicao de produtividade social.

O estudo de Leme (1996) evidencia que, desde as sociedades primitivas, em
seu afa de sobrevivéncia no tempo, a preocupagcdo com o homem relacionava-se ao
estado de resisténcia fisica e de sua vigorosidade. Quando os idosos eram
vigorosos e resistentes eram respeitados e integrados a comunidade, quando néo,
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eram desprezados a sua propria sorte. Leme demonstra ainda que com o passar do
tempo e aprimoramento de novas formas de produgao e dominio de culturas, através
de documentos de 3.000 a.C., no Egito, aparece a obrigacédo de cuidados dos filhos
para com os pais. Outrossim, o povo judeu sempre manifestou enorme respeito
pelos idosos desde tempo imemoraveis. Por sua vez, os gregos também
demonstravam respeito por seus vencedores antigos, velhos estadistas e fildsofos,
apesar de valorizarem a juventude, o vigor fisico (cultura helénica). Aristételes no
século IV a.C. produz uma obra: “Sobre a juventude e Velhice”, na qual expde de
maneira detalhada sua teoria sobre o envelhecimento, na qual este ocorreria por
causa da diminuicdo do calor intrinseco do corpo humano, que foi adquirido ao
nascer. Ja na Roma antiga os idosos eram respeitados: o Senado, instituicdo mais
importante de poder da época tem o seu nome derivado da palavra latina senex
(idoso). O respeito aos idosos, e a preocupagdao com a manutencao do vigor fisico,
da saude, sempre foram evidenciados nas sociedades classicas (Leme, 1996), mas

ndo com teor de isencao em relacdo aos interesses dessas mesmas sociedades.

Na ldade Média, varios estudos na area médica foram feitos para melhorar a
saude na velhice, evidenciando-se bons habitos de higiene, exercicios fisicos,
necessidade de acompanhamento médico periddico e controle alimentar. Também
surgiram as primeiras universidades e hospitais universitarios. Nesse periodo havia
muitas mortes por conta da falta da higiene. Roger Bacon (1212-1294), apud LEME,
(1996) defendeu de forma mais cientifica, a ignorancia dos habitos higiénicos no
envelhecimento. Com o Renascimento, comecou a haver um aumento na
expectativa de vida e, consequentemente maior interesse acerca do

envelhecimento.

Na Era Moderna, a partir do século XVII e XVIIl, com os avangos na Quimica,
Anatomia, Neurologia, Fisica, Fisiologia, o envelhecimento comecou a ser
investigado mais profundamente, visando a promoc¢ao da saude. No século XIX, com
significativo aumento da populacdo de idosos, aumentaram os estudos sobre as
alteragdes organicas mais comuns na velhice e as doencgas dos idosos, com enfoque
no aspecto fisico. (LEME, apud NERI, 2001).

Apés a Revolucao Industrial, foram instituidas e divulgadas, a partir de paises

desenvolvidos, normas de saneamento basico ao novo arranjo urbano-industrial que
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se expandia, assim, praticas educacionais e de convivio social foram se adaptando
ao homem e ao meio, implicando na diminuicdo da mortalidade entre a populacéo de
idosos. Este novo quadro mundial resultou no surgimento de inUmeras questdes
acerca dos idosos, tais como: quantidade numérica ou crescimento demografico;
ganhos e perdas na velhice, sobre os cuidados especiais ou ndo, sobre se sentir Gtil
ou inutil, sentir-se feliz ou infeliz. (CRUZ, 2003).

Por conta do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, de novas descobertas
no mundo da medicina e da capitalizacdo de servicos conclusdes comecaram a ser
detectadas quanto a expectativa e qualidade de vida dos idosos. Observou-se que
os dados demograficos apontavam crescente aumento da populagdo de idosos no
século XX, prolongando-se no século XXI. Alguns motivos contribuiram para este
crescimento, a saber: a) a reducdo de taxa de mortalidade precoce e b) a reducéo
na taxa de natalidade (Berqud, 1999) e c) melhores condi¢cdes de vida estendia a
sociedade contemporéanea, tais como, saneamento basico, educacao, trabalho,
alimentacao e controle de doencas.

No Brasil, a atencdo ao idoso, na area médica, sistematizou-se em 1961,
quando foi fundada a Sociedade Brasileira de Geriatria (LEME, 1996), sendo que o
censo demografico de 1991 no Brasil, com dados da populagdo de 1900 até 1990,
mostrava uma projecao até 2025, de um aumento no nimero de pessoas com mais
de 60 anos. Observa-se neste itinerario histérico que a construcdo material da

realidade do homem, concorreu significativamente para a projecédo destes dados.

Segundo Beauvoir (1976, p.18) a velhice s6 poderia ser compreendida em
sua totalidade; nao representa somente um fato bioldégico, € também um fato
cultural, pois se relaciona a transformagdo da natureza com a finalidade de
aprimorar as novas maneiras de se fazer e pensar as condicdes materiais da
existéncia humana. O homem velho, o idoso, nem sempre foi da maneira como esta,
portanto, compreendé-lo como ator social produtivo € possibilitar a compreenséo do
homem no tempo por meio da ambiéncia educativa de um povo. Lima (2007)
destaca que por explicitar a consciéncia viva de um povo ou das normas
estabelecidas por ele, € que o fenbmeno educacional vai se desdobrar de algumas
maneiras especificas, conforme o enfoque do arranjo social, tendo como finalidade,

a emancipagédo do sujeito como ser histérico, instrumentalizando-o para atuar a
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partir das relagcdes estabelecidas nos acordos sociais, concordando com as mesmas
ou propondo reformulagdes ao longo do seu amadurecimento como ator social ou
ainda, por meios legitimamente constituidos, encaminhar formas de superagédo de

seu desenvolvimento.

Nessa perspectiva devemos compreender a velhice em sua totalidade,
evidenciando os aspectos biolégico e cultural, relacionando com a natureza humana,
e através da histéria, em épocas distintas podemos salientar as diferentes maneiras
de como o envelhecimento foi abordado de acordo com a sociedade da época.

2.2. Educacao e Cidadania: uma contextualizacao necessaria

Na sociedade atual, a construcao da consciéncia cidada por meio do fendmeno
educacional possibilita a problematizacdo de dimensdes extremistas que impedem
os idosos do exercicio pleno de sua cidadania. Notadamente, ha que se fortalecer
uma educacéao para a cidadania. A etimologia da palavra cidadania segundo Martins
(2000, p.114): “Remete, em sua matriz latina “civitas” palavra na qual deriva cidadao, seja
na grega (“polis”, termo do qual deriva politica), a participacdo do individuo no
gerenciamento da cidade”.

Evidencia-se que nas cidades antigas tinhamos duas categorias de pessoas:
os excluidos dos direitos politicos (os estrangeiros residentes — metecos — e 0s
escravos), e cidadaos ativos (politeuma). Os cidadaos ou politicos eram individuos
com fortuna e renda anual e podiam gerenciar a cidade, tendo o direito e o dever de
atuar na polis administrando a vida da coletividade. No feudalismo a vida econémica
estava em torno das atividades agricolas, tendo as relagcées sociais nas condi¢cdes
da vida no campo. A ampliacdo do conceito de cidadania no final da idade média,
em que se dispunham o estreitamente entre direitos e deveres, capacitando o
homem produtivo a participar da vida da cidade e da vida na sociedade. Desta
maneira, o burgués, o habitante do burgo (cidade) se apropria desta aproximacao,
primando por sua emancipacdo politico-econémico do absolutismo. Ja no

capitalismo a vida econdmica desloca-se para as atividades industriais, surgindo as
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relacdes sociais de base urbana e a categoria “ser cidadao” agrega-se a capacidade
de ter direitos e deveres centrada na légica de uma sociedade que faz apologia ao
consumismo dos individuos, portanto, privilégio de poucos. Mas o conceito de
cidadania, com o passar do tempo ganha outros contornos, surgidos de
fermentagdes sociais reivindicando outro status, baseado na universalizagcao de

direitos, inclusive em uma educacao para a cidadania. (MARTIN, 2000).

A grande énfase da educacgdo para a consciéncia cidada, quer se manifeste
formal, informal ou nao-formal, ndo estd em si, na prontiddo da oferta da
emancipacao dos sujeitos e na apropriagao de sua identidade social, pelo contrario,
€ ponto de partida, provocacdo para uma acgao reflexiva sobre o processo de
historicidade do homem. A este respeito, Demo (2001), alerta que:

A educagdo, na verdade, ndo opera nenhum milagre, como por
vezes se imagina. Se bem conjugada com conhecimento critico,
aprendizagem reconstrutiva politica e ética social oferece elementos
pertinentes para possivel gestagéo de sociedades menos perversas.
(DEMO,2001, p.96).

Nessa condicdo, ha que se buscar uma educacéo para a cidadania acerca do
idoso na sociedade brasileira contemporanea. Paz (2006) afirma que envelhecer
dignamente é direito do cidadao, vendo-se respeitado, ndo reduzido, projetado para
uma nova consciéncia de compreensdo do homem e nao depreciado como objeto

descartavel no tempo.

A participacao do idoso no Brasil e a luta pela sua cidadania tém se constituido
objeto de discussGes e encaminhamentos de inUmeros grupos etarios, encampada
por toda sociedade. Um exemplo digno de nota foi um manifesto elaborado pela
Associagdo dos Aposentados e Pensionistas da Previdéncia Social do Rio de
Janeiro (ASAPREV), divulgado no Dia de Construcdo da Mobilizagdo Nacional do
Idoso, no Aterro do Flamengo, no Rio de Janeiro, em 15 de novembro de 2000, no
qual sado explicitadas reivindicacbes especificas sobre a Previdéncia e a
aposentadoria. Partes do documento expressam o direito a cidadania, como se

segue:
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O cumprimento dos preceitos legais de protecdo ao idoso, sempre
em consonancia com a sociedade. Essa é a importancia dos
Conselhos Federal, Estaduais € Municipais de Defesa dos Direitos
dos ldosos (...) o que se reclama é o direito de cidadania. Se a
sociedade sente a necessidade de promulgar leis garantidoras de
direitos de minorias (...), ndo séo privilégios e sim respeito, dignidade
e reconhecimento da qualidade de cidaddo. (MANIFESTO
ASAPREYV, 2000, p. 2).

Em grande parte do mundo, o tema sobre envelhecimento humano esta pautado
em debates sociais, politicos, econémicos, culturais, na saude e em outras areas
que estdo os idosos. (SCHARFSTEIN, 2006, p. 284-285).

No Brasil o campo da gerontologia que lida com o processo do envelhecimento e
sua complexidade, envolvendo diversas areas do conhecimento e profissdes, se
destacam em estudos. (DOLL, 2006).

A pesquisa cientifica na area da educacdo tem um papel muito importante a
desempenhar nesta projecao: ampliar seus conhecimentos em relacdo ao tema,
propondo investigagbes em que as aproximagbes e discussdes envolvendo a
pessoa humana do idoso se tornem também de interesse de todos e de cada um na
sociedade brasileira. Essas consideragdes apontam para a necessidade de
conhecer o perfil do idoso na sociedade atual.

2.3. Perfil do idoso na sociedade moderna

No mundo desenvolvido se considera idoso o individuo com 65 ou mais anos,
ja no Brasil, caracterizam-se como idosos individuos a partir de 60 anos. Somente a
partir de 1950 tornou-se marcante nos paises em desenvolvimento a preocupacao
com o envelhecimento populacional, enquanto que nos paises desenvolvidos esta
preocupacao foi notada no inicio do século XX, portanto, no caso brasileiro conta-se
50 anos de defasagem perceptual nesta direcdo. A diferenca entre paises
desenvolvidos e em desenvolvimento, segundo pesquisas de Kalache (1987), deu-
se porgue nos paises desenvolvidos, had melhores condicbes de nutricao,
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saneamento, moradia e higiene pessoal, ambiente de trabalho, caracterizando
melhor nivel de vida, que resultou no aumento da longevidade na primeira metade
do século passado, iniciando esse processo iniciado 50 anos antes dos paises em

desenvolvimento.

Atualmente, a visdo do envelhecimento é diferente da imagem passada por
séculos, o mundo se mostra conscientizado pelo conhecimento do processo através
de niveis, quer social ou no ambito de Governo. Ha maior visibilidade sobre o
processo do envelhecimento, através de politicas publicas e da midia, como
expressam muitas pesquisas. Dentre essas pesquisas destacamos o estudo de
Camarano (2002), que observa que:

O crescimento relativamente mais elevado do contingente idoso é
resultado de suas mais altas taxas de crescimento, dada a alta
fecundidade prevalecendo no passado comparativamente a atual e a
reducdo da mortalidade. Enquanto o envelhecimento populacional
significa mudancgas na estrutura etaria, a queda da mortalidade é um
processo que se inicia no momento do nascimento e altera a vida do
individuo, as estruturas familiares e a sociedade. (CAMARANO, apud
FREITAS, 2006, p. 15).

No mundo, o numero de pessoas com idade igual ou superior a 60 anos tém
aumentado rapidamente. Eram estimados 590 milhdes de individuos nessa faixa
etaria, ao final do século passado. Para o ano de 2025 é projetado 1 bilhdo e 200
milhdes, atingindo 2 bilhdes em 2050. Neste século, pela primeira vez na histéria da
humanidade, o numero de pessoas com mais de 60 anos superara o das criangas
com idade entre 0 e 14 anos, respectivamente, 22,1% e 19,6%, segundo a
Organizacao Mundial de Saude (OMS), fenbmeno acontecido no final do século XX,
no ano de 2000, em alguns paises desenvolvidos como: Espanha, Japédo e
Alemanha, conforme dados da ONU (1999).

O Brasil pertence ao grupo dos dez paises com maior populacéo de pessoas
de 60 anos ou mais, em termos absolutos, segundo proje¢des populacionais das
Nacdes Unidas, realizadas em 2005. Segundo dados do IBGE (2003), no inicio do
século XX, no Brasil, a expectativa de vida era de 33 anos e 7 meses, atingindo 43
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anos e 2 meses no inicio da década de 1950, chegando ha 68 anos e 5 meses em
2000, como pode ser observado na Tabela 1.

Tabela 1. Progressao de expectativa de vida no Brasil.

ANO IDADE
1900 33,7

1939/1945 39,0
1950 43,2
1960 55,9
1980 63,5
2000 68,5

2000/2025 72,0

Fonte: IBGE, 2003.

No final da década de 40, com avanco da medicina, e a descoberta dos
antibidticos, a criagdo das unidades de terapia intensiva e das vacinas, a partir da
metade do século passado o conceito de mudanca de estilo de vida na década de
60 foram fatores que contribuiram para maior expectativa de vida.

s

E um equivoco acreditar que somente o aumento de expectativa de vida é o
elemento determinante do envelhecimento populacional. A populacdo se torna
envelhecida quando a propor¢cdo de idosos aumenta e ocorre a diminuicdo no
namero de jovens. O crescimento dos idosos na populagdo é consequiéncia da alta
fecundidade do passado, nas décadas de 50 e 60 do século passado, comparada a
fecundidade de hoje, e da reducao de mortalidade dos idosos. (Camarano, 2004).

Em alguns paises da América Latina, e no Brasil, tem-se conseguido reduzir a
fecundidade junto com a reducéo continua de mortalidade. Gragas aos avangos da
tecnologia, principalmente aplicados a medicina, foram fatores determinantes para a

mudanca demografica nos paises em desenvolvimento, ndo tendo ocorrido essas
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mudancas devido ao aumento do nivel de qualidade de vida da populacao. (Freitas,
2006). A medicina contribui de maneira preventiva e curativa a saude do idoso, no
entanto, a qualidade de vida de uma grande parcela de idosos é precaria, devido a
varios fatores, como por exemplo a situacdo econémica desfavoravel, a falta de

instrucdo, o abandono da familia, o trabalho “pesado”, a soliddo, entre outros.

O Brasil, de acordo com os dados da ONU de 2002, passara dos atuais 14,1
milhdes de idosos para 33,4 milhdes, subindo do sétimo para o sexto em populacao
idosa do mundo, conforme Tabela 2.

Tabela 2. Individuos de 60 anos mais em numeros absolutos (milhdes), em alguns paises, em 2002,
com populagéo acima de 100 milhdes de habitantes.

2002 2025
China 1342 China 287.5
India 81,0 India 168,5
USA 46,9 USA 86,1
Japao 31,0 Japéo 435
Federacdo Russa 26,2 Indonesia 35,0
Indonésia 17,1 Brasil 33.4
Brasil 14,1 Federacao Russa 32,7
Paquistao 8.6 Paquistao 18,3
Mexico e Bangladesh 17.7
Bangladesh 7.2 México 17,6
Nigéria 5,7 Nigéria 14

Fonte: ONU, 2003.

Nessa perspectiva, conforme os dados da Tabela 2, o Brasil, pais em
desenvolvimento tera em 2025 uma grande concentragédo de idosos.

Em grande parte essa projecao acentuada, no aumento da populacao idosa,
se deve as mudancas relacionadas as melhorias na qualidade de vida e as
descobertas técnico-cientificas. (RAMOS, 2002).

De acordo com os dados demograficos do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) publicados em 2005, a seguir teremos a figura 1, que indica as

regides do Brasil com pessoas residentes com 60 anos ou mais de idade.
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Figura 1. Porcentagem de pessoas residentes de 60 anos ou mais de idade,

por regioes.

Fonte: IBGE, 2005.

De acordo com a Figura 1, notamos que as regides do Brasil que ha mais
idosos, sao as regides Sudeste e Sul. Essas diferencas entre as regides brasileiras,
se devem em grande parte pelas profundas desigualdades socioecondémicas. A
regidao Norte tem um indice menor em relagdo a populagao idosa , pois € uma das

regides mais pobres do Brasil.

A distribuicdo de percentual entre alguns estados do Brasil, de pessoas
residentes de 60 anos ou mais de idade, de acordo com dados do IBGE e Pesquisa
Nacional por Amostragem de domicilios (PNAD) de 2004, € apresentada na Figura 2
(Parte 1) e na Figura 4 (Parte Il).
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Analisando as Figuras 2 e 3, sobre as porcentagens de pessoas residentes
com mais de 60 anos nos estados brasileiros, destacamos o estado do Rio de

Janeiro, como sendo o maior em populacao idosa.

A cidade do Rio de Janeiro, por exemplo tem cerca de 15,2 milhdes de
habitantes, com 2,02 milhées de idosos, sendo 1,5 milhdo apenas na regiao
metropolitana. A concentracdo maior de idosos ocorre na zona Sul e na Tijuca, o
bairro de Copacabana tem aproximadamente 30% da populacdo. Ha regides do
Brasil que ha uma maior concentracdo de idosos, devido em alguns casos a
migracao dos mais jovens provenientes de familias pobres, que partem em busca de
oportunidade de emprego em cidades maiores. (FREITAS, 2006).

A migracdo rural, entre os estados do Brasil, atua de forma bastante
diferenciada nas regides, devido em grande parte ao oferecimento de oportunidades
de trabalho e ao desenvolvimento dos centros urbanos. A relacdo do
envelhecimento populacional brasileiro estd associado as desigualdades
socioeconémicas. Em busca de melhores condi¢gdes de trabalho e de melhor
remuneracao, em busca de um sonho, 0s jovens pobres da regido norte migram
para regides mais desenvolvidas, deixando suas regides com maior concentracao de
mulheres, criancas e velhos. (FREITAS 2006).

Um retrato dessa situacdo pode ser visto no filme curta-metragem em
animacdo: Vida Maria, de Marcio Ramos, que mostra com muita arte e
sensibilidade, a trajetéria da vida de Maria José, uma menina de 5 anos de idade,
com curiosidade em relacdo ao mundo das letras é levada a largar os estudos para
trabalhar. Enquanto trabalha, ela cresce, casa, tem filhos, envelhece. Desvela de
maneira especial a dura realidade da populacdo do norte e do nordeste do nosso
Brasil, na qual a distribuicdo desigual de recursos, orientados pela logica do
mercado e de poder de compra de uma parcela reduzida da populacdo, acentua
mais a concentracao de renda e as desigualdades sociais. O filme Vida Maria retrata
a realidade presente nas salas de EJA, com idosas migrantes freqlentando a
escola, em busca da educacédo formal perdida quando eram criancas, devido ao
trabalho para ajudar a familia.
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Nesse contexto, Marcon (2008) ressalta a caracterizagdo da clientela da
FUMEC/NAED Leste em relagdo aos migrantes e ao género. Vejamos:

A maioria dos alunos que freqlentam as salas de aula, da
FUMEC/NAED Leste, € migrante...Quanto ao género, observamos
que em todos os PEBs ha predominancia de pessoas do sexo
feminino. ( p. 99).

O envelhecimento populacional, trouxe impactos na politica financeira,
levando a mudancas importantes na conduta social, como, por exemplo, em relacao
a Previdéncia Social, moradia, nutricdo, saude, educacdo, igualdade de

oportunidades entre sexos, entre outras.

Nesse contexto, Goldman (2006) destaca em seus estudos a problematica

econdmica em relacao aos idosos. Vejamos:

A desvalorizagdo das aposentadorias e das pensbes e 0s
constantes aumentos no custo de vida que nao costumam
acompanhar a correcdo anual dos beneficios previdenciarios —
contribuem sobremaneira para agravar o problema econémico dos
idosos, pois a propria sobrevivéncia lhes parece ameagada,
principalmente se os gastos com a saude forem muitos vultosos. ( p.
59).

Segundo Freitas (2006), outros fatores peculiares do envelhecimento estao
relacionados ao género e ao estado civil. A maioria das pessoas idosas € do sexo
feminino, seguindo a tendéncia mundial, encontrando cerca de 100 mulheres pra
78,6 homens. Em nossa regidao, ou seja, no Sudeste, o sexo feminino apresenta
maior sobrevida, por outro lado, a predominancia feminina entre idosos ocorre nas
areas urbanas. Nas areas rurais, predominam os homens. Devemos considerar
certos aspectos, como: mulheres vilvas com mais freqiiéncia que os homens e em
situacao econO6mica desvantajosa. Um grande numero de idosas no Brasil nunca
exerceram trabalho remunerado. Elas tém maior capacidade de adaptagcdo a fase
madura, assumindo papel de chefes de familia, ja os homens mais velhos tém

dificuldade de adaptacao a saida do mercado de trabalho (Camarano, 2003).
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Como ressalta Freitas (2006), na economia, a mulher vem ocupando um lugar
significativo, com ascensdao no mercado de trabalho e com dupla jornada, com
menor remuneracao, fato que se refletira no futuro. Em relagdo ao mercado de
trabalho, as taxas de participacao dos idosos sdo menores. No Brasil, um terco dos
homens idosos se encontram ativos no mercado de trabalho. Devido quase sempre
a necessidade econbmica, pois muitos sustentam as familias, e continuando
trabalhando em atividades nao qualificadas, informais, assim inseridos no mundo do
trabalho.

2.4. Vulnerabilidade social

E importante reconhecer que existem diferengas individuais entre as pessoas,
a medida que se desenvolvem e amadurecem. Muitas dessas diferengcas sao
marcadas pela diferenca econémica e social em que o idoso faz parte.

As pessoas sdao muito mais do que simples expressdes de suas atuais
condicoes fisicas e de saude, pois a dimensdo mental e experimental age e se
modifica a cada instante. O envelhecer é um processo extremamente complexo
(bioldgico, psicoloégico e social) e pouco conhecido entre 0s que o vivenciam, bem
como para a sociedade, e € de suma importancia o conhecimento desse processo
para os educadores que lidam com essa faixa etéria. A idade, muitas vezes delimita
as pessoas, submetendo-as em normas sociais que ndo as beneficiam, como
também condenam e até prejudicam, por desconhecer e desconsiderar as
diferencas de cada um. Nessa fase da vida o corpo € mais suscetivel, requerendo
mais cuidados, mas este fato ndo anula a participagdo da pessoa na sociedade.
Alguma patologia pode esta presente no idoso, mas ndo anula da sociedade a qual
ele, como sujeito, faz parte. O fisiolégico caracteriza-se por uma limitagcdo, mas o ser
humano é composto por um todo, e ndo sé de fisioldégico, como destaca o Freitas
(2006):

Do ponto de vista fisiol6gico, o envelhecimento é caracterizado por
uma limitagdo da capacidade de cada sistema em manter o
equilibrio do organismo. O declinio fisiolégico tem inicio apés a

terceira década de vida, sofrendo a influéncia dos fatores genéticos,
do meio ambiente e dos fatores de risco. Isso significa que podemos
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modificar, até certo ponto, as caracteristicas do envelhecimento,
agindo sobre esses fatores... Apesar de a maioria dos idosos
apresentar pelo menos uma doenca crénica, esse fato néo
necessariamente determina limitagdo para realizagdo de suas
atividades, desde que exista controle sobre a patologia ou
patologias existentes, emergindo, de forma marcante, o conceito de
capacidade funcional. (FREITAS, 2006, p.26).

O grande desafio da sociedade é conseguir maior expectativa de vida,
aliada com boa qualidade. Para responder a este desafio, um passo

importante é o conhecimento do processo fisico dessa faixa etaria.

2.4.1. Mudancas fisicas

A partir de um estudo feito por Pelissoni et al., alunas do curso de psicologia
da Puc-Campinas, em 2005, realizaram o projeto “Falando sobre Envelhecimento”,
que culminou em uma apostila. Esse material € importante, pois traz de forma clara
e organizada os aspectos do envelhecimento. Expomos a seguir, de maneira
sintetizada, parte desse estudo por considera-lo de extrema relevancia para a
compreensao do idoso.

As mudancas fisicas dos idosos sao reflexos de alteragdes nas estruturas e
funcodes fisioldgicas, isto €, limites impostos pelo préprio corpo. Assim podem ocorrer

mudangas como:

e A estatura fisica declina com a idade. Resulta, argueamento dos
ombros, certo encolhimento das cartilagens vertebrais. Os bracos e

pernas podem apresentar pregas.

e (s tecidos perdem a elasticidade, devido a atrofia das fibras

elasticas da matriz intercelular.
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e As glandulas sudoriparas e sebaceas atrofiam com a idade e a pele
fica seca e aspera.

e A perda de cabelo ou calvicie, principalmente nos homens, assim

como a perda de cor capilar, com cabelo cinza ou branco.

e Mudancas no nivel celular do esqueleto, tornando os ossos frageis,

sujeitos a fratura que levam tempo para consolidar.
e Mudancas viscerais, a atrofia dos testiculos, figado, pulmdes e rins.

e Perda de peso encefdlico que, provavelmente é, uma funcdo de
processos patolégicos e ndao do processo normal de

envelhecimento.
e Perda de células no sistema nervoso, no cortex humano.

e Decréscimo no montante e qualidade do sono, propensao a sofrer

de insbnia.

e Dificuldade com a mastigacao, declinio na sensibilidade gustativa,
resultam em mudancga na ingestao de alimentos, tendem a comer

menos e mais freqlentemente.
e Pressao sanguinea aumenta, devido rigidez das paredes arteriais.

e Respiracao curta e o ritmo cardiaco acelerado levam mais tempo a

voltar ao normal, apos esforcos mais vigorosos.

e O vigor geral e a capacidade de trabalho declinam e a recuperacao
da fadiga leva mais tempo.

O conhecimento dessas condi¢des € necessario ao professor, pois a condi¢cao
do idoso, influéncia na educacdo dele. Assim o educador comprometido,
conhecendo suas potencialidades e suas limitagdes, buscando alternativas

pedagdgicas para suprir eventuais necessidades do educando idoso.
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2.4.2. Mudancas sensoriais

Os 6rgaos de sentidos proporcionam a sensacao, além de informar sobre a
posicao e orientacdo do espaco, com o envelhecer eles se tornam menos sensiveis

a movimento brusco, e mais propensos a desequilibrios.

Segundo Pelissoni et al. (2005), a visao, audicao, olfato, paladar e tato sao
afetados com o tempo. A visdo fica precaria, a dimensdo das pupilas diminui,
resultando na reducado de luz que atinge a retina. Os idosos precisam de mais luz
para a boa visdo. A acomodacao visual é pior entre os idosos. O olho acomoda-se
aos objetos préximos encurtando a distancia focal do cristalino. O sistema muscular
enfraguece e o cristalino perde a sua elasticidade. As dificuldades na visdo sdo
causadas por problemas como: cataratas, glaucomas, degeneracao muscular,
retinopatia diabética. Quanto a perda de audicdo costuma estar associada a
degeneracao ou perda de elasticidade das estruturas do ouvido, acumulo de cera,
exposicao prolongada a um alto nivel de ruido.

As informagdes sobre o mundo sao filtradas pelo equipamento sensorial, o
declinio na acuidade sensorial com o envelhecimento deve ser acomodado pelos
idosos, pois uma boa parte das atividades da vida advém do funcionamento

sensorial.

2.4.3. Aspecto Cognitivo

Segundo Stella (2006) uma grande parte da populacdo mantém suas fungdes
cognitivas preservadas. Entretanto, alguns idosos tém alteracbes cognitivas,
podendo evoluir para quadros deméncias. As fungdes cognitivas é um sistema de
atividades mentais integradas e interdependentes que se caracterizam basicamente
por: a) Memoria, b) Estrutura e velocidade do pensamento, c) Praxias, d) Fungdes

executivas, e) Linguagem.

No caso dos idosos, a autora destaca em cada caracteristica das funcdes

cognitivas o que geralmente ocorre.
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a) Memoria

e Operacional/ trabalho: a capacidade do idoso de registrar e resgatar
informacdes referentes a determinadas formas de agdo, como:
manipular um equipamento ou transmitir recados, no qual esse tipo
de memoria mantém-se praticamente intacto ou apresenta um

discreto declinio.

e Reconhecimento: em geral é preservada, lembra-se
espontaneamente de certas situagdes significativas, porém podem
apresentar certa dificuldade de se lembrar de conteudos

recentemente aprendidos, casos isolados e episddicos.

¢ Recente/imediato: observa-se dificuldade neste tipo de memoria
nos idosos com idades avancadas, no entanto ha preservacéao da

memoéria de longa duracéo.

e Semantica: mantém intacta na capacidade de registrar e recordar o

significado conceitual de palavras, objetos e comportamentos.

O idoso estabelece associacées entre os elementos de uma situagcdo que
facilitem a recordacdo dos conteudos memorizados, preserva a capacidade de
utilizar pistas para recordar certos conteudos registrados.

A motivacado do idoso € um fator marcante na memoria e recordagao, por
vezes a falta de interesse, de atencao e declinio da eficiéncia sensorial, os idosos

com mais idade talvez nao registrem uma boa impressao do que vém e ouvem.
b) Estrutura e velocidade do pensamento

A pessoa idosa geralmente apresenta uma lentidao do curso do pensamento,
podendo gerar uma lentidao global das fungbes cognitivas, porém a estrutura légica
do pensamento e as demais fungdes cognitivas ficam estaveis ao longo da vida, ndo
causando prejuizo para o desempenho das atividades do dia—a-dia compativeis com

a faixa etaria.

c) Praxias
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E a capacidade de realizar atividades psicomotoras finas de forma planejada
e coordenada, nos idosos estdo parcialmente preservadas. Os idosos geralmente
conseguem acenar com a mao num gesto de despedida, pentear-se, escovar 0s

dentes.
d) Funcbes executivas

Sao atividades que exigem a manutencdo da atencdo concentrada, o
planejamento de estratégias de execucdo das acdes e a capacidade de auto-
correcdo do proprio desempenho se necessario, essas fungdes geralmente sao
preservadas, no entanto, quando as tarefas sdo complexas, a pessoa idosa pode
omitir passos pouco importantes na realizagdo das tarefas. Alteracdes leves das
funcbes executoras sdo consideradas normais. Temos como exemplo: pedir ao

idoso descrever o preparo do café da manha.
e) Linguagem

A linguagem compreende a escrita, a leitura, a producdo e compreensdo da
fala. As pessoas idosas costumam escolher leituras pequenas e com letras maiores,
tais como: periddicos, jornais, ou livros curtos, pois a visdo da maioria dos idosos
piora e acuidade visual diminui, por isso € melhor a utilizacdo de textos com

caracteres maiores.

Os idosos que tém algum prejuizo auditivo sdo capazes de perceber as
palavras faladas, mas necessitam um esforco maior, o que os deixa com menos

recursos mentais para decodifica-las e lembra-las.

Ha mudancas na voz, com alteracbes superficiais, tais como; elevacdo de
tom, fraqueza da projecao, decorrentes de varios fatores, entre eles o de desgaste

muscular, dentaduras mal-ajustadas, cigarro, entre outros.

A caligrafia apresenta mudancas, devido a deterioracao fisica, como declinio
da coordenacéao espacial dos movimentos dos dedos e pulso.

Se o idoso continuar a praticar todas essas tarefas e se forem conhecidas por
ele, esses déficits deverao ser atenuados.
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A pessoa idosa mantém o vocabulério relativamente preservado, e também

processa bem a capacidade de organizacao sintatica das frases.

2.4.4. Aspecto emocional

O trabalho de Pelissoni et al. (2005), trata ainda, dos aspectos emocionais e
de como sao afetados pelo envelhecimento. Sobre a sexualidade, a espiritualidade,
a morte, e auto-estima e adaptacao.

A vida sexual transforma-se ao longo de toda a evolugcao individual, s6
desaparece com a morte. Ha conceitos equivocados que estabelecem que a
atividade sexual deva sumir no idoso, que desejar ou fazer amor depois dos 60
anos de idade ndo é natural, fisiol6gico, moral, nem bem visto socialmente,
acarretando para muitas pessoas de ambos os sexos a idéia de “morte sexual”,
gerando ansiedade quando se aproxima dessa faixa etaria, o que gera transtorno do
tipo psiquico.

O envelhecimento como processo fisiolégico ndo é doenca. As pessoas
devem se cuidar na juventude, praticar exercicios fisicos, ndo fumar, ndo beber, com

isso havera mais possibilidade de vida saudavel, em geral, no futuro.

Segundo Pelissoni et al. (2005), na idade mais elevada existe maior
experiéncia sexual, mais entendimento no relacionamento com o par, maior
sabedoria e ternura, maior consciéncia do que pode e nao pode fazer com o sexo. O
erotismo esta mais fortalecido, somem as preocupacgdes reprodutivas. Por outro
lado, nas mulheres, as mudancas decorrentes do proprio envelhecimento do corpo,
mutilagdes, cicatrizes, lesdes inibem a expressividade. Nos homens, as mudancas
que acompanham o envelhecimento, como o declinio fisico, 0 mecanismo de erecéo,
podem levar a traumas. Pesquisas comprovam que homens com mais de 80 anos
de idade, com boa saude, em geral sao férteis e praticam sexo com relativa

frequéncia.
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Na atualidade, a falta de informacéo em relacao a sexualidade no idoso esta
muito presente, &€ necessario um maior preparo das pessoas, o siléncio com que se
trata essa questdo do idoso s6 nega-o enquanto pessoa de direitos e afirma-o
enquanto doente.

No que tange a Espiritualidade, Monteiro (2006) salienta que a espiritualidade
€ saber elaborar a vida como uma dadiva, valorizar todas as dimensdes do ser
humano. Toda pessoa é necessariamente espiritual, enquanto dotada de espirito. A
palavra espirito ndo se refere a divindade, mas a um ser dotado de capacidade de
reflexao sobre si mesmo. A espiritualidade pode estar ligada a religiao, mas nao é

necessario.

A pessoa espiritual sabe que nao esta s6 no mundo e que esta com outros
seres humanos. A experiéncia de sentido mais profundo é o amor de uma pessoa,
de uma comunidade, de um ideal, este amor é uma relagdo. E necessario olhar para
0 idoso, refletindo sobre sua vida, dignidade e esperancga.

Nesse contexto, Monteiro (2006) ressalta sobre a busca da dimensao
espiritual. Vejamos:

Mas o fundamental € o que o homem é um ser destinado a “buscar
sentido”, a captar que algo que o transcende — é a dimensao
espiritual. Portanto, a dimensdo espiritual € a dimensdo que
corresponde a abertura da consciéncia ao significado e a totalidade
da vida, e possibilita uma revisao qualitativa do seu processo vital.
(MONTEIRO, 2006, p. 139).

E importante desenvolver a espiritualidade, pois os idosos necessitam de
ajuda para superar 0 negativismo, a carga pesada que carreguem decorrente dos
anos vividos, das percas dos seus entes queridos, da vitalidade fisica, do convivio
social, da relacao profissional, ou seja, do distanciamento da sua vida, que antes era
ativa, com sentido, e agora é vista como um fardo, cheia de amarguras. A
espiritualidade leva muitas vezes ao idoso uma visdo da vida cheia de otimismo, que
leva a auto-estima e a auto-aceitacdo, a abertura de relacionamentos com outros
idosos e outras faixas etarias. E muito comum vermos idosos em sala de aula de

EJA, que freqlientam igrejas e templos regularmente, faltando alguns dias da
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semana nas aulas, dando assim prioridade a sua religiosidade, pois a espiritualidade

da sentido a vida humana neste momento dificil.

Ao mapear o perfil do aluno da FUMEC da NAED Leste, o item com maior
quantidade de alunos, em relacdo ao que mais gosta de fazer, foi ir a Igreja,
totalizando 131 alunos, de um total de 573. (PROJETO PEDAGOGICO, 2007, p.
133).

A espiritualidade, para os idosos, apresenta certas caracteristicas, nas quais
podemos destacar: a assisténcia religiosa, que ajuda o idoso a descobrir valores
humano-religiosos de sua idade e a viver essa idade com serenidade e paz,
ajudando a descobrir que apesar dos sofrimentos, essa época pode ser de
crescimento interior, tanto para eles como para os outros que estdo ao seu redor.
Ha uma pluralidade religiosa presente, varios credos, varias religides, pois o ser
humano é dotado de liberdade para escolher a sua religido, assim o educador de
EJA que lida com essa faixa etaria necessita respeitar a religiosidade do seu
educando. Outra caracteristica que aparece na religiosidade dos idosos € o otimismo
e realismo, pois facilitam encarar a realidade com mais clareza e coragem, pois a fé
e a esperanga ensinam a olhar o caminho a percorrer pela frente. A contemplacéao
na espiritualidade faz com que muitas vezes o idoso reflita para encontrar Deus na
oracdo e nas suas acOGes com as demais pessoas que precisam de ajuda. A
espiritualidade mostra que a velhice € o momento a ser celebrado, pois com a idade
trazemos um caminho extenso percorrido, seguido de alegria, de maturidade, de
serenidade, de sabedoria e devemos celebrar essas conquistas. A
autocompreensao é uma caracteristica na espiritualidade, pois aceitar a prépria
realidade € uma atitude de dignidade que vem da consciéncia do processo natural
da vida, e com a conscientizacao que o ser humano jamais sera pleno sozinho, ele
necessita de relacionar com o outro, quanto mais ricos os relacionamentos, mais
plena sera sua vida. Deve se relacionar com pessoas de variadas faixas etarias, com
a familia, com parentes, com colegas de escola, com conhecidos, com Deus em

suas oracgoes.

A felicidade do idoso depende muito do entrelacamento de relacbes entre os
filhos, netos, cénjuge e também da sociedade mais ampla como: amigos, vizinhos

entre outros. Conviver é contribuir para que a velhice ndo seja monétona e vazia, é
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necessario continuar em busca de ideais que déem sentido a vida, assim dedicando
a instituigdes, trabalho intelectual, social, entre outros.

A morte é a Unica certeza que se tem na vida, porém cada vez se discute
menos sobre 0 assunto, a cultura centrada na ciéncia e no prolongamento da vida
tem dificuldade para aceita-la e até mesmo pensar sobre ela. As pessoas passam a
evitar a pensar sobre esta questao, comecam a temé-la e acabam se tornando mais
tarde ansiosas em relacao a morte. A percepcao da morte torna-se visivel com a
perda de entes queridos fazendo, com que os que ficam vivos passem por um
sentimento de luto. Porém, a maneira de encarar a morte pode aumentar ou diminuir
a ansiedade e o medo de morrer. O fato das pessoas pensarem sobre a morte faz
parte de um processo natural da vida, que é gradual, e que a vida muitas vezes se
encarrega de ensinar, por isso, encara-lo de maneira saudavel, sem medo,
ansiedade é a melhor forma de ter qualidade de vida, fazer com que o idoso veja a
sua idade como uma fase positiva, assim com as fases anteriores, na qual ele ja
vivenciou. (PELISSONI et al., 2005).

Nesse sentido Burla (2006), salienta sobre a questdo da existéncia humana.

Vejamos:

O ser humano ndo é eterno. Entretanto, ao longo da vida,
preferimos nos esquecer que a morte estd a espreita. Todas as
nossas atividades cotidianas s&o voltadas para a vida: nos
exercitamos, procuramos ingerir uma dieta balanceada, cuidamos
da nossa saude o melhor que podemos, mergulhamos no nosso
trabalho, nutrimos nossas relagdes afetivas. (BURLA, 2006, p. 319).

Segundo Pelissoni et al. (2005), a auto-estima e adaptacdao do idoso
dependem na maioria das vezes do papel que ele desempenha junto com a sua
familia. O idoso em nossa sociedade é visto de forma ndo mais util, muitas vezes ele
€ colocado numa posicdo de forma a proporcionar menos incomodo a dinamica
familiar. Geograficamente o idoso ndo dispbe de espaco importante na residéncia
familiar, muitas vezes € colocado numa cadeira num cantinho da casa, ou até
mesmo levado para alguma instituicdo, onde é internado e esquecido por seus

familiares.
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Com esse descaso, 0 idoso se sente menor, fragilizado, com sentimentos de
menos valia e se vé como um estorvo para sua familia ou para aqueles que cuidam
dele, acrescidos das mudancas ocorridas com seu fisico, mental e psicolégico

acarretam em diminuig&o de auto-estima e amor préprio.

No decorrer de sua vida, sempre desempenhou papéis ativos, como filho, pai
ou mae, amigo, profissional, avd, entre outros, e quando se vé abandonado,
desligado socialmente, ndao sendo mais Util, perde a sua identidade, entra em
confronto com um passado com realizac6es, e um presente que nao sabe lidar, e um

futuro incerto.

O idoso carrega todas as caracteristicas mais importantes do processo de
amadurecimento que difere de pessoa para pessoa. Uns tendem a ser mais tristes,
céticos, encaram o envelhecimento como uma fase cheia de problemas e sofrem
mais. Outras sao alegres, positivos e olham os problemas da vida de maneira
amena. O equilibrio psiquico do idoso depende da sua adaptacdo a sua
existéncia presente e passada e da sua realidade na qual esta presente.
(PELISSONI, 2005).

Para melhorar o equilibrio psiquico do idoso, é necessario um ambiente pleno
de atencdo e carinho, por parte das pessoas em torno do idoso, se possivel em
todos os ambientes que circule, seja na escola, no clube, na casa que reside, na

pracga, no supermercado, na farmacia.

2.4.5.Deméncias

Um grande numero de idosos tem a possibilidade de um envelhecimento
saudavel com a suas funcdes cognitivas preservadas ao longo da vida. Entretanto,
uma parcela de idosos apresenta comprometimento cognitivo leve e tém risco de

evoluirem para um processo demencial.

Nesse sentido, Stella (2006) salienta:
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A deméncia é um processo de comprometimento cerebral e mental
que se caracteriza pelo declinio das fungdes cognitivas, com
prejuizo da capacidade da pessoa de organizar 0s préprios
comportamentos e conduzir a propria vida. (STELLA, 2006, p. 245).

Nas salas de aula de EJA temos idosos, e muitos deles sdo portadores de
necessidades especiais, € de suma importancia termos conhecimento de maneira
geral sobre as doencas mentais e suas caracteristicas, para melhor lidarmos com

esse publico presente em nossas atividades profissionais em sala de aula.

No estudo de Stella (2006) ressalta que a deméncia pode ser um processo
lentamente progressivo ou ocorrer de maneira rapida, dependendo dos fatores
causais. As deméncias podem ser classificadas em primariamente degenerativas ou

secundarias a varios processos patolégicos.

Entre as deméncias degenerativas podemos destacar as doencas de:
Alzheimer, Parkinson , corpos Lewy e a frontotemporal(doencga de Pick); presente

em alguns idosos.

Entre as deméncias adquiridas, ou secundéarias destacamos o0s acidentes
vasculares cerebrais, traumas cranio-encefélicos, o uso de substancias como o
alcool, processos infecciosos associados a Sindrome da Imune Deficiéncia Adquirida
(AIDS), entre outros. (STELLA, 2006).

Em relagdo as deméncias generativas, a de Alzheimer € a mais comum.

Vejamos:

A deméncia de Alzheimer constitui o0 tipo mais comum de deméncia,
atingindo em torno de 2,1% da populacao com 70 anos de idade e
chegando a 30,6% naqueles acima de 85 anos. (HERRERA et al.,
1998 apud STELLA, 2006, p. 246).

A doenca do tipo de Alzheimer, normalmente ocorre apés os 50 anos. Ocorre
uma perda de memoria recente, desde o esquecimento de coisas simples ou até se
perder em lugares proximos de sua residéncia. Ha um declinio da memaria em curto
prazo. Outros sintomas podem aparecer como, Agnosia, que é a incapacidade de
reconhecer pela visdo; a apraxia, que € incapacidade de realizar movimentos

especializados. Esses dois sintomas podem aparecer sozinhos, sendo a causa do
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encaminhamento e diagndstico feito por especialistas da area da saude. No entanto
a memoéria do paciente pode estar relativamente intacta. O vocabulario fica
empobrecido, mas a linguagem pode estar intacta. (PELISSONI, 2005).

A deméncia de Parkinson pode aparecer como sintoma nas pessoas com
outras enfermidades, como no caso da AIDS, tumores cerebrais e também como
resultado de substituicdo quimica e abuso de alcool).

Nesse contexto, é importante ressaltar que a deméncia na doenca de
Parkinson é relativamente freqliente, pois aparece como sintoma de outras doencas.

Vejamos:

A deméncia na doenca de Parkinson constitui um fendmeno
relativamente frequente, uma vez que em torno de 30% dos
pacientes com essa doenga apresenta comprometimento das
funcdes cognitivas. (OLANOW et al. apud STELLA, 2006, p. 251).

Alguns dos comprometimentos da deméncia de Parkinson so: rigidez nas
articulagdes, lentificacdo dos movimentos psicomotores, marcha com pequenos
passos, tremores, podendo ter agravantes que podem levar a depressao, ansiedade
intensa, transtorno de péanico e sintomas psicoéticos. (STELLA, 2006).

A deméncia com corpos de Lewy caracteriza-se pela ocorréncia de pequenas
lesbes neuronais, causando o declinio cognitivo progressivo, comprometendo as
atividades ocupacionais e funcionais das pessoas. Ha perda abrupta da meméoria,
disturbios da atividade de atencdo, alucinacbes, além de delirios, em menor
frequéncia. (STELLA, 2006).

A deméncia frontotemporal, também conhecida como doenca de Pick, € um
processo degenerativo caracterizado pela atrofia dos lobos frontal e temporal do
cérebro, comprometendo o pensamento légico, a memoria de longa duracéo, o
autocontrole dos comportamentos, a capacidade de autocritica e as caracteristicas
da personalidade. Com a progressao da doenga, a pessoa fica com dificuldade de
reconhecer entes familiares e objetos comuns, além de apresentar dificuldade na
fala, nas idéias e comportamentos. (STELLA, 2006).
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As deméncias adquiridas ou secundarias sao decorrentes de acidentes
vasculares, processos infecciosos que acontece com o cérebro. Dentre as doencgas
adquiridas a deméncia vascular € decorrente de multiplos infartos cerebrais, devido
a obstrucdo de capilares que irrigam o cérebro ou de um Unico infarto cerebral,
conhecido como derrame. (STELLA, 2006).

A deméncia vascular é muito freqliente. Vejamos:

A deméncia vascular é considerada a segunda com maior
freqliéncia dentre os diferentes tipos de deméncia, com prevaléncia
de 10% a 20%. (MECOCCI et al. apud STELLA, 2002, p. 252).

Com a deméncia vascular podem aparecer alteragdes cognitivas como:
desorientagdo visuo-espacial, comprometimento da memoaria, distarbios de atencéo,
desarticulacdo da fala, empobrecimento da fala, dificuldade de reconhecer os
familiares e os locais comuns, perda de forca muscular dos membros superiores ou

inferiores, paralisia de um lado do corpo, entre outras. (STELLA, 2006).

A deméncia é um comprometimento das funcdes cognitivas, podendo
prejudicar a vida do educando idoso. Repercutindo no aluno através do declinio da
sua memoria, da linguagem entre outros comprometimentos. O educador atento,
percebendo as alteracoes em seus educandos, devera orienta-lo e encaminha-lo a

um especialista para diagnosticar e comegar um tratamento se for o caso.

2.4.6. Depressao

A depressado € um problema psicolégico, como também outros transtornos,
inclusive as alteracOes ansiosas, geralmente se expressam através de transtornos
fisicos e funcionais na senilidade. Geralmente os idosos queixam-se de sintomas
emocionais depressivos. (PELISONI, 2005).

Quase todas as pessoas vivenciam a depressdao de forma relativamente

branda em algum momento da vida. Em muitos casos, o sentimento de melancolia é
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uma reacdo a uma situacao dissipando-se em poucos dias, € ndo costuma ser
considerada uma doenca mental. Quando a depressao € de longa duragdo merece

atencao clinica, pois interfere no funcionamento normal da vida da pessoa.

A vida do idoso geralmente esta cercada de situacdo de perdas continuas,
como perdas do status ocupacional, diminuicdo do suporte familiar, declinio fisico,
maior freqliéncia de doengas, mostra, assim um expressivo rebaixamento de humor.
Na idade avancada é freqlente o aparecimento de fendmenos degenerativos ou
doencas fisicas que produzem sintomas depressivos.

E muito importante que o professor que trabalhe com alunos idosos saiba das
necessidades especiais do mesmo, facilitando a relacado na sala de aula com outros
educandos, propiciando um ambiente acolhedor e digno ao idoso.

No capitulo seguinte abordaremos a questdo do idoso na legislacdo, que
complementa de forma significativa as caracteristicas do envelhecimento, dando

subsidios para o educador que trabalha com a EJA.
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CAPITULO 3

3. 0 IDOSO NA LEGISLACAO.

Como educadoras de EJA precisamos dar a nés mesmas e ao pais a nossa
propria resposta, ou seja, uma resposta que nasca da analise e reflexdo da nossa
realidade cotidiana. E hora de elaborar nossa prépria experiéncia em relagdo aos
idosos.

Temos uma fungdo dentro da sociedade, da qual fazemos parte e temos que
ter consciéncia do significado social e politico de nossas atitudes, diante do

contexto que se encontra o idoso.

Nessa direcdo, entendemos que o0 compromisso com a humanizagao, como
possibilidade concreta, exige a formacao de educadores éticos, seres de opcao, de
decisdo que possam se comprometer com o0s interesses emancipatérios da

populacao idosa e a construcao de uma sociedade mais justa e menos desigual.

E importante ressaltar também, a importancia do processo de
conscientizacdo, que o educador comprometido com a transformagdo social, n&o
pode ser um profissional neutro frente ao mundo em seu trabalho politico-
pedagdgico.

Quanto mais conscientizados nos tornamos, mais capacitados estamos para
ser anunciadores e denunciadores, gracas ao compromisso de transformacédo que
assumimos. (FREIRE, 1980, p.28).

Nesse aspecto, entendemos que a formagédo docente e 0 compromisso social
do educador é fundamental para superagdo de praticas sociais articuladas aos
interesses de uma elite como instrumento de poder e exploracdo dos seres

humanos.

Notamos o grande numero de idosos, presente em nossas salas de aula de
EJA. Dessa forma, constatamos no Projeto Pedagdgico (2007) da NAED Leste, a

faixa etaria dos educandos idosos. Vejamos:
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A faixa etéria dos educandos, deste NAED, é bem abrangente
contempla desde os 14 completos e, as vezes com idade menor que
a exigida pelo nosso Regimento desta Fundagdo devido ao
Conselho Tutelar, até 92 anos... Temos a especificidade dos alunos
da Casa-Escola em que a idade dos mesmos varia entre 30 e 70
anos com media de internagéo psiquiatrica de 30 anos. (PROJETO
PEDAGOGICO, 2007, p. 135).

Verificamos no dia-a-dia e na midia o aumento da populagéo idosa no mundo.
A psicologa e membro do Conselho Nacional dos direitos do Idoso, Cristina Veras,
nos informa no Seminario Nacional Envelhecimento e Subjetividade: Desafios para
uma Cultura de Compromisso Social, realizado no més de novembro de 2008 em
Brasilia, que teremos em 2025, 40% do total de idosos da América Latina. Essa é
uma preocupacao de varios profissionais especializados em terceira idade, pois o

Brasil nao esta preparado para receber tal niumero de idosos em um futuro préximo.

Deve haver debates entre diversos profissionais e gestores publicos sobre a
necessidade de ampliar as politicas ligadas aos idosos, com objetivo de influenciar
seu bem-estar e dignidade, principalmente dos economicamente desfavorecidos que

sao excluidos na sociedade.

Os educadores de EJA tém que adquirir conhecimento especificos em relacao
aos idosos, como também devem conhecer a legislagdo que garante os direitos do

mesmo.

A questdo do idoso tornou-se uma preocupacao mundial. Muitos paises
enfocam em suas Constituicoes, a necessidade de defender os seus direitos. A
velhice é tratada como direito constitucional a ser protegido, devido ao grande
numero de idosos, necessitando de protecao juridica, legal e social.

3.1. Protecao juridica, legal e social dos idosos no mundo.

A seguir veremos parte do estudo de Sousa (2004) sobre alguns paises que
se preocupam com o0 idoso, e o que é contemplado em suas constituicoes

respaldados em suas cartas magdas.
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Segundo o autor, na América do Sul temos os seguintes paises: Brasil, Peru,
Uruguai e Venezuela que dispdem sobre os direitos da pessoa idosa em suas
Constituicées. Na América Central temos somente Cuba, que traz alguma referéncia
aos idosos em sua Constituicdo. Na América do Norte, apenas o México faz mencéao

em sua Constituicao sobre os direitos dos idosos.

Na Africa, nenhum dos seus paises prevé regulamentacdo constitucional em
relacdo ao idoso. Na Europa, os seguintes paises fazem referéncia quanto aos
idosos nas Cartas Magdas, sdo eles: Espanha, ltalia, Portugal e Suica. Na Asia,
somente a Republica da China possui alguma referéncia sobre os idosos na
Constituicdo. Na Oceania, nenhum dos seus paises possui qualquer referéncia aos
idosos em suas Constituicoes.

Como podemos notar pelas informagdes de Sousa (2004) no mundo ha

poucos paises que contemplam em suas constituicées o direito do idoso.

A atual Constituicao Federativa do Brasil foi promulgada em 5 de outubro de
1988 e prevé no Titulo VIl — Da Ordem Social, no Capitulo VIl — Da Familia, da
Crianca, do Adolescente e do Idoso, em seu artigo 230, que a familia, a sociedade e
o Estado tém o dever de amparar as pessoas idosas, assegurando sua participacao
na comunidade, defendendo sua dignidade e bem-estar e garantindo-lhes o direito a
vida.

Em termos constitucionais, idoso € a pessoa com mais de 65 anos de idade,
para obter gratuidade dos transportes coletivos, e com mais de 70 anos para
aposentadoria compulséria no servico publico. (BULOS apud SOUSA, 2004).

Na Constituicdo da Republica, alguns artigos referem-se aos idosos:

e Art. 19 Il e lll, reporta-se aos principios fundamentais, em que se
menciona que a Republica Federativa do Brasil, formada pela uniao
indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se
em Estado Democratico de Direito e tem como fundamento a cidadania e
a dignidade da pessoa humana. A cidadania, em relagdo ao idoso, traduz
uma prerrogativa da pessoa fisica de exercer direitos politicos e civis,
referente a relacao legal existente entre ela e o seu pais, adquirida ou
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outorgada pela naturalizacdo. Independente da idade, o exercicio da
cidadania credencia o cidadao idoso a participar da vida democratica do
Estado Brasileiro, como participe da sociedade politica. Ao lado da
cidadania, a dignidade da pessoa humana é fundamental diretriz no
respeito a vida, aos diretos pessoais, aos diretos sociais, econémicos,
educacionais, bem como as liberdades publicas em geral, valores esses
que devem ser extensivos aos cidadaos idosos.

Art. 3% |V, dispbe sobre os objetivos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil, em especial, a proibicdo do preconceito sob
quaisquer elementos discriminatérios, no qual a idade ndo deve se
constituir em fator que restrinja a real dimensao do principio do Estado de
Direito.

Art.5%, XLVIII, refere-se aos direitos e garantias fundamentais, destacado
dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos dispde da igualdade perante
a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo aos brasileiros
naturais e estrangeiros que residam em nosso territério a ndo violagao dos
direitos a vida, liberdade, igualdade, seguranca, em especial a tutela, ao
direito de ter resguardada sua integridade fisica em razdo da idade em

estabelecimentos prisionais.

Art. 14, § 19, Il, “b”, relaciona-se com direitos politicos, os quais serao
exercidos em igualdade de condigdes por todas as pessoas pelo voto
universal, secreto e direto, cujo sistema eleitoral faculta o alistamento e o
voto para maiores de 70 anos de idade. Essa situacdo nao pode ser
considerada uma restricdo ao direito do voto no exercicio da cidadania,
mas conferindo-lhe a liberdade de opg¢ao para participacdo ou nao junto ao
sistema eleitoral. Porém, considerando que o numero de idosos vem
aumentando na mesma proporcao que o limite da longevidade, necessaria
se torna uma conscientizacao desse contingente, que une caracteristicas
de vivéncia e sabedoria, da importancia de sua participacao ativa na vida
politica, social e cultural brasileira.
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Art. 201, § 7°, Il, refere-se a Previdéncia Social, a qual sera organizada
sob forma de regime geral, de carater contributivo, de filiagdo obrigatoria,
observados os critérios que preservam o equilibrio financeiro e atualizado,
o qual prevé ao idoso o direito a aposentadoria por idade, ou seja, 65 anos
de idade aos homens e 60 anos de idade as mulheres, com reducéo de 5
anos aos trabalhadores rurais de ambos os sexos, aos que tém atividade
em regime de economia familiar, nos quais estao inclusos o produtor rural,

0 garimpeiro e pescador artesanal.

Art. 203, V, trata da assisténcia social a qual sera prestada a quem dela
necessitar, independente de contribuicido a seguridade social, garantindo
ao idoso, sem condicdes para sua manutencdo e de sua familia
devidamente comprovadas, o recebimento de um salario minimo como

beneficio mensal.

Art. 204 trata de execucdo da assisténcia social, que sera de
responsabilidade do Governo Federal, Estadual e Municipal, através de
recursos do orcamento da seguridade social, além de outras fontes em
conjunto com a participacdo popular, através de organizacoes
representativas na formulacao das politicas e no controle das acdées em

todos os niveis.

Art. 226, § 8° refere-se a familia como a base de nossa sociedade com
protecdo especial do Estado, assegurando-lhe a cada um dos seus
membros componentes mecanismos para coibir violéncias em seus

relacionamentos.

Art. 230, caput, §§ 1% e 2° trata do amparo as pessoas idosas como
obrigagéo da familia, da sociedade e do Estado, incluindo-as socialmente,
defendendo sua dignidade e bem—estar, garantindo-lhes o direito a vida.
Determina, preferencialmente, a execugao de programas de assisténcia ao
idoso, no seio familiar, além da garantia da gratuidade dos transportes
coletivos urbanos aos idosos a partir de 65 anos de idade.
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A Constituicao Federativa do Brasil estd voltada a modificacdo do
preconceito contra o idoso, objetivando a sua integracdo a sociedade, auxiliando a
obtengéo de tratamento mais digno.

Além da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, um outro instrumento

trata dos direitos do idoso no pais: o Estatuto do ldoso.

O Estatuto do Idoso é destinado a regular os direitos assegurados as
pessoas com idade igual ou superior a 60 anos. A Lei 10.741/2003 disp6e sobre o
Estatuto do Idoso e da outras providéncias.

O Estatuto do Idoso € composto por 230 artigos, no qual destacaremos o
Titulo I, Dos Direitos Fundamentais, Capitulo V, Da Educagao, Cultura, Esporte e

Lazer.

Art. 20, refere-se ao direito do idoso em relacdo a educacéo, cultura, esporte, lazer,
diversdes, espetaculos, produtos e servigcos que respeitem sua peculiar condicao de
idade.

Art. 21, refere-se ao Poder Publico a criagao de oportunidades de acesso do idoso a
educacao, adequando curriculos, metodologias e material didatico aos programas

educacionais a ele destinados.

§ 19, Os cursos especiais para idosos incluirdo contetdo relativo as técnicas de
comunicacdo, computacdo e demais avangos tecnoldgicos, para sua

integracdo a vida moderna.

§ 29, Os idosos participardao das comemoracgdes de carater civico ou cultural, para
transmissao de conhecimentos e vivéncias as demais geracoes, no sentido da

preservacdao da meméria e da identidade culturais.

Art. 22, refere-se aos curriculos minimos dos diversos niveis de ensino formal, no
qual serao inseridos conteudos voltados ao processo de envelhecimento,

preconceito e a produzir conhecimentos sobre a matéria.

Art. 23, refere-se a participacao dos idosos em atividades culturais e de lazer e sera
proporcionada mediante descontos de pelo menos 50% (cinglenta por cento) nos



80

ingressos para eventos artisticos, culturais, esportivos e de lazer, bem como o

acesso preferencial aos respectivos locais.

Art. 24, refere-se aos meios de comunicacdo que manterdo espacos ou horarios
especiais voltados aos idosos, com finalidade informativa, educativa, artistica e

cultural, e ao publico sobre o processo de envelhecimento.

Art. 25, refere-se ao Poder Publico que apoiara a criacdo de universidade aberta
para as pessoas idosas e incentivard a publicacdo de livros e periddicos, de
conteudo e padrao editorial adequado ao idoso, que facilitem a leitura, considerada a

natural reducéo da capacidade visual.

Na experiéncia com EJA em Campinas, poucos sao os locais em que 0s
alunos idosos tém acesso a computacdo e demais avangos tecnoldgicos, e a
publicacao de livros, periddicos e dicionarios ndo € adequada aos idosos, devido ao
padrdo editorial ter letras pequenas, dificultando a leitura do idoso, pois, na maioria
dos casos eles tém reducao da capacidade visual.

E de suma importancia por parte dos educadores da EJA, a leitura e a
compreensao e a divulgacdo do Estatuto do Idoso, como também a sua discusséo
com os alunos e com a sociedade de uma maneira geral, a fim de alcancar os
objetivos propostos pela lei, assegurando direitos fundamentais inerentes a pessoa

humana.

No caso especifico de Campinas, a Prefeitura Municipal disponibiliza em seu

site a legislacao referente ao idoso.

3.2. Municipio de Campinas e legislacoes referentes ao idoso.

O Municipio de Campinas tem um significativo histérico de legislacao
referente ao idoso, como poderemos constatar a partir de uma cronologia de suas

leis:
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1990

» Lei n% 6.174, de 13 de fevereiro de 1990 (Dispbe sobre o uso de 6nibus aos

maiores de 65 anos).
1992

» Lei n?. 7.225, de 09 de novembro de 1992 (Altera a Lei n®. 7000, de 15 de maio de
1992, que cria o Centro Municipal de Atendimento ao ldoso e da outras

providéncias).
1995

» Lei n% 8.467, de 06 de setembro de 1995 (Adota medidas administrativas para que
as datas de vencimento e pagamento de impostos, taxas e tarifas municipais sejam
compativeis com o calendario de pagamentos de beneficios do INSS e outros

6rgaos publicos de previdéncia aos aposentados e pensionistas).
1997

» Lei n% 9.432, de 20 de outubro de 1997 (Cria o Dia Municipal de Vacinacao do
ldoso e o Programa de Vacinacdo em lIdosos Internados ou Recolhidos em

Instituicées Geriatricas).

» Decreto n®. 12.710, de 11 de dezembro de 1997 (Regulamenta a Lei n®. 9.432, de
20 de outubro de 1997, Que “Cria o Dia Municipal de Vacinacdo do ldoso e o
Programa de Vacinacdo em Idosos Internados ou Recolhidos em Instituicées

Geriatricas”).
1998

» Lei n®. 9.668, de 25 de marco de 1998 (Institui a Olimpiada Municipal da Terceira

Idade no Ambito do Municipio de Campinas).

» Decreto n®. 13.005, de 23 de novembro de 1998 (Dispbe sobre o Regulamento da
Olimpiada da Terceira Idade instituida pela Lei n°. 9.668, de 25 de marco de 1998).
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1999

» Lei n®. 10.078, de 12 de maio de 1999 (Autoriza as Pessoas ldosas acima de 65
Anos a embarcar por qualquer porta nos veiculos do transporte coletivo urbano do
Municipio de Campinas e da outras providéncias).

» Decreto n®. 13.301, de 14 de dezembro de 1999 (Oficializa o “Hino ao ldoso’e da

outras providéncias).
2000

» Lei n% 10.619, de 20 de setembro de 2000 (Concede desconto a Idosos em

atividades culturais especificas).

» Lei n® 10.747, de 22 de dezembro de 2000 (Dispde sobre passagem gratuita aos
idosos municipes, que especifica, nos bondinhos do Parque Portugal e da outras

providéncias).
2001

» Lei n?. 10.920, de 24 de agosto de 2001 (Dispde sobre a politica municipal do

idoso e d& outras providéncias).

» Lei n®. 10.945, de 25 de setembro de 2001 (Dispde sobre a protecdo da pessoa
com idade igual ou superior a 65 anos, garantindo-lhe o direito de agilidade nos
processos administrativos em todas as reparticbes publicas municipais de

Campinas).

» Lei n® 11.058, de 27 de novembro de 2001 (Institui o protocolo descentralizado

para atendimento diferenciado ao idoso e da outras providéncias).

» Lein® 11.077, de 30 de novembro de 2001 (Modifica a Ementa e a redacao do Art.
12, “caput”, da Lei n®. 10.945/01).

2004

» Lei n% 11.975, de 17 de maio de 2004 (Dispde sobre a reserva de vagas nos

estacionamentos para os idosos assegurada no Estatuto do ldoso).



83

» Lei n®. 12.005, de 22 de junho de 2004 (Obriga os estacionamentos e entidades
ligadas ao segmento da terceira idade a divulgar o numero do telefone do Disque
ldoso Nacional).

» Lei n® 12.035, de 22 de julho de 2004 (Acrescenta dispositivos a Lei n®. 11.975, de
17 de maio de 2004 que dispbe sobre a reserva de vagas nos estacionamentos
para os idosos assegurada no Estatuto do ldoso).

» Lei n%. 12.163, de 23 de dezembro de 2004 (Dispbe sobre a Notificagcdo dos Casos
de Violéncia contra o Idoso no Municipio de Campinas e da outras Providéncias).

2005

» Lei n% 12.225, de 04 de marco de 2005 (Define, no &mbito municipal, o Idoso, para
fins dos beneficios concedidos na legislacdo). (define a idade do idoso — igual ou
superior a 60 — sessenta — anos) (Estatuto do Idoso — Lei Federal 10.741, de
1/10/2003) (ver Lei n®. 6.174, de 13/02/1990; Lei 10.078, de 12/05/1999; Lei 10.945,
de 25/09/2001).

» Decreto n°. 15.090, de 31 de marco de 2005 (Determina o ndo cumprimento pela
Administracdo Municipal da Lei n®. 12.225, de 04 de margo de 2005. que define, no

Ambito Municipal, o Idoso para fins dos Beneficios concedidos na Legislagao)
2006

» Decreto n®. 15.570 de 26 de maio de 2006 (Dispbe sobre o Programa de
Acessibilidade Inclusiva — PAI). (objetivo de desenvolver acbes que amplie a
mobilidade e a segurancga de pessoas com deficiéncia, com restricdo de mobilidade
temporaria ou permanente, idosos, gestantes e outros). (Conforme Lei n®. 11.263, de
05/06/2002; Lei 8.616, de 04/12/1995; decreto 15.465, de 10/05/2006) (Revoga o
Decreto 14.921, de 21/09/2004).

» Lei n®. 12.683, de 08 de novembro de 2006 (Dispde sobre a obrigatoriedade dos
Hospitais da Rede Publica e privada afixarem cartaz ou placa com mensagem
esclarecendo o direito dos idosos de terem acompanhamento em caso de internacao
ou em observacao, e da outras providéncias. Conforme o Diario Oficial do Municipio
(DOM) de 09/11/2006:3.
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» Lei n% 12.705, de 01 de dezembro de 2006 (Estabelece prioridade para a
realizacdo de consultas médicas e exames laboratoriais na Rede de Saude do
Municipio em pacientes idosos, e da outras providéncias. (rede saude publica e
privada - DOM 02/12/2006: 1).

2007

» Lei n?. 13.147, de 08 de novembro de 2007 (Dispde sobre a reserva de vagas em
apartamentos térreos para Idosos e Deficientes Fisicos, nos Conjuntos Habitacionais
Populares construidos no municipio de Campinas e da outras providéncias. (direitos
reservados para dependentes legais). (DOM 09/1172007:2).

2008

» Decreto n® 16.327, de 31 de julho de 2008 (Regulamenta a Lei 12.683, de
08/11/2006, que “Dispbe sobre a obrigatoriedade dos hospitais da Rede Publica e
Privada afixarem cartaz ou placa com mensagem esclarecendo o direito dos idosos
de terem acompanhamento em caso de internagdo ou em observacao, e da outras
providéncias”. (DOM 01/08/2008: 4).

» Lei n% 13.347, de 02 de julho de 2008 (Dispde sobre a obrigatoriedade de
fiscalizar o uso de vagas destinadas aos idosos e aos portadores de deficiéncia em
estacionamento e da outras providéncias. (DOM 03/07/2008:2).

» Lei n® 13.385, de 25 de julho de 2008 (Dispde sobre a difusdo do Estatuto do
ldoso nos 6rgaos da Administracdo Publica Direta e Indireta no Municipio e da
outras providéncias. (DOM 26/07/2008: 3).

Na legislacao referente ao idoso no Municipio de Campinas, a preocupagao
com o idoso reflete-se nas constantes manifestagbes do Poder Legislativo em
consonancia com o aumento da longevidade, destacando-se pelo interesse social
nas atividades desse segmento, porém necessita de maior divulgacao nos diversos

setores da sociedade, em especial no setor da educagao.

Podemos destacar dentre as leis alguns aspectos que devem ser divulgados
para a populagdo de uma maneira geral, sdo eles: o beneficio de ajustar os

pagamentos de impostos municipais com a data do beneficio do aposentado ou
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pensionista; campanha de vacinagao para os idosos internados; atividades fisicas
em forma de olimpiada; passagem gratuita nos transportes coletivos; descontos em
atividades culturais; gratuidade nos bondinhos do Parque Portugal; agilizamento nos
processos nas reparticdes publicas; reservas de vagas nos estacionamentos;
acessibilidade inclusiva favorecendo a locomoc¢ao; direito de acompanhamento em
hospitais da Rede Publica; prioridade em consultas médicas; reserva de vagas em
apartamentos térreos nos conjuntos habitacionais e a difusao do Estatuto do Idoso.

O Estatuto do Idoso e as leis municipais sdo importantes e deveriam ser
conhecidos por uma maior parte da sociedade, porém, muitos desconhecem. Os
educadores deveriam tomar ciéncia de tais leis, proporcionando e facilitando uma
melhora no relacionamento entre os educandos idosos com outras faixas etarias,
proporcionando um convivio mais justo nos diversos contextos da nossa sociedade.
Tais leis deveriam ser estudadas no curso de pedagogia, contribuindo na formacéao
do professor comprometido com o social e com as desigualdades e injusticas que se

encontram uma parcela dos idosos.
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CAPITULO 4

4. AFORMAGAO DOCENTE NO BRASIL

A partir de uma retrospectiva histérica sobre a formacdo de professores no
Brasil, podemos notar que a pedagogia tinha como foco preparar especialistas e
pesquisadores em Educagdo. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996, o diploma do Normal médio nao seria o suficiente para lecionar,
ficou definido em 10 anos o prazo para os professores se formarem em nivel
superior. Os Institutos Superiores de Educacgéo (ISEs) e Escola Normais Superiores
formariam os professores da Educacado basica com foco na pratica docente. As
faculdades de pedagogia e os ISEs disputaram esse espag¢o, como consequiéncia
muitos ISEs se adaptaram ou fecharam e as faculdades de pedagogia sobrepusera.

Em uma retrospectiva histérica, destacamos alguns pontos para compreensao
do processo de formacao de professores no Brasil, segundo estudos de Saviani
(2005):

1939 - O curso de Pedagogia é regulamentado. Os bacharéis podem atuar na
administracdo publica e na area de pesquisa. Os licenciados, com um ano de
estudos em Didatica e Pratica de Ensino, podem lecionar no ginasio.

1961 — Cria-se um curriculo minimo para o bacharelado em Pedagogia, com sete
disciplinas determinadas pelo conselho Federal de Educacao, além de outras duas
abertas, definidas a critério das préprias instituicbes de ensino.

1962 — O estagio supervisionado e o curriculo da licenciatura em Pedagogia séao
regulamentados. O curso passa a ter entre as disciplinas obrigatérias Psicologia da
Educacéo e Didatica e Pratica de Ensino.
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1968 — E aprovada a lei da reforma Universitaria que possibilita aos cursos de
Pedagogia oferecer as habilitacbes Inspecdao Educacional, Administracao,

Orientacao e Supervisao Escolar e Magistério.

1969 — Acaba a divisdo entre licenciatura e bacharelado na Pedagogia. As
instituicbes sé&o obrigadas a formar no mesmo curso 0s professores que vao lecionar

nas Escolas Normais e os “Especialistas”.

1971 — A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) unifica o Ensino
Médio, antes dividido em Classico, Cientifico e Normal. A Escola Normal passa a se
chamar Magistério e os que nela se formam mantém o direito de lecionar de 12. a 42.

série.

1982 — Surgem Centros Especificos de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM), para aprofundar a formagéo de professores em nivel Médio, em periodo

integral.

1986 — O Conselho Federal de Educagéao cria uma resolucao que permite aos cursos
de Pedagogia, além de formar os técnicos em Educacgéao, oferecer habilitagcdo para a
docéncia de 12. a 42. série, antes limitada ao Magistério em nivel Médio.

1996 — Com a nova LDB, institui-se a exigéncia de nivel superior para 0s
professores da Educacdo Béasica. Redes publicas e privadas e profissionais da

Educacéao tém prazo de dez anos para se adaptar a nova legislacao.

1997 — Ha disputa entre os Institutos Superiores de Educacdo e Escolas Normais
Superiores de um lado e, do outro, Faculdades de Pedagogia. Professores de 12. a

42 série sio formados sem diretrizes claras.

2003 — O Conselho Nacional de Educacao emite resolucao e nota de esclarecimento
confirmando a obrigatoriedade do diploma em nivel superior para a docéncia na

Educacéo Infantil e séries iniciais, o que ja fora instituido na LDB de 1996.

2006 — Saem as Diretrizes Nacionais para a Pedagogia, de carater vago. E as
Diretrizes Nacionais da Educacao delegam ao curso a formacao de professores de
12. a 52. ano, educacéo Infantil, Ensino Médio na Modalidade Normal e EJA.
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Podemos observar ao longo da histéria sobre a formacdo do docente,
mudangas, mas que deixam a desejar a formacéao inicial no curso de Pedagogia,
pois a missao € formar profissionais para segmentos diversos, mas que nao tem
prioridade no curriculo, o qué e o como fazer em determinadas faixas etarias. Os
docentes de EJA se deparam com salas de aula com grande numero de idosos, € na
maioria das vezes ndo conhecem as especificidades dessa faixa etaria. E um
“vacuo” da formacdo inicial, em relacdo as modalidades de ensino, com uma

porcentagem minima e insuficiente na formagéo do pedagogo.

A histéria da formacao docente no Brasil ajuda entender a énfase do curso de
Licenciatura em Pedagogia, voltada para fundamentos da Educacédo, conforme
pesquisa realizada pela Fundacédo Carlos Chagas em agosto de 2008, com o titulo:
Formacéo de professores para o Ensino Fundamental: instituicbes formadoras e
seus curriculos. A pesquisa teve como objetivo analisar o que se propdée como
disciplinas formadoras nas instituicoes de Ensino Superior dos cursos presenciais de
Pedagogia e também o objetivo de ampliar a compreensdo dos problemas e
desafios enfrentados pelas politicas de formacao. Foram listadas 3.513 disciplinas
(3.107 obrigatérias e 406 optativas) nas grades curriculares de 71 cursos de
Pedagogia. Realizou-se um agrupamento de forma que se pudesse ter mais clareza
do que se propde como formacgdo inicial de professores nos curriculos das
instituicbes de ensino superior. A organizacdo dos dados foi norteada inicialmente,
pelas orientagbes contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacao em Pedagogia, (Brasil, 2006), que englobaram trés nucleos. Depois da
analise de varias possibilidades, as disciplinas foram nomeadas e as categorias
definidas como referéncia de agrupamento para analise, foram elas : Fundamentos
tedricos da educacdo; Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais;
Conhecimentos relativos a formacdo profissional especifica; Conhecimentos
relativos a modalidades de ensino especificas; Outros saberes; Pesquisa e trabalho
de conclusédo de curso (TCC); Atividades complementares; Estagios. Conforme a
distribuicao percentual das disciplinas obrigatérias, segundo as categorias de
analise. Apenas 28% com disciplinas dos cursos ministrados em todo o pais estdo
relacionadas com a formacéao profissional especifica, 20,5% das metodologias e
praticas de ensino e 7,5% com conteudos.
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Entre as disciplinas obrigatdrias, sdo apontadas as seguintes porcentagens:

28% Formacao profissional especifica.
26% Fundamentos.
7% Trabalho de conclusao de curso e pesquisa.

11% Modalidades de ensino » 4% Educacéo Especial.
» 1,5% Educacao de Jovens e Adultos.
» 5% Educacao Infantil.
» 0,5% Contextos n&o-escolares.

16% Sistemas educacionais.

6% Outros saberes.

6% Atividades complementares.

Foram identificadas 1.968 disciplinas diferentes sem correspondente em
nenhuma outra instituicdo. Constatamos, portanto, a fragmentacdo nos cursos de
pedagogia. Podemos notar que no curso de pedagogia, na formacéo inicial, em
relacdo a EJA, é abordada em 1,5% dentro da categoria, na qual as modalidades
especificidades de ensino sdo tratadas de forma insuficiente. O que se constata na
pratica € que os formandos na maioria das vezes chegam a sala de aula

despreparados com pouco conhecimento sobre a EJA.

A formacdo docente deficiente para atuar no EJA aparece no Projeto
Pedagdgico- 2007 da FUMEC — NAED Leste, nas falas de alguns professores:

“No6s educadores ndao fomos preparados no Magistério ou no
curso de Pedagogia para trabalhar com a alfabetizagdo de jovens e
adultos, idosos, com alunos com necessidades especiais, liberdade
assistida e alta vulnerabilidade. Sendo assim, vamos aprendendo
através da préatica pedagdgica, do estudo e troca de experiéncias
com colegas.

Muitas vezes somos como “pau pra toda obra”. Sempre falta
algo para melhorarmos profissionalmente. Somos como aprendiz
que vai em busca de conhecimento para desenvolver um trabalho
prazeroso, significativo e eficiente tanto para o professor quanto
para o educando.
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Buscamos no dia-a-dia, conhecer a realidade dos nossos
educandos e com isso construir um aprendizagem mais
significativa.” (PROJETO PEDAGOGICO, 2007, p. 148).

Constatamos que é precaria a formacao inicial de muitos professores, como
foi evidenciado através do estudo do curriculo do pedagogo e dos relatos presentes
no documento da FUMEC, ou seja, em seu Projeto Pedagdgico. Ao analisarmos
esse relato notamos que por muitas vezes os professores se lancam na docéncia
sem o devido conhecimento das especificidades dadas, no que se refere aos idosos,
€ essencial o conhecimento provenientes de outras ciéncias, conforme é explicitado

no capitulo 2 desta pesquisa.

Poe sua vez a formacao continuada tem a funcdo de proporcionar ao
professor a sua atualizacao e a reflexdo sobre a pratica. A formacao pode ocorrer na
propria escola, através de programas oferecidos pelo Ministério da Educacao (MEC)
e pelas secretarias estaduais e municipais de Educacdo. Muitas vezes nao ha
critérios bem definidos para a implementacdo dos programas, os quais oferecem
cursos de curta duragao, palestras e seminarios, que nao acompanham a evolucéao
do professor, nem muda a forma como ele trabalha. Intervencdo pontuais nao
devem ser chamadas por formacéo continuada. A formagao em programas de longa
duracdo e principalmente, a formacao na escola, feita com o coordenador

pedagdgico, e que podemos chamar de formacao continuada.

Na FUMEC temos o Trabalho Docente Coletivo (TDC) com os professores e o
diretor da regido onde os educadores se encontram uma vez por semana, com
duracado de duas h/a. Nesse encontro trocam-se experiéncias, idéias e materiais
para enriquecerem os seus trabalhos, porém ndo ha uma articulagdo com todas as
regides, ou seja, com outras NAEDs das outras regides, havendo fragmentacéo e
falta de comunicacao na instituicdo como um todo. Por vezes muitas experiéncias

positivas, ndo sao socializadas com outros professores e diretores de outras regides.

Outro fator importante € o financiamento das politicas publicas de EJA. Em
nenhum momento da histéria da educacgéo brasileira a modalidade recebeu aporte
financeiro significativo, com implementacdo do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF), em 1998, com a substituicao
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pelo Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica (FUNDEB) e de
valorizagao dos profissionais da Educagao, em 2008 as redes tiveram mais recursos,

0 que levou ao aumento na demanda de formacao continuada ou em servico.

Com o FUNDEB inclui-se o ensino de Educacgdo de Jovens e Adultos no
sistema de financiamento publico, mesmo sendo montantes de pequeno valor, € um

marco na histoéria da EJA.

Nesse contexto, as politicas publicas favorecem em pequena proporcao a
formagéo na EJA. Vejamos:

...a festejada inclusdo do ensino de jovens e adultos no
sistema de financiamento puablico, por meio da Emenda
Constitucional no. 53 — que institui o Fundo de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (Fundeb) — e da Lei no. 11.494/2007 — que
regulamentou -, ocorre em condi¢gdes desvantajosas, pois 0s gastos
com a modalidade nao pode exceder a 15% do fundo e o fator de
ponderacao que lhe foi atribuido (0,7) ndo permite cobrir despesas
totais com a manutencdo e desenvolvimento de um ensino de
qualidade... (UNESCO, 2008, p. 51).

Nesse sentido, a escassez de recursos para o financiamento da EJA € um
marco na historia, pois passou a incluir a EJA no Fundo de Desenvolvimento da
Educacao Basica. Proporcionando a essa modalidade aporte financeiro, que antes

nao recebia.

4.1. O educador comprometido com o social

As novas exigéncias que estao postas para a EJA e a formacao docente no
atual contexto histérico, levam-nos a refletir sobre as relacées entre o idoso e o

educador comprometido com o social.

No Projeto Pedagdgico (2007), da FUMEC — NAED Leste ha um item que
sugere parceria para auxiliar os professores:

‘A FUMEC deve ir além do saber, deve buscar parcerias,
desenvolver um trabalho intersetorial. Fortalecendo a demanda com
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parcerias, buscando solugdes em conjunto com outros profissionais
especializados. Ex. Educacdo Especial, Fonoaudiélogo, servico
Social, Psicopedagogos, dentre outros. Esses profissionais dariam
assessoria ao Professor (podendo ser através de estagiarios).”
(PROJETO PEDAGOGICO, 2007, p.149).

Entre outros profissionais podemos salientar o Educador Social que € um
técnico da intervengdo socio-educativa com capacidade de dinamizar os grupos,
através do contexto social, por meio de educacdo nao formal. (CARO e GUZZO,
2004).

Os professores de EJA deveriam atuar como educadores sociais, isto &,
trabalhar para superar os obstaculos a fim de proporcionar uma educagdo com
qualidade para todos.

A discussdo sobre o trabalho desenvolvido com Educacdo de Jovens e
Adultos na FUMEC parte de uma reivindicagao social e comunitaria sobre a
possibilidade da consciéncia da busca pelo direito do cidadao.

Embora a FUMEC tenha status de educacdo dita formal, pois certifica os
alunos depois de trés semestres pelo menos, é caracterizada como nao-formal, por
utilizar-se de espacgos diferenciados para o0 desenvolvimento dos trabalhos
pedagdgicos, conforme a realidade e necessidades dos alunos.

Para Chinelli apud CARO e GUZZO (2004), a educag¢ao nao-formal ou nao

escolar:

Trata-se de um projeto pedagogico que pretende ser
mais amplo.. o projeto tem um objetivo ainda mais
ambicioso: o de construir formagao de uma nova
consciéncia comunidade..(CHINELLI,apud CARO e
GUZZ0,2004, p. 35).

O uso do termo educacdo nao-formal e formal, segundo Afonso (1989),
aponta as diferencas em termos de oposicédo: para ele educacao formal tem uma
organizacdo com uma determinada seqléncia e é proporcionada pelas escolas, ja a
educacao-nao formal, embora obedeca a uma estrutura e a uma organizagao e

possa levar a uma certificagédo, diverge da educacéao formal.
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Para Trilha (1997) a educacdo formal tem forma determinada por uma
legislacdo nacional, com critérios especificos estipulados pelo Estado e pelo
Ministério da Educacao (MEC). A educacgao nao-formal é aquela que nao tem uma

legislacdo nacional que regula e que incide sobre ela.

s

E preciso juntar a educacdo formal com os conteudos da educagcdo nao-
formal, em relacao a situacao social e a origem cultural dos alunos de EJA.

Nessa direcdo, Caro e Guzzo (2004) declaram:

Quando se fala em educagdo, seria muito simplista reduzi-la a
educacao escolar, pois se observa somente uma parte da realidade. A
escola néo é a reserva natural da formalidade e do rigor pedagdgico.
As outras educacgdes, chamadas de educag¢des nao-formais, podem
ser tdo formais, ou mais, que a mesma escola. (CARO e GUZZO,
2004, p.27)

Por muitas vezes a escola formal preserva os interesses de uma
determinada parcela da sociedade, anulando a pluralidade cultural, com essa forma
perde-se o sentido da funcdo social da escola que é o de evitar as contradi¢des

entre 0s interesses pessoais € 0s sociais.

A educacdo nao-formal nasce da necessidade de protecdo dos
excluidos com necessidades de prote¢do, como podemos destacar os idosos.

Segundo Jodelet (1999) a nocao de exclusdo pode estar em uma abordagem
Unica, na qual o nivel das interacées entre pessoas e entre grupos sociais, sao
agentes ou vitimas, a exclusao leva a uma organizacao de relacdes interpessoais ou
intergrupais de forma material ou simbdlica que se traduz como segregacéo, levando
ao afastamento ou a marginalizagéo, através da manutencéao do individuo a parte de
um grupo, e na discriminacdo, através do fechamento do acesso a certos bens ou

recursos.

O idoso da EJA tem sua histéria de vida marcada por diferentes alternativas
de exclusdo socialmente produzidas em uma sociedade desigual, e os efeitos da
crise da economia globalizada e a rapida mudanca na era da informacéo leva ao

processo da exclusdo social, pois limita as camadas populares. O individuo é
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excluido nao por ser diferente, mas por considerarem nao-semelhante, uma pessoa

a parte dos meios modernos de consumo.

Nesse sentido a sociedade capitalista exclui o idoso, mesmo no sistema
educacional centrado em praticas pedagdgicas voltadas a educacgéo infantil e

juvenil. Vejamos:

...a sociedade capitalista estruturou um sistema educacional e
produtivo coerente aos seus interesses e relegou os idosos ao
esquecimento. A crianga deve ser educada para que, quando
adulto, venha a ser um trabalhador adequado as necessidades do
capital. O jovem e o0 adulto devem ser formados e profissionalizados
para assumir uma fungédo especifica da esfera produtiva e garantir
assim a eficiéncia do sistema econbmico em constante
desenvolvimento e mudanca. E o velho? Onde entra? A verdade é
dura é cruel: ndo ha lugar para o velho na sociedade
capitalista...(PERES, 2005, p. 89).

Ha praticas destinadas a aumentar a empregabilidade dos trabalhadores
idosos, no qual chamamos de educacdo andragdgica®, destacando-se como
funcionalista, como ocorre com a tradicional educacgéo formal pedagdgica.

Nessa perspectiva, € necessario ter um olhar critico para tal educacéo

andragégica. Dessa forma:

Na verdade, a educacdo andragdgica utilizada nos centros de
capacitacao profissional....ndo se diferencia em nada da educacao
pedagdgica, de viés funcionalista, quanto aos propositos de
adestramento e adequacao da mao-de-obra ao processo produtivo
capitalista. Por significar um tipo de educagdo voltada para os
adultos e pessoas mais velhas — uma vez que “andros”em grego é
homem adulto -, a andragogia diferencia-se da pedagogia por
possuir uma metodologia especifica e direcionada as faixas etarias
mais elevadas. (PERES, 2005, p.91).

O termo andragogica néo a difere da caracteristica funcionalista da educacéo,

devemos resistir e combater a dominagao capitalista, e pode ser possivel através da

* Andragégica significa um tipo de educacio voltada para adultos e pessoas mais velhas — uma vez que
“andros”’em grego ¢ homem adulto -, a andragogia diferencia-se da pedagogia por possuir uma metodologia
especifica e direcionada as faixas etdrias mais elevadas. (ARROYO, 1996).
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educacao nao-formal, construindo uma nova cultura politica, contra a hegeménia.
Para tanto devemos estar engajados em movimentos sociais, associacoes,
sindicatos, em manifestacdes de resisténcia a ordem capitalista. Os idosos, 0s
professores e pedagogos devem frequentar féruns de discussdo sobre politicas e
leis relativas a velhice. Nesse sentido a educacdo andragodgica e popular tera
sentido emancipador e nao-funcionalista, através de uma préatica educativa dialética
visando a construgdo de conhecimentos significativos entre educadores e

educandos.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O estudo realizado teve como finalidade principal discutir a necessidade da
formacao docente em relagcdo a Educacao de Jovens e Adultos, que possui uma
especificidade em relacao aos educandos idosos.

Com intuito de compreender melhor as exigéncias que estdo postas para a
formacdo docente no momento histérico, recuperou-se o contexto em que se
originou a Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil, evidenciando a estreita relagdo
que esta formacao estabelece com a realidade dos educandos.

O resgate histérico evidencia problemas que tém acompanhado o processo
de formacéo inicial do docente no Brasil até os dias de hoje, tais como: a formacéao
inadequada, a falta de preparo dos professores, o desconhecimento sobre a
vulnerabilidade do idoso, auséncia de discussao sobre as legislacbes sobre 0 idoso,

dentre outras.

No ambito da formacao docente para atuar na Educacao de Jovens e Adultos
com base nas diversas pesquisas, e evidenciado nos documentos oficiais, a
formagéo é aligeirada no contetido e tempo de formagéo. E necessario conhecer o
que os educandos de EJA sabem, bem como a sua bagagem cultural. Nao existe
receita, mas devemos levantar os objetivos de cada aluno idoso, no sentido de

verificar como o idoso se apropria do conhecimento.

Os momentos de alfabetizacdo na EJA com idosos devem ser transformados
em um processo significativo de aprendizagem. O professor necessita percorrer o
caminho para exercer a docéncia e vencer os desafios. Deve sempre buscar
acreditar na melhoria, bem como conhecer mais a leis, os direitos, as dificuldades e

as vivéncias dos seus alunos idosos.

O caminho percorrido na experiéncia de vida através da Educacao informal e
nao-formal pelos educandos deve ser considerado pelo docente e este deve
propiciar atividades adequadas para cada um, considerando as especificidades de
cada aluno.
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Para trabalhar como professor de EJA, ha necessidade de enfrentamento e
comprometimento, pois a sociedade visa atender o mercado de trabalho para suprir
o sistema produtivo contribuindo com o capitalismo em acordo com os preceitos
neoliberais, o que através de uma formacao mais critica aponta para a necessidade

de repensar a formacao no sentido de resgatar a dignidade humana do idoso.

A fim de suprir as lacunas da formacéo inicial é repassado a responsabilidade
ao professor ou a instituicdo em ele estad inserido, aprimorando-se através de
formacao continuada ou em servico, mas nem sempre esta supre as lacunas da
formacao inicial, evidenciando um desconhecimento sobre os alunos idosos na EJA.
Reconhecemos que o Projeto Pedagdgico da NAED Leste, em estudo, oferece
informacao sobre essas questdes e inquietagdes dos professores.

Observamos que o compromisso do educador social é fundamental dentro
desse contexto que exclui o idoso, principalmente o mais pobre, com a participagéo
reduzida no setor produtivo.

A formacdo de um educador consciente dos limites e possibilidades da
Educacéao de Jovens e Adultos, diante das relagdes politicas, econdmicas, sociais e
culturais de modo a promover uma educacao mais igualitaria através de acdes que

possibilitem a atua¢ao do idoso e da classe popular.

A dimensdao da Educacdo € maior que o da alfabetizacdo e evidencia a
importancia do processo de desenvolvimento a introduzir o educando no mundo das
letras, mas ndo so isso, também é necessario inseri-lo na sociedade e resgatar a

sua cidadania.

A presente pesquisa abre perspectiva sobre as questbes da formacéao
docente em EJA e o perfil dos educandos que necessita de uma reformulacao nos
cursos de pedagogia, a fim de combater os preconceitos e a exclusdo dos
educandos idosos e demonstra que ainda ha muito, por fazer, por exemplo, estudar
como os diferentes cursos abordam em seu curriculo o envelhecimento
populacional, proporcionando um maior conhecimento por parte da populacdo nos

diversos setores.
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PROJETO PEDAGOGICO DE 2007

I. JUSTIFICATIVAS:

Os jovens e adultos inclusive aqueles que se encontram na faixa da terceira idade ou que
ja passaram da terceira adolescéncia, quando se integram a programas de EJA, tém uma
idéia do que seja a escola, muitas vezes construida na escola que eles freqlientaram
quando criangas. Quase sempre, lembram delas com carinho e sentem com pesar o fato
de terem tido de abandona-la ou de nunca terem tido chance de freqlienta-la. E provavel
que esperem encontrar um modelo tradicional de escola, com recitacdo em coro do
alfabeto, pontos copiados no quadro negro de forma mecéanica apenas. Com relagdo aos
educandos com essas expectativas, o papel do educador é ampliar seus interesses,
mostrando que uma verdadeira aprendizagem depende de muito mais que atencdo as
exposicdes do professor e atividades de memorizagao.

Com relacdo aos adolescentes, essa situacdo tende a ser diferente; pois a maioria esta
retornando depois de um periodo recente de sucessivos fracassos na escola regular. O
grande desafio é a reconstrugdo de um vinculo positivo com a escola e, para tanto, o
educador devera considerar em seu projeto pedagogico as expectativas, gostos e modos
de ser caracteristicos dos jovens.

II. LOCALIZAGAO DA FUMEC/N.A.E.D. LESTE

1. N.AE. D. LESTE

O N.A.E.D. Leste — Nucleo de Agdo Educativa Descentralizada é um nucleo
desconcentrado territorialmente que busca efetivar a descentralizacao na tomada de
decisdes administrativas e pedagdgicas. Ndo possui orgamento proprio e a sua
manutencdo e custeio sdo de responsabilidade da SME.

O Naed Leste localiza-se na Avenida José de Souza Campos, 1.600 - Cambui. Funciona
de 22 3 62 feira, no horario das 08h00min as 18h00minh.

Divide seu espaco fisico com outros servigos publicos municipais, tais como:
Administracdo Regional 2, Protocolo, Assisténcia Social, Recursos Humanos, Habitagao e
a Educacao/FUMEC.
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2. CARACTERIZAGAO DA REGIAO

Fazem parte desta regido as Administragdes Regionais 1, 3 e 14, bem
como, as Sub-Prefeituras de Sousas e Joaquim Egidio.

A regido leste caracteriza-se por enormes contrastes sociais.

De um lado temos comunidades de classe média e média alta que nédo
freqlientam as escolas municipais destes bairros e nao se envolvem
com os problemas ali apresentados.

De outro lado, encontramos comunidades de classes média e baixa que
passam por varias privacoes. Sdo familias pobres que vivem em
condicdes alarmantes de pobreza. Enfrentam problemas sociais como o desemprego,
trafico de drogas, violéncia e, em sua maioria, sdo analfabetos ou
analfabetos funcionais.

Deparamo-nos com a formacdo de favelas proximas aos
condominios fechados que muitas vezes avangam sobre as areas de protegdo
ambiental, maximizando assim, o “apartheid social” e minorando a possibilidade de
preservar a natureza como bem comum.

Desta forma, observamos que os melhores indicadores de qualidade de
vida e renda convivem com os enclaves de pobreza sejam chamadas de favelas,
nucleos residenciais ou ocupacgdes.

Segundo a SEHAB - Secretaria Municipal de Habitagdo ha trés tipos de habitacdo, na
regido leste, que merecem atencao, dividem-se da seguinte forma:

FAVELAS - Os assentamentos ocorridos até a data de 30 de margo de 1990 (data
da Promulgacdo da Lei Organica do Municipio) se encontram em varios estagios de
urbanizacao, com lotes e quadras demarcados, ruas abertas, cortes, aterros, galerias de
aguas pluviais, drenagem do solo, esgoto, iluminagdo publica e domiciliar e no
entendimento da SEHAB, sdo passiveis de regularizagdo juridica.

NUCLEOS RESIDENCIAIS - S3o favelas urbanizadas que contam com todos os
beneficios descritos anteriormente e sdo regularizadas judicialmente para fins de
outorga de termo administrativo de concessdo de direito real de uso aos antigos
ocupantes.

FUNDAGAO MUNICIPAL PARA EDUCACAO COMUNITARIA

OCUPAGCOES - S30 os assentamentos ocorridos apds a data de Promulgacdo da
Lei Organica do Municipio. Sem possibilidade de regularizagdo juridica, quando em areas
de dominio publico (institucional, equipamentos comunitarios, vias publicas, pragas,
sistemas de lazer, etc.) cujo entendimento quanto aos abastecimentos de dgua e energia
elétrica sdo feitos em carater emergencial.
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QUADRO INFORMATIVO:

TIPO QUANTIDADE  MORADIAS  POPULACAO
FAVELAS 16 2.643 11.898
NUCLEOS RESIDENCIAIS 05 410 1.846
OCUPACOES 04 507 1.913
OCUPACOES EM FASE DE 02 106 401
REGULARIZAGAO

TOTAL 27 3.666 16.058

Quadro cedido pelo GAB-DT(W97) DRO LESTE/AG

Julgamos importante relatar as informagdes acima descritas, pois uma parte significativa
dos alunos mora em areas de risco.

3. ATENDIMENTO EDUCACIONAL NO NAED

A organizagdo geografica da Educacdo, agrega 36 Escolas Estaduais, o CEPROCAMP, 02
CEMEFEJAs “Paulo Freire” e “Sérgio Rossim”, 23 unidades de Educagdo Infantil , 05
unidades de Ensino Fundamental.

A regido possui varias Faculdades dentre elas: PUCCamp, Comunitaria, Policamp
Metrocamp e Unisal

O Naed atende aos bairros: Jardim Nildpolis, Vila Costa e Silva, Centro, Jardim Boa
Esperancga, Jardim Flamboyant, Vila Brandina, Botafogo, Taquaral, (Sousas -Vila
Santana), Monte Belo, Jardim Santa Odila, Jardim das Palmeiras, Jardim Santa Candida,
Jardim Mirian, Vila Miguel Vicente Cury e Santa Genebra.

FUNDACAO MUNICIPAL PARA EDUCACAO COMUNITARIA

4. ATENDIMENTO EDUCACIONAL DA FUMEC NO NAED LESTE

O atendimento na FUMEC/Naed Leste ocorre de 22 as 62 feiras, no horario das 08h00
horas as 18h00 horas.

O atendimento pedagdgico é feito pelos Diretores Educacionais no
horario das 08:00 horas as 22h00 horas em visitas as Unidades, durante os TDPRs,
TDCs, RIs, além de individual quando necessario.

Durante o horario especificado, as Diretoras Educacionais desempenham
as atividades administrativas e pedagdgicas, procurando ser o elo entre FUMEC e Naed,
FUMEC e Unidades Educacionais, FUMEC e os diversos Setores da Administracdo Publica,
FUMEC e comunidade, participando, inclusive de algumas reunides setoriais quando
possivel e parceira do CEPROCAMP, na implantagdo de Cursos Profissionalizantes
descentralizados

4.1 INFRA-ESTRUTURA FiSICA
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Utilizamos uma sala cedida pela regional com trés microcomputadores, um armario de
aco com chaves, dois arquivos, uma linha telefonica, uma impressora e trés
escrivaninhas, todas emprestadas pela Educacdao do Naed Leste.

Ainda, ndo é um lugar ideal onde se possa ter privacidade, principalmente no momento
de resolucdo de problemas ligados as Unidades Educacionais, Alunos, Professores e

Funcionarios.

4.1.a. NECESSIDADES FISICAS
Maquina copiadora de documentos;
TV;
Video cassete ou DVD;

Filmadora;
Data show.

5 - CARACTERIZAGCAO DO QUADRO FUNCIONAL
A FUMEC/Naed Leste conta com o seguinte quadro de funcionarios:

AGENTES GUARDA PORTEIRO PROFESSORES ASSISTENTE DIRETORAS

DE APOIO EM GESTAO EDUCACIONAL
DA FUMEC
11 1 2 40 1 3

FUNDAGCAO MUNICIPAL PARA EDUCACAO COMUNITARIA

5.1 FORMACAO DOS FUNCIONARIOS FUMEC/NAED LESTE

5.2 AGENTES DE APOIO EDUCACIONAL

AGENTES DE ENSINO ENSINO ENSINO ENSINO JORNADATL :
APOIO FUNDAMEN MEDIO SUPERIOR SUPERIOR TRABALHO
TAL INCOMPLETO COMPLETO
11 02 08 o 01 07h12mir
TOTAL: 11 02 08 o 01 07h12mir
5.3 GUARDA

FUNDAMENTAL TRABALHO

GUARDA ENSINO ENSINO MEDIOJORNADA DE
INCOMPLETO
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| 01 0 01 07h12min

5.4 PORTEIRO

PORTEIRO ENSINO ENSINO MEDIO JORNADA DE
FUNDAMENTAL TRABALHO

02 02 o 07h12min

02 02 0 07h12min

5.5 ASSISTENTE EM GESTAO

ASSISTENTE ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO ENSINO
EM GESTAO COMPLETO MEDIO COMPLETO SUPERIOR
1 - 1 0

FUNDACAO MUNICIPAL PARA EDUCACAO COMUNITARIA

5.6 DIRETORAS EDUCACIONAIS DA FUMEC

DIRETORES PEDAGOGIA ESPECIALIZAGAO OUTRAS .
COMPLETA HABILITACOES
03 03 01 01

5.7 CARACTERIZACAO DO CORPO DOCENTE
A FUMEC/Naed Leste conta com um quadro de 40 professores, sendo:
0 Professora Continua
02 Professoras Funcao Atividade
01 Professora Reintegrada Judicialmente
37 Professoras efetivas

5.8 FORMAGCAO DOCENTE:

FORMACAO DOCENTE N° DE DOCENTES
QUE POSSUEM:
MAGISTERIO o1
PEDAGOGIA COMPLETA 39
EDUCACAO ESPECIAL 02
PSICOLOGIA 03
JORNALISMO o1
RELAGOES PUBLICAS 01
EDUCAGCAO ARTISTICA 01
CIENCIAS MATEMATICA 02
DIREITO o1

EDUCAGAO FisicA o1
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POS-GRADUAGAO 05
ESPECIALIZACAO 12

5.9 PROFESSORES QUE ACUMULAM:

ACUMULO N° DE
DOCENTES

REDE E FUMEC 15

FUMEC E OUTROS LOCAIS (PAULINIA,

ESTADO, ESCOLA PARTICULAR, CEPROCAMP, 17

SECRETARIA DE CULTURA, DELEGACIA DE
ENSINO, UNICAMP, APOSENTADOS)

SOMENTE FUMEC i 04
PROFESSORES QUE DOBRAM NA PROPRIA 04
FUMEC

FUNDAGAO MUNICIPAL PARA EDUCACAO COMUNITARIA

5.10 TABELA GERAL INFORMANDO DADOS DOS TDCs E TDPRs

TDC
TDC HORARIO QUANTIDADE DE LOCAL
PROFESSORES
53FEIRA 08:30/10:10H 06 NAED LESTE
53 FEIRA 10:45/12:25H 07 NAED LESTE
53 FEIRA 13:30/15:10H 14 NAED LESTE
TDPR
TDPR HORARIO QUANTIDADE DE = TEMAS: LOCAL
PROFESSORES
23 FEIRA 19:00/21:30H 06 LIBRAS N.A.E.D LEST
3a 8:00/10:30H 06 JORNAL N.A.E.D. LEST :
FEIRA COMUNITARIO
5a 15:30/18:00H AVALIAGAO N.A.E.D LEST
FEIRA 06 DIAGNOSTICA

5.12 FORMAGAO EM SERVIGO E/OU CONTINUADA

GRUPOS DE TRABALHO = TDPR QUANTIDADE DE
PROFISSIONAIS
ENVOLVIDOS
XADREZ o1
LIMAE 02
FRANCES 02
EDUCACAO AMBIENTAL o1

EDUCAGAO SOCIAL 04
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CORAL 01
TOTAL: 11

FUNDACAO MUNICIPAL PARA EDUCACAO COMUNITARIA
TDC:

NA FUMEC/N.A.E.D. LESTE

O TDC esta voltado para o estudo, debate e reflexdo de temas tirados a partir do
interesse dos professores, como: Avaliacdo Diagndstica, Mulher, Carnaval, Racas,
Cidadania, Meio Ambiente. Conforme a solicitacdo do préprio grupo, alguns profissionais
vem apresentando palestras, oficinas de artes, meio ambiente e qualidade de vida.
Além destas atividades também sdo otimizadas momentos de participagdo em
Seminarios, Visitas e Palestras.

TDPR:

1. LIBRAS - ministrado pela professora de educagdo especial, Solange Américo, as
23feiras no horario das 19:00h as 21h e 30min, no N.A.E.D Leste. Com objetivo de
oferecer subsidios técnico-pedagdgicos aos professores para trabalhar com os alunos
com necessidades educacionais especiais, a fim de que possam direcionar e construir
com maior seguranca os trabalhos pedagdgicos com este alunado.

2. JORNAL - ministrado pela diretora educacional Emilia Perez Bertan Marcon as 32
feiras, no horario das 8:00h as 10h e 30min., no N.A.E.D Leste. Com objetivo de inserir
os alunos e professores na produgdo do jornal, estimulando a pratica de leitura,
interpretacdo e compreensdo das causas das problematicas sociais.

3. Avaliagao Diagnostica - ministrado pelo diretor educacional Carlos Roberto Velasco as
52 feiras, no horario das 15h e 30 min. as 18:00h, no N.A.E.D Leste . Com o objetivo de
levar as professoras a refletir sobre a importancia da Avaliacdo Diagndstica como ponto
de partida para o desenvolvimento da aprendizagem e da elaboragao dos conteldos da
avaliacdo somativa dos alunos de Educagao de Jovens e Adultos.

TDI:
Esta sendo desenvolvido de forma a:

Atender aos alunos nos horarios dos TDI com atividades diversificadas.

Abordar dificuldades especificas do aluno/retomando as duvidas

Atender individualmente para fazer um trabalho mais direcionado objetivando um
saber mais elaborado

Atender em duplas

Trabalhar com Material Dourado/materiais concreto

Promover a leitura de textos mais complexos/ musicas/ poemas

Trabalhar a desenvoltura e desinibicao.

Retomar ou proporcior conceitos basicos essenciais a alfabetizagdo e matematica

Retomar o conteudo trabalhado em sala de aula, reforcando algumas atividades.

Apresentar atividades diferentes das realizadas em sala de aula (jogos/caca-
palavras)

Dar continuidade nas atividades que ndo conseguiram terminar

Procurar seguir o raciocinio que o aluno faz para intervir no momento certo

FUNDAGCAO MUNICIPAL PARA EDUCACAO COMUNITARIA
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OUTRAS FORMAS DE UTILIZACI\O DO TDI

Para participagdo em reunides na propria Unidade Educacional, no caso do Candido
gue ha atendimento junto as referéncias, Conselho Gestor.

No caso das professoras que ndo ampliaram a jornada utilizam para troca de
experiéncias ou participacdo em Reunides de Integragdo, no N.A.E.D.

Na Unidade Santa Rita de Cassia, o TDI é utilizado para realizagdo de reunides com
a psicéloga responsavel pelo local, a professora e alunos funcionarios da Unidade.

6. CARACTERIZACI\O DAS SALAS
6.1 CONVENIOS
1. NAECA .
2, PAROQUIA SAGRADO CORAGCAO DE JESUS
3. IGREJIIA NAZABENO EBENEZER
4. PAROQUIA SAO BENEDITO
5. CENTRO CULTURAL CANDIDO/FUMEC
i 6.2 CONDICOES DE INFRA-ESTRUTURA E NECESSIDADES
(FISICA/MATERIAL/HUMANA)
6.2.1 EMEFs
INFRA-ESTRUTURA FISICA
As EMEFs “Lourenco Bellocchio” e “Raul Pila” estao sendo reformadas.
Os alunos e os funcionarios da FUMEC/EMEF “Lourengo Belldcchio” foram remanejados,
temporariamente, para a EMEF “Raul Pila”.
INFRA-ESTRUTURA MATERIAL
As Professoras da EMEF Raul Pila ndo necessitam de materiais
INFRA-ESTRUTURA HUMANA

Contamos com duas Agentes de apoio, devido a transferéncia dos alunos para a EMEF
Raul Pila. Sendo uma de 7h e 12 min. e, outra de 3h e 12 min

FUNDAGCAO MUNICIPAL PARA EDUCACAO COMUNITARIA

EMEF LOURENCO BELLOCCHIO
INFRA-ESTRUTURA MATERIAL

Apesar das Professoras da EMEF Dr. Lourencgo Bellochio, estarem em outra
Unidade educacional temporariamente, apontaram as seguintes necessidades:
1. De cota de xerox, para enriquecimento do trabalho pedagdgico.
2. Material Pedagdgico de qualidade.
3. Acesso ao telefone que fica trancado na sala da Direcao.
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INFRA-ESTRUTURA HUMANA
Contamos com uma Agente de Apoio que presta 4 horas de servigos gerais na
FUMEC/N.A.E.D Leste e 3h e 12 min., na EMEF Lourengo Bellocchio.

6.2.2 IGREJAS

6.2.2.1 CEN - CENTRO EDUCACIONAL NAZARENO

INFRA-ESTRUTURA FISICA

No corrente ano, apos varias solicitagdes foi autorizada a transferéncia das duas salas de
aula para o primeiro andar, facilitando o acesso dos alunos

Nao dispomos de fogao para o preparo da merenda e de uma pia para que a

funcionaria possa lavar as loucas, portanto a merenda é servida em utensilios
descartaveis.

INFRA-ESTRUTURA MATERIAL

As Professoras necessitam, para um melhor trabalho técnico-pedagogico, do
acompanhamento de especialista de Educacao Especial, visto que na sala ha alunos
portadores de varios tipos de necessidades especiais como: Sindrome de Down,
deficiente auditivo, autista e varios outros com dificuldades de aprendizagem.

INFRA-ESTRUTURA HUMANA
Contamos com uma Agente de Apoio de quatro horas.

FUNDAGAO MUNICIPAL PARA EDUCACAO COMUNITARIA

6.2.2.2 IGREJA NAZARENO EBENEZER
INFRA-ESTRUTURA FISICA

Ocupamos uma casa mantida por esta Igreja onde foram disponibilizados: sala,
cozinha, banheiros e uma biblioteca.

INFRA-ESTRUTURA MATERIAL

Esta Unidade Educacional efetuou, desde 2006, o Convénio com a FUMEC e
parceria com o CEPROCAMP.

INFRA-ESTRUTURA HUMANA
Contamos com uma Agente de Apoio que complementa sua jornada de trabalho com 3h
e 12 min.

6.2.3 ESCOLAS ESTADUAIS
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6.2.3.1 E.E.CARLOS GOMES

INFRA-ESTRUTURA FISICA
A Diregdo desta Escola cede trés salas de aula arejadas e as demais dependéncias desde
gue solicitadas com antecedéncia.
Utilizamos também o refeitério para o preparo da merenda por uma funcionaria
terceirizada da CEASA.
INFRA-ESTRUTURA HUMANA

Possuimos nesta unidade, uma Agente de Apoio de 7h e12min que é responsavel
pela limpeza das salas, banheiros e cozinha.

Temos também um Porteiro de 7h e 12 min.

A merenda é servida no horario das 18h e 45min as 19h e 10 min.

No ano passado, foram estabelecidos dois horarios de entrada:

A primeira entrada com tolerancia até as 19h e10min.

A segunda, com entrada, na segunda aula, as 19h e 50min

INFRA-ESTRUTURA MATERIAL

1. Cota de xerox

FUNDACAO MUNICIPAL PARA EDUCACAO COMUNITARIA

6.2.3.2. E.E. PROF° UACURY RIBEIRO DE ASSIS BASTOS
INFRA-ESTRUTURA FISICA
Nesta Escola, também temos acesso a todas as dependéncias, porém a merenda é
preparada pela professora e pelos alunos por isso solicitam os servicos de uma agente de
apoie: A infra—estrutura do prédio é muito boa.
INFRA-ESTRUTURA MATERIAL
Necessita de cota de xerox.
6.2.4. UNIDADES EDUCACIONAIS ISOLADAS
6.2.4.1 NUCLEO MAE MARIA
INFRA-ESTRUTURA FISICA

Utilizamos uma sala de aula, banheiros e cozinha.

INFRA-ESTRUTURA MATERIAL
Cota de xérox

INFRA-ESTRUTURA HUMANA



116

Ndo ha necessidade
6.2.4.2 CENTRO CULTURAL CAANDIDO/FUMEC

INFRA-ESTRUTURA FiSICA

A Casa-Escola é uma das parceiras da FUMEC.
Mantém suas atividades em uma casa locada pelo Servico de Saude Dr. Candido Ferreira.
Possui trés salas de aulas pequenas, com armarios embutidos, um refeitério, uma
cozinha, dois banheiros, um saldo e lavanderia.
Ndo ha sala de informatica, sala de Professores, porém a Unidade recebeu um
computador doado pelo NTE. Tem também uma biblioteca
Ha uma diversidade do uso do local por ser um Centro Cultural sdo desenvolvidas
atividades para a comunidade como capoeira entre outras.
A FUMEC ocupa as trés salas de aula, no periodo matutino, uma no

vespertino e trés no noturno.

FUNDAGCAO MUNICIPAL PARA EDUCACAO COMUNITARIA

Temos duas salas que atendem usuarios do Candido Ferreira e se dividem entre os que
sdo internos os que vivem nas moradias e os que vivem com suas familias. Cinco salas
que atendem a comunidade, havendo integracao e, efetivamente, inclusao social.

Interligado ao Centro Cultural Candido/FUMEC, temos os Centros de Apoio Psicossocial,
denominados CAPS e dividem-se em: Leste (Estacao dos Sonhos) e Sul cuja
denominagdo é (Casa Escola “Rosa dos Ventos”) que funcionam em parceria com o
Servico de Saude Dr. Candido Ferreira, no Projeto Casa-Escola.

As Professoras apontaram:

1. Necessidade de uma casa maior, com salas de aula maiores.

2. Sugeriram que a FUMEC faga parceria com o Setor de Cultura para que os alunos
tenham maior acesso aos eventos culturais.

3. A FUMEC deveria oferecer mais 6nibus para passeios no horario diurno e noturno,
para visita ao planetario.

4, Implantar Supletivo de 52 a 82 série (tipo tele-sala) com professores envolvidos no

Projeto, visto que nem todos os alunos que foram
encaminhados para o Supletivo de 52 a 82 conseguiram prosseguir seus estudos devido
suas especificidades.

Com a verba recebida do Prémio de Inclusdo Social as Professoras compraram um
aparelho de TV 29, maquina digital, DVD e um aparelho de som.

INFRA-ESTRUTURA HUMANA

Temos duas funcionarias de 7h e 12 min. que trabalham em periodos contrarios. Atuam
no preparo da merenda e na limpeza das salas dando suporte as Professoras e alunos.
Contamos com alguns funcionarios cedidos pelo Servigo de Saude, contratados pelo
Hospital Candido Ferreira.

O uso das outras salas do Centro Cultural pela comunidade, movimentou o local e,

varias pessoas passaram a conhecer o trabalho da FUMEC, que ali é desenvolvido.

Com a compra dos aparelhos descritos acima e a doagcao de um micro computador pelo
NTE, ampliou-se os horizontes dando mais vida e cidadania para os alunos.
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FUNDACAO MUNICIPAL PARA EDUCACAO COMUNITARIA
6.2.4.3 CASA ESCOLA "ROSA DOS VENTOS”
INFRA-ESTRUTURA FISICA

A Casa-Escola é ligada ao CAPS SUL e atende ,em sua maioria, durante os periodos
matutino e vespertino, os usuarios do Servico de Saude Dr. Candido Ferreira. Alguns
destes usuarios sdo moradores de casas mantidas pelo Hospital Candido Ferreira, outras
sdo da comunidade e residentes proximos a escola.

A Unidade Educacional funciona em uma casa alugada pelo Hospital Candido Ferreira,
contando com duas salas que funcionam no periodo da manha e uma no periodo da
tarde, uma biblioteca, saldao com cadeiras, uma copa com armarios

No local ha: TV 29’, DVD, aparelho de som e maquina digital, todos adquiridos pela
entidade e um computador enviado pelo NTE.

Na cozinha, ha filtro de agua, geladeira e fogdo.

Ha um pequeno acervo de livros doados pela comunidade.

A casa dispOe de trés banheiros, uma garagem coberta e uma area de servico coberta.
As salas de aula sdo pequenas e comportam, no maximo, 10 alunos, devido ao espaco
fisico e as especificidades desta clientela.

As atividades, em parceria com a FUMEC, iniciaram-se, em 2003, funcionando nos fundos
da casa “leito noite”.

Devido a demanda e para desvincular a idéia de que a escola nao é extensao das
atividades do CAPS, esta nova casa foi alugada. E iniciada uma nova concepgao, junto
aos usuarios, de que a escola, neste contexto, € uma alternativa para melhoria da
qualidade de vida, para a inclusao social e para retomar ou iniciar a educagao formal.

No inicio, para se familiarizarem com o trajeto, as Professoras conduziam os alunos no
CAPS SUL e os levavam até a Casa-Escola. A partir de 26/05/04, os alunos comecaram a
se locomover sozinhos até a escola.

O resultado esta sendo considerado um desafio para o desenvolvimento da autonomia e
um grande avango para a auto-estima de cada um dos envolvidos (alunos e Professoras).

As Professoras sugeriram as seguintes melhorias:

1. A escada ndo possui corrimdo, nem faixa antiderrapante. Ja providenciado

2. Implantar Supletivo de 52 a 82 série (tipo tele-sala) com professores envolvidos no
Projeto, visto que nem todos os alunos que foram encaminhados para o Supletivo de 52
a 82 conseguiram prosseguir seus estudos devido suas especificidades.

3. Parcerias com Instituicdes ou industrias para fornecer formagdo complementar
voltada para algumas areas de trabalho (curso de panificacdo, cabeleireiro, porteiro etc.)
4, Oferecer cursos gratuitos para a populagao nos locais onde funcionam salas da

FUMEC (artesanato, nutrigdo, musica, grupos anti-tabagismo, etc)
5. Guarda 24 horas

FUNDACAO MUNICIPAL PARA EDUCACAO COMUNITARIA

INFRA-ESTRUTURA MATERIAL
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Esta unidade educacional conta com a verba referente ao Convénio
Candido/FUMEC. Mesmo assim, as Professoras apontaram para a melhoria no andamento
dos trabalhos, os itens abaixo:

Ter acesso a Internet, uma vez que possuem o computador

Xerox

A FUMEC deveria oferecer mais onibus para passeios no horario diurno
Utensilios para cozinha (formas de bolo, garrafas térmicas, etc)

hWNH

INFRA-ESTRUTURA HUMANA

Temos uma Agente de Apoio de 7h el2min. que atua no preparo da merenda e
limpeza do local.

6.2.4.4 CAPS LESTE "ESTACAO DOS SONHOS"”

INFRA-ESTRUTURA FISICA
E uma classe multisseriada que atende usuérios e comunidade.

Com objetivo de inclui-los numa escola, visando uma melhoria social e de
inclusdo, no inicio do semestre passado, transferimos esta classe para a
Pardquia Sagrado Coracao de Jesus. O resultado tem sido muito bom, afastaram-se
um pouco do ambiente de salde para sentir-se integrados num ambiente escolar.

Conta com a verba referente ao Convénio estabelecido entre o Centro Cultural
Céandido/FUMEC.
Com a verba recebida do Prémio de Inclusdo Social as Professoras destinaram-na para a

compra de um aparelho de TV, video, maquina digital, filmadora e DVD que foram
transferidos para o local atual.

6.2.4.5 INSTITUTO POPULAR HUMBERTO DE CAMPOS

INFRA-ESTRUTURA FISICA

Ocupamos duas salas de aula, no periodo vespertino, sendo que uma estd em bom
estado e, a outra, é uma sala adaptada, é pequena devido ao numero de alunos que
estdo sendo atendidos, dificultando assim, o trabalho a ser desenvolvido.

A localizagao facilita o encaminhamento por parte de outros Naeds e unidades
educacionais, de alunos com necessidades educativas que faz com que tenhamos uma
grande demanda e, conseqiientemente o respaldo da integrante da Educacao Especial.

O prédio é antigo, localizado na regido central de Campinas, cedido para o
funcionamento de uma Escola Estadual, FUMEC e para o CEMEFEJA “Sérgio Rossim”.

Temos acesso a sala de video, biblioteca, banheiros e refeitério.
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INFRA-ESTRUTURA HUMANA

Possuimos uma Agente de Apoio que cumpre 3h e 12min.

6.2.4.6 ANA
INFRA-ESTRUTURA FISICA

As condigOes estruturais e o ambiente fisico sdo muito bons, as salas possuem
ventiladores e iluminacdo adequada. Temos acesso ao uso das demais dependéncias
desde que solicitado, antecipadamente, ao responsavel.

INFRA-ESTRUTURA MATERIAL

Esta Unidade Educacional recebe trimestralmente a verba do Convénio firmado com a
FUMEC, atendendo assim as necessidades.

Recebeu um computador doado pelo NTE e encaminhado pela FUMEC, este recurso tem
contribuido muito pedagogicamente no trabalho desenvolvido.

INFRA-ESTRUTURA HUMANA

Possuimos uma Agente de Apoio que cumpre 7h el2min.

6.2.4.7 PAROQUIA SAGRADO CORACAO DE JESUS
INFRA-ESTRUTURA FISICA
Utilizamos cinco salas de aula. Duas no periodo matutino, sendo que uma é destinada
para o Projeto Aprender nao tem idade e, transferimos para este local, uma sala de aula
qgue funcionava no CAPs Leste, atendendo alunos usuarios do Servico de Saude Dr.
Candido Ferreira.

No periodo vespertino utilizamos duas salas, e, no periodo noturno, uma sala.

As 22 feiras, no periodo noturno e as 62 feiras pela manha e tarde a sala é utilizada pelo
LIMAE.

O local passou por uma reforma na parte elétrica estando adequado. Foram instalados
dois corrimdes atendendo a Lei de Acessibilidade..

As condigdes estruturais e o ambiente fisico sdo bons.
Neste ano, ocorreram algumas alteragdes quanto ao acesso de Professoras e

alunos, ao saldo de festas, a cozinha, ao saldo social bem como aos banheiros localizados
neste saldo.
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No segundo piso estdo localizadas as salas de aula e possui dois sanitarios.
No terceiro piso localiza-se o saldo social que serve como auditério e para festas, possui
banheiros, uma pequena cozinha, aparelho de som.

INFRA-ESTRUTURA MATERIAL

As Professoras apontaram as seguintes necessidades:

1. Seis Ventiladores de teto,

2. Fixacao de lousa,

3. Instalaciao do computador oferecido pelo NTE e encaminhado pela
FUMEC.

4. Construcao de uma rampa, atendendo a Lei de Acessibilidade, uma vez

que temos alunos que utilizam cadeira de roda e outros que apresentam
deficiéncia visual. Faixa anti-derrapante.

5. Implantacdo do funcionamento da Biblioteca, que esta em andamento.
6. Faltam copos, garrafas térmicas, bandejas, leiteira, etc

Outras sugestdes foram apontadas:

1. Necessario maior divulgacdao da FUMEC em Campinas e Regido
Metropolitana, pela midia.
2. Dar prioridade para que os alunos da FUMEC possam participar dos cursos

profissionalizantes oferecidos pelo CEPROCAMP com prioridade de vagas para
os mais carentes e desempregados.

3. Convénio com a UNICAMP e outras Universidades para que os
profissionais de outras areas afins com a educacao fornecessem suportes,
formacao continuada, pos-graduacdo, especializacao para os Profissionais da
FUMEC.

4. Oficinas de trabalhos manuais, ginastica, historias, musicas, culinaria e
também oferecimento de cursos para geracdo de renda. (Implantacao do
projeto de Geracao de Renda)

5. Prioridade para os alunos da FUMEC, na area de Saide como:
oftalmologistas, otorrinolaringologista e dentistas, pressao alta, diabetes.

Convém ressaltar que o local recebe trimestralmente a verba do Convénio firmado com a
FUMEC, atendendo as necessidades dos alunos e funcionarios.

O Presidente responsavel pelas atividades da Pardquia, tem intengdo de
implantar Cursos Profissionalizantes em parcerias com a FUMEC e CEPROCAMP, como
por exemplo: Cuidador de Idosos, Informatica e parceria com Assisténcia Social,
visando assim uma melhoria da qualidade de vida para os alunos, comunidade, dando
énfase a clientela da 32 idade.

O que tem prejudicado o relacionamento entre FUMEC e a equipe da Pardquia é

que outras Coordenadorias estdo utilizando o local sem prévia autorizagdo. Ex:
Cidadania.

INFRA-ESTRUTURA HUMANA
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Ha duas Agentes de Apoio de 7h e 12 min., com horarios alternados para atender as
atividades que 13 acontecem e um guarda da Gosil que faz a segurancga, no periodo
noturno.

6.2.4.8 PAROQUIA SAO BENEDITO
INFRA-ESTRUTURA FISICA

O espaco encontra-se em boas condices de uso sendo que a manutencdo é realizada
pela comunidade da Pardéquia.

Ocupamos duas salas de aula no periodo matutino e duas no periodo noturno.

Reformaram a sala de informatica e nossos alunos estdo tendo aulas de nogdes basicas,
abordando textos referentes aos Projetos.

As Professoras apontaram os seguintes itens para melhoria do trabalho
desenvolvido:

1. Gostariam de ter a presencga mais efetiva da Professora de Educacao
Especial

2. Cota de xerox (sugestdao que esta cota pudesse sair da verba do Convénio)
3. Oficinas de alfabetizacao, pesquisa sobre EJA

4. Palestras e temas diversificados enfocando: auto-estima, vivéncias,
ginastica laboral voltada para os alunos trabalhadores.

5. Maior divulgacdo do trabalho da FUMEC na midia televisiva e impressa

6. Exposicao periodica ou por regidao ou em lugar publico de acesso a
comunidade, por ex: Paco Municipal.

7. CLIENTELA: atendimento aos alunos do Renascer, durante o dia

freqiientam o Candido.

INFRA-ESTRUTURA MATERIAL
Necessidade de material de limpeza.

Utensilios de cozinha, garrafa térmica

INFRA-ESTRUTURA HUMANA

Temos uma Agente de Apoio de 7h e 12 min
6.2.4.9 NAECA
INFRA-ESTRUTURA FISICA
No periodo noturno utilizamos uma sala de aula que funciona no refeitério, o banheiro

e a cozinha. A merenda é feita pela funcionaria da entidade

INFRA-ESTRUTURA MATERIAL
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Este NUcleo recebe trimestralmente a verba do Convénio com a FUMEC, entramos
em contato com a responsavel do local para que a sala de aula, fosse contemplada com a
mesma, por se tratar de uma clientela sem muitos recursos financeiros.Segundo a
Professora da sala, faltam materiais para os alunos como: caderno, lapis, etc.

INFRA-ESTRUTURA HUMANA
Por ser apenas uma sala, ndo comporta no local um funcionario da FUMEC.

Possibilidade de criagdao de mais uma classe

7. IDENTIFICACAO DAS UNIDADES EDUCACIONAIS

UNIDADES QUE FUNCIONAM NO PERIODO MATUTINO

1. IGREJA DO NAZARENO
Endereco: R: José Paulino, 1771 — Centro - Fone: 3234-5600

Numero de classe: 02 (duas)
Horario de Funcionamento: 8:00/10h e30min.

Professora: Silvia Fray Rezende - PEBs 1 e 2 (AFASTADA - CEPROCAMP)
Professora: Roseli Aparecida Coelho de Almeida - Substituindo - PEBs 1 e 2

Professora: Walmira Lange Alves Campos - PEB 3 (AFASTADA - SME)
Professora: Adriana Cardozo Braila Panunto - Substituindo - PEB 3

Agente de Apoio II: Conceicao

2. PAROQUIA SAO BENEDITO
Enderego: R: Dos Iguds, 26 - V. Costa e Silva — Fone: 3744-0200

NUumero de classe: 02 (duas)
Horario de Funcionamento: 7h e 45min/10h e 15min
10:00/12h e 30min

Professora: Rosemeiry de Bianchi Bastos - PEBS 1,2 e 3
Professora: Herminia Olmos Hernandez (AFASTADA-NTE)
Professora: Maria de Lourdes Magnani D’Ambrdésio — Substituindo - PEBs 1, 2 e 3

Agente de Apoio II: Roseni Oliveira da Silva

3. SALAS DO PROJETO CANDIDO/FUMEC

3.1 CASA ESCOLA “"ROSA DOS VENTOS"”

Endereco: R: Beato Marcelino Champagnat, 17 - Jd Santa Odila -
Fone: 3276-8742

Numero de classe: 02 (trés)
Horario de Funcionamento: 8:00/10h e30min



Professora: Adriana Garlipp T. Salazar - PEBs 1 e 2
Professora: Sandra Helena Perlato - PEB 1, 2 e 3 (AFASTADA LETRA VIVA)
Professora Efetiva: que esta dobrando — Mara Isilda Orbetelli

Agente de Apoio II: Natacha Iris Soukup

3.2 CENTRO CULTURAL CANDIDO/FUMEC
Endereco: R: Artur Teixeira de Camargo, 282 - Fone: 3258.7322

NUumero de classe: 03 (trés)
Horario de Funcionamento: 8:00/10h e30min

Professora: Maria Angela E.N. C. Nolandi-PEB 1 - A
Professora: Marinalva I. Cuzin - PEB 1 - B (LTS)

Professora Efetiva: que esta dobrando - Maria de Fatima Pereira da Silva
Professora: Adriana Paula Matias da Silva - PEBs 1, 2 e 3

Agente de Apoio II: Vilma Donizetti Lima
4. PAROQUIA SAGRADO CORAGAO DE JESUS

Endereco: R: Dr. Otavio Mendes, 156 - Botafogo — Fone: 3231-3049

Numero de classe: 01 (uma)
Horario de Funcionamento: 8:00/10h e 30min

Professora: Adriana Margelo - PEBs 1, 2, e 3
Agente de Apoio II: Terezinha de Fatima Castanho

OBS: ESTA SALA FUNCIONAVA NO CAPS LESTE E FOI TRANSFERIDA
ESTA UNIDADE EDUCACIONAL, NO INICIO DO 2° SEMESTRE DE 2006.

UNIDADES QUE FUNCIONAM NO PERIODO VESPERTINO

1. INSTITUTO POPULAR HUMBERTO DE CAMPOS
Endereco: R: Irma Serafina, 674 — Centro - Fone: 3234-8917

Numero de classe: 02 (duas)
Horario de Funcionamento: 15h e30min/18:00h

Professora: Rosélia Salomdo Mesquita - PEBs 1 e 2
Professor: Jodo Oliveira de Souza - PEB 3

Agente de Apoio II: Maria da Paz dos Santos Rocha

2. PAROQUIA SAGRADO CORAGAO DE JESUS
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Enderego: R: Dr. Otavio Mendes, 156 - Botafogo — Fone: 3231-3049

Numero de classe: 02 (duas)
Horario de Funcionamento: 15h e 30min/18:00h

Professora: Andréa Jaconi- PEBs 1e 2 - (AFASTADA - CEPROCAMP)
Professora: Milena Thais de Lima - Substituindo - PEBs 1 e 2

Professora: Inés Olinda Botelho de Aradjo - PEB 3

Agente de Apoio II: Terezinha de Fatima Castanho
Agente de Apoio II: Maria Sofia de Paula

3. SALAS DO PROJETO CANDIDO/FUMEC

3.1 Casa Escola “"ROSA DOS VENTOS"”
Endereco: R: Beato Marcelino Champagnat, 17 - Jd Santa Odila -
Fone: 3276-8742

Numero de classe: 01 (uma)
Horario de Funcionamento: 15:00/17h e 30min

Professora Efetiva: Maria Regina Mendes da Silva- PEBs 1,2 e 3

Agente de Apoio II: Natacha Iris Soukup

3.2 CENTRO CULTURAL CANDIDO/FUMEC

Endereco: R: Artur Teixeira de Camargo, 282 - Sousas - Fone: 3258-7322

NUumero de classe: 01 (uma)
Horario de Funcionamento: 16:00/18h e 30min

Professora Efetiva: Paula Ramos Arias Dias - PEBs 1, 2 e 3

Agente de Apoio II: Arlete P de Oliveira

5. COMUNIDADE RELIGIOSA SANTA RITA DE CASSIA

Endereco: Alameda Dos Flamboyants, s/n - ]Jd. Das Palmeiras

Fone/fax: 3251.76.18

NUumero de classes: 01 (uma)
Horario de Funcionamento: 16h e 30min/19:00h

Professora Efetiva: Isa Speranza Righetto
Professora Substituita: Maria de Lourdes C. Bernardo

124



6. IGREJA DO NAZARENO SOUSAS/JOAQUIM EGIDIO
Enderego: Av: Antonio c Couto de Barros, 405
Fone: 3258.3311

NUumero de classes: 01 (uma)
Horario de Funcionamento: 16h e 30min/19:00h

Professora Efetiva: Jandira Milanesi

UNIDADES QUE FUNCIONAM NO PERIODO NOTURNO

1. IGREJA DO NAZARENO EBENEZER
Endereco: R: Paula Bueno, 995 - Taquaral - Fone: 3253.5233

NUumero de classe: 01 (uma)
Horario de Funcionamento: 19:00/21h e 30min

Professora: Maria de Fatima S Pereira - PEBs 1 2 e 3
Agente de Apoio II: Maria da Paz Rocha

2. E.E. CARLOS GOMES

Enderego: Av: Anchieta, 80 — Centro — Fone: 3231.3033

NUumero de classe: 03 (trés)
Horario de Funcionamento: 19:00/21h e 30min

Professora: Cristiane Reda Nogueira - PEB 1
Professora: Maria José de A Caulzzo Vagli - PEB 2
Professora: Zélia Helena Viana de Paula - PEB 3
Agente de Apoio II: Lorene Dornelas (LTS)
Agente de Apoio II: Osana Maria Silva Fogaga
Porteiro: Luiz Antonio Gongalves
3. PAROQUIA SAO BENEDITO
Endereco: R: Dos Iguas, 26 - V.Costa e Silva — Fone: 3744-0200

Numero de classe: 02 (duas)
Horario de Funcionamento: 19:00/21h e 30min

Professora: Ana Paula Garcia Teixeira Soares - PEB 1
Professora: Roseli de Fatima Cruz Ruiz - PEBs 2 e 3

Agente de Apoio II: Roseni

Guarda II: Aristides Fernandes Peres
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4. EMEF RAUL PILA
Endereco: R: Promissao, s/n° - Jd. Flamboyant - Fone: 3255-8964

Numero de classe: 02 (duas)
Horario de Funcionamento: 19:00/21h e 30min.

Professora: Alessandra V. Turatto - PEBs 1 e 2
Professora: Adriana C. Barao — PEB 3

Agente de Apoio II: Vera Lucia R. S Bezerra

5. EMEF LOURENCO BELLOCHIO

Endereco: R: Lucia H. Zampieri, 340 - ]Jd. Boa Esperanca - Fone: 3207.0339
NUumero de classe: 03 (trés)

Horario de Funcionamento: 19:00/21h e 30min

Professora: Brigida Fantim Calabrisi - PEBs 1 e 2

Professora: Maura Lucia Silveira - PEBs 2 e 3

Agente de Apoio II: Gisela C. G. Faccioli

6. A .N.A - ASSOCIACAO NAZARENA DE ASSISTENCIA

Endereco: R: Ana Arruda de Camargo, 344 - Jd Nildpolis - Fone: 3256-6562

Numero de classe: 02 (duas)
Horario de Funcionamento: 19:00/21h e 30min

Professora: Neusa Maria M. Franco - PEBs 1 e 2
Professora: Selma Cristina Vieira - PEB 3

Agente de Apoio II: Benedita Ap. Camilo de Souza
7. NUCLEO MAE MARIA
Enderego: R: Francisco Mesquita, 335 -V. Brandina - Fone: 3253-2646

NUumero de classe: 01 (uma)
Horario de Funcionamento: 19:00/21h e 30min

Professora: S6nia M. P. M. F. Ribeiro - PEBs 1, 2e 3
8. NAECA
Endereco: R: Agenor Augusto do Nascimento,211 - V. Santana (Sousas)

NUmero de classe: 01 (uma)
Horario de Funcionamento: 18h e30min /21:00h

Professora: Solange M. Américo - PEBs 1, 2 e 3 - (AFASTADA ED. ESPECIAL)
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Professora: Juliana Spessotto - Substituindo PEBs 1, 2 e 3

9. PAROQUIA SAGRADO CORACAO DE JESUS
Endereco: R: Dr. Otavio Mendes, 156 - Botafogo

NUmero de classe: 01 (uma)
Horario de Funcionamento: 19:00/21h e 30min

Professora: Eliene R. M. Rocha - PEBs 2 e 3

10. E.E UACURY RIBEIRO DE ASSIS BASTOS
Endereco: R: Maria Salomé Braz, 80 - Monte Belo - Fone: 3257 1475

Numero de classe: 01 (uma)
Horario de Funcionamento: 19:00/21h e 30min

Professora: Rochane Elizabeth C. Alvarez- PEBs 1, 2 e 3

11. SALAS DO PROJETO CANDIDO/FUMEC

11.1 CENTRO CULTURAL CANDIDO/FUMEC
Endereco: R: Artur Teixeira de Camargo, 282 - Sousas
Fone: 3258.7322/ 3758.0344

NUumero de classe: 03 (trés)
Horario de Funcionamento: 19:00/21h e 30min

Professora: Carolina Frealdo — PEB 1
Professora: Cleonice Rodrigues Gomes — PEB 2
Professora: Vilma de Lourdes Campos - PEB 3

Agente de Apoio II: Arlete P. de Oliveira

12. ASSOCIAGCAO BENEFICENTE E CULTURAL SAO JERONIMO
Enderego: R: Prof® Ant6nio Nogueira Braga, 185 - Jardim Santa Candida
Fone: 3296.5040 FAX: 3256.9594

NUmero de classe: 01 (uma)
Horario de Funcionamento: 19:00/21h e 30min
Professora: Rute de Carvalho Angelini - PEBs 1, 2 e 3

8. CARACTERIZACAO DAS UNIDADES EDUCACIONAIS

A FUMEC/Naed Leste conta com 38 salas de aula, funcionando nos seguintes locais,
como podem ser observados nos quadros abaixo:

QUADRO QUANTITATIVO

UNIDADES LOCAIS SALAS ALUNOS ALUNOS COM SUPLENCIA
ESCOLARES NECESSIDADES II
ESPECIAIS



EMEF
ESCOLAS
ESTADUAIS
UNIDADES
ISOLADAS

TOTAL

02
02

13

17

04
04

30

38

86
68

375

573

18
06

125 incluindo os
usuarios do Candido

166

OBS: Vale ressaltar que varios alunos concluintes da FUMEC foram
encaminhados para o CEMEFEJA “Pierre Bonhome” por se tratar de ensino
modular e se adaptarem mais facilmente a esta forma de ensino.

1.1 PROJETOS ESPECIAIS

NAED LESTE LOCAIS SALAS
CENTRO CULTURAL o1 07
CANDIDO/FUMEC
CASA ESCOLA “Rosa 01 03
dos Ventos”
CAPS Leste 01 01
TOTAL: LOCAIS 03
TOTAL: SALAS 11
IIT - CARACTERIZACAO DA CLIENTELA
1. DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR PEB
PEB MASCULINO FEMININO TOTAL DE ALUNOS
POR PEB
1 106 94 200
2 84 79 163
3 96 114 210
TOTAL GERAL: 573

2. ALUNOS MATRICULADOS

MATRICULA- MASCU- FEMINI-
DOS EM 2007 LINO NO
PEB 1 106 94
PEB 2 84 79
PEB 3 96 114
TOTAL MASC 286
TOTAL FEM. 287

TOTAL GERAL DE ALUNOS: 573
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OBS: Quantidade geral de alunos incluindo os Projetos Especiais

Como podemos observar os quadros acima, a FUMEC/Naed Leste atende 573 alunos. A
concentragdo maior esta no PEB 3 com 210, seguida pela procura pelo PEB 1, com 220.

Outro fato que deve ser observado é que o PEB 3, as mulheres sdao maioria.

Grande parte dos educandos que freqiienta as salas de aula, desta regiao, sao
migrantes de zonas rurais do proprio estado de S&o Paulo. Tendo ja trabalhado na
agricultura.

Atualmente, exercem atividades profissionais ligadas ao comércio e demais servicos, tais
como: ajudante de cozinha, pintor, servigos gerais, autdbnomos, etc. Atendemos alunos
gue residem em outros Municipios como Hortolandia e Sumaré e, em outros bairros
distantes do centro, como: Parque Universitario, Jardim Paraiso, Vila Vitdria, Sdo
Bernardo, Jardim Bandeira, Jardim Amanda, CDHU, Jardim S3o Fernando, Jardim Santa
Odila, além dos pertencentes a regido leste.

DispGem de pouco tempo para o lazer e possuem nivel sécio-econdmico baixo.

Os que ja estiveram na escola o fizeram por um breve periodo, pois muitas vezes,
tiveram de largar os estudos para ajudar a familia. Outros porque os pais ndo viam
necessidade das filhas estudarem.

Varios motivos os afastaram do mundo letrado. Mas mesmo com a falta de estudo,
compreendemos que sdo pessoas com saberes produzidos na luta pela sobrevivéncia e,
marcadas pela exclusdo social e econ6mica.

Ao mapear o perfil do aluno, levantamos alguns pontos:

Esclarecemos que nem sempre todas as questoes foram respondidas, sendo
assim, os dados estatisticos apresentarao diferentes resultados.

1. Vocé mora sozinho ou com sua familia?
296 - Moram com a familia.

078 - Responderam que moram sozinhos.

Outras respostas:

002 - Moram no CAPS

002 - Vivem em abrigos

001 - Vive em pensao

2. Vocé ja freqiientou a escola?
275 - Responderam que ja freqiientaram a escola
105 - Nao



3. Até que série estudou?
121 - Fizeram apenas a 12 série
078 - Fizeram a 22 série
093 - Nunca estudaram
034 - Cursaram até a 32 série
034 - Cursaram a 42 série
003 - Nao souberam informar

4. Por que vocé deixou de estudar?
196 - Responderam que comecgaram a trabalhar muito cedo

035 - Responderam que a escola era longe

029 - Os pais nao permitiram
022 - Casaram
034 - Devido as condigdes financeiras
012 - Foram expulsos da escola

006 - Falta de transporte

001 - Falta transporte para cadeirante

015 - Mudanga
025 - Nao especificaram os motivos.
006 - Motivos de salde/doencga
012 - Nado aprendia/ndao conseguiam acompanhar a matéria
003 - Por causa do horario de trabalho
002 - N&o levava os estudos a sério
002 - Nao gostava de estudar
001 - Por causa da violéncia/assalto
003 - Porque a escola da noite fechou
002 - Separagao dos pais
002 - A Professora parou de ir a escola
005 - Devido a deficiéncias: auditiva, mental e necessidades especiais

5. Ja estudou na FUMEC?
270 - Responderam que sim
200 - Responderam que nao

5. Vocé ja desistiu da FUMEC?
176 - Responderam que sim
152- Responderam que ndo

6. Quanto tempo ficou sem estudar?
020 - Responderam 1 ano
069 - Responderam de 1 a 5 anos
091 - Responderam de 6 a 10 anos
012 - Responderam de 10 a 20 anos
073 - Responderam mais de 20 anos
024 - Mais de 30 anos

130
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036 - Mais de 40 anos
003 - Mais de 50 anos
004 - Nao responderam
001 - Desde crianga

7. Por qué?
As respostas foram:
046 - Dificuldades financeiras
034 - Filhos pequenos
061 - Devido ao trabalho
008 - Nao procurou escola em Campinas,
033 - Falta de tempo
025 - Falta de vontade
018 - Doenga
002 - Dificuldade de relacionamento com a Professora
031 - Ndo acompanhava o que era ensinado.
006 - Escola era longe
003 - Av0 e pai ndo deixaram
002 - Falta de transporte/ transporte para cadeirante
002 - Nao souberam responder
001 - Foi expulso
001 - Falta de incentivo
003 - Em branco

8. Por que voltou a estudar?
094 - Para vencer as dificuldades
046 - Para arrumar servico 01 - Arrumar um servi¢co melhor
048 - Melhorar no servigo
156 - Para aprender ler e escrever
033 - Por interesse
004 - Escola proxima
017 - Incentivo da empresa
001 - Melhorar na vida
001 - Em branco
002 - Para nado ficar so
003 - Para tirar carta de motorista
001 - Nao soube responder
002 - Para dar continuidade aos estudos
003 - Estudo me fazia falta/tudo exige estudo
002 - Médico recomendou
005 - Para ajudar a ficar mais calmo e feliz

9. Depois que voltou a estudar o que mudou em sua vida?
142- Consigo ler e escrever
091 - Abri minha mente
019 - Deram outras respostas
090- Melhorei minha vida
008- Faz bem para minha auto-estima/saio contente das aulas
007- Faz bem para a minha mente
044 - Consigo fazer contas/problemas
046 - Anotar os recados
091 - Fiz novos amigos
031 - Consigo preencher fichas no trabalho
010 - Estou mais comunicativo/esperto
002 - Sinto-me mais capaz
005 - Sinto-me mais independente
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003 - Aprendi a brigar pelos meus direitos
002 - Aprendi a ser mais tolerante com as pessoas
001 - Figuei mais calma
005 - Estou comegando a aprender
001 - Aprendi novas palavras
002 - Reconheco as letras
002 - Escrevo meu nome
001 - Posso ler legendas de filmes
001 - Discar o numero no telefone
001 - Aprendi a me virar no comércio

10. Quais as matérias que vocé mais gosta?
123 - Matematica
150 - Lingua Portuguesa
031 - Geografia
047 -Ciéncias
111 - Historia
022 - Todas
003 - Nao sabem
001 - Em branco

11. Quais as matérias que menos gosta?
123 - Matematica
079 Lingua Portuguesa
018- Geografia
022 - Historia
026 - Ciéncias
042 - Nao sabem
008 - Todas

12. Quais as dificuldades que vocé tem na escola?
074 - Dificuldade em entender/assimilar

079 - Ler
077 - Confundir letras
051 - Contas

021 - Ansiedade

073 - Cansaco devido ao trabalho
002 - Formar frases

006 - Horario

006 - Escrever

005 - Condugao

004 - Esquecimento

001 - Pouco tempo de aula

001 - Falta de tempo para estudar
001 - Distracao devido a barulho
001 - Dificuldade de pronunciar as palavras devido problema neurolégico
009 - Sem resposta

006 - Sem dificuldade

13. Quando terminar este curso, pretende continuar os estudos?
299 - Responderam que sim
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051- Responderam que nao
013 - Nao responderam

14. Dé sugestoes para a melhoria deste curso.
277 - A FUMEC deveria aumentar além da 42 série
084- Ter cursos diversos
026 - Ter informatica
006 - Inglés
026 - Técnico/profissionalizante
018 - Material Didatico
018 - Carteiras mais adequadas
063 - Alimentacao/merenda
027 - Nao sugeriram
021 - Aumentar o tempo de aula diaria
001 - Ter mais reforgo
001 - Ter mais Professores
001 Ter espaco proprio
002 - Ter armarios novos
002 - Ter filtro/bebedouro
001 - Melhorar o acesso aos portadores de necessidades especiais

15. O que vocé mais gosta de fazer?
131 - Ir a Igreja
059 - Assistir novelas
026 - Assistir TV
080 - Ouvir musica
042 -Assistir futebol
012 - Ir ao cinema
035 - Jogar futebol
062 - Outras respostas
002 - Ir para a balada/festa
003 - Dancar
008 - Passear/viajar
002 - Ginastica
001 - Internet

16. Qual a maior dificuldade em sua vida?
168 - Falta de dinheiro
077 - Distancia da familia
026 - Falta de amigos
072 - Falta de emprego
009 - Outras respostas
017 - Falta de oportunidade no mercado de trabalho
001 - Lidar com as angustias
006 - Falta de oportunidade de emprego para pessoas com necessidades
especiais
001 - Falta de um companheiro
001 - Falta de uma filha
006 - Preconceito
002 - Depender de outras pessoas
028 - Nao ter se alfabetizado antes
005 - Falta de saude
015 - Problemas familiares/dificuldades de relacionamento com pai/mae/filhos
001 - Solidao
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008 - Ndo tem dificuldade

Em suma, podemos perceber o que move a procura pelos estudos:

Desejo de conseguir um emprego melhor
Para melhorar no emprego
Resgatar o processo de ensino formal (que para alguns alunos,
rmapalmente os do CAPS incluem: os atos de ler, escrever, interpretar e calcular).
Melhoria na qualidade de vida
Para obter o diploma e dar continuidade aos estudos
Reintegrar-se socialmente, buscando melhoria para a qualidade da saude
ental (CAPS e Candido)
Realizacdo de sonhos e recuperacao do tempo perdido
Resgatar a auto-estima
Cidadania e Independéncia

TwNe

OON3 U A

Ha também em nossas salas:

1 Alunos encaminhados pelo Conselho Tutelar e pelo Projeto Cidadania

2. Alunos com necessidades educativas especiais

3. Usuarios do Servico de Saude do Hospital Dr. Candido Ferreira que sdo atendidos
pelos CAPS e também usuarios que sdao moradores de casas/moradias, mantidas pelo
Hospital.

4. Alunos imigrantes da China que freqlientam nossas salas com o objetivo de

aprender a Lingua Portuguesa.

Os Professores elencaram alguns pontos que identificam a clientela
formada por jovens, adultos e idosos.

Sao alunos que:

Nao tiveram oportunidade de estudar quando criangas.

Alguns idosos sdo “obrigados”, pelo juiz, a estudar pois sairam da prisao.

Voltam a estudar por exigéncia/necessidade do mercado de trabalho.

Para mostrar que nao sdo “vagabundos” por isso querem uma identidade escolar.
Buscam a socializagdo porque alguns sdo solitarios.

Apresentam necessidades educativas especiais.

Vao para tomar o lanche.

Apresentam resisténcia para desenvolver o habito da leitura.

Os alunos de EJA tém objetivos diferentes que os alunos “convencionais” possuem.
10 Percebem que o significado do aprender é para ser aplicado e exercido na sua vida.
11. Valorizam a aprendizagem e ndo a obrigacdo do aprender

12. Vao para a escola por prazer

13. Sdo pessoas que carregam uma bagagem repleta de saberes, vivéncias, valores,
vis0es de mundo e de trabalho (curriculo oculto), sendo que essa bagagem deve ser
considerada e satisfeita na medida do possivel.

CONDUTHWN

5. FAIXA ETARIA
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A faixa etaria dos educandos, deste NAED, é bem abrangente, contempla desde os 14
completos e, as vezes com idade menor que a exigida pelo nosso Regimento desta
Fundacgao devido ao Conselho Tutelar, até 92 anos.

QUANTIDADE DE
ANO DE NASCIMENTO ALUNOS

Apos 1991 27

91 a 89 81

88 a 82 89

81a77 68

76 a72 84

71 a 67 74

Antes de 1967 150

TOTAL 573

Alguns discentes nao possuem nenhuma documentagdo, portanto, foram
desconsiderados. Os alunos pacientes ndo possuem dados pessoais como: local , data de
nascimento e filiagao etc.

Temos a especificidade dos alunos da Casa-Escola em que a idade dos mesmos varia
entre 30 e 70 anos com média de internagdo psiquiatrica de 30 anos.

Foram providenciados os documentos de identidade, para alguns pacientes, através da
Equipe do Hospital Candido Ferreira. Apesar disso, alguns ainda ndo possuem
documentagdo, sobretudo os que vieram de outras Instituicdes Psiquiatricas.

6. EDUCACAO ESPECIAL

NECESSIDADES EDUCACIONAIS: QUANTIDADE DE

ALUNOS
SINDROME DE DOWN 06
SURDEZ SEVERA OU PROFUNDA 02
SURDEZ LEVE 05
CONDUTAS TiPICAS 78 (USUARIOS)
BAIXA VISAO 12
FISICA 03
MENTAL 12
MULTIPLA 08
TOTAL GERAL: 166

IV- PROPOSTA PEDAGOGICA EDUCACIONAL

PRINCiPIOS NORTEADORES

A equipe de educadores da FUMEC/Naed Leste tem o compromisso de interagir com a
realidade do educando, com o intuito de contribuir satisfatoriamente com o seu
desenvolvimento, respeitando as suas diferengas, atendendo as expectativas de
construgdo e aquisicao de conhecimentos basicos a todos os alunos que a ela procuram.
Adotando uma visdo critica perante as dificuldades e avangos do grupo, agindo,
refletindo, modificando e dando subsidios para colaborar com a formacdo de um cidadao.

histéria
integrante da

Propde que o educando seja capaz de conhecer melhor a sua prépria

mesma.

para que possa refletir sobre ela e enxergar-se como sujeito e parte
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Ao compreender a sua realidade, cabera ao educador ser a “ponte” entre

o] saber que o aluno possui e o saber sistematizado, propiciando-lhe condicdes
para que possa ampliar sua visao de mundo, respeitando e conhecendo outras
culturas.

Para atingir esses principios, utilizaremos a interdisciplinaridade, tendo a
realidade, a ética, o resgate de valores, de atitudes e de comportamentos como
objetos de estudo.

Vale ressaltar que este trabalho vem sendo construido desde 2003.

Naquele ano, a equipe docente com a contribuicdo das Diretoras Educacionais da
FUMEC, fizeram uma selegdo de conteldos, aos quais chamaram de “conteldos
referenciais”, a serem desenvolvidos nas diferentes areas, conforme as

necessidades dos alunos.

No inicio de 2004, retomaram a discussao e algumas adequagoes foram
realizadas.

Em 2005, centraram-se as atengbes para o aumento no numero de evadidos e
retidos conforme os dados estatisticos do ano anterior. Dados que nos preocuparam
bastante, pois desenvolvemos um trabalho arduo e comprometido. Sendo assim,
tornou-se um desafio reverter pelo menos parte deste problema e, centramos forgas

nos TDCs, TDPRs e em algumas Reunides de Integracdo, focando trocas de
experiéncias, estudo de textos, videos, formulacdo de ficha de acompanhamento
individual do aluno, coleta de textos utilizados pelos Professores, bem como as
atividades desenvolvidas e a ampliagdo das mesmas realizadas pelo préprio grupo.

Em 2006, a meta é ampliar a quantidade de locais, bem como o nimero de
alunos por sala.

Os Projetos Tematicos tem fornecido subsidios para que possam
desenvolver atividades educacionais contextualizadas e sempre que possivel, de
forma interdisciplinar.

Buscamos trocar experiéncias e textos, entre os docentes que
desenvolvem o mesmo Projeto Tematico.

V - LEVANTAMENTO DOS SABERES.

O Levantamento dos Saberes dos alunos da FUMEC/ NAED LESTE, foi realizado através
de:

. Avaliacdo Diagnostica: Aplicada no inicio do ano letivo, para identificar o
gue o aluno ja sabe. Diagnosticam também, os niveis de aprendizagem, as dificuldades e
os saberes.

Através da AVD, da sondagem do professor, da participagdo coletiva, das
neceSS|dades e ansiedades faz-se o levantamento dos temas para elaboragdo do Projeto
Tematico e dos conteldos a serem trabalhados.

Para acompanhar o desenvolvimento do aluno, seus saberes e ter
parametros para detectar a aprendizagem e se necessario retomar o contetdo.

Nesse ano, os professores anotardo no diario de classe o
desenvolvimento, aprendizagens e possiveis dificuldades dos alunos, bem como as
estratégias utilizadas

VI-PROJETOS TEMATICOS
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Os temas foram escolhidos apds diagnosticar a realidade das classes.

A maioria dos alunos é proveniente de outras cidades e estados, sendo assim,
buscamos resgatar a auto-estima, suas raizes, historias de vida e trabalhar contelidos de
forma significativa, abordando as marcas de identidade nas diversas culturas.

Outro ponto que se busca com os Projetos Tematicos € a valorizacéo da vida, da
amizade e do trabalho coletivo.

OBJETIVO GERAL:

Resgatar a vivéncia dos alunos em diferentes espacos e situagdes onde
poderao relacionar sua histdéria com processos geograficos, historicos,
econOmicos e sociais mais amplos.

METODOLOGIA:

Em principio, aplica-se a Avaliagdo Diagndstica para investigar o
conhecimento prévio que o aluno possui, pois é um ser participante que traz algum
conhecimento sobre o tema. Sendo o ponto de partida para a apresentacao,
pesquisa e organizacdo dos contelidos a serem abordados.

Os professores apontaram que a aprendizagem realizar-se-a através do
“confronto” entre o que se sabe e a nova experiéncia.

Os projetos tematicos, desenvolvidos pelas diferentes unidades, deverdo
permear os “conteldos referenciais” de forma interdisciplinar.

ESTRATEGIAS DIDATICAS:

1. Como ja foi exposto, os Professores fazem um levantamento diagnostico do que o
aluno conhece sobre o tema.

2. Para ministrarem o conteldo, os professores desenvolvem trabalhos individuais e
coletivos com os educandos.

3. O grupo de docentes fazem uso de videos, diversas modalidades de textos (musicas,
poemas, desenhos, textos informativos, jornais, leis,etc.) contando com o acesso de
material de pesquisa (livros, textos, jornais, revistas, internet entre outros) e textos ou
atividades fornecidas pelos professores e Diretores Educacionais, nas reunidoes de
integragdo ou TDCs, além de agendamento de atividades extra-classe.

Diversas atividades objetivam enriquecer o desenvolvimento do Projeto e facilitar a
assimilagdo dos conteudos, como por exemplo:

Acrostico
Advinhas
Anedotas
Anuncios
Artigos
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Atividades orais
Atividades Escritas
Biblioteca

Bilhete enigmatico
Bingo de palavras
Bulas de remédio
Caca-palavras
Cartas (familiar/comercial)
Charadas

Charges

Cheques
Classificados
Cinemas

Crachas

Crendices
Cruzadinhas
Culinaria

Debates

Desafios

Desenhos

Dicas

Dicionarios
Dindmica/sociodrama
Discussoes
Dramatizacdes
Economia doméstica
Editorial

Enigmas

Entrevistas
Entrosamento
Experiéncias
Exposicoes

Fatos da vida

Feira cultural

Folhas

Fotografias
Geometria a partir da observacao do concreto
Gibis (leitura)
Gincanas

Globo Terrestre
Graficos

Gravuras
Hordscopos
Ilustracdes
Informatica

Jogos

Jornais

Linha do Tempo
Listas de compras e gastos
Lista Telef6nica
Livros para consultas
Mapas

Maquetes

Materiais Concretos
Memorias

Murais

Musicas
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Oficinas
Palestras
Parddias
Pesquisas individuais e em grupo
Piadas
Poemas

. Preenchimentos de cheques envelopes, de cartas, curriculo, fichas de

emprego.

. Previsdes

Propagandas

Provérbios

Quebra-cabecga

Receitas

Registros

Relatorios

Reportagens

Resgate Cultural

Revistas

Rimas

Roétulos

Sondagem

Sudoku

Tabelas

Tabldides

Tangran

Teatro

Tempestade de idéias

Textos Diversos

Videos

Yoga/ Lian Gong

Outras estratégias foram apontadas como:

Fazer rodas de conversas com 0s representantes dos grupos das atividades
desenvolvidas nas UEFs;

: Elaboragdo de textos coletivos sobre o que foi tratado nas rodas de conversas

Elaboragdao de atividade a partir do texto coletivo;

Utilizagdo de palavras-chave;

Registro e leitura de palavras e textos a partir do que foi pesquisado;

Alfabeto do tema trabalhado;

Producgdo de textos individuais e coletivos;

Trabalhar com recortes, colagem, modelagem e pintura;

Oficinas de culinaria;

Oficinas de artesanato;

Utilizacdo de Dinamicas de grupo;

Atividades compartilhadas, destacando o didlogo como forma de confrontar
dlferentes pontos de vista e mediar o processo de manifestacao, reflexao e reformulagao
de idéias iniciais;

. Simulacdo de compra e venda de alimentos;

Montagem de mini-mercados;

Calendario;

Marcacao de precgos destes alimentos;

Leitura de diferentes tipos de reportagens, jornais;
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Atividade de leitura e escrita tera uma abordagem intertextual (Peb 3);

Criagdo de histdérias em quadrinhos, de personagens;

Utilizacdo dos balGes de didlogos, etc;

Interdisciplinaridade através de textos;

Textos xerocados;

Letras de musicas. Resgate de jogos folcléricos e adivinhas

Palestras com diferentes profissionais: Professor de Educacao Fisica,
. Educacdo Ambiental, Reciclagem do Lixo, efeito estufa, compostagem, poluigao da
agua e solo.

Educacdo bucal, doagao de sangue, reeducacao alimentar, doencgas infecto-
contagiosas, economia doméstica (agua, luz, etc.)

Promover debates envolvendo os temas: ética, valores, drogas, saude, DST,
seguranga publica, exclusdo social, solidariedade. profissionalizagdo

Teatro

Utilizagdo do laboratério de Informatica

Utilizagdo da sala de culinaria

Laboratorio de artes (plasticas, artesanato, reciclagens)

4, Valorizagdo dos educandos através de: Mostra de Trabalhos dos alunos, festas
Juninas e confraternizagao entre os diversos nucleos e reunides de alunos
representantes.

TEMAS NORTEADORES DOS PROJETOS TEMATICOS

Os temas norteadores que estdao sendo desenvolvidos através dos Projetos Tematicos da
FUMEC/Naed Leste, contemplados no Projeto Pedagdgico de 2007, sdo:

Campinas

Cidadania

Qualidade de vida

Plantas Medicinais

Meio Ambiente

O Homem - cidadao de seu ambiente

O Homem - cidaddo responsavel pelo seu corpo

O Homem - cidadao social

Preservacdao Ambiental

Reciclagem

Qualidade de Vida

Sousas

Centro Cultural - Um espaco de todos

Meu Brasil

Copa Mundial de Futebol jogos Pan-Americano
. A expressao do EU: o sujeito no mundo da arte, cultura, linguagem e meio
ambiente
. Jornal

A arte a servigo da educacao

Alimentagao

Direitos e deveres trabalhistas

Doengas e Vacinas

Salde e Qualidade de Vida

Avaliagdo diagnostica

Campinas e o seu desenvolvimento sustentavel
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Brasil mitos e verdades (uma visdo historica)
Mercado de Trabalho

VI I- OBJETIVOS E METAS

OBJETIVOS:

Toda a equipe tem como objetivo, promover acdes que contribuam para que o educando
desenvolva sua autonomia, reconhecendo-se como sujeito de sua vida e de sua
aprendizagem, buscando apropriar-se cada vez mais do mundo do fazer, do conhecer, do
agir e do conviver. Deixando de ser apenas mais um, nesta sociedade que exclui e
massacra aqueles que ndo tiveram acesso sequer ao mundo letrado.

I Propiciar ao aluno a aquisicao e/ou a ampliagao de seu conhecimento em todas as
areas de ensino.

I Garantir o acesso, a permanéncia e a possibilidade de continuidade dos estudos.

I Garantir ao educando jovem e adulto acesso a cultura letrada para que lhe
possibilite compreender que toda a aprendizagem tem uma fungao social e, que esta,
mantém relagdes entre o passado e o presente, reconhecendo - se como parte
integrante dessa construgdo da identidade brasileira.

I Trabalhar a auto-estima e a confianga na capacidade de aprender.

I Efetivar a inclusdo dos alunos com necessidades especiais, idosos e os alunos do
projeto Candido Ferreira, adequando um curriculo escolar a essas necessidades.

I Compreender que todo ser humano tem que cumprir com seus deveres e exigir seus
direitos, respeitando e conhecendo as diversidades e as diferencgas.

I Compreender as desigualdades como problema social €, ndo como um fracasso
individual, sendo passivel de mudanga.

I Atender jovens e adultos em situacao de vulnerabilidade, que perderam ou nunca
tiveram vinculo com a escola para inclusdo da esfera social escolar.

VIII - METAS:

METAS: ENVOLVIDOS PRAZO I

Adequacao do curriculo para uma escola SME/FUMEC Longo
inclusiva

Construgdo de materiais didaticos: Coletanea de FUMEC/Naed Leste Longo e curt
Textos Diversificados, Jogos no TDC.

Confeccao de trabalhos manuais que revertam  FUMEC/Naed Leste Médio

em fins lucrativos para os educandos

Manutencao/ ampliacao por parte de Professores FUMEC/Naed Leste Curto

e Diretoras Educacionais de “contetdos
referenciais” por PEB
Publicacao das atividades contextualizadas pelo FUMEC/Naed Leste Curto



grupo
Publicacéo do trabalho desenvolvido pelo Projeto FUMEC/Céandido
Candido/FUMEC

Elaborar critérios/pardmetros avaliativos para
promogao dos alunos.

Esclarecer, a todos os profissionais diretamente FUMEC/Naed Leste
envolvidos, neste Naed, sobre os critérios

avaliativos dos mesmos.

Divulgacgdo do trabalho local da FUMEC - Mostra FUMEC/Naed Leste
de Trabalhos e também em participagOes de
Seminarios e Congressos.

Garantia de momentos para o estudo da
alfabetizacdao e do conhecimento na educacao de
jovens e adultos.

Diminuir a Evasdao (em 25%)

FUMEC/Naed Leste

FUMEC/Naed Leste

FUMEC/Naed Leste
Integragao entre EJA1 e?2 CPJA E DEPE
Integragao entre PEBs
Diminuir o indice de retengdo FUMEC/Naed Leste
Ampliacdo do nimero de alunos
Divulgagdo da FUMEC na midia (impressa e FUMEC
televisiva) enquanto Fundagao Municipal

responsavel pela alfabetizacdo de jovens, adultos

e idosos, do municipio de Campinas.

..IX-CONTEUDOS REFERENCIAIS
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Curto
MEDIO

Curto e médi

Médio

Médio e long

Curto, Médio
Longo
Curto
Curto
Curto, Médio
Longo
Curto médio
longo
Durante todc
corrente ano

Os conteudos referenciais foram elaborados com professores em anos anteriores e
discutidos e reformulados durante as reunides em 2.007.
A divisao dos mesmos, aqui apontadas, ocorre apenas para facilitar o trabalho do

Professor, em salas multisseriadas. O conteldo devera ser o mesmo e aprofundado
conforme a necessidade de cada PEB.
Para aprovagdo de um PEB para outro, o educando devera ter estes pré-requisitos
conhecidos ou dominados.

[SESRSRESNRCRORORORN

PEB 1 - LINGUA PORTUGUESA

Conhecer o alfabeto: letras, silabas, palavras e frases
Diferenciar silabas e palavras

Segmentacgdo das palavras

Sentido e posicionamento da escrita

Produzir frases com coeréncia

Produzir textos orais

Ler e interpretar pequenos textos oralmente
Compreender as palavras que escreve

Nogdes de pontuagao

w

w
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@ NogdOes de paragrafagao
PEB 1 - MATEMATICA

Escrita e leitura de numeral

Resolver adicdo e subtracdo sem reserva
Nogdes de multiplicagao e divisdao sem reserva
Resolver situagdes-problema

Sistema Monetario

Figuras geométricas: planas

Nocdes de medida

Adicdo, subtracdo e multiplicacdo sem reserva, inseridas em situagdes-problema
Simples e reais

@  Calculo mental

@ Sequéncia

@  Valor posicional

@ NogOes dos diferentes sinais matematicos

[SESRORSRSNRCRO RN

PEB 2 - LINGUA PORTUGUESA

Ler com entonagoes

Interpretar e sintetizar oralmente

Construgao e reprodugao de pequenos textos com coeréncia

Nocdes de pontuagao

Nogdo espacial e estética de formatacao de texto

Saber recontar histérias lidas e reproduzi-las por escrito

Interpretacdo de textos com diversas fontes e formas de composicao: letras de
Usicas, poesias, receitas, contos, fabulas, jornais e revistas

ERSESENRCRNRORN

PEB 2 - MATEMATICA

Reconhecer, ler e escrever nimeros naturais

Identificar sinais: +, -, X, :, >,<, =, =

Reconhecer as figuras geométricas

Resolver situagdes problema que envolvam as quatro operacdes voltadas para
tuacgdes do cotidiano

Calculo mental

Resolver adicao e subtragdo: reserva

Resolver divisdo com um numero no divisor

Nogoes de graficos, estimativas

Sistema de numeracdo decimal

Ndmeros ordinais

Ordem crescente e decrescente

[SESROSRNRSRO RO EZSNRORORN

PEB 3- LINGUA PORTUGUESA

@ Conhecer e utilizar as diversas combinagoes de letras e palavras

[0 Produzir textos com pontuagdo, coeréncia, coesdo, acentuacdo e paragrafacao, de
acordo com o padrdo linguistico adequado ao contexto.

@ Saber cumprir instrugdes e responder perguntas
@ Saber argumentar sobre diversos assuntos

@ Saber narrar e descrever

%] Gramatica contextualizada

PEB 3 - MATEMATICA
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Aplicar as quatro operagdes em situagdes problema, sendo capaz de compreender o
nunciado e resolvé-lo.

Numeracdo: decimal, natural, fracionario, ordinal e romana
Expressdes numéricas

Estimativa

Calculo mental

Porcentagem

Sistema Monetario

Nogdes de geometria

Medidas

Identificar numerais até milhoes

Valor posicional

[SESRSRESRECRSRO RO RS RONCRN

CIENCIAS

Ter nogGes basicas do corpo humano e funcionamento
Seres Vivos

Saneamento Basico

Alimentacao

Meio ambiente

Higiene e Saude

Doencgas

[SREORSRSRSRON RN

GEOGRAFIA

[0 Localizagdao no mundo (focalizando, assuntos pertinentes que envolvam o Planeta e
estejam sendo tratados nas diversas midias. Ex: Guerras, Olimpiadas, Copa do Mundo
etc).

Entorno proximo

Mapas, plantas e globo terrestre

Cultura

Estados, capitais, regidoes

HISTORIA

Histéria do Brasil: NogOes basicas
Histéria de Campinas

Cidadania

Valores

Democracia

Diversidade Cultural, Social.
Direitos civis, politicos e sociais.
Etnias

Preconceitos

[SESRORN

[SESRORSRCRORNRSRN

X - ACOES PEDAGOGICAS / ATIVIDADES CULTURAIS

Acdes Pedagdgicas:

Utilizar o TDC, com os professores que ampliaram a jornada de trabalho para
desenvolver momentos de estudo, oficinas e troca de experiéncias entre todos.

1. Os TDPRs: Avaliacdo Diagndstica, Jornal e Libras acontecem no NAED e sdo
voltados para estudo, trocas de experiéncias e confecgdao de materiais

2. Além disso, os demais professores participam de Grupos de Formagdo, como: Meio
Ambiente, Educacgdo Social, Coral, Francés e Xadrez
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Contamos também, com a participagdo de outros educadores tanto da FUMEC quanto
convidados com objetivo de enriquecimento dessas reunides.

A socializacdao dos conhecimentos, sdao repassados aos demais professores durante as
reunides de TDCs.

Atividades Culturais:

1 Visitas ao Shopping
2 Visitas ao Cinema
3 Visitas ao Museu da Cidade
4. Museu (afro-Brasil)
5. Visitas a lugares significativos para ressocializagdo dos usuarios como por
exemplo: ir a feira, pracas de esportes, supermercados
6 Visitas a SANASA
7 Visitas ao Bosque
8 Visitas ao Parque Taquaral
9. Visitas ao Circo
10. Passeio ao SESC - Espetaculo Risos e Magias
11. Museu Dinamico de Ciéncias
12. Parque Ecoldgico
13. Mata de Santa Genebra
14, Visitas a outros Municipios como: Paulinia, Americana
15. Visitas aos Postos de Saude
16. City-Tur Campinas
17. Visitas a Joaquim Egidio e Sousas
18. Visita ao COAS
19. Exposigoes
20. Cinema Comunitario
21. Assistir a Videos
22. Festas Juninas
23. Aniversariantes do Més
23.Visitas aos estabelecimentos sociais que a Regido oferece
24 .Visitas a ETA.
25. Visita ao Teatro
26. Visita a orquestra sinfonica e projetos que visam algum beneficio cultural aos
educandos.
27 Noites de serestas
28.Palestras com Diferentes Temas e Profissionais:
Ed. Fisica: Corpo Humano, Esqueleto e Cuidados com a Coluna Vertebral.
Ed. Ambiental: Reduzir o Lixo Doméstico.
Educacao Bucal, Salve uma Vida, Doe Sangue
29. Inscricdo dos alunos no Programa Crer para Ver - NATURA
30. Fundacao Educar

XI. CONSIDERAGOES SOBRE O TERMO EM PROCESSO

EM PROCESSO:

Resolvemos manté-lo, tendo em vista que é a posicdo dos Educadores deste
Naed.
No final do 1° semestre de 2004, a equipe de Professores definiu que o
termo “em processo” € utilizado quando o aluno apresenta um avango na
aprendizagem mas, nao consegue atingir plenamente os objetivos propostos.
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Algumas situacgoes especificas foram mencionadas para utilizacdo do
termo “em processo”, sao elas:

Para alunos que comegam a freqlientar as aulas no final do semestre e nao se
apropriaram do conhecimento, em tempo habil e pretendem dar continuidade aos
estudos, no ano seguinte.

Em casos especificos como: alunos idosos, alunos com necessidades especiais e
alunos que foram usuarios de drogas que apresentaram progressos, porém ndo atingiram
os objetivos minimos.

No caso dos usuarios dos CAPS e Casa-Escola Candido/FUMEC, o avanco se da
dentro da perspectiva de avancos especificos que fogem da avaliagdo formal.

O que vale ressaltar € que mesmo estando “em processo” o aluno devera ser
avaliado pelo seu avango.

MERECE DISCUSSAO E UMA REFLEXAO MAIOR URGENTE
SUGESTOES:

Surgiu a proposta de eliminacdo do termo “em processo” pois alguns docentes
acreditam que todos os educandos estdo em processo o tempo todo. Sendo assim, é
necessario analisar os objetivos especificos de cada sala de aula.

Repensar a avaliagao nos Projetos Especiais. No caso, quando se trabalha com
uma clientela especifica espera-se que o Professor trabalhe com uma metodologia
especifica e diversificada.

Os docentes da FUMEC/Naed Leste, usaram em 2006 o
Em Processo para alunos que apresentam:

PEB 1:

Escrita sem coeréncia;

Falta de dominio da leitura e da escrita;

Dependéncia do professor para resolver as atividades;

Idosos com dificuldades de entendimento/memorizagao;

Alunos com necessidades educativas especiais;
. Dificuldade em diferenciar silabas e palavras, conhecem o uso da escrita porém,
nao retém o que é desenvolvido na pratica.

Ndo atingiu os contelldos minimos da alfabetizacdo;

PEB 2:

Problemas de salde e devido a isso faltam muito;

Empregos temporarios que faz com que o aluno ao retornar ndo acompanhe mais a
sala;

Falta de entendimento e desenvolvimento da sistematizacao da escrita; Aluno
com perfil de PEB 1 nao estando pronto para acompanhar este PEB.

Ndo atingiu os contelidos necessarios;

Permanéncia de varios anos neste PEB e com muitas dificuldades de assimilagdo e
aprendizagem;

PEB 3:
Problemas salde e assiduidade;
Baixa auto-estima e inseguranca que dificultou seu potencial / aprendizagem;



Falta de preparacdo para este PEB;

Dificuldade na sistematizagdao das operagdes na leitura e na escrita;
Falta de assimilacao do que era desenvolvido em sala;

Nao atingiu os contelldos minimos para acompanhar a Supléncia II. S
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conseguindo dominar pequenos textos, frases, operagdes matematicas sem reserva ou
consegue dominar a matematica, porém, ndo consegue produzir pequeno texto sozinho

com concordancia nominal, verbal e coesdo textual;
Iniciou os estudos no final do 3° bimestre;

Foram apontados como causas da evasdao em 2006, os dados abaixo:

CAUSAS DE EVASAO TOTAL
Problemas com horario de trabalho

Mudanca de moradia/ endereco/cidade/estado
Problemas de saide

Problemas particulares/familiares

Nao responderam

Motivos desconhecidos

Dificuldades de Aprendizagem

Mudanca de trabalho

Alunos usuarios que entraram em crise
Desemprego

Nao tem com quem deixar os filhos/netos
Alcoolismo

Nao quer mais estudar

Falta de dinheiro para a condugao
Mudanca constante de Professor

Frio

Falta de companhia

Falta de empenho

Alunos usuarios que tiveram alta

Faltava demais

Algumas medidas serao tomadas para minimizar a evasao, sao elas:

Didlogos e conscientizagao sobre a importancia de continuar os estudos
Maior flexibilidade no horario de entrada

Encaminhamento para outras salas da FUMEC

Atividades diferenciadas

Enviar recados, telegramas aos alunos faltosos

Maior divulgagdo nos bairros através de cartazes

Maior divulgacao feita pelos padres, pastores etc. durante as missas ou cultos.

XIII - ANGUSTIAS, INQUIETACOES E DIFICULDADES.

21
18
17
08
06
05
04
04
04
03
03
02
02
02
02
01
01
01
01
01

“A IDENTIDADE PROPRIA DA EJA CONSTITUI-SE A PARTIR DA DIVERSIDADE,
DA INDIVIDUALIDADE E DA HISTORIA DE CADA UM, POIS SAO SUJEITOS QUE

POSSUEM UMA HISTORIA DE VIDA E CABE AO PROFESSOR RESPEITAR ESSA

HISTORIA E AMPLIA-LA.”

Essa frase foi construida pelo grupo de Professores apos algumas reflexdes.
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Mapeamos alguns pontos relativos ao trabalho com EJA, sao eles:
2. Como vocé se analisa enquanto Educador?
FORMAGAO:

Nos, educadores ndao fomos preparados no Magistério ou no curso de Pedagogia
para trabalhar com a alfabetizacao de jovens, adultos, idosos, com alunos com
necessidades especiais, liberdade assistida e alta vulnerabilidade. Sendo assim, vamos
aprendendo através da pratica pedagdgica, do estudo e troca de experiéncias com os
colegas.

Muitas vezes somos como “pau pra toda obra”. Sempre falta algo para
melhorarmos profissionalmente. Somos como o aprendiz que vai em busca de
conhecimento para desenvolver um trabalho prazeroso, significativo e eficiente tanto
para o Professor quanto para o educando.

Buscamos no dia-a-dia, conhecer a realidade dos nossos educandos e com isso
construir uma aprendizagem mais significativa.

INQUIETACOES:

Enquanto Professor de EJA nos questionamos:

Por que tal aluno nao consegue se alfabetizar?

Quais as causas de um movimento de evasao?

. As vezes, nds ndo conseguimos satisfazer as necessidades de alguns alunos
quanto a leitura e ficamos angustiados de nossa impoténcia de anos a fio (principalmente
com o PEB 1)

Nossa angustia fica entre a expectativa do aluno ler, escrever e fazer contas e o
gue é oferecido de acréscjmo em termos de estratégias, pois muitas vezes sao
resistentes a mudancas. E somente nossa culpa quando o aluno é retido ou evade?

Angustia entre a expectativa do Professor e do aluno

Angustia quando acho que o aluno aprendeu e dias depois constato que ndo
aprendeu, nao fixa o aprendizado.

3. Como vencer as deficiéncias?

Através de integracdo, troca de idéias, compartilhando com os educadores sua
pratica e buscando novos caminhos

Avaliando, retomando, valorizando o que o aluno consegue e o que ja conseguiu
aprender

Restabelecer a auto-estima pois muitas vezes o aluno chega desmotivado, com
uma auto-critica muito forte e se desmerecendo.

Respeitando os limites de cada educando e valorizando sua histéria e sua pratica.

Pensar grande, se ndo pensarmos utopicamente ndo avangamos.

OrientagOes através da chefia imediata com estudo, conversas/trocas,
compreensao e sabedoria.

Através da busca de conhecimento, formacgdo, pesquisa, leituras, estudos e da
propria pratica repassando o que deu certo e o que ndo deu aos colegas.
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SUGESTOES:

A FUMEC deve ir além do saber, deve buscar parcerias, desenvolver um trabalho
intersetorial. Fortalecendo a demanda com parcerias, buscando solugdes em conjunto
com outros profissionais especializados. Ex: Educacao Especial, Fonoaudidlogo, Servico
Social, Psicopedagogos, dentre outros. Esses profissionais dariam assessoria ao Professor
(podendo ser através de estagiarios).

Os Professores apontaram que as maiores dificuldades no trabalho com a
Educacdo de Jovens e Adultos referem-se:

INFRA-ESTRUTURA FISICA E MATERIAL:
NUCLEOS ISOLADOS:

Faltam utensilios para a preparacdo e servimento da merenda (copos, garrafas
térmicas, bandejas, jarras, bules, leiteiras etc.);

Dificuldades na entrega da merenda, pois muitas vezes esta é feita fora do horario
de aula;

Alguns funcionam em salas pequenas com carteiras universitarias o que dificulta o
trabalho em grupo e a escrita para os alunos;

Faltam cadeiras universitarias para canhotos.

Alguns locais necessitam de mesa e cadeira para alunos;

Nem sempre possuem: TV, Video, Biblioteca, Computador o que faz com que os
alunos ndo tenham acesso a esses recursos;

Em alguns, ha a restrigdo na utilizacdo da sala de aula (ndo poder pendurar
trabalhos dos alunos)

Nem sempre os mobilidrios sdo adequados para essa clientela ou novos porque
geralmente sao cedidos.

Faltam armarios de ago com chaves.

Acesso ao telefone, para maior seguranca numa emergéncia;

Falta de cota de xerox para os docentes.Falta de material didatico (livros atuais e
adequados para adultos)

Falta de material pedagdgico e de qualidade

Faltam recursos tecnoldgicos como: video, tv, som e computador

INFRA-ESTRUTURA PEDAGOGICA

Auséncia de apoio pedagogico

Falta constante dos alunos devido ao trabalho

Falta de entrosamento entre colegas

Baixa auto-estima dos alunos

Evasao

Dificuldade na retencao da aprendizagem

Falta de integracao com a EJA II

A falta do acompanhamento constante do Diretor Educacional.

A dificuldade em trabalhar com alunos com necessidades especiais, exigindo
atend|mento individualizado e atividades diferenciadas.

Entrada constante de alunos durante o ano

Classes multisseriadas

Falta de formagdo continuada em que haja realmente a unido entre a teoria e a
pratica

Falta supléncia II no bairro para os concluintes (ANA, E.E UACURY, MAE MARIA)

Abertura de tele sala voltada para os alunos usuarios do Centro Cultural e “Rosa
dos Ventos”
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Abertura de mais ensino modular (Pierre Bonhome), nos diversos bairros de
Campinas e, principalmente no centro da Cidade.

Alunos ndo tem o habito da leitura

Excesso de trabalho burocratico para o Professor

Falta de uma equipe de Educacao Especial para atender aos alunos com
necessidades educativas especiais.

Maior divulgagdo da FUMEC nos meios de comunicagdo e através de faixas e
panfletos durante o decorrer do ano.

Para as salas que funcionam em outros espacos:
Falta de cota de xerox para os docentes nas Escolas Estaduais e EMEF Lourengo
Bellocchio e locais isolados.

3. APONTARAM ALGUNS DESAFIOS

1. A construcgdo coletiva de uma identidade compartilhada entre educadores, jovens e
adultos.
2. Seria um sistema adequado a essa clientela, considerando suas especificidades

(memodria, raga, género, identidade, vivéncias e diversidade cultural, econdmica etc),
adequando essa realidade a um conteudo significativo (saber sistematizado presente na
escola)

3. Respeitar a diversidade e diagnosticar o que desejam e necessitam aprender para
gue possam aliar a vivéncia da escola com a sua vida.

4. Como contribuir para irmos além do saber da escola (o saber que a escola oferece
e que a sociedade valoriza)? Para que esse aluno, além da alfabetizacdo tenha cursos
parceiros possibilitando a sua continuidade através do ensino profissionalizante (Para
ingressar, por exemplo, no CEPROCAMP, esbarram na pouca escolaridade e no fator
econOmico, ex: passe).

5. O curriculo de EJA tem suas peculiaridades e especificidades, como é o caso dos
Projetos Candido/FUMEC e CEMEFEJA. Sendo assim, ndo podemos repetir os modelos
que geram exclusao e os mesmos erros. (Algumas vezes, vemos e fazemos muitos
projetos e esquecemos de ensinar. Ndo podemos perder de vista que também temos que
ensinar conteldos)

6. Os educadores vém buscando alcangar essa construgao coletiva e procurando
aperfeigoar seus conhecimentos, refletindo essa melhoria no trabalho em sala de aula,

4. PONTOS POSITIVOS QUE COLABORAM COM O TRABALHO PEDAGOGICO

Em contrapartida, alguns Professores, apontaram como positivos os itens:
Integragao social dos alunos

Melhora da auto-estima dos alunos

Interesse pelo Projeto Tematico

Maior integragao entre as Professoras

Vinculo estabelecido entre a Professora e os alunos

Alunos participativos e interessados

Integracdo com a Supléncia II no caso da EMEF RAUL PILA

A implantagdo dos TDI, TDPR e TDC

5. SUGESTOES:

Ap0s, detectar as dificuldades, foram sugeridos alguns pontos:
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Elaborar material pedagdgico voltado para os alunos, servindo de apoio

para os Professores.

Cursos de formacao para o Professor voltado para a Educagao de Jovens e Adultos,
bem como especializacao, em parceria da SME/FUMEC com as diversas
Faculdades/Universidade que fazem parte da nossa cidade.

Maior integragao entre os Professores

Pensar em algum mecanismo para que o aluno nao falte, auxiliando,
principalmente, aqueles que faltam ou evadem por trabalharem em turnos.

Pensar na flexibilidade de horario das aulas em locais onde faltam transporte
coletivo.

"Educar e educar--se, na pratica da liberdade é tarefa daqueles que sabem
que pouco sabem, por isto sabem que sabem algo e podem assim chegar a
saber mais em dialogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada
sabem, para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber
que pouco sabem, possam igualmente saber mais”

(Paulo Freire)

EQUIPE RESPONSAVEL

O presente Projeto Pedagogico foi elaborado pela equipe de Professores e
Diretores Educacionais da FUMEC/Naed Leste.

Campinas, 19 de junho de 2007



