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“Minha presenca no mundo n3o é a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a
posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas também sujeito da historia. Gosto de ser
gente porque, mesmo sabendo que as condi¢cBes materiais, econdémicas, sociais e politicas,
culturais e ideoldgicas em que nos achamos geram quase sempre barreiras de dificil superacéo
para o cumprimento de nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei também que o0s
obstaculos ndo se eternizam. [...] H& perguntas a serem feitas por todos nés e que nos fazem
ver a impossibilidade de estudar por estudar. Em favor de que estudo? Em favor de quem?

Contra que estudo? Contra quem?”

Paulo Freire, 1996



RESUMO

O ultimo ano do Ensino Médio recebe especial atencéo, por se tratar de um periodo em que 0s
estudantes se deparam com a complexa tarefa de estabelecer suas disposi¢des quanto ao futuro
que projetam para si em relacdo aos estudos e ao mercado de trabalho. Uma das possiveis
escolhas que os jovens tém nesse momento € continuar os estudos ingressando no Ensino
Superior. Assim, essa pesquisa teve por objetivo investigar e compreender as motivacoes de
ordem econdmica, social, politica e cultural que influenciam as decisdes de jovens de camadas
sociais distintas quanto a suas possiveis trajetdrias de ingresso no Ensino Superior. Buscamos
compreender os agentes e fatores que fazem parte desse processo. A partir de anlises de
informacBGes obtidas por meio de dois instrumentos de investigacdo (questionarios,
respondidos por 93 estudantes, e entrevistas, realizadas com 5 estudantes), aplicados em duas
escolas do municipio de Limeira, estado de S&o Paulo, sendo uma privada de nivel
socioecondmico alto, localizada em regido central, e outra publica de nivel socioecondmico
baixo, localizada em regido periférica, buscamos analisar quais sdo os fatores que despertam
desejos e negacBes nos jovens estudantes das referidas escolas quanto as suas perspectivas de
ingresso no Ensino Superior. Nesse sentido, constatou-se que o0s estudantes da escola privada
apresentaram um nivel de conhecimento e informacdo sobre os processos seletivos e sobre
politicas de acdo afirmativa consideravelmente maiores do que os estudantes da escola
publica, bem como maior propensdo a participar dos exames de selecdo e perspectivas melhor
definidas em relacdo ao ensino superior, enquanto os jovens da escola publica estavam
imersos em perspectivas difusas e indefinidas. Essas distingdes decorrem fundamentalmente
das condicdes familiares e socioeconémicas de cada estudante, bem como do habitus
institucional de cada escola. Em relacdo as condicdes familiares, evidenciou-se o peso das
origens sociais, do nivel de escolaridade dos pais, das condi¢cBes de trabalho e dos
investimentos familiares na educagdo sobre a trajetdria desses jovens. J& no que se refere ao
habitus institucional, destacam-se distin¢des referentes & qualidade do ensino ofertado (pela
Otica dos estudantes), ao trabalho dos professores em relacdo as possibilidades de inser¢éo no

Ensino Superior e a0 momento em que esse trabalho se inicia.

Palavras-Chave: Ensino Superior; Ensino Médio; Educagéo



ABSTRACT

The last year of high school receives special attention because it is a time when students are
faced with the complex task of establishing their dispositions for the future they project for
themselves in relation to studies and the labor market. One of the possible choices that young
people have at this time is to continue their studies entering Higher Education. Thus, this
research aimed to investigate and understand the motivations of economic, social, political
and cultural that influences the decisions of young people from different social classes
regarding their possible paths of entry into Higher Education. We seek to understand the
agents and factors that are part of this process. From analysis of information obtained through
two research instruments (questionnaires, answered by 93 students, and interviews, conducted
with 5 students), applied in two schools in the municipality of Limeira, state of Sdo Paulo, one
private level. high socioeconomic, located in the central region, and another low
socioeconomic public, located in the peripheral region, we sought to analyze what are the
factors that arouse desires and denials in the young students of the referred schools regarding
their prospects for entering higher education. In this sense, it was found that private school
students had a considerably higher level of knowledge and information about selection
processes and affirmative action policies than public school students, as well as a greater
propensity to participate in selection and examination better defined perspectives on higher
education, while the public school youth were immersed in diffuse and undefined
perspectives. These distinctions derive mainly from the family and socioeconomic conditions
of each student, as well as from the institutional habitus of each school. Regarding family
conditions, the weight of social origins, parents' level of education, working conditions and
family investments in education about the trajectory of these youngsters were highlighted.
Regarding the institutional habitus, there are distinctions regarding the quality of teaching
offered (from the students 'perspective), the teachers' work in relation to the possibilities of

insertion in Higher Education and the moment when this work begins.

Keywords: Higher Education; High School; Education
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INTRODUCAO

A educacgdo da juventude e sua relagdo com a escola tém sido alvo de reflexdes e
debates que apontam para tensdes, pessimismos e, ndo raro, para uma imagem de fracassos
generalizados, com alunos, professores, gestores e familiares culpando-se mutuamente quando
os resultados obtidos ndo sdo os esperados. Ainda assim, frequentar a escola faz parte do
processo de socializagdo e formacédo de criancas e adolescentes, e esse processo se acentuou
nas Ultimas quatro décadas com as politicas de expansdo do acesso aos diversos niveis de
escolarizacdo. Antes privilégio de poucos, 0 acesso a escola é uma realidade tangivel para a
maioria das criancas e adolescentes, embora ainda néo atinja sua totalidade, conforme se pode
observar a partir de pesquisas realizadas por 6rgéos oficiais, que serdo expostas no decorrer do
presente trabalho. Entretanto, a expansao do acesso a escola ndo é garantia de que estudantes e
professores tenham condicdes objetivas e materiais para construir um processo de ensino e
aprendizagem efetivo. Além disso, apesar dessas tensdes, das crises e criticas envolvendo 0s
diferentes atores participantes dos processos de escolarizacdo, a escola continua sendo o
espaco de onde se espera a formacdo de pessoas. E em que, teoricamente, os individuos se
preparam para o futuro. Nesse sentido, o Gltimo ano do ensino médio recebe especial atencéo,
por se tratar de um periodo em que 0s jovens estudantes se deparam com a complexa tarefa de
estabelecer suas disposi¢Ges quanto ao futuro que projetam para si em relacdo a continuidade
ou ndo do processo de escolarizacdo e a inser¢do no mercado de trabalho (ou a consolidacao
de um espacgo nesse mercado, no caso de estudantes que ja& comecam a trabalhar ainda no
ensino médio). Ha maltiplos caminhos possiveis de serem trilhados nesse momento, sendo um
deles a continuidade dos estudos através de ingresso no ensino superior. As expectativas que
0s estudantes criam quanto a essa possibilidade sdo permeadas por fatores diversos, como a
trajetdria socioecondmica pessoal e familiar, o capital cultural apreendido nos processos de
socializacdo no seio familiar e na escola e o tipo de ensino cursado no ensino médio. Sob essa
perspectiva, jovens que se encontram em relagdes diferentes com tais condi¢des tendem a
criar expectativas distintas sobre suas possibilidades e formas de ingressar no ensino superior.

Dentro desse contexto, colocam-se diante de nos reflexdes sobre os desafios
concernentes ao ensino médio brasileiro, sob dois aspectos. Primeiro, naquilo que tange
especificamente aos desafios referentes a problematica de incorporar maltiplas juventudes no
espaco escolar, assegurando o pleno direito de todos os jovens brasileiros de cursarem essa

etapa da escolarizagcdo preservando suas identidades e respeitando as diversidades étnico-
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raciais, religiosas, de classe, de géneros, politicas, dentre outras. Segundo, no que se refere a
efetivacdo das possibilidades de que esses jovens enxerguem O acesso ao ensino superior
como uma chance real e factivel e ndo como um sonho distante. Por conseguinte, essas
reflexdes nos suscitam a seguinte questdo: quais sdo as motivacfes e quais atores sociais
influenciam as decisdes dos estudantes que estdo encerrando o ensino médio quanto as suas
possiveis trajetdrias no que diz respeito especificamente ao ingresso no ensino superior?

Esse questionamento ndo emerge somente do panorama geral das relacdes entre
juventude e escola em nossa sociedade, mas é motivado também por minha formacéo
académica em Ciéncias Sociais e, em especial, por minha atuagao profissional como professor
de Sociologia para estudantes do ensino médio no municipio de Limeira-SP. Ingressei na rede
publica estadual de ensino no inicio do ano de 2014 e desde entdo, por meio dos trabalhos
realizados em aulas e em projetos extracurriculares, e da convivéncia com estudantes e
professores, tenho observado uma série de questbes sobre as relagdes entre 0s jovens
estudantes e a escola. Em especial, chamou a minha atengdo uma sensacdo de que muitos
jovens na escola publica enxergam 0 acesso ao ensino superior como uma realidade distante e
quase inatingivel, ndo se sentem conectados a escola e ndo véem sentido real em muitas das
préticas desenvolvidas no espaco escolar. Essa sensacdo foi despertada a partir de didlogos
realizados em aulas e eventos extraclasses, em particular em uma situacdo especifica de
aprendizagem do 3° ano do ensino médio, intitulada “O papel transformador da esperanca e do
sonho”, ocasido em que os estudantes costumam compartilhar suas perspectivas, sonhos e
objetivos futuros. Durante essas aulas, ouvi relatos que apontam para um sentimento de
distanciamento por parte dos estudantes em relacdo as suas possibilidades de ingresso no
ensino superior, seja por ndo haver suscitado o desejo de continuar os estudos nesse nivel de
ensino, seja porque suas condi¢bes familiares e financeiras dificultam esse caminho, seja
ainda por se considerarem despreparados, razdo que costumam relacionar ora as proprias
atitudes enquanto estudantes, ora as estruturas da escola e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores. Ressalte-se também que tais impressdes foram reforcadas em
cada situacdo de dialogo sobre os caminhos que levam ao ensino superior, como o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e outros processos seletivos. Ademais, o fato de eu ter
realizado o ensino médio integralmente em escola particular e ter também lecionado nesse
tipo de instituicdo durante dois anos, causou-me estranheza ou, por assim dizer, um choque de
realidade, ao deparar-me com as posturas e discursos recorrentes na escola publica, o que me
fez questionar como as perspectivas de estudantes de escolas publicas e estudantes de escolas

privadas em relacdo ao ingresso no ensino superior podem se assemelhar ou se distinguir.
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Por tais razbes, o proposito dessa pesquisa foi investigar as perspectivas de jovens
estudantes que se encontram em duas posigdes distintas sob o ponto de vista socioeconémico
guanto a escola em que cursaram o ensino médio no municipio de Limeira, Estado de Sao
Paulo. De um lado, estudantes de uma escola privada de nivel socioecondmico elevado e, de
outro, estudantes de uma escola publica de nivel socioecondémico baixo. Os critérios utilizados
para a selecdo das escolas serdo apresentados e discutidos no terceiro capitulo.

A pesquisa se desenvolveu inicialmente a partir da aplicacdo de um questionario, o
qual os estudantes de terceiro ano de ensino médio dessas escolas foram convidados a
responder. Essa ferramenta de pesquisa foi formulada com base nas questdes dos
questionarios socioecondmicos aplicados no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e no
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), bem como na tese de
doutoramento realizada por Almeida (2012). O questionario teve como objetivos tracar o
perfil socioecondmico dos estudantes e identificar quais deles desejavam ingressar no ensino
superior. Foram propostas aos estudantes questfes que nos permitissem coletar alguns dados
que revelassem suas trajetorias escolares, condicdes familiares, habitos culturais e
perspectivas em relacdo ao ensino superior. As explicacfes sobre a estrutura de questdes e 0s
propositos de cada eixo tematico estdo expostas também no capitulo terceiro.

Posteriormente, considerando as respostas obtidas por meio dos questionarios,
selecionamos alguns estudantes em cada escola para realizar entrevistas semi-estruturadas,
com o intuito de intensificar nossa compreensdo sobre as perspectivas dos estudantes da
escola privada e aqueles da escola publica em relacdo ao ensino superior. Considerando que
existem desejos, negacdes, dividas e anseios que ndo podem se expressar sendo em forma de
um didlogo aberto em que o participante possa discursar sobre suas experiéncias e
expectativas, julgamos de fundamental importancia ouvi-los e registrar suas falas. Nesse
sentido, pretendiamos obter mais elementos que nos permitissem entender de que forma esses
jovens lidam com suas possibilidades de acesso ao ensino superior e quais 0s possiveis
impactos de suas trajetorias escolares, familiares e culturais sobre esse processo. Constatamos,
pois, que as duas técnicas de pesquisa utilizadas se complementaram mutuamente, uma vez
gue a analise dos questionarios nos permitiu elaborar os roteiros de entrevistas e selecionar 0s
estudantes entrevistados, e que as proprias entrevistas nos forneceram informacbes que
auxiliaram na compreensao dos resultados obtidos pela aplicagédo dos questionarios.

Nossos objetivos com esse trabalho foram compreender as expectativas desses jovens
em relacdo as suas possibilidades de ingresso no ensino superior, identificando quais sdo as

estratégias pessoais, familiares e escolares utilizadas por eles e de que maneiras essas
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estratégias impactam em suas trajetdrias em direcdo ao ensino superior. Procuramos
identificar também se era possivel observar relagdes entre os fatores renda familiar, nivel de
escolaridade dos pais e escola em que estuda, e a formacéo do capital cultural dos jovens, e
como este poderia impactar nas perspectivas que eles possuem quanto a inser¢do no ensino
superior. Pretendemos, por fim, investigar as influéncias de atores sociais, como familiares,
professores e gestores escolares sobre 0s estudantes nesse processo.

Sob essa perspectiva, considerando que o publico da presente pesquisa compde-se de
estudantes jovens, optou-se por iniciar o primeiro capitulo do trabalho pelas definicGes de
juventude e condigdo juvenil. Na sequéncia, apresentamos as defini¢des de capital cultural
formuladas por Pierre Bourdieu. Por fim, ainda no mesmo capitulo, tendo como perspectiva o
fato de esses jovens estarem inseridos em instituicbes escolares e passando por um processo
de escolarizacdo, julgamos pertinente expor a concepc¢do teorica de Pierre Bourdieu sobre a
escola e o sistema escolar, bem como sobre sua perspectiva de educagdo e, a partir disso,
questionar os possiveis usos da teoria do socidlogo francés na realidade escolar brasileira.

No segundo capitulo tratamos a respeito do processo historico de expansdo do ensino
basico e do ensino superior em nosso pais, bem como das caracteristicas formativas do ensino
médio e do ensino superior brasileiros. Inicialmente, diferenciamos o0s conceitos de
massificacdo escolar e de democratizacdo do acesso aos diversos niveis escolares. Em
seguida, discorremos a respeito do processo de expansdo e universalizacdo do acesso ao
ensino basico no Brasil, apresentando as disposi¢Oes explicitas na legislacdo brasileira que
determinam as prerrogativas referentes ao acesso a escola e as condi¢Bes de ensino, por meio
de informacdes sobre 0 acesso e a permanéncia no ensino médio no Brasil. Ainda no mesmo
capitulo, apresentamos definicdes sobre Instituicdes de Ensino Superior, descrevemos os tipos
de IES existentes no Brasil atualmente e apresentamos um breve histérico da expansdo do
sistema de ensino superior em nosso pais, dando especial énfase as politicas publicas
referentes as formas de acesso e permanéncia a esse nivel de ensino.

No terceiro capitulo, apresentamos o método e os resultados preliminares da pesquisa
feita a partir do questionario. Inicialmente, descrevemos os procedimentos metodoldgicos de
selecdo dos loci e dos sujeitos da pesquisa e explanamos sobre os métodos de coleta de dados
e informacdes, explicando por quais razdes escolhemos trabalhar com esses métodos. Em
seguida, transcrevemos os dados e analises desenvolvidas a partir das respostas dos estudantes
aos questionarios aplicados em ambas as escolas e desenvolvemos uma analise comparativa
entre as respostas, buscando identificar as semelhancgas e distin¢des entre as perspectivas dos

estudantes que se encontravam em situagdes distintas no que diz respeito a renda, escolaridade
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dos pais, capital cultural e escola em que estudavam no que tange as suas perspectivas de
acesso ao ensino superior. Procuramos, assim, compreender como esses jovens elaboravam
suas estratégias de preparacdo para ingressar no ensino superior, observando se é possivel
detectar impactos do capital cultural e de outros fatores de cunho social, politico e econémico
nesse processo.

No quarto capitulo encontram-se as analises das entrevistas, por meio das quais
intensificamos as reflexdes referentes ao percurso escolar dos estudantes, bem como suas
expectativas em relacdo ao ensino superior. Nesse sentido, procuramos estabelecer uma
continuidade as percepgdes inicialmente observadas nos questionarios e fortalecer o dialogo
com outras pesquisas similares que versaram sobre a mesma tematica. O intuito foi
compreender de forma mais contundente e préxima da realidade as semelhancas e distingdes
entre as experiéncias de escolarizacdo e entre as perspectivas em relacdo ao ensino superior
que os estudantes de cada escola possuiam.

Para concluir, o presente trabalho encerra-se por meio da apresentacdo de nossas
consideracBGes finais sobre o tema e sobre o que foi possivel perceber a partir do
desenvolvimento da pesquisa e de nossos contatos com os estudantes em ambas as escolas.

Esperamos assim oferecer aos estudantes participantes da pesquisa — e aqueles que
porventura vierem a ter conhecimento dela - a possibilidade de obter um maior esclarecimento
sobre 0 ensino superior no Brasil e sobre suas formas de ingresso, bem como ter acesso a
informacdes referentes as politicas publicas de inclusdo e democratizacdo do acesso ao ensino
superior. Para as escolas em que a pesquisa se realizou, esperamos oferecer elementos para
refletirem seus projetos pedagdgicos de modo que possam ajudar os estudantes a despertar o
interesse pelo ingresso no ensino superior e dar suporte a esses jovens em seus estudos com
esse objetivo. Esperamos ainda que esse trabalho contribua para a compreensao das diferencas
estruturais entre o ensino médio publico e privado no municipio de Limeira-SP, bem como
dos papéis desempenhados por gestores, professores, familiares e dos préprios estudantes no
processo de construcdo e transmissdo de capital cultural, e na formulacdo de desejos e
negacdes em relacdo a continuidade de estudos via ingresso no ensino superior, possibilitando
indicar caminhos para reduzir as fronteiras sociais e imaginarias que distanciam estudantes de
classes sociais e sistemas de ensino diferentes. Por fim, desejamos que essa pesquisa enseje
novos estudos sobre o acesso ao ensino superior no Brasil, em especial aqueles que tratam
sobre as politicas publicas de inclusdo e democratizacdo do acesso e versam a respeito das
trajetorias de estudantes cujas condicdes culturais e socioecondmicas 0s colocam a margem

do sistema.
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Capitulo |

Juventude, Educacéo e Escolarizacdo

Considerando que o publico da presente pesquisa se compde de estudantes jovens,
optou-se por iniciar a discussdo pelas defini¢des de juventude e condigédo juvenil, por meio
dos conceitos de Pierre Bourdieu (1983) e Juarez Dayrell (2007). Na sequéncia, tendo como
premissas o fato de que esses jovens estavam inseridos em instituicbes escolares e passando
por um processo de escolarizacdo, julgamos pertinente dissertar sobre a escola, o sistema
escolar e a educacgdo, a partir da concepc¢do teodrica de Pierre Bourdieu (2013), Bourdieu e
Passeron (2014) e das anélises de Maria Alice Nogueira e Claudio Marques Martins Nogueira
(2002), e questionar os possiveis usos da teoria de Bourdieu na realidade escolar brasileira,

com base nas contribui¢cdes de Ana Maria Almeida (2007) e Jessé Souza (2009).

1.1.  Juventude e Condic&o Juvenil

De acordo com o socidlogo francés Pierre Bourdieu (1983), as divisdes entre as idades
sdo arbitrarias e as questdes que definem a fronteira entre juventude e velhice sdo objeto de
disputa em todas as sociedades. Assim, os limites e estere6tipos sobre a juventude se alteram
no decorrer da historia, de acordo com os interesses dos membros de cada sociedade. Para
Bourdieu (1983), as estruturas referentes as relacBes juventude-velhice remetem a divisdo
I6gica dos poderes entre jovens e velhos, e as classificacbes por idade, sexo ou classe, acabam
por impor limites e produzir uma ordem a qual cada individuo deve se ater, na qual cada um
deve se manter em seu devido lugar.

Ainda conforme Bourdieu (1983) somos sempre 0s jovens ou os velhos de alguém, o
gue nos leva a concluir que os cortes em classes de idades ou geracdes sdo variaveis e sujeitos
a manipulacdes e investimentos sociais. As relacdes entre idade social e idade bioldgica sao,
conforme afirma o autor, muito complexas, uma vez que ao se comparar jovens de diferentes
fragbes da classe dominante (ou ainda de classes sociais diferentes), percebe-se que ha
demandas e caracteristicas diversas para jovens de estratos sociais distintos. Nessa
perspectiva, de acordo com Bourdieu (1983) coexistem diversas juventudes, cujas condigdes
de vivéncia e potencialidades estdo intrinsecamente conectadas as suas relagdes com o tempo,
0 mercado de trabalho, a familia, a realidade econdmica e cultural, entre outras. Logo,

depreende-se que ndo podemos tratar universos sociais que ndo possuem quase nada em
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comum como uma unidade conceitual. Sob essa 6tica, pensando a juventude em termos de
suas condicOes de existéncia, Juarez Dayrell (2007) explana que a condicdo juvenil pode ser
compreendida como a maneira e condi¢do de ser do jovem perante a sociedade, considerando-
se as circunstancias necessarias para tanto, ou seja, 0 modo como essa condi¢éo € vivida a
partir dos diversos recortes referidos as diferencas sociais como classe, género, etnia, etc.
Assim, para se entender a condi¢do juvenil, leva-se em conta as dimensfes simbolicas,
materiais, histdricas, sociais e politicas em que a producéo social da juventude se desenvolve.

Dessa forma, de acordo com Bourdieu (1983), enquanto se observa jovens das
camadas altas da sociedade prolongando a sua juventude, posto que ndo necessitem ingressar
tdo cedo no mercado de trabalho e que possam se concentrar em seus estudos, 0s jovens das
camadas populares sdo frequentemente chamados, pelas necessidades pessoais e familiares, a
conciliar estudo e trabalho, ndo raro precisando abdicar da continuidade escolar pela
necessidade de colaborar com o orgamento familiar ou, ainda, por precisarem cuidar de
irmdos mais novos ou mesmo de pais ou mées doentes, praticas que aparecem relatadas em
pesquisas como a de Almeida (2012). Portanto, ndo se trata somente dos interesses e
motivacdes dos jovens, mas também das condi¢des financeiras e mesmo de salde dos mesmos
e de seus familiares mais préximos, que podem se constituir como barreiras frente as
possibilidades de prosseguir estudando.

No tocante a questdo dos estudos, pois, € importante destacar que no entendimento de
Bourdieu (1983) a escola ndo é simplesmente um espaco onde se aprende coisas, saberes,
técnicas, etc.: é também uma instituicdo que concede titulos, ou seja, legitima direitos, e, ao
mesmo tempo, confere aspiracdes. A compreensdo de que a escola é um lugar que promete
acesso a titulos e desperta aspiragdes nos jovens auxilia, ainda, a interpretar o aumento da
demanda por vagas e do interesse pela escolarizagdo. Contudo, para Bourdieu (1983) a
massificacdo do ensino leva a um processo de inflacdo, gerando uma desvalorizacdo gradual
dos diplomas, conforme seré retomado adiante por meio de contribui¢des de Almeida (2012) e
Dubet (2015). Por conseguinte, ha uma defasagem entre as aspiragdes que o sistema escolar
oferece e as oportunidades que ele efetivamente assegura, provocando frustragdes e decepgoes
coletivas. Isso afeta tanto o significado que os jovens atribuem ao tempo que passam na escola
quanto suas projecdes e aspiracdes em relacdo aos projetos em que empreenderdo quando
sairem dela. Em outros termos, Bourdieu (1983) indica que ja ndo ha a garantia do diploma e
tampouco de que o diploma tera o valor esperado.

Entender essa situacdo da juventude em relacdo a sua propria existéncia e a

escolaridade ¢ essencial para a compreensdo de como se engendram as motivacdes dos jovens
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em relacdo ao ingresso no ensino superior. Sob essa perspectiva, julgamos pertinente expor a
concepcéo teorica de Pierre Bourdieu sobre a escola, o sistema escolar e a educacdo, a partir
de escritos do proprio autor francés e de analises recentes de outros autores influenciados por
sua teoria. Nesse sentido, discorrer sobre o conceito de capital cultural desenvolvido por

Bourdieu (2013) faz-se também importante, para melhor compreensao de seu pensamento.

1.2- O conceito de Capital Cultural e sua relagdo com a escola

A ideia de capital cultural, de acordo com Pierre Bourdieu (2013), foi formulada
inicialmente para tentar compreender a desigualdade de desempenho escolar de criancas
oriundas das distintas classes sociais. O autor explica que o capital cultural pode existir sob
trés estados: no estado incorporado, quer dizer, sob a forma de disposi¢cdes duraveis do
organismo, assimilado especialmente no seio familiar; no estado objetivado, qual seja o da
forma de bens culturais como livros, dicionarios, quadros, instrumentos ou maquinas; e no
estado institucionalizado, categoria que Ihe confere propriedades inteiramente originais, e que
diz respeito a valorizacdo institucional dos bens culturais. A partir desse conceito, Bourdieu
(2013) relaciona o “sucesso escolar” (grifo do autor), ou seja, os ganhos especificos que
criangas de classes e fracdes de classes diferentes poderiam obter no mercado escolar, a
distribuicdo do capital cultural entre tais classes e fragfes de classes. Essa visdo inicial rompe
com 0s pressupostos de que o0 sucesso ou o fracasso escolar seriam efeito das “aptiddes” (grifo
do autor) naturais. Nesse sentido, Ana Maria Almeida (2007) ressalta que a no¢do de capital
cultural elaborada por Bourdieu estd intimamente ligada a uma problematizacdo da
dominacdo. Assim, tal ideia explica, por um lado, as diferencas de desempenho escolar entre
criancas e jovens de camadas sociais distintas e, por outro, como essas diferencas e o pior
desempenho de sujeitos oriundos de meios economicamente desfavorecidos se prestam a
manter uma estrutura de dominacdo existente numa sociedade especifica.

Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (2014) entendem que a relagdo pedagdgica
pode ser expressa como uma relagdo de comunicagdo cujo rendimento pode se alterar
conforme as caracteristicas sociais e escolares dos receptores (estudantes). Para o autor, em
oposicdo aos critérios comumente utilizados para medir o rendimento de um sistema de
ensino, o rendimento informativo da comunicagédo pedagdgica constitui indubitavelmente um
dos meios mais seguros da produtividade especifica do trabalho pedagdgico. Por essa razao,
Bourdieu (2013) questiona os estudos econdémicos que procuravam medir o rendimento do

investimento escolar levando em consideracdo tdo somente o0s investimentos e beneficios
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monetérios ou diretamente conversiveis em dinheiro, apontando que ao deixar de colocar as
estratégias de investimento escolar no rol das estratégias educativas e no sistema de
estratégias de reprodugdo, os economistas assumiam o risco de deixar escapar “o mais oculto
e determinante dos investimentos educativos, a saber, a transmissdo doméstica do capital
cultural” (BOURDIEU, 2013, p.81). Conforme destaca o autor, a “aptiddo” (grifo do autor) ou
“dom” (grifo do autor) para os estudos sdo produzidos a partir de um investimento em tempo
e em capital cultural. Nesse sentido, Bourdieu (2013) reforca a critica aos estudos econdmicos
na area de educacdo, dizendo que aos economistas sO restaria se interrogar sobre a
rentabilidade das despesas da educagdo para a “sociedade” (grifo do autor) como conjunto ou
sobre as contribui¢des da educagdo para a “produtividade nacional” (grifo do autor). Para
Bourdieu (2013), essa é uma visdo que revela um carater funcionalista da educacdo, o qual
ignora a contribuicdo que o sistema de ensino possui para reproduzir a estrutura social e acaba
ainda por desconsiderar que “o rendimento escolar da ag¢do escolar depende do capital cultural
previamente investido pela familia e que o rendimento econdmico e social do certificado
escolar depende do capital social — também herdado — que pode ser colocado a seu servico:”
(BOURDIEU, 2013, p.82).

Para pensar os efeitos do capital cultural sobre a escolarizacdo, Bourdieu e Passeron
(2014) destacam tambeém a forte influéncia dos critérios da competéncia linguistica nos
processos de selecdo para os niveis seguintes de ensino. Para 0 autor, 0s estudantes comegam
a ser selecionados no nivel anterior da escolarizacdo e, dentre os fatores que eliminam ou
selecionam cada sujeito, o seu capital linguistico, compreendido como um subconjunto do
capital cultural e cuja aquisicao inicia-se por meio das relacdes familiares, configura-se como
elemento primordial nesse processo. Da mesma forma que o capital cultural, o nivel de
capital linguistico de cada individuo esta diretamente relacionado a sua trajetoria social e
familiar. Dessa maneira, 0s sujeitos cujo capital linguistico adquirido no seio familiar guarda
proximidade com as competéncias linguisticas exigidas nas praticas pedagdgicas e exames de
selecdo realizados em cada etapa da escolariza¢do tendem a possuir mais chances de sucesso
na carreira escolar. Assim, por exemplo, de acordo com Bourdieu e Passeron (2014) os
estudantes das classes populares e médias que obtém éxito no processo de selecdo para o
Ensino Superior sdo submetidos, necessariamente, a uma selecdo mais forte, sob o préprio
critério da competéncia linguistica, devendo empreender exitosamente por um processo de
aculturagdo para satisfazer minimamente as exigéncias escolares em termos de linguagem.
Para o autor, desde os primeiros anos da escolarizagdo percebe-se que a compreensdo e o

manejo da linguagem constituem-se como alvo principal da atencdo dos mestres, de modo que
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a influéncia do capital linguistico torna-se permanente. Assim, o estilo sempre é levado em
consideragdo, implicita ou explicitamente, em todos os niveis do ensino médio e, ainda que
em graus distintos, em todas as carreiras universitarias, mesmo as cientificas. Pudemos
observar esse esfor¢co em aprimorar o capital linguistico “herdado” de modo preponderante na
escola privada, consequéncia de um habitus institucional’ desenvolvido pela atuacdo de
professores em sala de aula e por orientacGes e tutorias oferecidas aos estudantes.

Consoante Bourdieu e Passeron (2014, p.98), sendo mais do que um mero instrumento
de comunicacao, a lingua fornece além de um vocabulario mais ou menos rico, um sistema de
categorias mais ou menos complexo, que dependem parcialmente da complexidade da lingua
transmitida no seio familiar. Por conseguinte, a mortalidade escolar tende a ser crescente a
medida que se aproxime das classes mais afastadas da lingua escolar. Entretanto, numa
populacdo que se produz pela selecdo, a desigualdade da selecdo tende a diminuir
progressivamente e, ocasionalmente, a anular os efeitos da desigualdade diante da selegdo.
Nesse sentido, conforme o socidlogo francés, s6 a selecdo diferencial de acordo com a origem
social, e em particular a superselecdo dos estudantes de origem popular, explicam
sistematicamente todas as variacGes da competéncia linguistica em funcdo da classe social de
origem e, em especifico, a anulacdo ou a inversdo da relacdo direta entre a possessao de um
capital cultural e o grau de éxito.

Desse modo, infere-se que a competéncia linguistica é, na concepcao de Bourdieu,
fator determinante para o sucesso ou fracasso escolar. Ainda, no que tange ao dominio do uso
escolar da lingua escolar, o autor afirma que os estudantes fortemente selecionados das classes
populares alcancam nesse dominio resultados no minimo equivalentes aos dos estudantes das
classes altas, os quais s&o menos fortemente selecionados, e superiores aos estudantes das
classes meédias, tdo privados quanto eles de capital cultural, contudo menos fortemente
selecionados. Sob essa perspectiva, faz-se relevante agora refletir sobre a sociogénese do
sistema escolar na concepcao bourdieusiana.

1.3 Escola, sistema escolar e educacdo sob a perspectiva de Pierre Bourdieu

De acordo com Claudio Marques Martins Nogueira e Maria Alice Nogueira (2002),

até meados do século XX predominava nas Ciéncias Sociais € mesmo no Senso comum uma

! Conceito desenvolvido a partir da concepc¢do bourdieusina de habitus para demonstrar como a organizagao
de escolas e faculdades estd ligada a uma cultura socioecon6mica mais ampla, de modo que as praticas
desenvolvidas nessas instituicdes exercem um impacto sobre o comportamento dos individuos. (BALL et alli,
2005). Esse conceito é utilizado para explicar as relagdes entre o tipo de escola frequentada e as escolhas
referentes aos estudos superiores.
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visdo profundamente otimista, inspirada por uma perspectiva funcionalista, que imbuia a
escolarizacdo um papel central no duplo processo de superacdo do autoritarismo, do atraso
econémico e dos privilégios adscritos relacionados as sociedades tradicionais, por um lado, e
de construcdo de uma nova sociedade, mais justa (pautada na meritocracia), moderna
(centrada na razdo e nos conhecimentos cientificos) e democratica (fundamentada na
autonomia dos individuos), por outro. Acreditava-se, consoante 0s autores, que por meio da
escola pablica, solucionar-se-ia o problema do acesso a escola e se garantiria, em principio, a
igualdade de oportunidades a todos os cidaddos. Por essa Gtica, a crenca predominante era a
de que os individuos competiriam em igualdade de condi¢Ges dentro do sistema escolar e
aqueles que se destacassem por seus dons individuais seriam conduzidos, por uma questéo de
justica e de méritos, a avancar em suas carreiras escolares e a ocuparem posteriormente as
posicBes superiores na hierarquia social. Nessa perspectiva a escola seria “uma instituicdo
neutra que difundiria um conhecimento racional e objetivo e que selecionaria seus alunos com
base em um critério racional” (NOGUEIRA E NOGUEIRA, 2002, p. 16).

Entretanto, conforme apontam Nogueira e Nogueira (2002), essa concepcao
funcionalista e otimista acerca do sistema escolar é profundamente abalada a partir da década
de 1960, momento em que h& uma reinterpretacdo radical do papel dos sistemas de ensino na
sociedade. Os autores destacam que ha pelo menos dois movimentos que se associam a essa
transformacdo no olhar sobre a educacdo. Em primeiro lugar, ha a partir da década de 1950
uma série de grandes pesquisas quantitativas patrocinadas pelos governos francés, americano
e inglés (como os Estudos do INED — Franca, o Relatério Coleman — EUA e a Aritmética
Politica Inglesa) que mostraram, em resumo, a influéncia fundamental das origens sociais
sobre os destinos escolares. Embora esses trabalhos ndo tenham conduzido a uma rejei¢do da
concepcao funcionalista da escola, eles contribuiram, conforme ressaltam os autores, para
abalar, em médio prazo, a confianca na igualdade de oportunidades diante da escola. Para
Nogueira e Nogueira (2002), foi a partir desses trabalhos que se tornou imperativo reconhecer
que o sucesso escolar ndo dependia simplesmente dos dons individuais, mas das origens
sociais dos estudantes (classe, etnia, sexo, local de moradia, entre outros). Em segundo lugar,
houve também na década de 1960 um sentimento de frustracdo com os efeitos da massificagdo
do ensino. Isso se explica pelo fato de o carater autoritario e elitista do sistema educacional,
somado ao baixo retorno social e econdmico auferido pelos certificados escolares no mercado
de trabalho, terem ocasionado um progressivo sentimento de frustracdo nos estudantes, em
particular os franceses. Na década de 1960, uma geracdo de estudantes se beneficiou do

sistema de expansdo do sistema educacional, entretanto essa expansao veio acompanhada de
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uma desvalorizacdo dos titulos, o que fez com que esses estudantes vissem frustradas suas
expectativas de mobilidade social através da escola. De acordo com Nogueira e Nogueira
(2002, p.17) “a decepgao dessa ‘“geracao enganada”, como diz Bourdieu, alimentou uma
critica feroz ao sistema educacional e contribuiu para a eclosdo do amplo movimento de
contestagdo social de 1968 .

Assim, consoante Claudio Marques Martins Nogueira e Maria Alice Nogueira (2002),
Bourdieu nos oferece a partir dos anos 1960 uma nova perspectiva, um novo modo de
interpretar o sistema escolar e a educacgéo, que, a0 menos num primeiro momento, pareceu ser
capaz de explicar o que o sistema anterior ndo conseguia. Dessa forma, a entdo nova teoria de
Bourdieu foi sustentada por dados que apontavam a forte relacdo entre origem social e
desempenho escolar e corroborada pela frustracdo de jovens de camadas populares e médias
diante das falsas promessas do sistema de ensino. Nesse sentido, onde antes se enxergava
igualdade de oportunidades, justica e meritocracia, Pierre Bourdieu observou a reproducéo e
legitimacédo de desigualdades sociais. Assim, na teoria do socidlogo francés, a educagao deixa
de ser encarada como instituicdo transformadora e democratizadora das sociedades e passa a
ser vista como uma das principais instituicfes pelas quais se legitimam e se perpetuam 0s

privilégios sociais, destacam Nogueira e Nogueira (2002). Nas palavras do autor:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o
sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da “escola
libertadora”, quando, a0 contrério, tudo tende a mostrar que ele é um dos fatores
mais eficazes de conservacdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como
dom natural. (BOURDIEU, 2013, p. 45).

Diante do exposto, faz-se necessario uma compreensdo mais apurada acerca da
concepcao sociologica de educacdo de Bourdieu, com o intuito de identificar os elementos
estruturais do sistema de ensino que funcionam para legitimar as desigualdades sociais e
conservar a ordem social estabelecida. A partir do reconhecimento desses elementos,
poderemos refletir sobre as possibilidades do uso da teoria de Bourdieu (2013; 2014) no
sistema escolar brasileiro, em especial, no tocante aos interesses dessa pesquisa, no que diz
respeito aos percursos de acesso ao ensino superior.

Conforme exposto por Nogueira e Nogueira (2002), a sociologia da Educacdo de
Pierre Bourdieu tem como uma das teses principais a ideia de que os alunos ndo séo
individuos abstratos que competem em igualdade de condi¢des dentro da escola, mas sujeitos

socialmente constituidos que carregam uma bagagem de capital social e cultural que sdo mais
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ou menos rentaveis no mercado escolar. De acordo com Bourdieu (2013), cada familia
transmite a seus filhos, direta ou indiretamente, um determinado capital cultural e um ethos
(grifo do autor), sistema de valores implicitos e interiorizados profundamente, que colabora
para definir as atitudes diante do capital cultural e da instituicdo escolar. Assim, a heranca
cultural é, na Otica do autor francés, a responsavel por explicar as diferencas iniciais das
criangas frente a experiéncia escolar e, consequentemente, das taxas de éxito. Em outras
palavras, conforme Nogueira e Nogueira (2002), as diferencas de sucesso escolar atingido
pelos alunos ao longo de seu percurso académico ndo poderiam ser explicadas por diferencas
de dons individuais, relacionados as suas condicGes bioldgicas e psicoldgicas, e sim pelas
diferengas de origens sociais que os colocariam em uma condi¢do mais ou menos favoravel
diante da escola. Sob essa perspectiva, considera-se essencial explanar a respeito da
concepcao de escola de Pierre Bourdieu (2013) e, posteriormente, verificar a aplicabilidade de
sua teoria no contexto da presente pesquisa, por meio do didlogo com outros trabalhos que se
pautaram nesses conceitos, como os de Almeida (2007), Souza (2009), Almeida (2012),
Heringer (2013), Soria (2015) e Pires (2015).

Bourdieu (2013) considera que, ao tratar educandos desiguais de fato como iguais em
direitos e deveres, o sistema escolar reforca as desigualdades iniciais diante da cultura.
Conforme o autor, para além das idéias inquestionaveis de igualdade e de universalidade, a
tradicdo pedagdgica se orienta em dire¢do aos educandos cuja herancga cultural encontra-se em
consonancia com as exigéncias culturais da escola. Essas exigéncias ajudam a formar o que
Soria (2015) compreende como curriculo oculto, uma série de conhecimentos e competéncias
ndo incluidos nos curriculos oficiais, mas que sdo fundamentais no desempenho escolar.
Assim, conforme o pensamento de Bourdieu (2013), tais exigéncias serdo continuamente
cobradas, inclusive dentro do sistema de ensino superior, ocasido em que 0s estudantes
oriundos de classes populares e médias serdo avaliados a partir de uma escala de valores de
classes privilegiadas, as quais um bom nimero de educadores deve suas origens sociais e que
assumem orgulhosamente, sobretudo se o seu pertencimento a elite datar de sua ascensdo ao
magistério.

Esse processo, de acordo com Bourdieu (2013), desenvolve-se essencialmente a partir
das relacbes que cada professor mantém com a linguagem. Os educadores, ao tornar a
linguagem do ensino, constituida de alusdes e cumplicidades, natural aos sujeitos “dotados” e
“Inteligentes”, podem poupar-se 0 trabalho de controlar tecnicamente o seu manejo da
linguagem e a compreensdo que os estudantes tém dela, além de experienciar as avalia¢oes

que consagram de fato o privilégio cultural. Desse modo, Bourdieu (2013) afirma que, por um
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lado, a linguagem é a parte mais atuante e mais inatingivel da heranga cultural, posto que
enquanto sintaxe ela oferece um sistema de posturas mentais transferiveis, solidarias com
valores que dominam toda a experiéncia; e, por outro, a lingua universitaria € muito
desigualmente distante da lingua efetivamente falada pelas distintas classes sociais, de modo
que ndo é possivel conceber estudantes iguais em direitos e deveres em relagdo a lingua
universitaria e em relagdo ao uso universitéario da lingua, sem se condenar a creditar ao dom
uma quantidade consideravel de desigualdades que séo, acima de tudo, desigualdades sociais.
Ademais, Bourdieu (2013) afirma que o ensino tradicional é direcionado aqueles que
devem ao seu meio o capital linguistico e cultural que ele objetivamente exige e, por essa
razdo, esse ensino explicita suas exigéncias e ndo se obriga a dar a todos os meios de

satisfazé-las. Desse modo, no que diz respeito aos exames ou avaliagdes,

[...] quanto mais as provas escritas propostas se aproximam de um exercicio retdrico
mais tradicional, mais favordvel a exibicdo de qualidades imponderaveis, tanto no
estilo quanto na sintaxe do pensamento ou nos conhecimentos mobilizados, [...] mais
elas marcam as diferencas existentes entre os candidatos de diferentes origens
sociais. Segundo a mesma logica, os “herdeiros” sdo mais favorecidos nos exames
orais que nos escritos, principalmente quando o exame oral se torna explicitamente
aquilo que ele sempre é implicitamente, a saber, o teste das maneiras cultivadas e
distintas. (BOURDIEU, 2013, p.63)

Para Bourdieu (2013), é nitido que um sistema de ensino tal qual o descrito s
funciona perfeitamente enquanto se limita a recrutar e selecionar os estudantes com
capacidade de satisfazer as exigéncias que lhes sdo impostas, ou seja, enquanto se dirige a
individuos capacitados por um capital cultural que o proprio sistema pressupfe e consagra,
sem exigi-lo explicitamente e sem transmiti-lo metodicamente.

Por conseguinte, Bourdieu (2013) afirma que seria ingenuidade esperar que de um
sistema de ensino que define ele proprio seu recrutamento surgissem as contradicfes capazes
de determinar uma transformacdo profunda na légica de acordo com a qual esse mesmo
sistema funciona, e de impedir a instituicdo responsavel pela conservacdo e transmissao da
cultura legitima de operar suas fungdes de conservacgédo social. Desse modo, Bourdieu (2013)
ressalta que, ao conferir uma sancéo pretensamente neutra, e altamente reconhecida como tal,
as aptidoes condicionadas socialmente e tratadas como desigualdades de “dons” (grifo do
autor) ou “méritos” (grifo do autor), a escola transforma as desigualdades de fatos em
desigualdades de direito, as diferencas econdmicas e sociais em “distin¢do de qualidade”
(grifo do autor), e legitima a transmissao da heranga cultural. Nesse sentido, de acordo com

Bourdieu (2013), além de permitir a elite a justificativa de ser o que ¢, a “ideologia do dom”
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(grifo do autor), chave do sistema escolar e do sistema social, contribui para fechar os
membros das classes desfavorecidas dentro do destino que a sociedade lhes reserva, levando-
0s a perceberem como inaptidfes naturais o que €, em verdade, um efeito de uma condicéo
inferior, e persuadindo-os de que eles devem seu destino social, estritamente conectado ao seu
destino escolar, a sua natureza individual e a sua falta de dons.

Assim, torna-se imperativo indagar-nos se tais condigdes observadas por Bourdieu
(2013; 2014) na sociedade francesa dos anos 1960 podem ser transpostas para a sociedade
brasileira atual. Em outras palavras, em nosso cenario, as desigualdades de informacdes, de
acesso aos bens e experiéncias culturais privilegiados no mercado escolar e a maior ou menor
proximidade com a linguagem escolar constituem-se como elementos relevantes no percurso
de estudantes de classes sociais distintas, influenciando diretamente suas possibilidades de
sucesso ou fracasso? Mais, de que modos essas condi¢cdes impactam nas escolhas que

estudantes e familiares fazem de seus destinos?

1.4 Aproximac6es entre a Sociologia da Educacédo de Pierre Bourdieu e os sistemas

de selecdo para o ensino superior brasileiro

De acordo com Ana Maria Almeida (2007, p. 17), ndo € necessario recorrer as praticas
culturais eruditas para verificar a operacionalidade do conceito de capital cultural no sistema
de ensino. Para a autora, ainda que seja pertinente considerar as distingdes de base econémica,
qgue determinam espacos escolares desestruturados para criancas e jovens das classes
populares, o sistema de ensino brasileiro segue classificando os estudantes conforme sua
proximidade ou distancia em relacdo a um arcabouco cultural especifico convertido em
contetido escolar.

Almeida (2007) pautou suas observacdes nas analises das caracteristicas linguisticas e
culturais valorizadas nas redagdes do vestibular de uma universidade publica estadual no
interior do estado de S&o Paulo no ano de 2006. De acordo com a autora, o reconhecimento da
legitimidade do padréo culto da lingua e a competéncia para manejar de forma adequada essa
lingua culta eram fatores avaliados positivamente no sistema de avaliagdo observado. Sob essa
perspectiva, entre as redagdes consideradas como “esperadas” naquele processo seletivo,
destacava-se a importancia dada pelos corretores a critérios como a valorizacdo de
experiéncias prévias de vida, leitura e reflexdo, bem como o dominio da autoria e da lingua
culta, a apresentacdo de conjuntos lexicais amplos e, até, o uso de referéncias ndo listadas na

coletanea de leituras exigidas para a prova, o que pressupde leituras extras. Entre as redacdes
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alocadas no rol de “abaixo da média”, a autora aponta que os corretores criticavam
sobremaneira o uso de “conjuntos lexicais restritos”, a desorganizacdo dos textos e a
dificuldade de elaboracdo de argumentos para defender uma tese. Nesse sentido, consoante as
conclusdes de Almeida (2007), o uso legitimo da lingua, marcado como sinal de competéncia,
associa-se fundamentalmente a aquisicdo de capital cultural que exige assimilacdo e
inculcagdo familiar de longo prazo, o que deflagra a utilidade dos conceitos de Bourdieu
(2013; 2014) para se compreender a realidade escolar brasileira.

No intuito de verificar se as constatacfes de Almeida (2007) poderiam se estender as
anélises de exames de selecdo mais recentes optou-se por observar as cinco competéncias
exigidas para a elaboragéo de redagédo na prova do ENEM em 2018. A escolha desse exame
como referéncia se justifica por seu carater menos discriminatério e mais democratico, na
medida em que se apresenta como uma prova mais acessivel e se constitui como importante
politica de inclusdo de camadas socioeconomicamente desfavorecidas no ensino superior
(Almeida, 2012).

Assim, no conjunto de exigéncias para a elaboracdo da redacdo no referido exame,
encontram-se as seguintes competéncias: demonstrar dominio da norma culta da lingua
escrita; compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo; selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista; demonstrar conhecimento dos mecanismos
linguisticos necessarios para a construcdo da argumentacdo; e elaborar proposta de solucédo
para 0 problema abordado, mostrando respeito aos valores humanos e considerando a
diversidade sociocultural. Destarte, ao valorizar o0 dominio da norma culta e a capacidade de
estruturar um texto dissertativo-argumentativo, bem como o conhecimento de mecanismos
linguisticos necessarios para desenvolver a argumentacdo, a prova de redacdo do ENEM 2018
contribuia para fortalecer a importancia das competéncias linguisticas e da linguagem escolar
para 0 sucesso no exame. Além disso, a exigéncia de que o estudante aplicasse conceitos de
diversas areas do conhecimento no desenvolvimento do tema, demonstrasse capacidade de
organizar e relacionar fatos e opinides, e propusesse alternativas para solugéo de problemas
respeitando os valores humanos e reconhecendo a diversidade sociocultural, demonstra a
importancia de um capital cultural incorporado ao longo de um periodo de tempo extenso no
seio familiar e institucionalizado no sistema escolar. Por conseguinte, constata-se que, ainda
hoje e a despeito do carater mais democratico do ENEM, os exames de selecdo valorizam

sobremaneira padrbes linguisticos e culturais especificos, geralmente distantes de classes
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sociais populares. A esse respeito, salientamos que a valorizacdo desses padrdes linguisticos
aparece de forma destacada na escola privada, especialmente por meio da familiarizagdo dos
estudantes com leituras e técnicas de redacdo, ao passo que o0 habitus institucional da escola
publica ndo aproximava seus estudantes desses conhecimentos.

Entretanto, é necessario ainda verificar se os mecanismos de selecdo agem durante
todo o percurso escolar dos estudantes, conforme sustenta a teoria de Bourdieu (2013; 2014).
Nesse sentido, versando sobre as caracteristicas do sistema de ensino brasileiro, Jessé Souza
(2009) considera que existem dois elementos fundamentais para compreender trajetérias de
vida marcadas pelo fracasso escolar e, posteriormente, profissional, quais sejam o da
desorganizacdo familiar e o da ma-fé institucional. A atuacdo persistente desses dois fatores
combinados faz com que os fracassos de toda uma classe se obscurecam enquanto tal e sejam
percebidos, principalmente por aqueles que os sofrem, como fracassos individuais.

O primeiro se refere a capacidade que cada familia tem de garantir a seus filhos um
ambiente seguro, equilibrado e afetivo, especialmente no que se refere aos incentivos ao
estudo, a disciplina e ao acompanhamento do desempenho escolar da crianca. De acordo com
Souza (2009), em familias desorganizadas, ou seja, que ndo oferecem um ambiente seguro,
equilibrado e afetivo, ainda que os pais reconhegam a importancia social e simbdlica da escola
e desejem o sucesso escolar dos filhos, eles geralmente possuem uma relacdo de
distanciamento com o conhecimento e suas atitudes cotidianas sdo desfavoraveis as exigéncias
escolares, de modo que ndo legitimam essa importancia. Contudo, convém lembrar aqui a
experiéncia de Lahire (1997), que, ao estudar o sistema de ensino francés, constatou que, para
além do capital cultural e das experiéncias familiares com a educacao, sdo as atitudes dos pais
na transmissdo desse capital, seu engajamento e investimentos na vida escolar dos filhos que
fardo a diferenca para o sucesso ou fracasso académico. Sob essa perspectiva, ainda que
improvavel e exigindo-se muito esforco individual, é possivel que filhos de pais com baixa
escolaridade e precéarias condi¢fes familiares e socioecondémicas alcancem um bom
desempenho escolar, caso recebam os incentivos para tanto. Por outro lado, filhos cujos pais
possuem alto nivel de escolaridade e uma relagdo de familiaridade com os estudos poderdo
ndo obter o mesmo sucesso, caso 0s pais ndo exercam o trabalho de transmisséo desse capital
cultural e ndo os incentivem a estudar.

O segundo fator esta relacionado as atitudes da escola, por meio de seus gestores e
professores, diante das dificuldades de aprendizagem dos estudantes. De acordo com Souza
(2009), a mé-fé institucional, concebida como agdes institucionais desenvolvidas tanto em

nivel estadual, por meio de planejamentos e decisfes quanto a alocacdo de recursos, quanto
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nas relacdes de poder cotidianas entre individuos que podem mobilizar de formas diferentes
0s recursos materiais e simbdlicos, conforme sua posicdo na hierarquia social, faz com que os
agentes escolares percebam antes as consequéncias das dificuldades dos estudantes do que
suas causas. Assim, fatores como a desobediéncia, a indisciplina, o desinteresse, a evasdo e
até a agressividade sdo severamente punidos nas escolas, sem que se pense nas raizes que
desencadearam esses comportamentos. Por conseguinte, a pratica comum adotada pelas
escolas torna-se a da punicdo e do castigo aqueles que destoam dos comportamentos exigidos
pela instituicdo, encarando-os como efeitos de escolhas racionais de cada individuo e nédo
como frutos de condigdes de vida que praticamente impossibilitam o sucesso escolar. Nesse
sentido, Souza (2009) destaca que a propria escola acaba por se constituir como obstaculo
determinante para a efetivacdo do sucesso académico, uma vez que as dificuldades referentes
ao aprendizado de algumas disciplinas e mesmo a prépria linguagem escolar podem ser
suficientes para que as escolas atuem violentamente sobre os estudantes, levando-os a
desacreditar de si mesmos e duvidar de suas proprias capacidades. A esse respeito, percebe-se
uma aproximacdo com a teoria bourdieusiana que concebe a escola como uma instituicdo de
conservacao das estruturas sociais e que exerce uma violéncia simbolica sobre os estudantes
por meio da comunicacdo pedagdgica que valoriza arbitrariamente certo capital cultural e
certas competéncias linguisticas. Contudo, talvez seja pretensioso atribuir a essas acdes
escolares o status de “ma-fé”, posto que, conforme afirmam Bourdieu e Passeron (2014), para
que essa violéncia simbolica se perpetue é necessario que os proprios agentes ndo a percebam
enquanto tal. Logo, se essas acdes ndo sdo de todo conscientes, decerto ndo poderiam ser
classificadas como fruto de “ma-fé”.

A despeito das ponderacOes feitas nos paragrafos anteriores, consideramos que as
observacGes de Souza (2009) em pertinéncia ao sistema escolar brasileiro nos oferecem
elementos suficientes para estabelecer uma relacdo de proximidade com as concepg¢des de
Bourdieu (2013; 2014) a respeito do sistema de ensino, uma vez que reforgcam a importancia
da transmissédo de valores culturais e de competéncias linguisticas no seio familiar, bem como
denuncia o caréter seletivo, discriminatério e de perpetuacdo das desigualdades sociais
adotado pela escola. Além disso, depreende-se pelas analises de Souza (2009) que a escola
publica brasileira tende a fortalecer a ideologia do dom e do mérito, levando os individuos a
perceberem como fracassos pessoais 0 que seriam, antes, fracassos de toda uma classe social.

Finalmente, em uma perspectiva mais ampla, as reflexdes de Almeida (2007) e Souza
(2009) ressaltam constatacdes afirmadas por Lahire (1997), para quem h& uma estreita

proximidade da escola com o universo da cultura escrita, uma relacdo direta entre
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familiaridade com a leitura e o “sucesso” escolar ¢ uma importancia fundamental nas
disposicdes familiares em relagcdo aos livros e as experiéncias de leitura para 0 Sucesso
académico das criancas. Entretanto, de acordo com Lahire (1997), é necessario que 0s atos de
leitura praticados em casa tenham um sentido positivo para que seus efeitos se notem na
escolarizacdo. Tais efeitos poderdo ser observados durante todo o cursus do estudante, cujas
aprovacOes ou reprovagOes dependerdo essencialmente de sua competéncia em manejar a
linguagem culta. Sob essa perspectiva, observamos durante a pesquisa que as acOes
desenvolvidas em especial pela escola privada, como orientacbes e tutorias individuais,
excursdes pedagodgicas, feiras de conhecimento, workshops de profissées e mesmo as aulas
cotidianas, permitiram aos estudantes enriquecer seu capital cultural, linguistico e
informacional de modo determinante para o sucesso escolar.

Uma maior compreensdo acerca da aplicabilidade desses conceitos exige, todavia, uma
explanacdo a respeito do sistema educacional brasileiro, no que diz respeito as suas
caracteristicas estruturais, condi¢des formais de existéncia e mecanismos de acesso e
permanéncia nos distintos niveis de ensino. Por essa razdo, no proximo capitulo trataremos a
respeito do processo histdrico de universalizacdo do acesso ao ensino basico e de expansdo do
acesso ao ensino superior em nosso pais, bem como das caracteristicas formativas do ensino

médio e do ensino superior brasileiros.
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CAPITULO 2

Da universalizacdo do ensino basico a expansdo do acesso ao ensino superior

No presente capitulo trataremos a respeito do processo historico de universalizacdo do
acesso ao ensino basico e de expansdo do acesso ao ensino superior em nosso pais, bem como
das caracteristicas formativas do ensino médio e do ensino superior brasileiros. Para tanto,
diferenciamos inicialmente os conceitos de massificacdo escolar e de democratizacdo do
acesso, pois, conforme aponta Dubet (2015), tratam-se de processos distintos. Em seguida,
discorremos a respeito das condic¢des histdricas do processo de expansdo e universalizagdo do
acesso ao ensino béasico no Brasil, apresentando as disposi¢cdes explicitas na legislacéo
brasileira que determinam as prerrogativas referentes ao acesso a escola e as condi¢des de
ensino, por meio de breves informacdes acerca do acesso e da permanéncia no ensino médio
no Brasil. Na sequéncia, exporemos de forma sucinta os processos historicos de constitui¢éo e
expansdo do ensino superior brasileiro, apresentando defini¢des sobre Instituicbes de Ensino
Superior, descrevendo os tipos de IES existentes no Brasil e enfatizando a relevancia de

politicas pablicas nos processos de ingresso e permanéncia nesse nivel de ensino.

2.1  Reflexdes sobre os conceitos de expansdo do sistema escolar, massificacdo e
democratizacdo do acesso a escola

De acordo com Frangois Dubet (2015), deve-se compreender a democratizagdo do
acesso ao ensino superior de muitas maneiras distintas. Para além da massificacdo do acesso a
um bem escolar, a partir da abertura das portas de estabelecimentos de ensino superior a
alunos de origens sociais mais modestas, é possivel pensar em duas formas de democratizacdo
desse nivel de ensino. A primeira é referente ao acesso ao ensino superior, que questiona quais
categorias sociais se beneficiaram do processo de massificacdo, e a segunda, definida pelo
autor como democratizacao interna, diz respeito as desigualdades internas do sistema superior
de ensino, uma vez que embora 0s estudantes sejam mais numerosos, acessam a niveis muito
desiguais nesse sistema de ensino. Para Dubet (2015), a massificacdo do ensino superior teve
um papel democratico objetivo ao aumentar as possibilidades de se prolongar a escolarizagéo.
Ainda assim, é importante salientar que, para esse autor, a massificacdo estd relacionada a
critérios numericos e ndo significa necessariamente uma maior democratizagdo do acesso.

Nessa perspectiva, a democratizacdo pode ser definida com base no critério da igualdade de
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oportunidades oferecidas a todos os individuos, de quaisquer grupos sociais, de ingressar no
ensino superior. A democratizacdo exigiria, pois, que todas as classes sociais tivessem as
mesmas possibilidades e que a populacéo dos estudantes fosse um retrato da sociedade. A esse
respeito, Maria Ligia de Oliveira Barbosa (2018) afirma que um sistema massificado de
educacdo atinge entre 30 % e 35% da populacdo em idade universitaria, enquanto um sistema
democratizado conseguiria abranger 50% ou mais dessa populacdo. Na concepc¢do de Dubet
(2015), essa democratizacdo ndo se consolidou em nenhuma sociedade e, em geral, quanto
mais elevada a origem social de um individuo, maiores suas possibilidades de cursar o ensino
superior. Assim, o que tem se observado € antes uma massificagdo, representada pelo aumento
percentual de individuos acessando os distintos niveis de ensino, do que uma democratizacéo,
que ocorreria apenas em caso de igualdades de oportunidades e condicdes. O autor destaca,
entdo, trés possiveis explicacdes para essas desigualdades de oportunidades.

A primeira possivel explicagdo diz respeito aos recursos financeiros. Conforme afirma
Dubet (2015), em alguns paises inexiste um sistema de ensino superior gratuito, e mesmo
naqueles em que existe um sistema gratuito, os estudantes precisam arcar com custos como
alimentacdo, vestuario, transporte e moradia, o que torna esse nivel de ensino inacessivel para
setores populacionais socioeconomicamente desfavorecidos. Além disso, o tempo dispensado
aos estudos representa uma perda de salario com a qual muitas familias ndo podem lidar.
Assim, programas de bolsas de estudos e outros subsidios, bem como a possibilidade de
conciliar estudo e trabalho, podem atenuar essas dificuldades, mas ndo as eliminam. De
acordo com o autor, isso ajuda a entender porque as classes médias se beneficiaram do
processo de expansao e porque as classes populares “optam” pelo trabalho precoce.

Uma segunda explicacdo esta ligada a questdes culturais. Para Dubet (2015), nos
paises ricos relativamente igualitarios, as desigualdades de acesso ao ensino superior Sao
explicadas antes pelas desigualdades culturais do que por desigualdades econémicas. De
acordo com o autor, 0 acesso ao ensino superior é condicionado pelo sucesso académico no
ensino primario e secundario, e esse sucesso depende do capital econdbmico das familias.
Assim, o0 acesso as universidades pode ser determinado por desigualdades culturais, que sao
mais dificeis de reduzir do que as desigualdades econdmicas.

Por fim, a democratizacdo do acesso ao ensino superior depende também da estrutura
geral do sistema educativo. Dubet (2015, p.258) afirma que “a igualdade de acesso ao ensino
superior é mais democréatica quando o ensino secundario € amplamente aberto e quando 0s
alunos tém um bom nivel e uma relativa igualdade de desempenho”. Por outro lado, quando a

base do ensino primario e secundario é fragil e desigual, 0 acesso ao ensino superior é muito
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pouco democratico. Dessa forma, a democratizacdo do acesso ao ensino superior pressupde
que as sociedades j& tenham construido um sistema de educacdo eficaz e relativamente
democratico. No entanto, a experiéncia brasileira oferece um contraponto a essa posi¢cdo
exposta por Dubet (2015), na medida em que, a despeito das desigualdades infra-estruturais e
de qualidade de ensino inerentes a educacdo basica, em especial em nivel médio, estudantes
de origens socioecondmicas mais modestas e que ndo compartilham dos hébitos culturais das
classes medias e altas vém obtendo possibilidades de acesso ao ensino superior, em
decorréncia do sucesso de politicas de acao afirmativa que serdo explicadas adiante.

Para Dubet (2015) se por um lado a massificagdo pode contribuir para democratizar o
acesso, por outro as desigualdades internas desse sistema tendem a se acentuar. Assim, a
hierarquia entre estabelecimentos de ensino superior e universidades segue aumentando e ha
um crescimento das desigualdades de acesso aos diversos segmentos do sistema escolar.
Dessa forma, conforme o autor, baseados em seus recursos financeiros, local de residéncia,
suas competéncias académicas e seu capital cultural, os estudantes s&o orientados para
formagdes mais ou menos prestigiosas € mais ou menos rentaveis. Na presente pesquisa, essas
diferenciacbes aparecem essencialmente por meio do habitus institucional e do trabalho dos
docentes em cada escola, que permitiram aos jovens da escola privada uma relagcdo de maior
familiaridade com os sistemas de acesso ao ensino superior. Esse processo € ainda observado
por Nogueira (2012), em estudo referente aos mecanismos de escolhas de cursos e de
instituicbes feitas pelos estudantes. Ainda de acordo com Dubet (2015), quanto mais
reconhecido o prestigio de um estabelecimento, maiores suas possibilidades de ser seletivo ou
super seletivo. Por outro lado, os estabelecimentos que gozam de menos prestigio ndo podem
ser seletivos e precisam atrair constantemente novos estudantes. Consoante Dubet (2015), essa
hierarquia do mérito académico é também uma hierarquia social, que leva a uma forte
reproducdo social, pois, ainda que um elevado nimero de estudantes tenha acesso ao ensino
superior, a distribuicdo deles no sistema permanecera extremamente desigual. Para o autor,
esse processo acaba se refletindo também no valor dos diplomas, na medida em que aqueles
ndo diplomados acabam fadados ao desemprego ou a precariedade e marginalidade
profissional, e entre os diplomados existe uma clara hierarquia proveniente das diferencas de
prestigio conferidas a cursos e estabelecimentos distintos. Assim, observa-se um processo de
hierarquizacdo e de inflagdo nos valores dos diplomas, em consonancia com que Bourdieu
(2013) observara na sociedade francesa da década de 1960 e com o que Almeida (2012)

constatou na sociedade brasileira.
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A partir do trabalho de Dubet (2015), é possivel questionarmos se a expansao do
acesso ao ensino superior no Brasil se d& apenas como uma massificacdo ou se hd uma
democratizacdo nas oportunidades de acesso. Como se dao, ao longo das Gltimas décadas e no
cendrio atual, as possibilidades de ingresso? Essas possibilidades se apresentam de formas
desiguais para jovens de camadas sociais distintas? As reflexdes a esse respeito exigem que se
facam dois movimentos, primeiramente, o de prover uma melhor compreenséo sobre o ensino
médio brasileiro, posto ser essa a etapa de escolarizacdo que precede o nivel superior e,

posteriormente, o de uma melhor compreenséo sobre 0 nosso sistema de ensino superior.

2.2 A universalizagdo do ensino basico e as particularidades do ensino médio no

Brasil

Conforme aponta Wilson Mesquita de Almeida (2012) a expansao do acesso a escola
teve inicio na segunda metade do século XIX e se consolidou ap6s a Segunda Guerra Mundial
dentro de um processo historico que se iniciou na Europa e se espalhou pelos Estados Unidos
e pelas Américas, estando diretamente relacionada a idéia de consolidacdo do Estado-Nacéo,
em consonancia com os conceitos de cidadania, direitos e deveres, soberania e nacionalidade.
No Brasil, assim como se dera em outros paises, a industrializacdo, bem como o surgimento
de novas profissBes e das possibilidades de mobilidade social, tornou necessaria a expansao
escolar, fazendo com que a escola deixasse de se destinar somente aos filhos da elite e
passasse também a educar as massas, dentro de um projeto de nacao que se mostra excludente
em relacdo as camadas mais desfavorecidas economicamente.

Ainda de acordo com Almeida (2012), o desenvolvimento do capitalismo industrial
engendra a necessidade de novas configuracdes educacionais: as massas devem ser educadas,
letradas, seja para o trabalho, como méo de obra, seja para 0 consumo. No entanto, conforme
destaca o autor, a execucdo dessa extensdo escolar no Brasil foi marcada por improvisos e
precariedades, gerando distor¢des e atropelos em toda a educacéo nacional, que podem ser
observados com o surgimento de problemas de infra-estrutura e logistica que influenciam na
eficacia do processo de ensino e aprendizagem, ocasionando adversidades dentre as quais
podemos destacar a evasdo escolar, o baixo rendimento académico e o afunilamento na
passagem de um grau para outro, aspectos que possuem forte impacto nas projecOes e
possibilidades de futuro dos jovens. Para Almeida (2012), em nosso pais foi universalizado o
acesso a Educacdo, mas ndo a Educacgdo em si, pois existem defasagens na relacdo idade-série,

repeténcias, abandonos, etc. Assim, a expansao do acesso aos niveis basicos ndo assegura
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igualdade de condicOes de ensino e aprendizagem e de permanéncia para estudantes de classes
sociais distintas.

Dessa forma, a cobertura do ensino fundamental estimula o crescimento do ensino
médio, que por sua vez estimula o ensino superior. Contudo, a expansdo da oferta de vagas
ndo necessariamente vem acompanhada da melhoria na qualidade do ensino, quaisquer que
sejam as defini¢des de qualidade que se queira utilizar. Nesse sentido, Romualdo Portela de
Oliveira (2007) destaca que uma das criticas que tem sido levantada contra este processo é
que a “regulariza¢do” do fluxo estaria ocorrendo em detrimento da qualidade de ensino.
Assim, para o autor, pode-se observar que um dos tradicionais mecanismos de exclusdo da
escola, reprovacdo seguida de evasdo, estd sendo minimizado. Dessa maneira, 0 sistema
escolar, afirma Oliveira (2007), é colocado diante do desafio de assumir a responsabilidade
pelo aprendizado de todas as criangas e jovens, responsabilizando-se por seu sucesso ou
fracasso. Sob essa perspectiva, a discussdo sobre a qualidade ganha notéria importancia. A
esse respeito, pode-se afirmar a existéncia de uma discriminacdo social — escolas destinadas as
camadas populares e escolas destinadas as camadas socioeconomicamente favorecidas, com
projetos pedagdgicos distintos. Essas desigualdades conduzem estudantes de escolas publicas
e privadas, com condigdes socioeconémicas e culturais distintas, a caminhos diferentes (como
tendéncias, ndo obrigatdrias) quanto as suas possibilidades de continuar os estudos via
INgresso no ensino superior.

Nesse sentido, Libaneo (2012) afirma a existéncia de um dualismo perverso na escola
publica brasileira, que estaria assentada em uma escola do conhecimento, aprendizagem e
tecnologias para os filhos dos ricos, e do acolhimento e assisténcia social aos filhos dos
pobres. Conforme o autor, a sociogénese dessa escola para o acolhimento social se origina na
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, de 1990, e em outros documentos patrocinados
pelo Banco Mundial, os quais usualmente apontam que a escola tradicional esta restrita a
espaco e tempos precisos, sendo incapaz de se adaptar aos novos contextos e de oferecer um
conhecimento pratico e operacional para toda a vida. Assim, conforme enfatiza Libaneo
(2012), a escola passa a ser lugar de agbes socioeducativas mais amplas, voltadas para a
integracdo social e para o atendimento de diferengas sociais e individuais, passando a
valorizar, prioritariamente, a consideracdo das diferencas psicolégicas de ritmo de
aprendizagem e das diferencas sociais e culturais, a flexibilizacdo das praticas de avaliacao
escolar e o clima de convivéncia — tudo em nome da intitulada educacdo inclusiva.

Ainda que se possa argumentar em favor da importancia da integracdo social dos

jovens nas escolas e das praticas socioeducativas, quando se resume as praticas educativas a
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esse ambito e negligenciam-se os aspectos referentes ao contetido e aprendizagem, o que se
produz € um maior distanciamento dos jovens dos conte(ldos necessarios para que possam
lograr éxito no acesso aos niveis seguintes de ensino. Por conseguinte, consoante Libaneo
(2012) essa diferenciagdo entre as escolas destinadas a “filhos de ricos” e “filhos de pobres”
(grifos do autor) serve antes para excluir e dificultar a aprendizagem de conteudos exigidos
nos niveis seguintes de ensino por jovens de camadas populares do que para ensina-los a
“conviver e interagir socialmente”. Assim, o autor critica a ideia de uma escola para
“integragao social” justamente por entender que a valorizagdo desse aspecto tem levado a uma
desvalorizacdo dos processos de produgéo e transmisséo de conhecimento, ou seja, de ensino
e aprendizagem de contelidos necessarios para que 0S jovens possam continuar seus estudos
nos niveis subsequlentes.

Por derradeiro, de acordo com Almeida (2012), o processo de universalizacdo do
acesso ao ensino, ainda que com todas as limitacGes e contradigdes expostas, desloca a
exigéncia do acesso aos niveis de ensino imediatamente subsequentes, expressa sobremaneira
pelas camadas populares, tdo logo um nivel escolar almejado seja atingido. Portanto, existe
atualmente no Brasil um processo de crescimento da demanda por vagas, acompanhada por
um clamor por maior qualidade do ensino, ainda que a nocdo de qualidade possa variar de
acordo com diferentes ideologias e intencionalidades. Sob essa perspectiva, consideramos
salutar expor as condi¢cOes atuais de acesso e permanéncia no ensino médio, etapa de
escolarizacdo frequentada pelos sujeitos da pesquisa, e do ensino superior, etapa

possivelmente almejada por estes sujeitos.

2.3  Condicdes de acesso e permanéncia no Ensino Médio brasileiro hoje

Silva e Krawczyk (2017) afirmam que o ensino médio constitui-se historicamente
como etapa de ensino proposta como transi¢do entre o encerramento da educagdo béasica e a
formacgéo de futuros cidaddos e trabalhadores. De acordo com os autores, estruturou-se no
Brasil, a partir da segunda metade do século XX, um modelo de ensino médio
institucionalmente segmentado. Parte dessa segmentacdo estava relacionada a oferta de um
tipo de formacgdo em caréater propedéutico, pautado na cultura classica e humanista e voltado
para a insercdo no ensino superior, destinada predominantemente aos jovens de camadas
sociais mais privilegiadas e com os requisitos de um habitus escolar particular que essa
trajetéria escolar exigia (Silva e Krawczyk, 2017, p. 13). Por outro lado, prosseguem 0s

autores, oferecia-se as camadas sociais mais pobres uma formacdo escolar em nivel médio
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voltada para o ensino técnico, orientada para os ramos do trabalho produtivo ou de servigos.
Por conseguinte, essa segmentacdo determinava percursos escolares distintos, que por sua vez
se refletiam em destinos sociais desiguais, seletivos e excludentes aos diferentes publicos que
passavam pela escola, corroborando constatacdes citadas anteriormente (Portela, 2007;
Libaneo, 2012).

Ainda conforme Silva e Krawczyk (2017), apenas entre as décadas de 1970 e 1990 que
0 sistema de ensino brasileiro passou a incluir setores sociais costumeiramente excluidos da
escola publica. Para os autores, a massificacdo do acesso ao ensino médio foi ainda mais
tardia, devido a prioridade que se estabelecia ao ensino fundamental. De acordo com Silva e
Krawczyk (2017), as politicas de corre¢do do fluxo escolar no ensino fundamental adotadas
pelos governos a partir da década 1990, orientadas para a corre¢do de problemas como a
evasdo e a distor¢do idade-série, tiveram um impacto que resultou em um maior nimero de
concluintes dessa etapa da escolarizacdo basica e, por conseguinte, impulsionaram a demanda
por mais vagas no ensino médio nos anos subseqientes, especialmente por parte das camadas
sociais anteriormente excluidas. Nesse sentido, os autores indicam que 0S processos de
seletividade escolar deixam de estar no ensino fundamental e deslocam-se para 0s niveis mais
altos, ou seja, 0 ensino médio e 0 ensino superior.

Todavia, a expansao das matriculas no ensino médio se da paralelamente a ocorréncia
de problemas de vérias ordens na escola publica brasileira. Esses problemas, de acordo com

Silva e Krawczyk (2017), referem-se

a precarizagdo das condicOes de infraestrutura das escolas, & desvalorizacdo da
carreira docente, a superlotacdo de escolas — sobretudo em metrépoles, a falta de
docentes efetivos e habilitados nas diversas areas de formacdo curriculares e a
auséncia de formacéo continuada para os profissionais da educagdo. (SILVA e
KRAWCZYK, 2017, p. 14)

Conforme os autores, a principal marca da incluséo das parcelas mais pobres na escola
foi a alocacdo dos recursos educacionais pelo Estado, prevalecendo a ideia de se fazer mais
com menos. Entendia-se que assim seria possivel atender a demanda educacional de criancas
e jovens sem necessariamente se ampliar os investimentos do poder publico.

Conforme salientam Silva e Krawczyk (2017, p. 15/16), os sistemas de ensino podem
contribuir para a perpetuacdo das desigualdades sociais na medida em que se observam trés
requisitos basicos: o da inclusdo, que se refere a capacidade do sistema para garantir a oferta

de matriculas nos diversos niveis de ensino de acordo com a populacdo em idade escolar; o da



41

segmentacdo, que diz respeito a possiveis desigualdades criadas por meio da subdivisdo dos
sistemas de ensino em programas escolares distintos entre si, oferecidos de forma
hierarquizada ou diferenciada a camadas distintas da populacdo; e o conceito da
progressividade, que diz respeito a capacidade do sistema de incluir progressivamente 0s
setores sociais mais pobres e em condi¢Oes de vulnerabilidade. Em um sistema em que 0s
principios da inclusdo e da progressividade sdo ineficientes e em que a segmentacao € intensa,
tende-se a perpetuar as desigualdades sociais.

Sob essa perspectiva, para se pensar as condi¢des de acesso e permanéncia no ensino
médio, faz-se necessério trazer a luz o que diz a legislacdo vigente a esse respeito. Tomando
como ponto de partida a Constituicdo Federal de 1988, em seus artigos 205, 206, 207 e 208,
bem como a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo (Lei 9394/96), constatamos que a
legislacdo brasileira atual reconhece a educacdo como um direito e se propde a garantir a
universalizacdo do acesso a escola laica, gratuita e obrigatoria ao menos até os 17 anos, idade
em que usualmente os jovens devem concluir o ensino médio, estendendo-se essa
possibilidade aqueles que ndo a tiveram na idade prépria. E, ainda, que essa mesma legislacédo
reconhece a importancia de um ensino que valorize a pluralidade de idéias e de concepcdes
pedagogicas, bem como ofereca condi¢cGes para se desenvolver a liberdade de ensino e
aprendizagem, pesquisa e da disseminacdo do pensamento, da arte e do saber. Por derradeiro,
no que toca aos dispositivos legais, cumpre observar o que se estabelece como meta para o

ensino médio no Plano Nacional de Educacéo, por meio da Lei 13.005/14:

Meta Trés: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de
15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste
PNE, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para 85% (oitenta e cinco por
cento). (Plano Nacional de Educagdo 2014-2024).

Nesse sentido, cumpre observar em que medidas esses pressupostos legais vém sendo
respeitados ou desrespeitados, em especial aqueles referentes ao ensino médio.

As politicas de expansdo aos diversos niveis de escolarizacdo, pautadas em
prerrogativas como as expressas na legislacdo acima destacada, reforcam a ideia de que se
alavancou nas ultimas décadas o0 acesso a escola, que faz parte do processo de socializagédo e
formacéo de criancas e adolescentes. Antes privilégio de poucos, hoje o0 acesso a escola ja é
uma realidade para a maioria das criancas e adolescentes, embora ainda ndo atinja sua
totalidade, conforme foi possivel observar por meio dos dados disponiveis a respeito do

cumprimento das metas do Plano Nacional de Educagdo. Conforme o Observatorio do Plano
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Nacional de Educacdo (BRASIL, 2019), dados referentes ao ano de 2018 indicavam que a
porcentagem de estudantes com idade entre 15 e 17 anos matriculados na escola era de 91,5%.
Entretanto, se considerarmos somente aqueles dessa faixa etdria matriculados no ensino
médio, a taxa se reduz para 68,7%. No Estado de S&o Paulo, de acordo com o mesmo
referencial, 93,3% dos jovens nessa faixa etaria estavam matriculados nas escolas, mas esse
percentual é diminuido a 79,5% ao se considerar somente os estudantes que estavam no
ensino medio. Assim, esses dados indicam que a universalizacdo do acesso ao ensino médio
segue incompleta, que ainda ndo se atingiu a meta 03 do Plano Nacional de Educacéo e que
continuamos a conviver com problemas de evasdo e reprovagdes, que provocam uma
distor¢do na relacéo idade-série.

Assim, diante do cenario que se nos apresenta, € indispensavel que possamos
estabelecer reflexdes sobre as possiveis razbes praticas que engendram as dificuldades
inerentes as relagdes entre juventude e escola, especificamente no ensino médio, as quais
acabam por ocasionar a realidade exposta de ndo cumprimento integral do que a legislacéo
vigente estabelece como objetivos da educacdo. Sob essa perspectiva, cumpre considerar que
0 jovem que frequenta o ensino médio encontra-se em dupla relacdo com os tempos de sua
vida, necessitando, concomitantemente, atribuir sentido ao presente e estabelecer disposicGes
e metas para o futuro. Logo, faz-se premente pensar a respeito das formas como a escola se
faz presente nesse processo. Para tanto, cumpre observar a pluralidade de juventudes que hoje
frequentam o espaco escolar.

Para Ménica Ribeiro Silva (2015), é preciso levar em conta que estamos atualmente no
Brasil diante de varias “juventudes” (grifo da autora), o que nos remete, por um lado, a
necessidade de superacdo de uma mescla cultural que, enraizada em nossa historia, ainda hoje
conduz ao ndo reconhecimento por parte da sociedade brasileira, em particular entre 0os mais

pobres, de que o0 ensino médio seja de fato um direito. E, por outro, continua a autora,

Essa mesma histéria que levou a identificacdo de um ensino para poucos provoca um
tensionamento ao ndo reconhecer que entre 0s muros da escola se espraia uma
multiplicidade de juventudes, sim, com “s”, uma juventude plural. Plural nos
desejos, nas expectativas, nos interesses. Plural nas formas de ver e viver. Plural e
desigual diante das condices de producdo material da existéncia. Plural e diversa
diante dos projetos de futuro. Plural porque diferentes na cor, na sexualidade, nas

crengas, etc. (SILVA, 2015, p.9).

Essa pluralidade de juventudes, consoante Silva (2015), leva até a escola tensfes que a
forcam a revisitar e repensar suas politicas organizacionais e suas praticas e metodos de

ensino e avaliacdo, corroborando aquilo constatado por Dayrell (2007), anteriormente
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mencionado nessa dissertacdo. Além disso, continua Silva (2015), essas tensGes impelem a
escola a reconhecer a necessidade de se produzirem didlogos permeados por outras
linguagens, outras artes, outras formas de compreender e interagir com 0 mundo, hos campos
da ciéncia, da ética, do trabalho, entre outros.

O reconhecimento dessa pluralidade de juventudes, em consonancia com as estatisticas
sobre acesso e permanéncia dos jovens na escola e no ensino médio, indica a necessidade de
garantir escolas em condices plenas de realizar uma educacdo de qualidade, que sejam
acolhedoras e que permitam a vivéncia de uma experiéncia formativa plena e significativa,
como bem salienta Silva (2015). Essas necessidades sdo reforgadas por Silva e Krawczyk
(2017), por meio da exposicao dos desafios da incluséo e da progressividade escolar em vistas
de combater as desigualdades sociais. Ainda mais, faz-se indispensavel que se pense as
formas como as escolas possam garantir aos seus estudantes a possibilidade de pleitear um
lugar no ensino superior como uma perspectiva concretamente atingivel e ndo como um sonho
distante. Assim, torna-se necessario entender quais tém sido as respostas a demanda popular

por vagas no nivel de ensino superior.

2.4 Aexpansdo do Ensino Superior no Brasil nas altimas décadas

De acordo com Almeida (2012), as transformacGes econdmicas e sociais que
ocorreram apods a Segunda Guerra Mundial originaram novas formas de ascensdo social, que
passavam pela obtencdo de certificados e diplomas. Nesse sentido, a educacéo escolar, como
forma de alcance de status e de renda proporcionada a partir da inser¢cdo em melhores postos
de trabalho, passou a ser vista metaforicamente como um “elevador social”. O autor aponta,
entdo, que a expansao do ensino superior tem como base a emergéncia das camadas sociais
médias a partir da aquisi¢cdo de conhecimentos escolares. A partir dessa demanda, estimula-se
0 crescimento do ensino superior, com a abertura de IES publicas e privadas, embora em
ritmos e intensidades diferentes. Sob essa perspectiva, faz-se pertinente compreender o que €
0 ensino superior e distinguir entre os tipos de IES existentes em nosso pais.

Simon Schwartzman (2014) afirma que o ensino superior contempla, na atualidade,
uma ampla gama de instituicdes que oferecem distintos tipos de certificacdo, desde cursos
profissionais pds-secundarios até o doutorado, disponibilizados em institutos, academias,
escolas profissionais, organizac¢6es de educacédo a distancia e universidades tradicionais. Essas
instituicOes distinguem-se entre publicas e privadas, conforme critérios especificos de

classificagéo.
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Os critérios de classificagdo das IES sdo, de acordo com Clarissa Neves (2012), o da
organizacdo académica e o da categoria administrativa. Conforme o primeiro critério, as
instituicGes universitarias distinguem-se entre universidades e centros universitarios. Estas se
caracterizam pela oferta qualificada de cursos, ndo necessitam manter atividades de pesquisa e
possuem autonomia para criar cursos ou vagas. Aquelas possuem como fungdo o ensino, a
pesquisa e a extensdo, devendo possuir 1/3 dos professores com titulacdo de mestre ou doutor
e 1/3 trabalhando em regime de dedicacdo inclusiva. Ja as instituicGes ndo universitarias
englobam as faculdades e centros tecnoldgicos, cujas atividades restringem-se basicamente ao
ensino e que ndo possuem autonomia para criar cursos ou vagos, dependendo do Conselho
Nacional de Educacéo para tanto.

No que se referem as categorias administrativas, as IES pablicas estdo submetidas ao
poder publico em nivel federal, estadual ou municipal. As IES privadas, por sua vez,
distinguem-se nos seguintes tipos: por um lado, aquelas consideradas sem fins lucrativos, que
sdo as confessionais, as comunitarias e as filantropicas; por outro, as instituicdes particulares
que podem estar vinculadas a mantenedoras com fins estritamente lucrativos ou que nao
possuem fins lucrativos, mas também ndo se enquadram na categoria filantropica.

Em relacdo ao tipo de financiamento que as IES recebem, Clarissa Neves (2012)
afirma que as IES publicas federais sdo mantidas pelo governo federal, o ensino é totalmente
gratuito e somente 3,5% do or¢camento global dessas instituicbes é formado por recursos
arrecadados diretamente. A fonte do financiamento é o Fundo Publico Federal, que relne
recursos financeiros arrecadados mediante os tributos pagos pela populacdo. Ja as IES
estaduais sdo financiadas pelos recursos dos governos estaduais e também fornecem ensino
totalmente gratuito. Além disso, no caso das estaduais paulistas, ha ainda o financiamento por
meio de recursos do ICMS (impostos de circulacdo de mercadorias), nunca inferior a 9% do
total arrecadado.

Jé& as IES privadas dependem, de acordo com a autora, fundamentalmente da cobranca
de mensalidades, anuidades e taxas pelos cursos oferecidos em nivel de graduacdo e pos-
graduacéo. Os custos variam de acordo com o tipo de curso, da regido e do tipo de instituicao.
Sob essa Otica, Schwartzman (2014) destaca que é possivel observar no setor privado o
crescimento de instituicbes que obedecem a logica lucrativa e que funciona de forma
empresarial, constatacdo similar a que fora exposta por Almeida (2012). Entretanto, embora a
fonte mais perceptivel de arrecadacéo das IES privadas sejam essas cobrancgas, coexistem com
elas as fontes indiretas de sustentacdo para as IES privadas, como as isencOes fiscais e

previdenciarias e a renuncia fiscal/ProUni, e fontes diretas como o crédito educativo/FIES, o
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que contribui para a manutengédo e expansao do sistema. Sob essa perspectiva, Neves (2012)
destaca a importancia das politicas de acdo afirmativa como o ProUni e o FIES para a
expansdo do sistema universitario, conquanto as considere insuficiente para atender a
demanda. Ha, ainda, a imunidade tributaria as IES privadas filantropicas, devendo estas
investir seus lucros nas proprias atividades educacionais. Assim, feitas as distin¢es entre 0s
tipos de IES, cumpre agora expor o processo de expansdo do ensino superior no Brasil.

Conforme afirma Almeida (2012), o processo de expansdo do ensino superior em
nosso pais ocorreu de forma fragmentada, a partir da abertura de faculdades isoladas mantidas
pelo setor privado com fins lucrativos, com forte incentivo governamental, que via nesse setor
um importante auxilio para suprir a demanda e se desafogar de suas proprias
responsabilidades. Assim, no caso brasileiro, embora tenha ocorrido também no setor
publico, foi no setor privado que a expansdo se deu de forma mais intensa, percepc¢do
ressaltada por Barbosa (2019). Consequentemente, o setor privado tem se mostrado como a
mais importante ou, muitas vezes, Unica alternativa aos jovens de camadas sociais mais baixas
de ingressar no ensino superior, conforme nos indicam os trabalhos de Almeida (2012) e Pires
(2015). Por essa razdo, faz-se pertinente compreender o crescimento desse setor em nosso
pais.

Helena Sampaio (2000) afirma que, em relacdo as matriculas no sistema de ensino
superior privado no Brasil, pode-se fazer uma divisdo em dois periodos histéricos: o primeiro,
de 1933 a 1965, refere-se a consolidacdo e estabilidade do setor privado no sistema; o
segundo, de 1965-1980, refere-se a uma mudanca de patamar que fez com que esse setor se
tornasse predominante no sistema de ensino superior. Segundo a autora, o sistema passava por
uma crise nesse periodo, pois a demanda por vagas no ensino superior crescia mais do que o
nimero de vagas, ocasionando um numero alto de excedentes, ou seja, estudantes que eram
aprovados no vestibular, mas ndo eram admitidos nos cursos superiores por falta de vagas.
Soma-se a esse cenario o desenvolvimento industrial e urbano e o crescimento das camadas
médias, que tinham na educacdo uma forte demanda para consolidar sua ascensdo. Essa
demanda inicialmente atendida pela ampliagdo do acesso ao ensino médio gerou um novo
contingente de postulantes ao ensino superior. De acordo com Almeida (2012), no periodo
compreendido entre as décadas de 1960 e 1970, houve uma queda da participacdo do poder
publico no ensino superior, e uma expansdo limitada da rede publica federal, com as vagas
sendo ocupadas pelas camadas sociais médias mais dotadas de capital econémico e cultural. A
menor participacdo do setor publico e do setor confessional abriu caminho para a expanséo do

setor privado, que desde entdo tem recebido incentivos fiscais.
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Justamente nessa época, para suprir a demanda, foram criados inimeros novos cursos,
em especial nas &reas sociais e profissionalizantes. De acordo com Sampaio (2000), essa
expansdo se deu de forma mais nitida e acelerada no setor privado. Assim, em meio a essa
crise, houve um crescimento no nimero de matriculas no ensino superior, tanto do setor
publico quanto do setor privado, porém em ritmos diferentes, com o setor privado crescendo
mais, estabelecendo-se nos moldes de empresa, voltadas ao lucro e a formag&o imediata para
0 mercado de trabalho. Nesse ponto, percebe-se um contraste com a visdo de Almeida (2012),
que contesta a idéia de que os dois setores teriam crescido, argumentando que o crescimento
no setor privado lucrativo foi maior e, proporcionalmente, mais significativo, constatagdo
corroborada por Barbosa (2019, p. 243), que indica que dos 08 milhdes de estudantes
matriculados em nivel superior no Brasil em 2015, apenas 24,3% estavam no setor publico.

E fundamental também salientar a forte expanséo recente do ensino superior no Brasil.
De acordo com Lazaro (2016), ao longo das primeiras décadas do século XXI, o Brasil tem
experimentado um consideravel crescimento nas matriculas no nivel superior. Segundo o
autor, entre 2000 e 2014, as matriculas nesse nivel de ensino cresceram 190%, com forte
participacdo do setor privado (224%) e menor do setor publico (120%). Contudo, a despeito
do expressivo aumento de matriculas, o pais ainda mostrava, em 2014, a taxa liquida de
matricula em 17,7%, abaixo, portanto, da meta determinada pelo primeiro Plano Nacional de
Educacdo (2001-2010). Conforme aponta Lazaro (2016), a taxa bruta de 34,2% no ano de
2014 revelava tanto o sinal positivo de estudantes mais velhos que retomaram o percurso
escolar, quanto escancara a tradicdo educacional brasileira de cultivar a reprovacdo como
método pedagdgico, atrasando a concluséo do ciclo basico. Assim, conforme o autor, ao longo
dos ultimos anos a proporc¢do de estudantes com idade de 24 anos ou mais no ensino superior
tem-se mantido maior do que a dos jovens na faixa de 18 a 24 anos, 0 que denota um dos
grandes desafios para que o pais alcance as metas projetadas pelo novo Plano Nacional de
Educacdo. Para o decénio 2014-2024, o Plano Nacional determina, em sua meta 12, a
expansdo do acesso ao ensino superior para 33% da populacdo com idade entre 18 e 24 anos
e, em sua estratégia 12.9, “ampliar a participacdo proporcional de grupos historicamente
desfavorecidos na educagéo superior, inclusive mediante a adog&o de politicas afirmativas, na
forma da lei.”. A esse respeito, dados do Observatorio Nacional do Plano Nacional de
Educacéao revelam que, em 2015, a porcentagem de estudantes entre 18 e 24 anos no ensino
superior era de 18,1%, muito aquém, portanto, da meta citada acima. Ademais, o percentual

de matriculados com idade entre 18 e 24 anos em relagdo a populagdo total dessa faixa etéaria



47

era de 34,6% no mesmo ano, também consideravelmente abaixo da meta que estipula 50% de
jovens nesse intervalo de idade matriculados no Ensino Superior.

De acordo com Luis Carlos Zalaf Caseiro (2016), diversas politicas publicas tém
estimulado a ampliacdo da graduacdo no Brasil, seja no setor publico, seja no setor privado.
Tais politicas, consoante o autor, incluem iniciativas que buscam reduzir as desigualdades de
acesso e de permanéncia de parcelas menos favorecidas nesse nivel de ensino. Nesse sentido,
elas colaborariam para o cumprimento da meta 12.9 do PNE, mencionadas anteriormente.
Dentre essas politicas, para o setor privado sdo notorias o FIES (Fundo de Financiamento
Estudantil) e o ProUni (Programa Universidade para Todos). Criado em 1999 pelo governo
federal, o FIES tem como o objetivo oferecer financiamento publico aos alunos de Instituicoes
de Educacdo Superior (IES) privadas, com renda familiar de até 20 salarios minimos para o
pagamento total ou parcial das mensalidades. Os juros do financiamento do FIES sdo menores
que as taxas de mercado, e o0s estudantes podem pagar a maior parte de seus débitos apos a
conclusédo do curso. Segundo Caseiro (2016), uma vez que a demanda pelo programa € maior
que a oferta, o Ministério da Educacdo (MEC) estabeleceu, a partir de 2009, critérios outros
para selecdo dos beneficiarios, tratando como prioritarios estudantes com menor renda
familiar, negros, indigenas, egressos de escolas publicas e aqueles que ndo tenham cursado
anteriormente uma graduacao. O ProUni, por sua vez, oferece bolsas de estudo integrais (para
estudantes com renda familiar per capita de até 1,5 salarios minimo) ou parciais (até trés
salarios minimos) para estudantes de IES privadas. Para a concessdo da bolsa, exige-se que o
estudante beneficiado tenha cursado o ensino médio em escola publica ou que sejam oriundos
de escolas privadas que possuiam bolsa integral. Sdo possiveis beneficiarios ainda as pessoas
com deficiéncia e professores da rede publica inscritos em cursos relacionados ao exercicio da
profissdo. De acordo com Caseiro (2016), o ProUni também procura estimular a reducéo das
desigualdades no acesso a educacdo superior, por meio do estabelecimento de cotas aos
pretos, pardos e indigenas nas IES privadas que aderirem ao programa. Conforme afirma
Caseiro (2016, p.11), “o percentual de bolsas reservadas deve ser proporcional ao tamanho
populacional desses grupos étnico-raciais na unidade da Federacdo (UF) da IES ofertante, de
acordo com o ultimo Censo Demogréfico disponivel”. Ainda segundo o autor, no ano de
2014, foram beneficiados 306,7mil alunos com bolsas do ProUni, com pouco mais de dois
tercos deles recebendo bolsas integrais para o pagamento de mensalidades. Segundo dados do
MEC, em 2014, a populacdo negra respondia por metade dos contratos do FIES (50,1%) e do
ProUni (52,1%). Ainda de acordo com Caseiro (2016), outra importante medida para

expansdo das universidades publicas federais foi a criagdo do Programa de Apoio a Planos de
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Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (Reuni) em 2007, que destinou grande
quantia de recursos para ampliar a infraestrutura de universidades federais. Durante sua
vigéncia, a rede federal de ensino superior foi a que alcangcou maior crescimento relativo.
Caseiro (2016) destaca que entre 2007 e 2012, as matriculas em cursos de graduacdo nas IES
federais cresceram 69,6%, em ritmo mais de duas vezes superior ao da expansao das demais
redes. Além disso, segundo Caseiro (2016), o repasse das verbas do REUNI exigia, entre
outras medidas, que as IES participantes criassem mecanismos de inclusdo social que
procurassem garantir a igualdade de oportunidade de acesso e permanéncia a todos 0s
cidaddos. Nesse sentido, ganharam ainda mais forca as politicas de acdo afirmativa, como as
que estabelecem cotas para estudantes de baixa renda e para a populacdo negra e indigena.

Ainda nesse contexto, 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), criado em 1998
como forma de avaliacdo do ensino médio, constitui-se atualmente como importante politica
de inclusdo no ensino superior. De acordo com Pires (2015), o exame surgiu com a
prerrogativa de avaliar os estudantes ao final do ensino médio, constituir-se como meio de
ingresso ao ensino superior, além de servir para analisar e monitorar, pelo desempenho dos
alunos, as politicas publicas na area da educacdo basica. Ao longo dos ultimos vinte anos, o
ENEM tem passado por transformagdes relacionadas ao formato de provas e suas utilidades.
Segundo Pires (2015), a partir de 2005, com a criacdo do ProUni, o Enem passou a ser
utilizado como critério de selecdo dos alunos candidatos a bolsas integrais ou parciais em
instituicGes superiores de ensino privadas. Com relacdo ao formato das provas, Pires (2015)
aponta que entre 1998 e 2008, o exame era constituido por 63 questdes objetivas de multipla
escolha e uma redacdo, realizadas em um Unico dia. Ja a partir de 2009, a prova passou a ser
composta por uma redacgdo e 180 questdes de multipla escolha, divididas em dois dias em um
mesmo final de semana e separadas pelas seguintes areas de conhecimento: Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias; Linguagens, Cddigos e
suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias. A prova € baseada em uma série de 30
competéncias e 21 habilidades, distribuidas dentro de cada grande area de conhecimento. O
candidato é avaliado de acordo com seu nivel de proficiéncia referente ao dominio dessas
competéncias e habilidades. Por fim, a partir de 2018 a prova passou a ser realizada em dois
domingos consecutivos, e ndo mais em um unico final de semana.

De acordo com Almeida (2012), o ENEM tem se mostrado como um passaporte de
acesso ao ensino superior para as parcelas socioeconomicamente mais baixas da populacao,
uma vez que a estrutura da prova foge do modelo tradicional de decorar contetdos objetivos,

adotado pelos grandes vestibulares, cobrando mais interpretacdes de textos e situacfes da vida



49

cotidiana, sendo, portanto, menos discriminatdrio. O autor afirma ainda que o desempenho no
ENEM esta intrinsecamente relacionado aos conhecimentos gerais e aos habitos de estudo e
leitura dos estudantes. Aqueles que mantém uma relacdo de familiaridade com a leitura desde
a mais tenra idade tendem a se sair melhor na interpretacdo de textos, compreensdo de
enunciados e na elaboracdo de redagdes e respostas dissertativas, obtendo assim maiores
chances de atingir um resultado positivo e conquistar uma vaga no ensino superior. Portanto,
ao privilegiar uma estrutura de prova que se preocupa antes em medir competéncias e
habilidades relacionadas a interpretacdes de textos e situacdes cotidianas, em detrimento da
I6gica conteudista dos grandes vestibulares, 0 ENEM se mostra como caminho mais acessivel
para os jovens de camadas populares em direcdo ao ensino superior, ainda que mesmo dentro
dessas camadas possa se apontar a existéncia de uma ‘“nata” (Almeida, 2012), composta
justamente por aqueles que cultivam habitos de estudo e leitura mais frequentes e proficuos.

Contudo, ainda que 0 ENEM seja para esses jovens uma possibilidade mais factivel de
acesso ao ensino superior, persistem diferencas significativas entre as percepces e
expectativas que jovens de camadas populares e camadas mais altas da sociedade criam em
relacdo a esse exame, conforme demonstrado, por exemplo, por Pires (2015). Além disso, 0
ENEM tomado isoladamente € insuficiente para pensar a questdo da abertura de
possibilidades de acesso ao ensino superior para jovens das camadas populares. Nesse sentido,
as condi¢bes de funcionamento das escolas de ensino medio e as politicas afirmativas
destacadas anteriormente apresentam-se como importantes ferramentas para que esses jovens
possam romper as fronteiras que os separam do ensino superior.

A relevancia dessas medidas governamentais foi ressaltada por Rosana Heringer
(2014), que em pesquisa que apresentava um balango de 10 anos das politicas de acéo
afirmativa em nosso pais. De acordo com Heringer (2014) as ac¢des afirmativas no Brasil,
criadas a partir da pressdo de setores da sociedade historicamente alijados do sistema, tém se
constituido como uma experiéncia bem sucedida, uma vez que a implantacdo das mesmas
vem se ampliando e fortalecendo ao longo dos Gltimos anos. A autora destaca que, congquanto
esse processo tenha sido marcado por conflitos e posicionamentos contrarios, essas politicas
foram legitimadas por meio de acBes governamentais como a aprovagdo unanime da
constitucionalidade das cotas raciais pelo Supremo Tribunal Federal e a Lei 12.711/12, que
instituiu cotas nas instituicdes de ensino superior federais.

Conforme demonstra Heringer (2014), as politicas de acdo afirmativa para inclusdo no
ensino superior, em especial o ProUni, o FIES e as politicas de cotas, combinadas as politicas

de expansdo do sistema de educagdo superior, como a criacdo de novas instituices e a
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interiorizacdo dos campi, tém colaborado sobremaneira para a inclusdo de estudantes de
escola puablica, negros, pardos e indigenas no ensino superior. Assim, setores sociais que
historicamente permaneciam a margem do sistema comec¢am a ser incluidos por meio dessas
politicas de acdo afirmativa. Entretanto, conforme a autora, conquanto o nimero de estudantes
negros e pardos tenha crescido de 10,2% em 2001 para 35,8% em 2011, eles ainda
representam um percentual muito abaixo dos brancos entre os matriculados em cursos
superiores, 0 que denota a importancia de ampliar e fortalecer as politicas de acdo afirmativa.
Se considerarmos, ainda, a taxa de ingresso de estudantes com ensino médio completo
no ensino superior em 2017, a sintese de indicadores socioecondmicos do IBGE (2018)
aponta que o numero de ingressantes brancos foi consideravelmente superior ao nimero de
ingressantes pretos ou pardos, bem como o nimero de ingressantes oriundos de escolas
privadas se manteve bem acima daqueles provenientes de escola publicas. Além disso, se
considerarmos somente 0s estudantes pretos ou pardos que ingressaram no ensino superior em
2017, constatamos que a quantidade de ingressantes provenientes do ensino privado é quase

2,5 vezes maior do que a quantidade de ingressantes advindos do ensino publico.

Gréfico 1 — Taxa de ingresso da populacdo com ensino médio completo, por faixa de
idade e cor ou racga, segundo rede de ensino médio concluido — Brasil - 2017
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Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, 2° Trimestre, 2017.

Os indicadores atuais corroboram a afirmacéo de Heringer (2014) sobre a necessidade
de se pensar em formas de expansédo e fortalecimento das politicas de acdo afirmativa para
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inclusdo de setores historicamente discriminados no ensino superior. Heringer (2018, p. 12),
reitera essa percepcdo ao afirmar que, em que pesem 0S avangos expressivos no acesso de
minorias étnicas ao ensino superior, 0 aumento da frequéncia de estudantes brancos nesta
faixa de ensino aponta que a defasagem entre brancos e pretos e/ou pardos permanece alta,
conforme se destacou no gréafico.

Entendemos, pois, que o processo de democratizagdo do acesso e inclusdo de camadas
desfavorecidas por condigbes socioecondémicas ou étnico-raciais nas IES passa
necessariamente pelo fortalecimento das politicas pablicas mencionadas nesse texto. Nesse
sentido, entendemos ser indispensével pensar em estratégias para a manutencdo e o
aperfeicoamento dessas politicas, desde a elaboragdo e/ou reestruturagdo, passando pelos
processos de divulgacdo, informacéo, monitoramento e avaliacgéo.

Destarte, a expansdo do acesso ao ensino médio e as politicas de acdo afirmativa como
a Lei de Cotas, o ProUni e o FIES, atreladas & expansdo e interiorizagdo dos campi das IES
federais e as reformulacdes feitas no ENEM, tém contribuido para uma maior inser¢do de
setores outrora excluidos no sistema superior de ensino brasileiro. Entretanto, a garantia de
acesso e permanéncia de jovens de classes populares e/ou pertencentes a grupos étnicos
minoritarios ainda esbarra em algumas dificuldades, tanto em nivel médio quanto, e
principalmente, em nivel superior. Nesse sentido, em relagdo ao ensino medio destacam-se as
dificuldades referentes as distorcGes idade-série, a qualidade do ensino e a inclusdo das
maultiplas juventudes no ambiente escolar. Ja a respeito do ensino superior, as dificuldades
dizem respeito as desigualdades de condicBes de acesso e permanéncia, 0 que denota a
importancia do fortalecimento das politicas de acdo afirmativa, e as desigualdades internas no
sistema, no que tange a hierarquizagdo entre cursos e instituicoes.

Diante do exposto, faz-se pertinente refletir e questionar sobre as maneiras pelas quais
as condi¢cbes socioecondmicas e culturais dos jovens impactam em suas motivacdes, sua
compreensdo do presente e suas perspectivas de futuro, especialmente em relacdo as
possibilidades ingresso no nivel superior. Quais sdo as fronteiras sociais que 0s jovens de
diferentes condicBes socioecondmicas e culturais precisam romper para chegar ao ensino
superior? E quais séo as fronteiras imaginadas por eles, que influenciam na criagdo de seus
desejos e também de suas negac¢des? Que motivacdes de cunho social, econdmico e cultural
esses jovens possuem em relacdo ao Ensino Superior? Embora sem pretensdes de oferecer
respostas definitivas, refletiremos a respeito dessas indagac6es por meio da anélise dos dados
objetivos da pesquisa de campo, expostos nos dois proximos capitulos, e dialogadas com uma

bibliografia desenvolvida por meio de trabalhos semelhantes a esse.
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CAPITULO 3

Trajetorias escolares, informacdes e expectativas em relacdo ao ensino superior

No presente capitulo, pretende-se alcangar uma maior compreensdo acerca das
expectativas desses jovens em relagcdo ao ensino superior. Para tanto, explica-se inicialmente a
opcdo metodologica para o desenvolvimento da pesquisa e, em seguida, algumas
caracteristicas gerais do municipio de Limeira-SP, em especial no que tange a educacdo em
nivel médio e superior. Por fim, expdem-se 0s processos de selecdo do campo de pesquisa e
dos participantes, bem como as aplicacGes do instrumento de obtencéo de material empirico, e

suas possiveis interlocugdes com outros trabalhos que versaram em tematicas similares.
3.1  Método de pesquisa

Esta pesquisa, ao investigar as expectativas de estudantes de duas escolas distintas em
relagdo ao ingresso no ensino superior, a partir da observacdo das influéncias de suas
trajetdrias escolares, familiares, socioecondmicas e culturais, incorpora elementos que podem
ser descritos quantitativa e qualitativamente. Por essa razdo, optou-se por trabalhar com um
método quanti-qualitativo. Dentro dos aspectos quantitativos, incluem-se a quantidade de
estudantes participantes, sua categorizacdo por escola, periodo, sexo e ragca, bem como as
frequéncias de respostas a cada item, que nos permitem quantificar e comparar, em ndmeros
absolutos e percentuais, as experiéncias desses estudantes a respeito de seu percurso de vida
socioeconémico, familiar e escolar, e de suas perspectivas e estratégias sobre o nivel superior
de ensino. Contudo, compreendemos que, por se tratar de uma pesquisa educacional, nimeros
e estatisticas ndo podem ser um fim em si mesmo, mas devem antes ser observados e
refletidos dentro do contexto de cada escola (em que pese o fato de ambas serem
institucionalmente uma escola, suas caracteristicas estruturais e habitus institucional ndo se
equivalem, como se vera no desenvolvimento da dissertacéo) e das subjetividades dos sujeitos
participantes. Sob essa perspectiva, a parte qualitativa dessa investigacdo refere-se a tentativa
de compreensdo das subjetividades e motivacdes que aparecem explicita ou implicitamente
nos fenémenos registrados quantitativamente, por meio do didlogo com trabalhos similares,
das respostas descritivas a determinadas questfes na etapa inicial e das entrevistas semi-

estruturadas realizadas na segunda etapa de investigacao.
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Para efeitos de analise, temos ciéncia de que ambos os métodos, quer sejam utilizados
isoladamente, quer se articulem como aqui se pretende, envolvem riscos de distor¢des que
podem prejudicar ou limitar a pesquisa. Em relacdo aos aspectos quantitativos, em nossa
pesquisa essas distorcdes poderiam ocorrer em razdo de informacdes incompletas,
contraditorias ou resultantes do ndo entendimento de uma ou outra questdo. No que se referem
a parte qualitativa, as distor¢cbes poderiam ocorrer por respostas incompletas, ambiguas,
contraditérias ou pelo fato de que, sendo jovens em um processo importante de transi¢do de
vida escolar e profissional, apresentem ddvidas e incongruéncias em suas respostas.

De acordo com Thiollent (1984, p. 47), outra possivel distorcdo diz respeito a
possiveis generalizagdes nas conclusfes a partir dos resultados que nem sempre permitem
inferir o que os pesquisadores pretendem. Sob essa perspectiva, convém mencionar a critica
de José Mario Pires Azanha (2011) ao abstracionismo pedagdgico, estilo de investigacdo
educacional caracterizado pela leviandade de descrever, explicar ou compreender situacoes
educacionais reais, descartando-se as determinagdes especificas da realidade concreta em que
se desenrolam e restringindo sua atencdo somente a “principios” ou “leis” gerais que em sua
dimensdo abstrata seriam, aparentemente, suficientes para assimilar situacdes focalizadas.
Assim, evitar esse abstracionismo na interpretacdo dos fendmenos observados, a partir de uma
observacdo que ndo pretenda inserir forcosamente os referenciais tedricos nas realidades
concretas observadas, configura-se, pois, como primeiro desafio nas analises dessa pesquisa.

Outro desafio pertinente a essa investigacdo foi o de afastar-nos de nossas proprias
experiéncias de vida e formativas, desenvolvidas dentro de um contexto socioeconémico e
cultural, para lidar com as expectativas expressas pelos jovens dessa pesquisa. Ora, se para
nos, pesquisadores, o caminho quase natural tenha sido o de ingressar no ensino superior, ndo
necessariamente isso se observara para todos os participantes da pesquisa. Nesse sentido,
compreender as escolhas e motivacdes desses jovens a partir de seus proprios contextos
sociais, econdmicos, familiares e, especialmente culturais, de modo a néo tratar suas decisfes
como fracasso, perfez uma tarefa desafiadora.

Assim, nas interpretacfes dos fendbmenos aqui investigados, procuramos, pois, dentro
do que nos foi possivel, afastar-nos de quaisquer propensdes a inserir forcosamente as teorias
nos fatos e compreender as expectativas, anseios, desejos e negagdes desses estudantes a partir
de seus proprios contextos socioecondmicos e culturais. Sob essa perspectiva, ressaltamos que
desenvolver a pesquisa por meio de técnicas distintas de investigacdo, quais sejam a pesquisa

bibliografica, a aplicacdo dos questionarios e a realizacdo de entrevistas, nos possibilitou
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responder a esses desafios, na medida em que essas técnicas se mostraram mutuamente

complementares e enriqueceram a compreensao dos fenémenos observados em campo.

3.2 — Caracteristicas gerais do municipio de Limeira-SP

O municipio de Limeira-SP esta localizado na regido da aglomeragdo urbana de
Piracicaba-SP, distante 146 km da capital e 56 km de Campinas-SP. Em 2018, Limeira
contava com uma populacdo estimada em 303.682 habitantes, de acordo com estimativas
populacionais do IBGE (BRASIL, 2019).

Em relacdo ao mercado de trabalho, conforme exposto no sitio do IBGE cidades
(BRASIL, 2019), no ano de 2017, Limeira contava com 11.238 empresas atuantes, o que
coloca o municipio na 192 colocacédo no estado de Sdo Paulo e na posi¢do 59 a nivel federal no
ranking de municipios por nimero de empresas atuantes. Ainda de acordo com 0 mesmo
referencial, o pessoal ocupado e o pessoal ocupado assalariado computavam, respectivamente,
93.337 e 78.271 pessoas, 0 que posiciona 0 municipio em 19° lugar no estado e em 77° lugar a
nivel nacional. A esse respeito, a série histérica demonstra que o nimero de empresas atuantes
e 0 numero de pessoas empregadas no municipio tém registrado queda continua desde 2013.
Ja a proporc¢do de pessoas ocupadas em relacdo ao total populacional era de 31% (no Brasil,
no mesmo periodo, a taxa de ocupagdo em relacdo ao total populacional era de 44,3%), com
um salario médio mensal de 2,9 salarios minimos. Além disso, considerando-se os domicilios
com renda mensal per capita de até meio salario minimo, 30,5% da populacdo limeirense
encontrava-se nessas condicoes.

No que se refere a educacgdo, consoante o censo escolar do INEP (BRASIL, 2019b), o
municipio de Limeira-SP apresentava, no ano de 2018, um total de 10.885 matriculas no
ensino médio, das quais 9.190 (84,5%) eram na rede publica. Em relacdo ao 3° ano, os dados
do censo mostram que havia 3.135 matriculas, das quais 83,7% estavam na rede publica. Em
relacdo as distor¢Oes idade-série, 10% dos estudantes matriculados no ensino medio estavam
fora da idade tida como adequada para cursar essa etapa da escolarizagdo basica. No que se
refere especificamente ao 3° ano, a taxa de distor¢cdo em 2018 era de 7%. Na rede publica, a
taxa de distorcdo era de 12% para o ensino medio e de 7% considerando apenas o ano final
dessa etapa da educacdo basica. Em relacdo a taxa de aprovacdo no ensino médio, no
municipio de Limeira, no ano de 2018, registrou-se um percentual de 96,7% de aprovacdes
nas escolas privadas e 87,6% nas escolas publicas. Comparativamente, a nivel estadual, a taxa

de aprovacdo no ensino medio nas escolas publicas é de 87,8% e, nas escolas privadas, de
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97,5%. J& a nivel nacional, essas taxas eram de 81,7% para escolas publicas e de 96% para
escolas privadas. Nesse sentido, no ano de 2018 a escola publica pesquisada nesse trabalho
apresentou indice inferior a média, tendo aprovado 79,4% de seus estudantes nesse nivel de
ensino (houve ainda 9,9% de retencbes e 10,7% de abandonos). J& a escola privada obteve
indice de aprovacdo de 99,3%, portanto acima da média das escolas privadas do municipio.

Pertinente ao nivel superior de ensino, os jovens limeirenses possuem uma amplitude
de opcbes de IES, no setor publico, privado lucrativo e privado confessional, que ofertam
cursos em graduacdo presencial, semipresencial e EAD, no proprio municipio e em
municipios proximos. Fugiria dos propésitos dessa pesquisa citar nominalmente todas as IES
que atuam em Limeira e regido, mas pode-se destacar, no setor privado, a Universidade
Paulista (UNIP), a Faculdade de Artes e Administracdo de Limeira (FAAL), a Faculdade
Anhanguera de Limeira, a Faculdades Integradas Einstein de Limeira e o Instituto Superior de
Comunicacao e Artes (ISCA Faculdades), além de centros universitarios. No setor pablico, héa
dois campi da UNICAMP - a Faculdade de Ciéncias Aplicadas e a Faculdade de Tecnologia.
Além disso, ha, em municipios préximos a Limeira-SP, uma variedade de instituicbes de
ensino superior, tanto no setor privado quanto no publico, das quais podemos citar como
exemplos: em Piracicaba-SP (distante 32 km) h, no setor privado, a Universidade Metodista
de Piracicaba (UNIMEP), e, no setor publico, um campus da USP (a Escola Superior de
Agronomia Luiz de Queiroz — ESALQ) e um campus da Unicamp (para odontologia); em
Araras (distante 27 km) ha, no setor privado, a Fundacdo Herminio Ometto (anteriormente
conhecida como Uniararas) e um campus da UFSCAR (Universidade Federal de Séo Carlos);
em Rio Claro-SP (distante 35 km) h4, no setor publico, um campus da UNESP e, no setor
privado, o Centro Universitario Claretiano; em Americana-SP (distante 24 km), ha a
Universidade Salesiana Maria Auxiliadora (Unisal); em Engenheiro Coelho-SP (distante 24
km) ha um campus do Centro Universitario Adventista (UNASP); em Campinas-SP (distante
56 km), destacam-se a Unicamp, a Pontificia Universidade Cat6lica de Campinas (PUC-
Campinas) e a Universidade Presbiteriana Mackenzie.

3.3- O processo de selecdo do campo de pesquisa

Essa pesquisa se prop@s a investigar as perspectivas de acesso ao ensino superior de
jovens estudantes que se encontram em duas posi¢Oes distintas sob o ponto de vista
socioecondmico em relagdo & escola em que cursaram 0 ensino médio no municipio de

Limeira, estado de Sdo Paulo. De um lado, estudantes de uma escola privada de nivel
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socioecondmico alto e, de outro, estudantes de uma escola publica de nivel socioecondémico
baixo. Os critérios utilizados para a selecdo das escolas foram definidos a partir de indicadores
socioeconémicos dos bairros em que estdo localizadas, obtidos pelo Censo 2010 do IBGE?.
Optou-se por observar, inicialmente, as areas de ponderacdo delineadas pelo IBGE no
municipio de Limeira e, em seguida, identificar a partir do site da Diretoria de Ensino da
Regido de Limeira as localidades em que funcionam escolas que oferecem o curso de ensino
médio. O cruzamento de ambas as informacBes forma, portanto, os primeiros critérios de
selecdo do campo de pesquisa. Posteriormente, optou-se por identificar o nivel
socioecondmico médio dos estudantes de cada escola, por meio de consulta ao relatério do
INEP sobre o nivel socioeconémico das escolas a partir dos microdados do ENEM de 2015°.
A escola publica selecionada pertence a rede estadual e localiza-se em uma éarea de
ponderacdo denominada Parque Hipolito, regido com baixos niveis de indicadores
socioecondmicos selecionados do municipio de Limeira, conforme o Censo de 2010 do IBGE.
Ainda no que se refere a sua localizacdo, cumpre registrar que essa escola € proxima a saida
para a rodovia Anhanguera, estando, portanto, bastante afastada do centro da cidade. Por outro
lado, observamos nos arredores da instituicdo pequenos estabelecimentos de comércio local,
como papelarias, agougues, padarias, lanchonetes e mini-mercados. Ja a escola privada
selecionada localiza-se em uma regido de alto nivel socioeconémico, proxima a area de
ponderacdo do Centro. Nas imediacdes dessa escola existem bares e restaurantes de alto
padrdo econbmico, padarias, supermercados, academia, além de cinco condominios
residenciais fechados de padrdo de classe média e alta. Faz-se pertinente constar que, no

processo de selecdo da escola privada como campo de pesquisa, além dos fatores

2 Os indicadores socioecondmicos observados em cada &rea de ponderagdo foram: renda nominal mensal;
matriculas em Ensino Fundamental e Ensino Médio na rede particular e na rede puablica; pessoas ocupadas com
ou sem carteira de trabalho; e domicilios permanentes por bens durdveis. (BRASIL, 2018);
https://cens02010.ibge.gov.br/apps/areaponderacao/

% Os indicadores socioecondmicos avaliados no relatério do INEP referem-se & posse de bens no domicilio, renda
familiar mensal, contratacdo de servicos e nivel de escolaridade dos pais, em uma escala varidvel de I a VII. A
escola publica encontrava-se no Nivel IV. Nesse nivel, os alunos, de modo geral, indicaram que ha em sua casa
bens elementares, como um radio, uma geladeira, dois telefones celulares, até dois quartos e um banheiro e,
agora, duas ou mais televisGes em cores; bens complementares, como videocassete ou DVD, maquina de lavar
roupas, computador e possuem acesso a internet; bens suplementares, como freezer, um ou mais telefones
fixos e um carro; ndo contratam empregada mensalista ou diarista; a renda familiar mensal estd entre
1,5e 5salarios minimos; e seu pai e sua mde (ou responsaveis) possuem ensino fundamental completo ou
estdo cursando esse nivel de ensino. J& a escola privada encontrava-se no Nivel VI. Neste nivel, os alunos, de
modo geral, indicaram que hd em sua casa um quantitativo alto de bens elementares como trés quartos e trés
banheiros; bens complementares, como videocassete ou DVD, maquina de lavar roupas, computador e acesso a
internet; bens suplementares, como freezer, telefones fixos, uma TV por assinatura, um aspirador de po e,
agora, dois carros; ndo contratam empregada mensalista ou diarista; a renda familiar esti acima de 7 salarios
minimos; e seu pai e sua mde (ou responsaveis) completaram a faculdade e/ou podem ter concluido ou ndo
um curso de pds-graduagdo. (BRASIL, 2018).
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socioecondmicos mencionados acima, teve influéncia na deciséo o fato de eu manter amizade
com a familia da diretora da instituicdo h& mais de dez anos, o que facilitou o contato e a
abertura da escola a pesquisa.

O primeiro contato na escola privada ocorreu no inicio do més de abril de 2018,
ocasido em que o entdo projeto de pesquisa foi apresentado a diretora e ao coordenador
pedag6gico. Ambos mostraram-se abertos ao didlogo e interessados na pesquisa, colocando-se
a disposicao para nos receber para seu desenvolvimento e solicitando, inclusive, uma cépia da
dissertacdo ao final do processo. A esse respeito, o coordenador pedagogico argumentou ser
interessante para a gestdo escolar ter conhecimento da percepcéo de seus estudantes sobre o
nivel de preparacdo oferecido para o acesso ao ensino superior, a fim de que pudessem
analisar suas estratégias nesse sentido. Assim, ficou acertado que combinariamos as melhores
datas e formas para realiza-la tdo logo houvesse a finalizacdo do projeto e a aprovacdo do
Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catélica de Campinas.

Em relacdo a escola pablica, cumpre relatar que havia cogitado de inicio outra escola,
localizada na mesma area de ponderacdo, para realizar a pesquisa. Além da realidade
socioeconémica, foi fundamental para minha escolha naquele momento o fato de eu estar
lecionando naquela escola. Assim, também no més de abril de 2018 apresentei 0 projeto ao
vice-diretor da escola, o qual demonstrou completo apoio e interesse. A alteracdo dessa parte
do l6cus da pesquisa se deu pela razdo de que, ao final do més de maio, o0 entdo vice-diretor
daquela instituicdo me comunicou que assumiria, a partir do més de julho daguele ano, a
direcdo de outra escola publica, convidando-me a realizar a pesquisa nessa nova instituicao,
localizada na mesma area de ponderacdo. Considerando, pois, o convite feito pelo (a época
futuro) diretor da escola e sua disponibilidade em colaborar com a pesquisa, bem como as
condicdes da escola, optou-se por alterar o l6cus da pesquisa.

O primeiro contato feito na nova escola publica selecionada se deu no inicio do més de
julho de 2018, quando os estudantes ja estavam em periodo de férias escolares. Assim, em
conversa com o diretor e o coordenador pedagdgico foi apresentado o projeto e as
metodologias de pesquisa pretendidas. Uma vez que ambos se mostraram solicitos e
interessados em colaborar, foi combinado também que passariamos ao acerto das datas e
horarios mais adequados para a realizacdo da mesma tdo logo houvesse a autorizacdo do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade.

Tendo obtido autorizacdo do 6rgdo competente, sob o protocolo de numero 2.958.345
de 2018, para a realizagcdo da pesquisa, tornei a me reunir com a gestdo de cada escola no

inicio do més de outubro, ocasido em que foi possivel combinar datas e horarios, bem como
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formas de acesso aos estudantes para o desenvolvimento do trabalho. Nesse sentido, nos
paragrafos que se seguem descrevo, inicialmente, 0 método para obtencdo de informagdes
empiricas junto aos participantes da investigacao e, em seguida, as experiéncias de divulgacéo
e aplicacdo dos mesmos em cada escola.

A etapa inicial da pesquisa desenvolveu-se a partir de um quesitonério elaborado tendo
como referéncias questdes presentes nos questionarios socioecondmicos aplicados no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), bem como no questiondrio do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (Enade) e na tese de doutoramento realizada por Wilson Almeida
(2012). Esse instrumento de obtencdo de dados teve como objetivos tracar o perfil
socioecondémico dos estudantes e identificar quais deles pretendiam ingressar no ensino
superior. Nesse sentido, julgamos pertinente propor aos estudantes questdes que nos
permitissem coletar informacBes que revelassem suas trajetorias escolares, condicdes
familiares, habitos culturais e perspectivas em relacdo ao ensino superior. Para tanto,
dividimos o questionario em trés eixos. O primeiro eixo denomina-se “escola, educagdo e
cultura” e subdivide-se em “escolarizacdo fundamental ¢ média”, “habitos de leitura e
estudo”, “escolaridade dos pais”, “expectativas em relagdo ao ensino superior” ¢ “a relagdo
dos estudantes com os espacos e praticas escolares”. O propdsito desse eixo foi identificar as
possiveis influéncias das trajetorias escolares dos participantes, com seus habitos de leitura e
estudo e suas relagdes com os professores e 0 ensino, bem como do nivel de escolaridade de
seus pais, sobre suas expectativas e estratégias para 0 acesso ao ensino superior. O segundo
eixo foi denominado “familia e trabalho”, e teve como objetivo identificar 0s possiveis
impactos da origem familiar, incluindo fatores como a renda mensal, as condi¢Ges de
empregabilidade e salario e 0 acesso a bens de consumo e servigos, sobre as expectativas e
estratégias adotadas pelos estudantes em relagdo ao ensino superior. Por derradeiro, no eixo
caracterizado como “lazer e cultura”, procuramos compreender a formagdo do nivel cultural
global dos estudantes, sua relacdo com habitos de consumo de cultura, a importancia que
atribuem ao lazer e a cultura em suas vidas e as possiveis influéncias desses fatores em suas

perspectivas de sucesso escolar.
3.4 O processo de divulgacao e aplicacdo dos questionarios
Uma vez autorizado a realizar a pesquisa de campo fui até a escola publica no dia 19

de outubro de 2018, ocasido em que foram acertados os meios de execug¢do da pesquisa, como

datas, horarios e formas de abordagem, em conversa com o coordenador pedagogico.
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No dia 22 de outubro de 2018 estive novamente na escola publica para conversar com
os estudantes de 3° ano do ensino médio a respeito da pesquisa. No periodo da manha, a turma
era composta oficialmente por 25 estudantes, dos quais 22 estavam presentes nesse dia. J& no
periodo noturno, havia uma turma composta por 32 estudantes, dos quais 26 estavam
presentes, e outra formada por 35 estudantes, dos quais 28 estavam presentes naquele
momento. Em cada uma das turmas, apresentei-me aos estudantes, informando-lhes minha
formacéo académica e atuacdo profissional. Expliquei aos estudantes os objetivos principais e
secundarios da pesquisa, tratando sobre os referenciais tedricos e 0s principais aspectos a
serem refletidos e debatidos durante o trabalho. Dissertei também a respeito dos possiveis
beneficios que a pesquisa traria para os estudantes que se dispusessem a dela participar,
enfatizando as possibilidades de acesso ao ensino superior e o conhecimento sobre politicas
publicas de inclusdo. Feitas as descricdes dos objetivos da pesquisa, passei a apresentacdo dos
métodos, descrevendo os instrumentos de investigagao.

Disse-lhes que a participacdo na pesquisa era convidativa e voluntaria, garanti que
nenhum dado ou informacdo pessoal seria divulgado em quaisquer meios e que lhes era
garantido total sigilo sobre suas informacdes. Ressaltei que apesar disso gostaria de contar
com a colaboracdo e participacdo deles na pesquisa. Informei também que a segunda etapa se
daria por meio da realizacdo de algumas entrevistas com os estudantes da turma do periodo
diurno e outras com estudantes do periodo noturno a partir das respostas obtidas pelos
questionarios. Feitas as explicacdes, distribui para os estudantes os termos de consentimento,
para entregarem aos pais, e assentimento livre e esclarecido, para assinarem, e lhes solicitei
que considerassem o convite e me devolvessem o0s termos na quarta-feira, 24 de outubro. Em
relacdo a turma da manhd, minha percepcao nesse primeiro contato com os estudantes foi a de
gue a maioria se atentou a minha fala, contudo ndo demonstrou muito interesse no conteudo
daquilo que eu estava expondo. Enquanto eu falava, alguns alunos continuavam fazendo suas
atividades da aula do momento, outros utilizavam o celular e outros aparentavam estar
pensando em outras coisas. Mesmo os estudantes que fixavam o olhar em mim e se mostraram
atentos ndo aparentaram estar interessados. Em relacdo as turmas do periodo noturno,
conguanto alguns se ocupassem de outros assuntos engquanto eu explicava a pesquisa, minha
percepcdo naquele momento foi a de que aqueles estudantes pareciam um pouco mais
interessados do que seus colegas do periodo diurno. Todavia, considerando a quantidade de
estudantes em cada turma, ainda ndo considerava que teria um grande nimero de adeses.

No dia 24 de outubro de 2018 retornei a escola publica no periodo da manha para

conversar novamente com os estudantes e verificar quais deles estariam dispostos a participar
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da pesquisa. Ao chegar a sala, apresentei-me novamente e questionei-os se gostariam que eu
explicasse melhor o trabalho que seria desenvolvido. Observando que naquele dia havia um
estudante que ndo estava presente na visita anterior, reforcei a exposicao dos dados, objetivos
e metodos da pesquisa, ressaltando os possiveis beneficios que ela traria aos participantes e a
importancia da colaboracéo deles. Foi com certa dose de frustragcdo, embora ndo chegasse a
ser uma surpresa, que recebi 0 assentimento de somente dois estudantes. Por considerar a
adesdo insuficiente, solicitei aos demais que repensassem e informei que retornaria a
conversar com eles em outro dia a ser combinado com a direcdo da escola.

No dia 29 de outubro de 2018, estive na escola privada para apresentar o projeto e o
questionario de pesquisa ao coordenador pedagégico. Tendo aprovado o projeto e seu
questionario, o coordenador passou-me a relacdo de estudantes matriculados e afirmou que,
em sua opinido, as turmas colaborariam com a pesquisa. Nesse colégio existiam duas turmas
de 3° ano de ensino médio, uma com 24 e outra com 25 estudantes matriculados, totalizando
49 possiveis participantes. Diferentemente da escola publica, ficou combinado que a conversa
com os estudantes das duas turmas ocorreria concomitantemente. Essa opcao deveu-se ao fato
de que o coordenador era, também, responsavel por lecionar a disciplina de sociologia, cujas
aulas eram ministradas para as duas turmas em conjunto uma vez por semana.

Motivado pelo fato de o coordenador possuir formacao académica semelhante a minha
e curioso por saber as estratégias de trabalho que desenvolviam na escola, prossegui com o
dialogo, buscando compreender os métodos de organizacdo de aulas, avaliacdes e de
estratégias tracadas em relacdo aos exames de selecdo para o ensino superior. Nesse sentido, 0
coordenador explicou-me sobre os planos de aulas aprofundadas, tratou sobre a importancia
de os professores trabalharem com lousas visualmente agradaveis e bem organizadas (fossem
escritas em giz, fossem apresentadas em midias) e comentou sobre a forma de organizacdo de
atividades. De acordo com o coordenador, os materiais da 12 e 22 série de ensino médio
continham 16.000 exercicios e o material do 3° ano era composto por outros 24.000
exercicios, dos quais 90% eram baseados em exames vestibulares. Conforme ressaltado pelo
coordenador, a politica da escola é a de procurar capacitar os estudantes para as provas desde
o inicio do ensino médio, por meio de exercicios resolvidos em sala sob orientagdo docente e
também como tarefas de casa. Destaca-se ainda que por meio dos exercicios 0s estudantes
liam trechos de obras originais usualmente cobradas em exames vestibulares. Evidenciou-se
naquele momento que era extremamente alto o nivel de preparacdo para os exames de selecdo
para 0 ensino superior ofertado aos estudantes da escola privada,bem como as possibilidades

de enriquecimento do capital cultural dos mesmos, o que os colocaria em vantajosa condi¢éo
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frente aos desafios conhecidos para ingressar nesse nivel de ensino. Nesse sentido, depreende-
se que dentro habitus institucional na escola privada havia a¢fes que guardavam muita
proximidade com as exigéncias para acessar ao ensino superior. Essa percepc¢do foi ainda
reforcada nas entrevistas realizadas na segunda etapa da pesquisa. Ademais, 0 ensino
oferecido por essa escola parece caracteriza-la como a escola do conhecimento destinada aos
filhos dos “ricos”, tal como constatado por Libaneo (2012), e daquelas que oferecem um tipo
de formacdo em carater propedéutico, pautado na cultura classica e humanista e voltado para a
insercdo no ensino superior, destinada predominantemente aos jovens de camadas sociais
mais privilegiadas (Silva e Krawczyk, 2017, p. 13)

Ainda no mesmo dia, estive na escola publica para dialogar com os estudantes das
turmas do periodo noturno. Considerando que em ambas as turmas havia estudantes que nao
estavam presentes na visita anterior, julguei pertinente explica-la novamente. Assim, na
primeira das turmas do noturno recebi a adesdo de mais dois estudantes e na segunda turma a
adesdo de outros trés. Nesse sentido, foi perceptivel que a primeira divulgacdo ndo havia sido
bem sucedida. Entendendo a importancia de que houvesse uma quantidade maior de
participantes para o desenvolvimento da pesquisa, solicitei aos demais estudantes que
repensassem e informei-lhes que retornaria a conversar com eles em outro dia a ser
combinado com a dire¢do da escola.

No dia 31 de outubro de 2018, no periodo da manha, estive na escola privada para
fazer o primeiro contato com os estudantes de 3° ano do ensino médio, tal como ficara
estabelecido na conversa anterior com o coordenador. Estavam presentes naquele dia 45 dos
49 estudantes matriculados na Gltima série do Ensino Médio naquela escola.

Apresentei-me aos estudantes, falando inicialmente sobre minha formagéo académica
e atuacdo profissional. Em seguida, informei-lhes sobre a pesquisa, seus objetivos e métodos
de aplicacdo, bem como sobre seus possiveis riscos e beneficios aqueles que se dispusessem a
dela participar. Encerrada a divulgacao, perguntei aos estudantes quais gostariam de participar
da pesquisa. Embora todos tivessem se mostrado atentos e receptivos a mim, foram poucos 0s
que se dispuseram inicialmente a participar. Naguele momento, o professor coordenador
questionou-os se alguém se sentiria prejudicado ou teria alguma restricdo a participar. Nao
havendo objecbes, tampouco manifestacbes de preocupacdo, perguntei novamente aos
presentes sobre a disponibilidade em participar, reforcando a importancia deles para o
desenvolvimento da pesquisa. A adeséo foi, entdo, de 100% dos estudantes presentes no dia.

Inspirado pela forma como havia obtido a aquiescéncia dos estudantes da escola

privada, retornei a escola publica no dia 05 de novembro de 2018 com o intuito de persuadir
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0s estudantes a participarem ativamente da pesquisa. Expliquei novamente aos estudantes, em
linhas gerais, todos os aspectos da pesquisa. Entretanto, de forma distinta a que havia adotado
nas duas primeiras visitas, perguntei-lhes se possuiam alguma restricdo a pesquisa ou se
sentiriam prejudicados ou expostos de alguma forma. Tendo sido negativas as respostas,
questionei se eles poderiam participar e colaborar com o desenvolvimento da pesquisa,
salientando a importancia deles nesse processo. Assim, no periodo da manha, as adesGes que
até aquele momento eram somente duas saltaram para dezesseis. J& no periodo noturno, obtive
a aceitacdo de outros dezesseis estudantes na primeira turma e de mais quinze na segunda
turma. Ainda que ndo atingisse a totalidade de estudantes presentes, pode-se considerar a
mudanga como um avanco em relacdo ao nimero de adesdes inicial. Assim, considerando 0s
estudantes que haviam se manifestado positivamente na primeira visita e 0s que haviam
assentido nessa ultima conversa, em um universo de 92 matriculados, foi totalizado um
namero de 52 estudantes como possiveis respondentes aos questionarios, dezesseis no periodo
diurno e dezoito em cada uma das duas turmas no periodo noturno.

A etapa de divulgacBGes e convites para participacdo na pesquisa mostrou-se mais
exaustiva e exigente em relacdo aos estudantes da escola publica, como pode ser constatado
pelo nimero de visitas necessarias em cada escola até que se conseguisse 0 assentimento dos
estudantes. Enquanto na escola privada somente uma conversa foi o suficiente para que 0s
estudantes assentissem em participar, na escola publica foram necessarias trés visitas e uma
mudanca de abordagem para se obter uma quantidade representativa de adeptos.

Prossegui com a pesquisa no dia 07 de novembro de 2018, ocasido em que estive na
escola privada para a aplicacdo dos questionarios. Conforme havia sido acertado com o
coordenador e com os estudantes, a aplicagdo ocorreu durante uma aula de sociologia. Quando
entrei na sala, o coordenador, ocupando naquele momento a funcdo de professor, dialogava
com os estudantes sobre as possiveis carreiras que poderiam almejar no ensino superior,
questionando-os sobre suas preferéncias e interesses e comentando sobre elas. Aguardei que
encerrassem a conversa para, entdo, me apresentar e aplicar a pesquisa. De modo geral, 0s
estudantes ndo apresentaram dificuldades em compreender e responder as questdes propostas
e as duvidas levantadas diziam respeito mais a aspectos pessoais do que a formulagdo das
perguntas, tendo o tempo de respostas variado entre 07 e 20 minutos no total.

No dia 12 de novembro de 2018, estive na escola publica nos periodos da manha e da
noite, com o intuito de aplicar os questionarios de pesquisa aos estudantes das trés turmas 3°
ano de ensino médio. Na turma da manhd, havia 23 estudantes presentes, dos quais 15 se

propuseram a participar da pesquisa. O nimero anterior de 16 possiveis participantes foi
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reduzido devido a desisténcia de um estudante. Ap6s me apresentar e dizer aos estudantes o
motivo de minha nova visita entreguei-lhes os questionarios, fazendo as devidas explicagdes
da mesma forma que havia feito na escola privada. Em geral, os estudantes ndo apresentaram
dificuldades em compreender as questdes propostas, embora tenha sido possivel observar
dificuldades em relagdo a alguns termos e vocabularios especificos. O tempo de respostas
variou entre 11 e 27 minutos no total, sendo, portanto superior ao tempo utilizado pelos jovens
na escola privada. Atribui-se essa diferenca a possivel dificuldade de concentracdo e a
ocorréncia de conversas durante a aplicacao.

No periodo noturno, a primeira turma contava com 29 estudantes presentes, dos quais
18 se dispuseram a responder ao questionario proposto. Foi possivel perceber maiores
dificuldades em compreender algumas questdes, especialmente pelo ndo entendimento de
vocabularios e pela dificuldade que alguns estudantes demonstraram em explicar situacGes
especificas de sua trajetoria escolar, condicdo familiar ou de trabalho. Em decorréncia desses
fatores, o tempo de respostas foi consideravelmente superior aos anteriores, uma vez que 0
menor tempo foi de 24 minutos e houve um estudante que precisou terminar de preencher o
questionario apds o intervalo. Finalmente, na outra turma do periodo noturno estavam
presentes 27 estudantes, dos quais 16 haviam se disposto a participar da pesquisa no encontro
anterior. Todavia, um dos estudantes optou por desistir da participagdo, reduzindo a
quantidade de respondentes para 15 jovens. Houve também nessa turma uma frequéncia de
conversas durante a aplicacdo, bem como alguns estudantes com dificuldade em compreender
algumas questbes. No entanto, o tempo de respostas foi menor que o da turma anterior, tendo
variado entre 15 e 33 minutos. Ainda assim, foi um tempo superior ao tempo utilizado pelos
estudantes do periodo da manhd e ao tempo utilizado pelos participantes da escola privada.
Assim, percebemos a influéncia que uma competéncia linguistica empobrecida e distante da
valorizada no sistema escolar, pela 6tica de Bourdieu (2013), tem sobre esses estudantes.

A parte inicial da pesquisa de campo encerrou-se, pois, em 12 de novembro de 2018,
com a participacdo de 93 estudantes, sendo 45 provenientes da escola privada e 48 oriundos
da escola publica (15 estudavam no periodo da manhd e 33 estudavam no periodo noturno).
Na sequéncia desse capitulo encontra-se a apresentacdo dos resultados da pesquisa, com as
respostas fornecidas pelos estudantes dispostas em tabelas e interpretadas conforme a

experiéncia de campo e as devidas discussdes teoricas.
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3.5  Descrig¢Oes quanti-qualitativas da primeira etapa da pesquisa

A apresentacdo dos resultados dessa etapa da pesquisa inicia-se a partir da
caracterizacdo dos estudantes participantes em ambas as escolas. Referente ao periodo em que
os estudantes estavam matriculados, salientamos que na escola privada as aulas ocorriam
estritamente no periodo diurno, enquanto na escola publica existia, no ano de 2018, uma
turma de 3° ano do ensino médio no periodo da manhd e duas turmas no periodo noturno, o

que explica a maior presenca de participantes que estudavam no periodo noturno.

Tabela 1. Estudantes distribuidos por periodo e tipo de escola.

Escola Privada Escola Publica
Periodo Ndmero de estudantes % de Estudantes NUmero de estudantes % de estudantes
Manha 45 100,00% 15 31,30%
Noturno 0 0,00% 33 68,80%

Fonte: Questionarios aplicados em Pesquisa de Campo. Elaboragéo Prdpria.

Em relacdo ao género dos estudantes que participaram da fase inicial da pesquisa,
houve uma sutil prevaléncia de estudantes do género feminino em ambas as escolas, sendo
55,6% na privada e 60,4% na publica. Além disso, entre os estudantes participantes, na escola
privada quatro jovens do sexo masculino e duas jovens do sexo feminino optaram por ndo se
identificar, fato que se repetiu nas mesmas proporc¢des entre os estudantes da escola publica.
Assim, considerando ambas as escolas, oito estudantes do sexo masculino e quatro do sexo
feminino ndo informaram o préprio nome no questionario, 0 que sugere uma maior
disponibilidade das meninas na participacdo e, ainda, que alguns desses jovens talvez nédo
estivessem tdo0 seguros quanto a sua participacdo. Importa dizer, ainda, que a auséncia de

identificacdo em alguns questionarios prejudicou a selecdo de perfis para as entrevistas.

Tabela 2. Estudantes participantes da pesquisa por escola e sexo.

Escola Privada Escola Publica
Sexo NUmero de estudantes % de estudantes NUmero de estudantes % de estudantes
Masculino 20 44,40% 19 39,60%
Feminino 25 55,60% 29 60,40%

Fonte: Questionarios aplicados em Pesquisa de Campo. Elaboracéo Prépria.

A respeito do estado civil, conforme esperado os estudantes eram em sua maioria
solteiros, contudo, chama a atencéo o fato de quatro estudantes matriculados na escola publica
terem assinalado a opgdo “casado/mora com companheiro”, o que corresponde a 8,5% dos

respondentes, conforme demonstrado abaixo. Esse dado ja evidencia uma dificuldade
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adicional imposta a alguns participantes da escola publica, posto que por ndo viverem mais
sob a tutela dos pais, tornam-se responsaveis pelo sustento da casa, tendo que conciliar estudo,
trabalho e familia. E pertinente comentar também que, embora nio se possa afirmar com
precisdo, supomos, pela faixa etaria dos sujeitos, que o fato de a maioria ser composta por
solteiros signifique que estes morem com 0s pais ou outros familiares responsaveis, embora

n&o se descarte a possibilidade de que um ou outro estudante solteiro morasse sozinho.

Tabela 3. Estado civil dos estudantes participantes da pesquisa, por escola.

Escola Privada Escola Publica
Estado civil Numero de estudantes % de estudantes Numero de estudantes % de estudantes
Solteiro 45 100,00% 44 91,50%
Casado/mora com companheiro 0 0,00% 4 8,50%
Divorciado/Separado 0 0,00% 0 0,00%

Fonte: Questionarios aplicados em Pesquisa de Campo. Elaboragéo Prépria.

No que tange ao aspecto cor/raca auto declarada dos estudantes participantes,
encontramos a primeira grande discrepancia: enquanto a escola privada era quase
exclusivamente formada por estudantes que se auto declaram brancos (91,1% do total), a
escola publica era majoritariamente constituida por estudantes que se consideram pardos.
Cumpre observar também que os estudantes que se autodeclararam pretos correspondiam a
17% dos participantes na escola pablica, mas inexistiam na escola privada. Houve ainda o
registro de uma estudante na escola publica que se declarou como indigena. Considerar o
aspecto cor/ragca dos participantes se justifica pela existéncia de pesquisas recentes que
relacionam esse fator com o processo de delimita¢do do horizonte de escolhas relacionadas ao
futuro académico e profissional (NOGUEIRA, 2012). Nesse sentido, destacamos a pesquisa
de Heringer (2013), realizada com estudantes residentes na comunidade Cidade de Deus, no
municipio do Rio de Janeiro e que indicou, entre outros fatores, como as origens sociais, as
condigdes socioecondmicas familiares e o capital cultural, a condi¢do de raga como uma das

barreiras a ser ultrapassada pelos estudantes para terem acesso ao ensino superior.

Tabela 4. Estudantes participantes da pesquisa por escola e cor/raca.

Escola Privada Escola Publica

Cor/Raga NUmero de estudantes % de estudantes NUmero de estudantes % de estudantes
N&o declarada 0 0,00% 2 4,20%

Branca 41 91,10% 13 27,70%

Preta 0 0,00% 8 17,00%

Parda 4 8,90% 24 51,10%
Amarela 0 0,00% 0 0,00%

Indigena 0 0,00% 1 2,10%

Fonte: Questionarios aplicados em Pesquisa de Campo. Elaboracéo Prépria.
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No que se refere a faixa etéria dos participantes, considerando a faixa compreendida
entre 17 e 18 anos, tida como a adequada para cursar e concluir o Gltimo ano do ensino médio,
havia uma proximidade entre as duas escolas: na escola privada, 84,5% dos estudantes
declararam ter entre 17 e 18 anos, enquanto na publica esse percentual foi de 82,3%. Contudo,
pudemos observar que a quantidade de estudantes que estavam abaixo da idade considerada
adequada para cursar e concluir essa etapa de escolarizacdo era maior na escola publica (04
estudantes ou 8,3%) do que na escola privada (apenas um estudante). Esse dado sugere que
tais estudantes foram selecionados de forma precoce no sistema escolar, possivelmente por
uma maior facilidade a se adaptar ao capital linguistico e ao capital cultural préprio da escola
(BOURDIEU, 2013) e/ou por um esforco dos pais em encaminha-los & escola com certa
antecedéncia. Outra possivel explicacdo seria a necessidade dos pais matricularem os filhos
precocemente na escola por nao terem auxilio de outras pessoas para cuidar dos mesmos
enquanto estivessem trabalhando. Por outro lado, é também na escola publica que
encontramos 0 maior nimero de estudantes com idade acima da considerada adequada para
cursar e concluir o ensino médio: uma estudante informou ter 20 anos, o que indica ter
passado de 2 a 3 anos acima da idade propria para concluir esse nivel de ensino, e ainda um
estudante assinalou ter 21 anos, 0 que indica ter passado de 3 a 4 anos acima da idade
adequada para concluir essa parte da escolarizacdo basica. Na escola privada, por sua vez uma
estudante indicou ter 19 anos, 0 que sugere um atraso de um ou dois anos em sua formacao.
Nesse sentido, as informacgdes indicam que esses estudantes podem ter sentido mais
dificuldade ao passar pelos processos de selecdo durante sua escolarizacdo, possivelmente
devido aos desafios de se adaptar aos padrdes linguisticos e culturais exigidos nas escolas ou
por condi¢des referentes a sua origem social, conforme teorizado por BOURDIEU (2013) e
retomado por NOGUEIRA (2012). QOutras possiveis explica¢fes seriam as dificuldades de
relacionamento com colegas e professores e as dificuldades de aprendizagem em algumas

disciplinas e a linguagem escolar que podem levar a desmotivacao desses jovens.

Tabela 5. Estudantes participantes da pesquisa, por escola e idade.

Escola Privada Escola PUblica
Idade Numero de estudantes % de estudantes Numero de estudantes % de estudantes
16 1 2,2 4 8,3
17 31 68,9 31 64,6
18 7 15,6 8 16,7
19 1 2,2 0 0
20 0 0 1 21
21 0 0 1 21
Sem Informacéo 5 11,1 3 6,3
Total 45 100 48 100

Fonte: Questionarios aplicados em Pesquisa de Campo. Elaboracéo Prépria.
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Finalmente, referente a nacionalidade, todos os estudantes participantes da escola
privada e da escola publica informaram serem brasileiros natos. Uma vez caracterizados 0s
sujeitos da pesquisa, segue-se a apresentacdo dos resultados obtidos por meio da aplicacao dos
questionarios. Para facilitar a compreensao, a exposicdo dos dados foi organizada de forma a
manter a divisdo por eixos feita na elaboracdo dos questionarios, fundamentada nos temas

incluidos no método de pesquisa, conforme ja explicado anteriormente.

3.6  Eixo Escola, Educacéo e Cultura

O propdsito desse eixo foi identificar as possiveis influéncias das trajetorias escolares
dos participantes, com seus habitos de leitura e estudo e suas relacdes com os professores e 0
ensino, bem como do nivel de escolaridade de seus pais, sobre suas expectativas e estratégias

para 0 acesso ao ensino superior. Os dados seguem expostos na sequéncia.

3.6.1 Escolarizacdo fundamental e média

No que diz respeito a escolarizacdo no ensino fundamental, 93,3% (42 estudantes) dos
participantes da escola privada cursaram toda essa etapa também em escola privada, dois
estudantes cursaram a maior parte desse nivel de ensino nesse tipo de escola e apenas um
estudante cursou a maior parte dessa etapa em escola publica, o que sugere uma possivel
curva socioeconémica ascendente de sua familia (BOURDIEU, 1974). Por outro lado, na
escola publica 97,9% (47 estudantes) informaram ter cursado todo o ensino fundamental em
escola publica e somente uma estudante informou ter estudado a maior parte em escola
privada — 0 que pode sugerir uma curva descendente na condi¢cdo socioeconémica de sua
familia (BOURDIEU, 1974). Ainda em relacdo ao ensino fundamental, na escola privada nao
houve registro de casos de estudantes que tivessem parado de estudar durante essa etapa,
enquanto na escola publica uma estudante informou ter parado de estudar durante um ano
nessa etapa. Nesse caso, ndo foi possivel identificar o motivo que gerou essa pausa, mas as
hipbteses sdo de que se deva as dificuldades de se adaptar as exigéncias linguisticas e culturais
proprias do sistema escolar (BOURDIEU, 2013), dificuldades de relacionamento com colegas

e/ou professores, por condi¢des socioecondmicas, familiares ou outras.
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Tabela 6. Tipo de escola em que cursou 0 Ensino Fundamental.

Escola Privada Escola PUblica
Tipo de escola em que cursou 0 Ensino Fundamental Numero de % de Numero de % de
estudantes estudantes  estudantes estudantes
Somente em escola publica 0 0,00% 47 97,90%
Maior parte em escola publica 1 2,20% 0 0,00%
Somente em escola particular 42 93,30% 0 0,00%
Maior parte em escola particular 2 4,40% 1 2,10%

Fonte: Questionarios aplicados em Pesquisa de Campo. Elaboragéo Prépria.

No que tange ao tempo necessario para concluir o ensino fundamental, na escola
privada 6,7% (03 estudantes) informaram ter levado 08 anos, 91,1% (41 estudantes) disseram
ter levado 09 anos e um estudante afirmou ter demorado 10 anos para fechar essa etapa. Na
escola publica, dois estudantes disseram ter levado menos de 08 anos — entretanto, ambos
estavam na idade considerada adequada para cursar o ensino médio na ocasido da pesquisa, 0
que gera uma estranheza quanto a resposta, 77,1% (37 estudantes) assinalaram que levaram 08
anos, 14,6% (07 estudantes) informaram ter levado 09 anos e dois estudantes disseram ter
levado 10 anos para concluir essa etapa. Durante a aplicacdo dos questionarios observou-se,
em ambas as escolas, duvidas em relagdo ao numero exato de anos de duracdo do ensino
fundamental, decorrente do fato de para essa etapa estar oficialmente estabelecido 08 séries e
09 anos. Portanto, para efeitos de analise, consideramos que todos 0s que assinalaram ter
concluido o ensino fundamental em 08 ou 09 anos concluiram essa etapa na idade adequada,
sem reprovagdes ou abandonos durante o percurso, o que corresponde a 97,8% dos estudantes

da escola privada e 91,7% dos estudantes da escola publica.

Tabela 7. Tempo necessario para concluir o Ensino Fundamental.

Escola Privada Escola Publica
Tempo necessério para concluir o Ensino Fundamental Ndmero de % de Numero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Menos de 8 anos 0 0,00% 2 4,20%
8 anos 3 6,70% 37 77,10%
9 anos 41 91,10% 7 14,60%
10 anos 1 2,20% 2 4,20%

Fonte: Questionarios aplicados em Pesquisa de Campo. Elaboracéo Prépria.

No que diz respeito a escolarizacdo no ensino medio, 97,8% (44 estudantes) da escola
privada disseram ter cursado toda essa etapa em escola privada sem bolsa de estudo integral e
um estudante informou ter cursado parte em escola publica e parte em escola privada com
bolsa de estudo integral, o que sugere que esse estudante ndo compartilhe das mesmas origens
e condicBes socioeconémicas que seus colegas de turma. J& na escola publica, 97,9% (47
estudantes) informaram ter cursado todo o ensino médio em escola publica e uma estudante

afirmou ter cursado parte em escola privada sem bolsa de estudo integral, parte em escola
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publica — essa mesma estudante informou também ter cursado a maior parte do ensino
fundamental em escola privada, o que sugere uma oscilagdo ou uma curva descendente nas

condicdes socioecondmicas de sua familia (BOURDIEU, 1974).

Tabela 8. Tipo de escola em que cursou o Ensino Médio.

Escola Privada Escola Publica
Tipo de escola em que cursou o Ensino Médio NUmero de % de NUmero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Somente em escola publica 0 0,00% 47 97,90%
Parte em escola publica e parte em escola privada sem 0 0,00% 1 2,10%
bolsa de estudo integral
Parte em escola publica e parte em escola privada com 1 2,20% 0 0,00%
bolsa de estudo integral
Somente em escola privada sem bolsa de estudo integral 44 97,80% 0 0,00%
Somente em escola privada com bolsa de estudo integral 0 0,00% 0 0,00%

Fonte: Questiondrios aplicados em Pesquisa de Campo. Elaboragéo prépria.

Ainda em referéncia ao percurso no ensino médio, na escola privada 97,8% (44
estudantes) afirmaram ndo ter deixado de estudar durante o periodo e um estudante afirmou
ter deixado de estudar durante trés anos — contudo, esse mesmo estudante indicou ter 17 anos,
estando, portanto, dentro da idade propria para essa etapa escolar, 0 que sugere que sua
resposta tenha sido um equivoco. Na escola publica, por sua vez, 95,8% (46 estudantes)
disseram ndo ter parado de estudar no periodo, uma estudante afirmou ter parado de estudar
por 01 ano e outro informou ter parado de estudar por 02 anos, o que indica que passaram, em
sua escolarizacdo, pela experiéncia do abandono e/ou da reprovacao, possivelmente em razao
de empecilhos impostos pela dificuldade de se adaptar ao capital linguistico e cultural
exigidos pelo sistema escolar (BOURDIEU, 2013; NOGUEIRA, 2012), ou de dificuldades de
aprendizagem e relacionamento com os agentes escolares (SOUZA, 2009).

Por fim, em relacdo ao tempo necessario para concluir o ensino médio, 97,8% (44
estudantes) da escola privada o fez em 03 anos e um estudante o fez em 04 anos. Ja na escola
publica, 87,5% (42 estudantes) o fez em 03 anos, um disse ter feito em menos de 03 anos,
6,3% (03 estudantes) afirmou ter levado 04 anos, outro disse ter levado 05 anos e outra
informou ter levado 06 anos ou mais (a mesma estudante que assinalou ter 20 anos de idade).

Tabela 9. Tempo necessario para concluir o Ensino Médio.

Escola Privada Escola Publica

Tempo necessario para concluir o Ensino Médio ~ Numero de % de NUmero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes

Menos de 3 anos 0 0,00% 1 2,10%

3 anos 44 97,80% 42 87,50%

4 anos 1 2,20% 3 6,30%

5 anos 0 0,00% 1 2,10%

6 anos ou mais 0 0,00% 1 2,10%

Fonte: Questionarios aplicados em Pesquisa de Campo. Elaboracéo propria.
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No tocante ao periodo em que cursaram o ensino médio, na escola privada 97,8% (44
estudantes) frequentou a escola somente no periodo diurno e um estudante o fez na maior
parte no periodo diurno. J& na escola publica, observa-se uma maior variacdo: somente 14,6%
(07 estudantes) freqlientaram a escola somente em periodo diurno; 25% (12 estudantes) o
fizeram somente no periodo noturno; 41,7% (20 estudantes) afirmaram ter estudado a maior
parte do tempo no diurno e 18,8% (09 estudantes) disseram ter cursado a maior parte no
periodo noturno. Nesse sentido, duas consideracfes devem ser feitas: a primeira € a de que
68,7% dos participantes da escola publica estavam no periodo noturno no momento da
pesquisa, 0 que se configura como esperado uma vez que nessa escola havia duas turmas de 3°
ano do ensino médio no periodo noturno e somente uma no periodo diurno na ocasido; e a
segunda é a quantidade de estudantes da escola publica que migraram do periodo diurno para
0 noturno (60,5% ou 29 estudantes), 0 que pode sugerir, em alguns casos, a necessidade de
conciliar o estudo com o trabalho, ou com outro curso extracurricular ou profissionalizante,
possibilidades que poderdo ser verificadas a partir das respostas das questfes referentes aos
cursos extracurriculares e ao mercado de trabalho. Assim, os estudantes da escola publica
possuem perfil semelhante aos descritos em pesquisas como a de Almeida (2012), Heringer

(2013) e Barbosa (2015), que também investigaram as trajetorias de estudantes trabalhadores.

Tabela 10. Periodo em que cursou o Ensino Médio.

Escola Privada Escola Publica
Em que periodo vocé cursou 0 Ensino Médio? NUmero de % de NUmero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Somente diurno 44 97,80% 7 14,60%
Somente noturno 0 0,00% 12 25,00%
Maior parte diurno 1 2,20% 20 41,70%
Maior parte noturno 0 0,00% 9 18,80%

Fonte: Questionérios aplicados em Pesquisa de Campo. Elaboragéo prépria.

3.6.2 Habitos de leitura e estudo

No que se refere a0 numero de horas semanais que 0s participantes costumavam
dedicar aos estudos em casa, ou seja, excetuando-se o tempo passado na escola, os dados
indicam que a quantidade de tempo dispensada ao estudo é consideravelmente menor para 0s
estudantes da escola publica — 29,2% (14 estudantes) ndo estudavam em casa, 62,5% (30
estudantes) o faziam apenas durante uma a trés horas por semana e somente 8,3% (04
estudantes) dedicavam entre quatro e sete horas de estudos semanais em casa. Esse quadro
pode estar relacionado a fatores como auséncia ou baixa frequéncia de estimulos por parte de

familiares e professores e/ou escassez de tempos causada pela necessidade de conciliar 0s
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estudos com cursos extracurriculares, com o mercado de trabalho e/ou com afazeres
domésticos. Concomitantemente, a quantidade de estudantes da escola privada que dedicava
entre quatro e sete horas semanais de estudo era de 31,1% (14 estudantes), enquanto os que
afirmaram estudar entre oito e doze horas ou ainda mais de doze horas semanais somavam
20% (09 estudantes). Nessa perspectiva, pode-se inferir que os estudantes da escola privada
possuiam maiores incentivos e estimulos ao estudo por parte de familiares e professores, bem
como dispunham de mais tempo livre para o estudo por ndo necessitarem prescindir de tempo
para o mercado de trabalho ou afazeres domésticos, por exemplo. E possivel supor também

que os estudantes da escola privada confiassem mais no ensino que lhes era oferecido.

Tabela 11. Quantidade de horas semanais dedicadas aos estudos em casa.

Escola Privada Escola Publica
Horas semanais dedicadas ao estudo, exceto tempo de aula Numero de % de Numero de % de
estudantes estudantes  estudantes estudantes
Nenhuma, apenas assisto as aulas 5 11,10% 14 29,20%
De uma a trés 17 37,80% 30 62,50%
De quatro a sete 14 31,10% 4 8,30%
De oito a doze 4 8,90% 0 0,00%
Mais de doze 5 11,10% 0 0,00%

Fonte: Questiondrios aplicados em Pesquisa de Campo. Elaboragéo prépria.

Em relacdo aos meios que os estudantes se utilizavam para se manter informados, as
respostas registradas mostram uma equivaléncia no que diz respeito aos telejornais: 43,8% (21
estudantes) da escola publica e 44,3% (20 estudantes) da escola privada afirmaram se
informar por esse meio de comunicagdo. Entretanto, na parte descritiva da questdo, em que 0s
estudantes deveriam informar quais telejornais costumam acompanhar, constatou-se uma
divergéncia consideravel: na escola privada, houve 04 mencbes a Globo News (canal por
assinatura) e 08 mencdes a TV Globo ou jornais especificos da rede Globo, sem quaisquer
referéncias a outros canais abertos, € uma men¢ao a “jornais variados”; por outro lado, na
escola pablica, houve apenas uma mencdo a canal por assinatura (Band News) e multiplas
mencoes a telejornais da TV aberta: a rede Globo foi citada 04 vezes, a Record e 0 SBT 03
vezes cada e a Bandeirantes uma vez. Supomos, a partir disso, que a variedade e qualidade de
informacdo a que os estudantes sdo expostos seja distinta para esses jovens.

O haébito de ler jornais e revistas foi assinalado por 24,4% (11 estudantes) da escola
privada e 14,6% (07 estudantes) da escola publica. Ainda que em ambas as instituicbes a
quantidade de sujeitos que consomem esse tipo de veiculo de informacdo fosse baixa,
possivelmente em decorréncia de preferéncia pelo uso da internet, as respostas descritivas a

questdo evidenciaram uma distin¢do entre os estudantes de cada escola. Isso porque, na escola
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privada, houve 06 mengdes a Folha de S. Paulo, 04 ao Estado de S. Paulo, 05 & revista Veja,
além de mencdes a revista Epoca, ao jornal O Globo, jornais locais e regionais; na escola
publica, por outro lado, ndo se registrou nenhuma mencao a jornais ou revistas — houve apenas
uma resposta em que o estudante escreveu “classificados” (sugerindo, talvez, a busca por
empregos ou servigos?). Depreende-se, pois, que esses estudantes da escola privada cultivam
um hébito maior de busca de informagfes por meio de diversos desses veiculos impressos, 0
que pode se converter em vantagem no desempenho em exames de selecdo, visto que essas
provas costumam exigir conhecimentos sobre atualidades no Brasil e no exterior.

A internet se constituiu como principal ferramenta de informagcdo em ambas as
escolas, sendo utilizada por 93,3% (42 estudantes) da escola privada e 91,7% (44 estudantes)
da escola publica. Na parte aberta da questdo, no entanto, somente uma estudante da escola
privada especificou o uso que faz da internet para se manter informada, ao escrever que
costuma acessar os sites dos jornais. Os demais participantes em ambas as escolas nédo
indicaram os sites que costumam acessar. Assim, ndo foi possivel, nesse momento, identificar
de forma precisa de que modo esses jovens utilizavam a internet para se manter informados. A
esse respeito, os relatos obtidos por meio de entrevistas, dispostos no capitulo seguinte,
ajudam a elucidar parcialmente a questdo. Ainda no tocante a internet, o uso das redes sociais
foi apontado como meio de informacéo por 66,7% (30 estudantes) dos participantes da escola
privada e 62,5% (30 estudantes) dos participantes da escola publica. Todavia, ainda que o
percentual de jovens que utilizavam redes sociais para se manter informados fosse similar nas
duas instituicdes, as respostas descritivas a questdo mostraram que esses jovens ndo estavam
necessariamente nas mesmas redes. Assim, na escola privada predominava a utilizagdo do
Twitter (17 citacBes), seguido do Facebook (15) e Instagram (08); na escola publica,
predomina o Facebook (09), seqguido do Instagram (04) e apenas uma citacdo ao Twitter. De
modo geral, os alunos da escola privada parecem mais conectados as redes sociais, sendo a
maior distingdo o nimero de usuarios do Twitter, rede caracterizada por postagens curtas e
objetivas, frequentemente utilizada por veiculos de informagéo, personalidades artisticas e
esportivas, politicos e influenciadores digitais para divulgar opinides e informagGes. Essa
questdo é relevante pelo fato de que as redes sociais podem ser utilizadas como meio de
incrementar o capital social dos jovens, ao oferecer a possibilidade de obterem informacgdes —
e explicacdes de como utilizar essas informacoes - sobre 0s mecanismos de ingresso no ensino
superior, ao se comunicarem com pessoas que estdo além de seu circulo restrito de amigos e
familiares, como amigos de amigos ou parentes de amigos, por exemplo. A esse respeito,

Wohn et alli (2013), em pesquisa realizada com estudantes de High School de sete escolas
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distintas em Michigan, nos Estados Unidos, mostraram que para 0s estudantes que seriam 0S
primeiros de suas familias a ingressar no ensino superior, 0 uso de redes sociais como 0
Facebook permitia-lhes obter informacdes sobre 0s processos seletivos para ingresso e 0s
desafios da permanéncia no ensino superior, por meio de didlogos com amigos virtuais ou
amigos de amigos que ja haviam passado por essa experiéncia, compensando a inexperiéncia
de seus pais e amigos proximos nesse tema. Considerando que entre os estudantes da escola
publica aqui retratada a maioria possuia pais que nao haviam cursado o ensino superior, as
redes sociais poderiam aproxima-los de informacdes relevantes sobre os vestibulares, como os
prazos e valores de inscri¢do, os conteudos e as politicas de acdo afirmativa, entre outras.

Por derradeiro, o réadio foi indicado como meio de informac&o por 20% (09 estudantes)
da escola privada e somente 8,3% (04 estudantes) da escola publica. Na parte descritiva, uma

estudante, na escola privada, indicou que costuma ouvir a radio CBN Campinas.

Tabela 12. Meios utilizados para se manter informados.

Escola Privada Escola Publica
Meios utilizados para se manter informados NUmero de % de NUmero de % de estudantes
estudantes estudantes estudantes
Telejornal Né&o 25 55,60% 27 56,30%
Sim 20 44,40% 21 43,80%
Jornal ou Revista  N&o 34 75,60% 41 85,40%
Sim 11 24,40% 7 14,60%
Internet Néo 3 6,70% 4 8,30%
Sim 42 93,30% 44 91,70%
Redes Sociais Nao 15 33,30% 18 37,50%
Sim 30 66,70% 30 62,50%
Rédio Nao 36 80,00% 44 91,70%
Sim 9 20,00% 4 8,30%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.

Ainda no tocante aos habitos de acesso a informacdo, nota-se uma significativa
diferenciacdo na frequéncia com que os participantes se informam. A porcentagem de
estudantes que disseram fazé-lo diariamente é de 86,7% (39 estudantes) na escola privada e
68,8% (33 estudantes) na escola publica; os que indicaram se informar semanalmente eram
6,7% (03 estudantes) na escola privada e 10,4% (05 estudantes) na escola publica;
mensalmente, apenas um estudante na escola puablica; e os que afirmaram se informar
esporadicamente, sem periodo definido, totalizam 6,7% (03 estudantes) na escola privada e
18,8% (09 estudantes) na escola publica. Em geral, os estudantes da escola publica dispensam
menos tempo a buscar informagdes do que os estudantes da escola privada. Considerando que

o nivel de informacdes assimiladas pelos sujeitos impacta no nivel de seu capital cultural
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(BOURDIEU, 2013), pode-se supor uma vantagem aos estudantes da escola privada, o que

pode influenciar nas condicdes de escolhas referentes ao ensino superior (NOGUEIRA, 2012).

Tabela 13. Frequéncia de consumo dos meios de comunicacao.

Escola Privada Escola PUblica
Frequéncia com que consome o veiculo de informacdo  Numero de % de Namero de % de estudantes
estudantes estudantes estudantes
Diariamente 39 86,70% 33 68,80%
Semanalmente 3 6,70% 5 10,40%
Mensalmente 0 0,00% 1 2,10%
Esporadicamente 3 6,70% 9 18,80%

Fonte: Questiondrios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prépria.

Em relacdo aos habitos de leitura, enquanto na escola privada pouco mais da metade
dos estudantes afirmou ter o costume de ler livros, na escola publica esse indice ficou em
torno de 42%. No que diz respeito aos géneros de leitura que costumavam realizar, na escola
privada observamos a seguinte distribuicdo: 6,7% (03 estudantes) costumam ler livros
escolares; 17,8% (08 estudantes) Iéem livros ndo escolares, de ficcdo (aqueles que ndo eram
exigidos em aulas e/ou em exames vestibulares); e 28,9% (13 estudantes) indicaram praticar
os dois tipos de leitura. Na escola publica, por sua vez, o que se observou foi: um estudante
com hébito de ler livros escolares; 29,9% (14 estudantes) que costumam ler livros nédo
escolares, de ficcdo; e 14,6% (07 estudantes) que léem ambos os tipos de livros. Nesse
sentido, em ambas as escolas a quantidade de estudantes que preferem leituras de ficcdo ou
néo escolares foi maior do que a quantidade dos que costumam ler livros escolares. Contudo,
essa proporcao mais significativa na escola publica. Uma hipotese para a compreensdo desse
quadro é a de que esses estudantes da escola publica se cativassem menos pelos contetdos
escolares e procurassem compensar possiveis defasagens referentes ao capital linguistico e ao
capital cultural por meio de leituras que lhes fossem atrativas. Também é possivel cogitar que
estudantes de ambas as escolas considerassem livros de ficcdo cuja leitura fosse obrigatéria

em aulas ou para exames vestibulares como livros escolares.

Tabela 14. Habitos de leitura e tipos de livros lidos.

Escola Privada Escola Publica
Habitos de Leitura Respostas Numero de % de Nimerode  %de
estudantes  estudantes  estudantes estudantes
Vocé costuma ler livros? Sim 25 55,60% 20 41,70%
Né&o 20 44,40% 28 58,30%
Que tipos de livros vocé costuma ler? Escolares 3 6,70% 1 2,10%
N&o Escolares — 8 17,80% 14 29,20%
Ficgdes
Ambos 13 28,90% 7 14,60%
Sem informagao 21 46,70% 26 54,20%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.
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Finalmente, a respeito da quantidade livros lidos durante o ano de 2018, excetuando-se
0s exigidos para fins escolares, os dados mostram que: 24,4% (11 estudantes) da escola
privada e 37,5% (18 estudantes) da escola publica ndo leram nenhum livro no ano; 35,6% (16
estudantes) da escola privada e 37,5% (18 estudantes) da escola publica leram de 01 a 03
livros no ano — nimeros bem préximos; 26,7% (12 estudantes) da escola privada e 12,5% (06
estudantes) da escola publica que afirmaram ler de 3 a 5 livros no ano, o que indica uma
diferenca consideravel em favor dos estudantes da escola privada; 6,7% (03 estudantes) na
privada e 6,3% (03 estudantes) na publica que indicaram ter lido de 05 a 08 livros no ano, 0
que pode ser considerado como uma equivaléncia; e, por fim, 6,7% (03 estudantes) da escola

privada e dois estudantes da escola publica assinalaram ter lido mais de 08 livros esse ano.

Tabela 15. Quantidade de livros lidos em 2018.

Escola Privada Escola Publica
Habitos de Leitura Respostas Numero de % de Numero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Excetuando-se o0s livros exigidos para fins Nenhum 11 24,40% 18 37,50%
escolares, quantos livros vocé leu esse ano? Um ou dois 16 35,60% 18 37,50%
Trés a cinco 12 26,70% 6 12,50%
Seis a oito 3 6,70% 3 6,30%
Mais de oito 3 6,70% 2 4,20%
Sem Informagdo 0 0,00% 1 2,10%

Fonte: Questiondrios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prdpria.

Destarte, depreende-se que 0s habitos de leitura estavam mais enraizados entre 0s
estudantes da escola privada, conquanto o nimero de estudantes que ndo possui 0 habito de
ler fosse consideravelmente alto em ambas as escolas. Além disso, cumpre registrar a
ocorréncia de estudantes que assinalaram “nao” a questdo “vocé costuma ler livros” e que, na
questdo seguinte, assinalaram ter lido alguns livros durante o ano. Talvez a percepgéo desses
participantes fosse a de que suas praticas de leitura ndo constituissem um costume.
Considerando que os habitos de leitura guardam relacdo direta com as possibilidades de
sucesso nos exames de selecdo para 0 acesso ao ensino superior, posto que auxiliem na
capacidade de compreensdo e interpretacdo de textos, bem como na elaboracdo de respostas e
textos dissertativos (ALMEIDA, 2012), é notorio que os estudantes que estdo habituados a
essas praticas situam-se em possivel vantagem sobre seus pares que ndo cultivam esse habito.
Essas préticas, consoante Almeida (2012), adquirem-se muito em funcdo de influéncias
familiares. Bernard Lahire (1997) ressalta ainda a importancia do tipo de relacdo que a familia

estabelece com a leitura e das formas de transmisséo desse valor as criangas. Essa vantagem é
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observavel principalmente em favor dos estudantes da escola privada, na qual houve,
conforme supracitado, um maior nimero de estudantes que indicou ter o costume de ler livros,
mas também se observa na escola publica. Nesse sentido, aos estudantes da escola publica
cultivar praticas de leitura pode significar um aumento nas possibilidades de acesso ao ensino
superior, a despeito de outras fronteiras sociais ou imaginarias que devam superar para lograr
éxito em sua empreitada (ALMEIDA e PRESTA, 2008; ALMEIDA, 2012).

A respeito de ter recebido a oportunidade de aprendizagem de idioma estrangeiro,
entre os estudantes da escola privada, apenas um assinalou que nédo teve essa oportunidade, ao
passo que na escola publica esse nUmero sobe para 66% (31 estudantes). Em relagdo ao tipo
de ensino, os estudantes da escola privada puderam aprender idioma estrangeiro em escolas
particulares ou com professores particulares (um dos participantes assinalou ter estudado tanto
em escola particular quanto com professor particular), enquanto os poucos estudantes da
escola publica que tiveram essa oportunidade o fizeram majoritariamente em escolas de
idiomas publicas®. Logo, h4 uma nitida vantagem para os estudantes da escola privada na
preparacdo para 0s exames de selecdo para o ensino superior, posto que uma parte da prova do
ENEM e de outros vestibulares exige justamente o conhecimento em um idioma estrangeiro,

usualmente a lingua inglesa ou a espanhola.

Tabela 16. Oportunidade de aprendizagem de idioma estrangeiro.

Escola Privada Escola Plblica
Acesso a idiomas estrangeiros Respostas Namero de % de Numero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Vocé teve a oportunidade de aprendizado Sim, em escola de 32 71,10% 6 12,80%
de idioma estrangeiro? idiomas particular
Sim, com professor 11 24.,40% 0 0,00%
particular
Sim, em escola de 0 0,00% 10 21,30%
idiomas publica
Né&o 1 2,20% 31 66,00%
Mais de uma resposta 1 2,20% 0 0,00%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.

Em referéncia ao idioma que puderam aprender, o inglés foi oportunizado a 95,6% (43
estudantes) da escola privada e 31,3% (15 estudantes) da escola publica; 40% (18 estudantes)

da escola privada e 8,3% (04 estudantes) da escola publica puderam aprender a lingua

* No municipio de Limeira-SP, existem duas possibilidades de curso de idiomas publico e gratuito. H& o Centro
de Estudos de Linguas (CEL), que funciona em prédio anexo a uma escola estadual na regido central, como parte
de programa da Secretaria Estadual de Educacgdo, e oferece cursos de inglés e espanhol para alunos da rede
publica com idade entre 13 e 16 anos. E a prefeitura municipal oferece cursos gratuitos de inglés e informatica
no Centro de Promocdo Social Municipal (CEPROSOM) e em centros comunitarios espalhados por bairros
diversos, com variacBes ano a ano (em 2018, os cursos foram oferecidos em 07 bairros distintos, incluindo o
bairro em que se localizava a escola publica pesquisada; em 2019, a oferta se deu em 05 centros diferentes)
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espanhola; houve ainda dois estudantes da escola privada que afirmaram ter estudado o

alema@o e outro que informou ter estudado o idioma japonés.

Tabela 17. Idiomas estudados pelos participantes.

Escola Privada Escola Publica
Idioma Respostas NUmero de estudantes % de estudantes  NUmero de estudantes % de estudantes
Inglés Néo 1 2,20% 1 2,10%
Sim 43 95,60% 15 31,30%
Nao informado 1 2,20% 32 66,70%
Espanhol Néo 26 57,80% 12 25,00%
Sim 18 40,00% 4 8,30%
Nao informado 1 2,20% 32 66,70%
Outro Néo 41 91,10% 16 33,30%
Sim 3 6,70% 0 0,00%
Nao informado 1 2,20% 32 66,70%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaborac¢do prépria. Nota: Optou-se por omitir da tabela os
idiomas que n&o foram registrados por nenhum dos participantes (o francés e o italiano).

Finalmente, em relacdo a fluéncia nos idiomas estrangeiros temos, os dados indicam
que os estudantes da escola privada possuem maior confianca quanto ao seu nivel de
proficiéncia no idioma estudado. Assim, os estudantes que se consideravam fluentes ou em
nivel intermedidrio no idioma estrangeiro estudado estavam majoritariamente na escola
privada, enquanto na escola publica nenhum estudante se afirmou como fluente e somente

quatro se afirmaram em nivel intermediario, conforme pode ser observado na tabela abaixo.

Tabela 18. Nivel de proficiéncia no idioma estrangeiro.

Escola Privada Escola Publica
Proficiéncia na Lingua Respostas NUmero de % de Ndmero de % de
Estrangeira estudantes estudantes estudantes estudantes
Fluéncia Né&o 31 68,90% 16 33,30%
Sim 13 28,90% 0 0,00%
Sem Informagdo 1 2,20% 32 66,70%
Nivel Intermediario Nao 20 44,40% 15 31,30%
Sim 24 53,30% 2 4,20%
Sem Informagdo 1 2,20% 31 64,60%
Nivel Basico Né&o 34 75,60% 5 10,40%
Sim 10 22,20% 13 27,10%
Sem Informacdo 1 2,20% 30 62,50%
Nenhum Dominio Né&o 42 93,30% 15 31,20%
Sim 1 2,20% 3 6,30%
Sem Informagdo 2 4,40% 30 62,50%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prépria.

No que se refere a realizar ou ja ter realizado cursos extracurriculares, foi possivel
identificar uma maior quantidade de estudantes da escola publica que assinalaram ter optado
por essa possibilidade. Todavia, a parte descritiva da questdo aponta na escola privada uma

prevaléncia de cursos artisticos, mencionados 19 vezes, e esportivos, citados em outras 19,
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enquanto na publica prevalecem os cursos técnicos e profissionalizantes, com 23 mencGes.
Nesse sentido, 0s estudantes da escola privada aproximavam-se de conhecimentos mais
voltados a aspectos culturais, enquanto os estudantes da escola publica aproximavam-se de
conhecimentos préprios para o exercicio de um oficio ou uma profissdo. Revela-se, assim,
uma sugestiva preocupacao maior dos estudantes da escola publica em se inserir no mercado
de trabalho, o que pode ser ocasionado por necessidades familiares, pelo desejo de atingir uma
independéncia financeira, podendo assim ter acesso a bens de consumo, ou ainda pelo desejo
de atingir um status de reconhecimento perante seus pares, conforme exposto por Bourdieu
(1983) e Almeida (2012). E possivel, também, que o interesse desses jovens por cursos
técnicos e profissionalizantes se desse também em razdo da busca por conhecimentos e
aprendizagem, ndo apenas pelo oficio profissional. Por conseguinte, evidencia-se que 0s
estudantes da escola privada podem postergar sua juventude, enquanto alguns da escola
publica precisam abrevia-las. Assim, enquanto aqueles é possibilitado mais tempo para o
estudo e maior familiaridade com as artes, a estes sdo o0s cursos profissionalizantes que
despontam no horizonte, o que os distancia das condi¢des mais adequadas de preparacao para
ingresso no ensino superior. Entretanto, deve-se considerar que a Opgao por um curso
profissionalizante nesse momento pode engendrar nesses jovens O interesse por Ccursos
superiores em areas similares futuramente, ainda que o tempo de que disponham para estudar
seja menor em relacdo ao tempo dos estudantes da escola privada. Sob essa 6tica, a condicao
juvenil (DAYRELL, 2007) é distinta entre os jovens de cada escola.

Tabela 19. Realizacdo de cursos extracurriculares

Escola Privada Escola Pablica

Ja fez ou faz curso extracurricular ~ NUmero de estudantes % de estudantes NUmero de estudantes % de estudantes

Sim 26 57,80% 33 68,80%
Néo 19 42,20% 15 31,30%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.

3.6.3 - Nivel de escolaridade dos pais ou responsaveis

Sob o ponto de vista da origem social, a literatura pautada no conceito de capital
cultural tem demonstrado a iminente relacdo entre o nivel de escolaridade dos pais e as
perspectivas dos estudantes em relacdo & continuidade nos estudos. Nesse sentido, as
pesquisas de Almeida (2012), Heringer (2013), Pires (2015), Soria (2015), Nogueira (2012),
Ball et alli (2005) e Wohn et alli (2013) convergem no sentido de constatar que aqueles

estudantes cujo nivel de escolaridade do pai e, principalmente da mée, sdo mais elevados,
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tendem a possuir maiores pretensdes em relacdo ao ensino superior. Ademais, Malhmeister et
alli (2019) indicam dois tipos de efeitos da influéncia da educacgdo dos pais sobre a dos filhos:
os indiretos, por meio dos quais 0s anos de estudo dos pais determinam condicdes que afetam
a escolaridade de seus filhos, como o nivel de renda; e os diretos, que sugerem uma relacéo
direta de causalidade entre a educacdo de pais e filhos, em decorréncia de fatores néo
observaveis como o ambiente familiar. Nesse sentido, enquanto na escola privada 13
estudantes (28,9%) afirmaram que o pai concluiu o0 ensino superior e outros 16 (35,6%)
assinalaram que o pai concluiu a P6s-Graduacdo, na publica 0 nimero de estudantes cujos
pais atingiram esses niveis de ensino foram, respectivamente, dois e dois estudantes. Além
disso, considerando que entre os estudantes da escola publica, aqueles cujos pais ndo
completaram o ensino fundamental somam 35,4% dos participantes e aqueles cujos pais nao
completaram o ensino médio somam 22,9%, evidencia-se que a maior parte destes ja superou

o nivel de escolaridade atingido pelo pai.

Tabela 20. Nivel de escolaridade do pai ou homem responséavel.

Escola Privada Escola Publica
Nivel de escolaridade do pai ou NUmero de % de estudantes Numero de estudantes % de estudantes
homem responsavel estudantes
Nunca estudou 0 0,00% 0 0,00%
Né&o completou a 42 série 5° ano 0 0,00% 10 20,80%
do Ensino Fundamental
Completou a 42 série 5° ano do 0 0,00% 7 14,60%

Ensino Fundamental, mas ndo

completou a 82 série 9° ano do

Ensino Fundamental

Completou a 8% série 9° do Ensino 4 8,90% 11 22,90%
Fundamental, mas ndo completou

0 Ensino Médio

Completou o Ensino Médio, mas 10 22,20% 11 22,90%
ndo completou a Faculdade

Completou a Faculdade, mas ndo 13 28,90% 2 4,20%
completou a P6s-Graduagédo

Completou a Pés-Graduagdo 16 35,60% 2 4,20%
Naéo sei 2 4,40% 5 10,40%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.

Concernente a escolaridade da mée ou mulher responsavel, os dados indicam um nivel
notavelmente mais elevado de escolaridade das responsaveis pelos estudantes da escola
privada em relacdo aquelas dos estudantes da escola publica. Assim, 40,9% das maes de
estudantes da escola publica ndo completaram sequer o ensino fundamental — dessas, 20,8%
tinham menos que 4 anos de estudo, contingente semelhante ao encontrado na pesquisa de
Heringer (2013) - e outras 18,8% ndo completaram o ensino médio. As que atingiram o nivel

superior foram duas e as que completaram a pés-graduacdo outras duas. Os estudantes da
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escola publica, portanto, em sua maioria ja superam o nivel de escolaridade de suas maes, da
mesma forma como superam o nivel de escolaridade do pai. J& em relacdo aos estudantes da
escola privada, somente trés maes ndo completaram o ensino fundamental, enquanto 19

(42,2%) completaram o ensino superior e outras 12 (26,6%) completaram a pds-graduacao.

Tabela 21. Nivel de escolaridade da mae ou mulher responsavel.

Escola Privada Escola Publica
Nivel de escolaridade da mée ou Numero de estudantes % de estudantes NUmero de estudantes % de estudantes
mulher responsavel
Nunca estudou 0 0,00% 1 2,10%
Né&o completou a 42 série 5°anodo 1 2,20% 9 18,80%
Ensino Fundamental
Completou a 42 série 5° ano do 0 0,00% 10 20,80%
Ensino Fundamental, mas néo
completou a 82 série 9° ano do
Ensino Fundamental
Completou a 82 série 9° do Ensino 2 4,40% 9 18,80%
Fundamental, mas ndo completou o
Ensino Médio
Completou o Ensino Médio, mas 10 22,20% 14 29,20%
ndo completou a Faculdade
Completou a Faculdade, mas ndo 19 42,20% 2 4,20%
completou a P6s-Graduagdo
Completou a Pos-Graduagao 12 26,70% 2 4,20%
N&o sei 1 2,20% 1 2,10%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prépria.

Em relacdo aos habitos de leitura dos pais, 64,4% (29 estudantes) da escola privada e
50% (24 estudantes) da escola publica indicaram que seus pais tém o costume de ler. Ja
guando perguntados se 0s pais costumavam ler para eles, 72,7% (32 estudantes) da escola
privada e 64,6% (31 estudantes) da escola publica afirmaram que sim. Por fim, 88,6% (39
estudantes) da escola privada e 79,2% (38 estudantes) da escola publica afirmaram que os pais
o0s incentivam a ler. Esses dados sugerem que, em geral, os pais dos estudantes de ambas as
escolas reconhecem a importancia das leituras para a formacdo de seus filhos, o que pode

significar um aumento nas chances de sucesso escolar, conforme destaca Almeida (2012).

Tabela 22. Habitos de leitura dos pais.

Escola Privada Escola Plblica
Questdo Resposta Numero de % de Numero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Seus pais ou responsaveis tém o costume Sim 29 64,40% 24 50,00%
de ler Nao 16 35,60% 24 50,00%
Pais liam para vocé Sim 32 72,70% 31 64,60%
Nao 12 27,30% 17 35,40%
Pais incentivam a leitura Sim 39 88,60% 38 79,20%
Nao 5 11,40% 10 20,80%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao proépria.
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3.6.4 - Expectativas em relacdo ao Ensino Superior

Em referéncia ao interesse em cursar 0 ensino superior, a totalidade dos estudantes da
escola privada e 93,8% (45) dos estudantes da escola publica afirmaram ter esse desejo. Ainda
na escola publica, dois estudantes afirmaram nao ter interesse, sendo que um deles indicou
que deseja servir o Exército, e outro assinalou que ndo sabe. O fato de os estudantes da escola
publica majoritariamente assinalarem o interesse em ingressar no ensino superior reforca a
ideia de que a expansdo do acesso ao ensino médio e a ampliacdo de vagas no ensino superior
engendram novas perspectivas entre os sujeitos historicamente excluidos desse processo,
conforme observado por Dayrell et alli (2011) e por Heringer (2013) — contudo, com uma
significativa distingdo, uma vez que nas pesquisas citadas a quantidade de estudantes que
demonstrava interesse em cursar 0 ensino superior era significativamente modesta. Essa
distingdo pode ser explicada como consequéncia do fato de o municipio de Limeira-SP estar
localizado proximo a uma vasta quantidade de IES publicas e privadas, conforme mencionado
anteriormente nesse capitulo. Logo, poder-se-ia afirmar que, no caso presente, os efeitos da
ampliacdo do acesso a esses niveis de ensino parecem mais intensos. Todavia, para além dos
interesses declarados, importa identificar também as estratégias adotadas pelos estudantes em
relacdo a esse fim, o que possibilita distinguir entre eles aqueles que véem 0 acesso ao ensino
superior como um percurso factivel e aqueles que o véem como um sonho distante. Nessa
perspectiva, Heringer (2013), em pesquisa ja mencionada anteriormente, detectara um grupo
de estudantes, caracterizados como “sonhadores”, cujas perspectivas em relacdo ao ensino
superior projetavam-se como algo distante devido a desinformacdo sobre as formas de acesso
e a auséncia de estratégias para ingressar no ensino superior. Ha ainda a possibilidade de que
alguns jovens da escola publica coloquem o acesso ao nivel superior de ensino abaixo de
outros objetivos, como ingressar no mercado de trabalho ou realizar um curso

técnico/profissionalizante.

Tabela 23. Interesse dos estudantes em cursar o Ensino Superior.

Escola Privada Escola Plblica
Questdo Resposta Numero de % de Numero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Vocé tem interesse em cursar o Ensino Sim 45 100,00% 45 93,80%
Superior? Néo 0 0,00% 2 4,20%
NdoSei O 0,00% 1 2,10%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo Propria.
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No que concerne ao tipo de Instituicio de Ensino Superior em que pretendem
ingressar, em ambas as escolas registrou-se uma preferéncia por instituicdes publicas.
Entretanto, na escola privada esse indice atinge 70,5% dos estudantes, enquanto na escola
publica um ndmero pouco acima da metade dos participantes declarou ter essa preferéncia, o
que denota que a percepg¢do de que o ensino superior publico também é acessivel ao estudante
de escolas publicas j& atinge a maioria desses estudantes, embora ainda exclua parte
consideravel deles. Por outro lado, entre aqueles que assinalaram optar por uma instituicéo
privada, o maior contingente (20,8%) de estudantes estava na escola publica — na escola
privada, os estudantes que indicaram essa op¢do foram 15,9%. Esses dados evidenciam que
enquanto a maioria dos filhos de pais com alta renda e alto nivel de escolaridade, o “caminho
natural” seja o de seguir para 0 ensino superior publico, para parte dos filhos daqueles que
possuem baixa renda e baixo nivel de escolaridade, o “caminho natural” seria o de seguir para
0 ensino superior privado, ainda necessitando de auxilios como bolsas estudantis, em
consonancia com o que foi relatado por Pires (2015). Por fim, a quantidade de estudantes que

se disseram indecisos ou indiferentes foi um pouco superior também na escola publica.

Tabela 24. Tipo de Instituicdo de Ensino Superior que pretendem cursar.

Escola Privada Escola Publica
Questédo Resposta Namero de % de Numero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Em que tipo de Instituicdo de Ensino Superior Instituicéo 31 70,50% 27 56,30%
voceé gostaria de cursar Puablica
Instituicdo 7 15,90% 10 20,80%
Privada
Né&o sei ou 6 13,60% 8 16,70%
indiferente
Sem informagdo 0 0,00% 3 6,30%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.

Em relacdo a opcéo de curso, 40 estudantes (88,9%) da escola privada e 39 estudantes
(81,3%) da escola publica indicaram saber o curso que gostariam de fazer; 04 estudantes
(8,9%) da escola privada e 03 estudantes (6,3%) da escola publica indicaram ainda ndo saber
0 curso, mas saber a area; e um estudante da escola privada e outros 03 estudantes (6,3%) da
escola publica indicaram nédo saber ainda. Em nimeros absolutos, o nimero de estudantes que
indicaram saber o curso desejado fosse similar em ambas as escolas, embora fosse um pouco
mais elevado na escola privada. Contudo, em termos percentuais essa diferenca foi ainda
maior, conforme se pode visualizar na tabela 25. Além disso, o nimero de estudantes
indecisos era maior na escola publica, o que sugere que o nivel de confianca e o capital

informacional (NOGUEIRA, 2012) entre esses estudantes talvez fossem menores.
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Tabela 25. Estudantes que sabem ou ndo o curso que desejam fazer.

Escola Privada Escola PUblica
Questdo Resposta NUmero de % de NUmero de % de
estudantes  estudantes estudantes estudantes
Vocé sabe que curso gostaria de fazer? Sim 40 88,90% 39 81,30%
N&o, mas seiaarea 4 8,90% 3 6,30%
Nao 1 2,20% 3 6,30%
Né&o responderam 0 0,00% 3 6,30%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracéo prdpria.

Na parte descritiva da questdo referente a escolha do curso, foi possivel identificar um
nivel de incerteza superior entre os estudantes da escola publica, uma vez que 14 deles
(29,1%) indicaram mais de uma opcdo de curso, enquanto na escola privada somente 05
estudantes (11,1%) o fizeram. Entre os cursos mais citados estavam Administracdo — opcao
mencionada por 11 estudantes (22,9%) da escola publica e 04 estudantes da escola privada;
Engenharia, op¢do mencionada por 07 estudantes (15,5%) da escola privada e 05 estudantes
(10,4%) da escola publica; Direito, mencionado por 05 estudantes (11,1%) da escola privada e
um estudante da escola publica; e Medicina, opg¢do indicada por 05 estudantes da escola
privada (11,1%) e 03 estudantes (6,2%) da escola plblica. E necessério observar também que
cursos considerados de menor prestigio e de menor concorréncia, como Servi¢co Social,
Pedagogia, Recursos Humanos, Fotografia, Educacdo Fisica e Musica, foram citados por 10
estudantes da escola publica (20,8%) e somente dois estudantes da escola privada. Essas
informacBes sugerem que o nivel de confianca em relacdo ao ensino ofertado e as suas
chances de ingressar no ensino superior era maior entre os estudantes da escola privada, pois
demonstraram maior propensdo a escolher carreiras concorridas e de maior prestigio social.
Nesse sentido, o fato de estudantes da escola publica indicar com maior frequéncia a
preferéncia por cursos menos concorridos e menos prestigiados corrobora observacfes de
Gabriela Honorato, Rosana Heringer (2015) e Claudio Marques Martins Nogueira (2012).

No que diz respeito aos motivos que os levaram a escolher o curso desejado, o fator
insercdo no mercado de trabalho foi considerado como relevante para boa parte dos
estudantes. Considerando o0s que assinalaram somente essa opc¢do e aqueles que a indicaram
em conjunto com outro fator, foram 20 (41,6%) os estudantes da escola publica e 15 (33,3%)
0s estudantes da escola privada que registraram a insercdo no mercado de trabalho como
motivagdo para a escolha do curso. De fato, esse foi 0 motivo mais citado entre os estudantes
da escola publica e o segundo mais citado entre os estudantes da escola privada — entre esses,
o fator “outros” foi o mais mencionado. Convém dizer também que somente duas estudantes
da escola privada e uma da escola publica responderam a parte descritiva dessa op¢do. Assim,

na instituicdo privada uma estudante informou que gostaria de cursar medicina para “salvar
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vidas e ajudar o préximo”, e outra relatou que gostaria de cursar historia por se identificar
com o curso e pelo que lhe agregaria de cultura, independente de mercado de trabalho e
prestigio. Na escola publica, uma estudante interessada em medicina justificou a escolha por
“gostar da area”. Nesse sentido, limitam-se as possibilidades de compreensédo dos fatores que
influenciam nas escolhas de carreira desses jovens. Esses dados sugerem que a conquista de
um emprego € preocupacdo dos jovens de ambos 0s segmentos, mas € salientada entre os
estudantes da escola publica. Além disso, a valorizagdo profissional foi citada por 10
estudantes (22,2%) da escola privada e por 05 estudantes (10,4%) da escola publica — o que
sugere que, no caso dos estudantes da escola publica, a insercdo no mercado de trabalho era
acompanhada de expectativas mais modestas quanto ao reconhecimento da profissdo. Por
outro lado, 05 estudantes (10,4%) da escola publica e outros 03 (6,6%) da escola privada
indicaram como motivo o prestigio social, 0 que pode indicar que parte dos estudantes da
escola publica enxergue o ensino superior como um caminho que possa lhes conferir prestigio
ante a sociedade. Por fim, chama a atengéo a influéncia familiar n&o ter sido significativa em

nenhuma das escolas, embora tenha sido mais citada por estudantes da escola publica.

Tabela 26. Motivos para a escolha do curso.

Escola Privada Escola Publica
Questédo Resposta Namero de % de Numero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Principal motivo para a Inser¢éo no Mercado de trabalho 12 26,70% 18 37,50%
escolha do curso. Influéncia familiar 1 2,20% 3 6,30%
Valorizag&o profissional 8 17,80% 5 10,40%
Prestigio Social 2 4,40% 3 6,30%
Ser oferecido na modalidade a 0 0,00% 0 0,00%
distancia
Baixa concorréncia para 0 ingresso 0 0,00% 0 0,00%
QOutro motivo 17 37,80% 13 27,10%
Sem resposta 1 2,20% 3 6,30%
Assinalou mais de uma alternativa 4 8,90% 3 6,30%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.

A respeito do principal motivo para a escolha da instituicdo em que pretendem estudar,
alguns estudantes assinalaram mais de uma opc¢édo. Por essa razdo, optou-se por considerar a
totalidade das respostas de cada item, quer tenha sido assinalado como fator Unico, quer tenha
sido indicado em conjunto com outros fatores. Sob essa ética, 0s motivos que se apresentaram
como mais relevantes foram a gratuidade, o preco da mensalidade e a qualidade ou reputacao,
embora tenham pesos distintos para os estudantes das duas escolas. Nesse sentido, a
gratuidade foi indicada por 13 estudantes (28,8%) da escola privada e por 06 estudantes
(12,5%) da escola publica, enquanto o preco das mensalidades foi mencionado por 03

estudantes (6,6%) da escola privada e por 11 estudantes (22,9%) da escola publica. Esse
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quadro sugere que os estudantes da escola privada percebem 0 acesso ao ensino superior
publico como uma realidade mais tangivel, ao passo que os estudantes da escola publica
vislumbram maiores chances no ensino superior privado, o que se assemelha aos resultados
observados por Presta e Almeida (2008) e Pires (2015). Finalmente, foi possivel observar
também que o fator “qualidade ou reputacdo” foi majoritariamente citado entre os estudantes
da escola privada, contabilizando ao todo 38 mencdes (84,4%), enquanto somente 19
estudantes (39,5%) da escola publica o citaram. Esses dados indicam que os estudantes da
escola privada possuem maior confianca no ensino ofertado e em suas possibilidades de
sucesso, recebem uma quantidade maior de informacgdes sobre as instituicdes de ensino
superior por parte de seus pais e professores, conseguindo distingui-las conforme a reputacao

ou, ainda, que sejam mais exigidos a escolher instituicdes renomadas para ingressar.

Tabela 27. Motivos para a escolha da IES.

Escola Privada Escola Publica
Questédo Resposta Numero de % de Numero de % de
estudantes  estudantes  estudantes estudantes
Principal razdo para a escolha Gratuidade 5 11,10% 5 10,40%
da IES Preco da mensalidade 3 6,70% 9 18,80%
Proximidade da minha residéncia 1 2,20% 1 2,10%
Proximidade do meu local de 0 0,00% 1 2,10%
trabalho
Facilidade de acesso 0 0,00% 1 2,10%
Qualidade reputacéo 26 57,80% 14 29,20%
Possibilidade de ter bolsa de 0 0,00% 6 12,50%
estudo
Outra razédo 0 0,00% 2 4,20%
Sem resposta 0 0,00% 3 6,30%
Mais de uma alternativa 10 22,20% 6 12,50%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prépria.

No rol de estratégias possiveis para insercdo no ensino superior, a participacdo no
ENEM de 2018 foi quase integral entre os estudantes da escola privada, com excecdo de trés
estudantes (6,7%). Por outro lado, entre 0s jovens da escola publica, quase metade dos
estudantes ndo participou do exame — e uma das estudantes participou apenas do primeiro dia
de provas. Considerando apenas aqueles que participaram dos dois dias de prova, exatamente
50% dos estudantes da escola publica realizaram o exame. Essas desproporcionalidades
acentuadas encerram algumas hipdteses, como a possibilidade de os estudantes da escola
privada se sentirem mais preparados e incentivados a participar do exame, bem como melhor
informados sobre seu funcionamento. Ja os estudantes da escola publica parecem carecer de
maiores informacdes e incentivos. Também é possivel inferir que esses estudantes da escola
publica decerto ndo tivessem a percepgao sobre o cardter menos discriminatério do ENEM, e

talvez tampouco soubessem das possibilidades da utilizagdo da nota no exame para participar
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de programas de agédo afirmativa de inclusdo. No entanto, a baixa participacdo dos jovens
dessa escola publica no exame segue a tendéncia do préprio municipio, visto que das vinte e
duas escolas estaduais que oferecem o Ensino Médio em Limeira-SP, em somente duas o
percentual de estudantes de 3° ano participando do ENEM em 2018 foi igual ou superior a
50% do total de matriculados, de acordo com dados do INEP (BRASIL, 2019).

Tabela 28. Participagdo no ENEM 2018.

Escola Privada Escola Plblica
Questéao Resposta  NUmero de % de Namero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Vocé participou do ENEM esse Sim 42 93,30% 25 52,10%
ano? Nao 3 6,70% 23 47,90%

Fonte: Questiondrio aplicado em pesquisa de campo. Elaboracéo prépria.

Tratando em pormenores, na escola publica, a participacdo no ENEM 2018 foi mais
significativa entre estudantes do sexo feminino (17 estudantes ou 58,7%) do que entre aqueles

do sexo masculino (08 estudantes ou 42,1%).

Tabela 29. Participacdo no ENEM 2018, estudantes da escola publica, por sexo.

Sexo Nao Sim Total
Feminino 12 (41,3%) 17 (58,7%) 29
Masculino 11 (57,9%) 8 (42,1%) 19

Fonte: Questionario aplicado em pesquisa de campo. Elaboracéo prépria.

No que se refere ao aspecto de cor/raca, na escola publica, 50% dos autodeclarados
pretos (04 em 08), 45,8% dos que se afirmaram pardos (11 em 24) e 53,8% dos que se

consideram brancos (07 em 13) ndo realizaram o exame ao final do ensino médio.

Tabela 30. Participacdo no ENEM 2018, estudantes da escola publica, por cor/raca.

Cor/raca Né&o Sim Total
Branco 7 (53,8%) 6 (46,2%) 13
Indigena - 1 (100%) 1
N4o declarado 1 (50%) 1 (50%) 2
Pardo 11 (45,8%) 13 (54,2%) 24
Preto 4 (50%) 4 (50%) 8

Fonte: Questionario aplicado em pesquisa de campo. Elaboragéo propria.

No que tange aos propoésitos para participacdo no ENEM, os estudantes deveriam
indicar de 0 a 5 a relevancia do item sugerido como motivacdo. Para efeitos de analise,
considera-se como “irrelevante” as respostas 0, como “pouco relevantes” as respostas 1 ¢ 2,
como “razoavelmente relevantes” as respostas 3 e como “muito relevantes” as respostas 4 e 5

atribuidas a cada item. Os dados seguem expostos na tabela a seguir.
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Tabela 31. Motivos para participacdo no ENEM.

Escola Privada Escola Publica
Motivo para participar NUmero de NUmero de
do ENEM Resposta estudantes % de estudantes  estudantes % de estudantes
Testar conhecimentos 2 6 13,30% 3 6,30%
3 4 8,90% 3 6,30%
4 7 15,60% 10 20,80%
5 24 53,30% 8 16,70%
Seminformacdo 4 8,90% 24 50,00%
Aumentar possibilidade 0 8 17,80% 7 14,60%
de conseguir emprego 1 3 6,70% 1 2,10%
2 6 13,30% 3 6,30%
3 6 13,30% 4 8,30%
4 6 13,30% 4 8,30%
5 12 26,70% 5 10,40%
Sem informagéo 4 8,90% 24 50,00%
Progredir no emprego 0 38 84,40% 13 27,70%
atual 1 0 0,00% 1 2,10%
2 0 0,00% 1 2,10%
3 1 2,20% 2 4,30%
4 2 4,40% 5 10,60%
5 0 0,00% 1 2,10%
Sem informagéo 4 8,90% 24 51,10%
Ingressar na educacgao 0 2 4,40% 2 4,20%
superior publica 1 1 2,20% 0 0,00%
2 2 4,40% 1 2,10%
3 4 8,90% 3 6,30%
4 2 4,40% 1 2,10%
5 30 66,70% 17 35,40%
Sem informacéo 4 8,90% 24 50,00%
Ingressar na Educacdo 0 15 33,30% 3 6,30%
superior privada 1 1 2,20% 2 4,20%
2 4 8,90% 0 0,00%
3 8 17,80% 3 6,30%
4 6 13,30% 4 8,30%
5 7 15,60% 12 25,00%
Sem informagéo 4 8,90% 24 50,00%
Conseguir bolsa de 0 20 45,50% 2 4,30%
estudo (ProUni ou 1 5 11,40% 0 0,00%
outras) 2 4 9,10% 2 4,30%
3 4 9,10% 2 4,30%
4 3 6,80% 4 8,50%
5 4 9,10% 13 27,70%
Sem informagdo 4 9,10% 24 51,10%
Participar do FIES 0 23 52,30% 4 8,30%
1 6 13,60% 0 0,00%
2 4 9,10% 1 2,10%
3 3 6,80% 4 8,30%
4 2 4,50% 5 10,40%
5 2 4,50% 10 20,80%
Sem informagdo 4 9,10% 24 50,00%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.

Assim, percebemos algumas disparidades entre os propositos dos estudantes da escola
privada e os estudantes da escola publica, especialmente no que se refere ao tipo de IES em
que pretendiam ingressar, as expectativas quanto a bolsas de estudos e as intengdes de testar

0S préprios conhecimentos.
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Nesse sentido, testar os proprios conhecimentos foi citado como fator muito relevante
para 68,9% (31) estudantes da escola privada e 37,5% (18 estudantes) da escola publica, o que
sugere que o nivel de confianca no ensino ofertado e nos proprios conhecimentos era maior
entre os estudantes da escola privada. Considerando que os estudantes da escola privada sao
justamente aqueles cujos pais possuem maior nivel de escolaridade e cuja renda familiar
mensal € superior (como sera demonstrado adiante), esse resultado ndo nos surpreende, e
assemelha-se ao que fora exposto em andlise feita por PIRES (2015) a respeito das
motivacdes dos participantes do ENEM em 2012.

Aumentar a possibilidade de conseguir um emprego foi assinalado como fator muito
relevante para 40% (18 estudantes) da escola privada e 18,7% (09 estudantes) da escola
publica, ao passo que progredir no emprego atual foi assinalado por dois estudantes da escola
privada e 12,5% (06 estudantes) da escola publica. A hipdtese para o fato de mais estudantes
da escola privada se motivar a participar do ENEM para conquistar um emprego ¢ a de que
esses vislumbrem no ensino superior uma possibilidade de maior qualificagdo e, por
conseguinte, de melhores postos de trabalho, além de ndo necessitarem se preocupar em
conseguir um emprego com urgéncia, dado as condi¢cdes socioecondmicas de suas familias.
Por outro lado, os estudantes da escola publica tendem a necessitar se inserir no mercado de
trabalho com mais urgéncia, em decorréncia de suas condi¢Ges socioeconémicas familiares.

Ingressar na educacdo superior publica foi considerado muito relevante por 71,1% (32
estudantes) da escola privada e 37,5% (18 estudantes) da escola publica, enquanto ingressar
na educacdo superior privada foi registrado como muito relevante para 28,8% (13 estudantes)
da escola privada e 33,3% (16 estudantes) da escola publica. Esses dados evidenciam a
percepcao de que o ensino superior publico se apresenta como mais acessivel aos estudantes
da escola privada. Por conseguinte, as expectativas em relacdo a obtencdo de bolsas de
estudos no setor privado revelaram-se maiores entre 0s estudantes da escola publica. Assim,
conseguir uma bolsa de estudos (ProUni ou outras) foi marcada como muito relevante por
15,5% (07 estudantes) da escola privada e 35,4% (17 estudantes) da escola publica;
concomitantemente, participar do FIES foi marcado como muito importante por 8,8% (04
estudantes) da escola privada e por 31,2% (15 estudantes) da escola publica, o que reafirma a
percepcdo de que os estudantes da escola publica enxergam 0 acesso ao ensino superior
privado como mais factivel, corroborando observagédo feita por PIRES (2015). Assim, 0s
estudantes que poderiam ter mais razdes para participar do ENEM — posto que podem se
utilizar da prova para acesso a politicas de acdo afirmativa de inclusdo e/ou para acesso a

universidades publicas por outro meio que ndo os tradicionais vestibulares — séo justamente
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aqueles que menos participaram, o que pode ser ocasionado por méa divulgacdo de
informacdes sobre o funcionamento do ENEM e suas aplicabilidades, pela perspectiva de
acesso ao ensino superior ndo ser prioritaria nesse momento da vida desses jovens ou por
possuirem uma baixa autoconfianca em suas chances de sucesso. Contudo, essa baixa
participacdo parece uma dificuldade mais estrutural do que institucional, pois, conforme
mencionado acima, os jovens dessa escola publica ndo destoam daqueles matriculados em
outras escolas publicas do municipio de Limeira-SP, que também registraram um percentual
de participacdo no exame inferior & metade do total de estudantes de 3° ano do Ensino Medio.

Considerando outros processos seletivos para ingresso no ensino superior, a
quantidade de estudantes que pretendia participar de exames vestibulares somente em
instituicbes publicas era notoriamente mais elevada na escola privada, ao passo que a
guantidade de estudantes que tinham a intencdo de participar de exames para instituicdes
privadas foi maior na escola publica. Além disso, a quantidade daqueles que afirmaram o
desejo de realizar exames nos dois tipos de instituicdo foi mais elevada também na escola
privada. Esses dados corroboram a tese de que o0 ensino superior publico € um caminho mais
natural aos estudantes da escola privada, ao passo que o setor privado parece mais atingivel
aos estudantes da escola publica. Por fim, a quantidade de estudantes que ndo responderam a
questdo e/ou que afirmaram que ndo participariam de nenhum exame foi bastante superior
entre os participantes da escola publica, o que reforca a ideia de que a estes 0 acesso ao ensino
superior aparece mais como um sonho distante do que como um objeto de curto prazo, de
modo semelhante ao observado em trabalhos anteriores, como os de Presta e Almeida (2008),
Dayrell et alli (2011), Almeida (2012), Heringer (2013) e Pires (2015).

Tabela 32. Pretensfes de participacéo em outros exames vestibulares.

Escola Privada Escola Publica
NUmero de % de Nimerode  %de
Questéo Resposta estudantes estudantes estudantes estudantes
Vocé pretende participar de Sim, para IES Publicas 22 48,90% 11 22,90%
outro (s) exame (s) vestibular ~ Sim, para IES Privadas 4 8,90% 9 18,80%
esse ano? Sim, para os dois tipos de IES 16 35,60% 7 14,60%
Néo 2 4,40% 13 27,10%
Sem informagéo 1 2,20% 8 16,70%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prépria.

Ainda em referéncia as pretensdes de participacdo em outros processos seletivos de
insercdo no ensino superior, as tabelas abaixo mostram que, em relagdo a escola privada, as
pretensdes de participar de exames vestibulares somente para IES publicas era

significativamente maior entre estudantes do sexo feminino, enquanto a proporcédo de
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estudantes que indicou a intencdo de participar de exames em IES publicas e privadas foi

praticamente o dobro entre os participantes do sexo masculino.

Tabela 33. Pretens6es de estudantes da escola privada sobre a participacdo em outros
exames vestibulares, por sexo.

Sexo Né&o Semresposta  Sim, IES privada  Sim, IES publica  Sim, os dois tipos de IES Total
Feminino 1 (4%) 1 (4%) 2 (8%) 15 (60%) 6 (24%) 25 (100%)
Masculino 1 (5%) 0 2(10%) 7 (35%) 10 (50%) 20 (100%)

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prépria.

Em relacdo aos estudantes da escola publica, as discrepancias entre as pretensdes dos

jovens de sexo feminino e aqueles do sexo masculino foram ainda mais significativas.

Tabela 34. Pretensdes de estudantes da escola publica sobre participar de outros exames
vestibulares, por sexo.

Sexo N&o Semresposta  Sim, IES Privada  Sim, IES Pdblica  Sim, os dois tipos de IES Total geral
Feminino  6(20,7%) 3 (10,4%) 7 (24,1%) 8 (27,6%) 5 (17,2%) 29 (1009%)
Masculino 7 (36,8%) 5 (26,3%) 2 (10,5%) 3(15,9%) 2 (10,5%) 19 (100%)

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.

Conforme pode ser observado, a quantidade de jovens do sexo masculino que nédo
pretendia participar de outros exames e/ou ndo respondeu a questdo, foi de 63,1%, pouco mais
do que o dobro em relacdo as estudantes do sexo feminino. Por outro lado, estudantes do sexo
feminino que indicaram pretender participar de outros processos seletivos eram mais
numerosas do que os estudantes do sexo masculino, nas trés possibilidades possiveis: somente
para IES publica, somente para IES privada ou para ambas. Essas informacdes reiteram o que
fora observado em relacdo a participacdo no ENEM, demonstrando que, entre os estudantes da
escola publica, aqueles do sexo feminino estavam mais propensos a tentar ingressar no ensino
superior ao final do ensino médio, enquanto parcela consideravel dos jovens do sexo
masculino optou por postergar essa tentativa.

Por derradeiro, a tabela a seguir apresenta a relacdo de estudantes da escola publica

que pretendiam participar de outros exames vestibulares, distribuidos por critérios de cor/raca.

Tabela 35. Pretensdes dos estudantes da escola publica sobre participacdo em outros
vestibulares, por cor/raca

Cor/raga Néo Sem resposta  Sim, IES privada Sim, IES publica Sim, os dois tipos de IES ~ Total

Branco 4(30,7%) 2 (15,4%) 3 (23,1%) 1(7,7%) 3 (23,1%) 13
Indigena 1(100%) O 0 0 0 1
Néo declarado 0 1 (50%) 0 0 1 (50%) 2
Pardo 2(8,3%) 4(16,6%) 5 (20,8%) 10 (41,7%) 3 (12,5%) 24
Preto 6 (75%) 1 (12,5%) 1 (12,5%) 0 0 8

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.
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Observa-se, assim, que o percentual de participantes em outros vestibulares foi
notoriamente mais elevado entre os estudantes autodeclarados pardos, em especial no que se
refere aos processos seletivos para a insercdo em IES publicas. Em contrapartida, entre os
jovens autodeclarados pretos, 75% nao participaram de nenhum exame, um ndo respondeu, e
somente um assinalou pretender participar de exame para IES privada. Em relagdo as IES
publicas, nenhum estudante desse grupo declarou a intencdo de pleitear ingresso. Sob essa
perspectiva, os dados sugerem gue, a0 menos entre os estudantes participantes dessa pesquisa,
as politicas de inclusdo da populacdo negra no ensino superior, seja pela lei de cotas, sejam
por programas proprios das instituicbes, ndo exerce impacto sobre as expectativas desses
jovens. Isso pode ocorrer, por exemplo, pelo desconhecimento dos alunos em relacéo a essas
politicas, por falta de confiangca em seu nivel de preparacdo ou por necessidades relacionadas
ao mercado de trabalho.

No que diz respeito a preparacdo para realizar os exames de selecdo, 64,4% (29
estudantes) da escola privada e 16,7% (08 estudantes) da escola publica afirmaram que
realizavam ou pretendiam realizar curso preparatério vestibular em instituicdo privada; em
relacdo a possibilidade de realizar curso preparatério pré-vestibular em instituicdo pablica ou
comunitaria, 29,1% (14 estudantes) da escola publica assentiram, ao passo que na escola
privada ndo houve registro de respostas afirmativas a essa possibilidade; por fim, ainda no
tangente a participacdo em curso preparatorio pré-vestibular, 33,3% (15 estudantes) da escola
privada e 39,5% (19 estudantes) da escola publica disseram ndo ter pretensbes de fazé-lo.
Conclui-se, pois, que participar de um curso preparatorio pré-vestibular € uma possibilidade
mais proxima da realidade dos estudantes da escola privada, quica relacionada a condigédo
financeira e a possibilidade de postergar sua entrada no mercado de trabalho, enquanto aos
estudantes da escola publica essa possibilidade se materializa essencialmente por meio de
cursinhos populares e, ainda assim, para uma parcela minoritaria deles. Nesse sentido,
evidencia-se a importancia da existéncia de cursinhos populares para a formacéo de jovens de
camadas populares, conforme fora destacado por ROSISTOLATO et alli (2011; 2013). Por
conseguinte, refletir sobre o funcionamento dos cursinhos populares no municipio, bem como
sobre suas formas de acesso, divulgacdo nas escolas publicas e manutencdo do trabalho dos
professores voluntarios apresenta-se como uma acdo importante na medida em que possibilite
aumentar o nivel de informacgdes e motivacOes dos estudantes da rede publica em relacdo a

possibilidade de ingressar no Ensino Superior.
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Tabela 36. Pretensfes de realizar curso preé-vestibular

Escola Privada Escola Plblica
Questdo Resposta Nimerode  %de Nimerode % de
estudantes estudantes estudantes  estudantes
Pretensao de realizar curso Sim, em instituicdo privada 29 64,40% 8 16,70%
preparatorio pré-vestibular Sim, em instituicdo publica 0 0,00% 14 29,20%
comunitaria
Nao 15 33,30% 19 39,60%
Sem informagéo 1 2,20% 7 14,60%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prépria.

Concernente ao conhecimento acerca de politicas publicas de acdo afirmativa e
incluséo e acesso ao ensino superior, como sistemas de bolsas ou outros incentivos, constatou-
se que o nivel de informacdo era maior entre os participantes da escola privada. Essa
constatacdo é salientada pelo fato de somente um estudante da escola publica ter afirmado
conhecer e saber explicar exemplos de politicas publicas de inclusdo e acesso ao ensino
superior, enquanto 26,6% (12 estudantes) da escola privada afirmaram ter essa condicao, e de
mais da metade dos estudantes da escola publica ter afirmado ndo conhecer nenhuma politica
de inclusé&o no ensino superior.

Sob essa perspectiva, no que se refere as distingbes por sexo, na escola privada, a
frequéncia de estudantes que assinalou desconhecer as politicas de inclusdo foi de 32% (08
em 25 participantes) entre estudantes do sexo feminino e 40% (08 em 20 participantes) entre
estudantes do sexo masculino; os que afirmaram conhecé-las e ndo saber como funcionam
totalizaram 36% (09 em 25 participantes) do publico feminino e 30% (06 em 20 participantes)
do publico masculino; finalmente, os que indicaram conhecer e saber o funcionamento das
politicas de inclusao foi 28% (07 em 25 participantes) do contingente feminino e 25% (05 em
20 participantes) do contingente feminino. Na escola publica, por sua vez, observou-se uma
desproporcionalidade entre o nivel de informacéo relatado entre os jovens de cada sexo. Nesse
sentido, em uma relacdo de 19 estudantes do sexo masculino, 57,8% (11 estudantes) disseram
ndo conhecer politicas publicas de inclusdo no ensino superior, 15,7% (03 estudantes)
afirmaram conhecé-las, porém ignoravam seu funcionamento, quatro ndo responderam e
somente um assinalou ter conhecimento sobre essas politicas e saber explica-las. Por outro
lado, no contingente de 29 estudantes do sexo feminino, foram 41,4% (12 estudantes) que
assinalaram conhecer e ndo saber explicar as politicas, 48,3% (14 estudantes) que as
desconhecem e outros 10,3% (03 estudantes) que ndo responderam. Infere-se, por
conseguinte, que embora a quantidade de estudantes que desconhecem as politicas de acdo
afirmativa fosse maior do que aqueles que as conhecem (ainda que ndo as saibam explicar)

entre os jovens de ambos 0s sexos, a frequéncia de estudantes do sexo feminino que assinalou
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ter informacdes sobre essas politicas — porém sem saber explica-las - foi mais do que duas
vezes superior do que os jovens do sexo masculino que assinalaram essa opc¢do. Sob essa
perspectiva, consideramos que uma das explicagdes possiveis para o fato de, na escola
publica, mais jovens do sexo feminino terem participado do ENEM seja justamente o nivel de
informacdo sobre politicas de inclusdo, uma vez que é por meio do exame que politicas como
o ProUni e o FIES podem ser usufruidas. Entretanto, o fato de que nenhuma estudante do sexo
feminino sabia a respeito de como essas politicas funcionam revelam que essa hipdtese deve
ser relativizada. Ademais, na escola publica, a Unica resposta afirmando conhecer e saber
explicar as politicas de inclusdo foi dada por um estudante do sexo masculino, negro, que na

parte descritiva da questdo citou 0 ENEM e o FIES.

Tabela 37. Conhecimento sobre politicas publicas de inclusao e outros incentivos, por
sexo e escola.

Sexo/Escola Sem Né&o Sim e néo sei como Sim e sei como Total geral
resposta funcionam funcionam

Feminino/Escola Privada 1 (4%) 8 (32%) 9 (36%) 7 (28%) 25

Masculino/Escola Privada 1 (5%) 8 (40%) 6 (30%) 5 (25%) 20

Feminino/Escola Publica 3 (10,3%) 14 (48,3%) 12 (41,4%) 0 29

Masculino/Escola Pablica 4 (21%) 11 (57,8%) 3 (15,8%) 1 (5,2%) 19

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prépria.

No tocante aos aspectos de cor/raca, na escola publica, de 13 estudantes auto
declarados brancos, 11 (ou 84,6%) afirmaram ndo conhecer nenhuma politica de inclusdo no
ensino superior, um ndo respondeu e um afirmou conhecer, porém ndo saber explicar seu
funcionamento. Entre os pardos, 10 estudantes (41,6%) assinalaram desconhecer as politicas
de inclusdo no ensino superior, outros 10 (41,6%) disseram conhecer e ndo saber explicar, e
outros 04 ndo responderam. Por fim, entre os estudantes que se afirmaram pretos, um nao
respondeu, 03 (37,5%) disseram ndo conhecer tais politicas, outros 03 (37,5%) afirmaram
conhecer e ndo saber explica-las, e ainda um afirmou conhecer e saber explicar. Percebe-se,
pois, que o nivel de conhecimento acerca das politicas de inclusdo, ainda que fosse minimo
em geral entre os estudantes da escola publica, era maior entre os estudantes pretos e pardos
do que entre os estudantes brancos. Uma hipotese para essa distingdo é a possibilidade de que

esses tenham, ao menos por ouvir dizer, conhecimento sobre as politicas de cotas raciais.
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Tabela 38. Conhecimento dos estudantes da escola publica sobre politicas de incluséo ou
outros incentivos, por cor/raca.

Cor/raca Sem resposta  Néao Sim e ndo sei como funcionam Sim e sei como funcionam Total geral
Branco 1(7,7%) 11 (84,6%) 1(7,7%) 0 13
Indigena 0 1 (100%) 0 0 1
Nao declarado 1 (50%) 0 1 (50%) 0 2
Pardo 4 (17,8%) 10 (41,6%) 10 (41,6%) 0 24
Preto 1 (12,5%) 3 (37,5%) 3 (37,5%) 1 (12,5%) 8

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prépria.

Nesse sentido, as politicas de acdo afirmativa, tais como a Lei de Cotas (Lei Federal
12.711/2012) e o Programa Universidade Para Todos (ProUni), em consonancia com a
expansdo do namero de instituicdes de ensino superior e do nimero de vagas ofertadas nas
mesmas, tem sido fundamental para a ampliacdo do acesso de estudantes de escolas publicas e
estudantes negros ao ensino superior (HERINGER, 2013). Por outro lado, conquanto as
politicas publicas de inclusdo orientem-se essencialmente a estudantes de baixa renda e/ou
negros, em sua maioria presentes na escola publica, os dados sugerem que as informacdes
acerca de tais politicas ndo logram éxito em chegar justamente ao seu publico alvo,
distanciando ainda mais os estudantes da escola publica da possibilidade de ingressar no
ensino superior. A esse respeito, situacdo similar fora constatada por HERINGER (2013) em

pesquisa realizada na comunidade Cidade de Deus, no Rio de Janeiro.

Acreditamos que, além dos fatores ja brevemente mencionados, a desinformacéao
sobre as mudangas recentes nos sistemas de selecdo para ingresso no ensino
superior, sobre as possibilidades de reserva de vagas e bolsas para grupos especificos
e também sobre eventuais mecanismos de apoio estudantil e permanéncia torna
ainda mais distante esta possibilidade de ingresso. (HERINGER, 2013, p. 6)

Heringer (2013) observou também que aqueles estudantes que deveriam ser o publico
alvo das politicas de acdo afirmativa usualmente ndo conheciam as mesmas e, quando as
conheciam, ndo estavam bem informados a respeito de seu funcionamento ou de como acessa-
las. Nesse sentido, esse quadro converge com O registrado na presente pesquisa, Sse
considerarmos as respostas em nameros absolutos. Todavia, ao observarmos a distin¢éo feita
por critérios de cor/raga, notamos que 0s estudantes negros e pardos, que poderiam ser
contemplados por uma variedade maior de politicas de a¢do afirmativa, possuiam um nivel de
informagdo maior sobre as mesmas, embora somente um deles soubesse explica-las. Por
conseguinte, ressalta-se a importancia de se refletir a respeito das razfes pelas quais as

informacdes sobre as politicas publicas de acesso ao ensino superior estivessem mais
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disponiveis aos estudantes de escola privada, permanecendo ocultas ou distantes do
conhecimento dos estudantes de escola publica, que deveriam ser seus beneficiarios.

Tabela 39. Nivel de informacéo dos estudantes sobre politicas publicas de incluséo e
acesso ao Ensino Superior.

Escola Privada Escola Publica
Questdo Resposta NUmero de % de NUmero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Vocé conhece alguma politica Sim, mas ndo sei como 15 33,30% 15 31,30%
publica de inclusdo e acesso ao funcionam
Ensino Superior, como sistemas de Sim, e sei como 12 26,%7 1 2,10%
bolsas ou outros incentivos? funcionam
Né&o 16 35,50% 25 52,10%
Sem informacéo 2 4,50% 7 14,60%

Fonte: Questionario aplicado em pesquisa de campo. Elaboracéo prépria.

Ao analisar a parte descritiva da questdo anterior, em que os estudantes deveriam citar
as politicas publicas que conheciam, observamos ainda que os estudantes da escola privada
possuiam um nivel maior de informac@es a respeito das politicas publicas de inclusdo e acesso
ao ensino superior. Essa constatacdo se sustenta no fato de que, entre os participantes da
escola pablica, 79,1% (38 estudantes) ndo souberam citar nenhuma politica publica destinada
a auxiliar no ingresso no ensino superior; entre aqueles que citaram alguma politica de
incluséo, o FIES foi mencionado por 14,5% (07 estudantes), o ProUni foi citado seis vezes
(12,5% dos estudantes) e o SISU apenas uma vez. Houve ainda uma estudante da escola
publica que afirmou ndo ter conhecimento sobre politicas publicas de inclusdo e acesso ao
Ensino Superior, mas desejar conhecer e saber sobre seu funcionamento, o que denota a
importancia de se pensar em maneiras de fazer com que essas informag6es cheguem a esse
publico. Assim, no que se refere ao nivel de conhecimento sobre o ProUni, os resultados se

assemelham, em dados percentuais, aos obtidos por Heringer (2013).

De fato, 0 PROUNI revelou-se como um programa bastante desconhecido entre os
estudantes pesquisados. Uma proporcdo significativa informou na ficha que ndo
conhece o programa. Além disso, identificamos através dos grupos focais que
provavelmente esta propor¢do € bem maior, dado que, quando perguntados, a
maioria dos participantes ndo conseguiu explicar em que consistia o programa. Esta
situacdo € preocupante se pensarmos que o0s estudantes do universo pesquisado
seriam um publico alvo importante para um programa deste tipo. (HERINGER,
2013, p. 23/24)

Por outro lado, na escola privada 55,5% (25 estudantes), ndo souberam citar politicas
publicas desse tipo; 8,8% (04 estudantes) citaram as Cotas raciais; 28,8% (13 estudantes)

mencionaram o FIES, outros 31,1% (14) citaram o ProUni e 01 deles citou o SISU.
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Finalmente, embora as respostas registradas pelos estudantes nos fornegcam um
panorama sobre o nivel de conhecimento a respeito de politicas de agdo afirmativa e inclusdo
no ensino superior, ndo foi possivel detectar, por meio dos questionarios, se essas politicas séo
abordadas nas escolas em que realizamos a pesquisa, tampouco as formas pelas quais essas
abordagens ocorrem (se ocorrem). Por essa razdo, optamos por retomar a discussao a respeito
dos processos de informacgéo e divulgacao de tais politicas no capitulo proximo, por meio da
andlise de entrevistas realizadas com estudantes de ambas as escolas.

A questdo seguinte refere-se as intencbes dos estudantes de se utilizar de sistemas de
bolsas ou outros incentivos para ingressar no ensino superior e ressaltam duas observagdes
anteriormente expostas nesse trabalho. Primeiro, a de que o0 ensino superior privado aparece
como possibilidade mais proxima para os estudantes da escola publica. Segundo, que embora
a maior parte deles desconhecesse as politicas de inclusdo, esses estudantes reconheciam a
necessidade e a utilidade delas para atingir o objetivo de acessar 0 ensino superior.
Consequentemente, reitera-se a urgéncia de se pensar em estratégias para que as informacoes
sobre politicas de acdo afirmativa cheguem aos seus potenciais beneficiarios. Na parte
descritiva da questdo, dos 30 estudantes da escola publica que assinalaram querer utilizar
bolsas de estudo ou outros incentivos para ingressar no ensino superior, 15 n&o especificaram,
02 citaram o ProUni e nenhum citou o FIES. Houve ainda uma menc¢éo ao SISU e duas ao
ENEM. Chamou a atengdo 04 citagdes a “bolsas do governo”, o que nos sugere que eles
reconhecem a existéncia de politicas publicas de inclusdo, mas desconhecem até os nomes das
mesmas, ¢ outras 06 “bolsas da propria faculdade”, indicando uma expectativa de que a
propria instituicdo forneca o auxilio. Assim, reforca-se a impressdao sobre o nivel de
desinformacdo em relacdo a essas politicas. Houve também uma mencéo ao Senac e outra ao
site quero bolsa. Na escola privada, dos 07 estudantes que mencionaram a intencdo de utilizar

bolsas, 03 citaram bolsas das préprias universidades, 01 citou o SISU e 01 citou o FIES.

Tabela 40. Intenc¢éo de utilizagio de bolsas ou outros incentivos para ingressar no
Ensino Superior.

Escola Privada Escola Publica
Questdo Resposta NUmero de % de Numero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Vocé em intencdo de utilizar Sim 7 15,60% 30 63,80%
bolsas ou outros incentivos Nio 37 82,20% 10 21,30%
para ingressar em IES? Seminformagdo 1 2,20% 7 14,90%

Fonte: Questionario aplicado em pesquisa de campo. Elaboragéo propria.

A respeito dos incentivos gque recebem para pleitear o ingresso no ensino superior, 26

estudantes (57,8%) da escola privada e 28 estudantes (58,3%) da escola publica reconhecem
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nos pais seus grandes incentivadores, o que configura uma similaridade entre os dois grupos.
Reforgando essa percepcdo, dentre os 16 estudantes (35,6%) da escola privada e os 07
estudantes (14,6%) da escola publica que assinalaram mais de uma opgéo, todos apontaram
também os pais como um dos grandes motivadores nesse objetivo. Assim, em nimeros gerais,
na escola privada o percentual de jovens que relatou os pais como seus incentivadores
principais foi de 93,4%, enquanto na publica foi de 72,9%. Esses dados sugerem que tanto na
escola privada como na escola publica os pais reconhecem a importancia do estudo e do
ingresso no ensino superior na vida de seus filhos. Entretanto, a distancia de quase vinte
pontos percentuais acima para os jovens da escola privada indicam a possibilidade de que os
pais dos estudantes da escola publica tivessem mais dificuldades em estimular seus filhos a
seguir para o ensino superior, visto que ndo tiveram essa experiéncia. De fato, pesquisas como
as de Soria (2015), Whon et alli (2012) e Almeida (2012) mostram que é mais natural para 0s
pais que cursaram o ensino superior orientarem seus filhos nesse sentido, pois conhecem as
regras do jogo. Em contrapartida, apenas trés estudantes (6,3%) da escola publica citaram os
professores como grandes incentivadores, enquanto 14 estudantes (31,1%) da escola privada o
fizeram. Considerando que trabalhos anteriores ja enalteceram a importancia do trabalho dos
professores e da relacdo professor-aluno para o sucesso escolar dos estudantes - com destaque
para os desenvolvidos por SOUZA (2009), DAYRELL et alli (2011), ALMEIDA (2012),
ROSISTOLATO et alli (2011; 2013), HERINGER (2013) e HONORATO e HERINGER
(2015), é notdria mais uma possivel vantagem dos estudantes da escola privada na corrida por
vagas em InstituicGes de ensino superior. Além disso, colegas e amigos foram citados seis
vezes por estudantes da escola privada (13,3%) e quatro vezes por estudantes da escola
publica (8,4%), embora nenhum deles os tenha citado como maiores incentivadores, sendo
como um dos incentivadores, juntamente com outros. Ainda nessa questdo, atentou-nos o fato
de haver 06 mengdes na escola publica a “outras pessoas” (contra apenas uma na escola
privada), o que pode indicar que esses estudantes buscassem fora da escola, da familia e do
circulo mais proximo de amigos seus incentivos, quica por saberem que seus familiares e
amigos proximos compartilham de sua inexperiéncia nesse sentido. Finalmente, quatro
estudantes da escola publica afirmaram que ninguém os incentivava a cursar o nivel superior

de ensino — na escola privada ndo houve casos nesse sentido.
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Tabela 41. Maiores incentivadores dos estudantes para cursar 0 Ensino Superior.

Escola Privada Escola PUblica
Questdo Resposta NUmero de % de NUmero de % de
estudantes estudantes  estudantes estudantes
Quem lhedao Ninguém 0 0,00% 4 8,30%
maior incentivo Pais 26 57,80% 28 58,30%
para cursar o Outros membros da familia que nédo os pais 0 0,00% 3 6,30%
Ensino Superior?  professores 2 4,40% 0 0,00%
Outras pessoas 0 0,00% 1 2,10%
Sem resposta 1 2,20% 5 10,40%
Mais de uma resposta 16 35,60% 7 14,60%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prépria.

Com referéncia ao percurso percorrido durante o ensino médio, em ambas as escolas
0s estudantes que disseram néo ter passado por dificuldades para cursar e concluir o ensino
médio eram maioria, porém na escola publica esse contingente foi consideravelmente maior.
Embora reconhecamos a amplitude dessa questdo, visto que por “dificuldades” os estudantes
poderiam entender inimeras possibilidades, referentes, por exemplo, a questdes financeiras,
familiares, motivacionais ou de relacionamento, nossa preocupacdo maior era identificar a
guem 0s jovens recorriam nos momentos de dificuldade, quaisquer que fossem suas naturezas.
Considerando a literatura a respeito de capital cultural e sua influéncia sobre o desempenho
escolar dos estudantes, percebe-se que aqueles cujos pais possuem menor familiaridade com
praticas de leitura e competéncias linguisticas mais distantes da linguagem escolar, bem como
um menor nivel de escolaridade, sendo, pois, herdeiros dessas condi¢Bes, sdo justamente
aqueles que precisam empreender maiores esforcos para serem bem sucedidos na escola.
Nesse sentido, o quadro apresentado denota que a teoria de Pierre Bourdieu (2013) e
salientada em trabalhos posteriores, como o de Bernard Lahire (1997), pela qual a
proximidade do estudante com o capital cultural e o capital linguistico exigidos pela escola,
bem como o uso desses capitais nos exames de selecdo, vai indicar suas possibilidades de
sucesso, aplica-se parcialmente a esse grupo de estudantes. Essa percepcao € corroborada pelo
fato de que na escola publica cinco estudantes necessitaram de mais tempo do que o
considerado adequado para concluir o ensino médio. Ademais, mesmo entre 0s que
caminhavam para concluir esse nivel de ensino houve um nimero consideravel que afirmou
ter passado por dificuldades. Pode-se inferir, pois, que entre 0s estudantes da escola publica,
aqueles que afirmaram ndo ter passado por dificuldades fossem os mais fortemente
selecionados dentro de um sistema que prioriza determinados padrdes linguisticos e culturais,
enquanto aqueles cujos capitais destoam daqueles consagrados pelo sistema escolar

enfrentaram maiores obstaculos para passar aos niveis seguintes de estudo.
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Por fim, na escola publica os estudantes que afirmaram ter passado por dificuldades
para cursar e concluir o ensino médio citaram 0s amigos ou colegas de turma como pessoas
mais determinantes para enfrenta-las, seguidos dos pais, enquanto na escola privada os
estudantes citaram primordialmente os professores, seguidos também dos pais. Essas
informacdes salientam a percepgéo de que na escola privada a relacdo professor-aluno talvez

fosse de mais apoio e incentivo do que na escola publica.

Tabela 42. Apoio para enfrentar dificuldades para cursar e concluir o Ensino Médio.

Escola Privada Escola Publica
Auxilio para enfrentar dificuldades para cursar e Numero de % de estudantes  NUmero de % de estudantes
concluir o Ensino Médio estudantes estudantes
N&o tive dificuldades 32 71,10% 28 58,30%
Nao recebi apoio para enfrentar dificuldades 1 2,20% 3 6,30%
Pais 4 8,90% 6 12,50%
Avos 0 0,00% 3 6,30%
Irmdos, primos ou tios 2 4,40% 2 4,20%
Lider ou representante religioso 0 0,00% 1 2,10%
Colegas de turma ou amigos 4 8,90% 8 16,70%
Professores 6 13,30% 4 8,30%
Outros 3 6,70% 5 10,40%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.

A respeito de possuir membros da familia que tenham concluido o ensino superior, 0
que pode elevar as expectativas de acesso e permanéncia do estudante nesse nivel de ensino,
consoante o observado por Almeida (2012), Bourdieu (2013), Wohn et alli (2013) e Honorato
e Heringer (2015), constatamos que embora nas duas escolas 0 numero de estudantes que
possuem familiares que concluiram o ensino superior fosse maioria, na escola privada esse
indice era consideravelmente maior. Importa ressaltar, ainda, que entre os estudantes da escola
publica a maior parte que assinalou possuir familiares com ensino superior concluido referia-
Se a outros parentes que ndo os pais, 0 que significa que aqueles que porventura atingirem o
sucesso em ingressar e concluir esse nivel de ensino poderdo ser os primeiros de sua familia
restrita a fazé-lo (exceto por aqueles que tenham irmaos mais velhos nessa condigéo). Dessa
maneira, 0 quadro repete constatacbes de pesquisas anteriores (ALMEIDA, 2012;
HERINGER, 2013; PIRES, 2015; SORIA, 2015), que apontaram que estudantes de camadas
socioeconémicas baixas e cujos pais possuem menor nivel de escolaridade sdo, usualmente, 0s
primeiros de suas familias a superarem as barreiras de acesso ao ensino superior.

Tabela 43. Familiares que concluiram o Ensino Superior.

Escola Privada Escola Publica
Questédo Resposta Numero de % de Numero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Alguém em sua familia concluiu o Sim 40 88,90% 33 68,80%
Ensino Superior? Nao 5 11,10% 15 31,30%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.
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3.6.5 - A relacao dos estudantes com 0s espacos e as praticas escolares

Considerando que a relagdo dos estudantes com o ambiente e as praticas escolares
exerce influéncia fundamental sobre suas motivacGes para estudar e sobre suas expectativas
de sucesso, organizamos questdes que nos pudessem fornecer indicios de como 0s
participantes de cada escola vivenciaram seu percurso escolar durante o ensino médio,
objetivando identificar possiveis conexdes entre a visdo que 0s estudantes possuiam da escola
e suas aspiracdes e niveis de confianca em relacdo ao ensino superior. Assim, a primeira
questdo nessa subcategoria intencionava saber se 0s participantes gostavam da escola em que
estavam estudando. Assim, em ambas as escolas os estudantes foram quase unénimes em
afirmar que gostam da escola — na escola privada, somente um estudante respondeu
negativamente, ao passo que na publica trés estudantes se posicionaram dessa forma.
Conquanto a diferenca percentual de estudantes que gostavam da escola fosse minima em
favor dos participantes da escola privada, no que tange as justificativas daqueles que
afirmaram néo gostar da escola, nota-se uma diferenca substancial, uma vez que na escola
privada a razdo citada foi de ordem pessoal, enquanto na escola publica os motivos elencados

foram a distancia para o local de residéncia e precarias condi¢es fisicas do ambiente.

Tabela 44. Opinido dos estudantes sobre a escola em que estudam.

Escola Privada Escola Publica
Questdo Resposta Numero de % de NUmero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Voce gosta da escola em que estuda? Sim 44 97,80% 45 93,80%
Nao 1 2,20% 3 6,30%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prépria.

De acordo com Rosistolato et alli (2011) e Almeida (2012), estudantes que nutrem
uma boa imagem do ambiente escolar tendem a se sentir mais motivados em relagdo aos
estudos. Todavia, o fato de que entre os estudantes da escola publica uma parcela consideravel
ndo participou de nenhum exame de selecdo para o ensino superior, sugere que gostar da
escola ndo é necessariamente sinbnimo de gostar das aulas, tampouco de manter bom
desempenho académico. Sob essa perspectiva, a organizacdo de atividades extraclasse por
parte da escola, em especial as académicas, artisticas, culturais e esportivas também impactam
sobremaneira na preparacdo dos estudantes e no sentimento de confianga deles em suas
chances objetivas de sucesso, visto que lhes oferece a possibilidade de enriquecer seu
curriculo oculto, na concep¢do de Forquin (2017), elemento indispensavel para as

possibilidades de serem bem sucedidos nos exames de selecdo. Além disso, esse “gostar da
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escola” deve estar atrelado a outro fator essencial, identificado por Souza (2009), Rosistolato

et alli (2011), Almeida (2012) e Heringer (2013), o da atuacéo de professores que mantenham

uma relacdo positiva e de incentivos com o0s estudantes. Nesse sentido, solicitamos aos

estudantes que assinalassem a frequéncia de realizacdo de algumas atividades extraclasse em

sua escola, incluindo-se as de carater académico, cultural, artisticas, esportivas, entre outras.

Tabela 45. Frequéncia de realizacéo de atividades extraclasse, por escola.

Durante o Ensino Médio, com Resposta

que frequéncia a sua escola
organizou as seguintes
atividades?

Atividades esportivas, como
torneios interclasses e
similares

Atividades culturais, como
apresentacoes de teatro,
danca, musica e outras,
protagonizada por alunos

Atividades culturais, como
apresentacoes de teatro,
danca, musica e outras,
protagonizada por outros

Atividades recreativas, como
festas em datas
comemorativas e gincanas
entre turmas

Excursdes pedagdgicas, como
visitas a fabricas, museus
observatérios ou similares

Excursdes pedagdgicas, como
visitas a Universidades
Publicas

Excursdes pedagdgicas, como
visitas a Universidades
Privadas

Excursdes para parques de
diversdo e similares

Atividades académicas extra-
sala, como Feira de Ciéncias
ou similares

Feiras e workshops de
profissdes

Uma vez

Mais de uma vez
Nenhuma vez
Nao sei

Uma vez

Mais de uma vez
Nenhuma vez
N&o sei

Uma vez

Mais de uma vez
Nenhuma vez
Nao sei

Sem resposta
Uma vez

Mais de uma vez
Nenhuma vez
Nao sei

Sem resposta
Uma vez

Mais de uma vez
Nenhuma vez
Nao sei

Sem resposta
Uma vez

Mais de uma vez
Nenhuma vez
Nao sei

Uma vez

Mais de uma vez
Nenhuma vez
Nao sei

Sem resposta
Uma vez

Mais de uma vez
Nenhuma vez
Nao sei

Sem resposta
Uma vez

Mais de uma vez
Nenhuma vez
N&o sei

Sem resposta
Uma vez

Mais de uma vez
Nenhuma vez
Nao sei

Sem resposta

Escola Privada
Numero de
estudantes
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Escola Publica

% de Numero de % de
estudantes estudantes estudantes
2,20% 7 14,60%
97,80% 37 77,10%
0,00% 3 6,30%
0,00% 1 2,10%
17,80% 14 29,20%
71,10% 21 43,80%
8,90% 7 14,60%
2,20% 6 12,50%
20,00% 8 16,70%
44,40% 14 29,20%
17,80% 14 29,20%
15,60% 10 20,80%
2,20% 2 4,20%
2,20% 17 35,40%
97,80% 18 37,50%
0,00% 5 10,40%
0,00% 7 14,60%
0,00% 1 2,10%
6,70% 10 20,80%
82,20% 16 33,30%
11,10% 14 29,20%
0,00% 7 14,60%
0,00% 1 2,10%
28,90% 21 43,80%
60,00% 19 39,60%
8,90% 7 14,60%
2,20% 1 2,10%
22,20% 12 25,00%
73,30% 16 33,30%
4,40% 8 16,70%
0,00% 11 22,90%
0,00% 1 2,10%
8,90% 5 10,40%
6,70% 8 16,70%
75,60% 28 58,30%
8,90% 6 12,50%
0,00% 1 2,10%
24,40% 6 12,50%
60,00% 3 6,30%
8,90% 27 56,30%
6,70% 11 22,90%
0,00% 1 2,10%
28,90% 3 6,30%
68,90% 2 4,20%
2,20% 27 56,30%
0,00% 15 31,30%
0,00% 1 2,10%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.
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As divergéncias entre as respostas dentro de uma mesma escola podem ter ocorrido
pelos seguintes fatores: nem todos os estudantes estiveram na mesma escola durante todo o
ensino médio, portanto alguns possivelmente ndo puderam participar de algumas atividades; é
possivel também que alguns estudantes tenham respondido afirmativamente apenas as
atividades das quais efetivamente participaram; é possivel, ainda, que alguns ndo tenham
compreendido algumas opcdes descritas nas perguntas.

As respostas fornecidas nos permitem tecer algumas observacdes. E notério, por
exemplo, que as atividades culturais foram organizadas com maior frequéncia pela escola
privada. Isso pode ser constatado a partir das frequéncias observadas nas questdes sobre
realizacdo de atividades artisticas e culturais protagonizadas por estudantes, em que houve
mais mencdes por parte de estudantes da escola privada, assim como pela frequéncia de
atividades artisticas ou culturais protagonizadas por outros, em que uma quantidade elevada
de estudantes da escola publica afirmou néo ter sido realizada ou néo saber responder. Ainda
mais, as excursdes pedagdgicas para espacos culturais como fabricas e museus reforcam ainda
mais a diferenca entre o que as duas escolas oferecem, na medida em que na escola publica
essa pratica foi pouco assinalada. Considerando a constatacdo de Pierre Bourdieu (2013) de
que o capital cultural do estudante é determinante para suas chances de sucesso escolar, algo
presente em trabalhos recentes como o de Almeida (2012) e Heringer (2013), percebe-se
nesse sentido uma vantagem em favor dos estudantes da escola privada.

No que diz respeito a visitas as universidades publicas, embora a frequéncia
apresentada pela escola privada tenha sido superior, chama a atencdo o elevado ndmero de
estudantes da escola publica que afirmou que sua escola organizou esse tipo de atividade. Em
relacdo a visitas a universidades privadas, houve uma diferenca maior, com mais estudantes
da escola privada assinalando que sua escola organizou visitas desse tipo. Todavia, ndo foi
possivel aferir se os estudantes da escola publica de fato sabiam diferenciar os fatores que
definem uma universidade como publica ou privada, devido a quantidade deles que assinalou
a opg¢ao “ndo sei” para essa questao.

A respeito de atividades relacionadas as ciéncias e as profissdes, houve uma
consideravel disparidade entre as duas escolas, pois foi justamente na escola privada que
atividades como feiras de ciéncias e workshops de profissdes foram realizadas com mais
frequéncia. Assim, considerando que atividades como feiras de ciéncias ou eventos similares
potencializam o capital cultural dos estudantes, toma parte do curriculo oculto necessario a
aprovacao nos exames e possibilita despertar o interesse pelos estudos, esses dados sugerem

que nesse sentido hd uma vantagem dos estudantes da escola privada em relacdo aos
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estudantes da escola publica. Da mesma forma, tendo em conta que as feiras e workshops de
profissdo sé&o uma forma de aproximar os estudantes das informagdes a respeito das carreiras
oferecidas no ensino superior e do mercado de trabalho, configura-se, pois, uma larga
vantagem aos estudantes da escola privada nesse sentido.

Destarte, o quadro de atividades extraclasse organizadas por parte de ambas as escolas
revela, pois, que os estudantes da escola privada tiveram maior proximidade com atividades
que enriquecem seu capital cultural, bem como com aquelas que intensificam seu nivel de
conhecimento sobre as ciéncias, as profissdes e 0s espacos universitarios. Esses fatores
ajudam a compreender as razdes pela quais foram justamente os estudantes da escola privada
0s de maior participacdo nos exames de selecdo para 0 acesso ao ensino superior, o que denota
uma possivel confianca mais elevada em seu nivel de preparo para esse fim. Nesse sentido, 0s
resultados apresentados salientam a constatacdo feita por Pierre Bourdieu (2013) — e retomada
em trabalhos posteriores como o de Ball et alli (2005), Almeida (2012) e Nogueira (2012) - de
que as desigualdades de informacGes, de acesso aos bens e experiéncias culturais privilegiados
no mercado escolar e a maior ou menor proximidade com a linguagem escolar constituem-se
como elementos extremamente relevantes no percurso de cada estudante. Ainda mais, 0
quadro evidencia a disparidade entre os curriculos oferecidos aos estudantes de cada escola,
na acepc¢do desenvolvida por Forquin (2017), segundo a qual

Um curriculo € um programa de estudos ou um programa de formagdo, mas
considerado em sua globalidade, em sua coeréncia didatica e em sua continuidade
temporal, isto é, de acordo com a organizagdo seqlencial das situacbes e das
atividades de aprendizagem as quais ele da lugar. Acessoriamente, e por extensdo, 0
termo "curriculo” pode designar ndo mais aquilo que é formalmente prescrito,
oficialmente "inscrito no programa”, mas aquilo que é realmente ensinado nas salas
de aula e que est4, as vezes, muito distante daquilo que é oficialmente prescrito. Ele
pode designar, igualmente, ao custo de uma ampliacdo ainda maior de seu sentido, o
"conteudo latente" do ensino ou da socializagdo escolar, o conjunto de competéncias
ou de disposicBes que se adquire na escola por experiéncia, impregnacéo,
familiarizacdo ou inculcagdo difusas (ou seja, tudo aquilo que os autores angléfonos
designam, as vezes, pelo termo "curriculo oculto™), em contraste com aquilo que se
adquire através de procedimentos pedagogicos explicitos ou intencionais.
(FORQUIN, 2017, p.188).

A esse respeito, procuramos obter uma melhor percepcdo acerca das estratégias
utilizadas por cada escola na construgdo do curriculo real (aquele que efetivamente se aplica
em sala de aula) e do curriculo oculto (aquele construido por meio das préaticas de socializa¢do
escolar e também fora dela) ofertado aos estudantes, por meio das entrevistas realizadas com

alguns participantes da pesquisa em ambas as institui¢oes.
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Concluindo essa subcategoria, faz-se relevante observar as relagdes entre professores e
alunos em cada escola, pois, conforme demonstrado por Souza (2009), Rosistolato et alli
(2011) e Almeida (2012), a atuacao dos professores é essencial para o nivel de motivacao dos
jovens a estudar, bem como para seu nivel de confianga no ensino ofertado e, por conseguinte,
nas suas possibilidades de sucesso. Corrobora ainda essa tese a pesquisa de Heringer (2013),
que demonstrou que estudantes com menor nivel de confianga em suas possibilidades de
ingressar no ensino superior eram também 0s que se sentiam menos motivados por seus
professores, sendo mais criticos a atuacdo profissional dos mesmos. A esse respeito, Heringer
(2013) observou que as criticas relacionadas aos professores apontavam para questdes como a
desmotivacdo, a falta de ensino do conteudo previsto, a ndo utilizagdo do livro didatico e a
falta de atencdo as dificuldades dos alunos. Ao mesmo tempo, muitos estudantes atribuiram a
si mesmos o risco do fracasso, apontando como motivos a falta de interesse, cansaco, ou falta
de concentracdo para acompanhar as aulas. Por isso, alguns alunos queriam dos professores e
da escola publica em geral mais disciplina e mais rigor nas avaliac@es, a fim de que aqueles
que sdo mais desinteressados pudessem ser “cobrados” para ter um melhor desempenho. Sob
essa Otica, trabalhamos com a hipétese de que quadro similar seja observado na presente
pesquisa, conquanto essa possibilidade s6 possa ser explorada por meio das analises das
entrevistas, no capitulo seguinte. Por fim, no que tange ao quanto os estudantes se sentem
estimulados por seus professores a estudar, considerando-se como “muito estimulados” as
respostas 4 e 5, estimulo razoavel a resposta 3, pouco estimulado as respostas 1 e 2 e nada
estimulado a resposta 0, observa-se que, embora nas duas escolas a maioria afirmasse que se
sente estimulado a estudar por seus professores, a percentagem dos que se consideram “muito

estimulados” era mais elevada na instituigdo privada.

Tabela 46. Nivel de motivacdo para estudar a partir da relacdo com os professores.

Escola Privada Escola Publica
Questédo Resposta Numero de % de Numero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Quanto vocé se sente 0 1 2,20% 0 0,00%
estimulado (a) por seus 1 1 2,20% 1 2,10%
professores a estudar? 2 1 2,20% 0 0,00%
3 5 11,10% 14 29,20%
4 10 22,20% 18 37,50%
5 27 60,00% 15 31,30%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prépria.

O quadro evidencia que o percentual de estudantes cuja motivacdo € razoavel era
maior na escola publica, enquanto aqueles cuja motivacdo € alta concentravam-se

majoritariamente na escola privada. 1sso sugere que na escola privada a relagéo professor-
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estudante fosse mais estimulante e que os estudantes se sentiam, em geral, mais motivados por
seus professores a estudar do que na escola publica, o que se constitui como fator que auxilia
na compreensdo da significativa diferenca de estudantes que participaram dos processos
seletivos para ingresso no ensino superior entre 0s jovens da escola privada e os da escola
publica, conquanto deva-se salientar que essa baixa participacdo nos exames decerto esta
atrelada também a outros fatores, como a necessidade/vontade de priorizar a entrada no
mercado de trabalho, condi¢des financeiras, familiares, falta de confianca, entre outras.

Por derradeiro, consideramos que, a partir das respostas fornecidas pelos estudantes, a
relagdo professor-aluno e as praticas de atividades extraclasses organizadas pela escola
corroboram o que fora observado por Rosistolato et alli (2011), Almeida (2012) e Heringer
(2013), e concedem assim aos estudantes da escola privada condi¢Ges objetivas mais propicias

para enfrentar os processos seletivos de ingresso no Ensino Superior.

3.7 — Eixo Familia e Trabalho

As questdes referentes as condi¢bes socioeconémicas e de mercado de trabalho dos
estudantes e de seus pais justificam-se com base em pesquisas que vem constatando a relacéo
entre a origem e condicGes familiares e o sucesso escolar, desde a década de 1960, conforme
mencionado no primeiro capitulo. Assim, em relagdo as oportunidades de acesso ao ensino
superior, Barbosa (2015) afirma que o avanco de conhecimentos permitiu a introducdo de
novas técnicas de analises dos impactos das instituicdes escolares, mas a condicdo familiar
permanece decisiva na trajetoria educacional. Para a autora, considerando a familia como
principal fator de desempenho escolar, o sistema de ensino reproduz as desigualdades sociais.
Esse entendimento ja aparecia anteriormente nos trabalhos de Bourdieu (2013; 2014) e é
corroborado por Almeida (2012), Heringer (2013), Pires (2015), Soria (2015) e Nogueira
(2012). Sob essa perspectiva, o primeiro fator caracterizado se refere ao nimero de membros
de cada familia.

3.7.1 — Configuracéo familiar dos participantes

Consoante Bourdieu (2013), os filhos das classes populares que chegam ao ensino
superior parecem pertencer a familias que diferem da média de sua categoria, tanto pelo seu
nivel cultural global quanto por seu tamanho. Essas familias costumam ter um nivel cultural

préximo das exigéncias do sistema escolar e possuir uma quantidade mais restrita de membros
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em relacdo a seus pares de condi¢des socioecondmicas similares. Essa percepcdo é reafirmada
por Almeida (2012), que assinala o controle de natalidade como estratégia utilizada por
membros da classe média para a obtencdo de sucesso escolar, em razdo de que um numero
menor de filhos demanda menos gastos e permite maiores investimentos. Assim, os dados dos

participantes dessa pesquisa configuraram a tabela abaixo.

Tabela 47. NUmero de membros na familia.

Escola Privada Escola Publica
Questéao Resposta NUmero de % de Numero de % de
estudantes estudantes  estudantes estudantes
Incluindo vocé, quantas pessoas moram atualmente Uma 0 0,00% 0 0,00%
em sua residéncia? Duas 5 11,10% 5 10,40%
Trés 11 24,40% 8 16,70%
Quatro 20 44,40% 10 20,80%
Cinco 5 11,10% 13 27,10%
Seis 3 6,70% 6 12,50%
Sete 1 2,20% 3 6,30%
Oito 0 0,00% 1 2,10%
Nove 0 0,00% 1 2,10%
Dez 0 0,00% 0 0,00%
Onze 0 0,00% 1 2,10%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.

Depreende-se, pois, que entre os estudantes da escola privada predominam as familias
com quatro membros, enquanto entre 0s estudantes da escola publica a maior ocorréncia é de
familias com cinco membros. E possivel também observar que as familias mais numerosas
estdo concentradas entre 0s estudantes da escola publica, 0 que sugere que as despesas
domeésticas possam ser mais custosas nesses casos, a depender do estilo de vida que essas
familias levam e de suas condi¢bes de empregabilidade e salarios. Nesse sentido, faz-se
pertinente identificar as condi¢gdes econdmicas dessas familias e suas influéncias sobre as
aspiracdes e possibilidades dos estudantes. Para tanto, questionamos o0s participantes sobre a
situacdo de renda mensal de suas familias. A esse respeito, observa-se uma consideravel
distancia entre os estudantes da escola privada e os estudantes da escola publica: na escola
publica, 85,4% dos estudantes possuiam renda familiar de no maximo 5 salarios minimos
(10,4% com renda de até 1 salario, 16,7% com renda de 1 a 2 salarios minimos, 33,3% com
renda de 2 a 3 salarios minimos, 10,4% com renda de 3 a 4 salarios minimos e 14,6% com
renda de 4 a 5 salarios minimos); ja na escola privada, essa mesma faixa representava apenas
4,4% dos estudantes (um estudante com renda familiar de 3 a 4 salarios minimos e outro com
renda de 4 a 5 salarios minimos); do outro lado da tabela, as relagfes se invertem — enquanto

na escola publica a maior renda indicada foi na faixa entre 7 e 8 salarios minimos, relatada por
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um Unico estudante, na escola privada os estudantes cuja renda familiar mensal encontrava-se
entre 8 e mais de 12 salarios minimos somavam 66,7% (30 participantes).

Tabela 48. Renda familiar mensal.

Escola Privada Escola Publica
Questéao Resposta Nimero de % de Namero de % de
estudantes estudantes  estudantes estudantes

Qual é a renda mensal de sua familia? Some sua Nenhuma 0 0,00% 0 0,00%

renda com a renda de seus familiares: renda
Até 1SM 0 0,00% 5 10,40%
1SM 0 0,00% 0 0,00%
Dela2SM 0 0,00% 8 16,70%
De2a3SM 0 0,00% 16 33,30%
De3a4SM 1 2,20% 5 10,40%
4a5SM 1 2,20% 7 14,60%
De5a6SM 3 6,70% 3 6,30%
De6a7SM 3 6,70% 2 4,20%
De7a8SM 3 6,70% 1 2,10%
De 8a9SM 3 6,70% 0 0,00%
De9al0SM 5 11,10% 0 0,00%
Del0allSM 2 4,40% 0 0,00%
Dellal2SM 3 6,70% 0 0,00%
Mais de 12 SM 17 37,80% 0 0,00%
Semresposta 4 8,90% 1 2,10%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.

Considerando que os estudantes da escola publica sdo aqueles que reldnem,
concomitantemente, as condi¢des de menor renda familiar e de menor nivel de escolaridade
dos pais, ndo nos admira o fato de boa parte deles sequer ter participado de exames de selecao
para o0 ensino superior ao final da 3° ano do ensino médio. De fato, essa situacdo corrobora o
que havia sido observado por Heringer (2013), cuja pesquisa demonstrou o peso da origem
familiar sobre as expectativas de sucesso dos jovens, e por Pires (2015), cuja andlise a respeito
dos participantes do ENEM de 2012 no estado de S&o Paulo constatou que estudantes com
menor renda familiar mensal e cujos pais possuem menor nivel de escolaridade tendem a
participar do exame em idade mais avancada. Nesse sentido, julgamos pertinente supor que,
entre outros fatores, como os interesses e necessidades voltadas ao mercado de trabalho e/ou a
cursos técnicos, o distanciamento dos estudantes da escola publica dos processos seletivos
tenha sido motivado em parte consideravel por esses fatores: a origem familiar, a renda
mensal e o nivel de escolaridade dos pais. Esse distanciamento nos permite caracterizar esses
estudantes como um grupo cujas limitagdes acerca de informagdes basicas sobre as formas de
acesso ao ensino superior e as condi¢fes socioecondmicas familiares dificultam a elaboracao
de estratégias para esse fim. Poder-se-ia dizer, entdo, que estes seriam estudantes sonhadores,
de modo semelhante ao observado por Heringer (2013) na anteriormente referida pesquisa

realizada na comunidade Cidade de Deus, no Rio de Janeiro.
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Todavia, a fim de expandir nossa compreensdo acerca dos possiveis fatores que
distinguem as expectativas e estratégias adotadas pelos estudantes da escola privada e aquelas
adotas pelos estudantes da escola publica, procuramos identificar como a renda familiar
mensal se relaciona com as condicGes de empregabilidade e salario e, por conseguinte, com as
condicOes de acesso a servicos e bens de consumo material e cultural dos participantes.

Nesse sentido, a respeito da existéncia de empregadas domeésticas trabalhando na
residéncia do estudante, as respostas indicam que uma desproporcionalidade entre os dois
grupos, na medida em que os estudantes que indicaram nao haver empregada doméstica em

sua residéncia eram 22% (10 jovens) na escola privada 81,3% (39 jovens) na escola publica.

Tabela 49. Frequéncia semanal de servigos prestados por empregada doméstica na
residéncia dos estudantes.

Escola Privada Escola Publica
Questédo Resposta Namero % de Numero % de
de estudantes de estudantes
estudantes estudantes
Em sua residéncia, trabalha empregada Sim, um ou dois dias por 21 46,70% 2 4,20%
doméstica? semana
Sim, trés ou quatro dias por 4 8,90% 0 0,00%
semana
Sim, pelo menos cinco dias por 10 22,20% 4 8,30%
semana
Néo 10 22,20% 39 81,30%
Sem resposta 0 0,00% 3 6,30%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.

A tabela indica uma possivel vantagem aos estudantes da escola privada em relacao ao
tempo que podem dedicar aos estudos além da sala de aula, pois a existéncia de empregada
doméstica na residéncia sugere que tais estudantes ndo precisem dedicar parte de sua rotina
diaria aos afazeres domésticos, enquanto aos estudantes da escola publica, sobretudo talvez as

meninas, é possivel que seja solicitado parte de sua rotina para realizar trabalhos domésticos.

3.7.2 — Condigdes de trabalho dos estudantes

Considerando o tempo livre para estudo como parte fundamental do percurso de um
estudante que almeja ingressar no ensino superior, discorremos agora acerca das condigdes
atuais de trabalho dos participantes. Nesse sentido, outra discrepancia se evidencia: na escola
privada, somente um estudante indicou estar trabalhando; na escola publica, por sua vez,
pouco mais da metade (51,1%) dos estudantes assinalou que estavam trabalhando no
momento da pesquisa. Entre os estudantes trabalhadores, o da escola privada afirmou

trabalhar um periodo de 04 horas por dia; ja na escola publica, o periodo dedicado ao trabalho
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variou, em geral, entre 04 horas e 08 horas por dia, exceto por um estudante que indicou

trabalhar mais de 9 horas diérias.

Tabela 50. Condicéo de trabalho dos estudantes no momento da pesquisa.

Escola Privada Escola Publica
Questéao Resposta Namero de % de Namero de % de
estudantes estudantes  estudantes estudantes
Vocé trabalha Sim 1 2,20% 24 51,10%
atualmente? Nao 44 97,80% 22 46,80%
Sem resposta 0 0,00% 1 2,10%
Se sim, em que Meio periodo 4 horas 1 2,20% 6 12,50%
periodo? Meio periodo 6 horas 0 0,00% 11 22,90%
8 horas 0 0,00% 5 10,40%
Outra situagdo 0 0,00% 1 2,10%
Sem resposta 44 97,80% 25 52,10%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.

Essas respostas acentuam a percep¢do de que, em geral, os estudantes da escola
privada podiam se dedicar aos estudos por mais tempo, na medida em que nao estivessem
trabalhando, enquanto pouco mais da metade dos estudantes da escola publica exerciam
algum oficio em periodo oposto ao que freqlientavam a escola. Assim, salienta-se a ideia de
gue enquanto se observa jovens das camadas altas da sociedade prolongando a sua juventude,
posto que ndo necessitem ingressar tdo cedo no mercado de trabalho e que podem se
concentrar em seus estudos, os jovens das camadas populares sédo frequentemente chamados,
pelas necessidades pessoais e familiares, a conciliar estudo e trabalho (BOURDIEU, 1983),
ndo raro precisando abdicar da continuidade escolar pela necessidade de colaborar com o
orcamento familiar ou, ainda, por precisarem cuidar de irmdos mais novos ou mesmo de pais
ou maes doentes, praticas que aparecem relatadas em pesquisas como a de Almeida (2012).
N&o se trata, pois, somente dos interesses e motivacBes dos jovens, mas também das
condicdes financeiras e mesmo de satde dos mesmos e de seus familiares mais proximos, que
podem se constituir como barreiras frente as possibilidades de dar prosseguimento aos
estudos. Por conseguinte, consideramos pertinente a possibilidade de que as necessidades
referentes ao mercado de trabalho ajudem a explicar as razdes pelas quais cerca de metade dos
estudantes da escola publica ndo participou de nenhum exame de sele¢cdo para ingresso no
Ensino Superior, conquanto a quase totalidade deles tenha relatado o desejo de acessar esse
nivel de ensino. Nesse sentido, supfe-se que esse desejo seja concebido por esses jovens
como algo a ser conquistado em um futuro de médio ou longo prazo, estando abaixo de outras
prioridades, como a inser¢do no mercado de trabalho.

Ainda no que se refere a realidade socioeconémica familiar dos participantes,

identificamos, também, a partir de questbes extraidas do questionario socioecondmico do
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ENEM, as condi¢bes de trabalho dos pais ou responsaveis pelos estudantes em ambas as
escolas. Essa preocupacdo fundamenta-se em trabalhos anteriores, como o de Barbosa (2015),
Pires (2015) e Soria (2015), que constataram a situacdo ocupacional dos pais como fator
importante na formulacdo das perspectivas dos estudantes em relacdo a continuidade nos
estudos. Nesse sentido, Soria (2015) observou que, na realidade norte-americana, o prestigio
de uma ocupacdo é praticamente sinébnimo de renda, educagdo e posicéo social. Ora, os dados
obtidos aqui salientam sobremaneira que 0s pais com ocupacGes mais prestigiadas séo
justamente aqueles com maior nivel de escolaridade e ganhos salariais mais elevados,
essencialmente os responsaveis por estudantes da escola privada.

Assim, apresentamos aos estudantes cinco grupos® com uma série de ocupacdes
existentes no mercado de trabalho atualmente e solicitamos que assinalassem aquele que mais
se aproximasse da condicdo atual de trabalho de seus pais ou responsaveis. Esses grupos de
ocupacdes diferenciam-se quanto ao nivel de escolaridade exigido, as condicfes salariais e de
estabilidade e o status social conferido ao trabalhador. Assim, considera-se o0 grupo 1 como
aquele em que se incluem os trabalhos com menores exigéncias no que se refere ao nivel de
escolaridade e, concomitantemente, com maior precariedade de condi¢cdes e menor prestigio
social. Na medida em que se prossegue para 0S grupos seguintes, essas condigdes vao se
tornando mais favoraveis, atingindo o apice no grupo 5, justamente aquele com as ocupacoes
mais prestigiadas socialmente, com melhores condi¢Oes salariais e de estabilidade e cuja

exigéncia de nivel de escolaridade é mais elevada.

>0s5 grupos de ocupagdes foram definidos a partir do questiondrio socioecon6mico do participante do ENEM
e assim se caracterizam: Grupo 1: Lavrador, agricultor sem empregados, baia fria, criador de animais (gado,
porcos, galinhas, ovelhas, cavalos etc.), apicultor, pescador, lenhador, seringueiro, extrativista.

Grupo 2: Diarista, empregado doméstico, cuidador de idosos, baba, cozinheiro (em casas particulares),
motorista particular, jardineiro, faxineiro de empresas e prédios, vigilante, porteiro, carteiro, office-boy,
vendedor, caixa, atendente de loja, auxiliar administrativo, recepcionista, servente de pedreiro, repositor de
mercadoria.

Grupo 3: Padeiro, cozinheiro industrial ou em restaurantes, sapateiro, costureiro, joalheiro, torneiro mecanico,
operador de maquinas, soldador, operdrio de fabrica, trabalhador da mineragao, pedreiro, pintor, eletricista,
encanador, motorista, caminhoneiro, taxista.

Grupo 4: Professor (de ensino fundamental ou médio, idioma, musica, artes etc.), técnico (de enfermagem,
contabilidade, eletronica etc.), policial, militar de baixa patente (soldado, cabo, sargento), corretor de iméveis,
supervisor, gerente, mestre de obras, pastor, microempresario (proprietario de empresa com menos de 10
empregados), pequeno comerciante, pequeno proprietario de terras, trabalhador autdbnomo ou por conta
prépria.

Grupo 5: Médico, engenheiro, dentista, psicélogo, economista, advogado, juiz, promotor, defensor, delegado,
tenente, capitdo, coronel, professor universitario, diretor em empresas publicas ou privadas, politico,
proprietario de empresas com mais de 10 empregados.
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3.7.3 — Situacgdo ocupacional dos pais ou responsaveis pelos estudantes

Na escola publica, as mées ou mulheres responsaveis pelos estudantes encontravam-se
majoritariamente nos grupos 1, 2 e 3 (73% na somatdria desses grupos), que incluem
ocupacdes destinadas a pessoas com menor nivel de escolaridade, frequentemente com menor
estabilidade, salarios baixos e pouco ou nenhum prestigio social. Em contrapartida, na escola
privada é notavel a predominancia de mées ou mulheres responsaveis ocupadas nos grupos 4 e
5 (91,1% na somatoria dos dois grupos), que incluem profissdes que exigem um nivel maior
de escolaridade, sdo socioeconomicamente mais valorizadas e oferecem melhores salarios e
condicdes. O fato de que 16,7% dos participantes da escola publica ndo souberam responder a
essa questdo pode ter sido consequéncia de que as mades ou mulheres responsaveis por esses
jovens vivenciem condicdes precarias de trabalho, ou ainda de que alguns desses jovens ndo

tivessem uma relacdo de proximidade com a méae.

Tabela 51. Situacéo de trabalho da mée ou mulher responsavel.

Escola Privada Escola Publica
Questédo Resposta Numero de % de Numero de % de
estudantes estudantes  estudantes estudantes
Ocupagdes damde Grupo 1 0 0,00% 3 6,30%
ou mulher Grupo 2 0 0,00% 23 47,90%
responsavel Grupo 3 1 2,20% 9 18,80%
Grupo 4 24 53,30% 3 6,30%
Grupo 5 17 37,80% 0 0,00%
Né&o sei 1 2,20% 8 16,70%
Sem resposta 2 4,40% 2 4,20%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.

As respostas referentes a ocupacdo do pai ou homem responsavel pelo (a) estudante
indicam que, em geral, os pais ou responsaveis por estudantes da escola publica estavam
empregados em ocupacdes um pouco mais valorizadas que as mées ou responsaveis (0s pais
ou homens responsaveis predominantemente no grupo 3, as maes ou mulheres responsaveis
predominantemente no grupo 2). Ainda assim, esses homens estavam majoritariamente em
empregos com menor exigéncia de escolaridade, pautados na instabilidade e em menores
salarios quando comparados aos pais ou responsaveis por estudantes da escola privada. 1sso
porgue as respostas mostram que na escola privada 33,3% (15 estudantes) colocaram os pais
Ou responsaveis no grupo 4 e 51% (23 estudantes) os incluiram no grupo 5. Nesse sentido, na
escola privada é notavel a predominancia de pais ou homens responsaveis exercendo
ocupagdes que exigem um nivel maior de escolaridade, oferecem melhores salarios e

condigdes e sdo mais prestigiadas socialmente. Vale registrar igualmente que a quantidade de
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jovens que assinalou ndo saber informarem a ocupacgdo do pai ou homem responsavel foi de
quase 1/5 dos estudantes da escola privada, 0 que sugere que esses pais estivessem em

trabalhos precarios ou que alguns desses jovens ndo tenham proximidade com os pais.

Tabela 52. Situagdo de trabalho do pai ou homem responsavel.

Escola Privada Escola Publica
Questéao Resposta Numero de % de Namero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Ocupacoes do pai ou homem Grupo 1 0 0,00% 1 2,10%
responsavel Grupo 2 0 0,00% 7 14,60%
Grupo 3 0 0,00% 25 52,10%
Grupo 4 15 33,30% 5 10,40%
Grupo 5 23 51,10% 0 0,00%
Néo sei 2 4,40% 9 18,80%
Sem resposta 5 11,10% 1 2,10%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prépria.

As discrepancias referentes as ocupacfes dos pais ou responsaveis pelos estudantes de
cada escola se evidenciam sobremaneira pelo fato de na escola publica absolutamente nenhum
pai e nenhuma mée ter sido incluido no grupo 5 das ocupacdes, enquanto na escola privada
esse foi 0 grupo majoritariamente assinalado pelos participantes ao se referirem ao trabalho de
seus pais. Nesse sentido, os dados nos auxiliam a compreender a razdes pelas quais uma
parcela consideravel dos estudantes da escola publica ja esteja inserida no mercado de
trabalho. Ora, levando em conta que seus pais ou responsaveis ocupam-se principalmente em
oficios precérios e de ganhos mais modestos, esses jovens véem-se chamados a trabalhar
precocemente, seja pela necessidade de ajudar a complementar a renda familiar e colaborar no
orcamento domestico, seja para terem condicdes de acesso a bens de consumo e a espacos de
lazer e cultura que porventura desejem. Por conseguinte, situagao inversa pode ser constatada
a respeito dos estudantes da escola privada: o fato de seus pais ocuparem-se em oficios
fortemente valorizados social e economicamente permiti-lhes postergar sua juventude
(BOURDIEU, 1983), podendo assim destinar mais tempo aos estudos e a atividades culturais
e de lazer, incrementando seu capital cultural, seu nivel de informacdes sobre as formas de
acesso ao ensino superior e, por conseguinte, suas possibilidades concretas de consolidacdo do
objetivo de ingressar nesse nivel de ensino.

Por fim, as Gltimas questdes desse eixo tematico se relacionam as condi¢des de acesso
dos estudantes a bens de consumo referentes aos meios de comunicagdo como a TV por
assinatura, os computadores, os celulares e a internet em sua residéncia. Julgamos pertinente
tracar esse quadro pela prerrogativa de que o tipo de acesso a esses meios oferece aos jovens
condic¢Bes mais ou menos favoraveis para realizar seus estudos, enriquecer seu capital cultural

e buscar informacGes necessarias para realizar os exames de sele¢do para o ensino superior.
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3.7.4 — Acesso a bens de consumo de informacéao

Embora em ambas as escolas a quantidade de estudantes que assinalaram ter acesso a
TV por assinatura seja majoritaria, na escola privada esse nimero beira os 90%, enguanto na
escola publica o ndmero ultrapassa por pouco a barreira dos 50%, o que denota uma
discrepancia significativa entre os grupos. Considerando que a TV por assinatura oferece uma
gama maior de opc¢des de canais e programas, incluidos ai os informativos, culturais e
educativos, esses dados sugerem que 0 acesso as informacdes e a diversidade cultural por
meios televisivos sdo mais abundantes para os estudantes da escola privada, o que pode se

configurar em vantagem na disputa por um espago no ensino superior.

Tabela 53. Acesso a TV por assinatura.

Escola Privada Escola Publica
Questdo Resposta NUmero de % de NUmero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Na sua residéncia, tem TV por Sim 40 88,90% 27 56,30%
assinatura? Né&o 2 4,40% 21 43,80%
Sem resposta 3 6,70% 0 0,00%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prépria.

Os estudantes de ambas as escolas registraram frequéncias semelhantes de posse de
aparelhos celulares. Considerando o aparelho celular como uma ferramenta que pode ser
utilizada para comunicacdo e estudo, ndo ha, nesse caso, diferencas significativas entre os
estudantes das duas escolas. Entretanto, pode-se aventar a possibilidade de que os estudantes
da escola publica possam se beneficiar desse recurso de modo distinto aos jovens da escola
privada, pois pelos aparelhos celulares eles podem acessar redes sociais, que podem ser
utilizadas para conecta-los a outros sujeitos cujas experiéncias e informac6es poderiam lhes
ser Uteis na elaboracdo de estratégias para ingressar no ensino superior. Nesse sentido, tal
como os jovens relatados na pesquisa de Wohn et alli (2013), os estudantes da escola publica
poderiam compensar a fragilidade de seu capital social e informacional sobre os exames de
selecdo, as politicas de inclusdo e os desafios da permanéncia universitaria ao dialogar, por

meio de redes sociais, com sujeitos experientes nessas areas.
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Escola Privada

Escola Plblica

Questdo Resposta NUmero de % de NUmero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Na sua residéncia, tem telefone Nao 0 0,00% 2 4,20%
celular? Sim, um 3 6,70% 3 6,30%
Sim, dois 4 8,90% 3 6,30%
Sim, trés 10 22,20% 17 35,40%
Sim, quatro 25 55,60% 23 47,90%
ou mais
Sem resposta 3 6,70% 0 0,00%

Fonte: Questiondrios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prépria.

A respeito do acesso a computadores, exceto por trés estudantes que ndo responderam
a questdo, todos os participantes da escola privada tinham acesso a pelo menos um
computador em sua residéncia, sendo que somente 31,1% deles possuiam apenas um item em
casa. Por outro lado, dos estudantes da escola publica, 35,4% ndo tinham acesso a computador

em casa e outros 50% possuiam apenas um item do tipo em sua residéncia.

Tabela 55. Posse de computadores na residéncia.

Escola Privada Escola Plblica

Questdo Resposta Nimerode  %de Numero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes

Na sua residéncia, tem Né&o 0 0,00% 17 35,40%

computador? Sim, um 14 31,10% 24 50,00%
Sim, dois 18 40,00% 4 8,30%
Sim, trés 7 15,60% 1 2,10%
Sim, quatro ou mais 3 6,70% 2 4,20%
Sem resposta 3 6,70% 0 0,00%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo propria.

Considerando que o computador pode ser uma ferramenta de estudo por meio de
programas que permitem digitar e formatar trabalhos, realizar calculos, gréficos e tabelas,
organizar apresentacfes e acessar a internet, entre outras fungdes, esses dados indicam
significativa vantagem aos estudantes da escola privada em termos de recursos para estudar.

Finalmente, exceto por trés estudantes da escola privada e um estudante da escola
publica que ndo responderam, todos os demais afirmaram ter acesso a internet em sua
residéncia, o que denota uma proximidade entre o0s dois grupos. Todavia, a maior facilidade
de acesso a computadores aliada a auséncia de necessidade de passar parte do dia trabalhando

sugere que os estudantes da escola privada tivessem mais tempo para fazer uso desse recurso.



115

Tabela 56. Acesso a internet na residéncia.

Escola Privada Escola Plblica
Questdo Resposta NUmero de % de NUmero de % de
estudantes estudantes estudantes estudantes
Na sua residéncia, tem acesso a Sim 42 93,30% 47 97,90%
internet? Nao 0 0,00% 0 0,00%
Sem resposta 3 6,70% 1 2,10%

Fonte: Questiondrios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracéo prdpria.

Por derradeiro, considerando que o acesso as midias digitais por meio do uso de
computadores e celulares com acesso a internet configura-se como importante recurso de
informacdo e estudo, bem como forma de desenvolver héabitos de leitura — conforme
demonstrado por Almeida (2012), e de aquisi¢do de capital social Util para o sucesso escolar
(Wohn et alli, 2013), compreendemos que o tempo disponivel para usufruir desses recursos,
tal como a qualidade dos mesmos, é de fundamental importancia para a preparacdo dos
estudantes para a realizacdo de exames de selegdo para o nivel superior. 1sso porque esses
meios permitem-lhes incrementar seu nivel de informacdes e seu capital cultural, aspectos

que, consoante Bourdieu (2013), influenciam sobremaneira o desempenho escolar.

3.8 Eixo lazer e cultura

Os propositos do Gltimo eixo de questbes foram identificar as praticas culturais e de
lazer dos participantes, reconhecer o nivel de importancia que os estudantes conferiam a essas
praticas e saber os espacos que costumam freqlientar em seus tempos livres, buscando
compreender se havia relacGes observaveis entre essas praticas e suas expectativas em relacao
ao acesso ao ensino superior. Nesse sentido, a primeira questdo desse eixo solicitava aos
estudantes que assinalassem as atividades que gostavam de praticar em seu tempo livre. Dessa
forma, observamos que a quantidade de estudantes que assinalou sair com 0s amigos no
tempo livre foi predominante na escola privada. A hipotese é a de que isso pode ser reflexo de
diferencas de condicGes financeiras e do acesso a espacos de lazer.

A pratica de atividades artisticas, conquanto ndo fossem muito prestigiadas em
nenhuma das escolas, estabelecem também uma distancia significativa entre os estudantes de
cada instituicdo pesquisada. Ainda que uma minoria de estudantes tenha indicado realizar
atividades desse tipo em seu tempo livre, na escola privada esse nimero foi quase o triplo em
relacdo a escola publica. A percep¢do de que as artes ocupassem, de modo geral, mais espaco
entre os participantes da escola privada — ainda que fosse uma parcela pequena em relacdo ao
total de estudantes — é corroborada pela parte descritiva dessa questdo. Isso porque 0S
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estudantes da escola privada que assinalaram dedicar parte do tempo a atividades artisticas
expuseram-nas por escrito. Assim, as artes praticadas pelos estudantes da escola privada
referem-se atividades como producdo, composicdo e praticas musicais, desenho, pintura,
teatro e fotografia. Por outro lado, os participantes da escola publica ndo fizeram mencao
alguma ao tipo de atividade que costumavam praticar. Considerando a proximidade com as
mais variadas formas de arte como um meio de enriquecer o capital cultural e concebendo
esse como um fator essencial para o aumento das chances de sucesso escolar (BOURDIEU,
2013) é possivel que esses poucos estudantes da escola privada tivessem uma proximidade
maior do éxito que pretendem. Ademais, pode-se inferir que essa proximidade com as artes
enriquece sobremaneira o chamado curriculo oculto dos estudantes (FORQUIN, 2017),
contribuindo para que tenham maiores possibilidades de sucesso.

Foi notéria também a diferenca no nimero de estudantes que tinham o habito de
praticar atividades esportivas, uma vez que na escola privada a quantidade de participantes
que assinalou afirmativamente essa questao foi superior aos 50%, enquanto na escola publica
a porcentagem ficou pouco acima dos 40%. No entanto, ainda ndo é possivel estabelecer
relacdo entre essas praticas e as expectativas em relacdo ao ensino superior.

A quantidade de estudantes que afirmou praticar algum hobby em seu tempo livre é
praticamente trés vezes maior na escola privada. A parte descritiva da questdo reforga o
entendimento de que as artes e 0 esporte possuem maior espaco entre os estudantes da escola
privada, na medida em que eles relataram atividades relacionadas a musica, pintura, praticas
esportivas, entre outras, em suas respostas (na escola publica, houve apenas trés respostas:
cantar com ministério (igreja), videogame/celular e jogar; na escola privada, doze respostas,
essencialmente sobre atividades artisticas, de lazer ou esportivas, e de jogos eletrdnicos).
Nesse sentido, denota-se parcialmente uma possivel vantagem em termos de acumulo de
capital cultural aos estudantes da escola privada e, hipoteticamente, de possibilidades de
distragdes diferentes — o que pode influenciar no estado emocional dos estudantes para lidar
com as pressoes proprias do Gltimo ano de ensino medio.

Assim como as artes, a leitura também foi escolhida somente por uma minoria dos
estudantes da escola privada e por um numero ainda inferior de estudantes na escola publica.
Ainda que nesse caso a distancia ndo seja tdo significativa, € perceptivel que a quantidade de
estudantes habituados a atividades que lhes potencializa aumentar o capital linguistico e o
capital cultural, fortalecendo sua capacidade de responder satisfatoriamente as exigéncias dos
exames vestibulares, como a compreensédo de questdes e elaboracdo de respostas dissertativas,

é superior na escola privada, corroborando constatagdo similar feita por Almeida (2012).
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Nesse sentido, é possivel que sejam justamente esses 0s jovens com maiores chances de
alcangar o sucesso escolar.

Por derradeiro, atentou-nos a quantidade de estudantes em ambas as instituicdes que
relataram o habito de descansar em seu tempo livre (71,1% na escola privada, 75% na escola
publica). Tais frequéncias tdo elevadas encerram algumas hipdteses, como a extenuante rotina
a que os jovens da escola publica sdo submetidos, ao necessitarem conciliar escola, trabalho
e/ou cursos profissionalizantes, e das exigéncias referentes ao estudo e aos cursos

extracurriculares para estudantes da escola privada, por exemplo.

Tabela 57. Atividades praticadas pelos estudantes no tempo livre.

Escola Privada Escola Publica
O que vocé gosta de fazer no seu Resposta Numero de % de estudantes Numero de % de
tempo livre? estudantes estudantes estudantes
Descansar Nao 12 26,70% 12 25,00%
Sim 32 71,10% 36 75,00%
Sem informagdo 1 2,20% 0 0,00%
Sair com amigos Né&o 6 13,30% 19 39,60%
Sim 38 84,40% 29 60,40%
Sem informagdo 1 2,20% 0 0,00%
Sair com a familia Nao 13 28,90% 17 35,40%
Sim 31 68,90% 31 64,60%
Sem informagdo 1 2,20% 0 0,00%
Praticar Atividades artisticas Nao 36 80,00% 45 93,80%
Sim 8 17,80% 3 6,30%
Seminformagdo 1 2,20% 0 0,00%
Praticar atividades esportivas Né&o 20 44,40% 28 58,30%
Sim 24 53,30% 20 41,70%
Sem informagdo 1 2,20% 0 0,00%
Praticar Hobby Nao 29 64,40% 42 87,50%
Sim 15 33,30% 6 12,50%
Sem informagdo 1 2,20% 0 0,00%
Ouvir musica Né&o 7 15,60% 17 35,40%
Sim 37 82,20% 31 64,60%
Seminformagdo 1 2,20% 0 0,00%
Ler Nédo 28 62,20% 38 79,20%
Sim 16 35,60% 10 20,80%
Sem informagdo 1 2,20% 0 0,00%
Outra atividade Nao 35 77,80% 42 87,50%
Sim 9 20,00% 6 12,50%
Sem informagdo 1 2,20% 0 0,00%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao proépria.

Na pergunta seguinte, os estudantes deveriam assinalar os tipos de locais que
costumam frequentar em seu tempo livre. Para fins de andlise, optamos novamente por
discorrer a respeito das distingdes mais significativas que foram passiveis de observacéo.
Assim, percebe-se de inicio que 0 acesso a bares e restaurantes é notoriamente maior entre 0s
estudantes da escola privada do que entre aqueles da escola publica: enquanto cerca de 80%
daqueles indicaram freqiientar esses espagos, apenas pouco mais da metade destes o fez. Em

nosso entendimento, o fato de quase metade dos estudantes da escola publica ndo freglientar
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bares e restaurantes pode ser explicado, em partes, por suas condigdes financeiras. Entretanto,
esses dados reforcam apenas as distancias econdmicas entre os dois grupos, ndo sendo
possivel estabelecer uma relacdo com suas perspectivas a respeito do ensino superior.

Foi perceptivel também uma relevante desproporcionalidade entre os estudantes da
escola privada que afirmaram frequentar clubes e os de escola publica que o fazem.
Novamente, as condic¢Oes financeiras podem ser fator determinante nessa diferenga. Ainda
assim, o fato de que em ambas as escolas a maioria dos estudantes ndo frequenta clubes
sugere gque esse tipo de ambiente pode estar perdendo espaco entre os jovens. No caso dos
estudantes da escola publica, o fator financeiro talvez seja 0 que mais pesa nesse sentido; no
caso dos estudantes da escola privada, embora 40% freqiientem esses espacos, a existéncia de
condominios e outros lugares com opc¢bes de espacos para atividades fisicas esportivas e
artisticas podem ajudar a entender porque a maioria nao freqtienta clubes. Acrescente-se ainda
que o nivel socioecondmico dos clubes frequentados pelos jovens da escola privada tende a
ser superior. Nesse sentido, considerando os clubes como espagos em que é possivel praticar o
lazer, descansar e enriquecer o capital cultural por meio de atividades artisticas e culturais,
esse quadro nos fornece a percepcdo de uma vantagem aos estudantes da escola privada na
disputa por um espaco futuro no Ensino Superior.

O primeiro espaco que se apresenta como freqlentado preponderantemente por
estudantes da escola publica é justamente um tipo de espaco publico, portanto gratuito, qual
seja 0 das pracas publicas. Por um lado, esse dado apenas salienta as distancias financeiras
entre as duas categorias de jovens pesquisadas. Por outro, ha se levar em consideracdo que
pracas publicas podem, ocasionalmente, ser palco de manifestacGes artisticas e culturais, e que
essa talvez seja uma forma de fortalecimento do capital cultural desses jovens. Todavia, nem
sempre o tipo de capital cultural formado a partir dessas praticas é compativel ao esperado nos
exames de selecdo para o ensino superior.

No que se refere a quantidade de estudantes que assinalaram o habito de freqiientar
teatros, embora sejam um numero minimo em ambas as escolas, existe uma enorme distancia
entre os estudantes da escola privada e os estudantes da escola publica. Enquanto na escola
privada 09 jovens (20%) afirmaram ter esse habito, na escola publica somente um estudante o
assinalou. Mais uma vez, destaca-se na escola privada a maior ocorréncia de proximidade com
atividades que auxiliam no aumento do capital cultural, fator potencialmente diferencial para
0 desempenho escolar bem sucedido.

Por fim, chama a atencdo o fato de que frequentar a Igreja seja a atividade assinalada

pelo maior numero de estudantes da escola publica (a Unica atividade marcada por mais da
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metade dos participantes). Pode-se indagar se esses jovens encontrem na Igreja um sentido de
pertencimento ou um valor mais significativo para seu tempo, ou se porventura se sintam mais
acolhidos nesses ambientes. Ainda que nédo seja possivel afirmar uma relacéo entre esse habito
e as perspectivas a respeito do Ensino Superior, opinides ou orientacdes concedidas por

amigos de igrejas ou por lideres religiosos podem surtir efeito sobre as decisfes dos jovens.

Tabela 58. Lugares frequentados pelos estudantes fora do espaco escolar.

Escola Privada Escola Publica
Que lugares fora do espaco escolar vocé Resposta NUmero % de Namero de % de
costuma freqiientar? de estudantes  estudantes estudantes
estudantes
Bares e restaurantes Nao 8 17,80% 22 45,80%
Sim 36 80,00% 26 54,20%
Seminformagdo 1 2,20% 0 0,00%
Clubes Nédo 26 57,80% 40 83,30%
Sim 18 40,00% 8 16,70%
Sem informagdo 1 2,20% 0 0,00%
Casas de amigos Nao 5 11,10% 12 25,00%
Sim 39 86,70% 36 75,00%
Sem informagdo 1 2,20% 0 0,00%
Pracas Publicas Né&o 36 80,00% 28 58,30%
Sim 8 17,80% 20 41,70%
Seminformagdo 1 2,20% 0 0,00%
Teatros Né&o 35 77,80% 47 97,90%
Sim 9 20,00% 1 2,10%
Sem informagdo 1 2,20% 0 0,00%
Shoppings Néo 2 4,40% 8 16,70%
Sim 42 93,30% 40 83,30%
Seminformagdo 1 2,20% 0 0,00%
Igreja Nédo 36 80,00% 18 37,50%
Sim 8 17,80% 30 62,50%
Seminformagdo 1 2,20% 0 0,00%
Outros Néo 42 93,30% 44 91,70%
Sim 2 4,40% 4 8,30%
Sem informagdo 1 2,20% 0 0,00%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo proépria.

Considerando o acesso a espacos que oferecem espetaculos culturais como elemento
de formacdo e fortalecimento de capital cultural global e, por conseguinte, de acréscimo de
possibilidades de sucesso escolar (Bourdieu, 2013; 2014), solicitou-se também aos estudantes

que informassem se costumavam freqlientar teatros, shows, cinemas, entre outros eventos

culturais.
Tabela 59. Participagdo em atividades culturais
Escola Privada Escola Publica
Questédo Resposta Numero de % de Numero de % de
estudantes estudantes  estudantes estudantes
Vocé costuma participar de atividades Sim 24 53,30% 20 41,70%
culturais como shows, pecas de teatro, Nao 20 44,40% 28 58,30%
cinema, festivais ou outros? Sem informagdo 1 2,20% 0 0,00%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao propria.
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Constata-se que, embora a quantidade de estudantes que afirmou dedicar parte de seu
tempo a atividades culturais ndo seja elevada em nenhuma das escolas, na escola privada
configura-se como majoritario o grupo que assinalou positivamente essa questdo, enquanto na
escola publica o numero nédo se aproxima sequer da metade dos estudantes. A esse respeito, na
parte descritiva da questdo, houve na escola privada o predominio de mencdes ao cinema (13
respostas), shows (13), e teatros e festivais (05 cada); na escola publica, as respostas mais
citadas foram cinema (09 respostas) e shows (05). Nesse sentido, reitera-se o entendimento de
que, em geral, os estudantes da escola privada possuem maiores possibilidades de constituir
um capital cultural proximo ao contemplado nos exames de selecdo para o ensino superior.
Além disso, constata-se também que esses estudantes tendem a possuir um curriculo mais
propenso a aproxima-los do ingresso no ensino superior. Por sua vez, os estudantes da escola
publica que participam dessas atividades se encontravam em possivel vantagem sobre seus
pares em relacdo a preparacdo para acessar o nivel de ensino seguinte.

Por derradeiro, nas duas Ultimas questdes, os estudantes assinalaram o nivel de
importancia que atribuem ao lazer e a cultura em suas vidas. Em relacdo aos habitos de lazer,
a quantidade de estudantes que afirmou reconhecé-los como muito importantes constituiu-se
como maioria em ambas as escolas. Contudo, essa maioria foi mais destacada e significativa
na escola privada. As divergéncias maiores ocorrem na frequéncia de estudantes que
consideram o lazer pouco importante — quase trés vezes maior na escola publica, e os que ndo

o consideram importante — dois estudantes da escola publica, nenhum da escola privada.

Tabela 60. Importancia do lazer para os estudantes.

Escola Privada Escola Publica
Questédo Resposta Numero de % de Numero de % de
estudantes estudantes  estudantes estudantes
Qual o nivel de importancia do lazer na Muito 40 90,90% 38 79,20%
sua vida? importante
Um pouco 3 6,80% 8 16,70%
importante
N&o acho 0 0,00% 2 4,20%
importante
Sem informacdo 1 2,30% 0 0,00%

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo. Elaboracao prépria.

Por fim, no que se refere a importancia atribuida pelos estudantes aos habitos de
cultura em suas vidas, constatamos que os estudantes da escola privada conferem maior valor
a esse aspecto do que os estudantes da escola publica. A discrepancia entre o valor atribuido a

cultura pelos estudantes da escola privada e o atribuido pelos estudantes da escola publica



121

evidencia-se pela frequéncia de sujeitos que reconhecem a cultura como muito importante em

sua vida — quase 80% na escola privada, pouco mais de 50% na escola publica.

Tabela 61. Importancia da cultura para os estudantes.

Escola Privada Escola Publica
Questéao Resposta Nimero de % de Numero de % de
estudantes estudantes  estudantes estudantes
Qual o nivel de importancia da Muito importante 35 77,80% 26 54,20%
cultura na sua vida? Um pouco importante 9 20,00% 20 41,70%
N&o acho importante 0 0,00% 2 4,20%
Sem informagao 1 2,20% 0 0,00%

Fonte: Questiondrios aplicados em pesquisa de campo. Elaboragéo prépria.

Corrobora essa constatacdo o fato de que os que véem a cultura como parte apenas um
pouco importante foram mais do que o dobro na escola publica em relacdo a escola privada e,
ainda, o fato de dois estudantes da escola publica assinalarem ndo considerar a cultura como
aspecto importante de suas vidas. Nesse sentido, julgamos pertinente considerar como
hipotese que a diferenca observada aqui apenas reflete 0 maior acesso que os estudantes da
escola privada possuem as atividades e eventos culturais. Consideramos, também, que essa
maior acessibilidade € consequéncia do nivel cultural global de suas familias, constituidos a
partir de suas condi¢bes financeiras e do nivel de escolaridade de seus pais e maes.
Considerando, ainda, que o nivel de cultura global a que sdo submetidos confere aos
estudantes maiores possibilidades de aquisicao de um capital linguistico e cultural apropriados
ao sucesso nos exames de selecdo, conforme reconhecem Bourdieu (2013; 2014) e Almeida
(2012), constatamos que, em geral, os estudantes da escola privada encontravam-se em
relativa vantagem sobre seus pares da escola publica.

No proximo capitulo intensificamos a compreensdo sobre as proximidades e as
distancias entre as perspectivas dos estudantes da escola privada e aqueles da escola publica
em relacdo ao ensino superior, por meio de entrevistas realizadas com alguns jovens
selecionados a partir das respostas fornecidas nos questionarios. Considerando que existam
desejos, negacdes, duvidas e anseios que ndo se podem expressar sendo em forma de um
dialogo aberto em que o participante pode discursar sobre suas experiéncias e expectativas,
julgamos de fundamental importancia para o trabalho ouvi-los e registrar suas falas. Nesse
sentido, esperamos obter mais elementos que nos permitam entender de que forma esses
jovens lidam com suas possibilidades de acesso ao ensino superior e quais 0S possiveis

impactos de suas trajetorias escolares, familiares e culturais sobre esse processo.



122

CAPITULO 4

Entre a expectativa e a pratica: o desempenho dos estudantes nos exames em
comparacao as suas expectativas

O presente capitulo intensifica a compreensdo sobre as perspectivas dos estudantes de
ambas as escolas em relacdo ao ensino superior, por meio de entrevistas realizadas com cinco
jovens, sendo dois na instituicdo privada e trés na instituicdo publica, selecionados a partir das
respostas fornecidas nos questionarios. Considerando que existam desejos, negacdes, davidas,
anseios e particularidades de percurso que seriam mais apropriadamente expressos em um
didlogo aberto em que o participante discursasse sobre suas experiéncias e expectativas,
julgamos de fundamental importancia para o trabalho ouvi-los e registrar suas impressoes.

Cumpre registrar que o numero de entrevistados selecionados ndo obedeceu a qualquer
determinacdo estatistica ou probabilistica, mas exerceu antes o papel de nos permitir conhecer
em profundidade as trajetdrias desses estudantes e observar quais as possiveis influéncias na
formulacdo de perspectivas de possibilidade de acesso ao Ensino superior, bem como da
efetivacdo dessa possibilidade. Destarte, nas linhas seguintes descrevemos o processo de
formulacdo das questdes das entrevistas semi-estruturadas, de selecdo dos participantes e de
aplicagéo desse instrumento de pesquisa.

Em relacdo a formulacéo dos roteiros de entrevistas, optou-se por trabalhar no modelo
semi-estruturado. Assim, foram elaboradas questdes gerais referentes a trajetdria escolar no
ensino basico, relacionamento interpessoal com colegas e professores, qualidade do ensino
ofertado, habitos de leitura e estudo, infra-estrutura da escola, influéncias familiares, cursos
extracurriculares, mercado de trabalho e capital informacional sobre formas de acesso ao
ensino superior. Nesse sentido, importa salientar que ambas as técnicas de pesquisa se
mostraram complementares, na medida em que o roteiro de entrevistas foi formulado a partir
de observacdes e dlvidas que emergiram dos questionarios, que por sua vez puderam ser mais
bem compreendidos a partir das entrevistas. Assim, retomamos questbes levantadas nos
questionarios, porém oferecendo aos estudantes entrevistados a oportunidade de discorrerem
com mais detalhes sobre suas experiéncias e expectativas. Sob essa perspectiva, no decorrer
dos didlogos novas questdes foram surgindo, conforme os relatos de cada estudante. Além
disso, cada individuo possui subjetividades e peculiaridades em seus percursos, razdo pela
qual as perguntas nao foram rigorosamente idénticas a todos eles, ainda que possuissem uma

base comum.
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Desse modo, optou-se por selecionar, em cada escola, tanto estudantes que estivessem
adaptados ao padrdo geral do grupo de alunos daquela instituicdo, como estudantes
considerados “fora da curva”, ou seja, aqueles que destoassem do padrdo observado nos
questionarios. Dentro dessas premissas, selecionamos previamente em cada escola dez
estudantes que seriam potenciais entrevistados. A justificativa para essa pre-selecdo
concentra-se no fato de ser necessario considerar os riscos inerentes a dificuldade de
comunicacgdo, a recusa de participacdo e até mesmo a desisténcia por parte dos estudantes
convidados.

As primeiras tentativas de contato com os estudantes na escola publica ocorreram em
dezembro de 2018, quando o coordenador pedagdgico nos informou os contatos telefénicos
dos selecionados. Ja na escola privada, esse contato foi feito no inicio de janeiro de 2019. Foi
combinado, ainda, que as entrevistas seriam realizadas preferencialmente dentro das escolas.
Nesse ponto, podemos relatar ja os primeiros empecilhos e distingfes entre as tentativas de
estabelecer um didlogo com os estudantes de cada escola.

Assim como acontecera na aplicacdo dos questionarios, a aproximacao com 0s jovens
da escola publica se mostrou mais tortuosa. Dentre os contatos telefonicos informados,
somente trés de fato funcionaram, sendo os demais inexistentes ou incorretos. Quanto aqueles
gue me atenderam, uma estudante se recusou a participar, outra pediu para que retornasse no
dia seguinte e ndo mais me atendeu. A Unica estudante com a qual foi possivel estabelecer
contato nos exigiu mais de uma tentativa de acordo. Inicialmente, entrei em contato com sua
irma mais velha, que me informou seu contato. Na primeira ligacdo essa jovem aceitou
participar da pesquisa. Entretanto, para agendar dia e horério, foram necesséarias outras trés
tentativas de ligacdo, até que se optasse por conversar por meio de aplicativo de troca de
mensagens, ocasido em gue finalmente foi possivel estabelecer um acordo com a estudante em
relacdo a sua participacdo nessa etapa da pesquisa.

A dificuldade de contatar os estudantes por meio dos contatos telefonicos nos fez optar
por procura-los nas redes sociais (ainda assim, nem todos foram encontrados). Entre os
estudantes contatados, dois assentiram em participar, embora tenham demorado quase dois
meses para responder. Além deles, outro estudante afirmou inicialmente que aceitaria
participar da pesquisa caso ocorresse em dia e horario que lhe fossem adequados. No entanto,
ndo respondeu as mensagens seguintes. Em contrapartida, esse mesmo estudante me procurou
no inicio de abril de 2019 informando que gostaria de participar da pesquisa. Combinamos dia
e horario na escola, porém ele ndo compareceu e nao foi possivel contatd-lo mais. Houve,

também, uma estudante que afirmou que participaria somente se a entrevista fosse feita por
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meio online, justificando que seus horarios de trabalho e estudo ndo a permitiram participar
presencialmente. Considerando nossa preferéncia por uma conversa presencial, dados os
limites da participacdo online, como a dificuldade em garantir a espontaneidade nas respostas
e de se observar as expressdes e voz da estudante, optou-se por descartar essa possibilidade.
Diante desse cenério, foi possivel entrevistar trés estudantes na escola publica e conhecer
melhor seus percursos formativos e suas expectativas em relagéo ao ensino superior.

O primeiro deles, contatado via rede social, foi selecionado por apresentar algumas
caracteristicas que o distinguiam da média do grupo da escola publica. Esse estudante
assinalara ter lido mais de oito livros no ano, aparentando, pois, um hébito de leitura muito
acima da média dos demais estudantes, havia feito curso de inglés em escola de idiomas
particular (como mencionado nos questionarios, 66% dos participantes da escola publica ndo
tiveram tal oportunidade, e somente 12% afirmaram té-la em escola particular), havia
participado de outros exames vestibulares além do ENEM e estava inserido no mercado de
trabalho. Esse estudante é branco, possuia 17 anos quando respondeu ao questionério e tinha
cursado o periodo noturno, mas ja atingira a maioridade quando da entrevista. Todavia, 0s
relatos desse estudante durante a entrevista, realizada em 28 de marco de 2019, distinguiram-
se em alguns pontos daquilo que havia sido mencionado no questionario. Nesse sentido, o
curso de inglés, por exemplo, havia sido feito em escola comunitaria do bairro - em projeto
organizado pela prefeitura em parceria com o CEPROSOM (Centro de Promogédo Social
Municipal), mencionado no capitulo anterior. Ainda assim, consideramos que ter essa
oportunidade o distingue da maior parte de seus colegas de escola. Além disso, quando
questionado a respeito dos habitos de leitura, o jovem afirmou ndo ter costume de ler, em
oposicao ao que havia assinalado no instrumento anterior. Outra distin¢do percebida foi o fato
de ele ter participado do exame vestibular da UNICAMP, embora tivesse afirmado no
questionario que sO participaria de provas para instituicdes privadas — o0 que sugere a
possibilidade de que esse jovem ndo soubesse o0 carater publico dessa universidade, ou que
tenha se equivocado ao responder essa questao.

A segunda entrevistada na escola publica foi contatada por meio de aplicativo de
mensagens, apos trés tentativas malsucedidas via telefone celular. Essa jovem, negra, foi
selecionada por algumas razdes que a faziam destoar dos demais estudantes da escola e que
nos chamaram a atencdo: havia afirmado ter lido entre seis e oito livros no ano; parara de
estudar por um ano durante o ensino médio; o pai havia concluido a 82 série e a mae somente a
42 série do ensino fundamental, logo ela ja havia superado o nivel de escolaridade de ambos;

estava inserida no mercado de trabalho e, por fim, essa estudante escrevera no questionario
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“nao conhe¢o nenhuma politica publica, mas gostaria de conhecer e saber como funciona”.
Assim, por sua trajetoria irregular e por sua declaracdo de interesse em se informar sobre
politicas de inclusdo, optamos por convida-la a ser entrevistada. Todavia, a primeira tentativa
de realizar essa entrevista falhou, uma vez que a jovem ndo compareceu na escola no dia e
horario agendados. Algumas horas depois, a prdpria estudante entrou em contato se
justificando. Foi sugerida entdo uma nova data e horario e a mesma disse que “tinha medo de
esquecer de novo”, ao que combinamos que ela seria lembrada algumas horas antes para
confirmar. Entdo agendamos a conversa para 0 dia seguinte. Assim, essa entrevista foi
realizada no dia 29 de marco de 2019. Durante seus relatos, foi possivel perceber também uma
diferenca em relagdo ao habito de leitura citado no questionario. Também merecem destaque
as explicacOes dadas por ela para sua trajetéria irregular durante o ensino médio, relacionadas
a uma gravidez no inicio do primeiro ano nesse nivel de ensino e a uma desisténcia por baixo
rendimento ao final do segundo ano Ihe fizeram atrasar em dois anos sua formagé&o.

Por fim, o terceiro estudante oriundo da escola publica foi entrevistado em 04 de abril
de 2019. Esse jovem, negro e com 17 anos de idade, foi selecionado por apresentar o seguinte
perfil: possuia 16 anos quando respondeu ao questionario, portanto estava abaixo da idade em
que usualmente se cursa o terceiro ano do ensino médio; havia afirmado ter lido entre trés e
cinco livros no ano; o pai possui diploma de ensino superior, tendo, portanto, formacao
superior a quase totalidade dos pais de estudantes da escola publica; afirmara o desejo de
ingressar em instituicdo de ensino superior publica. Essa entrevista transcorreu sem
dificuldades, porém duas distin¢cdes em relacdo a etapa anterior foram detectadas. A primeira
foi em referéncia aos habitos de leitura, visto que assim como seus colegas esse jovem relatou
ter um hébito menos freqliente do que assinalara no questionario. A segunda foi referente ao
curso que gostaria de realizar: embora tivesse mencionado no questionario a intencdo de
cursar Educacdo Fisica, durante a entrevista esse curso sO foi mencionado quando, ao ser
perguntado sobre habitos de lazer, o jovem declarou gostar de praticar futebol, acrescentando
em seguida considerar a possibilidade de ingressar em tal curso por essa razdo. Ademais, 0
estudante relatou que pensava em optar entre Engenharia Civil e Veterinaria.

Por derradeiro, a respeito das entrevistas realizadas com os estudantes da escola
publica, foi notdria a dificuldade que apresentaram em alguns momentos para formular as
respostas, oferecendo por vezes informacdes vagas, incompletas e até mesmo contraditorias, o
que exigiu esforgco no sentido de propor novas questdes para aprimorar o entendimento.
Acrescente-se, ainda, que o conjunto desses jovens demonstrou expectativas difusas e

indefinidas em relacdo a insercdo no ensino superior. Essas dificuldades podem ser
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compreendidas na medida em que ndo & incomum que jovens nessa faixa etaria possuam
duvidas em relagdo as suas perspectivas de futuro, principalmente se o capital informacional
dos mesmos a respeito do nivel superior de ensino for reduzido, como € o caso dos
entrevistados na escola pablica. Ademais, a acentuada distingcdo entre o repertério cultural e as
experiéncias académicas do entrevistador e dos jovens entrevistados constituiu-se também
como uma barreira a ser superada para o desenvolvimento dos dialogos, na medida em que
enquanto o entrevistador possuia familiaridade com os termos e categorias relacionadas ao
ensino superior, com 0s entrevistados 0 mesmo néo se repetia.

Na escola privada, por outro lado, os contatos com os estudantes foram feitos com
mais facilidade, ainda que ndo tenhamos obtido sucesso em todas as tentativas. Em ambos 0s
casos em que foi possivel concretizar as entrevistas, apos ineficiente tentativa de contato via
ligacdo telefonica, optou-se por utilizar aplicativo de troca de mensagens. As conversas
ocorreram com 0S responsaveis por esses estudantes, pois eram eles os contatos informados
pela escola. Assim, dialoguei com a mée de uma estudante e com o pai de outro estudante,
que assentiram positivamente sobre a participacdo de seus filhos, agendando ambas as
entrevistas para o dia 08 de marco de 2019, em horérios subseqlentes. Houve, ainda,
tentativas frustradas de agendar entrevistas com outros dois estudantes dessa escola. No
primeiro caso, no més de abril de 2019, a razéo foi o fato de o Unico contato telefonico obtido
ser referente ao trabalho da mée do estudante, que, no entanto, ndao atendeu as quatro ligagdes
feitas. No segundo caso, ocorrido em agosto de 2019, houve uma conversa direta com a
estudante, que assentiu em participar da pesquisa, porém afirmou que sé poderia fazé-lo se a
realizassemos por meio online. Nesse caso, cogitou-se a possibilidade de conversar via Skype,
0 que, no entanto, ndo foi possivel devido a dificuldades de uso dessa ferramenta e a
incompatibilidade de horarios.

A primeira entrevistada na escola privada foi selecionada principalmente pelas
seguintes caracteristicas, detectadas a partir de sua participagdo na etapa anterior da
investigacdo: havia relatado ter lido mais de oito livros no ano; afirmara ter interesse em
cursar Histdria por se identificar com o curso e porque lhe “agregaria cultura, independente de
mercado ou prestigio”; assinalara conhecer e saber explicar o funcionamento do FIES, do
ProUni e do SISU; e possui pai e mde com pos-graduacdo. O dialogo fluiu sem dificuldades, o
que pode se explicar em partes pela proximidade de condicdo socioeconémica, de capital
cultural e de linguagem da entrevistada com o entrevistador. Foi possivel constatar que essa

jovem atribui grande importancia ao estudo, as praticas de leitura e aos habitos culturais.
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Também se destacou o fato de ela apresentar uma expectativa muito bem definida em relacdo
ao seu futuro académico e profissional.

O segundo entrevistado na instituicdo privada foi selecionado por possuir uma
trajetéria e o perfil que o distinguia da maioria de seus colegas. Esse jovem afirmara ter
cursado parte do ensino fundamental em escola publica, havia cursado trés idiomas distintos e,
quanto ao nivel de escolaridade dos pais, apresentava pai com ensino médio e mae com poés-
graduacdo. Essa entrevista também transcorreu sem dificuldades e foi possivel perceber a
importancia que esse estudante atribui especialmente a escola, aos seus esfor¢os pessoais, aos
habitos de cultura e & fluéncia em idioma estrangeiro para seu sucesso escolar. Além disso,
esse jovem também afirmou ter claro e definido seu caminho académico e profissional.

De modo geral, ambos os entrevistados na escola privada demonstraram facilidade em
se expressar e formularam respostas mais extensas e coesas, fornecendo-nos uma rica gama de
informacgdes que nos permitiram conhecer suas trajetorias e expectativas.

Assim, na sequencia do presente capitulo apresentamos nossas andlises a partir das
entrevistas realizadas. Optamos por iniciar a exposicao pelos desempenhos desses estudantes
nos exames seletivos de acesso ao ensino superior ao final do Gltimo ano e por suas
expectativas atuais em relacdo a continuidade nos estudos. Em seguida, categorizamos suas
respostas na intencdo de identificar as razGes que nos permitiriam compreender 0s
desempenhos e as expectativas desses jovens. Assim, nas categorias de analise buscamos
observar a influéncia familiar e do nivel de escolaridade dos pais; a influéncia da trajetéria
escolar e da relacdo com os professores; o capital informacional a respeito das formas de
acesso ao ensino superior; as influéncias dos habitos de leitura; o impacto dos cursos
extracurriculares, incluindo os de idiomas, os profissionalizantes, 0s esportivos e o0s artisticos;
o mercado de trabalho; os esforcos pessoais de cada estudante, incluindo as peculiaridades de
suas trajetorias, conforme relatos dos proprios; e a influéncia dos habitos de lazer e cultura.
Com o intuito de permitir uma melhor exposi¢cdo dos dados, optou-se por categorizar 0S

estudantes entrevistados conforme algumas caracteristicas basicas, expostas no quadro abaixo.

Quadro 1 — Perfil dos entrevistados

Entrevistado (a) Escola [ Sexo Idade Cor/Raca
1| Privada | Feminino 18 | Branca
2 | Privada | Masculino 17 | Branca
3| Publica | Masculino 18 | Branca
4 | Pablica |Feminino 19 [ Negra
5 [ Publica | Masculino 17 [ Negra

Fonte: Questionarios aplicados em pesquisa de campo e entrevistas. Elaboracdo propria.
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4.1 Entre a expectativa e a realidade: os resultados efetivos em contraste com os
resultados esperados

Realizar as entrevistas apds o término dos exames de sele¢do para o ensino superior
nos permitiu conhecer efetivamente os desempenhos e resultados obtidos por cada estudante
participante. Nesse sentido, evidenciou-se uma distincdo e uma similaridade fundamentais
entre os estudantes da escola privada e os estudantes da escola publica. A respeito da
distingdo, enquanto aqueles ja estavam inseridos em uma Instituicdo de Ensino Superior, estes
por sua vez permaneciam excluidos desse espago e, ainda, sem perspectivas concretas de
acessa-lo. No tocante a similaridade, foi perceptivel que, no julgamento dos préprios
estudantes, havia um sentimento de satisfacdo com o proprio desempenho nas provas,
inclusive daqueles que ndo lograram éxito em ingressar no ensino superior.

Na escola privada, a estudante entrevistada acabara de iniciar o curso de Histdria na
Universidade de Sdo Paulo (USP) e o estudante havia recém-ingressado no curso de
Engenharia Mecatr6nica na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Ainda mais,
tanto uma quanto o outro haviam sido aprovados em outros processos seletivos e puderam
escolher onde iriam cursar o ensino superior. Nesse sentido, a estudante entrevistada fora
aprovada também na Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP), enquanto o estudante
fora selecionado também na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), na Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), campus de Bauru-SP, e na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Foi possivel constatar, ainda, que ambos percorreram
caminhos esperados dentro de um planejamento pessoal, familiar e escolar que ja estava
delineado muito claramente, desde o ensino fundamental.

Na escola publica, por outro lado, nenhum dos trés estudantes entrevistados havia
ingressado no ensino superior. Entretanto, ndo consideramos que se tratasse de casos de
fracasso escolar, uma vez que todos eles comentaram que ingressar imediatamente no ensino
superior ndo era 0 maior proposito (a opcao por cursos técnicos foi mencionada pelos trés e a
realizacdo dos exames pela experiéncia de conhecer a prova por dois deles). Ademais, pode-se
inferir que suas expectativas referentes a essa possibilidade ainda eram difusas, pois nao
estabeleciam estratégias bem definidas para concretiza-las. Assim, faltavam a esses estudantes
predefinicdes claras sobre alguns elementos basilares do acesso ao nivel superior de ensino,
como, por exemplo, o curso que desejariam fazer, a instituicdo em que gostariam de ingressar,
as formas de ingresso, 0 momento para realizar a inscricdo e como realizar esse objetivo. Sob

essa perspectiva, um estudante afirmou que havia participado do ENEM somente para
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conhecer a prova, sem nenhuma intencdo de utilizar o exame para ingressar no ensino superior
naquele momento. “Nao, ainda... eu ndo penso em fazer faculdade ainda. Eu pretendo fazer
meu curso agora... de informatica. Dai eu vou estudar mais um pouco, dai quem sabe ano que
vem eu...” (Entrevistado 5, escola publica). Esse estudante afirmou ter o desejo de acessar
esse nivel de ensino, mas ndo participou de nenhum outro exame vestibular e ainda possuia
duvidas a respeito do curso que desejaria fazer, bem como carecia de informacdes sobre 0s
locais em que poderia ingressar e suas formas de acesso.

Ao ser questionado se pretendia participar de processos seletivos para ingresso no
ensino superior ainda esse ano, esse estudante respondeu negativamente. Em seguida, afirmou
que gostaria de “fazer mais pra frente uma faculdade”. Estrategicamente, ele pretendia se
matricular em um cursinho pré-vestibular, porém ndo sabia onde ou em que momento
efetivaria essa estratégia. Ademais, esse jovem sequer sabia da existéncia de cursinho popular
no municipio (em Limeira funciona um cursinho popular mantido por graduandos e graduados
da UNICAMP, chamado “Colméia”, em parceria com a prefeitura).

Outra estudante, negra e trabalhadora em uma lanchonete local em expediente noturno,
afirmou reconhecer no acesso ao ensino superior um importante mecanismo de transformacao
social, na medida em que pudesse Ihe garantir uma melhor empregabilidade. Esse caso
assemelha-se a outros relatados por Heringer (2013), que em sua pesquisa na comunidade
Cidade de Deus no Rio de Janeiro observou entre estudantes trabalhadores “a perspectiva de
aumento de escolaridade como uma possibilidade de melhores oportunidades no mercado de
trabalho e mobilidade social ascendente” (HERINGER, 2013, p.24). Entretanto, essa
estudante também disse ter participado do ENEM com o intuito unicamente de conhecer a
prova, sem quaisquer pretensdes de ingresso no ensino superior naquele momento. Essa
jovem afirmou ainda que acessar o nivel superior de ensino ndo era objetivo imediato,

tampouco tinha definido o curso e a instituicdo em que gostaria de ingressar.

Na verdade, eu fui meio que s6 pra testar, pra ver como era. Porque eu ndo tinha
ideia. Todo mundo falava assim “ah vai ser assim, assado”, € eu ndo tinha ideia de
como ia ser. Falei “ah, vou esse ano, vejo como €, € ano que vem eu tento de novo”.
Esse ano eu ndo vou tentar de novo ndo, porque...por causa de alguns ocorridos
particular, né, mas ano que vem eu pretendo tentar sim. (ENTREVISTADA 4,
escola publica)

Por fim, um estudante afirmou que, além do ENEM, havia participado do exame
vestibular da UNICAMP para o curso de Ciéncias do Esporte, tendo obtido aprovacdo na
primeira fase. Posteriormente, esse estudante afirmou que pretendia participar novamente do

vestibular para essa universidade, porém para o curso de Administracdo. Ele também
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participou de exames para instituicdes privadas no municipio de Limeira-SP, tendo inclusive
conquistado bolsa parcial de estudo para cursar Administragdo em uma dessas instituicoes, a
Faculdades Integradas Einstein de Limeira. Entretanto, apesar do desconto obtido, sua

condicdo financeira naquele momento ndo Ihe permitia concretizar essa possibilidade.

E, eu consegui... a faculdade era R$ 900,00 e eu consegui por R$ 350,00. Porém eu
ganho... eu sou menor aprendiz, eu ganho R$ 520,00 na carteira, com os descontos
eu pego uns R$ 450,00. Ai ia ter que pagar R$ 350,00 na faculdade mais uns R$
160,00 da van, dai ndo ia ter condicdo de eu comegar a fazer ainda. Mesmo com o
desconto. (ENTREVISTADO 3, escola publica).

O relato desse entrevistado corrobora a constatacdo de Dubet (2015), para quem 0s
programas de bolsa e outros subsidios colaboram para atenuar as dificuldades de acesso,
porém ndo as eliminam. Isso porque as condi¢des socioecondmicas e de empregabilidade
desse jovem ainda o distanciavam da insercdo no ensino superior, de modo que os descontos
recebidos eram insuficientes. Nesse sentido, ele afirmou o desejo de ingressar no nivel de
ensino superior, mas ainda estava incerto a respeito do curso (Administracdo ou Ciéncias
Contabeis) e do local em que o faria, e condicionou essa possibilidade a sua realidade

trabalhista, afirmando ser prioritéario ser efetivado em seu emprego.

Ah, sim, eu acho que sim. Porque...o trabalho, como minha mée me diz assim, que
ela fez eu crescer bastante. E questio da faculdade assim eu quero comecar ano que
vem porque...eu espero, meu contrato acaba ano que vem, meu contrato de servico.
Dai eu espero que no ano que vem no comeco do ano eu seja efetivado, esteja
ganhando mais, pra poder tipo correr atras da faculdade pra caso eu ndo consiga uma
bolsa tdo boa, eu poder pagar. (ENTREVISTADO 3, escola publica)

Evidencia-se, por conseguinte, que enquanto aos estudantes da escola privada o
acesso ao ensino superior, especificamente o sistema publico nesse caso, apresenta-se como
um caminho quase natural, aos estudantes da escola publica essa possibilidade de acesso
coloca-se como algo distante e indefinido, tal como fora observado por Almeida (2012),
Heringer (2013), Wohn et alli (2013) e Pires (2015).

Além disso, os estudantes da escola publica demonstraram ndo conhecer efetivamente
as politicas de acdo afirmativa de acesso ao ensino superior. Nesse sentido, o ProUni era
guase completamente ignorado por todos eles, enquanto o FIES foi citado, porém de modo
superficial e que evidenciava que esses estudantes possuiam duvidas quanto ao seu
funcionamento. Cotas sociais e/ou raciais, por sua vez, sequer foram mencionadas. Sob essa
perspectiva, esse quadro reforca os resultados observados por Heringer (2013) que, em

pesquisa realizada na comunidade Cidade de Deus no Rio de Janeiro, constatou que essas
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politicas tém falhado em chegar justamente ao grupo de jovens que deveriam ser seus reais
beneficiarios. Na escola privada, por outro lado, ainda que seus estudantes ndo fossem
potenciais beneficiarios dessas politicas, ambos afirmaram conhecé-las, embora néo
soubessem também explica-las em pormenores.

Por outro lado, a proximidade entre os estudantes de ambas as escolas reside na
percepcdo que tiveram a respeito de seus desempenhos nas provas. Congquanto ndo tenham
obtido sucesso em ingressar no ensino superior, dois estudantes entrevistados na escola
publica consideraram seu desempenho positivo e, até, superior ao esperado. Nota-se, nesses
casos, que o nivel de confianca desses estudantes no conhecimento que possuiam e no ensino
que lhes fora ofertado era minimo, de modo que os resultados superaram suas expectativas.

Essas percepcOes podem ser constatadas, por exemplo, na fala do entrevistado 5.

Bom, como foi minha primeira vez, assim... eu estudei um pouco, mas eu néo tava
muito confiante, porque era minha primeira vez. Minha irmd até fez... ela queria
fazer Medicina, e ela tentou umas trés vezes e ndo conseguiu, dai...e ela é bastante
esperta, dai eu ndo tava muito confiante. Ai eu estudei um pouco, até por causa disso
né. Mas meus pais falaram que eu fui bem. Eu fui bem sim. (ENTREVISTADO 5,
escola publica)

Ja o entrevistado 3 relatou ter encontrado dificuldades em relagdo aos contetidos
exigidos. “De contetdo... eu achei que tava um pouco dificil. A nota até que me agradou
bastante a parte de... ah... prova de questdes. Agora a... 0... 0... como é que fala? O texto eu ja
ndo fui muito bem” (Entrevistado 3, escola publica). Quando questionado a respeito das
razGes a que atribuia seu baixo rendimento na parte de redagdo, o jovem indicou que tinha
dificuldades em escrever por considerar o0 ensino voltado a essa pratica insuficiente em sua
escola. Esse mesmo estudante foi o Unico dos entrevistados na escola publica que havia
participado de outros exames vestibulares, tanto para instituicbes privadas quanto para uma

instituicdo publica. Nesse sentido, ele assim descreveu seu desempenho:

Entdo, na UNIP e na Einstein é... eu achei que eu ndo tava nem preparado, eu ndo fui
preparado. Pra ndo dizer que eu ndo estudei, eu estudei tipo duas, trés semanas antes.
Al faltou um pouco de preocupacdo minha em relagdo a isso. Mas eu achei que eu
ndo ia conseguir fazer, que chegava na hora eu ia ver uma questdo que eu ndo ia
saber... Mas em consideracdo eu acho que fui muito bem em relagéo as notas e tal,
eu consegui...Na Einstein ndo era pra ganhar bolsa, era pra baixar o valor da
faculdade. (ENTREVISTADO 3, escola publica).

Ai na UNIP também eu acho que era pra bolsa, eu ndo consegui, mas eu... eu
consegui acho que 50%, mas mesmo assim ndo dava pra eu fazer, pelo valor. Mas eu
achei que fui muito bem. Agora, na UNICAMP foi muito mais dificil. Foi bem
dificil. (ENTREVISTADO 3, escola publica).
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A partir dos trechos do relato destacados acima, ao afirmar que ndo estava preparado e
que estudou apenas poucas semanas antes das provas, é possivel inferir que esse jovem nao
desenvolveu o habito de estudar para ingressar no ensino superior, decerto pelos estimulos
recebidos a partir dos habitos institucionais da escola ou da familia terem sido insuficientes,
ou por nédo ter empreendido tanto esforco pessoal nessa tentativa.

Houve, ainda, uma estudante que afirmou que ndo se saiu muito bem, mas que sua
nota esteve dentro do esperado, pelo fato de “ndo ter estudado muito”. Ainda mais, houve em
comum entre esses estudantes da escola publica o fato de terem considerado a prova dificil,
percepcao refor¢ada pelo exemplo seguinte. “Assim, tava um pouco dificil... a prova, assim,
algumas coisas... que eu tenho bastante dificuldade em matemaética, e essa prova ai 0 que mais
pega é matematica. Dai eu tenho dificuldade, e por conta de que eu estudei pouco, né.”
(Entrevistado 5, escola publica)

Na escola privada, por sua vez, ambos o0s estudantes afirmaram que os resultados nos
vestibulares ndo condiziam com suas expectativas, embora refletissem as performances
obtidas nas provas escolares. Nesse sentido, a estudante mostrou-se decepcionada por ndo ter
ingressado na universidade de sua preferéncia, a UNICAMP, atribuindo esse resultado ao fato
de essa IES ter reduzido consideravelmente o nimero de vagas para seu curso, enquanto o
estudante demonstrou-se surpreso por ter sido aprovado em quatro instituicdes distintas.
Ainda mais, a percepcdo de terem obtido um desempenho acima do esperado foi mais

acentuada em relacdo ao ENEM.

Foi, foi. Foi bem, tipo, bem similar com os simulados e com as provas. Bem o que
eu esperava mesmo. SO que ai eu achei que com a minha nota, pelo menos até o ano
passado eu passaria com essa nota. S6 que como eles diminuiram muito as vagas na
Unicamp acabou que eu ndo consegui. Porque na USP eu passei na primeira
chamada, deu certinho. (ENTREVISTADA 1, escola privada)

Eu achei que eu fui até melhor do que eu esperava. Fui, fui bem. Na redacdo também
eu fui muito bem. E eu fiz o SISU e eu tinha colocado a UNIFESP no SISU. Passei
também, s6 que ai eu preferi a USP e eu fui pra USP, mas eu tinha feito também. Eu
achei que eu fui bem no ENEM, bem semelhante aos simulados daqui. A redacao
também, igual a que a professora da, bem semelhante. Entdo eu acho que eu fui tipo
acima do que eu esperava da prova em si e mais ou menos 0 que eu esperava da
redacdo. (ENTREVISTADA 1, escola privada).

Acho que minha expectativa na verdade era até menor do que eu, do que eu passei
né? E porque eu, eu passei na Unicamp, na UNESP, na UFRJ e passei na UFMG, na
UFMG também né? E, entdo, por exemplo, ahm... O meu ENEM na verdade eu fui
muito melhor do que eu achei eu ia porque...bom, basicamente 0 ENEM, eu tenho
um problema com o ENEM que é uma prova meio...&, esse € um dos problemas do
governo também né? O ENEM é uma prova totalmente governamental, assim, pra
escola federal mesmo né? Mas o ENEM em si ele testa sua resisténcia fisica e ndo
seu conhecimento né. Ai é foda. Que sdo 90 questBes com texto gigantesco assim,
mas enfim. Ahm... entdo tipo eu achei que eu ia pior que eu fui e no fim, cara, eu fui
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muito bem em redacgdo, por exemplo eu tirei 980 em redagdo, que aqui no colégio
eles pegam muito no pé em redacdo. Os professores sempre falam “nossa, redagdo
conta pra cacete na nota” e tals, né. Acho que por isso que eu fui bem,
provavelmente. Porque eu ndo sou bom de redacéo, eu sou de exatas. Fui muito bem
em matematica, tirei 800 oitocentos e quarenta e poucos, eu acho, alguma coisa
assim. E por isso que eu passei na UFRJ né, que tem um dos melhores cursos que eu
quero, que é o Controle e Automacdo. Que eu to fazendo, mecatrénica.
(ENTREVISTADO 2, escola privada)

Convém destacar que ambos os entrevistados na escola privada apresentaram um bom
desempenho na prova de redacdo e elogiaram a atuacdo da docente responsavel por essa
disciplina na escola, salientando que a preparacao para esse tipo de prova € parte constitutiva
do habitus institucional da escola. Ademais, as informagdes referentes ao desempenho no
ENEM 2018 por escola, conforme divulgacao feita pelo INEP em junho de 2019, comprovam
que o alto rendimento na redacdo foi uma tendéncia nessa escola, ndo apenas para 0s dois
entrevistados. Nesse sentido, a média na nota de redacdo do ENEM 2018 dos estudantes dessa
escola privada foi de 793,3 pontos, 0 que a coloca como a escola de maior rendimento nesse
quesito entre todas as escolas privadas e publicas de Limeira-SP.

A diferenca fundamental nesse ponto é que, embora tanto na escola publica quanto na
privada os estudantes tenham sido unanimes em considerar seu desempenho satisfatorio e, até,
superior as préprias expectativas iniciais, na escola privada ambos elogiaram o sistema de
ensino oferecido e o trabalho dos professores, enquanto na escola publica os estudantes
afirmaram se sentirem defasados nesse sentido. Além disso, o relato do entrevistado 2
corrobora o entendimento de Almeida (2012), para quem a prova do ENEM ¢€ voltada mais
para interpretacdo de texto e menos conteudista, na contramao de outros exames vestibulares.
Assim, a partir dos efetivos resultados obtidos pelos entrevistados nos exames de selecdo
realizados ao final do ensino médio, emergiram as seguintes questdes: quais sao os fatores que
explicam os estudantes da escola privada terem ingressado no ensino superior enquanto 0s
oriundos da escola publica permanecem a margem do sistema? Por que, no que se refere a
insercdo no nivel superior de ensino, os estudantes da escola privada ja possuiam um caminho
claro e quase natural a ser percorrido, enquanto aqueles da escola pablica permaneciam
imersos em ddvidas e em expectativas difusas? Por que o nivel de conhecimento sobre as
formas de acesso ao nivel superior de ensino, inclusive referente as politicas de acédo
afirmativa, € maior entre os estudantes da escola privada do que entre os estudantes da escola
publica? Com o intuito de refletir sobre essas questdes e de tentar compreendé-las, buscamos
conhecer a trajetoria pessoal, escolar e familiar desses estudantes a partir de relatos dos
mesmos. O objetivo desse aprofundamento no didlogo foi identificar as possiveis influéncias

da renda familiar, do capital cultural, da escolaridade dos pais e do percurso de escolarizacao



134

bésica na formulacdo de perspectivas de acesso ao ensino superior, bem como das estratégias
de efetivacdo dessa possibilidade. Assim, pudemos constatar distingdes fundamentais entre

essas trajetorias, que seguem expostas adiante.

4.2 — A influéncia familiar e do nivel de escolaridade dos pais

Um dos fatores determinantes na formulacdo de expectativas dos estudantes
entrevistados em relacdo a insercdo no ensino superior foi a influéncia familiar, tanto no que
se refere aos fatores de inspiragdo e incentivo que esses jovens receberam para continuar
estudando, quanto no tangente aos impactos do nivel de escolaridade do pai e da méae. Em
relacdo a esse ultimo fator, Mahlmeister et alli (2019), em pesquisa a respeito da mobilidade
intergeracional de educacdo no Brasil entre 1996 e 2014, revelaram o aumento do nivel de
escolaridade dos jovens em relacédo a seus pais, ainda que se identifique uma permanéncia nos
dois extremos da distribuicdo. Assim, h4 uma tendéncia de permanéncia de nivel de
escolaridade de jovens cujos pais possuem baixa escolaridade, geralmente negros e de baixa
renda, e também entre jovens cujos pais possuem alta escolaridade, geralmente brancos e de
maior renda. J& nas camadas intermedirias, observam-se tendéncias de elevacdo do nivel de
escolaridade dos jovens.

Nesse sentido, foi possivel observar em ambas as escolas que, a despeito das
diferencas de nivel de escolaridade dos pais, os estudantes atribuiam a percepcdo que seus
progenitores tinham a respeito da importancia do estudo e dos incentivos que lhes transmitiam
um peso fundamental para suas perspectivas de continuar estudando. Essa percepcéo pode ser

averiguada, por exemplo, a partir do relato da estudante entrevistada na escola privada.

E uma coisa minha, s6 que eu acho que veio um pouco do meu pai. Porque meu pai
ele estuda muito, estuda até hoje, ta fazendo mestrado. E ele fez trés faculdades, ta
fazendo mestrado hoje. Eu acho que ele me influenciou bastante, porque ele sempre
me influenciou a ler, a estudar. Eu acho que eu acabei pegando isso dele.
(ENTREVISTADA 1, escola privada)

Por esse trecho do relato, tornam-se nitidas duas influéncias advindas do pai dessa
estudante em sua trajetdria educacional: o desenvolvimento de praticas de leitura e estudo e o
nivel de escolaridade do pai, que permanece em constante formacao, fazendo-se assim uma
referéncia e inspiracdo para essa jovem.

O estudante entrevistado na escola privada também relatou, ainda que discretamente, a

influéncia dos pais em seus habitos de estudo, ao ser questionado sobre os fatores aos quais
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ele atribuia o seu desempenho nos exames de sele¢do. “[...] E... ahm... em si, eu acho, nédo sei
se foi por causa dos meus pais, eles me incitaram desde o inicio para... ahm... pra trabalhar
muito em cima dessa questdo de conhecimento [...]”” (Entrevistado 2, escola privada)

E assaz perceptivel que, nas duas situacdes, 0s incentivos dos pais a esses estudantes a
valorizarem o0s estudos, as praticas de leitura e 0 conhecimento demonstraram-se
fundamentais em suas trajetorias.

A evidéncia da importancia dos incentivos familiares, especificamente dos pais, para a
formulacdo de perspectivas dos jovens em referéncia aos estudos pode ser observada também
nos relatos dos participantes da escola publica. Assim, um estudante nessa escola, ao ser
questionado sobre de onde vinha seu estimulo e motivacdo para cursar 0 ensino superior,
relatou, além de seu esforco pessoal, a influéncia dos pais. “Ah, a vontade de vencer € a
principal. Mas a incentivacdo (sic) € da minha mée, do meu pai.” (Entrevistado 3, escola
publica). Conquanto ndo possuissem um nivel de escolaridade elevado (no questionario, esse
jovem afirmara desconhecer o nivel de formacdo do pai e que a mde completara ensino
médio), os pais desse estudante reconheciam a importancia que 0 acesso ao ensino superior
poderia acarretar em sua vida, ainda que eles proprios ndo tivessem essa experiéncia.

A influéncia familiar foi observada também no relato de outro estudante da escola
publica, que ao ser questionado se gostava de estudar, citou a prépria mde como uma grande
incentivadora, ainda que ela tenha encerrado sua escolarizagdo ao concluir o ensino médio.
“Sim. Sim, gosto sim. Sou bastante esforcado. Porque minha mée sempre fala né, o estudo
sempre vem primeiro. Dai eu gravei isso.” (Entrevistado 5, escola publica). O estimulo
proveniente da mée foi reforgado ainda na fala seguinte desse jovem. “Sim, ela me estimula
bastante a estudar, essas coisas.” (Entrevistado 5, escola publica).

Sob essa perspectiva, pode-se constatar que tanto os jovens da escola publica quanto
aqueles da escola privada que foram entrevistados recebiam incentivos de seus pais para
estudar, mesmo que esses pais possuissem niveis distintos de escolaridade. Assim, quer 0s
pais tivessem estudado até a pos-graduacdo (caso da entrevistada da escola privada), quer
tivessem finalizado a escolarizacdo no ensino médio (caso do entrevistado 3, da escola
publica), todos transmitiam aos jovens a importancia do estudo. Nesse sentido, reitera-se a
percepcao de Lahire (1997), acerca da relevancia dos investimentos e engajamentos familiares
para o sucesso escolar dos filhos, a despeito do capital cultural ou do nivel de escolaridade dos
pais. Logo, mais do que a formacdo em si dos pais, eram as estratégias de transmissdo de

capital cultural dos mesmos aos estudantes que importava.
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Houve, também, uma situacdo em que a auséncia de estimulo foi citada por uma
estudante como fator importante em sua dificuldade em estabelecer uma relagdo de maior

proximidade com habitos de estudo.

Ah ent#o, era mais ou menos na verdade né? Era mais ou menos. E que na verdade,
tipo assim, eu acho que a gente tem que ter um pouco de incentivo da familia
também, né, no caso. E eu ndo tinha muito esse incentivo. Tipo, meu pai deixava eu
na escola e. beleza, ndo era aquele pai que tipo “nossa, vou pegar seu caderno, vou
olhar, ver se t4 com nota boa” e tal. Entdo era eu por eu, né? Entdo 0 que eu sabia
mesmo era o que eu aprendia aqui na escola. Entdo as vezes eu pegava algum colega
que sabia mais que eu, pedia pra eles me ensinar, me explicar melhor a matéria, né.
Porque eu sou um pouco devagar pra aprender. Mas era isso. Dai acho que por conta
disso eu nunca fui uma das melhores alunas. Tipo, as notas médias era um 5, 6, 7,
né? (risos) (ENTREVISTADA 4, escola publica).

O discurso dessa jovem evidencia que lhe faltou incentivo familiar e que ela atribui em
parte a esse fator suas dificuldades de desempenho escolar. Nesse sentido, reforca-se a ideia
de que a motivacdo proveniente dos pais € importante para o desenvolvimento do interesse
dos jovens pelo estudo e para a formulacdo de suas expectativas em relagcdo ao futuro. Chama
a atencdo também o fato de que ela tenha afirmado que recorreu a colegas para compensar a
defasagem de aprendizagem, o que pode sugerir uma descrenca ou uma falta de confianca no
ensino ofertado pela escola e pelos professores.

E importante registrar, ainda, que os pais de estudantes da escola privada possuiam
formacdo em nivel superior, portanto os estimulos que davam aos seus filhos estavam
embasados em experiéncias proprias, 0 que permitiria 0 enriquecimento do capital
informacional desses estudantes a respeito do ensino superior. Em relacdo aos estudantes da
escola publica, por outro lado, apenas o pai do entrevistado 5 havia obtido diploma
universitario, logo os incentivos que esses estudantes receberam dos pais ndo lhes permitia
aumentar seu nivel de conhecimento sobre o nivel superior de ensino. Tendo como
perspectiva os estudos de Lahire (1997), as estratégias familiares em relacéo a escolarizacdo
dos jovens poderiam compensar, ainda que penosamente, essas dificuldades.

Constatagdes similares a nossa a respeito da influéncia dos pais no ensejo de
expectativas dos jovens em relacdo ao ingresso no ensino superior podem ser encontradas, por
exemplo, em pesquisa feita por JESUS e DAYRELL (2016) que, trabalhando com
depoimentos de jovens em grupos focais nos municipios de Belo Horizonte - MG, Belém-PA,
Fortaleza-CE e S&o Paulo-SP, observaram que os jovens “foram unanimes em reconhecer que
a familia se coloca quase sempre a favor da continuidade dos estudos...” (JESUS e

DAYRELL, 2016, p. 412). Nesse sentido, também Almeida (2012) em sua tese de
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doutoramento sobre o ProUni no setor privado lucrativo em S&o Paulo relatou que o nivel de
escolaridade dos pais e sua postura frente aos estudos exerce forte influéncia nos estudantes.

Ainda na perspectiva da influéncia familiar, ha uma vasta relacdo de producdes
bibliogréaficas que, inspiradas na literatura sobre capital cultural, constatam o peso do nivel de
escolaridade dos pais sobre o desempenho escolar dos estudantes e suas disposi¢cdes quanto a
continuidade nos estudos, incluindo-se ai a possibilidade de insercdo no Ensino Superior.
Assim, tal como Bourdieu (2013) havia detectado essa influéncia no sistema escolar francés
na década de 1960, trabalhos recentes vém registrando percepcdes similares. Nesse sentido,
Heringer (2013) observou que, dentre os estudantes participantes de sua pesquisa, aqueles
cujos pais possuiam nivel de escolaridade levemente superior a média do conjunto daqueles
estudantes eram justamente aqueles que pretendiam ingressar no ensino superior. Reflexfes
similares foram desenvolvidas por Pires (2015), em pesquisa a respeito das motivacdes de
estudantes paulistas na participacdo do ENEM de 2012, por Soria (2015), em estudo a respeito
do sistema educacional norte-americano e por Wohn et alli (2013), também nos EUA.

Do mesmo modo, na presente investigacao, a estudante entrevistada na escola privada
possuia pai € mde com diploma universitario, enquanto o estudante entrevistado possuia
somente a mae com esse nivel de ensino (seu pai concluira até o ensino médio). Em ambos 0s
casos, 0s estudantes ja estavam matriculados em uma IES publica. No que se refere a escola
publica, por outro lado, essa relagdo se mostra de forma mais sutil e parcial. Assim, houve
nessa instituicdo um estudante, o entrevistado 5, que relatou que o pai possuia formagdo em
nivel superior (uma raridade entre os participantes da escola publica, ja que somente 2 dos 48
jovens participantes na etapa anterior da pesquisa assinalaram que o pai possuia esse nivel
formativo) e que sua irmd@ havia ingressado recentemente em uma universidade publica (A
UNICAMP, no préprio municipio de Limeira-SP, no campus da Faculdade de Ciéncias
Aplicadas — FCA). Esse cenario familiar foi relatado pelo préoprio estudante como um fator de
motivacdo para que ele enveredasse pelo mesmo caminho. Houve, também, um estudante cuja
mée havia concluido o ensino médio e cuja escolaridade do pai era desconhecida. Esse jovem,
afirmando o interesse em ingressar no ensino superior, seria 0 primeiro de sua familia a fazé-
lo, superando a escolaridade dos pais, da mesma forma como observado em pesquisas como a
de Heringer (2013) e Pires (2015).

Foi possivel perceber ainda um efeito peculiarmente inverso do nivel de escolaridade
dos pais sobre as expectativas de uma das estudantes da escola publica. Isso porque essa
jovem afirmou que sua motivacdo para almejar 0 acesso ao o nivel superior de ensino era

proveniente da baixa escolaridade dos pais.
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Bom, eu vejo pelo meu... como eu falo, pela minha familia né? Porque, tipo, meu pai
ndo tem muito estudo, ele estudou até a 8% série. Minha mée até a 42 série s6 estudou.
Entdo, eu vejo por eles. Falo “pd, eles ndo estudaram e eles ndo estdo tendo um bom
emprego”. T4 que hoje em dia também ndo tem isso né? As vezes a pessoa tem um
ensino superior e as vezes ta desempregada agora. Mas eu penso assim, eu acho que
a gente tem que aprender e quanto mais aprender é bem melhor. Eu mesma procuro
sempre ta aprendendo alguma coisa. Porque eu acho que isso vai fazer falta no
futuro. (ENTREVISTADA 4, escola publica)

Assim, a inspiragdo dela ndo vinha de uma admiracdo pela trajetoria académica dos
pais, mas antes de uma insegurancga causada pelas dificuldades socioeconémicas decorrentes
do baixo nivel de escolaridade de ambos. Assim, quando perguntada sobre seu estimulo para
prosseguir estudando, essa jovem detectou na escassa escolaridade do pai e, principalmente,
da mée, um fator que Ihes direcionava a condi¢des precarias de emprego e, consequentemente,
de vida. Por essa razdo, essa estudante reconheceu na possibilidade de cursar o nivel de ensino
superior uma maneira de superar essas condicdes, salientando a importancia do nivel de

escolaridade para aumentar as chances de sucesso na obtencdo de um emprego.

Na verdade eu acho que hoje em dia tudo precisa de um Ensino Superior, né? Pode
ver que qualquer antincio de jornal ta 1a “precisa de ensino superior de tal lugar”,
entdo a gente precisa mesmo ne. Entdo ai a gente tem que ver a area que a gente
gosta e que a gente se sente mais a vontade pra conseguir ter um futuro na carreira...
profissional. (ENTREVISTADA 4, escola publica).

A correlacdo estabelecida entre o nivel de escolaridade e as condi¢des de emprego e
possibilidades de ascensdo social converge novamente com as constatacbes de Heringer
(2013) em pesquisa desenvolvida na comunidade Cidade de Deus no Rio de Janeiro, a qual
apontou que estudantes trabalhadores percebiam na possibilidade de cursar o Ensino Superior
uma chance de ascender socialmente. Entretanto, foi possivel perceber também que essa
estudante reconhecia que mesmo aqueles que possuem escolaridade em nivel superior podem
ter dificuldades em se manter empregados e ascender socialmente. Essa perspectiva ressalta as
reflexdes de Pierre Bourdieu (2013) e Almeida (2012), que contestaram a ideia de que a
escolaridade promoveria uma mobilidade social ascendente. Por outro lado, esse registro
reforca também a percepcdo de Bernard Lahire (1997), que detectara que, embora possuir
acesso aos niveis superiores de ensino ndo exclua as dificuldades de transformacéo de vida,
em termos de condi¢Bes socioecondmicas, a auséncia desse acesso praticamente sepulta as
possibilidades de ascensdo. Em outras palavras, a ascensdo social é ardua pelo ensino, porém

praticamente impossivel sem ele. Ainda assim, conforme expde Bourdieu (2013), a disputa
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por diplomas que confiram maior prestigio social configura-se também como uma barreira a
ser superada por sujeitos de camadas sociais populares em dire¢do a ascensdo social.

Entretanto, essa mesma estudante afirmou nédo possuir um planejamento a respeito de
como ingressar no ensino superior, tampouco de quando pretenderia fazé-lo. Tal possibilidade
Ihe aparecia como algo distante, assim como observou Pires (2015) em pesquisa sobre as
motivagdes de estudantes paulistas em participar do ENEM no ano de 2012. Nesse sentido, a
baixa escolaridade dos pais pode ter tido um peso na dificuldade dessa jovem em elaborar
estratégias para concretizar 0 acesso ao ensino superior.

Por conseguinte, constata-se a partir dos relatos desses estudantes que, em geral,
quanto maior o nivel de escolaridade dos pais, maiores as possibilidades desses jovens
almejarem o ensino superior e de participarem dos exames seletivos, como o ENEM, na idade
adequada. Além disso, no presente caso, 0S jovens Cujos pais possuem ensino superior tinham
um horizonte mais claro em relagdo a continuidade nos estudos, de modo que ja estavam
cursando o nivel superior de ensino, ao passo que os estudantes cujos pais ndo atingiram o
ensino superior permaneciam imersos em duvidas e em perspectivas difusas. Ha, entretanto,
uma excecdo parcial nesse caso, qual seja a do estudante da escola publica cujo pai possui
diploma universitario, porém ainda ndo tem definido seu projeto de insercdo nesse nivel de
ensino. Nesse caso, talvez haja uma limitacdo dos efeitos do nivel da escolaridade dos pais
sobre a trajetoria dos filhos. Ndo no sentido de despertar o interesse, mas de se formular
estratégias para concretiza-lo. Nesse sentido, reforca-se a percepc¢do de Lahire (1997), a
respeito da importancia da transmissdo doméstica do capital cultural.

Compreendemos, no entanto, que as influéncias familiares, sejam no sentido do
incentivo moral ou financeiro, sejam no sentido da referéncia do nivel de escolaridade dos
pais, ndo podem ser utilizadas isoladamente para explicar as diferencas de perspectivas e de
desempenho dos estudantes nos exames de selecdo. Isso porque, conforme destaca Lahire
(1997, p. 31), no que tange aos “sucessos” escolares, as combinagdes entre as dimensoes
moral, cultural, econdmica, politica, religiosa, etc. podem ser mdultiplas. Em outros termos,
existem fatores diversos que impactam no sucesso escolar. Ademais, a percepg¢do de sucesso
pode variar de acordo com 0s propdsitos e o repertdrio cultural de cada jovem. Por essa razéo,
elencamos outros elementos que podem auxiliar no entendimento sobre essas diferencgas.
Assim, nos topicos seguintes estabelecemos uma correlacdo entre os fatores distintos que
permeiam a formulagéo de desejos desses jovens em relagdo ao ensino superior, bem como de

seus desempenhos nas provas (ou seja, na concretizacdo ou nao desses desejos).
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4.3 A relacéo dos estudantes com a escola e com os professores

A andlise dos relatos dos entrevistados em ambas as escolas nos permitiu constatar a
importancia que esses jovens atribuem ao ensino ofertado pela escola e ao trabalho
desenvolvido pelos professores em sala de aula. Nesse sentido, trés fatores se evidenciaram
como fundamentais para a formulacdo de expectativas e para o desempenho dos estudantes: a
qualidade do ensino (sob a otica dos proprios estudantes), o trabalho dos professores em
relacdo as possibilidades de inser¢do no ensino superior e 0 momento em que esse trabalho se
inicia. Sob essa Gtica, foram constatadas distingGes essenciais entre as trajetorias percorridas
pelos estudantes da escola publica e aquelas percorridas pelos jovens da escola privada.

Inicialmente, no tocante a qualidade do ensino ofertado, os estudantes da escola
publica foram unanimes em reconhecer que se sentiam defasados e que consideravam o
contetdo ofertado a eles insuficiente para que obtivessem sucesso nos exames de sele¢do para
0 ensino superior. O entrevistado 5, por exemplo, relatou ter ficado satisfeito com o ensino,
mas considerar que “faltaram algumas coisas, que poderiam ajudar mais”. Os outros

entrevistados seguiram linhas semelhantes.

Tipo, por exemplo, o ensino foi falho, fraco eu acho. Porque eu quando eu fui... que
eu precisei fazer algum tipo de prova para vestibular de faculdade, por exemplo,
algum tipo...teve coisas que eu nunca nem tinha visto na escola. Questbes que
apareciam na prova e que eu nunca nem tinha visto na escola. (ENTREVISTADO 3,
escola publica)

Bom, na verdade eu acho que em algumas partes a gente ficou meio que atrasado,
sabe? Que tem outras escolas que tipo, no mesmo ano, eles tavam muito mais
avancado que a gente. Nao sei detalhes agora, que ndo vou lembrar muito bem. Mas
eu sempre comparava sabe? Eu falava “nossa, aquele 1a sabe mais que eu”, que ¢ de
outra escola, como se fosse uma coisa mais superior sabe? Ai, é isso.
(ENTREVISTADA 4, escola publica).

Essa insuficiéncia observada pelos estudantes em rela¢do ano nivel de conhecimento
adquirido foi atribuida pelos proprios especialmente a eles mesmos, por um lado, e ao
trabalho dos professores, por outro. Nesse sentido, esses casos assemelham-se aos observados
por Heringer (2013), que em sua ja mencionada pesquisa com estudantes de escola publica na
comunidade Cidade de Deus constatou tendéncia similar, na medida em que aqueles jovens
também se mostravam pouco confiantes em relacdo as suas chances de aprovagdo e
condicionavam suas possibilidades de sucesso a qualidade do ensino oferecido, aos seus
esforgos pessoais e a atuagdo dos professores. A respeito da relacdo com os professores,

embora todos tenham afirmado que mantinham um bom relacionamento com os docentes e
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tenham elogiado a atuagéo de alguns deles, especialmente daqueles que eram mais exigentes e
que lhes forneciam alguma preparagéo em vistas de participarem de exames de selecéo para o
ensino superior, houve uma constancia na percep¢do de que o trabalho desenvolvido era
insuficiente para conduzi-los ao nivel superior de ensino. “[...] E, em relacdo com professor eu
sempre me dei bem, professor sempre tipo... faltou um pouco de, como dizer assim? Estudo,
assim, mas por ser escola publica... é... eu considero que foi bom. [...]” (Entrevistado 3, escola

publica). Perspectiva semelhante foi expressa pela estudante entrevistada na mesma escola.

Ah, tipo acho que a escola é muito importante na vida da gente né? A gente tem...
tipo, a gente conhece pessoas e tal. Mas os professores também sdo muito bons. Na
verdade eu acho que os mais chatos sdo os melhores professores que tem, né? Pra
mim, pelo menos, sdo 0s melhores professores que tem. Porque tem alguns que eles
vao la e eles colocam a matéria na lousa e deixa |, vocé se virar. E tem outros que
pega pra te ensinar mesmo. Tanto que tem algumas matérias mesmo que até hoje eu
fico em duvida por conta de alguns professores que ndo ensinaram muito bem que
nem outros, entendeu? (ENTREVISTADA 4, escola publica)

Interessante destacar no relato acima a importancia atribuida aos professores exigentes
e que se empenhavam em efetivamente ensinar, o que representa percepcdo similar a de
jovens mencionados nos trabalhos de Almeida (2012) e Heringer (2013).

Sob essa perspectiva, os relatos desses estudantes assemelham-se ao que fora
observado por Heringer (2013), cuja pesquisa também demonstrou que estudantes de escola
publica eram aqueles que se mostravam mais criticos em relacdo a escola e aos professores.
Ainda mais, essas criticas acentuaram-se quando os estudantes discorreram a respeito da
atuacdo dos professores especificamente a respeito das orientacGes para que prestassem 0S
exames vestibulares. Nesse sentido, embora todos tenham citado alguns professores que Ihes
incentivavam e buscavam prepara-los para ingressar no ensino superior, houve uma percepcao
geral de que era necessario que mais professores se envolvessem e que esse trabalho fosse
mais proficuo. “Sé teve um professor que tipo pegava bem no nosso pe, pra poder correr atras
disso, tipo... fazer faculdade, fazer curso, prova, esse tipo de coisa. O resto dos professores
ndo abordava muito esse assunto.” (Entrevistado 3, escola publica).

Consoante o relato desse estudante, a maioria dos professores sequer mencionava o
acesso ao ensino superior em sala de aula. J& a respeito do trabalho do professor citado, o
jovem relatou ainda que “ah, ele falava que ia fazer falta algum dia se a gente ndo corresse
atras. Ele brigava com nos para gente fazer. Inclusive quando teve o ENEM ele que correu
atrds da escola para a gente poder fazer a inscri¢do e fazer gratuito, e tal.” (Entrevistado 3,
escola publica). Ainda mais, a fala do jovem a respeito de preparagdo referente a contetdos

evidenciou a percepcdo sobre a insuficiéncia de estimulos por parte dos professores.
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Vocé diz questdes de vestibular? Ah, bem pouco. Trabalhava bem pouco. Algumas
coisas que tipo quando eu cheguei no ENEM, no vestibular pra fazer, é...eu vi que
tipo, na escola a gente aprendeu, muitas coisas. Mas tipo bastante coisa também a
gente ndo... por exemplo, eu ndo tinha nem visto. Da minha parte né.
(ENTREVISTADO 3, escola publica)

Outro estudante nessa mesma escola afirmou que alguns professores conversavam com
os alunos a respeito da possibilidade de ingressar no ensino superior, buscando informa-los e
prepara-los para esse caminho. “Sim, tinha alguns professores que passavam algumas provas
do ENEM, falava algumas faculdades boas pra entrar.” (Entrevistado 5, escola publica).
Entretanto, esse mesmo estudante relatou serem poucos os professores que adotavam tal
pratica, afirmando que a maioria dos docentes nao abordava o assunto.

Em contrapartida, uma estudante entrevistada na escola publica relatou que a maioria
dos professores trabalhava questBes referentes aos vestibulares e a insercdo no ensino
superior, informacéo, portanto, distinta daquela relatada por seus colegas. Entretanto, a partir

de seu relato, nota-se que esse processo foi minimo e inconstante.

Bom, um pouco no final, do meio pro final do ano, no ano passado que eu estudei,
eles comegaram a incentivar. Tipo “isso pode cair no ENEM”, “isso pode cair num
vestibular, entdo vocé tem que aprender isso”. Af eles ensinavam um pouco. Porque,
igual a professora de portugués mesmo ela passava algumas questdes que tinham
passado no vestibular. No vestibular ndo, no ENEM. Pra gente ter um pouco uma
idéia de como seria. (ENTREVISTADA 4, escola publica).

Questionada sobre as formas que os professores utilizavam para comentar a respeito
do acesso ao ensino superior, essa estudante relatou que, além de conteldos, eram
transmitidas informagdes a respeito das faculdades, mas como comentarios esporadicos. “E,
comentava também as faculdades, qual que era boa, qual que era mais ou menos, sabe?”
(Entrevistada 4, escola publica). Ainda a esse respeito, a estudante acrescentou que o interesse
em saber sobre as possibilidades de se enveredar pelo ensino universitario partia dos préprios
estudantes. “E, a gente perguntava também né? As vezes a gente ficava uma aula inteira s6
conversando sobre isso. Por interesse da gente também.” (Entrevistada 4, escola publica)

Sob essa perspectiva, observa-se que, embora ndo se constituisse como um habito
institucional havia por parte de professores da escola publica momentos dedicados a dialogar
com o0s jovens sobre o ensino superior. Contudo, esses momentos dependiam também do
interesse e da iniciativa dos proprios estudantes. Ainda assim, essas praticas foram

consideradas como um estimulo a inser¢do no ensino superior, de acordo com a entrevistada.
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Bom, acho que das conversas né, que tinha hora que a gente nem fazia ligdo, a gente
debatia muito sobre esse... sobre o futuro. Tanto que as Ultimas provas das
professoras foi sobre isso, sobre o que a gente ia fazer no nosso futuro, como a gente
ia se ver daqui 10 anos e tal...(ENTREVISTADA 4, escola publica, questionada
sobre os estimulos para ingressar no Ensino Superior)

Questionada sobre quais professores trabalhavam essas questdes, a estudante citou a
professora de lingua portuguesa, o professor de quimica e o professor de matematica, além de
uma professora substituta. Nesse sentido, é interessante notar que justamente a estudante com
a trajetoria escolar irregular (marcada por dois abandonos) e cujos pais possuem o menor
nivel de escolaridade, bem como menores esforgos em sentido de incentiva-la a estudar, seja
aquela que mais relatou praticas de professores voltadas a preparacdo para 0 ingresso no
ensino superior. Embora ndo se possa afirmar categoricamente, é possivel supor que essa
jovem buscasse nos professores o estimulo que talvez Ihe faltasse em casa.

Esses relatos sugerem que ha entre os estudantes da escola publica certo anseio por
conhecer melhor suas possibilidades de ingresso no ensino superior e que esse caminho
poderia ser mais desenvolvido. Sob essa perspectiva, Heringer (2014) ja havia constatado que
a escola publica de ensino médio tem sido ineficiente na transmissdo de informacdes acerca
dos mecanismos de ingresso no ensino superior, tanto no que se refere aos exames de selecdo
guanto no referente as politicas de acdo afirmativa. As exce¢des, consoante a autora, ocorrem
por meio do trabalho de um ou outro professor, tal como se evidencia pelos relatos dos
estudantes entrevistados para o presente trabalho. Assim, importa destacar ainda 0s contatos
gue esses estudantes estabeleceram com instituicbes de ensino superior, a partir de atividades
desenvolvidas pela prépria escola, como o convite para que membros de institui¢des de ensino
superior fossem até a escola dialogar com os alunos e a organizacdo de visitas a tais
instituicdes, o que lhes possibilitou aumentar seu capital informacional. Todavia, essa

aproximacdo se mostrou insuficiente para que conhecessem efetivamente suas possibilidades.

Mais ou menos. Porque, por exemplo, €... a escola chegou a fazer excursdo pra uma
faculdade. Pra essa faculdade eu fiquei sabendo sobre onde era, sobre o desconto,
porque a gente foi la e tal. Mas... [...]. A Einstein. Mas em questdo da escola em si
falar... aqui, ndo. [...] Ah ndo, teve mais uma que a gente foi. A Uniararas.
(ENTREVISTADO 3, escola publica)

Outro entrevistado na escola publica relatou também visita a uma IES. “Sim, a

Einstein. O terceiro inteiro foi fazer uma visita 14.”, (Entrevistado 5, escola publica). Ainda
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nesse sentido, chama a atencdo o relato da estudante entrevistada na escola publica, ao

informar que haviam visitado duas universidades privadas.

Nossa senhora! Na Uniararas foi incrivel, 1a! S6 que é muito longe né? Mas é
incrivel, o espago, a parte das ciéncias... que é uma parte que eu gosto também,
bastante da parte de ciéncias. E... e, achei lindo né? Uma faculdade enorme, nossa.
“Imagina eu aqui estudando?”, que legal que seria? N&o s6 pela profissdo, mas
também pela parte dos amigos também. Porque a gente faz bastante amigo né? E eu
acho que isso é bom. Eu gosto bastante de fazer amizade. E eu acho que isso é bom,
conhecer pessoas, pra no futuro a gente as vezes precisa né? (ENTREVISTADA 4,
escola publica)

O encantamento dessa jovem em relacdo a essa instituicdo, bem como sua percepc¢éo
sobre a importancia do ensino superior, evidencia a urgéncia de se pensar em estratégias para
aumentar o nivel de conhecimento dos estudantes da escola publica em relagdo as
possibilidades de insercdo no nivel superior de ensino. Nesse sentido, uma maior eficiéncia na
transmissdo de informacdes, conhecimentos sobre as instituicdes e preparacao para as provas
poderia gerar um maior estimulo para esses jovens, embora seja importante ressaltar que
fatores de ordem familiar, socioecondmica e cultural sejam também relevantes nesse processo.

Por outro lado, ambos os estudantes da escola privada discorreram positivamente a
respeito da atuacdo de seus professores. Nesse sentido, elogios referentes as metodologias de
aula, ao conteudo ministrado, a formacdo dos docentes e até ao relacionamento interpessoal

foram constantes em cada um dos relatos.

Eu sempre estudei em escola particular, aqui no colégio especificamente e desde o
Fundamental | até o Ensino Médio, o terceiro ano do Ensino Médio. E desde entéo o
contato com os professores sempre foi muito bom, eles sempre foram muito
presentes, sempre, &, influenciaram tanto é.. Tipo, afetivamente quanto
profissionalmente como professores porque eles sempre foram bons quando eu tava
meio triste, meio mal, e foram bons na area de aprendizagem porque eles sempre
deram o melhor conteldo, tentando explicar da melhor forma com varios... é...tipos
de metodologias diferentes, né? Era trabalhos em grupos, saidas colégio, ahm...
exposicao, sempre tinha com projetor, o que é que fosse, eles sempre foram muito
bons com relacdo a isso e sempre incentivaram que a gente fizesse o vestibular.
Desde muito cedo eles ja falavam do vestibular, ja falavam o que caia mais, desde o
Fundamental Il eles j& influenciaram a gente nesse quesito. A gente sempre fazia
simulado, desde o Fundamental Il sempre simulado, sempre o mesmo material,
sempre falando j& do vestibular. Isso eu acho o mais importante, que eles sempre
influenciaram a gente muito nisso. [...] (ENTREVISTADA 1, escola privada)

A partir desse relato, evidencia-se um habito institucional diretamente relacionado as
estratégias de acesso ao ensino superior por parte da gestdo dessa escola, uma vez que tais

estratégias sdo trabalhadas desde o ensino fundamental e englobam desde os conteldos
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desenvolvidos em sala de aula até 0 modo afetuoso com que os estudantes séo tratados pelos
docentes, que lhes oferecem suporte emocional nessa etapa fundamental de suas vidas. Ainda
nesse sentido, essa mesma estudante salientou a qualidade do ensino e o trabalho

desenvolvido pela instituicdo como fatores essenciais em seu sucesso.

[...] O esforco da escola eu atribuo ao nivel das provas, que era um nivel bem alto de
dificuldade. E aos simulados também de multipla escolha que eram bem semelhantes
as provas de primeira fase né? Tipo 0 mesmo nivel mesmo. Tanto simulados ENEM
quanto simulados FUVEST, eram todos do mesmo nivel de dificuldade do... da
prova. Até mais as vezes (risos). (ENTREVISTADA 1, escola privada).

A estudante destacou ainda a importancia dos professores em sua escolha de curso
superior e em seu crescimento pessoal, afirmando pensar em se tornar professora no futuro

para influenciar outros jovens, tal como ela fora influenciada por seus professores.

Eu acho que... os professores também é muito importante. Né? Porque eles me
influenciaram a fazer Histdria também, né? Eu tive professores muito bons de
historia, desde o Fundamental, que me influenciaram a fazer Histéria. [...] Quando...
se eu for professora um dia eu quero influenciar meus alunos também, que nem
meus professores me influenciaram. Influenciar eles a lerem seriamente, influenciar
eles a ouvirem determinadas masicas que vio fazer eles crescerem como pessoas. E,
eu acho que eu cresci gracas a essas pessoas que me ajudaram. (ENTREVISTADA
1, escola privada)

Também na escola privada, outro estudante destacou positivamente a qualidade do
ensino ofertado e o trabalho desenvolvido pelos professores, destacando a formacgdo dos
mesmos e afirmando considera-los como amigos. Nesse sentido, corrobora-se a constatacdo
de Souza (2009), Almeida (2012) e Heringer (2013) a respeito da importancia fundamental da
atuacdo dos professores para as chances objetivas de sucesso escolar.

Cara, o0 estimulo dos professores aqui... eu vou falar pra vocé que eles sdo muito
bons, os professores séo, sdo 6timos né. Todos os professores aqui fizeram mestrado,
quase todos né? Sdo todos mestres. Tem uma professora que é doutora e tals né, é a
mais foda ai... ahm, eles sdo professores que eles focam mais tipo em vocé estar
ligado na aula. Eles tém aquela pedagogia mais voltada pra tipo, ahm, pro seu nivel
de atencdo né, entdo basicamente ahm... a coordenacdo conversa com eles e tal. E
eles sempre conversam que ndo tem como o aluno manter a atencdo tipo o tempo
todo na aula, a cada 15 minutos tem que dar uma parada, dar uma descontraida... E
pd isso ajuda pra cacete né, na verdade. Eu ja ouvi falar que nas escolas publicas 0s
professores sdo muito mais sérios assim, eles sdo muito menos flexiveis assim, em
questao a isso né. No Colégio os professores sdo basicamente nossos amigos né. Eles
conversam no meio da aula e tals, mas é mais pra descontrair mesmo pra gente
voltar a atencdo depois. Entdo eles tém essa pedagogia. Ahm... entdo, oh, a aula em
si ela € bem focada pro vestibular mesmo, entretanto eles tem umas pedagogias ai,
que eu ndo sei todas, mas que ajuda bastante a gente a ter atencdo na aula pra
adquirir conhecimento mesmo, entendeu? Hum...€ isso, cara. (ENTREVISTADO 2,
escola privada)
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No trecho supracitado do relato desse estudante, torna-se nitido que os estudantes da
escola privada ndo necessitam solicitar auxilios para se informar e se preparar para 0s
vestibulares, uma vez que o proprio habitus institucional lhes fornece tais informacdes.
Ademais, destacam-se dois elementos caracteristicos da atuacao docente na escola privada em
questdo. O primeiro diz respeito as metodologias de ensino, pautadas em estratégias para
atrair a atencdo dos estudantes, intercalando momentos de pausa e descontracdo durante as
aulas. O segundo se refere ao relacionamento entre estudantes e professores, tido pelo jovem
entrevistado como uma relacdo de amizade, o0 que, em sua opinido, é um fator positivo no
processo de aprendizagem. Nesse sentido, 0 jovem ressalta sobremaneira as pedagogias
voltadas a aumentar o nivel de atencdo dos estudantes nas aulas, aspecto importante na
preparacdo para os vestibulares (foco do ensino, segundo o entrevistado). Ainda sob essa
Otica, o estudante supde, por ouvir dizer, que professores nas escolas publicas adotem posturas
mais sérias e inflexiveis, algo que implicitamente se entende que ele ndo aprove.

Esse mesmo estudante reconheceu ainda uma relagdo entre o trabalho desenvolvido

pela escola e seu desempenho nos exames vestibulares.

Oh, falar pra vocé que eu nunca fui uma pessoa de estudar muito né? Nunca estudei
muito mesmo. Assim, ah pegar pra estudar pro vestibular. Nunca fiz isso. Ahm...
entdo, basicamente...bom, ah...a escola em si influenciou pra cacete, porque o
conhecimento em si é bem aprofundado pro vestibular, entdo s6 vendo aula vocé ja
consegue pegar muito conhecimento. E... Ahm... em si, eu acho, ndo sei se foi por
causa dos meus pais, eles me incitaram desde o inicio para..ahm...pra trabalhar muito
em cima dessa questdo de conhecimento. Mas como eu nunca estudei muito, ndo sei
0 que acontece, mas, bom, eu consegui ir bem pra cacete. Eu sempre fui muito bem
escola e tal, mesmo sem estudar... ndo sei, € meio complicado dizer esse tipo de
coisa, na minha opinido, pra mim, entendeu? Mas eu acho que basicamente... a
escola. Porque se ndo fosse a escola eu ndo teria estudado o suficiente pra passar.
Entendeu? Se eu ndo tivesse estudado numa escola privada eu néo teria passado ndo.
(ENTREVISTADO 2, escola privada)

Assim, o estudante reforca sua percepcdo positiva acerca da qualidade do ensino que
recebeu, afirmando que conseguiu se preparar para 0s exames vestibulares em fungdo do
trabalho desenvolvido pela escola, uma vez que nédo tinha o habito de se dedicar aos estudos.
Além disso, o jovem destaca também a influéncia familiar, ao afirmar que os pais o
incentivam a buscar conhecimentos (0 que, de alguma forma, decerto contribuiu em sua
preparacdo para as provas). Nesse sentido, percebe-se o duplo peso do habito institucional e
das estratégias familiares no desempenho escolar do estudante.

Destaca-se, pois, que em relacdo ao ensino ofertado, ambos os estudantes da escola
privada estavam plenamente satisfeitos, inclusive atribuindo a esse servigo o fato de terem

sido bem sucedidos nos exames de selegéo.
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Ao observarmos ainda a atuacdo dos professores no sentido de transmitir informagdes
sobre o sistema de ensino superior e orientar os estudantes no seguimento desse caminho, 0s
relatos dos estudantes da escola privada escancaram o distanciamento em relacdo ao
observado na escola publica. Isso porque na escola privada o trabalho se mostrou mais
constante e continuo, envolvendo desde a transmissdo de conteudos e resolucao de exercicios
até visitas a instituicdes de ensino superior, feiras cientificas e de profissdes, orientacfes
individualizadas e palestras, o que salienta a importancia dos habitos institucionais para a

efetivacdo das possibilidades de ingresso no ensino superior.

Isso foi mais no ensino médio, desde o primeiro ano, tinha os trés coordenadores né,
a gente marcava horério com eles pra fazer plano de estudos e ja falava o curso que
ia fazer, eles ja falavam vaérias faculdades que vocé podia fazer... e mesmo teve
varios passeios para conhecer as faculdades. Aqui eles fizeram também vérios... é,
como eu posso falar? E... tipo...ahm...é...lugares..ai, tipo uma feira de profissdes,
fizeram uma feira de profissbes também. E sempre incentivando muito, quando a
pessoa tinha divida marcava horario com eles e eles explicavam, ah, falavam assim
“oh, vocé gosta dessa area, por que vocé ndo pesquisa sobre tal profissdo ou outra
profissdo?”. Eles mostravam os rankings das faculdades, sugeriam faculdades
também. Entdo sempre foi muito presente assim a participacdo deles na escolha das
universidades. (ENTREVISTADA 1, escola privada)

Ah ta. E totalmente voltado no vestibular mesmo né? Assim como em toda escola
privada, eu acho. Entdo quando ele vai fazer exercicios com a gente, por exemplo, é
tudo voltado no vestibular. Mas ele pega questdo de um monte de vestibular ai, os
piores vestibulares que tem, tipo a FUVEST... tem a UEL também, que pegam
muito. E o ensino é totalmente focado pra passar no vestibular né? Ahm... o trabalho
que eles fazem em sala tipo, basicamente o que mais cai eles pegam mais em cima
né, e 0 que menos cai eles falam assim, tipo, ahm, o basico pra gente saber mais ou
menos pro ensino superior, que talvez usa. Mas em si o trabalho é totalmente focado
pra vestibular aqui. (ENTREVISTADO 2, escola privada)

Logo, no sentido de preparagdo para a participacdo em exames vestibulares, é notério
que o trabalho desenvolvido pelos docentes na escola privada permitiu aos estudantes
adquirirem uma série de conhecimentos que lhes colocaram em condicdes vantajosas para
alcancar um bom desempenho nas provas.

Além disso, outra distingdo fundamental detectada foi a do momento em que se inicia
a orientacdo aos estudantes em relacéo as suas possibilidades de ingresso no ensino superior.
Nesse sentido, enquanto na escola publica os estudantes relataram que as possibilidades de
acesso ao nivel superior de ensino comegam a ser mencionadas no 2° ano do ensino médio,
em acdes desenvolvidas por poucos professores e dependendo do interesse ou iniciativa dos
proprios estudantes, na escola privada ambos os entrevistados destacaram o fato de esse

trabalho se iniciar ainda no ensino fundamental, como algo arraigado no habito institucional.
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[...] Desde muito cedo eles ja falavam do vestibular, ja falavam o que caia mais,
desde o fundamental Il eles ja influenciaram a gente nesse quesito. A gente sempre
fazia simulado, desde o fundamental 11 sempre simulado, sempre 0 mesmo material,
sempre falando ja do vestibular. Isso eu acho o mais importante, que eles sempre
influenciaram a gente muito nisso. [...] (ENTREVISTADA 1, escola privada)

Ah, desde o primeiro ano, tipo... Desde o fundamental, na verdade. Tipo... no
fundamental na verdade é mais voltado pro conceitual, né, no geral. E dai,
basicamente: a gente aprende muita coisa no fundamental e gente revé no ensino
médio né? Basicamente o0 ensino médio a gente revé as coisas que a gente aprendeu
no, no fundamental. Pelo menos que eu me lembro, acho que tudo o que eu vi em
historia, geografia, biologia e tals no ensino médio, eu ja tinha visto no fundamental.
Mas mais aprofundado né? Entdo o fundamental ele te da a base, depois eles
colocam um pouco mais aprofundado pro vestibular. Essa é a ideia, entendeu?
(ENTREVISTADO 2, escola privada)

Esse mesmo estudante acrescentou ainda que o conhecimento transmitido pelos
professores ndo se restringia aos conteudos que seriam cobrados nas provas, mas envolvia
também informacdes referentes as formas de acesso e campus, e até suporte emocional,

conforme mencionado anteriormente. Observemos este exemplo.

Sim, tanto em sala de aula quanto o professor coordenador, a gente, fala bastante
com a gente sobre isso e tals. D4 muita palestra na verdade pra gente sobre isso. E
ele, bom, tem um monte de coisa que eles... Trouxeram tipo as faculdades pra
conversar com a gente sobre isso aqui né, e tals. Ahm... dai em conhecimento de
campus e conhecimento de, de curso assim, as faculdades e tals, sim, eles trabalham
muito em cima. Por exemplo, o coordenador, mas também professor de quimica,
mesmo em sala ele ja conversou muito sobre isso com a gente né? Ahm... é, é
basicamente isso. Pegam muito em cima disso. (ENTREVISTADO 2, escola
privada)

Observa-se, a partir dos relatos supracitados, que as distin¢cdes entre as maneiras como
as questdes referentes ao acesso ao ensino superior séo trabalhadas em cada escola podem
ajudar a explicar por que aos estudantes da escola privada ingressar o nivel superior se ofereca
como um caminho praticamente natural, enquanto aos estudantes da escola publica essa
possibilidade pareca distante e indefinida, e a custa de muito esfor¢o e dedicacdo pessoal.
Ainda mais, essas distingfes escancaram a existéncia de um capital informacional deveras
melhor desenvolvido por parte dos estudantes da escola privada. Esse fato é corroborado na
medida em que ambos os estudantes entrevistados na escola privada possuiam informacdes
detalhadas ndo apenas sobre as instituicdes em que iriam estudar, mas sobre outras nas quais
cogitaram ingressar. Nesse sentido, a estudante entrevistada comentou diferencas entre 0s
processos seletivos da USP e da Unicamp. Ja o estudante entrevistado nessa mesma escola
afirmou que pesquisou nos rankings universitarios as instituicdes que ofereciam o curso de
seu interesse, tendo chegado a conclusdo de que as melhores eram a Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), a Unicamp e a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Além
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disso, o estudante comparou as condi¢fes de acesso e permanéncia especialmente entre a
Unicamp e a UFRJ para explicar as raz0es pelas quais optou pela universidade localizada em
Campinas. Nesse sentido, o entrevistado colocou como elementos fundamentais em sua
deciséo a forca dos programas de pés-graduacao da universidade campineira (ja indicando seu
interesse em prosseguir os estudos nesse nivel posteriormente), a proximidade com seu local
de residéncia e sua sensacdo de que estar em Campinas tranquilizaria seus pais.

Ao ser questionado sobre como obtinha informacdes a respeito do funcionamento das
instituicOes de ensino superior, esse estudante afirmou que, além de pesquisas pessoais, a

escola tivera um papel preponderante nesse sentido.

Em questdo de tipo das melhores universidades e do ranking delas em si é bem
trabalhado na escola né? Ahm, quando vocé vai falar do seu projeto mais pessoal em
questdo de tipo o seu curso em si e mais tipo... ah tentar uma graduacéo no exterior e
tal, eles também ajudam nisso, mas ndo exatamente aberto assim. Basicamente vocé,
por exemplo, quando vocé vai fazer um planejamento de estudos né... Que acho que
tem muita gente que marca plano de estudos aqui, que eles tem uma boa
coordenacdo em questdo disso, eles falam muito sobre seu projeto pessoal em si. E
isso eles te ajudam muito a pesquisar, sobre esse tipo de coisa né? Em questéo do...
do... (incompreensivel) que eu falei da bolsa de estudos, eu pesquisei por conta
né...hum, o que eu pesquisei nesse tipo de coisa foi por conta, mas eu tive uma base
neles...eles me ajudaram a ter uma base pra pesquisar sobre isso, entendeu? Entdo
quando vocé quer saber alguma coisa sobre isso mesmo, vocé tem que se esforcar
pra ir atrads né? Mas eles te dao, o Colégio em si da uma boa base pra isso sim. Ja
que eles estdo muito focados no vestibular, obviamente eles querem as melhores
graduacBes né e tals? Assim... eles, ahm, ddo base. Falam quais sdo as melhores
faculdades, tal, como séo os vestibulares pra elas, onde ficam os melhores campus.
Sim, a base do Colégio é muito boa pra isso. (ENTREVISTADO 2, escola privada).

Outro indicio de que na escola privada os estudantes possuem um capital
informacional maior e perspectivas de futuro académico mais bem definidas do que os
estudantes da escola publica reside no fato de que, na instituicdo privada, ambos relataram ja

possuir planos de seguir carreira académica em cursos de pos-graduacao.

Eu pretendo trabalhar com pesquisa né, na &rea de histdria cultural. Eu quero
pesquisar sobre filosofia, artes, musica. Pretendo fazer na Alemanha, em Frankfurt.
Al ja to me planejando aqui, pretendo continuar na USP se tudo der certo, entrar
como pesquisadora de 1& mesmo. Fazer iniciagdo cientifica, 1& na USP. E tentar ja
um intercambio quando eu puder, la na USP ja tentar um intercdmbio para poder ja
me preparar para ser pesquisadora no futuro. E professora também né? Se até
quando ndo der pra ser pesquisadora, eu vou ser professora. (ENTREVISTADA 1,
escola privada)

[...] Entdo eu to com uma puta expectativa pro Ensino Superior né. A &rea que eu
gosto, uma area académica mesmo, mas uma area que eu gosto de fazer, focar
mesmo em exatas. Entdo eu to com uma puta expectativa. Ahm... cara, a Unicamp
em si eles tem muitos projetos e tal, em todas as areas na verdade né... Tem projeto
pra cacete ai. Tipo, tem, tem uma Empresa Junior la da Mecatronica que é a
Mecatron, tem o Projeto Fénix de Robotica, tem os clubes de aeromodelismo e tals.
Sei 14, me interesso por todos eles e ndo sei nem pra qual vou, basicamente. [...]
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Entdo mais por causa do conhecimento académico em si, que eu sou mais focado pro
académico, pesquisa e tals, quero fazer Mestrado e Doutorado, Pés-Doutorado,
ahm... em inteligéncia artificial...Talvez nem aqui no Brasil, eu quero fazer nos
Estados Unidos, é o objetivo...ahm, eu to bem animado pra isso, vou falar pra voce,
bem mais que pro Ensino Médio. (ENTREVISTADO 2, escola privada)

Logo, constatamos nesses relatos que esses estudantes ndo s6 possuiam interesse em
continuar estudando além da graduacdo, como também intencionavam fazé-lo em
universidades estrangeiras. A esse respeito, o aprendizado de idioma estrangeiro e 0s habitos
de leitura se mostraram indissociveis dessa perspectiva, como serd demonstrado adiante.

Por fim, no que tangencia as informacGes referentes as formas de ingresso no ensino
superior, em especial a respeito das politica de acdo afirmativa, observamos que os estudantes
da escola privada, embora ndo compusessem o grupo de potenciais beneficiarios, estavam
mais informados sobre as mesmas. A esse respeito, 0s proprios estudantes atribuiram ora ao
trabalho desenvolvido pela escola, ora a pesquisas pessoais 0 seu conhecimento acerca dessas
politicas. Assim, na escola privada uma estudante, que havia relatado no questionério ter
conhecimento sobre o FIES, o ProUni e o SISU, afirmou que tais politicas foram trabalhadas
na escola. “Explicam. Sim, quando vocé vai ao plantdo eles explicam melhor, tudo mais ne,
como é que funciona. E mostram as faculdades que vocé pode entrar com eles. Eles explicam
bem.” (Entrevistada 1, escola privada). A jovem relatou, ainda, que também pesquisava sobre

essas politicas. No entanto, sua fala sugere que o foco maior era dado sobre o SISU.

Veio dos proprios professores mesmo. Também de coordenadores, que eles ja
tinham comentado com a gente que a gente tinha essas opc¢des caso ndo desse certo.
E também de pesquisa né, de pesquisar sobre, de ver na televisdo falando, a gente
tem essa noc¢do. (ENTREVISTADA 1, escola privada)

Essa estudante afirmou, ainda, que se utilizou do SISU para obter acesso a uma
universidade publica federal, no caso a UNIFESP. Nesse sentido, os plantdes oferecidos pelos
professores em horario oposto ao de aulas se mostraram importantes, na medida em que,
conforme a propria estudante, nesses momentos o0s docentes explicavam melhor o
funcionamento de tal politica. Por conseguinte, constata-se que na escola privada ha uma boa
disponibilidade de tempo por parte dos professores para orientar os estudantes em relagéo as
suas estratégias para ingressar no ensino superior, corroborando a percepgdo de um héabito
institucional mais fortalecido nesse sentido.

Por outro lado, nessa mesma escola outro estudante entrevistado atribuiu um peso
maior as suas pesquisas pessoais do que ao trabalho dos professores o fato de conhecer

parcialmente algumas politicas de inclusdo no ensino superior.
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Assim, eu tenho conhecimento muito basico de FIES e PROUNI. Eu conhego eles
mais ou menos, assim. Eu nao lembro nem qual que é... assim eu nao sei, o
financiamento qual que é, o empréstimo, mas enfim...Mas eu sei que eles existem,
basicamente, e que, bom tem um monte de gente que entra por FIES e PROUNI. Em
si, 0s dois sistemas eles ndo comentam muito no Colégio, né. Porque o foco deles é
vocé passar ndo por bolsa em si, mas por vestibular mesmo né? Eu conhego FIES e
PROUNI basicamente pelo que eu pesquisei né, porque eles sdo bem divulgados
pelo governo junto com o ENEM né, junto com o ENEM eles sdo bem divulgados.
[...] (ENTREVISTADO 2, escola privada)

Contudo, a continuidade do relato desse estudante revelou a influéncia indireta da
atuacdo da escola em seu nivel de informacdes sobre politicas de acdo afirmativa de inclusao.

Ahm, e também teve uma... a gente fez basicamente uma expedi¢do pra Sao Paulo 1a
que teve uma, como eu posso falar? Uma exposicdo assim de varias faculdades né, e
teve varias palestras sobre um monte de coisas |4, e uma das palestras foi sobre os
procedimentos de inclusdo né? Como FIES e PROUNI e tals. E eu fui 14 ver a
palestra. Por algum motivo eu fui 14 e, ah, “bora ver”. E eu adquiri conhecimento
sobre iss0. Mas muito... menos, eu ndo sei muito sobre isso, entdo ndo posso falar
tanto ne? Mas o que eu sei é que no colégio ele ndo é muito divulgado. Mas, sim, no
geral eles sdo bem divulgados com o ENEM. Por isso que eu sei sobre essas coisas.
(ENTREVISTADO 2, escola privada).

O relato acima realca a percep¢do de que na escola privada o potencial de obtencao de
informagdes que os estudantes possuem é maior, 0 que se deve parcialmente a atividades
organizadas pela propria escola, como a exposi¢do de faculdades citada por esse estudante.

Em contrapartida, os relatos dos estudantes da escola publica sugerem que o trabalho
de informacéo sobre as politicas de acdo afirmativa foi insuficiente. Sob essa perspectiva, o
FIES aparece como a politica com a qual os estudantes possuiam maior proximidade, embora
nitidamente ndo fosse uma proximidade suficiente para que entendessem seu funcionamento e
aplicabilidade. “Ah, é... entdo, tem aquele, me ensinaram que tem aquele negécio do... do
FIES que ele financia a faculdade, tem 0 ENEM que ele também gera alguns por cento da
bolsa né, dependendo da sua nota... e € isso. E s6 isso”. (Entrevistada 4, escola publica). Ja o
entrevistado 5 afirmou que alguns professores chegaram a mencionar o FIES, mas que ele ndo
havia compreendido muito bem.

Além disso, os estudantes demonstraram ignorar o ProUni e o SISU. Nesse sentido,
dois deles disseram que os professores ndo costumavam orienta-los a esse respeito, enquanto
apenas uma afirmou que ela foi mencionada, porém ndo bem explicada. “E, falou alguma
coisa, mas eu ndo lembro muito bem, ndo.”. (Entrevistada 4, escola publica, ao ser
questionada sobre a abordagem dos professores em relagdo ao ProUni e ao SISU)

Corrobora a percepgdo de que essas politicas tém falhado em chegar aos estudantes
que deveriam ser justamente seu publico alvo o fato de um dos estudantes ter relatado que
precisou pesquisar por conta propria para conhecé-las, ainda que muito parcialmente. “Eu vi,

mas igual eu falei, assim... eu ndo corri atrds dai. Mas eu pesquisei pra saber como funciona,
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como era, vi amigos comentando também.” (Entrevistado 3, escola publica, falando a respeito
de ProUni e SISU).

Esse mesmo estudante salientou ainda ter pesquisado sobre essas politicas também
pelo fato de elas serem raramente exploradas em sala de aula pelos professores. “Nossa, bem
pouco. Se eu ndo corro atras pra saber pela internet, eu ndo sabia. Bem pouco, assim. Se
comentaram s6 foi por nome. Mas chegar a explicar... Ndo.”, (Entrevistado 3, escola publica)

As percepcdes desses estudantes sao indicios de que as informacgdes a respeito do
funcionamento das politicas de acdo afirmativa voltadas a inser¢do no ensino superior ndo
estdo chegando efetivamente aqueles que deveriam ser seus principais beneficiarios, em
consonancia com o0 que havia sido observado por Heringer (2013) em sua pesquisa
anteriormente referida nesse trabalho. Ora, essa perspectiva se evidencia em nosso trabalho na
medida em que esses jovens se afirmaram incertos quanto a intencdo de se utilizar das

politicas publicas de inclusdo para ingressar no ensino superior.

O FIES eu ja descartei porque eu acho que pra mim ndo vale a pena. Mas outras
talvez sim. Porque ano que vem eu vou fazer o ENEM... eu acho que esse ano né?
Esse ano eu vou fazer o ENEM de novo, vamos ver né como é que vao estar as
coisas... (ENTREVISTADO 3, escola publica)

Nesse sentido, outro estudante afirmou que “tentaria alguma bolsa”, mas sem
especificar qual, tampouco esclarecendo se seria uma bolsa proveniente de politica publica ou
se seria propria de uma instituicdo privada.

Além disso, uma estudante entrevistada na escola publica, que ja havia informado no
questionario ndo conhecer nenhuma politica publica de inclusdo no Ensino Superior, mas que
“gostaria de conhecer e saber como funciona”, reiterou essa ideia ao afirmar que mantinha o
interesse e a curiosidade em conhecer mais sobre os sistemas de bolsas e incentivos para
acesso ao nivel superior de ensino. Por conseguinte, evidencia-se a importancia de se pensar
em estratégias de divulgacdo e explicacdo a respeito dessas politicas aos estudantes
matriculados nas escolas publicas, em especial aqueles de baixa renda ou de minorias étnicas.

Ainda no que se refere as estratégias de estudo e informacdo desenvolvidas,
destacamos a importancia atribuida pelos estudantes ao uso da internet como ferramenta de
estudo e de preparagéo para ingressar no ensino superior. Esse uso foi mencionado na escola
privada, por exemplo, pela estudante que afirmou estudar o idioma aleméo por meio de videos
do Youtube, e pelo estudante que afirmou pesquisar artigos de ciéncias da natureza e
informagdes sobre rankings universitarios. Na escola publica, por sua vez, o entrevistado 3

destacou que 0 pouco que sabia a respeito das politicas de agdo afirmativa vinha de pesquisas
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proprias e que intencionava utilizar a internet para se preparar para 0s exames de sele¢do que
viria a prestar. Ja o entrevistado 5 relatou gostar de estudar sobre historia e “antiguidades”,
utilizando a internet para pesquisar “questdes historicas”. “Sim, eu gosto bastante assim. Até
hoje eu sou bastante curioso, pesquiso as coisas na internet, pra saber mais.” (Entrevistado 5,
escola publica)

Ainda na mesma escola, a estudante entrevistada afirmou ter interesse em se informar
sobre 0 ENEM, outros vestibulares e sobre sistemas de bolsas e outros incentivos via internet.
“E, vou por conta. Tem bastante pessoa que ensina também, tem os blogs, tal...” (Entrevistada
4, escola publica)

A partir desses relatos, exprime-se a possibilidade de que, aos jovens da escola
publica, 0 uso da internet se constitua como importante estratégia de preparacdo para 0S
exames, na medida em que compense um capital cultural e social distantes dos exigidos para o
ingresso no ensino superior. Nesse sentido, ao pesquisar sobre politicas de inclusdo ou ter
contato com outros individuos via blogs pessoais, por exemplo, esses jovens poderiam
enriquecer seu capital cultural e social a ponto de aumentar suas possibilidades de ingresso no
superior, tal como relatado na pesquisa de Wohn et alli (2013).

Por derradeiro, julgamos pertinente apresentar algumas impressdes dos estudantes a
respeito do ambiente escolar, em termos de infra-estrutura e atividades extras, e dos impactos
desses elementos na motivacdo e no desempenho dos jovens. Nesse sentido, na escola privada
ambos os estudantes destacaram positivamente 0 ambiente, a organizacdo das aulas e a
realizacdo de atividades extras como feiras de profissGes e excursdes pedagogicas. Por outro
lado, os trés entrevistados na escola publica se afirmaram insatisfeitos com as condicdes de
infraestrutura da escola e apontaram que esse aspecto influenciava negativamente em sua
motivacao para estudar, embora também tenham feito elogios a atual gestdo (que assumira em

julho de 2018), dizendo que ja percebiam algumas melhorias.

E, a estrutura da escola poderia ser melhor. Porque...esse ano até que t& mudando,
estdo reformando bastante coisa. Eu vi ai que pintaram a escola, arrumaram a
quadra, na hora que eu entrei eu tava vendo aqui. Mas antes, quando eu entrei aqui,
tipo no primeiro a escola era muito... destruida! (ENTREVISTADO 3, escola
publica)

Ah, bom, era meio precéria né? Ndo por conta da escola mesmo, por conta dos
alunos. Que também as vezes eram meio revoltados, né. Uns também néo ajudavam.
Mas agora t& melhorando né? Pelo que eu vi aqui, pelo jeito ta tudo bem melhor.
Mesmo no final do ano a gente pegou um pouco da parte das mudangas e ele tava
melhorando muita coisa. (ENTREVISTADA 4, escola publica)
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Percebe-se, pois, pelo relato de ambos os estudantes, que havia inicialmente uma
percepcdo negativa a respeito da estrutura escolar, que era atribuida em parte ao
comportamento dos proprios estudantes. Entretanto, ja se apontavam indicios de mudanca de
perspectiva, em decorréncia do trabalho desenvolvido pela gestdo que recém assumira a
escola. A esse respeito, a entrevistada 4 destacou ainda a reabertura da cantina e a reforma da
quadra como agdes positivas da atual gestéo.

Além disso, o entrevistado 5 afirmou que sentira falta de uma estrutura melhor, que
incluisse laboratérios de informatica e de quimica e uma sala de leitura, 0 que em sua opinido
ajudaria os alunos a aprender mais e a melhorar o desempenho. Ainda nesse sentido, ao serem
questionados sobre a importancia do ambiente, os entrevistados afirmaram que esse era um
fator que fazia toda a diferenca em sua motivacdo para estudar. “Ah, influencia. Porque a
gente quando a gente trabalna num ambiente bom, a produtividade é melhor né?”
(Entrevistado 3, escola publica)

Percepcgédo semelhante foi afirmada pela entrevistada 4, que destacou a organizacao de
atividades extras como gincanas, apresentacfes de teatro e festas como fatores que

aumentavam a disposicao para estar na escola.

Faz, faz muita diferenca. Vir pra escola... por exemplo, todos 0s meus amigos, toda
vez que tem algum passeio, alguma coisa, todo mundo quer vir né? Entdo acho que
isso d& um pouco mais de vontade de vir pra escola. Pelo menos eu sempre gostei de
vir pra escola por conta disso, por causa dos amigos, por causa de alguns professores
também que sdo muito legais né... (ENTREVISTADA 4, escola publica)

Questionada ainda sobre o impacto de atividades extras sobre seu desempenho, a
estudante relatou gostar dos dias de filmes e debates, afirmando que essas atividades Ihe
ajudavam a compreender melhor alguns temas.

Constata-se, por conseguinte, que a infra-estrutura escolar, incluindo limpeza, pintura
e espacos organizados para atividades diversas, bem como as atividades extras, como
excursdes, apresentacOes artisticas e festas, influenciam positivamente na motivacdo dos
estudantes a estar na escola e a estudar.

Consideramos, no entanto, que embora todos esses elementos (atuacdo docente,
relagcdo professor-aluno e ambiente escolar) sejam relevantes para a explicagdo das diferencas
de desempenho e expectativas entre esses jovens, existem outros fatores que auxiliam nessa
compreensdo. Nesse sentido, coloca-se como fundamental, por exemplo, observar as possiveis

influéncias dos habitos de leitura dos estudantes sobre seus desempenhos e expectativas.
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4.4 — As influéncias dos hébitos de leitura sobre o desempenho e as expectativas dos
estudantes

A importéncia do desenvolvimento de héabitos de leitura para o desempenho dos
estudantes em exames de sele¢do para ingresso no ensino superior justifica-se na medida em
que essa pratica permite aos estudantes enriquecer seu repertorio linguistico e capital cultural,
essencial para o desempenho escolar (Bourdieu, 2013; Lahire, 1997), bem como lhes permite
uma maior compreensao de questdes propostas nos exames e formular respostas dissertativas
e redacOes melhor elaboradas (Almeida, 2007; Almeida, 2012). Nesse sentido, em nossa
investigacdo essa influéncia foi observada principalmente na trajetéria dos estudantes da
escola privada. Os estudantes da escola publica entrevistados, por outro lado, evidenciaram
habitos de leitura mais modestos do que aqueles mencionados nos questionarios. Ainda assim,
esses jovens demonstraram reconhecer que o hébito de ler poderia Ihes conferir maior
conhecimento e que isso poderia ser Util na realizacdo de uma prova ou exame.

Partindo inicialmente das experiéncias relatadas pelos entrevistados na escola privada,
a maior evidéncia do impacto dos habitos de leitura sobre o desempenho e a expectativa nos
foi dada pela estudante que afirmou ter um grande gosto por livros e que atribuiu em parte a
essa pratica suas escolhas e expectativas em relacdo ao ensino superior. Nesse sentido,
questionada sobre as possiveis influéncias de conhecimentos obtidos fora da escola em seu
desempenho, a jovem mencionou sua pratica de ler livros como fundamental nesse processo.
“Ah sim, sim. Tem. Tem conhecimento fora. Porque eu fazia muitas leituras extras da escola,
de livros de historia, livros classicos mesmo que eu fazia fora e que me ajudou muito a, a
passar. Me ajudaram bastante.” (Entrevistada 1, escola privada)

Ainda mais, nos chamou a atencdo o fato de ela informar ter lido livros classicos,
especialmente literatura internacional. “Por exemplo, Laranja Mecanica, Odisséia no Espacgo
(sic), é... livros de biografias de musicos também, d& pra dar uma panorama melhor da época.
Livro do Franz Kafka, Dostoievski, esses livros.” (Entrevistada 1, escola privada)

Questionada a respeito dos fatores que haviam despertado nela o interesse pela leitura,
a estudante relatou o interesse proprio e a influéncia do pai, acrescentando que a leitura se
trata de um gosto para ela. “Por interesse proprio. Eu sempre gostei de ler. Meu pai me
influenciou muito a ler livros assim, ai desde entfo s6 fico assim mesmo. E um gosto. Eu
gosto muito. N&o consigo ficar sem ler (risos).” (Entrevistada 1, escola privada)

A relevancia da leitura foi ainda mencionada por essa estudante quando questionada

sobre 0s pontos mais importantes em sua formulacdo de expectativas a respeito do ensino
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superior. Nesse sentido, seu relato reforcou, também, o peso da atuagdo dos professores em

sua trajetoria.

[...] Eu acho que... os professores também é muito importante. Né? Porque eles me
influenciaram a fazer Histéria também, né? Eu tive professores muito bons de
historia, desde o Fundamental, que me influenciaram a fazer Histéria. Assim como
as leituras externas que eu fiz, que fizeram eu me interessar. [...] Entdo eu acho que
isso foi muito importante, né? Os professores e as leituras externas. [...]
(ENTREVISTADA 1, escola privada)

Assim, as experiéncias relatadas por essa estudante ressaltam a tripla influéncia
exercida pelo pai, pelos professores e por seus habitos de leitura em seu desempenho e em
suas expectativas sobre o0 ensino superior, inclusive na escolha do curso e nas perspectivas de
futuro académico pds-graduacdo. Ademais, a jovem atribuiu ainda as suas praticas de leitura e
ao trabalho de uma professora o seu bom desempenho nos exames vestibulares, em particular

na parte de redacao.

Eu acho que eu fui bem por meus estudos externos né, que eu tinha repertério para
citar, tinha varios, tipo... Tinha George Orwell pra citar ou Escola de Frankfurt que é
um conhecimento prévio né. E também o apoio da professora né, a professora de
redacdo que dava duas redagdes por semana pra fazer, ela corrigia a redacdo, e 0s
simulados também vinham com temas de redacdo bem semelhantes aos da prova. E
a correcdo da professora era bem pesada, mais pesada que os préprios corretores do
ENEM, entdo dava pra ter uma nocao ja, uma boa preparada. (ENTREVISTADA 1,
escola privada)

Em relacdo ao outro estudante entrevistado na escola privada, a importancia da leitura
aparece atrelada ao aprendizado de idioma estrangeiro. Nesse sentido, embora o jovem néo
tenha mencionado possuir habitos frequentes de leitura, relatou ter lido pesquisas e estudos
relacionados as suas areas de interesse, a saber, a Fisica, a Matematica e as Ciéncias da
Natureza, publicadas em lingua inglesa, o que, de acordo com o proprio, contribuiu para
aprimorar seu conhecimento e intensificar seu interesse pelo ensino superior.

Na escola puablica, por outro lado, a influéncia dos habitos de leitura se fez perceptivel
de modo mais sutil. Assim, um dos estudantes entrevistados afirmou reconhecer a importancia
da leitura, mas nédo té-la como habito. “Tem a parte de... de vocé saber se desenvolver mais,
né? Mas, é... no dia a dia eu leio mais em questdo de obrigacédo. Tipo no servico, no celular,
esse tipo de coisa. Mas habito de leitura, de pegar um livro e pegar pra ler, € muito raro.”
(Entrevistado 3, escola publica)

O relato desse jovem denota ainda certa influéncia da internet em sua préatica de
leitura, ainda que o mesmo tenha afirmado que tal pratica ndo se constituia como um habito.

Questionado sobre o tipo de leitura que costuma praticar, o estudante teve dificuldade em
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responder. “Nossa, eu ndo vou saber te falar agora. Ah, o que me agradar e tiver ali... é, eu
achei interessante uma matéria, por exemplo, nossa, vou ver essa matéria. Ai eu pego, leio. O
que na hora ali me fizer...interesse.” (Entrevistado 3, escola publica)

Nesse sentido, torna-se nitido que o jovem entrevistado supde uma importancia de
préticas de leitura para a obtengdo de conhecimento, mas ndo adota tal pratica usualmente.

Na mesma escola, outra estudante entrevistada afirmou que gostava de ler livros de
ficcdo e fantasia, mas que ndo o fazia com frequéncia (embora no questionario houvesse
mencionado uma frequéncia maior de leitura). Além disso, a jovem afirmou considerar que
essas praticas de leitura ndo a ajudariam no desempenho em uma prova.

Por derradeiro, houve um estudante entrevistado na escola publica que relatou possuir
uma boa quantidade de livros em sua residéncia, afirmou gostar de ler e reconheceu que esse
habito é importante para seu desenvolvimento e para suas perspectivas de estudo. “Sim, me
ajuda bastante sim. Até falar melhor, essas coisas, vocé aprende bastante em livros.”
(Entrevistado 5, escola publica). Embora ndo tenha detalhado uma relacdo precisa da leitura
com suas perspectivas de estudo, esse jovem deixou claro que considera essa pratica relevante
em seu desenvolvimento.

Assim, constatamos a partir dos relatos dos estudantes de cada escola que o
desenvolvimento de héabitos de leitura influencia no desempenho e nas expectativas em
relacdo a continuidade nos estudos. Essa percep¢do mostrou-se mais nitida nas entrevistas
feitas com estudantes da escola privada e mais sutil naquelas feitas com estudantes da escola
publica. Entretanto, para melhor compreender o desempenho e as perspectivas desses jovens
sobre 0 ensino superior, observamos também o impacto dos cursos extracurriculares,
englobando aqui os de idiomas, os artisticos, os esportivos e os profissionalizantes, e dos

habitos de lazer e cultura, por vezes relacionados a alguns desses cursos.

45 — As influéncias dos cursos extracurriculares e dos habitos de lazer e cultura no
desempenho e nas expectativas dos estudantes

Em relacdo aos conhecimentos referentes ao aprendizado de idioma estrangeiro, a
despeito de dois dos trés entrevistados na escola publica afirmarem ter recebido essa
oportunidade de aprendizado, os impactos foram nitidamente mais intensos sobre o
desempenho e as expectativas dos estudantes da escola privada. Essa percepgdo decorre de
duas razGes. A primeira é a de que os estudantes da escola publica demonstraram dificuldade

em identificar a real influéncia desse aprendizado em suas trajetdrias, fornecendo respostas
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pouco esclarecedoras, decerto em razéo de o idioma estrangeiro ndo fazer parte de seus
cotidianos. Nesse sentido, salienta-se a constatacdo de Almeida (2012), que em sua tese de
doutoramento ja havia afirmado a importancia do conhecimento de idioma estrangeiro para o
desempenho nos exames de selecao.

Assim, um dos estudantes na escola publica havia cursado o idioma estrangeiro inglés
em aulas ofertadas gratuitamente pela prefeitura em um centro comunitério local, trés anos
antes de concluir o ensino medio, alegando ter um conhecimento simples do mesmo,
semelhante ao ensinado na escola. “Ah, deu tipo uma base. Por exemplo, acho que eu fiz na
oitava série, entdo as coisas mais simples, que tipo... ensinam na escola também.”,
(Entrevistado 3, escola publica). J& o outro estudante entrevistado que recebera oportunidade
similar ndo comentou sobre o assunto.

Entre os estudantes entrevistados na escola privada, por outro lado, foi possivel
perceber que relacionaram seus estudos em idiomas estrangeiros ao seu sucesso escolar e as
suas expectativas em relacdo ao ensino superior. Nesse sentido, a estudante entrevistada
relatou que havia cursado inglés e estava aprendendo o idioma alemdo porque intencionava

cursar a pos-graduacdo em Frankfurt.

E, eu fago sozinha. Eu vou assistindo video em alemdo com legenda, eu vou
assistindo video infantil alemdo. Tipo Teletubbies que é bem infantil mesmo e da
para entender o que eles estdo falando, dai eu vou anotando, vou vendo... fago
sozinha. (ENTREVISTADA 1, escola privada).

Chama a atencdo nesse caso o fato de essa jovem afirmar estudar esse idioma de forma
autodidata, utilizando-se da internet, por meio do Youtube, para esse fim, como ja
mencionado anteriormente. “Por interesse préprio. Que eu quero fazer pés-graduacdo la na
Alemanha, entdo tem que comecar...”, (Entrevistada 1, escola privada).

Assim, essa estudante demonstra uma relacdo peculiar com o aprendizado de idioma
estrangeiro, uma vez que optou por um que ndo costuma ser oferecido em escolas regulares, é
autodidata e o faz com a intencionalidade de utiliza-lo para fins académicos e profissionais.

O estudante entrevistado nessa mesma escola, por sua vez, atribuiu importancia a dois
idiomas distintos em seu percurso: o inglés, em maior intensidade, e o japonés. Ele havia
cursado, ainda, o espanhol, porém nao atribuiu a esse idioma importancia consideravel. Em
referéncia ao inglés, o jovem relacionou sua fluéncia no idioma a facilidade de obter

conhecimentos que lhes seriam Uteis no ensino superior.
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Ah, principalmente lingua né? Inglés, eu estudo inglés ha anos né? Agora ndo fago
mais, porque eu sou bastante fluente, entdo ndo faco mais. S6 que eu fiz uns seis
anos de inglés, sete, sabe? Entdo isso me ajudou pra cacete. Basicamente, bom,
primeiro porque todo conhecimento mundial ta4 focado nos Estados Unidos né, em
questdo. Ja que o inglés é uma lingua universal, se vocé quiser qualquer coisa vocé
vai achar em inglés. Entdo... eu sempre fui de pesquisar muito em cima de ciéncias
da natureza, entdo...ta, eu falei que ndo estudo muito, mas eu estudo sim ciéncias da
natureza. Basicamente, ciéncias da natureza e matematica. SO. Nunca estudei muito
Humanas e tals né? Ahm... entdo quando eu fui pegar esse tipo de conhecimento era
tudo em inglés né? (ENTREVISTADO 2, escola privada).

Ja no que se refere ao idioma japonés, o estudante relatou ter conhecimento apenas
basico, mas intencionar aprimora-lo na universidade por desejar realizar um curso de

graduacdo no Japao.

[...] e japonés eu também fiz um pouco assim, em questdo de... eu sei a gramética e
tals mas eu ndo tenho vocabulario muito bom, ndo sei falar direito a lingua. Eu
pretendo fazer o japonés ainda na Unicamp pra aprender mesmo né? Porque eu
também pretendo tentar fazer graduagdo, ainda graduacdo no Japdo mesmo né?
(ENTREVISTADO 2, escola privada).

Destaca-se, pois, em ambos os casos, 0 fato de esses estudantes optarem pelo
aprendizado de idiomas usualmente nao oferecidos em escolas regulares e de justificarem sua
escolha com base em intencdes relacionadas a continuidade dos estudos ap6s a graduagdo. Por
conseguinte, constata-se que entre 0s entrevistados da escola privada, o inglés ja é
considerado um idioma béasico e o elemento distintivo é a busca por outra lingua, enquanto na
escola publica o dominio da lingua inglesa ja é por si mesmo uma possibilidade distante.

Em prosseguimento a analise sobre cursos extracurriculares, observamos também as
potenciais influéncias dos cursos artisticos sobre o desempenho e a formulacdo de
expectativas acerca do ensino superior. Essa observacdo, no entanto, restringe-se aos
participantes da escola privada, posto ter sido 0s Unicos a comentar sobre tais cursos.

Sob essa perspectiva, a estudante entrevistada reconheceu na musica um importante
fator em seu desempenho escolar. “Ah eu acho que sim, influencia né? Porque eu fiz cursos

de musica, que acaba que eu aprendi sozinha a tocar masica.” (Entrevistada 1, escola privada)

[...] E acaba que sim, vocé acaba tendo uma visdo mais ampla. VVocé querer ter um
conhecimento extra do que vocé ja tem até o Ensino Médio num curso técnico.
Porque por exemplo em histéria eu consigo me especializar em histéria da musica,
ou que nem como eu fago sozinha também o alemé&o eu tenho interesse na cultura da
Alemanha. [...] (ENTREVISTADA 1, escola privada)

Evidencia-se, ainda, por esse segundo relato da estudante, que assim como o idioma

estrangeiro estava relacionado a uma intengéo de futuro académico, também o aprendizado da
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masica seria possivelmente pensado para esse fim, embora nesse caso ela a tenha mencionado
apenas como uma possibilidade e ndo como um desejo.
Ja o estudante entrevistado na instituicdo privada deixou ainda mais clara a influéncia

atribuida a musica em sua trajetoria escolar.

[...] ahm... em questdo de outros cursos extracurriculares assim...Em questdo de
musica. Cara, eu acho que musica ajuda muito no... tipo ndo no conhecimento em si,
mas o pensamento légico ele t& muito ligado com a ligagdo da...as sinapses dos
neurbnios em si, mas enfim...as redes neurais, enfim. E bem, quanto mais coisas
vocé faz e, basicamente, quanto mais conhecimento vocé tem e quanto mais...
ahm...influéncia vocé teve principalmente na sua infancia, eu acho que isso me
ajudou bastante assim dos meus pais, eles sempre tiveram muita influéncia no meu
conhecimento em si sobre um monte de coisa. Ahm, ajuda muito também. Entdo
musica eu fago ha muito tempo, tipo. Eu fiz teclado por 6 anos e agora eu fiz piano
por 3 anos. Sdo quase 10 anos que eu estudo muasica né? E teoria musical também
né? Teoria musical eu basicamente sei tudo de teoria musical. Ahm... eu ndo sei tipo,
eu ndo tenho rapidez assim, por exemplo quando eu vou pegar uma partitura eu ndo
consigo exatamente ver...assim, pra ver uma escala assim eu sei, mas eu ndo consigo
ver qual escala é e tal, mas enfim. Me ajudou bastante também nessa questdo de
pensamento logico em si né? [...] (ENTREVISTADO 2, escola privada)

Assim, é deveras perceptivel que esse estudante possui uma visdo ampla e complexa a
respeito da importancia da musica em seu desenvolvimento, uma vez que a relaciona com sua
capacidade de desenvolver raciocinio I6gico e que a reconhece como uma forma de aquisicéo
de conhecimento. Foi possivel perceber também, de modo sutil, a influéncia dessas préaticas
no enriquecimento de seu curriculo oculto, na acepcdo de Forquin (2017), que considera o
conjunto de competéncias ou de disposicfes que se adquire na escola por experiéncia,
impregnacdo, familiarizagdo ou inculcagdo difusas (no caso, o estudante adquiriu a
competéncia de relacionar a pratica musical com a capacidade de desenvolver pensamento
I6gico e adquirir conhecimentos).

Além dos cursos artisticos, os esportivos também demonstraram ter certa importancia
sobre a trajetdria de alguns estudantes, tanto na escola publica quanto na escola privada.
Nesta, a relacdo percebida pelo estudante foi sobre seu desempenho nos exames vestibulares e
sobre suas expectativas em relacdo as vivéncias universitarias. Naquela, a relacdo percebida
foi sobre a possivel escolha do curso de nivel superior desejado pelo jovem. “Eu gosto
bastante de esportes, também, dai a Educacdo Fisica também seria um curso que eu poderia
tentar.” (Entrevistado 5, escola publica).

E curioso nesse caso que foi somente ao mencionar o assunto da prética esportiva que
0 estudante relatou o interesse em cursar Educacdo Fisica, embora no questionario esse tivesse
sido o unico curso que ele havia citado. “Gosto bastante. Sim, futebol, futsal. Eu treino, to

num time amador agora também.” (Entrevistado 5, escola publica)
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Nesse caso, pois, 0 intenso interesse do estudante pela prética esportiva o fez
considerar a possibilidade de se inserir num curso de ensino superior que esta diretamente
relacionado a essa tematica. Todavia, a intensidade dessa influéncia mostrou-se questionavel,
uma vez que esse estudante mencionara apenas 0s cursos de Engenharia Civil e de Veterinaria
na primeira vez em que foi questionado sobre saber que carreira pretendia seguir.

O estudante da escola privada que mencionou o habito de praticar esportes, por sua

vez, atribuiu sua importancia ao impacto sobre o desempenho académico.

[...] E os esportes, cara... bom, esporte é uma coisa necessaria basicamente né. Pro
seu corpo né? Vocé ndo vai conseguir passar no vestibular sem fazer esporte né?
Porque além de diminuir o estresse fisico e mental, e tal, ahm... a gente tipo, até
onde eu sei pelo menos, porque eu ouvi dos coordenadores e tal, s6 que eu ndo tenho
conhecimento de biologia nessa area. Até onde eu sei, ahm, 0 seu conhecimento em
si fica mais gravado se vocé fazer esporte né? Se vocé teve algum, alguma coisa
ligada assim a esforco fisico assim né? [...] (ENTREVISTADO 2, escola privada)

O relato acima demonstra que o estudante correlaciona as atividades fisicas e
esportivas a melhoria de condi¢des de saude fisica e mental, bem como a maior facilidade de
aprendizado e, consequentemente, ao crescimento nas possibilidades de sucesso escolar.
Ainda nesse sentido, 0 mesmo estudante elencou uma série de esportes distintos que praticara,
acrescentando a pretensao de manter esse habito durante sua graduacéo.

Entdo, bom... eu fazia esporte primeiro porque eu gostava, né. Eu gosto até de fazer
esporte. Natacdo eu fiz por muito tempo, dai eu parei. Ai eu tava fazendo ténis agora
né, parei também. E eu pretendo fazer baseball na Unicamp. E também por causa do
vestibular né, que meu foco sempre foi passar no vestibular, t4? Eu gostava muito,
mas meu foco era passar no vestibular. O que eu queria mesmo era ensino superior.
Né? Entdo muita coisa que eu fiz de extracurricular foi exatamente focado no
vestibular. (ENTREVISTADO 2, escola privada)

Sob essa perspectiva, 0 estudante deixa claro que atribui importancia impar aos
esportes, colocando-os, entretanto, abaixo de sua maior prioridade, que era a de ingressar no
ensino superior

Por conseguinte, observamos que as experiéncias relacionadas principalmente ao
aprendizado de idiomas estrangeiros e as praticas artisticas conferiam aos estudantes da escola
privada a oportunidade de enriquecer seus curriculos, o que se demonstrou essencial em seus
desempenhos académicos, enquanto as praticas esportivas exerceram influéncia sobre
estudantes de ambas as instituicdes.

Nesse sentido, consideramos importante expor também as possiveis influéncias dos
habitos de lazer e cultura dos estudantes sobre suas expectativas em relacdo ao ensino

superior. Assim, a partir da literatura a respeito do conceito de capital cultural, podemos nos
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recordar que, consoante Bourdieu (2013), a proximidade de um estudante com a cultura
erudita, transmitida, por exemplo, por meio de frequéncia a teatros e museus, entre outros
espacos, aumenta-lhes as possibilidades de sucesso escolar, visto que Ihes permite enriquecer
seu capital cultural. Nesse sentido, tentamos observar se era possivel detectar esse tipo de
influéncia sobre os estudantes participantes de nossa investigagéo.

Sob essa perspectiva, a influéncia dos habitos culturais fez-se nitida no caso da

estudante entrevistada na escola privada, conforme explanacao da propria jovem.

Ai, eu sou muito observadora né? Entdo aonde eu vou, se eu vou no cinema, se eu
VOu no shopping, se eu vou no teatro ou num show, eu observo. Entdo eu acho que...
que faz parte da cultura né? Todos esses lugares, as pessoas que freqiientam. Entéo
eu acho que ter essa ideia de observacdo, de ver pessoas diferentes, de habitos
diferentes, de pessoas que estdo no mesmo lugar, mas que ndo pertencem a mesma, a
mesma bolha, por exemplo, abre a sua visdo para vocé querer ir pra universidade,
onde 14 vocé vé de tudo, vocé estuda de tudo, vé pessoas totalmente diferentes. Eu
acho que acaba influindo também. (ENTREVISTADA 1, escola privada)

Assim, essa estudante atribuiu a seus habitos de lazer e cultura parte da influéncia
sobre seus interesses em relacdo ao nivel superior de ensino. Ademais, questionada se as
observacdes que ela fazia quando frequentava teatros, shows ou outros eventos culturais, a

teriam ajudado a conseguir um bom desempenho nas provas, a estudante assentiu.

Eu acho que sim, porque vocé acaba reparando nos detalhes né? Ai isso acaba
influindo nos estudos. Vocé acaba reparando nos detalhes do contelido, ndo sé na
massa geral. Vocé pega a nota de rodapé que eles falam né? VVocé pega as coisas
bem especificas e deixa a resposta mais bonita né? Uma resposta... Na parte da
dissertacdo pelo menos vocé consegue deixar ela mais floreada, mais bonita, mais
cheia. (ENTREVISTADA 1, escola privada)

Ja o outro estudante entrevistado na escola privada afirmou que, embora frequentasse
ocasionalmente audi¢fes de musica classica, raramente teatro e, com maior frequéncia, 0s
cinemas, ndo percebia nessas praticas influéncia sobre seus interesses em relacdo ao ensino
superior, tampouco sobre seus desempenhos. A esse respeito, 0 jovem comentou que esses
habitos eram vistos simplesmente como entretenimento. Por conseguinte, o caso desse
estudante decerto ndo demonstre de forma tdo clara a aplicabilidade da teoria de Bourdieu
(2013) a respeito da influéncia dos habitos de frequéncia em teatros, concertos e museus, por
exemplo, sobre o desempenho escolar dos estudantes. Todavia, mesmo que esse estudante ndo
perceba essas influéncias, consideramos que, ao menos de forma indireta, seus habitos
culturais relatados aqui exerceram influéncia sobre sua trajetoria académica.

No que se refere aos estudantes da escola publica, por outro lado, nenhum deles

afirmou nas entrevistas frequentar espacos culturais como teatros, shows, museus, exposi¢oes
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ou outras, tampouco haviam assinalado essas op¢des nos questionarios. Na verdade, em geral
esses jovens afirmaram sair pouco de casa (quando saem, normalmente vao ao shopping ou a
casa de amigos), e preferir passar o tempo com familiares e amigos. Ademais, esses
estudantes foram unanimes em afirmar que esses habitos ndo exerciam influéncia sobre suas
expectativas em relacdo ao ensino superior.

Por conseguinte, a exposicao desses relatos nos sugere que, embora seja perceptivel a
influéncia dos habitos culturais sobre a trajetoria escolar da estudante entrevistada na
instituicdo privada e, de modo mais sutil, sobre seu colega de turma, 0 mesmo nao se observa
em relacdo aos estudantes da escola publica. Sob essa 6tica, essas informacgdes nos sugerem
que a influéncia da proximidade com habitos culturais sobre o desempenho e as expectativas
dos estudantes a respeito do ensino superior € menos impactante em comparagdo a outros
fatores como a qualidade do ensino ofertado na escola, o trabalho dos professores, o capital
informacional, os habitos de leitura, os cursos profissionalizantes, a situacdo de trabalho e a
influéncia familiar (seja em forma de incentivo, seja pelo nivel de escolaridade dos pais).

Em relacdo aos cursos profissionalizantes, observamos, afinal, que seus possiveis
impactos incidiram exclusivamente sobre as trajetorias dos estudantes da escola publica, que
mencionaram ter feito cursos desse tipo e relacionaram sua experiéncia as suas possibilidades
de insercdo no mercado de trabalho e no ensino superior. O primeiro exemplo pode ser
conferido pelo relato a seguir. “Fiz curso de RH, o Menor Aprendiz (Patrulheiros®), CIEE
administracdo, que eu to fazendo agora também...” (Entrevistado 3, escola publica)

Os cursos realizados por esse estudante complementam-se no sentido de se
relacionarem a capacitacao profissional e insercdao no mercado de trabalho, o que pode ocorrer
por necessidades socioeconémicas pessoais e/ou familiares. O jovem relatou, inclusive, que o
referido curso técnico de administracdo fora feito “no servigo”. Perguntado se esses Cursos
teriam influéncia em seu desempenho e expectativas em relacdo ao ensino superior, 0
estudante assentiu. “Ah, ajudou sim. Por que nos cursos acaba que vocé acaba aprendendo
algumas coisas importantes né? E, que de alguma forma agrega no vestibular quando a gente
vai fazer.” (Entrevistado 3, escola publica)

Em outro momento, esse mesmo estudante afirmou que, conquanto tivesse interesse
em ingressar no ensino superior, sua prioridade naquele momento era melhorar sua condicéao

de trabalho e, para isso, entendia que um curso técnico lhe seria mais proveitoso.

® Refere-se a cursos desenvolvidos pelo Centro de Aprendizado Metédico e Pratico de Limeira (CAMPL),
organizacdo sem fins lucrativos voltada para adolescentes em condi¢Bes de vulnerabilidade socioecondmica, em
risco social e pessoal, com atencdo dedicada também as familias, com énfase na inser¢cdo no mercado de
trabalho.
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Eu pesquisei bastante, inclusive eu quase fiz o FIES, que é o financiamento né? Mas
ai eu num. teve um tempo que eu achei que era melhor esse ano eu ndo focar muito
nessa parte, era melhor eu fazer um técnico como eu to fazendo agora no SENAL.
Era melhor fazer um técnico, que eu trabalho em relacdo a isso também e que ia
acrescentar mais pro meu lado né? E também, ah... eu pesquisei bastante essa parte,
mas acabou que eu ndo corri muito atras, ai eu decidi ndo focar muito nisso esse ano.
Essa parte. (ENTREVISTADO 3, escola publica).

A relevancia dos cursos profissionalizantes sobre as expectativas desse estudante
evidencia-se ainda na medida em que suas op¢Oes de curso em nivel superior seguiam a
mesma tematica. Assim, embora afirmasse ainda estar em duvida quanto a carreira que
pretenderia seguir, o jovem disse cogitar Administracdo ou Ciéncias Contabeis, ambas
relacionadas ou a um curso técnico feito anteriormente ou ao proprio trabalho.

Essa proximidade com os cursos profissionalizantes pode ser observada ainda no
relato da jovem entrevistada nessa mesma escola, que afirmou estar realizando um curso
técnico, também relacionado a sua condicdo de trabalho. “Aham. Eu to fazendo. To fazendo
um curso de... comecei agora né, porque dai eu comecei a trabalhar, ai eu ja comecei e
consegui pagar meu curso. To fazendo um curso normal de auxiliar de gestdo empresarial.”
(Entrevistada 4, escola publica)

Da mesma forma que seu colega, essa estudante também desejava ingressar no nivel
superior, porém atribuia ao curso técnico um lugar prioritario em sua lista de possibilidades.
Nesse sentido, a entrevistada afirmou que desejava ainda fazer um curso técnico de
administracdo, considerando essa op¢ao mais vantajosa do que ingressar no Ensino Superior

naquele momento.

N4o, por enquanto ndo. Por enquanto eu estou s6 no curso. Ai o curso técnico eu to
tentando entrar no SENAC, né. Que dai eu acho que é um dos melhores lugares pra
fazer curso. Ai eu to tentando né? Vai abrir bolsa més que vem, ai eu vou tentar ver
se eu consigo bolsa pra mim conseguir estudar. (ENTREVISTADA 4, escola
publica)

A resposta supracitada foi dada pela entrevistada quando questionada se ja possuia
planos em relacdo a insercdo no ensino superior. Assim, ficou claro que sua prioridade era a
preparacdo em nivel técnico, justificada pela preocupagdo com a manutencdo no mercado de
trabalho. Ademais, a propria escolha de um possivel curso superior obedeceu a influéncia do
curso em nivel técnico. “Bom, como eu disse eu to fazendo essa area da gestdo empresarial e
ela t& me puxando mais pra essa parte das finangas né, que eu acho mais interessante. N&o que
eu seja muito boa, mas eu acho mais interessante pra mim. To gostando dessa parte. [...]”

(Entrevistada 4, escola publica)
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Sob a mesma 6tica, outro estudante entrevistado na escola publica, ao ser questionado
sobre suas pretensbes em relagdo ao ensino superior, tal como seus colegas apontou a
realizacdo de um curso técnico como prioritario naquele momento. “N&o, ainda... eu nédo
penso em fazer faculdade ainda. Eu pretendo fazer meu curso agora... De informatica. Dai eu
vou estudar mais um pouco, dai quem sabe ano que vem eu...” (Entrevistado 5, escola
publica)

Importa acrescentar, ainda, que esse estudante afirmou que ndo iria participar de
nenhum exame vestibular esse ano, e que havia participado do ENEM em 2018 somente para
conhecer a prova, ainda sem pretensdes de ingressar no ensino superior. Esse caso nos chama
a atencdo por esse estudante possuir em sua familia o pai com formacgdo em nivel superior e
uma irma cursando uma graduacdo em universidade publica. Ainda assim, embora o estudante
tenha relatado o interesse em ingressar no ensino superior, essa ndo era sua prioridade naquele
momento. Nesse sentido, pensando na importancia da transmissao familiar do capital cultural,
sob a perspectiva de Pierre Bourdieu (2013) e Bernard Lahire (1997), essa situacao sugere que
tal transmissdo pode nao ter sido forte o suficiente para despertar mais do que um mero desejo
vago e indefinido por parte desse estudante. Assim, a influéncia foi até o ponto de o jovem
despertar o interesse pela insercdo no ensino superior, mas ndo o fez estabelecer estratégias
claras quanto a isso, tampouco o fez priorizar essa possibilidade em seu horizonte. Nesse
sentido, suas condi¢fes socioeconémicas e sua preocupacdo em ingressar no mercado de
trabalho, explicita posteriormente em outra fala, mostram-se também como possiveis fatores
que o fizeram colocar essa possibilidade como algo distante.

Conclui-se, por conseguinte, que entre os estudantes da escola publica os cursos
profissionalizantes ocupam um lugar de maior importancia do que a possibilidade de ingressar
no ensino superior. Assim, embora todos tenham mencionado a pretensdo de continuar 0s
estudos em nivel superior, essas pretensdes ndo eram prioritarias, tampouco bem definidas.
Convém dizer, no entanto, que o fato de esses estudantes considerarem a opgao por um curso
profissionalizante como mais atrativa no momento do que um curso de nivel superior nao
representa de forma alguma uma condicdo de fracasso escolar. Isso porque, conforme
demonstra Lahire (1997, p.31), podem existir modelos diferentes de éxito ou “sucesso”
escolar. Sob essa perspectiva, consideramos que compete aos proprios estudantes a definicéo
de fracasso ou sucesso a serem atribuidas as suas trajetorias, uma vez que dependem de suas
proprias ambigdes. Assim, superar a escolaridade dos pais ou conseguir realizar um curso
profissionalizante de seu interesse pode ser, na concepgdo desses estudantes, indicativo de

sucesso. Ademais, € possivel estabelecer uma relagdo de proximidade entre a realizagdo de
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cursos profissionalizantes e a insercdo ou manutencgdo desses jovens no mercado de trabalho.
Por isso, na préxima secdo discutiremos as influéncias da situacdo ocupacional dos jovens

sobre suas expectativas em relacdo ao ensino superior.

4.6- A influéncia da situacdo de trabalho sobre as expectativas dos estudantes em relacdo
ao Ensino Superior

Pesquisas recentes que versam sobre o acesso e a permanéncia dos estudantes no
ensino superior vém demonstrando a importancia de se observar a situagdo ocupacional dos
jovens e suas implicacdes para suas chances de sucesso escolar. A esse respeito, destacamos
os trabalhos de Almeida (2012) e Barbosa (2015), que investigaram trajetorias de estudantes
ja inseridos no ensino superior, e de Heringer (2013), que adotou esse procedimento para
entender os percursos de estudantes de ensino médio na comunidade Cidade de Deus no Rio
de Janeiro. Assim, na presente investigacdo pudemos constatar que a situacdo de trabalho
exerce influéncias distintas sobre os estudantes de cada escola. Sob essa perspectiva, enquanto
aos estudantes da escola publica a inser¢do e/ou manutencdo no mercado de trabalho se
mostra como uma preocupacao imediata e colocada acima do interesse em cursar 0 ensino
superior, aos estudantes da escola privada o trabalho aparece como uma perspectiva futura,
apos a conclusédo da graduacdo, e relacionada a formacao e atuacéo académica.

Nesse sentido, algumas consideracdes fundamentais devem ser elencadas. A primeira é
a de que na escola publica dois dos trés entrevistados ja estavam inseridos no mercado de
trabalho e outro afirmou que estava a procura de emprego, além de fazer “alguns bicos”. A
segunda é a de que os estudantes entrevistados nessa escola colocaram a situacdo ocupacional
como fator mais importante em suas perspectivas de futuro do que a continuidade nos estudos.
Sob essa Otica, importa relatar que esses entrevistados condicionam a possibilidade de
ingresso no ensino superior a uma anterior melhoria de sua condi¢do de trabalho. A terceira é
a de que esses jovens, em geral, relacionam suas possiveis op¢des de cursos com as areas em
que j& atuam no mercado de trabalho. A quarta € a percepcdo da influéncia dos cursos
profissionalizantes sobre as expectativas desses estudantes acerca do trabalho e do estudo.
Nesse sentido, foi possivel perceber que os cursos eram utilizados também para aprimorar as
condicBes de trabalho dos estudantes, de modo similar ao observado nos perfis de alguns
estudantes investigados Heringer (2013). Essas consideragdes podem ser constatadas a partir
das ideias expressadas pelos proprios entrevistados. Nesse sentido, o entrevistado 3 relatou

que sua condi¢do de trabalho tinha importante impacto em sua preparagdo para 0 ensino
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superior, uma vez que ele esperava uma efetivagdo no emprego para ter condi¢Oes de arcar
com 0S custos de um curso superior.

Outro estudante da mesma escola, o entrevistado 5, afirmou que pretendia conseguir
um emprego antes de ingressar no ensino superior, justificando que caso ingressasse no ensino
superior privado, precisaria estar empregado para arcar com o0s custos das mensalidades.

A estudante entrevistada da escola publica relatou que, apds comegar a trabalhar,
conseguiu pagar um curso técnico em gestdo empresarial, o qual estava cursando no
momento, e pretendia ainda ingressar em outro curso do mesmo tipo, na area de
administracdo. A esse respeito a jovem, empregada como atendente em um café local, no
turno da madrugada, afirmou que embora seu trabalho ndo tivesse relagdo com a area que
gostaria de estudar, permitia a ela obter condi¢Ges financeiras para realizar 0s cursos
profissionalizantes. Nesse sentido, a entrevistada demonstrou ainda a relagdo entre os cursos e

suas possibilidades no mercado de trabalho.

[...] Que nem, no meu curso até, nessa semana mesmo a gente ta aprendendo a fazer
folha de pagamento. Eu achei muito interessante saber cada detalhe do que a gente
tem que ganhar. Tanto porque, por exemplo, se eu entrar no trabalho eu sei 0s meus
direitos né? Eu sei 0 que eu tenho que ganhar e tal. (ENTREVISTADA 4, escola
publica)

Em relacdo a insercdo no ensino superior, a estudante colocou essa possibilidade como
algo para um futuro indefinido. Ainda assim, a mesma reconheceu a importancia de um
diploma universitéario para melhoria de suas condi¢des de trabalho. Nesse sentido, essa jovem
encaixa-se em perfil semelhante ao de estudantes participantes da investigacdo de Heringer
(2013), os quais demonstraram ter a perspectiva de aumento de escolaridade como uma
possibilidade de melhores oportunidades no mercado de trabalho e mobilidade social
ascendente (Heringer, 2013, p.24)

Na verdade eu acho que hoje em dia tudo precisa de um Ensino Superior, né? Pode
ver que qualquer anuncio de jornal ta 14 “precisa de ensino superior de tal lugar”,
entdo a gente precisa mesmo né. Entdo ai a gente tem que ver a &rea que a gente
gosta e que a gente se sente mais a vontade pra conseguir ter um futuro na carreira...
profissional. (ENTREVISTADA 4, escola publica)

Por fim, a situacdo de trabalho dos estudantes de escola publica apresenta-se como
uma ambigiidade na medida em que, se por um lado os estimula a continuar estudando, por
outro se coloca como um empecilho por lhes diminuir o tempo disponivel para se preparar

para 0s exames de selecdo e por necessitarem aumentar seus ganhos a fim de terem condi¢coes
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financeiras de arcar com os custos da permanéncia. Assim, esses estudantes encontram-se em

situacdo de similaridade com outros participantes da investigacdo de Heringer (2013).

Outro aspecto levantado diz respeito ao papel que o trabalho ocupa na vida destes
estudantes. Observou-se que trata-se de uma contradicdo, pois a0 mesmo tempo que
o trabalho amplia horizontes e estimula a continuidade dos estudos, também limita
em termos de tempo e de disponibilidade para a continuidade da formacéo.
(HERINGER, 2013, p. 49)

Por conseguinte, constatamos que no caso dos estudantes da escola publica a condi¢éo
ocupacional é indissociavel de suas possibilidades e expectativas em relacdo ao Ensino
Superior. Isso se mostra desde a escolha dos possiveis cursos, normalmente relacionadas a um
curso profissionalizante ou a um trabalho que ja exercem, até a constatacdo da necessidade de
se obter ganhos salariais que Ihes permitam acessar e permanecer no ensino superior.

Além disso, é conveniente observar que a precariedade e instabilidade eram marcas
caracteristicas da situacdo ocupacional desses jovens. Nesse sentido, o entrevistado 3 relatou
trabalhar na condi¢do de menor aprendiz, recebendo uma quantia mensal inferior a metade de
um salario minimo, que o impossibilitava de ingressar em um curso no ensino superior
privado apesar de ter sido aprovado e recebido bolsa de estudos em uma IES do municipio.
Havia, por parte desse estudante, uma expectativa de obter a efetivacdo no posto de trabalho,
condicdo que ele relatava como indispensavel para que pudesse cursar o nivel superior. Sob a
mesma perspectiva, o entrevistado 5 encontrava-se em uma situacdo de desemprego permeada
por momentos de informalidades (os “bicos” para ajudar o pai), afirmando também sua
pretensdo de conseguir um emprego antes de ingressar no ensino superior, e sua intencdo de
conciliar estudo e trabalho para garantir a permanéncia nesse nivel de ensino. Por fim, a
entrevistada 4, trabalhadora em expediente noturno, tal como os demais entrevistados também
afirmava a necessidade de trabalhar para ter condigfes de prosseguir nos estudos. Assim, na
hipbtese de ingressarem no ensino superior, esses jovens se enquadrariam no perfil de boa
parte da juventude brasileira, que necessita conciliar trabalho e estudo para assegurar a
permanéncia nas IES, conforme destacara Almeida (2012).

Na escola privada, por outro lado, ambos os entrevistados ndo haviam trabalhado
durante o ensino médio, ndo estavam empregados atualmente e tampouco tinha pretensdes de
procurar trabalho. A respeito de suas perspectivas em relagdo ao mercado de trabalho, ambos
demonstraram forte interesse em seguir carreira académica como pesquisadores, afirmando o
desejo de continuar os estudos em niveis de pds-graduacdo quando concluissem o curso no

qual haviam acabado de ingressar.
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Constatamos, entdo, que os estudantes dessas escolas lidam de formas muito distintas
com a questdo do trabalho. Por um lado, os estudantes da escola publica buscam cursos
profissionalizantes que lhes fornecem conhecimentos tacitos e uma possibilidade de insercédo
mais rapida no mercado de trabalho, associando essa condi¢do as suas possibilidades de
posterior inser¢do no ensino superior — motivadas sobremaneira por uma necessidade
financeira, para possibilitar arcar com as despesas da permanéncia no nivel superior. Por
outro, os estudantes da escola privada seguem o caminho de ingressar inicialmente no nivel
superior de ensino, a partir do qual se desenha uma trajetdria de obtencdo de conhecimentos
cientificos que poderdo ser posteriormente utilizados em suas ocupacOes. Nesse sentido,
percebe-se entre os estudantes da escola publica uma tendéncia a trajetorias voltadas a
inser¢do no mercado de trabalho, em geral em postos precarios que ndo exigem qualificacdo
de nivel superior, enquanto entre os estudantes da escola privada o percurso voltava-se a
formacdo superior e a carreira académica. Convém salientar, no entanto, que as op¢des por
trajetorias distintas ocorrem porque sdo distintas também as condi¢Bes socioeconémicas,
familiares e o percurso escolar de cada estudante, assim como suas prioridades e necessidades.

Ademais, pode-se supor possiveis efeitos da flexibilizacdo das leis trabalhistas, da falta
de emprego, do subemprego e informalidade especialmente sobre os jovens da escola publica,
que vivenciam condigdes socioecondmicas precérias. Estatisticas divulgadas pelo IBGE
(2019) informam que a taxa de desemprego no pais atinge, no segundo trimestre desse ano,
11,8% da populacdo economicamente ativa. Essas taxas, no entanto, atingem de forma
diferente os setores distintos da populacdo. Assim, a taxa de desocupacéo entre pretos (14,5%)
e pardos (14%) foi maior do que a que verificada entre os brancos (9,5%). Ja o percentual de
subutilizacdo da forca de trabalho foi de 24,8% no trimestre encerrado em julho desse ano.
Além disso, a informalidade atingia 41,3% da populacdo ocupada no mesmo periodo. Em
relacdo aos jovens entre 18 e 24 anos, o indice de desocupacdo era de 31,6% em junho de
2019. Logo, diante do quadro ocupacional apresentado, € possivel que esses estudantes
necessitem se submeter a condi¢Bes precarias de ocupacdo ou a informalidade, o que
dificultaria 0 acesso e a permanéncia no ensino superior.

Em relagdo aos jovens da escola privada, concretizar suas perspectivas a respeito de
um futuro académico na area de pesquisa mostra-se, hoje, uma tarefa mais desafiadora, dado o
cenario de cortes de bolsas das instituigdes de fomento e de reducdo de investimentos voltados
ao ensino superior no pais. Diante desse cenario de incertezas e insegurangas que pairam
sobre as universidades, em especial no que tange ao trabalho dos pesquisadores, é dificil

afirmar as reais possibilidades de concretizacdo das expectativas desses jovens.
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Para concluir, a relacdo que esses estudantes estabelecem com o trabalho e com a
continuidade nos estudos esté ainda intensamente ligada a percepcao que eles possuem sobre a
importancia de seus esforcos pessoais em suas chances efetivas de éxito. Por essa razdo, no
topico seguinte apresentaremos, sob as perspectivas dos entrevistados, as influéncias de seus

esforgos pessoais e das peculiaridades relatadas em suas trajetorias.

4.7 — A importancia do esforco pessoal e os impactos das peculiaridades nas
trajetorias de vida sobre o desempenho e as expectativas dos estudantes

O peso atribuido aos esforcos pessoais sobre o desempenho nos exames de selecéo
pode ser constatado nas trajetorias dos estudantes de ambas as escolas. Nesse sentido, na
escola publica os trés entrevistados consideraram seus esfor¢os insuficientes, enquanto na
escola privada ambos reconheceram a importancia de seus esforcos, mesmo aquele que
inicialmente havia afirmado ndo estudar muito (informacdo que acabou contextualizando
posteriormente). Assim, na escola publica, ainda que tenham sido feitas criticas a atuacdo dos
professores e a qualidade do ensino ofertado, os jovens atribuiram forte relevancia ao nivel de
seus esforcos pessoais em seus desempenhos nas provas. Nesse sentido, um deles considerou
gue metade da responsabilidade pelo seu resultado pertencia a escola. “Os outros 50% seria
tipo preocupacdo minha. De ter corrido mais atrds também.”, (Entrevistado 3, escola publica).

Indagado se ele considerava ter faltado esforgco pessoal de sua parte, ele assentiu.

Faltou. Porque eu acho que tipo, quando eu tava faltando na escola se eu tivesse
corrido atras... hoje a internet, por exemplo, no...é acrescenta muito para nds, né?
Entdo eu acho que se eu tivesse corrido mais atras, eu acho que talvez eu pudesse ter
me saido melhor. (ENTREVISTADO 3, escola publica)

O relato desse jovem indica que ele considerava necessario ter buscado outras formas
de adquirir conhecimentos e compensar a defasagem que ele acreditava existir no ensino
recebido na escola. A esse respeito, destaca-se o fato de esse jovem reconhecer na internet
uma importante ferramenta de informacéo e estudo, reforgando a relevancia desse meio para a
formacgéo dos jovens, em especial aqueles que necessitam compensar um capital cultural e
social que os distancia da insercdo no ensino superior (Wohn et alli, 2013). Nesse sentido, 0
estudante atribui a si parte da responsabilidade por sanar um problema que ocorre na escola,
gual seja o da transmissdo de conteudos e conhecimentos voltados para 0S exames
vestibulares. Sob essa perspectiva, seu posicionamento assemelha-se ao de estudantes
participantes da investigacdo de Heringer (2013), que também atribuiram os riscos de nédo

obterem sucesso a razbes de ordem pessoal como o desinteresse, o cansago e a falta de
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atencdo nas aulas. Ainda mais, os jovens da pesquisa de Heringer (2013) demandavam mais
atencdo por parte dos professores, tal como os estudantes da escola publica que entrevistamos.

Ainda na escola publica, o entrevistado 5 afirmou inicialmente se considerar muito
esforcado, sempre prestar atencdo nas aulas e estudar ocasionalmente em casa. Porém, ao final
da entrevista esse jovem declarou que “poderia ter se esfor¢ado mais”, reforgando a impressao
de que esses atribuem em parte ao nivel de seus esforcos pessoais os resultados obtidos nos
exames de selecéo.

A entrevistada 4 havia relatado que sua dedicagdo aos estudos era “mais ou menos”,
atribuindo esse fato a auséncia de estimulos por parte da familia, conforme citado em secdo
anterior nesse capitulo. No entanto, sua trajetéria merece especial destaque por ter se
mostrado ndo linear, posto que ela tenha necessitado interromper os estudos por duas vezes

durante o ensino médio.

Ah, eu tive uma filha né? Eu tive uma filha. Entdo isso meio que atrasou um pouco.
Que nem, primeiro ano... assim que eu entrei eu ja sai e ndo fiz mais o primeiro ano.
Al eu esperei ela nascer né, depois eu comecei a estudar. Ai comecei a estudar,
depois que ela tava com 1 ou 2 anos assim eu ja parei de novo. No finalzinho do ano,
tava quase terminando, eu falei assim “ah eu nfo vou passar, porque eu to faltando
muito mais, minhas notas ndo tdo boas”, ai eu decidi parar. Ai eu tentei no outro ano,
ai eu fiz 0 segundo e o terceiro. (ENTREVISTADA 4, escola publica)

O percurso escolar dessa jovem é nitidamente permeado por percalcos, irregularidades
e mudancas de postura frente a importancia dos estudos. Inicialmente, logo ao ingressar no
ensino médio, uma gravidez a afasta da escola. Em seguida, ap6s retornar, o baixo rendimento
impacta em seu nivel de confianca e a faz desistir. Por fim, essa estudante decide novamente
tentar concluir o ensino médio, o que acaba conseguindo ao final de 2018, tendo precisado,
portanto, de cinco anos para cumprir essa etapa da escolarizacdo basica. O curioso é que essa
€ a mesma estudante que se mostrou, durante a entrevista, simpatica a ideia de ingressar no
ensino superior, embora ndo tivesse um planejamento claro e determinado para atingir esse
objetivo. Isso pode ser constatado, por exemplo, pelo fato de ela ter se mostrado deslumbrada
com a estrutura da universidade privada que visitou com a escola; pelo fato de ter afirmado
saber ser importante possuir um diploma de ensino superior para melhorar suas condic¢des de
trabalho; e pelo fato de afirmar ter interesse em conhecer as politicas pablicas de inclusdo no
nivel superior de ensino. No entanto, a esse respeito, ao comentar o proprio desempenho no
ENEM 2018, essa estudante destacou que sua baixa intensidade de dedicacao aos estudos fez

com que ela realizasse 0 exame sem pretensfes de ingressar no ensino superior naquele
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momento. “N&o tinha. Nao porque eu acabei que eu nem estudei muito né? Entdo eu ja sabia
que eu ndo ia tirar “aquela” nota né.” (Entrevistada 4, escola publica)

Ademais, essa mesma estudante era, entre os entrevistados, aquela cujos pais possuem
menor nivel de escolaridade e a Unica que afirmou nédo receber apoio familiar em relacdo aos
estudos. Sob essa perspectiva, retomando o que a prépria entrevistada havia dito sobre ter
pretensdes de estudar para ndo viver nas mesmas condi¢des de desemprego ou subemprego
dos pais, pode-se inferir que a influéncia da escolaridade dos pais sobre as expectativas dessa
jovem foi de ordem inversa ao que se observa em outros casos. Nesse sentido, ressalta-se a
importancia de se pensar em estratégias para que os estudantes de escola publica recebam
melhor formacdo e informagdes sobre 0s meios de ingresso no ensino superior.

Ja na escola privada, a estudante entrevistada reconheceu seu esfor¢o pessoal como
fundamental para seu sucesso. Nesse sentido, ela atribuiu importancia impar aos seus habitos

de leitura, conforme mencionado anteriormente, e ao tempo de estudo fora da escola.

De ordem pessoal eu acho que tipo eu estudei muito. Muito mesmo. Apesar de ser
histéria, um curso de histéria, as pessoas falarem que “ai historia é facil”, ndo é
facil! Né? E eu me empenhei muito, eu estudei o ano inteiro, eu fiquei o final do ano
todo estudando. Natal, ano novo, fiquei estudando pra segunda fase e tudo mais. A
isso eu atribuo o esforgo pessoal. [...] (ENTREVISTADA 1, escola privada)

O outro estudante entrevistado na escola privada, por sua vez, inicialmente direcionou
um peso maior & qualidade do ensino oferecido pela escola por meio do trabalho dos
professores do que aos seus esforgos pessoais, afirmando nunca ter desenvolvido o habito de
estudar muito. Posteriormente, no entanto, esse estudante afirmou que, na verdade, estudava
bastante, porém somente os assuntos e disciplinas de seu interesse, por meio de leituras em

lingua inglesa, que o ajudaram consideravelmente a ter um bom desempenho.

Entdo... eu sempre fui de pesquisar muito em cima de ciéncias da natureza,
entdo...ta, eu falei que ndo estudo muito, mas eu estudo sim, ciéncias da natureza.
Basicamente, ciéncias da natureza e matematica. S6. Nunca estudei muito Humanas
e tals né? Ahm... entdo quando eu fui pegar esse tipo de conhecimento era tudo em
inglés né? Entdo isso me ajudou bastante. [...] (ENTREVISTADO 2, escola privada)

Logo, as trajetdrias expressas pelos estudantes entrevistados sugerem que tanto os da
escola publica quanto os da escola privada percebem em seus esforcos pessoais um fator
determinante em suas chances de sucesso. Os primeiros evidenciam isso na medida em que
acreditam que precisariam ter se empenhado mais para terem um melhor desempenho nos
exames, 0s segundos na medida em que reconhecem em sua dedicacdo aos estudos um dos

elementos chave para 0 sucesso.
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4.8 — Sinteses das informacdes observadas nas entrevistas

As principais caracteristicas observadas durante essa etapa da investigacdo foram

categorizadas e expostas de forma sucinta na tabela 62.

Tabela 62. Sintese dos principais resultados das entrevistas

Escola Privada Escola Publica

Caminho "Natural", expectativas
Ensino Superior bem definidas "Sonho" distante, expectativas difusas
Destino IES publicas, pretensées de pds- Cursos profissionalizantes/mercado de
Académico/Profissional graduacéo trabalho

Manter o nivel de escolaridade dos
Nivel de escolaridade pais Superar o nivel de escolaridade dos pais
Idiomas Dominio do inglés; segundo idioma  Inglés basico, no maximo

Habituados, influéncia nas escolhas e
Praticas de Leitura desempenho escolar Nao habituados

Conhecimentos sobre contelidos e Pouco conhecimento e mal informados sobre
ENEM/vestibulares bem informados sobre 0s processos  0s processos
Politicas Publicas Conhecimento além do necessario Desconhecimento, informagdes insuficientes
Relagdo com os Bom relacionamento, satisfacdo com Bom relacionamento, mas insatisfacdo com a
docentes a qualidade do ensino qualidade do ensino

Reconhecimento da importancia do

esforco pessoal e do trabalho da Esforco pessoal e trabalho da escola
Auto-analise escola considerados importantes, mas insuficientes

Foco na preparagéo para o Ensino
Superior, desde o Ensino

Fundamental I, por meio de Ensino Superior tratado ocasionalmente, por
conteuddos especificos, orientagdes e poucos professores, no final do Ensino Médio,
Habitus Institucional eventos pedagogicos. dependendo demanda dos préprios estudantes.

Fonte: Entrevistas realizadas em pesquisa de campo. Elaboracéo prépria.

Evidenciam-se, portanto, distingBes significativas nas trajetdrias escolares desses
jovens e, consequentemente, em suas expectativas em relagcdo ao ensino superior, decorrentes
principalmente das diferengas de condigbes socioecondmicas e familiares, e do habitus
institucional de cada escola. Constatamos, pois, que fatores como a influéncia familiar, o nivel
de escolaridade dos pais, o trabalho exercido pelos professores e a qualidade do ensino
ofertado pela escola, os habitos de leitura, lazer e cultura, os cursos extracurriculares
(incluindo os de idiomas, esportivos, artisticos e profissionalizantes), a situacdo de trabalho e
as trajetorias pessoais (englobando as peculiaridades e os esforcos individuais) constituem-se
como elementos indispensaveis para a compreensdo da trajetdria escolar desses jovens.
Ademais, consideramos também que esses aspectos ndo estdo dissociados e devem ser
pensados de maneira conjunta e estrutural, ainda que seus efeitos sejam mdaltiplos e diversos

sobre cada estudante participante da pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na presente dissertacdo, pretendeu-se investigar as expectativas de estudantes de 3°
ano de Ensino Médio de uma escola publica localizada em regido periférica e de uma escola
privada em regido central no municipio de Limeira-SP em relagcdo ao Ensino Superior. Por
meio da aplicacdo de questionarios socioeconémicos, respondidos por um total de 93
estudantes (45 na escola privada, 48 na escola publica) e de entrevistas semi-estruturadas
realizadas com cinco participantes (dois na escola privada, trés na escola publica), pudemos
conhecer os percursos formativos desses jovens e uma série de elementos que influenciam
seus desempenhos académicos e suas expectativas de futuro. Nesse sentido, a conjugacao de
duas técnicas de pesquisas complementares nos permitiu uma melhor compreensdo dos
fendmenos estudados em campo, uma vez que elementos observados na primeira etapa de
pesquisa auxiliaram na elaboracdo da etapa seguinte, que por sua vez nos possibilitou jogar
luz a algumas questdes levantadas na etapa anterior. Em outros termos, os dois instrumentos
de obtencdo de dados e informacbes se complementaram mutuamente e nos possibilitaram
uma analise mais abrangente.

Embora o percentual de estudantes que afirmaram o interesse em ingressar no nivel
superior de ensino seja similar em ambas as instituicbes, foram identificadas diferencas
substanciais em relacdo as suas trajetorias e estratégias para atingir esse objetivo. Sob essa
perspectiva, destacamos como distingdes mais relevantes as influéncias familiares, no que
tange ao nivel de escolaridade dos pais, as condi¢Ges socioeconémicas e aos investimentos
familiares em termos financeiros e de incentivos, e o habitus institucional de cada escola, em
relacdo ao trabalho docente e a organizacdo de atividades extraclasse. Essas distingdes
revelaram que os estudantes da escola privada, sendo aqueles cujos pais possuem maior nivel
de escolaridade e melhores condi¢bes socioeconémicas, apresentaram expectativas melhor
determinadas em relagdo ao Ensino Superior, bem como maior nivel de conhecimento sobre
0s mecanismos de selecdo, inclusive sobre politicas de acdo afirmativa, em decorréncia
também do trabalho desenvolvido na instituicdo por gestores e professores. Os estudantes da
escola publica, sendo aqueles cujos pais possuem menor nivel de escolaridade e condigtes
socioecondémicas mais modestas, ainda possuiam expectativas difusas e distantes do nivel
superior de ensino, apresentando um nivel de conhecimento baixo e insuficiente sobre 0s
processos seletivos e, em especial, sobre as politicas de inclusdo das quais sdo potenciais
beneficiarios. Além disso, em geral, constatou-se que 0s estudantes da escola privada

aproximam-se de conhecimentos mais voltados a aspectos culturais e propedéuticos, enquanto
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o0s estudantes da escola publica aproximam-se de conhecimentos préprios para o exercicio de
um oficio ou uma profisséo.

Assim, a partir das analises dos instrumentos de pesquisa, foi possivel perceber uma
série de influéncias de diversas ordens que ajudam a compreender as diferencas de
desempenho e de expectativas entre os jovens da escola privada e aqueles da escola publica
em relacdo ao Ensino Superior. A esse respeito, destacam-se trés fatores fundamentais: a
qualidade do ensino (sob a perspectiva dos préprios estudantes), o trabalho dos professores
em relacdo as possibilidades de insercdo no Ensino Superior e 0 momento em que esse
trabalho se inicia. Sob essa perspectiva, constamos que 0s estudantes da escola privada eram
mais confiantes e satisfeitos com o ensino recebido, ao passo que os jovens da escola publica
afirmaram sentir que o ensino que lhes fora ofertado havia sido insuficiente. Além disso,
enguanto na escola privada o trabalho de preparacdo para o nivel superior de ensino se
iniciava ainda no Ensino Fundamental Il e se intensificava no Ensino Médio, por meio de um
trabalho continuo de todo o corpo docente e da gestdo, na escola publica esse trabalho se
iniciava no final do Ensino Médio, por meio de acBes pontuais de poucos docentes e
dependendo da demanda dos préprios estudantes.

Nesse sentido, a influéncia familiar, o nivel de escolaridade dos pais, o trabalho
exercido pelos professores e a qualidade do ensino ofertado pela escola, os habitos de leitura,
lazer e cultura, os cursos extracurriculares (incluindo os de idiomas, esportivos, artisticos e
profissionalizantes), a situacdo de trabalho e as trajetorias pessoais (englobando as
peculiaridades e os esforcos individuais) constituem-se como elementos indispensaveis para a
compreensdo da trajetoria escolar desses jovens, uma vez que influenciam fundamentalmente
em seus desejos, negacdes e escolhas referentes ao ingresso no Ensino Superior, desde a
decisdo por tentar ou ndo o ingresso, até as selecbes de cursos e instituicbes. Constamos,
também, que as influéncias do capital cultural sobre o desempenho e as expectativas desses
estudantes sdo mais notdrias no que se referem as competéncias linguisticas que aproximam
ou afastam os estudantes da linguagem reconhecida pelos sistemas formais de ensino do que
por seus habitos referentes a vivéncias culturais, ainda que esses também tenham sido
observados durante a pesquisa, principalmente sobre os estudantes da escola privada. Sob essa
perspectiva, 0s proprios entrevistados, em geral, percebem essas influéncias, seja pela
intensidade com que esses fatores estiveram presentes em suas trajetorias, seja por sua
auséncia.

Preferimos, no entanto, ndo categorizar as trajetorias desses jovens sob a égide de

“sucesso” ou “fracasso”, pois, relembrando o que afirmara Lahire (1997), existem multiplos
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modelos de “sucesso” escolar. Nesse sentido, seria inadequado afirmar que a conclusdo do
ensino médio, a realizacdo de cursos profissionalizantes e a inser¢do no mercado de trabalho
ndo possam ser vistas como exemplos de sucesso. Em outros termos, ndo se constitui como
fracasso o fato de jovens da escola pablica estarem ausentes do nivel superior de ensino.
Acrescente-se ainda que, tendo como perspectiva que a defini¢ao de “sucesso” ou “fracasso” é
permeada por subjetividades, acreditamos que sdo os préprios estudantes que tém como
prerrogativa categorizar suas trajetorias, de acordo com suas proprias expectativas e no seio
de seu proprio arcabouco sociocultural.

Por derradeiro, temos a consciéncia de que a decisdo por ingressar ou ndo no Ensino
Superior, bem como 0 momento em que se espera concretizar esse acesso, depende de fatores
diversos, como as condicdes e necessidades pessoais, familiares, socioeconémicas e culturais,
bem como de gostos e interesses pessoais e das representacdes que 0s sujeitos elaboram a
respeito de si mesmos. Todavia, é fundamental que todos os jovens, a despeito da escola em
que estudam, da condicdo socioecondmica ou do grupo étnico a que pertencem, tenham
acesso aos conhecimentos e informacdes necessarias para colocar em seus horizontes essa
possibilidade. Nesse sentido, constatamos a importancia inadiavel de se pensar em formas de
enriquecer o capital informacional dos estudantes da escola publica em relacdo ao Ensino
Superior, seja no tocante aos contetdos cobrados nos exames de sele¢do, seja principalmente
no que se refere ao conhecimento dos meios de ingresso, como prazos de inscri¢do, valores de
taxas, localizacdo dos campi, estrutura do curso e, em especial, das politicas de acdo
afirmativa como o ProUni, o FIES e a Lei de Cotas, ou outros incentivos fornecidos pelas
préprias instituicbes. Compreendemos, pois, que, dessa forma, € possivel assegurar a cada
jovem, independente de suas condi¢Ges socioecondmicas, familiares ou culturais, a chance de
desejar a insercdo no nivel superior de ensino e desenvolver estratégias para concretizar esse
desejo. Finalmente, para aqueles que optarem por ndo seguir o caminho para o Ensino
Superior, que essa opcdo ndo seja condicionada por desinformagdes ou por impossibilidades
de acesso, e que as alternativas como a preferéncia por cursos técnicos e a inser¢cdo no
mercado de trabalho sejam amparadas por politicas que lhes garantam condic¢Ges dignas de

existéncia.
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ANEXO | - QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

Prezado (a) Estudante,

O Questionario abaixo faz parte de meu projeto de pesquisa intitulado “Aproximacdes e
distancias entre as motivacdes de jovens de camadas sociais distintas do municipio de Limeira em
relacdo ao Ensino Superior” e esta dividido em trés eixos tematicos: 1) “Escola, Educagdo e Cultura”,
com questdes referentes ao seu percurso escolar até o Ensino Médio, habitos de leitura e estudo, nivel
de escolaridade dos pais e nivel de informagdes e expectativas em relagdo ao Ensino Superior;
2)“Familia e Trabalho”, com questdes referentes as condigdes socioecondmicas e trabalhistas de sua
familia; e 3) “Lazer e Cultura”, com questdes referentes aos seus habitos de lazer, experiéncias e
consumo de bens culturais. O objetivo é compreender sua trajetéria e a de sua familia até aqui e quais
s80 suas expectativas para o futuro.

E importante para a pesquisa que vocé procure responder todas as questdes, lembrando que
ndo se trata de uma avaliagdo, portanto ndo ha respostas certas ou erradas. Caso néo saiba ou prefira
ndo responder a alguma questdo, vocé tem total liberdade para deixa-la em branco. Por fim, agradeco
por sua atencao e disposi¢do em colaborar com essa pesquisa.

Atenciosamente,
Caué F. Teixeira
Questionario Socioecondmico

Nome: Idade:

Sexo: () Masculino( ) Feminino

Estado Civil: ( ) Solteiro( ) Casado/mora com companheiro (2)( ) Divorciado (a)/Separado (a)
Cor/raga: ( ) Nao declarada ( ) Branca ( ) Preta ( ) Parda ( ) Amarela ( ) Indigena
Nacionalidade: ( ) Brasileiro (a)( ) Brasileiro (a) naturalizado (a)( ) Estrangeiro (a)( ) Brasileiro (a)
nascido no exterior

Eixo Escola, Educacéo e Cultura

1. Em que tipo de escola vocé cursou o Ensino Fundamental?
( ) Somente em escola publica
( ) Maior parte em escola publica
() Somente em escola particular
() Maior parte em escola particular
() Somente em escola indigena
(') Maior parte em escola indigena
() Somente em escola localizada em comunidade quilombola
() Maior parte em escola localizada em comunidade quilombola
2. Vocé deixou de estudar durante o Ensino Fundamental?
() Néo
(') Sim, por um ano.
(') Sim, por dois anos.
(') Sim, por trés anos.
() Sim, por quatro anos ou mais.



Quantos anos vocé levou para concluir o Ensino Fundamental?

( ) Menos de 8 anos

() 8anos

() 9anos

() 10 anos

() 11 anos
Em que tipo de escola vocé freqiientou o Ensino Médio?

() Somente em escola publica

( ) Parte em escola publica e parte em escola privada sem bolsa de estudo integral
() Parte em escola publica e parte em escola privada com bolsa de estudo integral
() Somente em escola privada sem bolsa de estudo integral

() Somente em escola privada com bolsa de estudo integral

Vocé deixou de estudar durante o Ensino Médio?
() Néo
(') Sim, por um ano.
() Sim, por dois anos.
(') Sim, por trés anos.
(') Sim, por quatro anos ou mais.

Quantos anos vocé levou para concluir o Ensino Médio?
( ) Menos de 3 anos

() 3anos

()4 anos

( ) 5anos

(') 6 anos ou mais.

Em que periodo vocé cursou o Ensino Médio?
() Somente diurno

() Somente noturno

() Maior parte diurno

() Maior parte noturno
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Durante o Ensino Médio, quantas horas por semana, aproximadamente, vocé dedicou aos

estudos, excetuando as horas de aula?
( ) Nenhuma, apenas assisto as aulas.
( ) De uma a trés.
( ) De quatro a sete.
( ) De oito a doze.
( ) Mais de doze.

Qual (s) o (s) meio (s) que voceé utiliza para se manter informado?
() Telejornal (televisdo) (escrever quais)

() Jornal, revista (escrever quais)

() Internet

() Redes Sociais (escrever quais)

( ) Radio



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
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(') Outro (escrever qual):
( ) Nenhum

Com que frequéncia voceé 1é ou assiste esses veiculos de informacgao?

( ) Diariamente

() Semanalmente

() Mensalmente

() Esporadicamente, ou seja, de vez em quando, sem muita defini¢do de periodo.
Vocé costuma ler livros?

() Sim

() Néo (ir para a questéo 13)

Que tipos de livros vocé costuma ler?
( ) Escolares

() N&o escolares (Ficgdo)

() Ambos

Excetuando-se os livros exigidos para fins escolares, quantos livros vocé leu esse ano?
() Nenhum

( ) Umou dois

() Trésacinco

() Seisa oito

() Mais de oito

Vocé teve a oportunidade de aprendizado de idioma estrangeiro?
(') Sim, em escola de idiomas particular

() Sim, com professor (a) particular

() Sim, em escola de idiomas publica

() N&o (pular para questdo 17)

Qual (is) idioma (s) estrangeiro vocé aprendeu? Pode assinalar mais de um.
() Inglés

( ) Espanhol

() Francés

() ltaliano

(') Outro. Qual

Qual sua fluéncia na lingua em termos de compreenséo, fala ou leitura? Apds assinalar a
fluéncia, escreva ao lado em qual habilidade (se na leitura, fala ou compreenséo)

() Domina completamente

() Nivel intermediario

() Nivel basico

() Nenhum dominio

Vocé j& fez ou faz algum curso extracurricular? (cursos de artes, musica, esportivos ou
outros)

(') Sim. Indicar qual (is):

() Néo
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18. Até que série o seu pai, ou 0 homem responsavel por vocé, estudou?

(') Nunca estudou
() N&o completou a 42 série/5° ano do Ensino Fundamental
() Completou a 4@ série/5° ano do Ensino Fundamental, mas ndo completou a 82 série/9° ano
do Ensino Fundamental
() Completou a 82 série/9° do Ensino Fundamental, mas ndo completou o Ensino Médio.
() Completou o Ensino Médio, mas ndo completou a Faculdade.
( ) Completou a Faculdade, mas ndo completou a Pds-Graduacéo.
() Completou a Pds-Graduacdo
() Né&o sei
19. Até que série a sua mae, ou a mulher responséavel por vocé, estudou?

(') Nunca estudou
() N&o completou a 42 série/5° ano do Ensino Fundamental
() Completou a 42 série/5° ano do Ensino Fundamental, mas ndo completou a 82 série/9° ano
do Ensino Fundamental
() Completou a 82 série/9° do Ensino Fundamental, mas ndo completou o Ensino Médio.
( ) Completou o Ensino Médio, mas ndo completou a Faculdade.
() Completou a Faculdade, mas ndo completou a Pés-Graduacao.
( ) Completou a Pés-Graduacao
() Néo sei
20. Seus pais ou responsaveis tém o costume de ler?

() Sim
() Néo
21. Eles liam para vocé?
() Sim
() Néo
22. Eles incentivam a leitura?

() Sim
( ) Néo

23. Vocé tem interesse em cursar o Ensino Superior?

() Sim
() Néo. Por qué? (ir para a questao 28)

() N&o sei. Por qué? (ir para a questdo 28)
24. Se sim, em que tipo de Instituicdo de Ensino Superior vocé gostaria de cursar?
() Instituicdo Publica

() Instituicdo Privada
() Nao sei ou indiferente
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25. Vocé sabe que curso gostaria de fazer?

() Sim. Qual:
() N&o, mas sei a area. Qual area:
() Néo
26. Qual o principal motivo para vocé escolher o curso que pretende fazer?

() Insercdo no Mercado de trabalho

(') Influéncia familiar

() Valorizagdo professional

() Prestigio Social

() Ser oferecido na modalidade a distancia.
() Baixa concorréncia para 0 ingresso

(') Outro motivo.

27. Qual a principal razéo que te leva a escolher a Instituicdo de Ensino Superior em que
pretende estudar?

() Gratuidade

() Preco da mensalidade

() Proximidade da minha residéncia

() Proximidade do meu local de trabalho
() Facilidade de acesso

() Qualidade/reputacéo

() Possibilidade de ter bolsa de estudo
() Outra razéo. Qual:

28. Vocé participou do ENEM esse ano?

() Sim
() Néo. (Caso tenha respondido sim a questao 23, ir para a questdo 30. Caso tenha respondido
ndo a questdo 23, ir para a questdo 35)

29. Indique os motivos que o levaram a participar do ENEM. ( 0 indica o fator menos
relevante e 5 o fator mais relevante):

Testar meus conhecimentos: ( )O()1()2()3()4()5

Aumentar a possibilidade de conseguir umemprego: ( )0( )1()2()3()4()5
Progredir no meu emprego atual: ( )0 ()1()2()3()4()5

Ingressar na Educagdo Superior Publica: ( )0 ( )1()2()3()4()5

Ingressar na Educacgéo Superior Privada: ( )O( )1()2()3()4()5

Conseguir uma bolsa de estudos (PROUNI, outras): ( )0 ( )1()2()3()4()5
Participar do Programa de Financiamento Estudantil (FIES): ( )O( )1()2()3()4()5
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30. Vocé pretende participar de outro (s) exame (s) vestibular esse ano?

(') Sim, para InstituicGes de Ensino Superior Publicas

() Sim, para InstituicGes de Ensino Superior Privadas

(') Sim, para os dois tipos de Instituicdes de Ensino Superior
() Néo

31. Vocé realiza ou pretende realizar curso preparatorio pré-vestibular?

() Sim, em instituicdo privada
() Sim, em institui¢do pablica/comunitaria
() Néo
32. Vocé conhece alguma politica publica de incluséo e acesso ao Ensino Superior, como
sistemas de bolsas ou outros incentivos?

() Sim, mas n&o sei como funcionam. (indicar quais):
(') Sim, e sei como funcionam. (indicar quais)
() Néo

33. Vocé tem a intencdo de se utilizar de algum sistema de bolsa ou outros incentivos para
ingressar no Ensino Superior?

() Sim. (Indicar qual)
() Néo.

34. Quem lhe da o maior incentivo para cursar o Ensino Superior?
() Ninguém
() Pais
(') Outros membros da familia que ndo os pais.
() Professores
() Lider ou representante religioso
() Colegas/amigos
() Outras pessoas

35. Algum dos grupos abaixo foi determinante para vocé enfrentar dificuldades durante o
seu Ensino Médio e conclui-lo? Pode assinalar mais de um.
() Néo tive dificuldades
() N&o recebi apoio para enfrentar dificuldades
() Pais
() Avos
( ) Irm&os, primos ou tios

() Lider ou representante religioso
( ) Colegas de turma ou amigos
() Professores

() Outros.



36.

37.

38.

a)

b)

c)

d)
e)
f)
9)

h)

)

39.

40.

Alguém em sua familia concluiu o Ensino Superior:
() Sim
( ) Nao

Vocé gosta da escola em que estuda?
() Sim
( ) N&o. Por qué?

Durante o Ensino Médio, com que frequéncia sua escola realizou as atividades abaixo?

atividades esportivas, como torneios interclasses e similares.
() Uma vez ( ) Mais de uma vez ( ) Nenhuma vez ( ) N&o sei

atividades culturuais, como apresentacOes de teatro, danga, musica e outras, protagonizada por

alunos
() Uma vez ( ) Mais de uma vez ( ) Nenhuma vez ( ) N&o sei

atividades culturais, como apresentagdes de teatro, danga, masica e outras, protagonizada por

outros

() Uma vez ( ) Mais de uma vez () Nenhuma vez ( ) N&o sei

atividades recreativas, como festas em datas comemorativas e gincanas entre turmas
() Uma vez ( ) Mais de uma vez ( ) Nenhuma vez ( ) N&o sei

excursdes pedagdgicas, como visitas a fabricas, museus observatorios ou similares
( )YUmavez () Mais deumavez () Nenhuma vez ( ) Néo sei

excursdes pedagogicas, como visitas a Universidades Pablicas

( ) Umavez () Mais deumavez () Nenhuma vez ( ) N&o sei

excursdes pedagogicas, como visitas a Universidades Privadas

( ) Umavez () Mais deumavez () Nenhuma vez ( ) Ndo sei

excursdes para parques de diversdo e similares

( )Umavez () Mais deumavez () Nenhuma vez ( ) Néo sei

atividades académicas extra-sala, como Feira de Ciéncias ou similares

( )YUmavez () Mais deumavez () Nenhuma vez ( ) Néo sei

feiras e workshops de profissdes

( ) Umavez () Mais deumavez () Nenhuma vez ( ) Ndo sei

De modo geral, vocé gosta de seus professores do Ensino Médio?

() Sim.
() N&o. Por qué?

Numa escala de 0 a 5, em que 0 significa “nada estimulado” e 5 significa “muito
estimulado”, o quanto vocé se sente estimulado (a) por seus professores a estudar?

()0()1()2()3()4()5
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Eixo Familia e Trabalho

1. Incluindo vocé, quantas pessoas moram atualmente em sua residéncia?

()1()2()3()4()5()6()7()8()9()10()11()12()13()14()15
()16()17()18()19( )20

2. Qual a renda mensal de sua familia? (some sua renda com a renda de seus
familiares):

() Nenhuma renda

() Até R$ 954,00

() R$ 954,00

( ) De R$ 954,00 a R$ 1908,00

( ) De R$ 1908,00 a R$ 2862,00
( ) De R$2862,00 a R$ 3816,00
( ) De R$ 3816,00 a R$ 4770,00
( ) De R$4770,00 a R$ 5724,00
( ) De R$5724,00 a R$ 6678,00
( ) De R$6678,00 a R$ 7632,00
( ) De R$7632,00 a R$ 8586,00
() De R$ 8586,00 a R$ 9540,00
( ) De R$9540,00 a R$ 10494,00
( ) De R$ 10494,00 a R$ 11448,00
() Mais de R$ 11448,00

3. Em sua residéncia, trabalha empregado (a) domestico (a)?

(') Sim, um ou dois dias por semana

() Sim, trés ou quatro dias por semana

() Sim, pelo menos cinco dias por semana
() Néo

4. Vocé trabalha atualmente?

() Sim
() Néo

5. Sesim, em que periodo?

() Meio periodo — 4 horas
() Meio periodo — 6 horas
() 8horas

() Outra situacdo. Qual
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6. A partir da apresentagdo de algumas ocupac6es divididas em grupos ordenados,
indique o grupo que contempla a ocupacdo mais préxima da ocupacdo da sua mée ou
da mulher responsavel por vocé. (Se ela ndo estiver trabalhando, escolha uma
ocupacédo pensando no ultimo trabalho dela).

() Grupo 1: Lavradora, agricultora sem empregados, béia fria, criadora de animais (gado,
porcos, galinhas, ovelhas, cavalos etc.), apicultora, pescadora, lenhadora, seringueira,
extrativista.

( ) Grupo 2: Diarista, empregada doméstica, cuidadora de idosos, babd, cozinheira (em
casas particulares), motorista particular, jardineira, faxineira de empresas e prédios,
vigilante, porteira, carteira, office-boy, vendedora, caixa, atendente de loja, auxiliar
administrativa, recepcionista, servente de pedreiro, repositora de mercadoria.

() Grupo 3: Padeira, cozinheira industrial ou em restaurantes, sapateira, costureira,
joalheira, torneira mecéanica, operadora de maquinas, soldadora, operéaria de fabrica,
trabalhadora da mineracéo, pedreira, pintora, eletricista, encanadora, motorista,
caminhoneira, taxista.

() Grupo 4: Professora (de ensino fundamental ou médio, idioma, musica, artes etc.),
técnica (de enfermagem, contabilidade, eletronica etc.), policial, militar de baixa patente
(soldado, cabo, sargento), corretora de imdveis, supervisora, gerente, mestre de obras,
pastora, microempresaria (proprietaria de empresa com menos de 10 empregados), pequena
comerciante, pequena proprietéria de terras, trabalhadora autbnoma ou por conta prépria.
() Grupo 5: Médica, engenheira, dentista, psicéloga, economista, advogada, juiza,
promotora, defensora, delegada, tenente, capitd, coronel, professora universitaria, diretora
em empresas publicas ou privadas, politica, proprietaria de empresas com mais de 10
empregados.

() Né&o sei

7. A partir da apresentacdo de algumas ocupagdes divididas em grupos ordenados,
indique o grupo que contempla a ocupacao mais proxima da ocupacao do seu pai ou
do homem responsavel por vocé. (Se ele ndo estiver trabalhando, escolha uma
ocupacao pensando no ultimo trabalho dele).

() Grupo 1: Lavrador, agricultor sem empregados, boéia fria, criador de animais (gado,
porcos, galinhas, ovelhas, cavalos etc.), apicultor, pescador, lenhador, seringueiro,
extrativista.

() Grupo 2: Diarista, empregado doméstico, cuidador de idosos, baba, cozinheiro (em
casas particulares), motorista particular, jardineiro, faxineiro de empresas e prédios,
vigilante, porteiro, carteiro, office-boy, vendedor, caixa, atendente de loja, auxiliar
administrativo, recepcionista, servente de pedreiro, repositor de mercadoria.

(') Grupo 3: Padeiro, cozinheiro industrial ou em restaurantes, sapateiro, costureiro,
joalheiro, torneiro mecénico, operador de maquinas, soldador, operario de fabrica,
trabalhador da mineracdo, pedreiro, pintor, eletricista, encanador, motorista, caminhoneiro,
taxista.

(') Grupo 4: Professor (de ensino fundamental ou médio, idioma, mdsica, artes etc.),
técnico (de enfermagem, contabilidade, eletronica etc.), policial, militar de baixa patente
(soldado, cabo, sargento), corretor de imoveis, supervisor, gerente, mestre de obras, pastor,
microempresario (proprietario de empresa com menos de 10 empregados), pequeno
comerciante, pequeno proprietario de terras, trabalhador autbnomo ou por conta prépria.
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() Grupo 5: Médico, engenheiro, dentista, psicélogo, economista, advogado, juiz,
promotor, defensor, delegado, tenente, capitdo, coronel, professor universitario, diretor em
empresas publicas ou privadas, politico, proprietario de empresas com mais de 10
empregados.

() Néo sei

8. Na sua residéncia, tem TV por assinatura?

() Sim
() Néo

9. Na sua residéncia, tem telefone celular?

() Néo

() Sim, um

(') Sim, dois

() Sim, trés

(') Sim, quatro ou mais

10. Na sua residéncia, tem computador?

( ) Néo

() Sim, um

(') Sim, dois

() Sim, trés

(') Sim, quatro ou mais

11. Na sua residéncia, tem acesso a internet?

() Sim
() Néo

Eixo Lazer e Cultura

1. O que vocé gosta de fazer no seu tempo livre? Pode marcar mais de uma alternativa.
( ) Descansar
(') Sair com amigos
(') Sair com minha familia
() Praticar atividades artisticas (escrever quais)
() Praticar atividades esportivas (escrever quais)
() Praticar um hobby (escrever qual)
() Ouvir musica
() Ler
(') Outra atividade (escrever qual)
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2. Que lugares fora do espaco escolar vocé costuma frequentar? Pode assinalar mais de
uma alternativa.
() Bares e restaurantes
() Clubes
() Casas de amigos
( ) Pracas Publicas
() Teatros
() Shoppings
() Igreja
(') Outros.Escrever quais:

3. Vocé costuma participar de atividades culturais como shows, pecas de teatro, cinema,
festivais ou outros?
(') Sim. Indicar quais:
() Néo

4. Qual o nivel de importéncia do lazer na sua vida?
(') Muito importante
() Um pouco importante
( ) Né&o acho importante

5. Qual o nivel de importancia da Cultura na sua vida?
() Muito importante
() Um pouco importante
( ) Né&o acho importante
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ANEXO Il - ROTEIRO BASE DE ENTREVISTAS’

Roteiro de Entrevistas

Nome:

Idade:

Instituicdo de Ensino:

Bairro/Local de Moradia:

Cor (autodeclaracao):

Tema: Escolaridade/Capital Cultural

1.

10.

11.

12.

13.

Fale sobre seu percurso escolar: do Ensino Fundamental até o presente momento do Ensino
Médio. Por quais escolas passou (publica, privada), quais as lembrancas e fatos mais
marcantes gque vocé julga ser importante falar?

Como foi sua vivéncia na escola durante o Ensino Médio? Que aspectos, positivos ou
negativos, de sua relagdo com colegas, professores, aulas, conteudos e outros eventos
escolares vocé julga importante falar?

Em sua opinido, atualmente quais sdo as pessoas e fatores que mais te estimulam a estudar? E
guais desestimulam?

Quais sdo as motivagdes que despertam em vocé o desejo de realizar um curso de nivel
superior?

Vocé acredita que ter a oportunidade de realizar cursos extracurriculares influencia suas
expectativas e possibilidades em relacdo ao Ensino Superior?

Em relacéo ao nivel de informagdes e de preparo para 0s exames vestibulares, como vocé
avalia as préaticas desenvolvidas por sua escola durante o Ensino Médio? O que vocé considera
que foi positivo? Do que sentiu falta? Considere aspectos como aulas, atividades extraclasse,
excursdes e infra-estrutura material.

Como vocé avalia o seu desempenho como estudante durante o Ensino Médio?

Vocé sabe em qual, ou quais, Institui¢des de Ensino Superior pretende realizar seus estudos?
Ha preferéncia por Instituicdo Pablica ou Privada? Por qué?

O que vocé sabe sobre as politicas publicas de acdo afirmativa para ingresso no Ensino
Superior, como ProUni, FIES ou outras? Pretende utilizar-se delas para atingir seu objetivo?
Em sua escola, como foi feito o trabalho de informagdes sobre formas de ingresso no Ensino
Superior, em relacdo aos contetidos, tipos de exames e politicas pubicas de inclusdo?

Quais sdo suas expectativas em relagdo ao curso superior? Comente sobre seus desejos e
anseios. O que te estimula? O que te causa inseguranga?

Vocé considera o ingresso no Ensino Superior como um objetivo de curto, médio ou longo
prazo? Por qué?

Em sua opinido, qual a importancia do estudo e da escola na sua vida?

" Esse é o roteiro de guestdes que orientou as entrevistas. No entanto, tendo sido feitas no modelo semi-
estruturado, essas questdes ndo foram necessariamente seguidas a risca ou na ordem que estdo expostas aqui.
Conforme as respostas dos participantes e as particularidades citadas pelos mesmos, novas questdes e novas
ordens foram surgindo.
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Tema: Familia, Economia e Trabalho

1. Vocé acredita que sua situagdo atual de trabalho (ou auséncia de trabalho) influencia em suas
perspectivas e possibilidades de ingresso no Ensino Superior? Por qué?

Tema: Lazer e Cultura

1. Vocé acredita que seus habitos de consumo de bens culturais e artisticos influenciam
em suas expectativas e possibilidades em relacdo ao ingresso no Ensino Superior?

2. Vocé acredita que seus habitos de lazer influenciam em suas expectativas e
possibilidades em relacdo ao ingresso no Ensino Superior?





