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Resumo

Chiodi, M.G. (2007). Escala de Inteligéncia Wechsler para Criancas e Bateria

de Habilidades Cognitivas Woodcock Johnson-lll:  Comparacdo de

Instrumentos. Dissertacdo (Mestrado). Pontificia Universidade Catdlica de

Campinas — Centro de Ciéncias da Vida.

O estudo da avaliacdo intelectual tem apresentado grande diversidade através dos
tempos. Atualmente, a teoria reconhecida como sendo a mais ampla para explicar
o funcionamento mental € a C-H-C (Cattell-Horn-Carroll) . Dentre o0s testes
disponiveis internacionalmente, o Unico que atende a esta proposta tedrica € a
Bateria Woodcock-Johnson III (WJ-IIII). Neste sentido, o objetivo deste trabalho foi
verificar a validade convergente da Bateria de Habilidades Cognitivas Woodcock
Johnson-lll, comparando-a com a Escala Wechsler de Inteligéncia para Criancas
— WISC- lll, que j& apresenta evidencias de validada para a nossa realidade. A
amostra foi composta por 30 estudantes de escola publica do Ensino Fundamental
e Médio, sendo 15 homens e 15 mulheres com idades entre 13 e 15 anos. Foram
aplicadas nos participantes, com a autorizacdo dos pais, as duas baterias de
Habilidades Cognitivas WJ-IIl e WISC-IIl. Os resultados obtidos foram analisadas
segundo a correlagdo de Pearson e foi realizada a Andlise de Variancia entre sexo
e idade para cada instrumento. Os resultados apontaram para uma correlagédo
significativa entre a pontuagéo total do Woodcock e a pontuacéo total no WISC de
0,865, entre o Woodcock e a escala execucdo 0,766 e com a escala verbal 0,843.
Com relacdo a Andlise de Variancia, no instrumento WISC-IIl houve diferenca
significativa da Idade nos subtestes Completar Figuras e Cubos e de Sexo X Idade
para o subteste Vocabulario. J& com o instrumento WJ-IIl houve diferencas de
Sexo X ldade somente para o subteste Compreensdo Verbal. Tais dados nos
indicam que a Bateria de Habilidades Cognitivas Woodcock-Johnson- 1lI- WJ-11I
permite uma avaliagdo e um diagndstico mais detalhado das varias habilidades
cognitivas, podendo enriquecer ainda mais as possibilidades de instrumentos para

avaliacao intelectual;

Palavras — chave: Avaliacdo cognitiva, Inteligéncia, Escala Wechsler de Inteligéncia —
WISC-III e Bateria de Habilidades Cognitivas Woodcock Johnson-111 — WJ-I111.



Abstract

Chiodi, M.G. (2007). The Wechsler Intelligence Scale for Children and Battery
of Cognitive Habilities Test Woodcock-Johnson: Instruments’s Comparison.

Master’s Thesis. Pontificia Universidade Catdlica de Campinas — Centro de

Ciéncias da Vida.

The study of intellectual evaluation has shown great diversity through out the time.
Currently, the theory recognized as the most extensive to explain the mental
functioning is the C-H-C (Cattell-Horn-Carroll). Among the tests internationally
availables, the only one that meets this proposal is the theoretical battery Woodcock
Johnson Il (WJ - llIl). Accordingly, the objective of this study was to verify the
convergence validity battery of Cognitives Abilities Woodcock-Johnson Ill, comparing it
with the Wechsler Intelligence Scale for Children - WISC-Ill, already validated for our
reality. The sample was composed of 30 students from public school of Primary and
Secondary Education, being 15 men and 15 women aged between 13 and 15 years. It
was applied to the participants, with parents permission, the two sets of Cognitive
Abilities WJ-IIl and WISC-IIl. The results were analyzed according to the Pearson
correlation and it was performed the Analysis of Variance between gender and age for
each instrument. The results pointed to a significant correlation between the total score
of Woodcock and the total score in the WISC of 0,865, between Woodcock and the
scale implementation 0,766 and the scale verbal 0,843. As for the Analysis of Variance,
in the instrument WISC-III there was no significant difference in age and in subtestes
Complete Figures and Cubes Sex x Age to the subtest vocabulary. In addition, for the
instrument WJ-IIl there were differences of Sex X Age only for subtest Verbal
Understanding. The Battery Woodcock Johnson 11l is considered the most complete in
order to allow the evaluation of different differents cognitive abilities of the model C-H-
C, and therefore, according to the presents results, the battery WJ-IIl can be used in
Brazil to replace the WISC - IlI.

Keywords: Cognitive assessment, Intelligence, Wechsler Intelligence Scale - WISC-II
and Battery of Cognitives Abilities Woodcock-Johnson lil.
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APRESENTACAO

A avaliacdo psicolégica vem passando por um momento de intensa
reflexdo sobre suas contribuicbes ao desenvolvimento da Psicologia como
Ciéncia e Profissao (Cruz, 2002).

As técnicas e o0s instrumentos utilizados na avaliagdo psicologica tém
sucitado questionamentos na comunidade cientifica brasileira, tanto no que se
refere a validacdo, precisdo e qualidade dos instrumentos de uma maneira
geral, bem como utilizacdo dos mesmos por parte dos psicélogos (Noronha &
Alchieri, 2002).

Os problemas que envolvem o uso de instrumentos psicolégicos variam
desde a formacdo basica do psicologo até o caminhar de estudos que
promovam a melhoria na validade e precisdo dos materiais disponiveis. Esse
tema tem sido exaustivamente discutido por pesquisadores, 0Orgaos e
associactes de classe (Kroeff, 1988; Azevedo, Almeida, Pasquali & Veiga,
1996; Conselho Federal de Psicologia, 2000).

No Brasil, é relativamente recente a pratica de construcdo de
instrumentos, jA que por muitos anos, psicologos brasileiros usaram como
recursos de avaliacdo, instrumentos estrangeiros que nao possuiam nenhum
estudo a respeito de validade ou precisdo com amostras brasileiras.

Em perspectivas internacionais e mais recentemente no Brasil, é
possivel encontrar trabalhos que se destinam a discutir a construcdo de
instrumentos (Oakland, 1999; Adanez, 1999; Pasquali, 1999). Esses autores

descrevem detalhadamente as etapas de construcdo e informam os leitores
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acerca dos elementos importantes que certamente passam desapercebidos
aos usuarios, tais como definicdo de construto a ser medido, a analise dos
itens e o cuidado que se deve ter ao elaborar o manual do teste.

A construcdo de instrumentos de avaliacdo ndo € uma tarefa simples,
pois sdo varios os cuidados necessarios para uma realizacdo aprimorada e
consistente. Uma avaliacéo requer dados confiaveis e precisos, e isso implica a
utiizacdo de materiais que fornecam informacdes fidedignas. Testes sem
verificacdo de qualidade, adaptacéo e de precisao estdo presentes no mercado
profissional brasileiro e tém sido utilizados sem a devida precaucdo. Em
contrapartida, a diminuicdo no uso de testes, de acordo com Almeida (1999)
justifica-se por varios elementos, entre eles, o baixo conhecimento e controle
de testes, o que de alguma forma, relaciona-se diretamente aos problemas
encontrados na construcao, validagao e precisdo dos mesmos.

No entanto, um desenvolvimento ainda maior € necessério, parecendo
ndo haver duavidas quanto a importancia da continuidade de pesquisas que
visem a elaboragcdo e o desenvolvimento de instrumentos padronizados e
precisos ao que se pretende avaliar. Um exemplo importante disto, € em
relagdo aos atuais instrumentos de avaliagdo da inteligéncia disponiveis no
Brasil, a Escala de Inteligéncia Wechsler para criancas- WISC-IIl (Wechsler,
1949/2002) e o WAIS-III (1955/2004), validados por Nascimento e Figueiredo
(2003). Embora a inadequacgédo do contetdo de vérios itens dos testes verbais
do WISC-IlIl para a nossa realidade tenha sido apontada por Schelini e
Wechsler (2002), apds terem submetido os mesmos a avaliagcao de professores

do Ensino Médio e Fundamental, a versao brasileira deste instrumento ficou

VI



similar a original por ter sido considerada como representando 0S mesmos
fatores (Figueiredo, Pinheiro & Nascimento, 1998).

No panorama internacional, dentre os testes mais utilizados na avaliacao
da inteligéncia infantil, segundo Flanagan e Harrison (2005), destacam-se o0s
seguintes: WISC-IV (Wechsler, 1949/2003) e a Bateria de Habilidades
Cognitivas Woodcock- Johnson-IIl - WJ — Il (Woodcock, McGrew & Mather,
2001).

Assim, o0 presente estudo de Mestrado realizou uma pesquisa
comparando dois importantes instrumentos de avaliacao da inteligéncia infantil,
a saber, a WISC- Il (Wechsler, 1949/2002) composta por 13 sub-testes
agrupados em Escala Verbal e de Execucdo e a Bateria de WJ — Il
(Woodcock, McGrew & Mather, 2001), versdo padréo, composta por testes que
avaliam fatores mais amplos da inteligéncia de acordo com o0 modelo da Teoria
das Habilidades Cognitivas conhecido como Cattel-Horn-Carroll — CHC.

Este estudo teve por objetivo realizar uma validade convergente
identificando a consisténcia, o grau de compatibilidade e as divergéncias entre
dois ou mais subtestes com o mesmo objetivo, porém de instrumentos
diferentes.

A Bateria de Habilidades Cognitivas Woodcock- Johnson-Ill - WJ — llI
(Woodcock, McGrew & Mather, 2001) foi normatizada nos Estados Unidos é
considerada a mais completa para explicar o funcionamento intelectual (Mufoz
& Woodcock, 2005). Atualmente, este instrumento encontra-se em estudo de
adaptacdo e validacdo para a populacdo brasileira pelo Laboratério de
Avaliacdo e Medidas Psicologicas (LAMP) da Pontificia Universidade Catolica

de Campinas.



Durante a graduacdo em Psicologia, o autor desenvolveu projetos sobre
a Avaliacdo de Habilidades Cognitivas em criancas com Epilepsia e,
posteriormente, em criancas com queixas de dificuldades de aprendizagem
utilizando a WISC - lll. Assim, pode perceber que a WISC - Il tem um grande
namero de subtestes concentrando sua avaliacdo em apenas alguns fatores de
inteligéncia e poucos ou nenhum subteste atendendo outros fatores essenciais
para uma avaliacdo cognitiva mais ampla e precisa como inteligéncia fluida,
recuperacdo de memoaria de longo prazo e memoria auditiva.

Ressalto nesta apresentacdo, que um dos principais motivos para a
realizacdo deste trabalho, se justificou pelo desejo de dar continuidade as
atividades de pesquisa desenvolvidas na graduagdo com o mesmo enfoque
tematico que o autor tém se dedicado até hoje.

Ao optar por um estudo comparativo entre dois instrumentos de
inteligéncia infantil, foi necessario elaborar um delineamento tedrico dividido em
trés partes, a fim de auxiliar e fundamentar o desenvolvimento e a realizagao
deste trabalho. Assim, o conteldo pertinente para o inicio da Introducao teorica
sera conceituar a Avaliacdo Psicoldgica e apresentar alguns de seus critérios
de validagdo e precisdo segundo as diretrizes elaboradas pela Comisséo
Internacional de Teste (ITC, 2001).

A segundo parte tedrica fomenta alguns conceitos tedricos que surgiram
desde o inicio do século XX para explicar o funcionamento intelectual até os
modelos mais recentes como a Teoria das Habilidades Cognitivas conhecido
como Cattel-Horn-Carroll — CHC. Este modelo consiste na integracdo proposta
em 1998 por McGrew e Flanagan (1998) da Teoria Gf-Gc (inteligéncia fluida e

cristalizada) iniciada por Cattell (1941-1971) desenvolvida e aprimorada por um



de seus estudantes chamado Horn (1991) com a dos Trés Estratos de Carrol
(1993).

O dltimo delineamento tedrico deste estudo foi elaborado pela
apresentacao dos dois instrumentos de avaliacdo das habilidades cognitivas
infantis, a WISC-Ill e a Bateria WJ-III.

Em sequéncia, foi apresentado o método, no qual foi especificada a
descricdo da amostra que participou da pesquisa, 0s instrumentos que foram
utilizados, o procedimento ou plano de trabalho e o Plano de Analise de
Conteudo. Finalmente, foram expostos os resultados, discussodes, referéncias e
os anexos dos termos de Consentimentos aos pais dos participantes, diretores

e professores.
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INTRODUCAO — CAPITULO |

Avaliacao Psicologica

"(...) cabe exclusivamente ao
psicélogo a responsabilidade pela
gualidade da aplicacdo dos testes
psicolégicos, sendo esta condicéo
essencial para a obtencdo de um
resultado fidedigno"

Wechsler, 1999, p. 137

1.1 - Avaliacéo Psicologica: Conceitos e Teorias

Nas ultimas décadas, a Psicologia vem apresentando um avanco
significativo e conquistando um olhar mais cientifico em decorréncia do grande
numero de estudos desenvolvidos nas suas diferentes areas. Particularmente,
em relacdo a Avaliagdo Psicoldgica, tém se avancado muito no ambito
internacional e nacional, a partir da produgao de pesquisas, que visam resgatar
diferentes técnicas e instrumentos importantes no processo de investigagao e
intervengao psicoldgica. Apesar da grande complexidade que envolve a
mensuracao de tragos e caracteristicas psicoldgicas, inumeros instrumentos e
técnicas tém sido elaborados, possibilitando realizar esta tarefa em diferentes
contextos (Reis, 2003).

Antes de aprofundar os conceitos e teorias sobre avaliagao psicoldgica,
€ de suma importancia destacar que seu enfoque néo se restringe unicamente
ao uso de testes ou instrumentos. A avaliagdo, seja ela psicolégica ou nao,
pode ser realizada em diversos contextos e de diferentes maneiras. Neste

estudo sera focalizada a avaliagdo psicolégica como parametro para a
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construcao e validagdo dos instrumentos de medidas psicoldgicas conhecidos
como “Testes”.

A avaliagado psicologica € como um processo no qual se verificam a
medida e o0 grau em que estdo presentes os fendbmenos, os critérios, assim
como as metas e os objetivos que se propde atingir (Casulo, 1999). Wechsler
(1999a), por sua vez, define a avaliagao psicolégica como “ um processo de
coleta de dados e interpretagcdo de informacdes, realizada por meio de
instrumentos psicolégicos, tendo por finalidade o maior conhecimento do
individuo a fim de que sejam tomadas decisdes.”

Simdes, Almeida e Gongalves (1999); Cruz (2002); Noronha e Alchieri
(2002); Pasquali (1999) compartilham de tais definicées, enfatizando o risco de
se restringir a compreensao da avaliagao psicolégica ao uso de medidas, o que
resulta no tecnicismo da aplicagdo e conotagao ou na légica da estatistica em
que ela parcialmente se apdia. Tal afirmacdo destaca a importancia do
instrumental técnico produzido com o auxilio de procedimentos estatisticos que
ocupam uma fungao relevante no processo, mas evidencia que estes sao
apenas parte do processo de avaliagao psicologica. Afinal, toda técnica de
avaliacao é uma ferramenta mediadora entre o modelo tedrico e os fenbmenos
empiricos que se deseja compreender. Primi (2003), acrescenta que a
avaliagao psicoldgica também permite que as teorias possam ser testadas,
eventualmente aprimoradas, contribuindo para o conhecimento na psicologia e
para a integragao entre ciéncia e profissao.

Para Witter e David (1996), a avaliagdo de uma maneira geral, seja ela

psicolégica, ou ndo, é de extrema relevancia para a tomada de decisdes, ou
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seja, ela serve para orientar uma agao mais segura e adequada do psicélogo
no seu trabalho.

No entanto, a situacdo que hoje se encontra a area da avaliagao
psicoldgica é cercada por modificacdes e discussdes recentes em torno do uso
de testes psicolégicos segundo o Conselho Federal de Psicologia (2004). Ainda
sao presentes os questionamentos acerca da necessidade, ou ndo, da
realizacdo da avaliagdo psicoldogica em determinadas areas de atuagao
profissional. De qualquer forma, parece inconcebivel o fato de que as
intervengdes ocorram sem que tenham precedido as avaliagdes, ja que estas
sao fundamentais para uma atuacdo adequada, como discutem muitos autores,
dentre eles, Aftanas (1994), que em seu estudo conclui que a avaliagédo
psicolégica deve ser considerada como uma atuagao primaria.

Nos paises ibero-americanos, segundo Wechsler (1999b), houve um
descrédito na avaliagdo psicoldégica nos ultimos quinze anos os testes
passaram a ser criticados por ndo serem adequados a realidade brasileira. Um
levantamento realizado por Prieto, Mufiz, Almeida & Bartram (1999) buscou a
realizacédo de uma lista das 10 deficiéncias mais graves no uso dos testes e
concluiram: (1) fotocopiar material sujeito a direitos autorais, (2) utilizar testes
inadequados em sua pratica, (3) estar desatualizado na sua area de atuacao,
(4) desconsiderar os erros das medidas nas suas interpretacdes, (5) utilizar
folhnas de respostas inadequadas, (6) ignorar a necessidade de explicagbes
sobre pontuagdo nos testes aos solicitantes da avaliagdao, (7) permitir a
aplicagao de testes por pessoal ndo qualificado, (8) desprezar condigbes que
afetam a validade dos testes em cada cultura, (9) ignorar a necessidade de

arquivar o material psicoldgico coletado e (10) interpretar além dos limites dos
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testes utilizados. Tais falhas éticas trazem inUmeras implicagdes e descrevem
uma situagao bastante precaria na area de Avaliagao Psicologica.

Um segundo eixo desta discussao, esta centrado na necessidade de
apresentacao de instrumentos com mais evidencias de validade, confiaveis e
atualizados. A preocupacao ampara-se principalmente na questao da validade
e elaboragao de instrumentos nacionais de avaliagdo psicoldgica, a fim de
reverter o quadro que perdurou por muitos anos no Brasil, de uso de
instrumento psicolégico sem pesquisas cientificas que comprovassem suas
qualidades psicométricas, buscando, muitas vezes, somente responder a uma
necessidade pratica ou a um modismo do tema, o que acabou por gerar um
descrédito e desconfiangca em relagdo aos seus indicativos diagnésticos
(Andriola, 1995).

Tal fato pode ser verificado a partir da pesquisa realizada por Noronha e
Alchieri (2002) que buscou verificar as areas de interesses englobadas nos
testes psicolégicos. Segundo estes autores, os primeiros testes psicolégicos
analisados, da época de 1910 a 1930, voltavam suas atencbes para a
investigacado da inteligéncia, especialmente a infantil, assim como a selegao,
indicacdo e avaliagdo de aptiddes para o trabalho. De 1941 a 1951 os
interesses anteriores continuaram, sendo complementados pelo interesse na
Psicologia do Desenvolvimento e pela preocupagao em relagdo aos cuidados
de uso e aplicagao dos testes psicoldgicos. Posteriormente a 1951, o foco de
interesse vai voltando-se para a avaliagdo da personalidade, orientacéo
profissional, desenvolvimento infantii e adaptacdo de instrumentos. Nas
décadas seguintes o foco de interesse passa para as estratégias de

intervengao grupal, estudos da personalidade, desenvolvimento e construgao
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de testes e técnicas, sem, no entanto, haver equivaléncia com o numero de
pesquisas realizadas no periodo anterior (1941 — 1951). Eram os “anos de ouro
da Psicometria e da Avaliagcao Psicoldgica no Brasil” (Noronha & Alchieri, 2002,
p.10).

No entanto, o que se pode argumentar € que o grande interesse na
utilizacao de testes psicologicos na década de 60 nao foi acompanhado por um
maior investimento em pesquisas e produgao de material psicolégico nos vinte
anos seguintes, havendo uma estagnagcdo nas publicagbes brasileiras
relacionadas a construgdo, adaptacdo ou mesmo normatizacdo de
instrumentos psicologicos até o inicio dos anos 80 (Wechsler, 2001a). Assim,
psicologos brasileiros usaram como recursos de avaliagdo, instrumentos
estrangeiros que nao possuiam nenhum estudo a respeito de validade ou
precisdo com amostras brasileiras.

A critica bastante difundida quanto a inadequag¢ao de instrumentos
criados em outras culturas para a populacao brasileira teve um efeito bastante
negativo entre os psicologos da época, fazendo gerar uma imagem
desvalorizada e depreciativa do uso de qualquer tipo de instrumento
psicolégico que utilizasse medidas quantitativas. A qualidade da avaliagao
clinica passou a ser considerada como o unico e decisivo fator na avaliacio
psicolégica (Wechsler & Guzzo, 1999).

A reacgao ao descrédito dos instrumentos psicolégicos s6 comegou a ser
percebida na década de 80, quando comecaram a ser reativadas propostas
para a criagdo de Laboratérios de pesquisas em medidas e instrumentos
psicolégicos, sediados em universidades publicas e particulares (Wechsler,

2001b).
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O primeiro Laboratério a ser proposto na década de 80, com a finalidade
de construir e/ou adaptar testes psicologicos, foi 0 da Universidade de Brasilia
(LABPAM), seguido pelo da Universidade de Sao Paulo (LITEPP). Outros
laboratdrios foram posteriormente implantados na década de 90 nas seguintes
instituicdbes de ensino: PUC-Campinas (LAMP), Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (LAM), Universidade de Sao Francisco (LABAPE), UNISINOS
(LIAP), PUC-Minas Gerais (LEPAP). Do mesmo modo, grupos de estudo e
pesquisa comegaram a ser organizados na area de avaliagdo psicoldgica em
varias cidades brasileiras, como por exemplo no Rio de Janeiro, Belo
Horizonte, Salvador, Jodao Pessoa, Natal, etc. Desta maneira, podemos
constatar que existe na atualidade um movimento de retorno em prol da
construgdo e desenvolvimento de instrumentos psicolégicos para a nossa
realidade (Wechsler, 2001b).

Percebemos, atualmente, que a mobilizacdo dos cientistas e
pesquisadores ja se faz sentir, ndo somente na criagdo de Laboratérios e
grupos de pesquisa, como também na criacdo do Instituto Brasileiro de
Avaliagao Psicologica (IBAP), fundado em 1997 com o objetivo principal de
contribuir para a melhoria da qualidade instrumental e do exercicio profissional
no pais. A Revista Brasileira de Avaliagdo Psicoldgica, langada pelo IBAP,
demonstra o significativo aumento da produgdo de pesquisas sobre
instrumentos psicoldgicos no pais.

Portanto, vale ressaltar que independentemente da situacdo em que a
area de Avaliacao Psicoldgica se encontra, continua sendo responsabilidade do
psicologo a avaliagdo e a escolha dos instrumentos, métodos e técnicas no

exercicio profissional, atentando para que esta escolha envolva instrumentos
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com qualidade técnica cientifica reconhecida. Tal procedimento garantira a
ética e o rigor necessario para a reconstrugcdo da credibilidade social dos
instrumentos psicologicos, respeitando-se os critérios psicométricos de

construgao de instrumento (Nakano, 2006).

1.2 - Parametros Cientificos dos Instrumentos Psicologicos

Como ja visto anteriormente, avaliagdo em Psicologia, refere-se a coleta
e interpretacao de informagdes psicologicas, resultantes de um conjunto de
procedimentos confiaveis que permitam ao Psicologo julgar um
comportamento. Aplica-se ao estudo de casos individuais, grupos ou situagdes
diversas.

O elenco de instrumentos psicoldgicos € bastante variado, incluindo
testes psicoldgicos, questionarios, entrevistas, observagdes situacionais,
técnicas de dinamicas de grupo, e outros. Entre estes instrumentos, os mais
conhecidos sao os testes psicolégicos que, segundo Anastasi & Urbina (2000),
€ uma medida objetiva e padronizada de uma amostra de comportamento.
Essa definicdo enfatiza alguns aspectos, ou seja:

a) O fato de ser uma medida objetiva e padronizada implica na necessidade de
que todos os sujeitos realizem uma mesma tarefa; deve haver uniformidade no
processo de aplicagao, ou seja, instrucbes e material de avaliagdo. Assim as
respostas devem ser julgadas pelo mesmos critérios e o resultado €
interpretado de acordo com determinadas normas, pois os testes psicologicos
nao tém padrdes predeterminados de aprovacdo ou reprovaciao; O
desempenho em cada teste é avaliado com base em dados empiricos.

Geralmente, o escore do teste de individuo é interpretado através de uma
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comparagao com os escores obtidos por outros no mesmo teste. b) Considerar
uma amostra de comportamentos implica em economia no tempo de avaliagao.
Em geral, constitui-se em uma medida da capacidade, fungcao ou trago que se
pretende avaliar.

Como forma de garantir que os instrumentos sejam confiaveis e
eficientes, precisamos seguir algumas regras, tanto no processo de criagao e
desenvolvimento de novos testes quanto no processo de adaptacdo de
instrumentos disponiveis em outras culturas. Estas regras recebem o nome de
parametros psicométricos e visam atender a critérios que garantam a
credibilidade por parte da comunidade cientifica.

Num estudo realizado por Noronha e Vendramini (2003), pode-se
verificar situacbes bem diferentes na pratica. Ao consultarem 43 testes de
avaliagcdo da personalidade e inteligéncia com o propdsito de verificar a
presenca de informagdes sobre normatizagao brasileira, validade e precisao
contidas nos respectivos manuais, perceberam que os testes de inteligéncia
possuem mais estudos sobre normatizacdo, validade e precisdo de uma
maneira geral, do que os de personalidade. Portanto, sendo este ultimo visto
como testes projetivos, e considerados nao psicométricos, fica a errbnea
compreensao de que por isso ndo devem ser cobrados em relacao a estas
caracteristicas. Contrariamente a esta percepcao, as autoras concluiram que
esforcos devem ser feitos no sentido de garantir que instrumentos bons e
confiaveis sejam construidos e utilizados, independentemente do fato de
avaliarem inteligéncia, personalidade ou qualquer outro construto, “esperando-
se ainda que padrbées nacionais de construgdo sejam estabelecidos

futuramente, de forma que as necessidades do pais e a diversidade cultural
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aqui existente possam ser contempladas” (Noronha & Vendramini, 2003, p.
181).

Nakano (2006) salienta que o construtor de um teste precisa
apresentar evidéncias e argumentos que ajudem os profissionais que irdo fazer
uso daquele instrumental a compreender os resultados do teste, assim como
0S processos necessarios para um emprego bem sucedido, a relagdo deste
resultado com tragos que sdo medidos e fatores associados a bons € maus
resultados. Estas informacbées os ajudardo a reconhecer quais sao as
interpretacdes plausiveis dos resultados e podem ser fornecidas por meio de
bons estudos de validade, precisdo e normatizacao.

Segundo Anastasi & Urbina (2000), o desenvolvimento de um teste
valido requer multiplos procedimentos, que devem ser empregados
sequencialmente em diferentes estagios da constru¢ao do teste. Neste sentido,
os critérios mais representativos da Psicometria para julgarmos a adequagéao
dos testes referem-se a precisao, validacdo e normatizagao dos instrumentos.

Pasquali (2001) também compartilha da mesma argumentagao
quando enfatiza que os procedimentos mais confiaveis sdo aqueles que

apresentam alto grau de validade e precisao, os quais serao tratados a seguir.

1.3 - Validade

Para Anastasi e Urbina (2000) “a validade de um teste refere-se
aquilo que o teste mede e o0 quao bem ele faz isso” (p.107).

Nas ciéncias sociais a prova de evidéncia de validade dos
instrumentos € uma condigao fundamental e crucial, isto €, uma condi¢ao sine

qua non, particularmente importante nas medidas psicoldgicas pelo fato de se

20



trabalhar com o conceito de trago latente, no qual se busca demonstrar a
correspondéncia entre trago latente e sua representagdo, o comportamento
(American Psychological Association, 1999)

Segundo Pasquali (2003), validade de um instrumento é a
caracteristica que tem o teste de medir aquilo que ele se propde a medir. A
demonstracdo da validade de um teste consiste em estabelecer cientificamente
que as operagbes empiricas (comportamentos auferidos através de tarefas,
tipicamente chamados de itens) sdo isomorficas as caracteristicas psicologicas
(ou tracos latentes) representadas fisicamente nestes itens (Pasquali, 2003,
p.162).

Assim, os psicometristas recorrem a uma série de técnicas para
viabilizar a demonstracdo da validade de seus instrumentos.
Fundamentalmente, essas técnicas podem ser reduzidas a trés grandes
classes: Validade de conteudo, de critério e de construto (American
Psychological Association, Technical recommendation for psychological tests
and diagnostic techniques. Washington, DC, 1954).

Para Pasquali (2003), a validade de conteudo foi muito usada
durante os anos de 1900 a 1950, época de interesse pela area educacional
(tipos de temperamentos, tragos, aptiddes e habilidades) de forma que os
testes eram considerados validos na medida em que seu conteudo
correspondesse ao conteudo dos tragos teoricamente definidos pela teoria
psicolégica em questdo. Este tipo de validade busca verificar se o teste
constitui-se uma amostra representativa de um universo finito de
comportamentos. Sua validade é praticamente garantida pela técnica de

construgcdo do teste, que deve comportar os seguintes passos: definicdo do
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dominio cognitivo, definicio do wuniverso de conteudo, definicdo da
representatividade desse conteudo, construgdo do teste, analise tedrica dos
itens e analise empirica dos itens.

A segunda classe de validades é a de critério, usada
predominantemente durante os anos de 1950 a 1970. Neste periodo os testes
nao eram mais construidos para representar tracos de personalidade, e sim
para predizer com precisdo os comportamentos numa futura ou em outra
condigdo. Nao era mais a teoria psicologica e sim a estatistica que definia a
qualidade do teste, referindo-se ao grau de eficacia que o instrumento tem de
predizer um desempenho especifico de um sujeito. Costuma-se distinguir dois
tipos de validade de critério: a validade preditiva e a validade concorrente. A
diferenca entre elas situa-se basicamente no tempo decorrido entre a coleta de
dados entre o teste a ser validado e dados sobre o critério. Se as coletas forem
(mais ou menos) simultdneas, como explica Pasquali (2003), a validagao sera
do tipo concorrente. Agora caso os dados sobre o critério sejam coletados apos
a coleta sobre o teste, fala-se em validade preditiva.

O terceiro tipo de validade é a de construto, muito utilizada na década de
70 até final da década de 90. Este tipo de validade visa investigar a
legitimidade da representacdo comportamental do trago latente que se esta
buscando medir, verificando se o construto em questdo esta representado
adequadamente no teste. A correlagdo com outro teste que meca o mesmo
traco é muito utilizada como demonstracao da validade de construto. Isto se da
pelo fato de que, se o teste que esta servindo como medida de comparagao
mede o traco, e 0 novo teste se correlaciona altamente com aquele teste

(correlagbes de pelo menos 0,75), entdo o novo teste mede o mesmo trago
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medido pelo ja existente. Ao que se refere aos testes de inteligéncia, a
abordagem psicométrica esta sustentada na analise fatorial. Esta, por sua vez,
baseia-se nas diferengas individuais reveladas por uma centena de testes
criados para avaliar as capacidades cognitivas. O propésito da analise fatorial é
identificar subgrupos de testes que avaliam uma mesma capacidade cognitiva.
A logica deste procedimento € que, se dois testes requerem uma mesma
capacidade cognitiva, entdo pessoas que tiverem esta capacidade
desenvolvida, tenderdo apresentar escores mais altos nos dois testes
simultaneamente (Primi, 2003).

Neste contexto, torna-se essencial explicar que todos os procedimentos
para determinar a validade de um instrumento preocupam-se com as relacées
entre o desempenho no teste e outros fatos observaveis relativos as
caracteristicas do comportamento em observagao (verificando a relagcdo com
outras variaveis) (Anastasi & Urbina, 2000).

No entanto, Pasquali (2003) afirma que, embora a validade se constitua
num ponto importante da Psicometria, ela apresenta dificuldades importantes
que se situam em trés momentos do processo de elaboracao do instrumento: a
teoria, a coleta empirica e a analise estatistica. Segundo este autor, a maior
das dificuldades reside no momento da teorizacao. Isto porque, muitas vezes,
ainda existe uma confusao tedrica no campo dos construtos, teorias em
numero exagerado e muitas vezes até contraditérias, fazendo com que se torne
muito dificil para o pesquisador a elaboracdo de hipoteses claras e precisas
para se testar.

Segundo o American Psychological Association (1999), a validade € uma

concepgdo Unica. E o grau ao qual toda evidencia acumulada sustenta a
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interpretacao pretendida dos escores de testes para um determinado proposto.
Existem varias fontes de evidencias para avaliar as interpretacées propostas de
escores de um teste em particular. Estas fontes de evidencia podem iluminar
aspectos diferentes de validade, mas eles nao representam diferentes tipos de
validade.

A andlise da relacao dos escores do teste as variaveis externas do teste
proporcionam uma outra fonte importante a evidencia de validade. As variaveis
externas podem incluir medidas de algum critério que o teste deve prever
assim como relagdes a outros testes hipotetizaram medir os mesmos ou
diferentes construtos. As relagdes entre os escores e outras medidas que
objetivam avaliar construtos semelhantes dao evidencia convergente, como
relagdes entre escores e medidas esperadas de diferentes construtos
providenciam evidencia discriminante. Por exemplo, dentro de algumas
estruturas tedricas, as contagens de um teste de multipla escolha de
compreensao da leitura pode relacionar-se com outro método ou teste que
avalie também a mesma habilidade (evidencia convergente). Inversamente, se
os escores do teste relacionar-se menos a medidas de outras habilidades, tais
como raciocinio légico (evidencia discriminante).

A relacdo entre diferentes métodos de medir a construcdo de um teste
pode ser especialmente utii no sentido da elaboragdo dos escores e na
interpretacdo mais fidedigna dos resultados (American Psychological

Association, 1999).
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1.4 - Precisao

O parémetro da precisdo dos testes tem recebido uma série de
nomes diferentes, que na verdade, dizem respeito ao mesmo critério
psicométrico. Os nomes geralmente empregados séo precisao, fidedignidade e
confiabilidade (Nakano, 2006). Utilizaremos nesta pesquisa o termo precisao.

Segundo Pasquali (1997), a precisdo de um teste diz respeito a
caracteristica que ele deve possuir, a de medir sem erros. Isto significa que o
mesmo teste, medindo os mesmos sujeitos em ocasides diferentes, ou testes
equivalentes medindo os mesmos sujeitos na mesma ocasido, produzem
resultados idénticos. Como nenhuma medida, seja psicoldgica ou fisica, &
isenta de erro, a analise da precisdo de um teste psicologico quer mostrar
precisamente quanto ele se afasta do ideal de medir sem erro, determinando
um coeficiente que, quanto mais precisa for a medida, menor sera o erro
cometido na utilizagao do teste.

Para Anastasi & Urbina (2000), precisdao é “a consisténcia dos
escores obtidos pelas mesmas pessoas quando elas sdo reexaminadas com o
mesmo teste em diferentes ocasides, ou com diferentes conjuntos de itens
equivalentes”. Este conceito de precisdao enfatiza o calculo do erro de
mensuragao de um unico escore, com o qual podemos predizer o intervalo total
de flutuacdo que provavelmente ocorrera no escore de um individuo em
resultado de fatores casuais irrelevantes ou desconhecidos (Anastasi & Urbina,
2000, p.84). Fachel e Camey (2000, p. 160) afirmam que a precisao esta
relacionada ao problema de estabilidade no tempo e ao problema de

consisténcia interna do instrumento. Elas também consideram que “uma escala

25



ou teste preciso, requer repetidas mensuragdes em condigbes constantes e
que fornecam o mesmo resultado, supondo nenhuma mudanca nas
caracteristicas basicas, isto €, na atitude sendo medida”.

Van Kolck (1981) acrescenta que um teste & preciso quando mais
resultados forem constantes e estaveis. Existem algumas formas de se verificar
a precisao, tais como teste-reteste, formas paralelas e consisténcia interna. O
teste-reteste € o calculo do coeficiente de precisdo da correlagao entre os
escores de um mesmo sujeito, num mesmo teste, s6 que em duas ocasides
diferentes. Anastasi & Urbina (2000) afirmam que o intervalo de tempo em que
a precisdo foi mensurada deve ser relatado no manual do teste, pois pode
interferir no aumento ou na diminui¢cao do coeficiente de precisao.

A precisdo de formas paralelas ou alternativas é obtida através dos
escores do mesmo sujeito em duas formas paralelas do mesmo teste. A
correlagdo com estes dois escores constitui o coeficiente de precisdo. Vale
ressaltar que, nas duas formas paralelas, os testes devem conter o mesmo
nuamero de itens, sendo expressos da mesma forma e abrangendo o mesmo
conteudo. A verificagdo da precisao por meio da consisténcia interna pode ser
estabelecida por algumas técnicas. Entre as mais utilizadas estdo: duas
metades, Kuder Richardson e Alfa de Cronbach. Todas essas técnicas exigem

uma unica aplicagao do teste (Anastasi & Urbina, 2000).
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CAPITULO Il

Inteligéncia: Conceitos

E de maxima importancia o reconhecimento e o
estudo de todas as variedades de inteligéncia
humana, e suas possiveis combinacfes. Todos
somos diferentes, em grande parte todos temos
distintas combinacbes de inteligéncia. Se as
reconhecemos, creio que pelo menos teriamos uma
maior oportunidade para manejar de maneira
adequada os muitos problemas que enfrentamos no
mundo.

Howard Gardner (1987)

2.1 — Panorama Histérico das Teorias sobre Inteligéncia

O estudo do funcionamento mental sempre despertou curiosidade
devido a necessidade do ser humano de explicar as diferengas individuais no
uso das informagdes. Na China, ha 3000 anos atras, ja existia o interesse pela
avaliacdo das fungdes cognitivas para selecionar soldados com maiores
habilidades na resolugdo de problemas, raciocinio viso-espacial, pensamento
divergente e outras caracteristicas consideradas relevantes para a época
(Wechsler & Schelini, 2006).

Os estudos no ambito das habilidades cognitivas levaram os cientistas a
afirmar que a inteligéncia esta relacionada com mais de 60 fen6menos sociais
(Colom, 2006). Alguns exemplos s&o o rendimento académico, o rendimento no
trabalho, a saude, a resposta a psicoterapia, a longevidade, a sensibilidade
emocional, a vulnerabilidade aos acidentes, a capacidade de lideranga e o nivel
sécio econdmico alcangado. Nao existe nenhum outro fator psicologico que

esteja relacionado com um numero tdo grande de fendmenos sociais. Os
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cientistas afirmam que isso ocorre pelo fato de que a inteligéncia constitui um
atributo humano de primeira magnitude, sendo, provavelmente, o mais
importante deles. Justamente por sua relevancia no cotidiano, a psicologia
explora intensamente a natureza da inteligéncia humana ha mais de 100 anos
(Colom & Andrés-Pueyo, 1999).

No inicio do século XX, varios modelos tedricos surgiram para explicar o
funcionamento intelectual, compreendendo a inteligéncia ora de forma
bidimensional ora de forma multidimensional, surgindo, a partir dos mesmos,
testes para avaliar a inteligéncia (Anastasi & Urbina, 2000).

Na Europa, as condi¢cdes sociais € econdmicas existentes na década de
1800 tiveram um grande impacto na Psicologia, principalmente na area da
avaliacdo psicolégica. Destacam-se os trabalhos pioneiros de Wundt, no
laboratério de Leipzing, na Alemanha em 1879, destinado a medir as
diferencas individuais por meio de medidas fisiolégicas. Os problemas
estudados em seu laboratério diziam respeito, em grande parte, a sensibilidade
aos estimulos visuais, auditivos e outros estimulos sensoriais, € ao tempo de
reacao simples. Esta énfase nos fendmenos sensoriais refletiu-se por sua vez
na natureza dos primeiros testes psicoldgicos (Urbina, 2007)

Ainda na década de 1800, o bidlogo inglés Francis Galton, principal
responsavel pelo langamento do movimento de testagem sobre avaliagao
intelectual, realizou numerosas e variadas atividades de pesquisa direcionadas
para a hereditariedade humana. Galton percebeu a necessidade de medir as
caracteristicas de pessoas aparentadas e nao aparentadas com a finalidade de
descobrir, por exemplo, o grau exato de semelhanga entre pais, filhos, irmaos e

irmas, primos ou gémeos.
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Em 1884, ele montou um laboratério antropométrico na Exposi¢cao
Internacional, onde os visitantes podiam ser medidos em alguns tracos fisicos e
fazer testes de acuidade visual e auditiva, forca muscular, tempo de reacao e
outras fungdes sensoério-motoras simples. Através desses métodos, o primeiro
corpo de dados grande e sistematico sobre as diferencas individuais em
processos psicolégicos simples foi gradualmente acumulado. Galton acreditava
que os testes de discriminagdo sensorial podiam servir como um meio de
avaliar o intelecto de uma pessoa. Baseado neste proposto ele escreveu que a
unica informacdo que nos atinge, referente aos eventos externos, parece
atravessar a avenida dos nossos sentidos; e quanto mais os sentidos
percebem as diferengas, maior € o campo em que nosso julgamento e
inteligéncia podem agir (Urbina, 2007).

Um terceiro autor de grande importancia na histéria da inteligéncia foi
James McKeen Cattell, que realizou no seu Doutorado em Leipzig uma
dissertacdo sobre o tempo de reacdo, sob a orientacdo de Wundt. Ao dar
palestras em Cambridge em 1888, o interesse de Cattell pela mensuragao das
diferencas individuais foi reforcado pelo contato com Galton. Quando retornou
para a América, Cattell trabalhou ativamente no estabelecimento de
laboratérios de psicologia experimental e na disseminagdo do movimento de
testagem, tendo como enfoque a tentativa de determinar o nivel intelectual
utilizando testes que incluiam forca muscular, velocidade do movimento,
sensibilidade a dor, acuidade visual e auditiva, discriminagdo de peso, tempo
de reagédo e outros (Anastasi & Urbina, 2000). Atualmente, os estudos de

Cattell foram de grande importancia para o desenvolvimento de novos modelos
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de avaliagao cognitiva e o primeiro a dar o nome de “Testes Mentais” como
abordaremos no proximo topico.

Um grande passo para o desenvolvimento dos primeiros testes de
inteligéncia surgiu com Binet em meados de 1904. Apds longos estudos sobre
como medir a inteligéncia, o Mistério da Educag¢ao Publica da Franga pediu ao
psicologo francés Alfred Binet e alguns colegas que desenvolvessem uma
estratégia para determinar quais eram os alunos de escola primaria que
corriam o risco de fracassar, para dar a estes alunos uma atencao
compensatéria e especial (Armstrong, 1999). Foi em conexao com os objetivos
dessa comissao que Binet, em colaboragdo com Simon, preparou a primeira
Escala Binet-Simon (Anastasi & Urbina, 2000).

Os testes desta escala foram planejados para cobrir uma ampla
variedade de fungdes, com énfase especial em julgamento, compreensao e
raciocinio, os quais Binet considerava componentes essenciais da inteligéncia.
Embora fossem incluidos testes sensoriais e perceptuais, uma proporgao muito
maior de conteudo verbal foi encontrada nesta escala do que na maioria das
séries de testes da época. Esta escala foi apresentada como um instrumento
preliminar e experimental, e ndo foi formulado nenhum método objetivo preciso
para se chegar a um escore total (Almeida, 2005).

Na segunda escala de Binet-Simon, o numero de testes foi aumentado
possibilitando que o escore da crianca no teste completo podia ser expresso
como um nivel mental correspondente a idade a idade das criangas normais
cujo o desempenho ela tinha igualado. Nas varias tradugdes e adaptagdes das
escalas de Binet, o termo “nivel mental” foi comumente substituido por “idade

mental” (Anastasi & Urbina, 2000)
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Mesmo antes da revisdo de 1908, os testes de Binet-Simon atrairam
uma grande atengdo entre os psicologos no mundo todo. Tradugdes e
adaptagdes apareceram em muitos paises, incluindo varias nos Estados
Unidos, que devido a urgéncia de uma medida padronizada para diagnosticar e
classificar pessoas mentalmente retardadas. Como um instrumento de
testagem, todavia, ela logo foi superada pelo Stanford-Binet, mais extenso e
psicometricamente refinado, desenvolvido por L.M. Terman e seus associados
na Universidade de Stanford. Foi neste teste que o Coeficiente de Inteligéncia
(QI), ou a razéo entre idade mental e idade cronoldgica, foi usado pela primeira
vez e tornou-se de uso generalizado na Psicologia a partir desta época
(Anastasi & Urbina, 2000).

Entretanto, o grande salto para a avaliagao da inteligéncia foi dado pelo
psicologo britanico, Charles Spearman em 1904, que demonstrou ser possivel
o auxilio da Estatistica para a compreensao dos processos cognitivos, mais
especificadamente, pela analise fatorial, propondo assim um fator geral (Fator
G) para explicar o seu funcionamento (Pasquali, 2003).

Assim, na primeira metade do século passado, Spearman apresentou a
Teoria dos Dois Fatores da Inteligéncia, também conhecida como Bi-Fatorial,
postulava que o desempenho em qualquer medida de inteligéncia estaria
relacionado ao nivel de inteligéncia geral do individuo e a habilidades
especificas exigidas em cada teste (Aiken, 2000; Thorndike, 1997). Esta teoria
apresenta dois tipos de fatores durante a resolugcao de um problema: Um fator
de inteligéncia geral (fator G) e outros fatores especificos (fatores s) (Wechsler

& Schelini, no prelo).
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O fator geral, subjacente a todas as atividades intelectuais, representaria
uma especie de energia, com base neuroldgica, capaz de ativar a capacidade
de realizacdo de trabalhos intelectuais (Gardner, Kornhaber & Wake, 1998;
Sattler, 1992). Além disso, o fator “G” também poderia ser definido como uma
capacidade basica para estabelecer relagbes ou pensar abstramente (Ribeiro,
1998). Os fatores “s” seriam relativos a uma tarefa especifica, representando
particularidades de cada instrumento (Brody, 1992; Jensen, 1994; Pellegrino,
1992).

Por outro lado, Thurstone em 1938 utilizando o método da analise
fatorial multipla, desenvolveu a chamada Teoria das Aptiddées Primarias,
contestando a existéncia de um fator geral de Spearman e, no lugar disso,
propunha a existéncia de um pequeno numero de fatores independentes ou
capacidades mentais primarias conhecidas como: Compreensao verbal,
fluéncia verbal, habilidade numérica, raciocinio espacial, memoria associativa,
velocidade perceptual e raciocinio indutivo (Anastasi & Urbina, 2000).

Do ponto de vista conceitual, Thurstone em 1924 considerava que
Spearman havia-se confundido ao conceder tanta importancia a uma
capacidade geral para explicar a inteligéncia humana, visto que, segundo ele, o
funcionamento cognitivo nos humanos baseava-se na existéncia de
capacidades intelectuais muito especializadas, entre as quais n&o havia
relacdo de dependéncia, pois podiam atuar de maneira autbnoma (Anastasi &
Urbina, 2000).

O modelo de inteligéncia de Thurstone tem sido de grande utilidade nos

contextos profissionais, especialmente nos educativos e, por sua vez, serve de
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base para outros modelos tais como de Guilford e, mais recentemente, o de
Gardner (Andrés-Pueyo, 2006).

Um outro pesquisador de grande impacto na polémica sobre os
componentes da inteligéncia foi David Wechsler, que em 1939, definiu dois
tipos de inteligéncia, verbal e ndo verbal. Este autor apresentou dois testes
para avaliagao da inteligéncia, sendo o primeiro destinado a adultos, conhecido
por WAIS (Wechsler Adult Intelligence Scale) e segundo para criangas, o WISC
(Wechsler Intelligence Scale for Children). Estes instrumentos trouxeram a
possibilidade de se investigar as varias habilidades envolvidas em cada um
destes dois tipos de inteligéncia, por meio de subtestes verbais e nado verbais,
vindo a se tornar uma das medidas mais amplamente divulgadas e utilizadas
por psicélogos em ambito internacional, a partir desta época (Sattler, 1992). A
Escala Wechsler de Inteligéncia sera melhor apresentada no proximo capitulo
desta dissertacao.

O modelo do psicoélogo norte-americano J.P. Guilford, conhecido como a
estrutura do intelecto, foi desenvolvido na década de 1970 e representa, no
seio dos modelos fatoriais da inteligéncia, uma discordancia dos modelos
hierarquicos, pois afirma que a inteligéncia esta constituida por 120
capacidades ou aptidées independentes, cada uma caracterizada pela
intersecdo de uma de cinco operagbes mentais (cognigdo, memoria,
pensamento divergente, pensamento convergente e avaliagéo), sobre um entre
quatro conteudos (figurativo, semantico, simbdlico, de conduta) para gerar um
entre seis produtos possiveis (unidades, classes, sistema de relagdes,

mudancgas, implicagcbes). Como se observa, trata-se de um modelo
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tridimensional produzindo 120 fatores e teve como base o modelo de
inteligéncia de Thurstone (Andrés-Pueyo, 2006).

No que se refere ao conteudo da inteligéncia, dois modelos merecem
destaque na explicagdo da inteligéncia. O primeiro, elaborado por Stemberg
(1981), foi estruturado na operacionalizacdo dos componentes intelectuais ou
habilidades basicas latente que estariam relacionados no desempenho
intelectual de um individuo, sendo estes o0s seguintes: apreenséo, inferéncia,
transposicao, avaliagéao e resposta. Ja o segundo proposto por Gardner (1983),
ficou conhecido pela sua teoria das multiplas inteligéncias, que em suas sete
formas poderiam ser entendidas como: 1) linguistica — capacidade de utilizar as
palavras de maneira efetiva seja ela oral ou escrita; 2) musical — capacidade de
perceber, discriminar, transformar e expressar as formas musicais, incluindo a
sensibilidade aos ritmos; 3) logica-matematica — capacidade de usar os
numeros de maneira efetiva e raciocinar adequadamente; 4) espacial —
capacidade de perceber de maneira exata o mundo visual-espacial; 5)
sinestésica — capacidade de utilizar todo o corpo para expressar idéias e
sentimentos; 6) interpessoal — capacidade de perceber e estabelecer distintos
estados de animo, as intengdes, as motivagdes e sentimentos de outras
pessoas; 7) intrapessoal — é o conhecimento que o individuo tem de si mesmo
e suas habilidades para adaptar as préprias maneiras de agir a partir destes
conhecimentos (Armstrong, 1999)

Mais tarde, este autor, redefiniu mais amplamente este conceito, ao
afirmar que a “inteligéncia € a capacidade de resolver problemas ou elaborar
produtos que sao importantes num determinado ambiente ou comunidade

cultural” (Gardner, 1993, p.21).
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Embora no inicio do seu trabalho Gardner ndo tenha se preocupado com
a medida destes diferentes tipos de inteligéncia, posteriormente ele apresentou
uma proposta de avaliagdo das inteligéncias por meio da observagdo de
comportamentos, afirmando que a inteligéncia nao existe de forma pura mas
sim na maneira que €& expressada em uma determinada tarefa (Chen &
Gardner, 1997).

Os autores Horn e Noll (1997) afirmam que atualmente esta existindo
uma confluéncia sobre a complexidade do fendmeno da inteligéncia, tanto do
ponto de vista tedrico como empirico. Contudo, pesquisadores e estudiosos
concordam em n&o se usar mais o termo “inteligéncia” no singular por estarem
envolvidas neste construto uma série de habilidades cognitivas mas sim nos

referirmos sempre as “multiplas inteligéncias”.

2.2 — Atuais concepcdes sobre a Inteligéncia

Na Ameérica do Norte, o interesse pela avaliagdo das habilidades
humanas surgiu com o trabalho do psicologo James McKeen Cattell em 1942,
citado no tépico anterior.r O modelo de inteligéncia de Cattell ndo é
simplesmente uma descrigdo das estruturas das aptidées e da sua organizagao
hierarquica, pelo contrario, esta descricdo é parte dele. Cattell e sua equipe
procuraram a validagdo empirica das capacidades que apareceram em seus
estudos fatoriais, além de definir sua aplicabilidade no campo da avaliagéao
(Andrés-Pueyo, 2006).

Os trabalhos de Cattell pretendiam delimitar fatorialmente a estrutura da
inteligéncia e influenciaram outros autores, como Hasktian, Horn, Stankov, etc.,

que continuaram seu trabalho. Atualmente, o modelo de Cattell € conhecido em
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sua formulagao definitiva como Cattell-Horn, onde encontra-se uma complexa
exposi¢ao do esquema hierarquico das capacidades intelectuais, que possuem
os elementos basicos necessarios (Kline, 1991; Carroll, 1993). Este modelo foi
estruturado pelas correlagdes entre as capacidades primarias de Thurstone e 0
fator g da Teoria Bi-Fatorial de Spearman, constatou a existéncia de dois
fatores gerais. Alguns anos depois, John Horn confirmou os estudos de Cattell
e os fatores gerais passaram a ser designados como ‘inteligéncia fluida e
cristalizada” (Cattell, 1998).

Essencialmente, o modelo de Cattell-Horn parte da analise fatorial das
matrizes de correlagdo que vao emergindo hierarquicamente a partir de trés
niveis. No nivel inferior, estdo situadas as capacidades especificas (fatores
primarios de Thurstone), no nivel imediatamente superior (nivel secundario)
emergem dois fatores principais que Cattell-Horn denomina inteligéncia geral
fluida e inteligéncia cristalizada e, finalmente, no terceiro nivel, aparece um
fator unico (geral e comum) que ocupa o lugar mais proeminente da hierarquia
(0 apice da mesma) e que corresponde ao fator g definido por Spearman
(Gustafsson, 1988).

A Inteligéncia Fuida (Gf — Fluid Intelligence) estd associada a
componentes nao verbais, capacidades basicas de raciocinio, processos
mentais superiores, pouca dependéncia de conhecimentos previamente
adquiridos e pouco relacionada com os aspectos culturais. As operacgdes
mentais que as pessoas utilizam frente a uma tarefa relativamente nova e que
nao pode ser executada automaticamente representa Gf (Hayslip, 1994; Kline,
2000; McGrew, 1997). A capacidade fluida em tarefas que exigem a formacéao

e o reconhecimento de conceitos, a identificacdo de relagdes complexas,
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compreensao de implicagdes e a realizagcdo de inferéncias (Carroll, 1993;
Cattell, 1987; Gustafsson & Undheim, 1996). Segundo alguns estudos, a carga
fatorial de Inteligéncia Fluida (Gf) poderia demonstrar uma unidade sobre o
fator geral (G), o que implica em entender o fator “g” como equivalente a Gf
(Harnqvist, Gustafsson, Muthén & Nelson, 1994).

Por outro lado, a Inteligéncia Cristalizada (Gc — Crystallized Intelligence)
representaria até que grau o individuo possui Inteligéncia Fluida
complementada por uma determinada quantidade de conhecimentos
adquiridos. A Gc representa tipos de capacidades exigidas na solugao da
maioria dos complexos problemas do cotidiano (Horn, 1991). Esta inteligéncia
seria desenvolvida a partir de experiéncias culturais e educacionais, estando
presente na maioria das atividades escolares. Deste principio decorre o fato
das capacidades cristalizadas serem demonstradas, por exemplo, em tarefas
de reconhecimento das palavras (Cronbach, 1996; Gardner, Kornhaber &
Wake, 1998). A provavel tendéncia da Inteligéncia Cristalizada € evoluir com o
aumento da idade, ao contrario da Fluida que parece declinar apds a idade de
21 anos, devido a gradual degeneragdo das estruturas fisioldgicas (Brody,
2000; Sattler, 2001).

Apesar de se desenvolver a partir das experiéncias educacionais e estar
presente na maioria das tarefas escolares, G¢c ndao pode ser entendida como
sinbnimo de desempenho escolar. Tal constatacdo foi decorrente de estudos
de analise fatorial, cujos resultados demonstraram que medidas de habilidades
relacionadas a leitura, matematica e escrita ndo poderiam ser incluidas junto a
medidas de conhecimento verbal (por exemplo, teste de vocabulario e

informagao) como aponta Schelini (2002).
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Segundo Brody (1992), Cattell formulou os conceitos de Gf e Gc para
substituir o conceito de fator “G”, de Spearman. Tanto Cattell como Horn
consideram que “G” € um conceito cientifico pouco util e que seria melhor
substitui-lo por dois conceitos independentes: Gf e Gc. Mas essa é uma
pretensdo equivocada, uma vez que em geral existe, entre Gf e Gc, uma
correlacao de 0,50. Em muitos estudos, foram encontrados estes resultados; o
préprio Cattell, em suas andlises de terceiro grau, mencionava um fator —
inteligéncia fluida histérica — que pode muito bem representar o fator g proposto
por Spearman (Andrés-Pueyo, 2006).

Um segundo grande autor que descreveu o fendmeno da inteligéncia
fazendo uso de uma teoria muito semelhante a de Cattell, foi John B. Carroll,
conhecido como um dos eruditos mais reconhecidos e tecnicamente
avancados na area de analise fatorial das capacidades cognitivas humanas.
Este autor procurou integrar em um modelo exaustivo todas as investigagdes
fatoriais da inteligéncia (Andrés-Pueyo, 2006). Neste estudo, Carroll fez um
levantamento das pesquisas dos ultimos 60 anos, selecionou 1500 artigos dos
quais obteve 461 conjunto de dados. Neste conjunto estavam incluidos quase
todos os mais importantes e classicos estudos da estrutura da inteligéncia
feitos pela abordagem psicométrica. Ele realizou uma reandlise utilizando
métodos de analise fatorial mais avancados. O produto final desta analise foi
publicado em seu livro e € chamado a Teoria dos Trés Estrados (Primi, 2003).

O modelo dos “estratos” de Carroll é, em esséncia, um modelo da
estrutura secundaria e terciaria da inteligéncia. Carrol utiliza o termo “estrato”
ou “‘camada’ como forma de estabelecer a especificidade dos fatores.

Posteriormente, Carroll reconheceu os fatores de primeira ordem como fatores
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de primeira camada ou fatores da camada |. Os fatores da camada Il sdo os
fatores de segunda ordem e os fatores da camada lll, os de terceira ordem
(Carroll, 1997). Na camada mais alta (lll), segundo este autor, esta um fator
geral, chamado de “G”. A segunda camada influencia uma grande variedade de
comportamentos, sendo composta por oito fatores gerais (a Inteligéncia Fluida
— Gf ou simplesmente F — Fluid Intelligence; Inteligéncia Cristalizada — Gc ou C
— Crystallized Intelligence; Memoria e Aprendizagem — Gy ou Y — Memory &
Learning; Percepcgéao Visual — Gv ou V — Visual Perception; Percepg¢ao Auditiva
— Gu ou U — Auditory Percepgao; Capacidade de Recuperagdo — Gr ou R —
Retrieval Ability; Rapidez Cognitiva — Gs ou S — Cognitive Speediness e
Velocidade de Processamento — Gt ou T — Processing Speed. Na camada | ha
varios fatores de primeira ordem que, dispostos abaixo dos fatores da camada
Il, representam especializacbes das capacidades, refletindo os efeitos da
experiéncia e da aprendizagem (Carroll, 1993).

Segundo Carroll (1997, 1998) alguns fatores da primeira camada (ou 1)
sao fatores de nivel e outros de rapidez. As pontuacdes relativas aos fatores de
nivel indicam o nivel de dominio demonstrado por uma pessoa frente a uma
tarefa. Por outro lado, as pontuacdes relativas aos fatores de velocidade
indicam a rapidez com que um individuo realiza uma tarefa ou sua velocidade
de aprendizagem.

Na elaboragcdo de sua teoria, Carroll (1997) afirmou que as Trés
Camadas podem ser consideradas como uma extensdo as capacidades
cognitivas, principalmente as elaboradas por Spearman, Thurstone, Horn e

Cattell, Hakstian e Cattell, e Gustafsson.
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Segundo McGrew e Flanagan (1998) os modelos de Carroll e Horn-
Cattell possuem grandes semelhangas entre si, no sentido em que ambos
consideram a existéncia capacidades gerais relacionadas: a Inteligéncia Fluida
(Gf) e Cristalizada (Gc), Memdria a Curto Prazo e/ou Aprendizagem (Gsm ou
Gy), aos Processamentos Visual (Gv) e Auditivo (Ga ou Gu), a Recuperacéao
(GIr ou Gr), a Velocidade de Processamento (Gs) e a Velocidade de Decisao
e/ou Tempo de Reacao, representados por CDS e Gt.

Mas, uma das grandes diferengas entre as duas teorias esta relacionada
ao fator geral ou “G” (McGrew, 1997). O fator de inteligéncia geral, disposto no
topo da Teoria das Trés Camadas de Carroll (1993), seria semelhante ao fator
g de Spearman por estar subjacente a todas as atividades intelectuais e muito
relacionadas a hereditariedade (Davidson & Downing, 2000). Horn (1991), por
sua vez, realizou a distingdo entre Memoria a Curto Prazo e Armazenamento e
Recuperagdo a Longo Prazo, considerando-os como capacidades ou fatores
diferentes, ao contrario de Carrol que, relacionou-os a um unico fator geral (Gy
— Memodria Geral e Aprendizagem).

Portanto, a moderna teoria Gf-Gc, melhor representada pelo modelo de
Horn-Cattell e pela Teoria das Trés Camadas de Carroll, foram em 1998,
integradas por McGrew e Flanagan (1998) criando-se a Teoria de Cattell-Horn-
Carrol — CHC das Habilidades Cognitivas.

O modelo das Habilidades Cognitivas Cattell-Horn-Carroll — CHC, que
sera apresentado no segundo tépico deste mesmo capitulo, consiste numa
visdo multidimensional com dez fatores ligados a &reas amplas do
funcionamento cognitivo. Estas capacidades associam-se aos dominios da

linguagem, raciocinio, memoria, percepgao visual, recepgao auditiva, producao
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de idéias, velocidade cognitiva, conhecimento e rendimento académico (Primi,

2003).

2.3- Teoria das Habilidades Cognitivas - Cattell-Horn-Carroll —

CHC

Apesar das diferencas entre os modelos de Carroll e Horn-Cattell,
Flanagan e McGrew (1997) foram capazes de sintetizar estas duas importantes
perspectivas da teoria Gf-Gc, originando o que posteriormente ficou conhecido
como Modelo Cattell-Horn-Carroll. Com esta extensa pesquisa, os dois autores
chegaram a conclusdo que nenhuma bateria de teste de inteligéncia disponivel
nos Estados Unidos, até a data do seu estudo, avaliava todos os fatores de
segunda ordem pelo menos com dois subtestes, critério minimo que deveria
existir na construgao de um teste.

McGrew (1997) estudou e analisou as diferengas entre as concepgoes
de Horn-Cattell e Carroll através da aplicagcdo de 37 medidas da Bateria
Psicoeducacional Woodcock Johnson - Revisada (Woodcock Johnson
Psychoeducational Battery — Revised/ WJ-R) em 1291 sujeitos. A técnica de
analise fatorial confirmatéria foi utilizada para testar quatro modelos alternativos
que fossem capazes de integrar as concepgdes de Carroll e Horn-Cattell. Neste
estudo, McGrew concluiu que seria possivel construir um modelo de
integracdo, desde que os critérios seguintes fossem obedecidos: 1 —
manutengdo do Raciocinio/Conhecimento Quantitativo (Gq) separado da
Inteligéncia Fluida (Gf); 2 — insercao das capacidades de Leitura e Escrita
associadas a um fator geral de Leitura-Escrita (Grw); 3 — inclusdo das

capacidades de Conhecimento Fonolégico no fator geral de Processamento
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Auditivo (Ga); 4 — manutencado das capacidades de Memodria a Curto Prazo
associadas a um fator geral (Gsm) e inser¢cdo das capacidades de
Armazenamento e Recuperagcdo em um fator geral de Recuperagao (Glr).

Tais estudos e pesquisas tiveram como resultado o modelo C-H-C que
possui trés camadas ou estrados, sendo que a camada 3 é o Fator Geral (G), a
camada 2 constitui-se dos Fatores Amplos como Inteligéncia Fluida-Raciocinio
(Gf), Raciocinio Matematico Quantitativo (Gq), Inteligéncia Cristalizada/
Desenvolvimento da Linguagem e Conhecimento (Gc), Meméria a curto prazo
(Gsm), Inteligéncia visual-Processamento visual (Gv), Inteligencia auditiva ou
Processamento Auditivo (Ga), Armazenamento e recuperagcdo de idéias a
longo prazo (GIr), Rapidez de Processamento e Execucdo (Gs),
Tempol/velocidade de reagdo e decisdo (Gt) e Leitura e Escrita (Grw). Na
camada 1 estdo os Fatores Especificos como: Sequéncia de raciocinio,
Inducdo, Rapidez de raciocinio, Conhecimento Matematico, Rendimento em
Matematica, Conhecimento Iéxico, Habilidade Compreensao, Habilidade de
comunicacao, Producgao oral, Habilidade Gramatica, Informagao sobre cultura,
Informacao cientifica geral, Conhecimento de Geografia, Proficiéncia em lingua
estrangeira, Habilidade em lingua estrangeira, Amplitude da memdéria, Memoria
visual, Habilidade de aprendizagem, Relagdes espaciais, Rapidez
processamento, Flexibilidade de pensamento, Rastreio visual, Integracao
perceptual, Estimativas de distancia, llusdo perceptiva, Alternacao perceptiva,
Produgdo de imagens, Discriminagdo de sons, Resposta auditiva, Rastreio
temporal, Memdéria de padrdes auditivos, Avaliagao musical, Codificagao fbénica,
Avaliacdo ritmica, Discriminagdo de duragdao de sons, Discriminacdo de

frequéncia de sons, Limiar auditivo, Timbre absoluto, Localizagdo de sons,
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Fluéncia associativa, Fluéncia de idéias, Fluéncia expressiva, Facilidade de
nomear, Fluéncia de palavras, Memoria associativa, Memdria livre acesso,
Memodria significativa, Sensibilidade a problemas, Criatividade/originalidade,
Fluéncia figurativa, Flexibilidade figurativa, Rapidez de processamento,
Rapidez de execucdo em testes, Tempo de reacdo simples, Rapidez de
processamento semantico, Rapidez de comparacdo mental, Compreensao
linguagem verbal escrita, Compreensao de Leitura, Habilidade de sintese,
Rapidez de leitura, Rapidez de decodificagdo, Habilidade de soletragao,
Habilidade de escrita e Conhecimento de uso da lingua.

Portanto, tais estudos e conclusdes tiveram um grande impacto entre os
pesquisadores e construtores de testes de inteligéncia, levando-os a re-
analisarem os componentes medidos em suas baterias, como foi o caso da
bateria Woodcock- Johnson, formas original e revisada (Woodcock, McGrew &
Mather, 2001; Wechsler, 2003).

Frente a tantas criticas dos instrumentos para avaliar habilidades
cognitivas, Woodcock decidiu revisar suas duas antigas baterias a fim de
adequa-las ao modelo C-H-C, incluindo assim todos os fatores do estrato
(camada) Il e pelo menos dois subtestes para cada um destes estratos, o que
resultou numa nova bateria, denominada Woodcock-Johnson Il — WJ Il
(Woodcock, McGrew & Mather, 2001). Atualmente a Bateria WJ Il é
considerada pelos especialistas internacionais como sendo a mais completa
medida das habilidades cognitivas, superando outros testes conhecidos como
WISC-IIl e o Stanford-Binet, na medida em que apresenta mais possibilidades
de avaliar as diferentes habilidades envolvidas no processamento intelectual

(Sandoval & Woodcock, 2004).
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CAPITULO Il

Instrumentos de Avaliagcao Cognitiva

3.1- Bateria de Habilidades Cognitivas Woodcock- Johnson-Ill —
WJ-llI

Atualmente, a Bateria de Avaliagdo Cognitiva Woodcock- Johnson — Il —
WJ-IIl, é considerada a que melhor atende ao modelo CHC - Cattell-Horn-
Carrell e a mais completa para explicar o funcionamento intelectual. Sua versao
em inglés, composta de duas partes, como veremos a seguir, ja foi traduzida e
adaptada para o Espanhol e, atualmente, esta sendo adaptada para Brasil
pelo Laboratorio de Analises e Medidas em Psicologia — LAMP, pela Dra.
Wechsler da PUC-Campinas (Wechsler, 2006).

A Bateria de Habilidades Cognitivas Woodcock Johnson Il avalia sete
fatores da teoria de Cattell-Horn-Carrell — C-H-C. Estes fatores ou habilidades
sdo:

a) Compreenséo Verbal: desenvolvimento da linguagem e os conhecimentos
léxicos do individuo, sendo, portanto, uma medida da inteligéncia cristalizada
(Gc). Refere-se a amplitude e profundidade dos conhecimentos incluindo
informag&o e comunicagao verbal.

b) Recuperacdo de Memoria Longo Prazo: habilidade para armazenar

informag&o com eficacia e para recupera-la logo mediante a uma associagao.
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c) Processamento visual: esta relacionado a orientagao espacial, habilidade
para analisar e sintetizar estimulos visuais, e habilidade para reter e manipular
imagens mentais

d) Processamento Auditivo: habilidade para discriminar, analisar, e sintetizar
estimulos auditivos. Esta relacionado com a discriminagao fonolégica.

e) Raciocinio Fluido: habilidade para raciocinar e resolver problemas que
incluem habitualmente informacdo ou procedimento pouco conhecido pelo
sujeito.

f) Memoéria de Curto Prazo: habilidade para reter informagao na consciéncia
imediata e utiliza-la em poucos segundos. Esta relacionada com a memoria de
trabalho.

g) Velocidade de Processamento: rapidez e eficiéncia para realizar tarefas
cognitivas automaticas e muito simples.

A Bateria Woodcock Johnson — Ill € composta por 42 medidas
relacionadas as amplas habilidades citadas acima, e também abrange um
amplo campo de idade. E de grande utilidade no ambito escolar e clinico,
sendo também, amplas o suficiente para o campo na neuropsicologia
(Alvarado, 2003; Collier, 1995). E segundo o Manual Técnico da Bateria, foram
realizados estudos atestando sua validade de construto para o modelo C-H-C,
por meio da analise fatorial. As curvas desenvolvimentais, apresentadas para
as idades de 3 aos 90 anos, apresentam interessantes medidas de validade
para cada um dos subtestes da bateria, havendo um grande pico nas curvas da
maioria das habilidades medidas nas idades dos 25-35 anos e depois um
consideravel declinio, com excecao dos subtestes que avaliam a habilidade de

compreensao e conhecimento (Gc) que tende a continuar a manter-se estavel,
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pois esta é influenciada pela educacao formal. As normas da WJ-IlIl abrangem
dos 2 aos 40 anos de idade (McGrew & Woodcock, 2001).

Devido as amplas avaliagbes das habilidades cognitivas, a bateria WJ-III
€ apresentada em duas versodes: 1- Habilidades Cognitivas; 2- Desempenho
académico. Cada uma destas versdes apresenta duas formas: padrao e
ampliada. A bateria de habilidades cognitivas, forma padrdo, € composta por
dez subtestes e a sua forma ampliada apresenta mais outros dez subtestes. A
bateria padrao deve ser sempre utilizada, segundo os seus autores, ao passo
que a forma ampliada é recomendada para casos de re-testagem, ou quando
exista a necessidade de uma maior compreensdo do sujeito em uma area
especifica, como por exemplo, as fungdes executivas cerebrais (Woodcock,
McGrew & Mather, 2001).

A bateria WJ-Ill de habilidades cognitivas € composta por 7 testes
originais distribuidos em trés categorias ou fatores e mais trés subtestes
suplementares. As trés categorias sao:

1) Conhecimentos Adquiridos ou Habilidade Verbal — sao relacionados a
amplitude e profundidade dos conhecimentos adquiridos, incluindo
compreensao e comunicagao verbal. A prova que avalia esta categoria € a
primeira, chamada de Compreensdo Verbal. Esta prova esta dividida em
quatro subtestes: Vocabulario, Sinbnimos, Antdnimos e Analogias.

2) Habilidade de Processamento — esta relacionado aos pensamentos viso-
espaciais, habilidade de analisar e sintetizar estimulos visuais, reter e
manipular imagens mentais, armazenamento de informagcdo com eficacia,
capacidade de analisar e sintetizar estimulos auditivos e habilidade de

raciocinar e resolver problemas que inclui habitualmente informacdes ou
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procedimentos pouco conhecidos. Esta categoria esta relacionada aos
seguintes fatores: a) Recuperagao em Longo Prazo (GlIr), avaliada pelo teste
dois, chamado de Aprendizagem Visual e Auditiva. b) Pensamento Viso-
Espacial (Gv), avaliada pelo teste trés, chamado de Relagdes Espaciais. c)
Processamento Auditivo (Ga), avaliado pelo teste quatro, chamado de
Combinacdo de sons. d) Raciocinio Fluido (Gf), avaliado pelo teste cinco,
chamado de Formacgao de Conceitos.
3) Eficiéncia Cognitiva — esta relacionado rapidez e eficiéncia para realizar
tarefas cognitivas automaticas, habilidade de reter informagdes na consciéncia
e utiliza-las em poucos minutos. Esta categoria esta relacionada aos seguintes
fatores: a) Rapidez de Processamento (Gs), avaliada pelo teste seis, chamado
de Emparelhamento Visual. b) Memoria de Curto Prazo ou de Trabalho (Gsm),
avaliada pelo teste sete, chamado de Numeros Invertidos.
Suplementares — Esta categoria é representada pelos seguintes fatores: a)
Processamento auditivo (Ga), avaliado pelo teste 8, chamado de Frases
Incompletas. b) Memaria de Trabalho auditiva de Curto Prazo (Gsm), avaliada
pelo teste nove, chamado de Memdria de Trabalho Auditiva. c) Recuperacéo
em Longo Prazo/ Memoria Associativa, avaliado pelo teste dez, chamado de
Aprendizagem Visual-Auditiva Adiada.

A Bateria WJ-Ill também tem por objetivo avaliar o desempenho
académico. Para isto, a WJ-Ill desempenho académico, apresenta cinco areas
curriculares com um total de 12 subtestes e um suplementar, os quais sao

apresentados abaixo:
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1) Leitura (Grw) — avalia as destrezas basicas da leitura, fluidez e
compreensao. As provas sao: 1- Identificacdo de Letras ou Palavras, 2- Fluidez
em Leitura, 9- Compreensao de textos.

2) Linguagem Oral (Gc) — avalia a expressao oral e a compreensao auditiva.
As provas sao: 3- Memorizagao de Eventos, 4- Compreensao de indicaciones.
3) Matematica (Gq) — avalia as destrezas para calculos matematicos, fluidez
em matematica e raciocinio matematico. As provas sao: 5- Calculos, 6- Fluidez
em Matematica, 10- Problemas aplicados.

4) Linguage Escrita (Grw) — avalia as destrezas basicas para a escrita, fluidez
na redacao e expressao escrita. As provas sio: 7- Deletreo palavras, 8 —
Fluidez na escrita, 11 — Amostra de redacao.

5) Conhecimentos (Gc) — utiliza-se a prova 19 de Conhecimentos Académicos
da Bateria estendida.

Suplementares — Através da prova doze, avalia a memoria diferida,
rememorizagao de eventos e utiliza-se uma escala para avaliagdo da ortografia
- Escala de legibilidade da ortografia.

Os dados normativos da Bateria WJ-Ill, versao inglés, procedem de
varias amostras de sujeitos administrada tanto nas provas cognitivas como nas
de aproveitamento. A padronizacao das provas para os Estados Unidos contém
mais de oito mil individuos de dois a mais de noventa anos de idade, incluindo
estudantes desde do ciclo universitario basico ao superior (McGrew &
Woodcock, 2001).

Recentes pesquisas realizadas com a WJ-IIl, versao inglés, tém ajudado
a demonstrar a validade dos seus subtestes. Em um estudo realizado por

Floyd, Evans, McGrew (2003) foi observado que as habilidades de raciocinio
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fluido (Gf), memdria de trabalho (Gsm) e processamento auditivo (Ga)
possuiam relagdes significativas com o rendimento escolar em Matematica.
Outra pesquisa realizada com a WJ-Ill (Evans, Floyd, McGrew & Leforgee,
2002), indicou que a habilidade de Compreensao e Conhecimento (Gc) tinha
alta preditividade para o rendimento em Leitura, nos periodos de infancia e
adolescéncia, enquanto que as habilidades de Processamento Auditivo (Ga),
recuperacgao a longo-prazo (GlIr) e rapidez de processamento (Gs) possuiam
apenas relagdes significativas com esta disciplina no periodo de ensino
fundamental. Por outro lado, a validade discriminativa desta bateria também foi
comprovada ao observar que era possivel identificar criangas superdotadas
das regulares a partir do perfil de seus resultados (Rizza, Mcintosh & McCunn,
2001).

A validade de construto da WJ-III foi atestada nas duas versées em
amostras norte-americanas como atendendo ao modelo C-H-C, ndo s6 pela
estrutura fatorial advinda dos resultados dos seus subtestes, mas também
pelas altas correlagdes existentes entre os grupos de atividade que estariam
compondo as camadas deste modelo (Satler, 2001; Shrank & Flanagan, 2003).

Assim, a importancia da bateria WJ-Ill como medida do funcionamento
cognitivo foi verificada em estudos recentes por Camarata e Woodcock (2006).
Com base nas amostras coletadas desde 1987, que representavam as
primeiras versdes desta bateria até o presente momento, foram comparados os
resultados de 8.818 individuos, nas faixas etarias dos 2 aos 90 anos de idade,
representando 100 regides distintas dos Estados Unidos. Dentre esta amostra,
1987 sujeitos tinham respondido as duas versdes do WJ, isto é, a bateria

cognitiva e a de realizagdo académica. Os resultados obtidos indicaram nao
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haver diferencas de sexo, em todas as faixas etarias estudadas, quanto a
habilidade intelectual geral (GIA). Por outro lado, em todas as habilidades
especificas avaliadas por esta bateria, foram encontradas diferencas de idade
comparando resultados de criangas, com adolescentes e adultos, indicando
assim a natureza desenvolvimental das habilidades cognitivas. Nas habilidades
especificas foram somente encontradas diferencas de sexo em rapidez de
processamento (favorecendo as mulheres) e compreensao verbal (favorecendo
os homens). Em todas as demais habilidades especificas medidas, isto é,
memoria a curto prazo e longo prazo, pensamento viso espacial,
processamento auditivo e raciocinio fluido, nao existiram diferencas
significativas por sexo na interagao sexo com idade (Wechsler, 2006).

A Bateria WJ-III também foi utilizada em um estudo realizado por Viljoen
& Roesch (2005) para examinar em adolescentes, a relagdo das capacidades
de defender seus direitos legalmente e desenvolvimento cognitivo,
oportunidades de aprendizagem e sintomas psicolégicos. Foi observado que as
perguntas e respostas sobre capacidades legais relevantes aumentam de
acordo com a idade. Essas diferencas estabelecidas foram parcialmente
mediadas ou explicadas pelo desenvolvimento cognitivo. De acordo com as
capacidades cognitivas especificas examinadas (habilidades intelectuais
gerais, habilidade verbal, raciocinio, recuperagcdo a longo prazo, atencéo e
funcionamento de execucdo), a habilidade verbal foi particularmente um
preditor forte de desempenho nas competéncias medidas. Também, os
participantes obtinham baixas pontuagbes nas competéncias medidas, se
mostrassem evidéncias de déficit de ateng¢ao ou hiperatividade e/ou se fossem

de uma classe socioeconémica mais baixa. Outro estudo realizado com a
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Bateria Woodcock Johnson foi para estimar as relagcbes entre o “Luria-
Nebraska” Bateria Neuropsicologica e o Woodcock-Johnson Testes de
Realizacdo — Revisado, em duas idades, nhuma amostra de cento e treze
crianga com passagens pela psiquiatria. As analises mostraram uma
correspondéncia significante entre as pontuagdes no “Luria-Nebraska” e no
“Woodcock-Johnson” em ambas idades; entretanto, o primeiro tende a mostrar
um dano maior que o segundo, particularmente para o grupo de criangas com
idades mais avangadas (Hooper, 1995).

Tais estudos e pesquisas realizados com a Bateria Woodcock Johnson
lll, versao inglés, vém confirmar a relevancia deste instrumento para avaliagao

intelectual, embora esta seja ainda desconhecida na realidade brasileira.

3.2- Pesquisas brasileiras com a Bateria de Habilidades

Cognitivas Woodcock- Johnson-IIl — WJ-II

Atualmente, no Brasil, a Bateria WJ-Ill encontra-se em estudo de
adaptacdo e validacdo para a populagdo brasileira pelo Laboratério de
Avaliacdo e Medidas Psicologicas (LAMP) da Pontificia Universidade Catdlica
de Campinas. Este estudo de adaptacdo da WJ-III iniciou-se em Agosto de
2003, com a permissao formal do Dr. Woodcock.

A Bateria de Habilidades Cognitivas Woodcock Johnson é composta por
sete testes originais e trés suplementares. Seis testes originais e um
suplementar foram estudados pelo LAMP. Trés testes (4-Combinagcao de Sons;
8- Frases Incompletas e 9- Memdéria Auditiva) foram eliminados nos primeiros
estudos devido as dificuldades de traducdo e adaptacdo por tratarem de

fonemas da lingua inglesa. Ja nos estudos posteriores, foram incluidos os trés
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testes eliminados. Portanto, os testes escolhidos para a versao brasileira
abrangem as seguintes areas: Compreensdao Verbal e Conhecimentos,
Recuperacdo em Longo-Prazo, Pensamento Viso-Espacial, Raciocinio Fluido,
Rapidez de Processamento, Memoria de Trabalho e Memoria Adiada.

A adaptacgao dos testes verbais, do fator amplo Compreensao Verbal e
Conhecimento (Gc), foi investigado por Wechsler, Vendramini e Schelini (no
prelo). Além de serem traduzidos e utilizados os itens das versées em inglés e
espanhol desta mesma bateria, foram construidos mais itens a partir de livros
didaticos brasileiros, totalizando o dobro de itens para cada um dos subtestes
verbais. A amostra utilizada foi composta de 448 participantes (232 mulheres,
216 homens), com idades variando dos 7 aos 17 anos, que se encontravam
cursando o Ensino Fundamental e Ensino Médio, em escolas publicas e
particulares localizadas em quatro cidades do estado de Sdo Paulo. Os dados
obtidos foram investigados pela andlise fatorial com informagdo completa
baseada na TRI — Teoria de Resposta ao Item, e a adequacéo dos itens para
cada subteste foi analisada de acordo com o seu grau de facilidade,
comunalidade e carga fatorial. Os resultados indicaram que dos 48 itens
adequados para o subteste Vocabulario, 5 resultaram da versao original inglés,
9 do espanhol e 34 foram gerados dos livros brasileiros. Ja para o teste de
sinbnimos, dos 40 itens avaliados como adequados, 13 vieram da versao
inglés, 12 do espanhol e 15 dos livros brasileiros. Para o subteste de
Analogias, dos 37 itens julgados como adequados, 15 vieram do inglés, 1 do
espanhol e 21 do Brasil. O subteste Antédnimos foi o Unico que aproveitou todos

os itens gerados nestes trés idiomas (Wechsler, 2006).
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Nos estudos realizados por Wechsler e Schelini (no prelo) também foram
investigados os indicadores da validade de construto e convergente da Bateria
WJ-III. Para esta finalidade, foram realizados dois estudos, tendo o primeiro por
objetivo analisar as diferencas desenvolvimentais nas habilidades aferidas por
esta bateria, e o segundo de verificar a relagdo de algumas das suas
habilidades com outro teste ja validado para o nosso pais pelo LAMP (Desenho
da Figura Humana por Wechsler, 2003). Os resultados do primeiro estudo
indicaram a consisténcia interna dos itens da WJ-IlIl e a existéncia do efeito
significativo de idade em todos os subteste estudados, confirmando a sua
validade de construto como medida do desenvolvimento cognitivo. No segundo
estudo, também foi comprovada a validade convergente da bateria, pois foram
observadas correlagdes significativas entre os resultados totais no Desenho da
Figura Humana com a inteligéncia fluida, viso-espacial e com rapidez de
processamento (Wechsler, 2006).

A validade preditiva da WJ-III foi investigada por meio da analise da
relagdo entre rendimento escolar e habilidades cognitivas mensuradas por esta
bateria (Wechsler, Mundin, Prette e Coraine, 2006). A analise dos resultados
deste estudo segundo a Analise de Covariancia indicaram o efeito significativo
da série escolar na inteligéncia fluida, rapidez de processamento e na meméria
de curto prazo. A correlagao de Pearson residual indicou relagdes significativas
do rendimento escolar em Portugués com os subtestes que avaliavam a
inteligéncia cristalizada, o pensamento viso-espacial e memadria de curto prazo.
Ja o rendimento em Matematica esteve relacionado ndo s6 com algumas
habilidades envolvidas na inteligéncia cristalizada, mas também com aquelas

abrangidas pela inteligéncia fluida, pensamento viso-espacial, rapidez de
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processamento e memoria de curto prazo. O rendimento em Ciéncias
demonstrou o mesmo perfil de associagdes das habilidades com a disciplina de
Matematica, com excec¢ao da inteligéncia fluida. Conclui-se que estas sao as
habilidades cognitivas importantes para o processo de aprendizagem nas
escolas brasileiras, salientando-se o dado preocupante da énfase dada a
memoria de curto prazo em todas as disciplinas estudadas (Wechsler, 2006).

Um dado interessante, segundo Wechsler (2006), foi de nao ter
encontrado diferengas significativas por sexo nas habilidades cognitivas
avaliadas em seus estudos, com excecdo de um subteste, dentre os quatro
verbais, que foi vocabulario. Tais resultados confirmam parcialmente aqueles
observados por Camarata e Woodcock (2006), com amostras de individuos dos
3 aos 90 anos, ao observarem que somente em Vocabulario (privilegiando os
homens) e na rapidez de processamento (privilegiando as mulheres) existiam
diferencas significativas. Assim, Wechsler concluiu que sendo o subteste
Vocabulario, apenas uma das quatro dimensdes para avaliar a inteligéncia
cristalizada (Gc), ndo seria recomendavel concluir superioridade entre os sexos
na area verbal.

Outro estudo confirmatério da validade da WJ-lIll como medida do
desenvolvimento cognitivo, foi realizado por Wechsler (2006), ao se deparar
com os efeitos altamente significativos para idade, em todas as habilidades
avaliadas. Os resultados indicaram um aumento crescente de pontuagao nas
faixas dos 7 aos 18 anos, com pequenas estagnagbes ou retrocessos,
indicando assim um crescimento significativo com o passar dos anos, até a

idade estudada. Tais dados encontrados por Wechsler, sdo confirmados por
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aqueles observados nas amostras norte-americanas sobre a evolugdo das
habilidades cognitivas (Woodcock, McGrew & Mather, 2001).

Portanto, para Wechsler (2006), a validagdo e normatizacdo da Bateria
WJ-IIl para a realidade brasileira, refere-se a possibilidade de um melhor
diagndstico das dificuldades e dos disturbios de aprendizagem.

Considerando a importancia da WJ-IlIl para avaliar o funcionamento
intelectual, os estudos citados acima visaram ampliar, juntamente com esta
pesquisa, a validade da bateria, incluindo outras regides brasileiras além do
Sudeste, na qual estdo sendo realizadas as pesquisas até o momento

(Wechsler, 2006).

3.3 - Escala de Inteligéncia Wechsler para criangcas — WISC- I

A Escala de Inteligéncia Wechsler para criangas, conhecida como WISC,
foi construida por David Wechsler, na década de trinta, quando trabalhava
como psicologo no Hospital Bellevue de Nova lorque. No decorrer de seu
trabalho, comegou a constatar a necessidade de um instrumento que avaliasse
a inteligéncia de seus pacientes adultos; ja que os testes até entao existentes,
como o Stanford-Binet, eram direcionados a populag¢ao infantil (Cronbach,
1996).

Em 1939, Wechsler apds varios estudos, criou a Escala de Inteligéncia
Wechsler-Bellevue, destinada a avaliagcado intelectual de adultos. Esta escala
era composta por onze testes, sendo seis verbais e cinco nao verbais ou de
execucdo. Os subtestes verbais forneciam dados sobre as informacgdes
aprendidas, compreensao gera, memoria, raciocinio aritmético, vocabulario e

capacidade de perceber relagbes de semelhanca. Ja a area de execucgao era
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avaliada por testes de: Completar Figuras, Arranjo de Figuras, Desenho de
Cubos, Simbolos e Numeros e Arranjo de Objetos (Matarazzo, 1976).

Segundo Matarazzo (1976), a diferenca dos testes entre as areas
Verbais e de Execucdo, nao significava que as habilidades verbais e de
execugao representasse dois tipos diferentes de inteligéncia. Os subtestes
deveriam ser entendidos como diferentes medidas de inteligéncia, ndo medidas
de diferentes tipos de inteligéncia.

Posteriormente, em meados de 1949, Wechsler elaborou a forma Il da
Escala de Inteligéncia para Adultos (WAIS), a Escala Wechsler de Inteligéncia
para Criangas (WISC) e a WPPSI- Escala Wechsler de Inteligéncia para Pré-
Escolares. Embora criada com o objetivo de avaliar a inteligéncia de adultos, o
WISC tornou-se popular como um instrumento de avaliagao infantil (Cronbach,
1996). O WISC foi elaborado como uma extensao para niveis etarios inferiores
da Wechsler-Bellevue, foram incorporando os itens mais faceis da mesma. Ja
em 1974, foi publicado o WISC-R (Revisdo) e em seguida, 1991, a terceira
edicdo do WISC.

O WISC e o WISC-R incluiram duas Escalas, a Verbal e a de Execucéo.
A Escala Verbal do WISC foi constituida pelos subtestes de Informacao,
Compreensdo, Semelhanga, Digitos (Ordem Direta e Inversa), Aritmética e
Vocabulario. A Escala de Execucao foi formada pelos subtestes de Completar
Figuras, Cubos, Armar Objetos, Cdodigos e Labirintos. Os subtestes Digitos e
Labirinto ndo sio considerados para o calculo do Q.I. e sim como
suplementares, por terem demonstrado baixa correlacdo com os outros

subtestes (Matarazzo, 1976).
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Na Escala WISC-R, os subtestes de Digitos e Labirinto, também eram
considerados suplementares; sendo que somente deveriam ser administrados
se houvesse tempo suficiente ou quando um dos outros subtestes fossem
invalidos (Wechsler, 1974).

Segundo Wechsler (1991), os subtestes do WISC foram elaborados de
acordo com as suas concepgdes acerca de inteligéncia, tendo, neste sentido, o
objetivo de investigar as diferentes habilidades mentais que refletiiam, em seu
conjunto, a capacidade intelectual geral de uma crianga. Portanto, alguns
subtestes poderiam exigir o uso do raciocinio abstrato, enquanto que outros
estariam mais relacionados a memoria ou destrezas perceptuais, etc. Nenhum
dos subtestes refletiria todo o comportamento inteligente, de tal modo que, um
subteste poderia requerer o uso das capacidades perceptuais, mas nao a
capacidade de raciocinar de forma abstrata. Apesar da existéncia de trés
edicoes da Escala Wechsler de Inteligéncia para Criangas (WISC, WISC-R e
WISC-IIl), os objetivos dos subtestes comuns a essas edigbes nédo foram
modificados. Em seguida, serdo apresentados cada um dos subtestes divididos
em Escala Verbal e de Execucéo:

1) Subtestes da Escala Verbal: Informagdo, Semelhangas, Aritmética,
Vocabulario, Compreenséo e Digitos.

2) Subtestes da Escala de Execucédo: Completar Figuras, Cédigos, Arranjo
de Figuras, Cubos, Armar Objetos, Procurar Simbolos e Labirintos.

O WISC-III, langcado em 1991, manteve os subtestes e a mesma Escala
Verbal e de Execucao das edi¢cdes anteriores, possibilitando a obtencao de trés
medidas: o Q.l. Verbal, Q.. Execucdo e Q.l. Total. Uma outra semelhanga

entre a Terceira edigcao e a edi¢ao anterior, refere-se ao fato de que ambas as
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escalas sao administradas em sujeitos de 6 a 16 anos e 11 meses (Schelini,
1997).

Para Wechsler outras mudangas e inovagdes acompanharam a terceira
edicao da WISC como: a introducdo, no manual, de correlagbes entre escores
da Escala e notas obtidas por 617 criangas em areas como Matematica, Inglés,
Leitura e Escrita, além da inclusdo de estudos demonstrado a validade do
instrumento junto a criangas superdotadas, mentalmente retardadas, criangas
com dificuldades de aprendizagem, déficit de atencédo, disturbios de conduta,
epilépticas, com atraso de linguagem e dificuldades de audi¢cao (Schelini,
1997).

Uma das principais inovacdes do WISC-IIl foi a presenga de um novo
subteste de execugdo, o “Symbol Search” (Procurar Simbolos) que, assim
como Digitos e Labirinto, seria um subteste complementar, utilizado apenas
guando houvesse a necessidade de substituicdo do Cédigos. A inclusao
do “Procurar Simbolos” objetivou fornecer dados acerca do fator Resisténcia a
Distrabilidade e também ocasionando a identificacdo de um quarto fator
“Velocidade de Processamento” (Cunha, 1993).

Portanto, a nova configuragcao Fatorial do WISC Il ficou dividida em
quatro fatores. O Primeiro & Compreensdo Verbal com os subtestes
Informacao, Semelhangas, Vocabulario e Compreensdo. O segundo fator é
Organizagdo Perceptual com os subtestes Completar Figuras, Arranjo de
Figuras, Cubos e Armar Objetos. Ja o terceiro é chamado de Resisténcia a
Distrabilidade com os subtestes Aritmética e Digitos. O ultimo fator é

Velocidade de Processamento com os subtestes Cddigos e Buscar Simbolos.
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O WISC Il tem sido focalizado em varios estudos e algumas pesquisas
realizadas por Dumont & Faro, 1993a; Lyon, 1995; Vance, Maddux, Fuller &
Awadh, 1996, tém comparado os dados de sujeitos avaliados pelo WISC Il
com os deu sua edi¢ao anterior (WISC-R). Estes estudos indicaram que o Q.I.
Total obtido através da aplicacdo do WISC Il seria 5 pontos menor que o Q.l.
Total do WISC -R, enquanto que o Q.I. Verbal e o Q.l. Execugao produzidos
pelo WISC Ill seriam 7 pontos menores que seus correspondentes no WISC-R.
Este mesmo declinio também foi constatado quando criangas com dificuldades
de aprendizagem foram avaliadas pelas duas edigbes do WISC. A concluséo
deste estudo influenciou o trabalho do psicélogo escolar, no que diz respeito as
decisdes sobre o encaminhamento de criangas a programas de educagao
especial (Poste & Mitchell, 1993).

Em outro estudo realizado por Sabatino, Spangler & Vance (1995) com
a WISC-IIl, foi com relacdo a criangas superdotadas, e constataram que os
escores relativos aos Q.l. Verbal, Q.l. Execucédo e Q.l. Total, obtidos nas duas
escalas (WISC-R e WISC-IIl), eram significativamente similares, de modo que
nenhuma crianga considerada superdotada teve seu “status” alterado apods
aplicacdo dos dois instrumentos. Tais escores semelhantes poderiam ter sido
decorrentes, de acordo com os autores, ao pequeno intervalo de tempo entre a
aplicacdo dos instrumentos e da excepcional habilidade das criangas, que
garantiria Q.Is parecidos em qualquer teste administrado.

Ao que se refere a validade de utilizacdo de uma forma abreviada da
WISC-III, foi realizado por Dumont & Faro (1993b). A Escala abreviada teria o
objetivo de facilitar o diagnéstico de criangcas com dificuldades de

aprendizagem, sendo composta pelos subtestes de Informagao, Vocabulario,
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Completar Figuras, e Cubos. Os resultados indicaram que o uso abreviado da
WISC 1ll, com o objetivo de identificar criancas com dificuldades de
aprendizagem, seria valido.

Estudos de adaptacdo também foram realizados com a WISC-III por
Balbo (1996) que objetivou criar normas regionais e atualizadas da escala para
a cidade de Cdérdoba na Argentina, bem como realizar uma analise dos itens
contido nos subtestes de Informacdo, Compreensdo e Vocabulario desse
instrumento. De acordo com estes objetivos, os subtestes da WISC Il foram
aplicados em 202 criangas, com idade variando entre 6 e 16 anos, tendo sido
observado, através da anadlise dos dados, que a ordem crescente de
dificuldades dos itens dos subtestes de Informacdo, Compreensdo e
Vocabulario ndo era adequada a amostra de sujeitos. A necessidade de
reformulagao de alguns critérios de avaliagao dos subtestes verbais, de forma a
adequa-los as especificidades do meio soécio cultural da regidao, também foi
enfatizada.

Com relagao a validade concorrente da Escala Wechsler para criangas
varios estudos compararam o WISC Il com outros instrumentos de avaliagao
da inteligéncia tais como: as Escalas de Habilidades Diferenciais, a Escala de
Inteligéncia Stanford-Binet, 42 Edicédo, a Escala de Inteligéncia Stanford-Binet,
Formal L-M, a Kaufman Assessment Battery for Children, a Bateria Psico-
Educacional de Woodcock Johnson e a Bateria Psico-Educacional Revisada de
Woodcock Johnson . Uma variedade de amostras de educacao especial e
normal foi representada em diversos grupos etarios. Para as Escalas Wechsler,
os escores em Q.Is Verbal, Execugao e Total foram intercorrelacionados. Com

relacdo aos resultados obtidos na comparagdao do WISC com a Bateria
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Woodcock Johnson, o grau de correlacao foi de 0,65 ao que se refere ao Q.l
Total. Ja com relagao aos outros testes, o grau de correlagéo variou de 0,65 a
0,96 com uma mediana de 0,83 (Wechsler, 1991).

Em um estudo amplo de mais de 400 matrizes de correlagao entre testes
de capacidade cognitiva, Carroll (1989) usou a analise fatorial hierarquica para
mostrar a presenca do fator “g” e outros fatores de ordem superiores em varios
testes publicados. Um estudo especifico do WISC-R mostrou o mesmo
resultado segundo Carroll. Usando um método de extragdo do eixo principal,
Kaufman analisou em 1975, os escores de cada grupo etario na amostra de
padronizacao do WISC-R. Ele interpretou o primeiro fator amplo e néo

[{pst)

transformado, que emerge em cada grupo etario, como o fator “g”. Encontrou
cargas fatoriais altas (acima de 0,70) particularmente para cinco subtestes do
WISC-R (Informagao, Semelhanga, Cubos, Vocabularios e Compreensao) e
cargas fatoriais superiores a 0,60 para quatro outros subtestes. Desta forma, a
medida mais direta do fator “g” do WISC-R € o escore do QI total, o qual é
resultante da soma dos escores em 10 subtestes, 9 dos quais estdo na lista de
Kaufman, de medidas aceitaveis para o fator “g”. O QI total tem correlagdo com
outros construtos na direcdo e magnitudes esperadas de uma medida de
capacidade global. Por exemplo, as correlagdes medianas da Escala Total com
outras medidas de capacidade global variam, consistentemente, de 0,61 a
0,82, e com medidas de aproveitamento de 0,52 a 0,71 (Wechsler, 1991).

Em outro estudo realizado por Jensen (1980) foi resumido um grande
numero de estudos relatando correlagbes entre testes de inteligéncia

padronizados e constatou que estas correlacdes estao tipicamente entre 0,67 e

0,77. Jensen (1987) relatou que a porcentagem média da variancia, explicada
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pelo fator “g” em 20 amplos conjuntos de dados, envolvendo mais de 70 testes
de capacidade (incluindo as Escalas Wechsler), foi de 42,7%, o que é
aproximadamente trés vezes a variancia explicada para todos os outros fatores
comuns.

Segundo Wechsler (1991), ao comparar o WISC-IIl com a teoria de
Cattell-Horn-Carroll — C-H-C, observamos que os subtestes Informacao,
Semelhancas, Vocabulario e Compreensao sao medidas de fatores especificos
da inteligéncia cristalizada, ja o subteste Aritmética faz parte do fator
Conhecimento Quantitativo. O subteste Digitos mede o fator memdéria de curto
prazo ou de trabalho. Alguns subtestes da Escala de Execugdo como:
Completar Figuras, Arranjo de Figuras, Cubos e Armar Objetos medem o
processamento visual. Os subtestes responsaveis pelo fator Velocidade de
Processamento sdo Codigos e Procurar Simbolos. Assim, o Ql Total da WISC-
Il reflete principalmente trés fatores amplos da teoria de C-H-C: inteligéncia
cristalizada (Gc), processamento visual (Gv) e velocidade de processamento
(Gs).

Segundo Primi (2003), a WISC-Ill tem sido criticada por nao avaliar
areas importantes como a inteligéncia fluida, a capacidade e armazenamento e
recuperagao de memoria de longo prazo e o processamento auditivo. Por outro
lado possui um numero maior de subtestes do que o necessario para avaliar o
processamento visual e a inteligéncia cristalizada, além de apresentar um
agrupamento confuso denominado resisténcia a distracdo cuja existéncia como

fator cognitivo € questionavel.
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3.4- Pesquisas brasileiras com a Escala Wechsler de

Inteligéncia para Criancas WISC-III

A Escala Wechsler de Inteligéncia para Criangas é um instrumento de
avaliacdo das habilidades cognitivas muito utilizada no Brasil. Suas
contribuicdes sao diversas destacando-se principalmente no ambiente clinico e
no escolar. A versao utilizada no Brasil foi traduzida em 1964 por Ana Maria
Poppovic. Nessa tradugcdo, o material dos subtestes da Escala de Execucéao
foram mantidos em seu formato original, enquanto que, nos subtestes da
Escala Verbal, algumas modificagdes foram necessarias. No que se refere ao
subteste de Informacao, por exemplo, alguns itens sofreram alteragdes, ja em
Semelhancas, nomes de frutas foram substituidos por outros mais adequados
ao contexto brasileiro e, no Vocabulario, exigiu algumas mudangas maiores.
Essas modificagdes, entretanto, ndo foram apoiadas em nenhuma analise
estatistica e, além disso, o instrumento, apesar de traduzido para o Portugués,
nao foi padronizado para o uso em nosso pais.

Um estudo realizado por Venturi & Silva (1996) em Curitiba com 41
psicologos, indicou que o instrumento WISC é o mais empregado na realizagao
de diagndstico e o instrumento que mais tem gerado artigos em nosso pais,
sendo, provavelmente, um dos mais ensinados na faculdade de Psicologia,
mesmo nao tendo sido padronizado para a populagao brasileira.

Segundo Poppovic ha inconveniéncia no uso do instrumento de um teste
padronizado em um pais cujas as caracteristicas sdao muito diferentes das do
Brasil; alertando para a necessidade de adaptacdo e modificacdo de varios

itens, principalmente da Escala Verbal (Safra, 1987).
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Em 1997, Schelini realizou um estudo com a proposta de adaptagao dos
subtestes verbais da Escala Wechsler. Os resultados demonstraram que varios
itens originais dos subtestes de Informacdo, Aritmética, Vocabulario e
Compreensdo sao inadequados ao meio cultural e escolar das criangas
brasileiras. Varios itens que foram adicionados mostraram-se mais adequados
em comparagdo aos originais. A ordem crescente de dificuldades dos itens
originais dos subtestes, elaborada a partir da amostra de criangas americanas,
também mostrou-se invalida para as criangas brasileiras (Schelini, 1997)

Em 1974, no Rio de Janeiro, Lemgruber & Paine (1974) realizaram um
estudo com o objetivo de padronizagdo dos subtestes verbais do WISC, com
uma amostra de 640 criangcas de 6 a 15 anos de idade. Na adaptacédo da
Escala Verbal, todos os itens do subteste Vocabulario foram abandonados,
sendo preciso a elaboragdo de uma nova lista de quarenta palavras. Ja os
subtestes de Informacdo e Compreensao sofreram modificagdes somente em
alguns de seus itens, além da inclusédo de cinco itens adicionais. Os subtestes
de Aritmética, Semelhangas e Digitos ndo sofreram alteracées. Neste estudo,
os autores ainda destacaram que todos os subtestes verbais foram
reordenados de acordo com a anadlise de dificuldades de cada item, com
excecao do subteste Digitos.

Para Schelini (1997) a utilizacdo da primeira edigdo do WISC, bem como
a auséncia de uma normatizagcdo deste instrumento no Brasil, ndo sdo os
unicos indicativos da caréncia de pesquisas acerca deste teste em nosso pais.
Afinal, caso consultados cinco dos mais importantes periddicos nacionais de
Psicologia (Estudos de Psicologia, Psico, Psicologia: Reflexdo e Ciritica,

Arquivos Brasileiros de Psicologia e Psicologia: Teoria e Pesquisa) entre os
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anos de 1987 e 1997, sera constatada a existéncia de um unico artigo cujo foco
ou objetivo de estudo principal foi a primeira edicao do WISC. Este unico artigo
foi desenvolvido por Linhares, Marturano, Loureiro, Machado & Lima em 1995 e
tinha o objetivo de detectar indicios especificos de problemas na area
intelectual que estariam associados a queixa de dificuldade de aprendizagem.
A partir desse objetivo os doze subtestes do WISC foram aplicados em 75
criangas subdivididas em trés grupos: 25 criangas com atraso escolar cujas
familias procuraram assisténcia psicoldgica, 25 criangas sem queixas de
problemas escolares e 25 criangas com atraso escolar cujas familias néo
procuraram assisténcia psicoldgica. Os resultados mostraram que as criangas
com histérico de atraso escolar diferiam significativamente das criangas sem
queixas de dificuldades escolares no que diz respeito ao Q.l. total, verbal e
execugao. Quanto as diferengas entre o Q.l. Verbal e Q.l. Execugdo foi
constatada uma discrepancia acentuada tanto nas criangas que procuraram
assisténcia quanto nas criangas sem atraso escolar. Porém, as criangas com
queixa escolar apresentaram um desempenho mais elevado na area de
€Xecucao e as criangas sem queixas escolares obtiveram escores maiores na
area verbal. Além disso, as criancas com queixa escolar que buscaram
assisténcia apresentaram maior comprometimento nas areas de resisténcia a
distrabilidade (Schelini, 1997).

Ao que se refere a terceira edigdo do WISC (WISC-III), langado no Brasil
em 2001 por Vera L.M de Figueiredo apés uma disputa judicial pelos seus
direitos autorais, envolvendo editoras brasileiras, ja é possivel encontrarmos

alguns estudos com a sua utilizagao.
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As pesquisas de adaptacao do WISC-III resultaram em alteragdes nas
versodes originais dos testes, no que se refere aos conteudos de alguns itens
dos subtestes verbais; a ordem de apresentacao dos itens; aos tempos limites
€ a concessao de bdnus; aos critérios de inicio e suspensao da aplicagao e aos
grupos etarios para os quais foram estabelecidas normas (Figueiredo, 2001).

Do ponto de vista psicométrico, as pesquisas de adaptagao envolveram
diferentes estudos para o estabelecimento de parametros psicométrico dos
itens e dos testes como um todo. Foram realizados estudos sobre a
fidedignidade e validade. Foi investigado o efeito da variavel idade no
desempenho dos examinadores nos subtestes e nos resultados globais. Estes
estudos ficaram limitados a populacdo normal que serviu de referéncia para o
estabelecimento de normas (Nascimento & Figueiredo, 2002).

Com relacao a fidedignidade dos testes, os coeficientes de consisténcia
interna obtidos no WISC-III revelaram-se satisfatorios, particularmente, para os
resultados em QI e indices Fatoriais. No WISC — lll, os subtestes Cubos,
Informacgao e Vocabulario foram os que apresentaram maiores coeficientes de
fidedignidade (0,82, 0,80 e 0,79, respectivamente); o subteste Procurar
Simbolos foi o que apresentou coeficiente de fidedignidade mais baixo.

Segundo Figueiredo (2001) varios estudos foram realizados para
investigar a validade de construto e de critério do WISC-IIl para amostras
brasileiras. A validade de construto foi evidenciada por analises fatoriais,
correlagdo com a idade e correlagbes convergente-discriminante entre os
subtestes. A validade de critério foi determinada pela correlacdo com notas
escolares (validade preditiva) e com o teste de inteligéncia Raven — Escala

Especial (validade concorrente).
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Com relacédo a validade de construto do WISC-IIl, as analises fatoriais
exploratéria e confirmatéria realizadas com os dados das amostras gerais
apontaram para a solucao de quatro fatores como sendo a mais ajustavel aos
dados. Desta forma, a estrutura fatorial de ambos testes manteve-se a mesma
tanto nas versdes originais americanas quanto nas adaptadas (Figueiredo,
2001).

A anadlise de validade convergente-discriminante basearam-se nas
intercorrelagdes entre os subtestes e as escalas compdsitas. As correlacdes
entre os subtestes verbais foram maiores que entre os subtestes de execucio.
Considerando os valores das correlacbes, na escala Verbal, o subteste
Informacgao foi 0 que apresentou a maior correlagdo e Armar Objetos a menor
correlacdo. Na escala de Execucdo, os subtestes se mostraram menos
consistentes (Figueiredo & Nascimento, 2002).

A validade preditiva do WISC -Illl com o rendimento escolar foi
determinada pela correlacdo dos escores do teste com as notas de duas
avaliagbes em cada uma das disciplinas: Matematica e Portugués. A correlagéo
com os escores do Q.l. Total foi de 0,40 (p<0,01) indicando que o WISC-III é
um instrumento com razoavel poder preditivo de rendimento escolar para a
amostra pesquisada. Ja a validade concorrente do WISC-IIl foi investigada
numa amostra de 92 criancas, na faixa etaria de 8 e 9 anos. Para tal estudo
foram correlacionados os escores brutos total do teste e o total de acertos na
Escala Especial de Raven. A correlagéo obtida foi de 0,71 (p<0,01) ou 0,77 se
considerada a formula de atenuacao dupla de Guilford que elimina a variancia
de erro. Os resultados mostram que os dois instrumentos avaliam de forma

similar a capacidade intelectual geral (Figueiredo & Nascimento, 2002).
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Atualmente, o WISC-Ill tem sido muito utilizado tanto no ambiente
escolar quanto clinico. O panorama de avaliagdes das habilidades cognitivas
desperta grande interesse para a neurologia, possibilitando a realizacdo de
pesquisas que relacionam aspectos bioldgicos do funcionamento cerebral com
o desenvolvimento das habilidades cognitivas.

Segundo um estudo realizado por Fonseca, Tedrus, Chiodi, Cerqueira &
Tonelotto (2006), os resultados obtidos nos subtestes do WISC-III foram
comparados com os parametros do eletrencefalograma. Participaram deste
estudo 36 criangas com queixas de dificuldades de aprendizagem e os
resultados obtidos foram comparados com os de 36 criangas ausentes de
queixas e pareados por idade, género e escolaridade materna. Os resultados
apontaram que os achados do eletrencefalograma quantitativo das criangas
com dificuldades de aprendizagem tém nitida relagdo com as medidas
psicolégicas e podem ser decorrentes de imaturidade cerebral, visto que o
eletrencefalograma com ondas mais lentas, ou seja, com maiores indicios de
imaturidade cerebral, estavam mais relacionadas as criancas com desempenho
inferior na Escala Wechsler de Inteligéncia.

Outro estudo realizado por Tedrus, Fonseca, Tonelotto, Costa & Chiodi
(2006) teve como objetivo avaliar a relagcdo entre os parédmetros do
eletrencefalograma quantitativo com os resultados dos subtestes do WISC-III
em criangas com Epilepsia Benigna da Infancia com Pontas Centrotemporais
(EBICT). Foram estudadas 26 criangas com EBICT e observou-se que 0s
dados apontam para uma possivel relacdo entre a imaturidade do
desenvolvimento da atividade elétrica cerebral e a tendéncia a desempenho

cognitivo inferior.
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Portanto, os resultados alcangados sobre os parametros psicométricos
do WISC-IlIl revelaram-se bastante satisfatorios, fornecendo as primeiras
evidencias empiricas que legitimam a utilizacdo no contexto brasileiro para a

avaliagao das habilidades de criancas e adolescentes.
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OBJETIVOS

GERAL

Realizar a validade convergente da Bateria de Habilidades Cognitivas
Woodcock Johnson Il - WJ-IIl, comparando as areas intelectuais avaliadas
desta bateria com as da Escala Wechsler de Inteligéncia para Criangas —

WISC- Ill que ja apresenta evidencias de validada para nossa realidade.

ESPECIFICO
Os objetivos especificos deste estudo foram:

1- Verificar a Validade Convergente da Bateria de Habilidades Cognitivas
Woodcock Johnson-Ill, ao comparar com a Escala Wechsler de
Inteligéncia para Criangas — WISC- .

2- Verificar se existem diferencas entre sexo e idade para cada um dos

instrumentos utilizados.
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METODO

| . PARTICIPANTES

A amostra deste estudo foi constituida de 30 estudantes do Ensino
Fundamental, de ambos os sexos, com faixa etaria de treze e quinze anos,
selecionados aleatoriamente numa escola publica da regido de Campinas,
interior do Estado de Sio Paulo. Os critérios para selecdo da amostra foram
estabelecidos da seguinte maneira: quinze participantes do sexo masculino e
quinze do sexo feminino, com idades entre treze, quatorze e quinze anos. Os
participantes deveriam estar devidamente matriculados na instituicdo de ensino
selecionada para coleta dos dados. Na tabela 1 podemos observar que foram 5
participantes do sexo masculino para cada idade e no sexo feminino foram 6

participantes para 13 e 14 anos e 3 de 15 anos.

Tabela 1 — Descri¢éo da amostra segundo idade e género.

Idade (anos) Masculino Feminino
Freqiiéncia % Freqiiéncia %
13 5 33,3 6 40,0
14 5 33,3 6 40,0
15 5 33,3 3 20,0
Totais 15 100,0 15 100,0
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II. INSTRUMENTOS

Os Materiais utilizados para a realizacao deste estudo foram:

1) BATERIA DE HABILIDADES COGNITIVAS WOODCOCK- JOHNSON-III —
WJ-Ill - considerado o instrumento mais adequado para a avaliagdo do
funcionamento intelectual cognitivo e o que melhor atende ao modelo CHC de
Cattell-Horn-Carroll descrito na introdugao tedrica deste trabalho. Sua versao
original € em inglés e ja foi traduzida para o espanhol. Atualmente esta sendo
adaptada para Brasil pelo Laboratério de Analises e Medidas em Psicologia —
LAMP, com professora a responsavel Dra. Solange Wechsler da PUC-
Campinas.

A bateria brasileira compreende de seis testes originais e um
suplementar que abrangem as seguintes areas: Compreensdao Verbal e
Conhecimentos, Recuperacdo em Longo Prazo, Pensamento Viso-Espacial,
Raciocinio Fluido, Rapidez de Processamento, Memoria de Trabalho e
Memdéria Adiada. A descricdo dos sete testes originais, mais os trés
suplementares, que compdem a Bateria WJ-III - Habilidades Cognitivas sao:

a) Teste 1: Compreensao Verbal e Conhecimento (Gc). Este teste visa avaliar
o desenvolvimento da linguagem e conhecimento léxico. E composto por 71
itens, divididos em quatro subtestes: 1A (Vocabulario), 1B (Sinénimos), 1C
(Anténimos) e 1D (Analogias). No primeiro, existem 23 figuras que devem ser
nomeadas pelo sujeito; no segundo, sdao pedidos os sinbnimos para 15
palavras; no terceiro sao pedidos os antdbnimos para 18 palavras e no quarto
sdo apresentados 15 analogias verbais para serem completadas.

b) Teste 2: Recuperagao em longo prazo (GlIr), representado pelo subteste de

Aprendizagem Visual e Auditiva. Tem por objetivo avaliar a habilidade de
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aprendizagem e armazenagem de conhecimento. E composto por 7 grupos de
simbolos representando uma histéria, devendo o sujeito memorizar os seus
significados.

c) Teste 3: Pensamento viso-espacial (Gv), composto pelo subteste Relagdes
Espaciais. Pretende medir a habilidade viso-espacial do individuo, sendo
composto por 33 figuras, em forma de quebra-cabegas, para os quais é
solicitada a indicagcdo de cada uma das partes que os compdem.

d) Teste 4: Processamento auditivo (Ga), composto pelo subteste Combinagao
de sons. Este teste tem por objetivo analisar e sintetizar estimulos visuais, reter
e manipular imagens mentais.

e) Teste 5: Raciocinio fluido (Gf), representado pelo subteste de Formagao de
Conceitos. Visa avaliar o raciocinio légico e indutivo. A tarefa solicitada € a
explicacdo da sequéncia légica de uma série de formas, que ora sao incluidas
ora excluidas dentro de um quadro, totalizando 40 itens.

f) Teste 6: Rapidez de Processamento (Gs), composto pelo subteste de
Emparelhamento Visual: Tem por objetivo avaliar a rapidez de discriminar
simbolos visuais. A tarefa solicitada € a indicacdo dos numeros que se
encontram repetidos, em cada uma das 60 linhas apresentadas, em um tempo
maximo de 3 minutos.

g) Teste 7: Memodria de Trabalho (Gsm), composto pelo subteste de Numeros
Invertidos. Visa avaliar a memoria imediata enquanto realiza outro tipo de
operacao mental, que € a inversao. A tarefa solicitada no teste é a repeticao,
em ordem inversa, de cada uma das 30 séries de numeros apresentados

oralmente pelo examinador.

73



h) Teste 8: Pertence a categoria dos Suplementares, fator Processamento
Auditivo (Ga), composto pelo subteste Frases Incompletas, que tem por
objetivo analisar e sintetizar estimulos visuais, reter e manipular imagens
mentais.

i) Teste 9: Pertence a categoria dos Suplementares, fator Memoria de Trabalho
Auditiva Curto Prazo (Gsm), composto pelo subteste Memodria de Trabalho
Auditiva, que tem por objetivo avaliar a habilidade de reter informagdes na
consciéncia e utiliza-las em poucos minutos.

g) Teste 10: Memdéria Adiada (GlIr), composto pelo subteste de Aprendizagem
Visual-Auditiva Adiada. Pretende avaliar a facilidade de memorizar informacdes
distantes. Este teste € aplicado no intervalo de cinco a sete dias da aplicacéo
do Teste 2, sendo solicitado a lembranga de todos os significados dos simbolos
apresentados na primeira ocasiao, totalizando 25 grupos de itens.

2) ESCALA WECHSLER DE INTELIGENCIA PARA CRIANCAS — WISC- Ill -
utilizada para verificagdo do desempenho cognitivo dos sujeitos, em termos
qualitativos e quantitativos. Esta escala propde problemas que permitem que
se aprecie a capacidade dos sujeitos em relagdo a memoaria, atencao,
planejamento da acado, orientacdo espacial e outros aspectos ligados ao
funcionamento mental. E composta de 2 tipos de avaliagbes: desempenho
cognitivo, relacionada ao aspecto verbal, composto pelos seguintes subtestes:
a) Informacdao: avalia o grau de informagao adquirida pelo individuo através de
suas oportunidades comuns na sociedade, habilidade para compreender,
capacidade de pensamento associativo, atencao e concentragao.

b) Semelhancas: avalia a habilidade em discriminar semelhangas (estabelecer

e verbalizar relagdes basicas essenciais entre dois objetos ou conceitos
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ostensivamente diferentes) e aspectos qualitativos das relagdes que o sujeito
abstrai do seu meio.
c) Aritmética: avalia a habilidade em manipular conceitos abstratos de
numeros em fungao da atengcdo mental, concentragao, percepcao das relacées
envolvidas, transformacdo de problemas orais em operagcbes aritméticas e
processamento auditivo central. Avalia a relagdo entre fatores cognitivos
(conceitos abstratos de numeros) e fatores nao cognitivos (concentracéo e
atencgao).
d) Vocabuléario: tem por objetivo avaliar o desenvolvimento da linguagem e
sua qualidade, conhecimento semantico, estimulagcdo do ambiente e ou
curiosidade intelectual e grau do pensamento abstrato na analise e sintese das
idéias.
e) Compreensdo: avalia a utilizacédo de julgamento pratico (passados), a
utilizacdo de solugcbes socialmente aceitas, aquisicdo de informacgdes e
capacidade em utilizar experiéncias passadas.
f) Digitos: subteste considerado suplementar e avalia a capacidade de
memorizagdo e evocacgao imediata, capacidade de reversabilidade (Digitos
Ordem Inversa), atencao e concentragao.

Ja o desempenho cognitivo relacionado a aspectos nao verbais, portanto
de execucgao ou de realizagao, € composto pelos seguintes subtestes:
a) Completar Figuras: tem por objetivo avaliar a capacidade de identificar e
isolar as caracteristicas essenciais das nao essenciais em objetos familiares,
percepcao de detalhes e a analise parte-todo, memodria visual, atencédo e

concentracao.
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b) Codigo: avalia a capacidade de realizar a combinagao de simbolos e formas
com numeros, exigindo, desta forma, a destreza viso-motora, capacidade de
organizagcao motora-espacial e rapidez e concentracédo ao fazer associacgoes.

c) Arranjo de Figuras: avalia a percepcao de detalhes, compreensao visual,
planejamento légico (manipulacdo de detalhes) envolvendo eventos
sequenciais, causas e sinteses dentro de um todo.

d) Cubos: tem por objetivo avaliar a capacidade de percepgao, analise,
sintese, reproducdo de um padrdo geométrico bidimensional (desenhos
abstratos) e coordenagao viso-motora. Envolve raciocinio légico e atengao.

e) Armar Objetos: avalia a capacidade de percepgao, coordenagao Vviso-
motora, habilidade simples de montagem, antecipacéao parte todo e flexibilidade
para trabalhar em dire¢ao ao fim que pode ser desconhecido a principio, porém
familiar. Ou seja, sintese de formas visuais concretas.

f) Procurar Simbolos: este subteste é considerado suplementar e foi uma das
inovagdes da WISC-III. Ele pode ser utilizado somente para a substituicao, e se
houver necessidade, do subteste Codigos.

g) Labirintos: subteste suplementar, utilizado apenas quando outros subtestes

forem invalidados.

lII. PROCEDIMENTO

A coleta de dados para a realizacdo deste estudo foi iniciada apds
aprovacdo do Comité de Etica da Pontificia Universidade Catélica de
Campinas, PUC-Campinas.

Com a aprovacgao do Comité em maos, o primeiro passo foi entrar em

contato com uma escola publica da regido de Campinas, Estado de Sao Paulo.
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Os objetivos, instrumentos e procedimentos foram explicados e esclarecidos
de quaisquer duvidas aos membros da diretoria, professores e coordenadores
pedagogicos desta instituicio. Com o consentimento da escola e dos
professores, 0 segundo passo foi a escolha aleatéria de 30 participantes de
ambos os sexos e faixa etaria variando entre 13 e 15 anos de idade. Apds a
escolha, os pais ou responsaveis foram informados do estudo e receberam a
folha de Consentimento Livre e Esclarecido para a aprovagao de participacao
de seus filhos.

Para a aplicagdo dos instrumentos de avaliagao cognitiva, foi preciso
estudar com e escola a disponibilidade de uma sala com mesa e duas
cadeiras, iluminada e ventilada. O horario para aplicagao dos instrumentos foi
agendado com a instituicdo sem prejudicar o andamento académico do
participante e de preferéncia no comeco dos turnos, pois os estudantes
encontravam-se menos cansados e mais dispostos.

Cada instrumento exigiu dois dias no minimo de aplicagdo com cada
criangca e de forma individual. Para cada encontro, o tempo estipulado no
manual dos testes de 90 minutos foi respeitado, se estendendo para mais ou
para menos dependendo da motivagdo e concentragdo do sujeito. Vale
ressaltar que foi explicado ao participante do que se trata cada instrumento e
também foi realizado um RAPPORT inicial antes das aplicagdes, a fim de

diminuir a ansiedade e criar na medida do possivel um viculo de confianca.
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VI - RESULTADOS

A validade convergente da Bateria de Habilidades Cognitivas Woodcock-
Johnson-lll — WJ-IIl com a Escala Wechsler de Inteligéncia para Criancas —
WISC- Il foi realizada correlacionando as areas intelectuais avaliadas pelos
dois instrumentos.

As analises dos resultados apresentados da Tabela 2 a Tabela 5
referem-se aos dados obtidos pelos participantes na Escala Wechsler de
Inteligéncia para Criangas — WISC- Il

As médias e desvio padrao dos totais dos subtestes Verbais da WISC-II

segundo idade e sexo dos participantes estdo apresentados na Tabela 2.

Tabela 2 — Média e desvio-padrao dos totais dos subtestes verbais do WISC-III

segundo sexo e idade;

Subtestes 13 14 15
Verbais Feminino Masculino Feminino Masculino Feminino Masculino
M DP M DP M DP M DP M DP M DP
Informagio 1517 453 18,80 580 1733 484 1820 238 22,67 4,16 1840 4727
Semelhangas 16,17 574 17,80 7,95 1550 242 1580 327 23,67 493 21,00 5,19
Aritmética 16,50 2,58 16,80 1,92 1633 121 17,80 2,16 1933 4,04 1880 3,34

Vocabulario 2933 736 3440 541 2967 8,82 30,40 7,50 4133 723 2820 4,76
Compreensao 1967 422 20,60 6,14 2217 426 1940 151 2367 404 2260 336
Digitos 1517 556 1400 1,87 12,17 1,72 1440 230 16,67 4,04 13,80 3,70

M: média; DP: desvio-padréo.

Como podemos observar na Tabela 2, os participantes de 13 anos do
sexo masculino apresentaram médias maiores em comparagao com as medias
do sexo feminino em todos os subtestes com excecao de Digitos. Ja os de 14
anos do sexo masculino, observamos médias maiores em comparagao com as
médias do sexo feminino em todos os subtestes Verbais com excecado do
subteste Compreensao Verbal. Os participantes de 15 anos do sexo feminino
apresentaram médias maiores em todos os subtestes Verbais em comparagao

as meédias do grupo masculino.
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Ainda na Tabela 2, podemos notar uma pequena queda nas médias do
grupo feminino de 13 anos para o grupo feminino de 14 anos em alguns
subtestes Verbais. No entanto, as médias do grupo feminino de 15 anos
aumentaram com relagdo ao grupo feminino de 14 anos em todos os subtestes
Verbais. Ja os participantes do sexo masculino de 13 anos apresentaram
médias maiores em todos os subtestes Verbais com exceg¢do de Digitos em
comparagao ao grupo masculino de 14 anos. O grupo masculino de 15 anos
em comparagao com os masculinos de 14 anos, apresentou médias maiores

na maioria dos subtestes Verbais com exceg¢ao de Vocabulario e Digitos.

As médias e desvio padrao dos totais dos subtestes de Execugao da
WISC-IlIl segundo idade e sexo dos participantes, estdo apresentados na

Tabela 3.

Tabela 3 — Média e desvio-padrao dos totais dos subtestes de Execucéo do

WISC-III segundo sexo e idade;

Subtestes 13 14 15
de . . . . . .

o Feminino Masculino Feminino Masculino Feminino Masculino

Execucdo
M DP M DP M DP M DP M DP M DP

Completar o 7 163 2140 320 1933 307 1800 374 2333 305 2320 268
Figuras
Codigos 50,17 12,98 4140 11,43 4850 6,71 41,60 493 48,00 10,53 4880 831
Amanjode o0 0 o4 3080 1134 2633 484 3240 789 3433 17.67 30.60 1422
Figuras
Cubos 40,50 13,88 43,60 11,05 2833 854 41,00 18,12 51,33 22,14 5560 9,88
Armar 2950 6,62 33,60 2,51 23,67 13,45 32,60 753 2933 17,78 3560 493
Objetos
Procurar © 5717 491 2480 516 2707 444 2560 305 3200 692 27,60 559
Simbolos

M: média; DP: desvio-padréo.
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Ao observarmos as médias apresentadas pelos dois sexos na Tabela 3,
notamos que os participantes do sexo masculino de 13 anos apresentaram
médias maiores em comparagao com as médias do sexo feminino em quase
todos os subtestes de Execugcdo com excecdao de Codigos e Procurar
Simbolos. Ja os participantes de 14 anos do sexo masculino obtiveram médias
maiores em comparagao com as meédias do grupo feminino de 14 anos em
alguns subtestes de Execucgao. Os participantes de 15 anos do sexo feminino
apresentaram médias maiores nos subtestes de Execu¢do Completar Figuras,
Arranjo de Figuras e Procurar Simbolos em comparagdo as médias do grupo
masculino de mesma idade. No entanto, nos outros subtestes as médias dos
participantes feminino de 15 anos foram menores em comparagao aos de 15
anos do sexo masculino.

Ainda na tabela 3, podemos notar uma pequena queda nas médias dos
participantes do sexo feminino de 13 anos para os participantes do sexo
feminino de 14 anos em alguns subtestes de Execugdo. Com relacdo ao
subteste Procurar Simbolos as médias foram iguais tanto no grupo feminino de
13 anos quanto no grupo de 14 anos do mesmo sexo. No entanto, as médias
do grupo feminino de 15 anos aumentaram com relagdo ao grupo feminino de
14 anos em todos os subtestes com exceg¢ao de Cdédigos. Ja os participantes
do sexo masculino de 13 anos apresentaram médias maiores na maioria dos
subtestes de Execugdo com excegdo dos subtestes Codigos e Procurar
Simbolos. Os participantes de 15 anos do sexo masculino apresentaram
médias maiores em comparagao as meédias dos masculinos de 14 anos em

todos os subtestes de Execugdo com excegao de Arranjo de Figuras.
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A Analise de Variancia dos resultados obtidos na WISC-Ill com relagao a

Série, Sexo, Idade e Sexo X Idade estao apresentados na Tabela 4.

Tabela 4 — Analise de Variancia para o instrumento WISC-III.

Subtestes Serie Sexo Idade Sexo x |dade
F F F F

Aritmética 3,784 0,033 2,601 0,888
Vocabulario 2,096 1,292 0,811 4,774
Informacgéo 2,716 0,034 1,683 2,480
Semelhangas 1,577 0,091 3,737 0,657
Compreensio 1,311 0,601 1,290 0,534
Armar objetos 0,105 3,325 0,608 0,166
Completar figuras 0,968 0,128 4 955* 0,314
Arranjo de Figuras 0,283 0,600 0,242 0,432
Cubos 0,013 1,547 3,901* 0,372
Digitos 2,937 0,507 0,475 2,031
Procurar simbolos 0,253 2,348 1,464 0,251
Caodigos 0,120 1,941 0,256 0,467
*p< 0,05

Dentre os resultados dos subtestes da WISC — Ill, notamos na Tabela 4,

que a variavel que interfere significativamente (*p< 0,05) nos resultados é a
Idade para os subtestes de Execugdo Completar Figuras e Cubos. Ao
observarmos as médias obtidas nestes dois subtestes, concluimos que houve
uma queda de 13 para 14 anos e nos participantes de 15 anos as médias
voltaram a aumentar. Na juncéo das variaveis Sexo X ldade encontramos uma
interferéncia significativa (*p < 0,05) para o subteste Verbal Vocabulario, que
apresentou um aumento das médias no sexo feminino de 13 para 14 anos e

uma queda nas médias para o sexo masculino também de 13 para 14 anos. Ja
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nos participantes de 15 anos, as médias no subteste Vocabulario foram
maiores nos dois sexos em comparagao as medias dos participantes de 13 e

14 anos.

A seguir, estdo apresentados na Tabela 5, as correlagdes entre os

subtestes Verbais e Execugao que compdem a WISC-III.
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Tabela 5 - Correlacido dos subtestes da WISC-IIl entre si;

Aritmética ~ Vocabulario Informa¢do Semelhangas Compreensio Ar_mar Completar Arrgm 0 de Cubos Digitos P,rocurar Codigos
objetos figuras Figuras simbolos

Aritmética - 0,514** 0,644** 0,594** 0,448* 0,157 0,433* 0,496 0,647** 0,569** 0,624** 0,547
Vocabulario - 0,833** 0,682** 0,640** 0,356 0,300 0,473** 0,494 0,419* 0,504** 0,312
Informagéo - 0,772** 0,690** 0,335 0,322 0,452* 0,569** 0,415* 0,447 0,399
Semelhangas - 0,725** 0,432* 0,545* 0,382* 0,660** 0,464* 0,407* 0,330
Compreenséo - 0,270 0,407* 0,407 0,388* 0,170 0,308 0,340
Armar objetos - 0,455* 0,421* 0,622** 0,022 0,210 -0,004
Completar - 0,316 0,630 0,201 0,364* 0,225
figuras

Arranjo de - 0,551 0,080 0,334 0,267
Figuras

Cubos - 0,291 0,528** 0,428*
Digitos - 0,424* 0,205
P’rocurar - 0,683*
simbolos

Codigos -

*p<0,05 *-p=0,01
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Como pode ser observado na Tabela 5, o subteste Aritmética
apresentou uma correlagao significativa (**p < 0,01 / *p < 0,05) com todos os
subtestes em excecao do subteste de Execucdo Armar Objetos. Ja o subteste
Vocabulario apresentou correlagao significativa com os subtestes Informacao,
Semelhancas, Compreensao, Arranjo de Figuras, Cubos, Digitos e Procurar
Simbolos. O subteste Vocabulario ndo mostrou correlagao significativa apenas
com os subtestes Armar Objetos, Completar Figuras e Cddigos. O subteste
Informagao apresentou correlagdo significativa com todos os subtestes em
excecao com Armar Objetos e Completar Figuras. Ja o Subteste Semelhancgas
apresentou correlagcao significativa com todos os subtestes em excecao de
Caddigos. O subteste Compreensao teve correlagdo significativa com alguns
subtestes, porém nao foi significativa com Armar Objetos, Digitos, Procurar
Simbolos e Coddigos. Ja o subteste Armar Objetos apresentou correlagéo
significativa apenas com os subtestes Semelhancas, Completar Figuras,
Arranjo de Figuras e Cubos. Por outro lado, o subteste Completar Figuras teve
correlagdo significativa com Cubos, Procurar Simbolos, Aritmética,
Semelhancas, Compreensao e Armar Objetos.

Ainda na Tabela 5, também notamos que o subteste Arranjo de Figuras
nao apresentou correlagado significativa apenas com os subtestes Digitos,
Procurar Simbolos, Cdédigos e Completar Figuras. Ja o subteste Cubos nao
apresentou correlagao significativa apenas com um subtestes que foi Digitos.
No entanto, o subteste Digitos apresentou correlagao significativa apenas com
os subtestes Procurar Simbolos, Aritmética, Vocabulario, Informacdo e
Semelhancas. O subteste Procurar Simbolos n&o apresentou correlacao

significativa com os subtestes Arranjo de Figuras, Armar Objetos e
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Compreensdo. E por ultimo, o subteste Cdédigos que mostrou correlagcéo
significativa apenas com os subtestes Aritmética, Informagcdo, Cubos e
Procurar Simbolos.

Passamos agora a analisar os resultados da Bateria de Habilidades
Cognitivas Woodcock-Johnson — 1.

As médias e desvio padrao dos totais dos subtestes que avaliam a
Inteligéncia Cristalizada (Gc- Inteligéncia Verbal) da Bateria WJ-IIl segundo

idade e sexo dos participantes estao apresentados na Tabela 6.

Tabela 6 — Média e desvio-padrao dos totais dos subtestes que avaliam a

Inteligéncia Cristalizada - Gc da bateria WJ-III segundo sexo e idade;

Subtestes 13 14 15
Verbais Feminino Masculino Feminino Masculino Feminino Masculino
M DP M DP M DP M DP M DP M DP
Compreensao 38,50 8,52 51,40 6,34 42,50 8,78 45,80 4,08 51,33 10,69 45,00 5,05
Verbal
Sindnimos 20,17 4,75 25,80 8,61 19,83 9,13 22,40 2,51 25,33 6,02 24,20 7,12
Antonimos 17,83 3,48 22,20 7,72 20,17 6,04 18,20 2,16 23,33 5,13 18,00 3,87
Analo.glas 23,67 4,71 26,60 6,14 24,50 3,93 26,20 2,86 26,00 435 25,20 6,05
Verbais

M: média; DP: desvio-padrao.

De acordo com os resultados observados na Tabela 6, constatamos que
os participantes de 13 anos do sexo masculino apresentaram médias maiores
em todos os subtestes em comparacido as médias dos participantes de mesma
idade, porém do sexo oposto. Nos participantes masculinos de 14 anos as
médias foram maiores para todos os subtestes com exceg¢ao do subteste
Antonimos em comparacédo as médias dos participantes do sexo feminino e de

mesma idade. Ja nos participantes de 15 anos as médias do grupo masculino
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foram menores para todos os subtestes que avaliam a Inteligéncia Cristalizada
da WJ-IIl em comparacgao aos participantes do sexo feminino de mesma idade.

Continuando na Tabela 6, podemos notar que as médias dos
participantes de 14 anos do sexo feminino foram maiores em comparagao as
médias dos de 13 anos de mesmo sexo, com exceg¢ao do subteste Sindnimos.
Ja as médias dos participantes de 13 anos masculinos foram maiores em todos
os subtestes que avaliam a Inteligéncia Cristalizada da WJ-IIl em comparagéao
aos de 14 anos de mesmo sexo. Com relacdo aos de sexo feminino de 15
anos, podemos observar que estes apresentaram médias maiores em todos os
subtestes - Gc em comparacado as médias dos de 14 anos de mesmo sexo. Ja
os participantes masculinos de 15 anos apresentaram médias menores em
quase todos os subtestes — G¢c da WJ-IlIl em comparagao aos masculinos de 14
anos.

Com relacao as outras habilidades avaliadas pela Bateria WJ-III, na
Tabela 7 constam as médias e desvio padrao dos totais dos subtestes segundo

idade e sexo dos participantes.
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Tabela 7 — Média e desvio-padrao dos totais dos diversos subtestes da bateria

WJ-IIl segundo sexo e idade;

Subtestes 13 14 15
Verbais Feminino Masculino Feminino Masculino Feminino Masculino
M DP M DP M DP M DP M DP M DP
Memoria 91,17 6,14 9500 4,06 9333 640 8820 7,19 9567 9,50 94,80 10,01
Relagdes 67,00 521 68,40 288 60,17 661 61,40 1822 7267 776 6740 10,11
Espaciais
Formas:ao de 29,67 8,16 33,20 2,86 28,67 3,20 33,20 5,35 34,33 5,68 32,00 4,89
Conceitos
Nume-ros 15,17 6,88 13,00 3,00 11,33 2,87 14,00 4,30 16,00 5,29 16,20 4,81
Invertidos
Memorla 89,67 6,18 96,80 9,62 89,67 6,77 95,20 10,80 96,67 15,37 94,80 12,31
Adiada
Sqmbllnagao 30,83 7,33 26,00 6,67 27,83 4,16 27,60 3,84 30,67 5,50 29,60 5,41
1sua

M: média; DP: desvio-padrao.

Conforme podemos notar na Tabela 7, os participantes de 13 anos do
sexo masculino apresentaram médias maiores em quase todos os subtestes da
WJ-IIl em comparagdo as médias dos femininos de mesma idade. Somente
nos subtestes Numeros Invertido e Combinagao visual os participantes de 13
anos do sexo feminino apresentaram médias maiores em comparagcio ao sexo
masculino também de 13 anos. Os participantes de 14 anos do sexo masculino
apresentaram médias maiores na maioria dos subtestes em comparagao aos
participantes de sexo feminino e de mesma idade. As médias dos participantes
de 14 anos do sexo feminino foram maiores somente para os subtestes
Memdéria e Combinacdo Visual em comparagado aos participantes de mesma
idade, porém de sexo masculino. Ja os participantes de 15 anos de sexo
feminino apresentaram médias maiores em todos os subtestes da WJ-IIl, com
excecao de Numeros Invertidos, na comparagdo com os de mesma idade, mas

do sexo masculino.
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Ainda na Tabela 7, podemos observar que as médias femininas dos
participantes de 13 anos foram maiores na maioria dos subtestes em
comparagao com as medias dos participantes de 14 anos do mesmo sexo. Ja
nos subtestes Memodria e Memoria Adiada, as médias dos participantes
femininos de 14 anos foram maiores em comparagao aos participantes de 13
anos de mesmo sexo. Ja as médias dos participantes de sexo feminino de 15
anos foram maiores em todos os subtestes em comparacdo as médias dos
participantes de 14 anos de mesmo sexo.

Com relagao aos participantes de 14 anos do sexo masculino, podemos
observar na tabela 7, que as medias foram maiores para os subtestes
Memoéria, Numeros Invertidos e Combinagao Visual em comparagao aos de 13
anos e de mesmo sexo. Ja nos outros subtestes, os participantes de 13 anos
de sexo masculino apresentaram meédias maiores em comparacido aos de 14
anos de mesmo sexo. Com relagdo aos participantes de 15 anos do sexo
feminino podemos observar que as médias foram maiores para todos os
subtestes em comparagao as médias dos participantes de 14 anos de mesmo
sexo. Ja os participantes de 15 anos de sexo masculino apresentaram médias
maiores em quase todos os subtestes, com excecdo de Formacido de
Conceitos e Memoria Adiada, na comparagao com os de 14 anos de mesmo
sexo.

A Analise de Variancia dos resultados obtidos na Bateria WJ-Ill com
relacdo a Série, Sexo, Idade e Sexo X ldade estdo apresentados a seguir na

Tabela 8.
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Tabela 8 — Analise de Variancia para a Bateria WJ-III.

Subtestes Série Sexo Idade Sexo x Idade
F F F F
Compreensdo Verbal 0,846 1,088 0,624 4,136*
Sindnimos 3,694 0,472 0,436 1,077
Antonimos 1,186 0,442 0,112 2,557
Analogias Verbais 1,573 0,283 0,084 0,588
Memoria 1,636 0,200 0,644 1,047
Relacdes Espaciais 0,798 0,132 1,925 0,494
Formacgdes de Conceitos 1,463 0,605 0,349 1,422
Numeros Invertidos 1,653 0,002 0,956 0,863
Memoria Adiada 0,398 0,411 0,808 0,516
Combinag¢ao Verbal 0,047 0,929 0,372 0,472

*p< 0,05

De acordo com os resultados da Tabela 8, podemos destacar que a
unica variavel que interfere significativamente (*p< 0,05) nos resultados dos
subtestes da WJ-IlIl é Sexo X Idade e somente para o subteste que avalia
Inteligéncia Cristalizada Compreensao Verbal. De acordo com as médias dos
participantes neste subteste, podemos observar que houve um aumento da
média para o sexo feminino de 13 para 14 anos e uma queda para 0s meninos
neste mesmo intervalo de idade. Ja os participantes de 15 anos do sexo
feminino apresentaram um aumento da média com relacdo aos de 14 anos do
sexo feminino, porém os do sexo masculino de 15 anos apresentaram uma
média menor em comparagao aos de 13 e 14 anos para o subteste em
questao.

A seguir, estdo apresentados na Tabela 9, as correlagdes entre os

proprios subtestes que compdem a Bateria WJ-II.
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Tabela 9 — Correlagao dos subtestes da bateria WJ-III entre si.

TIA| TIB TIC TID T2 T3 T5 T7 T10 T6
TIA - 0,798** | 0,764** | 0,717** | 0,658** | 0,272 | 0,544** | 0,246 | 0,647** | 0,078
T1B - 0,813** | 0,827** | 0,700** | 0,370* | 0,520** | 0,417* | 0,627** | 0,099
T1C - 0,832*%* | 0,594** | 0,331 | 0,409* | 0,348 | 0,404* | 0,211
T1D - 0,584** | 0,442* | 0,532** | 0,571** | 0,536** | 0,368*
T2 - 0,353 | 0,509** | 0,428* | 0,747** | 0,195
T3 - 0,371* | 0,489** | 0,250 0,310
T5 - 0,554** | 0,602** | 0,215
T7 - 0,285 | 0,589**
TI10 - 0,191
T6 -

-p=<0,05;**-p=<0,01

T1A — Compreensao Verbal; T1B — Sinénimos; T1C — Anténimos; T1D — Analogias Verbais; T2 —
Meméria; T3 — Relagdes Espaciais; T5 — Formagdes de Conceitos; T7 — Numeros Invertidos; T10 —
Meméria Adiada; T6 — Combinacgéo Verbal.

Como pode ser observado na Tabela 9, os subtestes da WJ-II
apresentam altas correlagdes significativas ( p < 0,05; ** - p < 0,01) entre si. O
subteste Compreensao Verbal apresentou correlagdo significativa com a
maioria dos subtestes com excecdao de Relagbes Espaciais e Combinagao
Verbal. O subteste Sinbnimo nao apresentou correlagao significativa somente
com o subteste Combinacdo Verbal. Ja o subteste Antdbnimos apresentou
correlagdes significativas com todos os subtestes com excecao de Relagbes
Espaciais, Numeros Invertidos e Combinacdo Verbal. O subteste Analogias
Verbais apresentou correlagao significativa com todos os subtestes da Bateria
WJ-III.

Ainda na tabela 9, podemos verificar que o subteste Relagbes Espaciais
apresentou correlagbes significativas apenas com os subtestes Sindnimos,
Analogias Verbais, Formacgao de Conceitos e Numeros Invertidos. Ja o subteste
Formacdo de Conceitos mostrou correlagdes significativas com todos os
subtestes da WJ-IIl, com excec¢do apenas do Combinagao Visual. Por outro

lado, o subteste Numeros Invertidos apresentou correlagbes significativas com
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quase todos os subtestes, com excecdo de Compreensao Verbal, Antbnimos e
Memoria Adiada. O subteste Memdéria Adiada teve correlagdes significativas
com grande parte dos subtestes da bateria, com excegcdo de Relagdes
Espaciais € Numeros Invertidos. E por ultimo, o subteste Combinacao Visual
apresentou correlagées significativas apenas com Analogias Verbais e Numeros
Invertidos.

As médias e desvio padrao dos totais obtidos nos instrumentos WISC-III

e WJ-IIl segundo idade e sexo, estao apresentados na Tabela 10.

Tabela 10 — Média e desvio-padrao dos totais obtidos nos instrumentos WISC-

Il e WJ-1ll segundo sexo e idade;

WISC- 13 14 15

1 & .. . .. . .. .

WJI-I11 Feminino Masculino Feminino Masculino Feminino Masculino
M DP M DP M DP M DP M DP M DP

WISC-IIL 112,00 26,86 122,40 26,46 113,17 17,46 116,00 17,56 147,33 21,73 122,80 21,71

Verbal

WISC_I}I 194,67 40,54 197,60 36,36 173,33 27,96 191,20 32,52 218,33 63,70 221,40 36,73

Execucao

\TVItSIC_HI 306,67 62,79 320,00 55,70 286,50 41,79 307,20 43,89 365,67 84,71 34420 54,03

ota

WI-II1

G 100,17 20,17 126,00 27,85 107,00 26,60 112,60 10,06 126,00 24,24 112,40 20,80

C

WI-II1

Total 423,67 53,53 458,40 40,29 418,00 39,82 432,20 39,18 472,00 60,05 447,20 60,21

ota

M: média; DP: desvio-padrao; WI-III Gce: Inteligéncia Cristalizada (subtestes Compreensdo Verbal,
Sinénimos, Anténimos ¢ Analogias Verbais)

Assim como podemos constatar na Tabela 10, os participantes de 13
anos do sexo feminino apresentaram meédias menores em comparagciao as
médias dos masculinos de mesma idade para o WISC-Ill Verbal, WISC-III
Execugado, WISC-IIl Total, WJ-IIl Gc (Inteligéncia Cristalizada) e WJ-IlIl Total.
Nos participantes de 14 anos femininos as médias também se apresentaram

menores em comparacao aos participantes masculinos de mesma idade em
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todas as modalidades citadas acima. Ja os participantes de 15 anos do sexo
feminino apresentaram médias maiores na WISC-III, WISC-IIl Total, WJ-Ill Gc e
WJ-III Total em comparagdo as médias dos participantes de mesma idade,
porém sexo diferente. Somente no WISC-IIl Execugdo, as médias dos
participantes de 15 anos do sexo masculino foram maiores em comparagao as
médias dos participantes de mesma idade, mas do sexo feminino.

Ainda na Tabela 10, podemos notar que as médias dos participantes de
13 anos do sexo feminino foram maiores nas modalidades WISC-III Execucéo,
WISC-IIl Total e WJ-Ill Total em comparagdo com os de 14 anos de mesmo
sexo. No entanto, as médias dos participantes de 14 anos foram maiores em
WISC-III Verbal e WJ-IIl Gc em comparacado as médias do sexo feminino de 13
anos. Ja os participantes de 15 anos do sexo feminino apresentaram as médias
maiores em todas as modalidades em comparagao as médias dos participantes
de 14 anos de mesmo sexo. Os participantes de 13 anos do sexo masculino
apresentaram meédias maiores em todas as modalidades em comparagao as
médias dos participantes de 14 anos de mesmo sexo. Ja as médias dos
participantes de 15 anos do sexo masculino foram maiores em quase todas as
modalidades, com excecédo da WJ-IIl Gc, na comparagao com as médias dos
masculinos de 14 anos.

As correlacdes entre os totais obtidos nos subtestes dos dois

instrumentos WISC-IIl e WJ-III estdo apresentados na Tabela 11.
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Tabela 11 - Correlagao dos totais obtidos nos instrumentos WISC-I1l e WJ-III.

TIA  TIB TIC  TID T T3 TS T7 T10 T6
Aritmética  0,512%*% 0,546%*  0435% 0,683*%* 0369% 0288  0,648%* 0,574%* 0505%* 0,506%*
Vocabuldrio  0,798%* 0,688%* 0,759%* 0,704** 0,576%* 0425% 0,453* 0,395%  0394* 0,234
Informagdo  0,790%* 0,759%* 0,803** 0,814%* 0,579%% 0317 0,516** 0484** 0490** 0,342
Semelhangas  0,652%* 0,672%% 0,639%* 0,673%* 0,542%*% 0478%*% 0518** 0,504** 0438* 0,350
Compreensio  0,581%% 0,739%* 0,728%* 0,652%* 0,535%% 0,166 0232 0227 0284 0,179
Armar objetos  0,513%* 0483%% 0324  0,378%  0420% 0480** 0,392* 0,167 0377* 0,069
ggﬁgftar 0,320  0,385% 0218 0323 0471** 0501** 0432* 0288  0379* 0,188
?irgrsggde 0,591%*% 0,464%** 0444* 0551%% 0447* 0077 0333 0067 0,543** 0,235
Cubos 0,578%% 0,511%* 0379% 0,551%*% 0,565%* 0,503%* 0,567%*% 0,503%* 0,617** 0,465%*
Digitos 0,165 0361 0279 0478* 0315  0402* 0,620%* 0,775%* 0289  0,502**
Procurar 0,348 0,304  0379% 0517%% 0414% 0474%** 0252  0,515%* 0,362% 0,691%*
simbolos

Cédigos 0254 0265 0329  0453* 0244 0,125 0,049 0360 0,193  0,700%*

* -p<0,05*-p<0,01;

T1A — Compreensao Verbal; T1B — Sindnimos; T1C — Antdnimos; T1D — Analogias Verbais; T2
— Memdria; T3 — Relagbes Espaciais; T5 — Formagdes de Conceitos; T7 — Numeros Invertidos;
T10 — Meméria Adiada; T6 — Combinagao Verbal.

Como pode ser observado na Tabela 11, os subtestes que avaliam a
Inteligéncia Cristalizada (Gc) e os subtestes que avaliam outras habilidades
cognitivas, de ambas as baterias, apresentaram altas correlagdes. Tal fato
revela que as duas baterias estdo medindo um mesmo construto, porém de
formas diferentes. O subteste Compreensdo Verbal da bateria WJ-III
apresentou correlagdes significativas com todos os subtestes Verbais da
WISC-IIl com excegao do subteste Digitos. J& com relagdo aos subtestes de
Execucdo, o subteste Compreensdo Verbal apresentou correlacdes
significativas apenas com Arranjo de Figuras, Cubos e Armar Objetos. O
subteste Sinbnimos mostrou correlagdes significativas com todos os subtestes
do WISC-IIl com excecdo de Digitos, Procurar Simbolos e Codigos. No
entanto, o subteste Antdbnimos ndo apresentou correlagdes significativas

apenas com Armar Objetos, Completar Figuras, Digitos e Cdédigos. Ja os
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subtestes Analogias Verbais e Memoria apresentaram correlagdes
significativas com quase todos os subtestes da WISC-IIl O subteste Relagdes
Espaciais mostrou correlagdes significativas com os subtestes Vocabulario,
Semelhancas, Armar Objetos, Completar Figuras, Cubos, Digitos e Procurar
Simbolos.

Ainda na tabela 11, podemos constatar que o subteste da WJ-II
Formacgéo de Conceitos ndo apresentou correlagdes significativas apenas com
os subtestes Compreensao, Arranjo de Figuras, Procurar Simbolos e Cédigos.
Ja o subteste Numeros Invertidos da WJ-IlIl mostrou correlagdes significativas
com os subtestes Aritmética, Vocabulario, Informagao, Semelhancgas, Cubos,
Digitos e Procurar Simbolos. Com relagdo ao Subteste Memdria Adiada,
percebemos correlagdes significativas com quase todos da WISC-III com
excecdo dos subtestes Compreensado, Digitos e Cddigos. E por ultimo, o
subteste Combinacao Verbal da WJ-Ill apresentou correlagbes significativas
com Aritmética, Cubos, Digitos, Procurar Simbolos e Cdédigos.

As correlagdes entre os resultados totais da WISC-III Escala Verbal,
Execucdo e Total com os resultados da bateria WJ-IIl Gc- Inteligéncia

Cristalizada e Total, estdo apresentados na Tabela 12.
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Tabela 12 — Correlagao entre os totais obtidos nos instrumentos WISC-Ill e WJ-
[l

wisc-i g wa-nn S g{iﬁ;& ool wimge W
WISC-III Verbal - 0668~  0861" 0856  0843"
WISC-III Execugio : 0954 0651 0766
WISC-III Geral : 0791  0,865"
WI-III Ge : 0,892"*

WIJ-III Total -

** _p <0,01; Ge- Inteligéncia Cristalizada (subtestes Compreensdo Verbal, Sindnimos, Anténimos e
Analogias Verbais);

De acordo com os resultados da Tabela 12, podemos observar que
houve correlagbes altamente significativas (p < 0,01) entre as variaveis da
WISC-IIl Escala Verbal, Execucédo e Total com as variaveis da bateria WJ-III
Gc- Inteligéncia Cristalizada e Total. Tais resultados indicam que a bateria WJ-
lll encontra-se plenamente validada para a populagao brasileira e pode vir a
substituir a WISC-III, visto que a WJ-IIl permite uma avaliagdo mais detalhada
de cada habilidade cognitiva nao restringindo seus resultados em Escala

Verbal e Execugdo como ¢é utilizado na Escala Wechsiler.
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VIl — DISCUSSAO E CONCLUSOES

O objetivo geral do presente estudo foi verificar a validade convergente
da Bateria de Habilidades Cognitivas Woodcock Johnson-lll, comparando-a
com a Escala Wechsler de Inteligéncia para Criangas — WISC- lll, ja validada
para a nossa realidade. O processo de validacdo de um teste busca estudar o
que o teste mede e até que ponto ele o faz. Segundo Anastassi (1977) os
processos de determinagcdo da validade se referem as relagbes entre a
realizacao no teste e outros fatos, independentemente observaveis e ligados as
caracteristicas de comportamento consideradas.

O processo de validagao do presente estudo focalizou na validade
convergente, antes conhecida como validade simultanea. As relagdes entre os
escores e outras medidas que objetivam avaliar construtos semelhantes dao
evidencia convergente, como relagdes entre escores e medidas esperadas de
diferentes construtos providenciam evidencia discriminante. Por exemplo,
dentro de algumas estruturas teoricas, as contagens de um teste de multipla
escolha de compreensao da leitura pode relacionar-se com outro método ou
teste que avalie também a mesma habilidade (evidencia convergente).

Neste estudo foi realizada a validade convergente da Bateria de
Habilidades Cognitivas Woodcock — Johnson Il (WJ-Ill), versao padrao,
composta por testes que avaliam fatores mais amplos da inteligéncia de acordo
com o modelo da Teoria das Habilidades Cognitivas conhecido como Cattel-
Horn-Carroll — CHC. Esta bateria foi padronizada nos Estados Unidos e
considerada a mais completa para explicar o funcionamento intelectual (Mufoz
& Woodcock, 2005). Atualmente, a versdo padrao deste instrumento encontra-

se em estudo de adaptacdo e validacdo para a populacdo brasileira pelo

96



Laboratorio de Avaliacdo e Medidas Psicologicas (LAMP) da Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas. Esta versdo é composta por quatro
subtestes que avaliam a Inteligéncia Cristalizada — Gc (Compreensao Verbal,
Sinbnimos, Antdnimos e Analogias Verbais) e seis subtestes que avaliam
outras habilidades cognitivas como Memodria, Relagdes Espaciais, Formacgao
de Conceitos, Numeros Invertidos, Memodria Adiada e Combinagao Visual). A
versao padrao também compreende trés subtestes que avaliam a Consciéncia
Fonoaudiolégica (Palavras Incompletas, Memadria Auditiva e Combinagéo de
Sons), porém nao entraram para este estudo de validade convergente.

Com relagdo aos instrumentos de avaliagédo intelectual, Primi (2002)
pontua que a literatura sobre as antigas teorias de inteligéncia vem evoluindo
gradualmente em um processo cumulativo e integrativo. Os testes de avaliagéao
das habilidades cognitivas estdo cada vez mais sofisticados e as concepgdes
sobre inteligéncia sdo mais balanceadas e nédo tdo extremas quanto as
veiculadas na midia.

No Brasil, segundo pesquisa de Noronha (1999), os instrumentos
utilizados para avaliacio intelectual e que apresentam evidencias de validade
para a populagao brasileira é o Raven e a Escala de Inteligéncia Wechsler para
criancas — WISC- Il (Wechsler, 1949/2002) composta por 13 sub-testes
agrupados em Escala Verbal e de Execugao. Este instrumento apresenta uma
posicao de destaque no lucrativo mercado de teste norte americano mesmo
recebendo criticas por ndo avaliar varias habilidades cognitivas, segundo o
modelo de C-H-C, tais como a inteligéncia fluida, a recuperacéo da informacao,
memoria a longo prazo e o processamento auditivo. Por outro lado, estaria

carregado de itens em inteligéncia cristalizada, que é bastante influenciada
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pela educacao formal, além de apresentar um agrupamento confuso de itens
denominados como resisténcia a distragdo, cujo a existéncia como fator
cognitivo é questionavel (Primi, 2003).

Segundo David Wechsler (1991), ao comparar o WISC-IIl com a teoria
de Cattell-Horn-Carroll — C-H-C, foi observado que os subtestes Informacao,
Semelhancas, Vocabulario e Compreensao sao medidas de fatores especificos
da inteligéncia cristalizada pois medem o desenvolvimento da linguagem. Ja o
subteste Aritmética faz parte do fator Conhecimento Quantitativo. Por outro
lado, o subteste Digitos mede o fator memoria de curto prazo ou de trabalho.
Alguns subtestes da Escala de Execugdo como: Completar Figuras, Arranjo de
Figuras, Cubos e Armar Objetos medem o processamento visual. Os subtestes
responsaveis pelo fator Velocidade de Processamento sdo Codigos e Procurar
Simbolos. Portanto, o QI Total da WISC-III reflete principalmente trés fatores
amplos da teoria de C-H-C: inteligéncia cristalizada (Gc), processamento visual
(Gv) e velocidade de processamento (Gs).

No Brasil, a Escala WISC-Ill, tem sido muito utilizada por psicélogos
tanto em ambientes clinico, escolar quanto em pesquisas de diversas areas.
No entanto, o panorama de avaliagdes das habilidades cognitivas desperta
grande interesse para a neurologia, possibilitando a realizagdo de pesquisas
que relacionam aspectos bioldégicos do funcionamento cerebral com o
desenvolvimento das habilidades cognitivas.

Os resultados obtidos nesta pesquisa ao correlacionar dois
instrumentos, WISC-IIl e WJ-IIl, demonstraram que a soma dos resultados
totais dos quatro subtestes da bateria WJ-IIl que avaliam Inteligéncia

Cristalizada (Compreensao Verbal, Sinbnimos, Antdnimos e Analogias Verbais)
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indicaram correlagdes estatisticamente significativas de 0,85 (p < 0,05 ou p <
0,01) quando comparados com a soma dos resultados dos subtestes Verbais
da WISC-III (Informagao, Semelhancgas, Aritmética, Vocabulario, Compreensao
e Digitos.

Por outro lado, o grau de correlagdo dos resultados obtidos nos
subtestes que avaliam Inteligéncia Cristalizada (Gc) da Bateria WJ-IIl com os
resultados dos subtestes de Execugdo da WISC-III (Completar Figuras,
Cddigos, Arranjo de Figuras, Cubos, Armar Objetos e Procurar Simbolos) foi de
0,65, menor em comparacao a Escala Verbal da WISC-IIl, mas permanecendo
estatisticamente significativo (p < 0,05 ou p < 0,01).

Nossos resultados corroboram com outros estudos de validade
convergente, descritos no Manual da WISC-III. Os resultados totais da WISC-
R, forma anterior do WISC-IIl, sdo descritos como estando altamente
correlacionados com outros importantes instrumentos de avaliagdo das
habilidades cognitivas como: o WPPSI, o WPPSI-R, o WAIS-R, as Escalas de
Habilidades Diferenciais (DAS: Elliot, 1990), a Escala de Inteligéncia Stanford-
Binet, 4° Edigao (SB-IV; Thorndike e Sattler, 1986), a Escala de Inteligéncia
Stanford-Binet, Forma L-M (SB Form L-M; Terman e Merril, 1960), a Kaufman
Assessment Battery for Children (K-ABC; Kaufman e Kaufman, 1983).

Antigas versbes da Bateria Psico-Educacional de Woodcock-Johnson
(W-J; Woodcock e Johnson, 1977) e a Bateria Psico-Educacional Revisada de
Woodcock-Johnson (W-J; Woodcock e Johnson, 1989) também apresentaram
altas correlagdes estatisticamente significativas (p < 0,05 ou p < 0,01) quando
correlacionadas com a WISC-R. As correlacbes da Escala Total da WISC-R

com todos instrumentos citados acima variaram de 0,65 a 0,96. Ja as
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correlagdes das Escalas Verbais e Execucao da WISC-IIl variaram de 0,75 a
0,96 e de 0,55 a 0,82, respectivamente (Wechsler, 2002).

Segundo Nascimento & Figueiredo (2002), nos estudos com a WISC-III,
tanto as intercorrelagbes como os de andlises fatoriais exploratéria e
confirmatodria fornecem evidencias sobre a validade interna do teste. As
matrizes de intercorrelagdo dos subtestes mostraram que o conjunto verbal da
WISC-IIl apresenta correlagbes mais altas entre si do que com os subtestes do
conjunto de execugao e vice-versa, evidenciando a validade convergente. A
validade discriminante é indicada pela observagao de correlagdes baixas entre
os subtestes das diferentes escalas.

Tais resultados também foram evidenciados nesta pesquisa, pois as
correlacbes dos subtestes da Escala Verbal da WISC-IIl entre si, foram
maiores, estatisticamente significativos (p < 0,05 ou p < 0,01), em comparacéao
as correlacbes dos subtestes da Escala Execucdo da WISC-IIl entre si. O
mesmo também foi observado para os resultados da Bateria WJ-IIl. As
correlagdes entre os proprios subtestes da WJ-Ill que avaliam Inteligéncia
Cristalizada (Gc) foram maiores, estatisticamente significativos (p < 0,05 ou p <
0,01), quando comparados com as correlagdes entre os outros subtestes da
WJ-III que avaliam diferentes habilidades.

Em uma pesquisa de Construcdo e Validacdo Nacional de Bateria de
Testes para Avaliagdo das Inteligéncias Multiplas, Wechsler (2007) observou
correlagdes altamente significativas entre todos os subtestes utilizados no
estudo e concluiu que as habilidades avaliadas estavam medindo uma
capacidade comum, um trago comum, ou um trago latente, entre as mesmas.

Tais conclusdes estdo de acordo com os achados nesta pesquisa, pois as
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correlagdes entre os préprios subtestes da WJ-Ill foram altamente significativos
entre si.

Existem discussdes sobre a existéncia de um fator g, que segundo o
trabalho de Charles Spearman em 1927, utilizou a estatistica, mais
precisamente a analise fatorial, para demonstrar a existéncia do “fator g”, ou
inteligéncia geral, presente em todas as atividades humanas. A idéia de um
fator unico para explicar a inteligéncia foi posteriormente rejeitada pela
proposta de Louis Thurstone, em 1938, ao indicar que o fator unico seria, na
verdade, a mistura ou combinagdo de sete fatores de grupo ou aptiddes
primarias, a saber: espacial, verbal, numérica, compreensao verbal, fluéncia
verbal, memoria e indugao (Anastasi & Urbina, 1997).

Entretanto, para Barron-Cohen (2003) o fator geral seria melhor
denominado como GIA (General Intellectual Ability), afim de diferencia-lo das
antigas propostas de fator g, na medida em que o GIA resulta da complexidade
de varias habilidades, onde haveria um fator mais geral, em um primeiro
estrato, que uniria as habilidades de um segundo estrato, avaliadas por ainda
outras, em atividades especificas, em um terceiro estrato.

Nesta pesquisa também foi estudado a influencia da variavel sexo, série
e idade nos resultados obtidos nos instrumentos analisados em questao.
Interessantemente, ndo foram encontradas diferengas significativas por sexo,
série e idade nas habilidades cognitivas avaliadas pela bateria WJ-Ill, com
excecao do subteste Compreensao Verbal, que apresentou uma interferéncia
estatisticamente significativa de 4,13 (p < 0,05 ou p < 0,01) para a variavel
Sexo X Idade. Tais resultados confirmam, parcialmente, aqueles observados

por Camarata e Woodcock (2006), com amostra de individuos de 3 aos 90
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anos, ao observarem que somente em Vocabularios (privilegiando os homens)
€ na rapidez de processamento (privilegiando as mulheres) existiam diferencas
significativas.

Neste estudo, o fato de ndo ter encontrado interferéncia das variaveis
série, sexo e idade pode ser justificado pela seguintes questdes: tamanho da
amostra, aprovacao continuada, pequeno intervalo de idade.

Wechsler (2007) em estudo de construcéo e validagdo da Bateria WJ-III,
também nao encontrou diferengas significativas por sexo nas habilidades
cognitivas avaliadas pela WJ-Ill, com excecédo do subteste Vocabulario. Tais
resultados corroboram, parcialmente, com os observados nesta pesquisa.

Com relacao a influencia da variavel sexo na WISC-III, foi constatado
neste estudo uma interferéncia estatisticamente significativa de 4,77 (p < 0,05
ou p < 0,01) da variavel Sexo X ldade sobre o subteste Verbal da WISC-III
Vocabulario. No Manual da WISC-IIl nada consta sobre estudos ou discussdes
que tenham analisado os efeitos da variavel sexo sobre os resultados.

Com relacao aos efeitos da variavel idade nas analises dos resultados
para os dois instrumentos concluimos que para a Bateria WJ-Ill ndo foi
observada correlagao significativa em todas as habilidades avaliadas, com
excecao do subteste Compreensao Verbal, que mostrou sofrer interferéncia da
variavel Sexo X Idade, como ja foi comentado anteriormente. O fato de nao
encontrarmos, neste estudo, interferéncia significativa da idade nos resultados,
pode ser justificado pelo pequeno numero de participantes e pelo pequeno
intervalo de idade entre os mesmos.

Nos estudos de validagdo da WJ-IIl, Wechsler (2007) concluiu que a

idade sofre um aumento crescente de pontuagao nas faixas dos 7 aos 18 anos,
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com pequenas estagnagdes ou retrocessos, indicando assim um crescimento
significativo das habilidades com o passar dos anos, até a idade estudada.

Ja com relacgao aos efeitos da variavel idade na WISC-III, foi constatado
neste estudo uma interferéncia estatisticamente significativa de 4,95 e 3,90 (p <
0,05 ou p = 0,01) desta variavel sobre os subteste de Execugcao da WISC-III
Completar Figuras e Cubos respectivamente. Sobre a interferéncia da idade
nos resultados da WISC-IIl, Figueiredo (1999) analisou a influencia desta
variavel no desempenho do subteste Verbal Informagdo e concluiu que nas
faixas inferiores de idade, os grupos apresentaram diferencgas significativas no
grau da habilidade, enquanto entre as faixas de maior idade elas diminuiram,
nao mostrando muita divergéncia no desempenho de criangas entre 12 e 16
anos.

O instrumento WISC-IIl apresenta uma posicdo de destaque no Brasil
por ser um dos poucos testes padronizados e validados para a nossa
populagdo com objetivo de avaliar as habilidades intelectuais. Muitos
pesquisadores, tanto da Psicologia como de outras areas do conhecimento,
fizeram e fazem uso do instrumento para avaliagdo das habilidades cognitivas.
A Neurologia, por exemplo, € uma das areas que apresenta grande interesse
pelos instrumentos de avaliagdo intelectual e muitos trabalhos ja foram
publicados com a utilizacdo da WISC-III.

No entanto, de acordo com este estudo, observamos que a WISC-III
possui algumas limitagdes: compreender a inteligéncia em duas vertentes -
Escalas Verbal e Escala de Execugado, o que restringe diagnésticos clinicos
mais amplos e ndao atender ao modelo de Cattell- Horn-Carrell - C-H-C que

melhor explica o funcionamento intelectual.
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Ja a Bateria de WJ-Ill € considerada a mais completa para explicar o
funcionamento intelectual, existindo em duas versdes, sendo a primeira
direcionada para avaliar as habilidades cognitivas (forma padrdao — composta
por 22 subtestes) e a segunda para avaliar o rendimento académico (Mather &
Gregg, 2002; Sandoval & Woodcock, 2005).

Pesquisas realizadas com as duas versdes da WJ-Ill, com amostras
norte-americanas, atestaram a sua validade de construto como a que melhor
atende ao modelo de C-H-C. Este modelo consiste numa visdo
multidimensional com dez fatores ligados a areas amplas do funcionamento
cognitivo. Estas capacidades associam-se aos dominios da linguagem,
raciocinio, memoria, percepc¢ao visual, recepc¢ao auditiva, producao de idéias,
velocidade cognitiva, conhecimento e rendimento académico (Primi, 2003).

Segundo o estudo realizado por Wechsler, Pereira, Ferreira, Mundim,
Coraini & Prette (no prelo), que teve por objetivo avaliar a importancia das
habilidades cognitivas com a Bateria WJ-Ill (forma padrdo) no rendimento
escolar de estudantes brasileiro, demonstrou efeitos significativos do tipo de
escola, publica ou particular, nas habilidades de Portugués e Matematica,
assim como correlagbes significativas entre as notas de Portugués e
Matematica com todas as habilidades avaliadas, exceto com a memoria de
curto prazo. Tais conclusdes confirmam a validade da Bateria WJ-Ill para ser
utilizada pelos Psicologos brasileiros como instrumento de avaliagdo das
habilidades cognitivas.

Neste estudo foram utilizados apenas 7 subtestes da bateria padrao que

encontra-se em fase final de validacdo para a amostra brasileira pelo LAMP —
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Laboratério de Avaliacbes e Medidas em Psicologia da PUC-Campinas.
Existem também mais 3 subtestes que avaliam a Consciéncia Fonoaudioldgica
e que nao entrou neste estudo devido ao fator tempo, pois cada instrumento
exigia de dois a trés encontros de 50 minutos com cada participante.

Deve-se ressaltar que os estudos brasileiros de validacdo da Bateria
WJ-IIl foram realizados em quatro Estados brasileiros (Sdo Paulo, Bahia,
Parana e Mato Grosso do Sul) enquanto os estudos de validagao da WISC-III
foram realizados na cidade de Pelotas situada ao sul do Rio Grande do Sul.
Ainda sdo necessarios estudos com a WJ-lIIl em outras regides para a
normatizagao e validacdo em outras realidades brasileiras.

Segundo Urbina (2007), as normas de um instrumento de avaliagéo
deve envolver diferentes Estados e cidades de um mesmo pais para um
resultado mais preciso e de diferentes realidades.

Portanto, de acordo com os resultados deste estudo, a validade
convergente da Bateria WJ-IIl foi confirmada e outros estudos visaram
investigar a validade preditiva, como a tese de Rangel (2007) que analisou o
desempenho escolar de criangas enviadas para classes de reforgco escolar
comparando com os seus resultados nas diferentes habilidades que compdem
a Bateria WJ-III.

Tais dados nos indicam que a Bateria de Habilidades Cognitivas
Woodcock-Johnson- IlI- WJ-III permite uma avaliagcdo e um diagndstico mais
detalhado das varias habilidades cognitivas, podendo enriquecer ainda mais as
possibilidades de instrumentos para avaliacdo intelectual. Portanto, todas as
habilidades cognitivas avaliadas pelo WISC-Ill, a Bateria de WJ-IlIl também

avalia e com maior elaboragao pois o modelo de C-H-C é mais amplo.
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Este estudo apresentou algumas limitagdes como: faixa etaria limitada
dos participantes, tipo de escola (Publica) e numero pequeno de participantes,
pois, como ja foi discutido anteriormente, os instrumentos aqui selecionados
sdo extensos e para cada teste foram necessario dois encontros, as vezes
mais, com cada participante. Sendo uma pesquisa de Mestrado, ou seja, em

torno de 18 meses, nao teria como realizar o estudo numa amostragem maior.
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CARTA DE CIENCIA E AUTORIZACAO PARA INSTITUICAO
Prezado(a) diretor (a):

Estou realizando uma pesquisa de Mestrado sobre Avaliagdo das Habilidades
Intelectuais, com o objetivo de proporcionar um melhor conhecimento dos
instrumentos de avaliagdo cognitiva € ampliar assim os conhecimentos sobre o
funcionamento intelectual.

Este estudo sera realizado com 30 participantes de 13 a 15 anos de idade,
devidamente matriculado nesta Instituicdo de Ensino. Para a realizacdo desta
pesquisa sera aplicado nos participantes dois testes de avaliagido das habilidades
cognitivas chamados Escala Wechsler de Inteligéncia para Criangcas — WISC-IIl e a
Bateria de Habilidades Cognitivas Woodcock Johnson IlII — WJ Ill. Para cada
instrumento serdo necessarios dois encontros de uma hora e cinquenta minutos,
podendo variar para mais ou para menos, dependendo da motivagao do participante.

Os procedimentos a serem realizados nao sao invasivos, nao trazem riscos a
saude e sdao completamente isento de qualquer 6nus financeiro. Deixo informado
também que a participagao € voluntaria e podera ser interrompida em qualquer fase da
pesquisa, sem penaliza¢ao alguma.

Apo6s a autorizacao do Diretor responsavel pela escola, sera enviado uma carta
para os professores solicitando a participacdo voluntaria dos alunos e,
consequentemente, a liberagdo dos mesmos em horarios que nao prejudique o
andamento académico. Com a permissao do diretor e professores, sera enviado um
termo de consentimento para os pais ou responsaveis, solicitando a autorizacdo de
participacéo do aluno.

Esclaregco também, que em qualquer momento da pesquisa, me disponho a
esclarecer quaisquer duvidas sobre o estudo em andamento e garanto desde ja o
sigilo que assegura a privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na
pesquisa e que seus homes jamais serao divulgados.

A participagdo nesta pesquisa ndo oferece desconforto aos alunos e que os
dados poderado ser utilizados para fins cientificos, publicagdes e participagdo em
eventos cientificos no limite da ética e do proceder cientifico integro e iddnio. Caso
haja interesse da Instituicdo, me disponho a realizar uma palestra sobre o tema em
questao para professores e coordenadores.

Por fim, informo que este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da PUC-Campinas (Telefone de contato 19- 37355910)
€ que uma copia deste Termo de Consentimento ficara com a diretora geral do
Colégio.

Agradego a sua colaboragdo e me coloco ao seu dispor para quaisquer
duvidas,

Atenciosamente,
Pontificia Universidade Cat6lica de Campinas

Mestrando: Marcelo Gulini Chiodi, € mail: mgulini@bol.com.br e Tel: (19) 81548299
Orientadora: Solange Muglia Wechsler Tel: (19) 37246791 (PUCCAMP)

Concordo com minha participagcdo na pesquisa citada de acordo com os termos
estabelecidos.

Nome:

Data:

Assinatura:
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CARTA DE CIENCIA E AUTORIZACAO PARA PROFESSORES

Prezado(a) professor (a):

Estou realizando uma pesquisa de Mestrado sobre Avaliagdo das Habilidades
Intelectuais, com o objetivo de proporcionar um melhor conhecimento dos
instrumentos de avaliagdo cognitiva € ampliar assim os conhecimentos sobre o
funcionamento intelectual.

Este estudo sera realizado com 30 participantes de 13 a 15 anos de idade,
devidamente matriculado nesta Instituicdo de Ensino. Para a realizacdo desta
pesquisa sera aplicado nos participantes dois testes de avaliagido das habilidades
cognitivas chamados Escala Wechsler de Inteligéncia para Criangcas — WISC-IIl e a
Bateria de Habilidades Cognitivas Woodcock Johnson IlII — WJ Ill. Para cada
instrumento serdo necessarios dois encontros de uma hora e cinquenta minutos,
podendo variar para mais ou para menos, dependendo da motivagao do participante.

Os procedimentos a serem realizados nao sao invasivos, nao trazem riscos a
saude e sdao completamente isento de qualquer 6nus financeiro. Deixo informado
também que a participagao € voluntaria e podera ser interrompida em qualquer fase da
pesquisa, sem penaliza¢ao alguma.

Apods a autorizacao do Diretor responsavel pela escola e dos professores, sera
estudado um horario para a aplicagao dos testes, em que nao prejudique o andamento
académico do aluno. Portanto, com a permissao do diretor e dos professores, sera
enviado um termo de consentimento para os pais ou responsaveis, solicitando a
autorizagao de participacgao de seu filho (a).

Esclareco também, que em qualquer momento da pesquisa, me disponho a
esclarecer quaisquer duvidas sobre o estudo em andamento e garanto desde j4 o
sigilo que assegura a privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na
pesquisa e que seus nomes jamais serao divulgados.

A participacao nesta pesquisa ndo oferece desconforto aos alunos e que os
dados poderdo ser utilizados para fins cientificos, publicagdes e participacdo em
eventos cientificos no limite da ética e do proceder cientifico integro e iddnio. Caso
haja interesse da Instituicdo, me disponho a realizar uma palestra sobre o tema em
questao para professores e coordenadores.

Por fim, informo que este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da PUC-Campinas (Telefone de contato 19- 37355910)
e que uma copia deste Termo de Consentimento ficara com o professor.

Agradeco a sua colaboragdo e me coloco ao seu dispor para quaisquer
duvidas,

Atenciosamente,
Pontificia Universidade Catélica de Campinas

Mestrando: Marcelo Gulini Chiodi, e mail: mgulini@bol.com.br e Tel: (19) 81548299
Orientadora: Solange Muglia Wechsler Tel: (19) 37246791 (PUCCAMP)

Concordo com minha participacdo na pesquisa citada de acordo com os termos
estabelecidos.

Nome:

Data:

Assinatura:
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS OU
RESPONSAVEIS

Prezados Pais:

Sou estudante de Mestrado da PUC-Campinas e estou realizando uma
pesquisa de sobre Avaliagdo das Habilidades Intelectuais, com o objetivo de
proporcionar um melhor conhecimento dos instrumentos de avaliagdo cognitiva e
ampliar assim os conhecimentos sobre o funcionamento intelectual.

Este estudo sera realizado com 30 participantes de 13 a 15 anos de idade,
devidamente matriculado nesta Instituicdo de Ensino. Para a realizacdo desta
pesquisa sera aplicado nos participantes dois testes de avaliacao das habilidades
cognitivas. Para cada teste serdo necessarios dois encontros de uma hora e cinqienta
minutos, podendo variar para mais ou para menos, dependendo da motivagdo do
participante.

Os procedimentos a serem realizados nao trazem riscos a saude e séao
completamente isento de qualquer beneficio financeiro ou tipo de ressarcimento.
Deixo informado também, que a participacdo € voluntaria e podera ser interrompida
em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma.

Apos a autorizacido do Diretor responsavel pela escola, dos professores e dos
pais ou responsaveis, sera estudado um horario para a aplicagao dos testes, em que
nao prejudique o andamento académico do aluno.

Esclarego também, que em qualquer momento da pesquisa, me disponho a
esclarecer quaisquer duvidas sobre o estudo em andamento e garanto desde ja o
sigilo que assegura a privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na
pesquisa e que seus homes jamais serao divulgados.

A participagdo nesta pesquisa nao oferece desconforto aos alunos e que os
dados poderao ser utilizados para fins cientificos, publicagdes e participacdo em
eventos cientificos no limite da ética e do proceder cientifico integro e idénio.

Por fim, informo que este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da PUC-Campinas (Telefone de contato 19- 37355910)
e que uma cépia deste Termo de Consentimento ficara com os pais ou responsaveis.

Agradeco a sua colaboragdo e me coloco ao seu dispor para quaisquer
duvidas,

Atenciosamente,
Pontificia Universidade Cat6lica de Campinas

Mestrando: Marcelo Gulini Chiodi, € mail: mgulini@bol.com.br e Tel: (19) 81548299
Orientadora: Solange Muglia Wechsler Tel: (19) 37246791 (PUCCAMP)

Concordo com a participagdo de meu filho na pesquisa citada de acordo com os
termos estabelecidos.

Nome:

Data:

Assinatura:
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