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A gente se acha demais... sG porque enxerga!

“Age corretamente aquele que pondera que
cada pessoa tem um lugar no mundo.
Sabiamente, o povo diz que “o sol nasce para
todos”. O profissional que ajuda a encontrar
esse lugar realmente sabe que sua
intervencdo s6 vai ter sentido se conseguir
que 0 outro seja protagonista de sua vida. E
fundamental acreditar na pessoa com quem
trabalhamos e também acreditar em nossa
capacidade, em nosso trabalho, enfim,
acreditar em nés. O que temos que fazer pelo
outro é torna-lo capaz de sugerir aos demais
gue ele quer e pode ser ajudado. Essa é a
ajuda que liberta, aquela endossada também
pela sabedoria popular: “Ndo dé o peixe:
ensine a pescar”.” (pp. 60)

Autoria;: Norma Moura
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RESUMO

CAMPOS, Carolina Rosa. Construcdo de subtestes para Avaliacdo da
Inteligéncia de criancas deficientes visuais. 2012. 229p. Dissertacdo (Mestrado
em Psicologia como Profissdo e Ciéncia) — Pontificia Universidade Catodlica de
Campinas, Centro de Ciéncias da Vida, Programa de Pdés-Graduacdo em
Psicologia, Campinas, 2012.

Diante da lacuna existente na avaliacdo cognitiva de populacdes especiais,
essa pesquisa teve como objetivo a construcdo de trés subtestes (verbal,
memoria e loégico-espacial) para avaliacdo da inteligéncia de criancas
deficientes visuais. Como forma de atingir tal objetivo, quatro estudos foram
conduzidos: (1) investigacdo e conhecimento de metodologias e materiais
utilizados na educacao de criangas com deficiéncia visual, com a finalidade de
que tais informacdes pudessem contribuir para a construcao dos subtestes; (2)
construgcdo dos subtestes, baseados nas teorias atuais de inteligéncia e nas
informagdes obtidas a partir do Estudo 1; (3) estudo piloto com o objetivo de
verificar a adequacdo dos subtestes e de seus itens junto a 14 criancas
deficientes visuais, na faixa etaria de 7 a 12 anos (M= 10,28 anos; DP=1,58),
sendo seis do sexo feminino e oito do sexo masculino, sendo dessas, dez
classificadas com baixa visdo, oito com deficiéncia congénita e duas com
doenca adquirida, quatro criangas classificadas com cegueira total, sendo duas
com deficiéncia adquirida e duas com deficiéncia congénita; (4) comparacao do
desempenho de criangas deficientes visuais com criangas videntes (n=17; M=
9,94 anos; DP=1,43; todas do sexo feminino) em relacdo as dificuldades
encontradas, numero de acertos e tempo de execucdo dos subtestes. Os
resultados apontaram, através de testes de diferenca de média, de um modo
geral, adequacdo dos subtestes a populagcdo alvo, com pequenas
necessidades de alteracdo dos itens. Também encontrou-se melhor
desempenho dos videntes em relacao as criancas com deficiéncia visual, bem
como, em relagdo ao tipo de cegueira, criancas com deficiéncia congénita
apresentaram melhores resultados quando comparados com aquelas que
apresentam deficiéncia adquirida. Em relacdo ao grau de deficiéncia, criancas
com baixa visdo tiveram melhor desempenho que as criancas com cegueira.
Ainda foi possivel notar a influéncia das variaveis idade e escolaridade no
subteste Verbal e da variavel sexo no subteste de Memaria. Conclui-se que o
presente estudo trouxe dados relevantes quanto a importancia de um
instrumento especifico de avaliacdo da inteligéncia para criancas com
deficiéncia visual e que, estudos com amostras maiores podem enriquecer e
contribuir para a validade do instrumento construido.

Palavras-chave: testes psicolégicos, avaliacdo psicologica, cognicao,
deficiéncia visual, cegueira, baixa viséo, crianca.



ABSTRACT

CAMPQOS, Carolina Rosa. Subtests Construction for visually impaired children’s
Intelligence Assessment. 2012. 229p. Dissertation (Masters in Psychology as
Profession and Science) — Pontificia Universidade Catdlica de Campinas,
Centro de Ciéncias da Vida, Programa de PO4s-Graduacdo em Psicologia,
Campinas, 2012.

Considering the gap in cognitive assessment of special needs population, this
study’s aimed to build three subtests (verbal, memory and logical space) to
evaluate the intelligence of visually impaired children. In order to achieve this
goal, four studies were conducted: (1) research and knowledge of methods and
materials used in visually impaired children’s education, in order that this
information could contribute to the construction of the subtests; (2) subtests’
construction, based on current theories of intelligence and information obtained
from Study 1; (3) pilot study aiming to assess the suitability of its subtests and
items among 14 visually impaired children, aged 7 to 12 years old (M = 10.28
years, SD = 1.58), six females and eight males. Within those, ten classified with
low vision, eight with congenital and two with acquired disease. Four children
were classified with total blindness, two with acquired deficiency and two with
congenital deficiency; (4) performance comparison between blind and sighted
children (n=17, M=9.94 years, SD=1.43; all female) in relation to the difficulties
encountered, number of hits and subtests’ runtime. The results showed, by
testing mean difference, in general, fithess subtests of the target population,
with little need for modification of items. It was found a better performance on
children with vision capability in relation to children with visual impairments. In
relation to type of blindness, children with congenital deficiency showed better
results when compared to children with acquired disabilities. Regarding the
degree of disability, children with low vision performed better than complete
blind children. Although it was possible to note the influence of age and
education level in verbal subtest and sex variable in memory subtest. We
conclude that this study brought relevant data regarding the importance of a
specific instrument for the assessment of intelligence on children with visual
impairment. Studies with larger samples can enrich and contribute to the validity
of the instrument built.

Keywords: psychological testing, psychological assessment, cognition, visual
impairment, blindness, low vision, child.
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APRESENTACAO

Os dados disponiveis no Censo Demografico 2000, oferecidos pelo
IBGE (www.ibge.org.br), quanto as Caracteristicas Gerais da Populacao,
revelam que quase 0,075% da populacdo brasileira, ou seja, 128.000
individuos, sdo considerados cegos, ainda que tais dados sejam questionados
dado o fato desse percentual encontrar-se muito aguém da média mundial, que
€ de aproximadamente 0,6% da populacdo. Tais numeros indicam a existéncia
de uma quantidade consideravel de pessoas que necessita de auxilio de algum
tipo de recurso visual, sendo que, nesta fatia da populacdo ainda encontram-se
agueles que, mesmo com auxilio, ndo conseguem enxergar, precisando
recorrer a outras maneiras para se adaptar as condicfes da vida cotidiana. Tal
quadro refletia a situacdo dessa populacdo, ainda que bastante desatualizado,
estimado ha mais de uma década atras e ndo atualizado até o momento de
realizacdo dessa pesquisa. No entanto, o resultado de um projeto conduzido
pelo Conselho Brasileiro de Oftalmologia, em 2004, mostra que cerca de 4
milhdes de pessoas podem ser consideradas deficientes visuais no Brasil,
sendo, destas, 60% evitaveis, 40% tém conotacao genética (sdo hereditarias),
25% tém causa infecciosa, devendo-se destacar ainda que 20% das cegueiras
ja instaladas sao recuperaveis (Goncalves, Avila & Lousada, 2004).

Indiferente a quantidade de individuos nessa condicao, estudos voltados
a investigacdo dos diversos aspectos e habilidades do deficiente visual ainda
sdo escassos na literatura cientifica, principalmente aqueles voltados ao estudo
das suas habilidades cognitivas. Considerando-se que a definicdo de

deficiéncia visual, fornecida pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS),
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abrange esse quadro como uma deficiéncia sensorial, ndo diretamente
associada a danos mentais e/ou cognitivos, a importancia de estudos que
tenham esse foco se justifica. Isso porque, algumas pesquisas, tal como a
desenvolvida por Bustus, Fedrizzi e Guimardes (2004), fazem mencao as
diferencas que se fariam presente entre as habilidades cognitivas de pessoas
deficientes visuais e das videntes. De acordo com Lara (2009), tais diferencas
poderiam ser justificadas pela forma de aprendizagem que o cego possui, a
qual se distingue dos videntes, dada a falta de um sentido, no caso, a visdo. No
entanto, indiferente a essa constatacdo, pode-se notar, no Brasil, a existéncia
de poucos estudos investigando essa questdo, além da auséncia de
instrumentos validados para uso especifico nessa populacdo, os quais
deveriam ser incentivados no sentido de permitir uma avaliacdo cujos
resultados poderiam ser utilizados para confirmar ou ndo a existéncia dessas
diferencas.

Utilizando-se da avaliacéo psicolégica, de acordo com Dantas (2006), o
profissional pode organizar diversas informacfes sobre o desempenho,
aptidées, comportamento, personalidade e caracteristicas favoraveis do sujeito,
podendo auxilia-lo a superar suas dificuldades e potenciar suas facilidades. No
entanto, a literatura cientifica nacional dispde, até o momento, de poucos
materiais  disponiveis para serem empregados na avaliacdo do
desenvolvimento cognitivo de pessoas com algum tipo de deficiéncia visual,
sendo ainda mais grave a situacao quando se pensa na avaliacdo de criangas
com esse quadro. A dificuldade esbarra na grande quantidade de barreiras a

serem enfrentadas durante o processo de construgcdo e adaptagdo de
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instrumentais, a fim de que os mesmos possam atender as exigéncias de se ter
um instrumento adequado aos padrbes esperados (Kirk & Gallagher, 2002;
Nascimento & Flores-Mendoza, 2007), de principalmente aqueles relacionados
aos critérios psicométricos de validade e precisdo (Noronha, 2002), cuja
publicacdo seria de grande valor na solucdo dos problemas que a avaliacao
psicolégica vem enfrentando quanto a escassez de instrumentos (Primi, 2003).

Outro tipo de preocupacdo que se tem feito bastante presente nesse
sentido refere-se a necessidade de desenvolvimento, cada vez mais, de
materiais confiaveis e avaliacdes precisas que ndao entrem em conflito com os
Direitos Humanos dos participantes, permitindo que os profissionais possam
dispor de pareceres e laudos mais embasados e adequados as especificidades
do sujeito a ser testado, de modo a ser ressaltada a importancia da
necessidade de investirmos em estudos que venham colaborar para a
diminuicdo da desigualdade social, conforme apontado por Anache (2011) e
reforcado por Reppold (2011) ao afirmar que é imprescindivel que se disponha
“de instrumentos psicoldgicos que possam fornecer dados confiaveis sobre a
condicdo avaliada, de forma coerente com a realidade do individuo e com os
sofrimentos aos quais esteja exposto” (p.24).

Nesse sentido, segundo Flores-Mendoza, Nascimento e Castilho (2002),
o principal desafio do uso dos testes psicolégicos € saber a que se devem as
diferencas existentes entre as pessoas de forma geral e procurar auxilid-las, e
nao somente saber se existem diferencas entre pessoas ou grupos. Assim
sendo, suprir a escassez de materiais cientificos na é&rea da Avaliagdo

Psicologica que sejam adequados para avaliar essa populacdo também pode
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ser citada como uma possivel relevancia dessa pesquisa visto que uma
consulta ao Sistema de Avaliacdo de Testes Psicolégicos
(www.cfp.org.br/satepsi) evidencia a falta de instrumentos desenvolvidos para a
avaliacdo das habilidades cognitivas de criancas com deficiéncias visuais, ou
aprovados / validados para uso nessa populacédo. A importancia desse tipo de
estudo ampara-se na constatacdo salientada por Reppold (2011), segundo a
qual, a pratica da avaliacdo psicolégica, quando realizada de forma
responsavel e coerente com o contexto social do individuo e amparada no uso
de instrumentos validados e normatizados para a populacdo da qual ele faz
parte, busca garantir atencéo aos Direitos Humanos e as diferencas individuais,
bem como necessidades desse sujeito. Ainda de acordo com a autora, “é
somente assim, reconhecendo as diferencas individuais, que se podera
subsidiar novas praticas e intervencbes que venham ao encontro das
demandas que tais diferengas implicam” (p.27).

Diante desse quadro, o presente estudo teve por objetivo o inicio de um
processo de construcdo de uma bateria de testes para avaliacdo da inteligéncia
de criancas deficientes visuais, cegas ou com baixa visdo. Pretendeu-se, a
partir deste, o desenvolvimento de um instrumento capaz de avaliar esse
construto nessa populacdo especifica, com a finalidade de que o mesmo
possa, futuramente, auxiliar na avaliacdo cognitiva desses individuos, de
maneira a permitir um diagndstico mais preciso dentro de um processo de
avaliacdo psicoldgica.

O contato com a tematica da Avaliacdo Psicolégica durante a graduacéo

também impulsionou o interesse na realizacdo deste trabalho, visto que por
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trés anos a pesquisadora esteve inserida no Laboratorio de Avaliacdo e
Medidas Psicoldgicas (LAMP) e realizou, por dois anos consecutivos, trabalhos
de iniciacao cientifica pesquisando diferencas quanto as habilidades cognitivas
de jovens e adultos. Concomitante, a realizacdo de estagio obrigatério durante
a graduacdo também favoreceu no processo de construcdo deste estudo,
considerando a afetividade da autora com a tematica da Psicologia em relacéo
a pessoas com necessidades especiais. Assim, diante da experiéncia adquirida
durante a graduacdo, foi possivel observar que sdo poucos os materiais
disponiveis que avaliam a populacdo com deficiéncia visual, e partindo de
todas as perspectivas apontadas, fez-se o interesse em relacionar os temas
nesta pesquisa de Mestrado.

Portanto, espera-se com este trabalho, embora ainda inicial se
considerarmos todos 0s passos necessarios até a disponibilizacdo desse
material para uso profissional, proporcionar um instrumento de medida que
contribua para o uso nessas populacdes especificas, a fim de promover
melhores condicdes de vida aos deficientes visuais no pais.

Dessa maneira, este trabalho, inserido na linha de pesquisa
Instrumentos e Processos em Avaliacdo Psicolégica do curso de Mestrado em
Psicologia como Ciéncia e Profissdo da PUC-Campinas esta organizado na
seguinte sequéncia: inicialmente, na Apresentacdo faz-se uma introducéo a
teméatica demonstrando a relevancia do estudo. Seguidamente, cinco capitulos
estruturados no enfoque da Avaliagdo da Inteligéncia e da Deficiéncia abarcam
o referencial tedrico que d&o suporte a constru¢do do instrumento, sendo que o

primeiro capitulo apresenta uma retomada historica das definicbes e teorias da
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inteligéncia, enfocando trés habilidades especificas, as quais foram utilizadas
para construcdo dos subtestes que compdem o estudo (raciocinio verbal,
memoria e raciocinio abstrato). Seguidamente, o segundo capitulo descreve
um panorama da avaliacdo psicologica e da avaliagdo da inteligéncia. Na
sequéncia, os trés capitulos abordam conceituacdes sobre a Deficiéncia, a
Deficiéncia Visual e seus conceitos e a Avaliacdo da Inteligéncia para
deficientes visuais, respectivamente.

Posteriormente, apresentam-se os Obijetivos, geral e especificos, o
Método, que faz mencdo aos recursos metodologicos que foram utilizados
nesta pesquisa e 0s Resultados e Discussdo que abordam as analises
qualitativas e quantitativas que foram realizadas e discutidas. Finalizando esta
dissertacdo, apresentam-se as Referéncias utilizadas e os Anexos que auxiliam

a compreensao da pesquisa.



Teorias e definicdes de Inteligéncia: Retomada Historica

E notavel que a avaliagdo da inteligéncia vem sendo um tema muito
abordado na literatura cientifica e, por se tratar de um construto amplo e com
diversas defini¢cdes, faz parte do senso comum da populacdo, sendo estudado
em diferentes contextos e areas, por diversos profissionais, tais como biélogos,
filésofos e educadores (Anastasi & Urbina, 2000). Assim, a inteligéncia tem se
mostrado um dos atributos mais valorizados atualmente, apresentando
relevancia ndo apenas para o sistema escolar em geral, mas também para as
condutas cotidianas e interacdes sociais e profissionais (Faria, 2007).

Na atualidade, a ciéncia cognitiva continua exercendo uma antiga tarefa
de explicar, sob o ponto de vista cientifico, a natureza dos fenémenos
psicolégicos e estabelecer as propriedades essenciais das capacidades e
processos cognitivos (Medina, 2008). Segundo Almeida (1994), as
preocupacdbes com a sua medida em termos operacionais (recurso a
instrumentos especificos) remontam os primeiros testes ao final do século XVIlI
ou inicio do século XIX, de forma a se poder afirmar, ainda de acordo com o
autor, que a avaliacdo das aptiddes cognitivas permanece hoje como um dos
dominios mais significativos da aplicacdo da Psicologia. De acordo com o
autor, “milhares de trabalhos e mais de um século de investigacdo permitem
nos afirmar, com alguma consisténcia o seu valor, nos campos da Psicologia,
Educacdo, Neuropsicologia, entre outros” (p.59). Tratando-se de um conceito
amplo e diversificado, a inteligéncia tem sido tema de interesses que envolvem
tanto investigacBes acerca de suas caracteristicas biolégicas, como processos

cognitivos e tracgos latentes (Oliveira-Castro & Oliveira-Castro, 2001).
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De acordo com Pasquali (2002), discutir sobre o termo inteligéncia e seu
significado pode ser uma tarefa complicada. Isso se justifica, pelo fato de que
diferentes culturas valorizam habilidades e conhecimentos diferentes, como
também ponderam Sisto, Ferreira e Matos (2006). Uma retomada historica
mostra que os estudos envolvendo inteligéncia tiveram inicio a partir de uma
ideia de unicidade, tendo duas correntes e formas diferentes de se olhar o
mesmo fendbmeno, sendo a primeira baseada no potencial (quociente de
inteligéncia) e a segunda baseada na teoria do fator geral (Almeida, 2002;
Neisser, 1979). Desde entdo, 0 que se V&, é que inumeras foram as tentativas
de definir esse construto e estabelecer a sua origem. Nesse sentido, um
retorno tedrico e conceitual sera feito.

Um dos primeiros nhomes a serem lembrados, Galton, deu inicio aos
estudos com a inteligéncia a partir do pressuposto de que esta era vista como
uma manifestacdo de aptiddes mais simples, de modo a enfatizar a
estabilidade das caracteristicas intelectuais, aspecto de algum modo associado
aos componentes organicos. Para ele as habilidades intelectuais dos individuos
estavam diretamente associadas a sua destreza e capacidade associativa de
funcdes basicas, o que acabou por dar origem a provas sensoriais e motoras
desenvolvidas para a avaliacdo da inteligéncia, baseadas na ideia de que a
inteligéncia seria formada por diversos fatores, tracos e aptiddes mentais
(Almeida, Guisande & Ferreira, 2009). Como consequéncia, sua escala métrica
era constituida de testes que “avaliavam tragos fisicos, acuidade sensorial,
forca muscular e tempos de reacdo, entre outras capacidades sensorio-

motoras simples” (Almeida, 2002, p.2).
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Com algumas alteracbes, por volta de 1900, Binet trouxe uma nova
concepcao para o construto (Serra, 2003). O fundador das teorias compaésitas
pressupunha que a inteligéncia envolvia funcbes mentais que operavam na
adaptacao e na resolucéo de problemas por parte da pessoa, sendo uma acao
intencional, a qual envolvia compreensdo, invencado, direcdo e critica. A
concepcao deste pesquisador era de que a resolucdo de um problema poderia
ser determinada a partir do momento que a pessoa compreendia este problema
e inventava alternativas de resolvé-lo, podendo ser uma ou mais, as que iriam
direcionar sua decisdo e, posteriormente permitir a avaliacdo do processo e 0s
possiveis resultados de sua acdo para resolver este problema. Assim sendo,
esta teoria estava muito associada a aprendizagem e a realizacdo de
atividades cotidianas acrescidas de valores individuais (Almeida, Guisande &
Ferreira, 2009; Gottfredson & Saklofske, 2009).

Esta visdo enfatizava a manifestacdo da inteligéncia através das funcées
complexas ou superiores do comportamento, mensuraveis em si mesmas
sendo que, a partir desta perspectiva, Binet cria a idéia de idade mental,
calculada por meio da Escala de Inteligéncia Binet-Simon, instrumento no qual
os itens sdo agrupados por idade (Boake, 2002). Tal instrumento caracterizou-
se como a primeira escala métrica de avaliacdo da inteligéncia, elaborada por
Alfred Binet e Theodore Simon, em 1905. Esta foi desenvolvida por solicitacédo
do Ministério Francés da Instrucdo Publica, visto seu interesse em diagnosticar
a qualidade de estudo em relacdo a fracassos e sucessos escolares de
criancas parisienses, necessitando, para isso, de uma medida, no caso, um

teste psicolégico (Serra, 2003). Esta escala, constituida por trinta itens
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diferenciados em relacéo a niveis de dificuldade, era direcionada a criancas de

3 al2anose,
integra tarefas que envolvem diferentes funcdes
cognitivas, como a atencao, percepgao,
coordenacao motora, memoria, raciocinio,
compreensao verbal ou imaginacdo, além de outros
itens voltados para habilidades de célculos ou
espaciais, havendo a preocupagdo de nao se
afastarem das situacbes do dia-a-dia das criancas
(Almeida, Guisande & Ferreira, 2009, p.13-14).

Mais a frente, Stern, em 1912, utiliza essa concepc¢do de idade mental
para criar o conceito de Quociente de Inteligéncia (Ql), o qual permitia a
quantificacdo do funcionamento cognitivo da criangca frente ao seu
desenvolvimento e aprendizagem. Segundo Colom (2008), o procedimento
para se medir o Q.l de uma crianga consistia em calcular a idade mental (IM) e
dividir por sua idade cronoldgica (IC). Dessa forma, eram considerados com
desenvolvimento “normal”, aqueles que possuiam IM igual a IC, ou seja,
“‘estimado por meio dos problemas que as criancas da mesma idade eram
capazes de resolver, mas que as criangas mais novas nao resolveriam e que
eram faceis demais para as criangas maiores” (p.49-50).

Nesta mesma linha teorica, David Wechsler, outro importante home no
estudo da inteligéncia, compreendia o construto como uma entidade global ou
um quociente unitario de capacidade, dando continuidade aos estudos como 0s
de Galton e Binet. Para ele, a inteligéncia seria uma capacidade do individuo
de agir propositadamente, sendo considerada como parte da personalidade
(Figueiredo, 2002; Yates et al., 2006). Importante contribuicdo a area foi dada

por esse autor, por meio da criacdo das Escalas de Inteligéncia de Wechsler,

as quais correspondem a um dos testes mais utilizados mundialmente na
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avaliacdo desse construto, por meio de suas trés versdes, a Escala de
Inteligéncia Wechsler para Criangas (WISC), a Escala de Inteligéncia Wechsler
para Adultos (WAIS) e a Escala de Inteligéncia Wechsler para primeira infancia
ou pré-escolar (WPPSI), conforme apontado por Almeida, Guisande e Ferreira
(2009), Boake (2002) e Gottfredson e Saklofske (2009). Embora cada
instrumento seja direcionado a um publico alvo especifico, segundo
Nascimento e Figueiredo (2002), os subtestes das escalas seguem um padréao,
ou seja, abrangem diferentes habilidades especificas que, em conjunto,
refletem as habilidades mais gerais do construto, fornecendo uma estimativa da
inteligéncia geral do sujeito.

Dada a énfase da inteligéncia relacionada ao QI, Sternberg, por sua vez,
realizou contribuicdes ao estudo da inteligéncia ao formular algumas criticas
aos modelos até entdo utilizados, dentro da perspectiva psicométrica, uma vez
gue acreditava que a habilidade das pessoas para lidar com informacfes novas
e se adaptar a diferentes contextos também poderia diferenciar do éxito obtido
nos testes de QIl. Entretanto, sua luta em criar um novo teste nao teve éxito,
persistindo a utilizacdo, em massa, dos instrumentos de Binet e Wechsler
(Gardner, 2001).

Importante mudanca ocorre a partir do modelo elaborado por Spearman,
embasado na abordagem fatorial, no qual propés um novo conceito para a
inteligéncia, baseando-se na suposicao da existéncia de um fator comum e um
fator especifico as habilidades envolvidas na inteligéncia. Assim, em 1904,
descreveu a inteligéncia geral como “a variancia compartilhada pelos

resultados obtidos por uma pessoa por meio de uma bateria de testes
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cognitivos” (Santos, Noronha & Sisto, 2005, p.192), tendo sido “autor da
primeira teoria de inteligéncia baseada na analise estatistica dos resultados
nos testes, considerando a definicdo da inteligéncia pelo modelo do fator g
subjacente a todo o tipo de atividade intelectual e responsavel pela maior parte
da variancia encontrada nos testes” conforme salientado por Almeida (2002,
p.4).

Em seu modelo, a inteligéncia geral € entendida como capacidade de
estabelecer relagdes e aprender (Almeida & Primi, 2009), sendo simbolizada
pela letra g e calculada através da analise fatorial, procedimento estatistico
cuja importancia ampara-se, segundo Almeida (2002), no fato de que a mesma
proporcionou modelos tedricos de definicdo da inteligéncia e auxiliou na
construcdo das baterias multi-aptiddes. O fator geral estaria associado a uma
base inata e biolégica, enquanto que os fatores especificos dependeriam da
cultura e da aprendizagem, ou seja, de determinantes externos que seriam
ativados pelo fator g (Kaufman, Reynolds, Liu, Kaufman & Mc Grew, 2012).

Importante salientar que a obra de Spearman assumiu uma grande
importancia nos estudos sobre inteligéncia, sob o ponto de vista psicométrico,
visto que, mais de um século depois do surgimento da concepcéo de fator g, a
mesma ainda continua sendo foco de muitos instrumentos (Sisto, Ferreira &
Matos, 2006; Spearman, 1904), de modo extremamente reconhecido em nossa
compreensao da inteligéncia. Essa teoria bifatorial trouxe um avanco
consideravel para a area da inteligéncia, bem como para a area psicométrica,
visto que forneceu bases para outros estudos importantes posteriores, tais

como os desenvolvidos por Thurstone e Guilford.
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Thurstone e Guilford compreendiam que a inteligéncia era formada por
aptiddes independentes, diferentemente das visdes unitarias de inteligéncia,
sendo, o primeiro deles, um dos primeiros autores a propor a existéncia de uma
série de aptiddes diferenciadas e independentes, no caso sete: compreensao
verbal, fluéncia verbal, aptiddo numérica, velocidade perspectiva, aptiddo
espacial, memoria e raciocinio. A partir destas aptiddes, varias baterias foram
criadas, podendo-se citar, como exemplos, a Primary Mental Abilities (PMA) e a
General Abilit Tests Battery (GATB), instrumentos utilizados na populacéo
portuguesa para orientacdo escolar e selecao profissional (Almeida, Guisande,
Primi & Ferreira, 2008).

Por outro lado, Guilford (1956) defendia a existéncia de mais aptiddes,
sendo estas autbnomas entre si e, de acordo com o seu modelo SOI
(Structure-of-Intellect), as mesmas seriam resultado da combinacao de tarefas
mentais, conteldos das tarefas e produtos possiveis do trabalho mental
(Almeida & Primi, 2009), os quais, combinados, poderiam ser utilizados para
diferenciar diversas aptidées ou resoluces cognitivas. Muniz e Garcia-Cueto
(2008) apontam que o modelo seria composto por cinco tipos de operacao
(cognicdo, memodria, pensamento convergente, pensamento divergente e
avaliacdo de resultados), quatro tipos de conteudo (espacial, verbal, simbdlico
e social) e seis produtos (unidades, relacdes, classes, sistemas, implicacdes e
transformacdes), em um total de 120 possibilidades de cruzar as trés
dimensdes.

Por outro lado, a partir de uma base singular, focada em aspectos

fisiol6gicos, a inteligéncia foi evoluindo de forma gradativa e, estudos sobre a

23



tematica passaram a abordar também a capacidade de estabelecer relacoes,
ou ainda perspectivas bipolares, verbais e ndo-verbais, ideias de inteligéncia
fluida e cristalizada, sendo também vista como etapa evolutiva de
funcionamento mental (Wechsler, 2001). Nesse sentido, com 0s avancos da
ciéncia cognitiva (estudo da mente) e da neurociéncia (estudo do cérebro)
ocorridos nas ultimas décadas, a inteligéncia humana passou por significativas
mudancas epistemoldgicas e axioldgicas possibilitando um olhar pluralista
(Gaspari & Schwarts, 2002). Assim sendo, os estudos de Gardner, em 1994 e
1995 tornaram-se imprescindiveis para a mudanca da visdo unidimensional da
inteligéncia para a visdo multidimensional (Gardner, 1995).

Gardner (1994) definiu um pré-requisito importante para se entender a
competéncia intelectual dos individuos, as habilidades de resolucdo de
problemas, sendo que, a partir deste requisito basico, formulou a Teoria das
Inteligéncias Multiplas. Nela passou a abordar uma gama de capacidades dos
seres humanos, que foram agrupadas em sete categorias ou inteligéncias
abrangentes: inteligéncia linglistica ou verbal, l6gico-matematica, musical,
espacial ou visual, corporal-cinestésica, interpessoal e intrapessoal ou subjetiva
(Armstrong, 2003). Em seu modelo, embora para cada individuo, uma
inteligéncia possa ser mais desenvolvida do que outras, 0 que interessa € que
se busque sempre o equilibrio entre todas as sete inteligéncias.

Interessante evidenciar que alguns autores criticam o modelo de teoria
das Inteligéncias Multiplas desenvolvido por Gardner, pois consideram que este
constitui-se apenas em um modelo com nomenclaturas diferenciadas da teoria

de Sternberg, que considera aptiddoes. No entanto, a diferenga se situaria no
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fato de que, para Gardner, as habilidades ndo dependeriam de algo pré-
determinado, uma vez que estdo relacionadas com a cultura e o aprendizado
(Prieto, Ferrando, Bermejo & Ferrandiz, 2008), de modo que, para ele, a
inteligéncia € “um potencial biopsicolégico para processar informacdes que
pode ser ativado num cenario cultural para solucionar problemas ou criar
produtos que sejam valorizados numa cultura” (Gardner, 2001, p.47).

A partir dos modelos retomados até esse momento, o que se pode notar
€ que, ao longo de um século de pesquisa, desde os trabalhos de Galton, Binet
e Spearman, a grande questdo prende-se a possibilidade da inteligéncia ser
definida a partir de um Unico fator (fator g) ou através de multiplas aptidées.
Progressivamente, a ideia da existéncia de fatores cognitivos mais gerais e
especificos, despertou em pesquisadores o olhar para as teorias hierarquicas,
como o Modelo hierarquico de Vernon, o qual, através do fator g, desmembra
fatores de grande grupo, de pequeno grupo até chegar aos fatores especificos
gue envolvem conteudo e formato de tarefas (Almeida, Guisande, & Ferreira,
2009), assim como, posteriormente, o surgimento do modelo de Cattell,
baseado na Teoria das Inteligéncias Fluida (Gf) e Cristalizada (Gc), a qual
considerava as ideias de capacidades primarias de Thurstone e o fator g de
Spearman (Schelini, 2006).

De acordo com Gomes e Borges (2009), a inteligéncia fluida pode ser
compreendida como a capacidade do individuo de realizar operacbes mentais
frente a uma tarefa nova e que ndo podem ser executadas automaticamente,
estando associada a componentes nao-verbais, pouco dependentes de

conhecimento prévio e influéncia cultural. Assim sendo, ela também é vista
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como uma capacidade de formacéo de relacdo entre idéias, organizacao das
informacdes novas e, de certa forma, dependendo de fatores bioldgicos, fatores
gue a aproximam mais do fator g (Alfonso, Flanagan & Radwan, 2005; Almeida,
Lemos, Guisande & Primi, 2008). Por outro lado, segundo os ultimos autores, a
inteligéncia cristalizada seria desenvolvida a partir de experiéncias culturais e
educacionais, estando presente na maioria das atividades escolares e estando
ligada as habilidades desenvolvidas a partir do fator g. Ela representa
diferentes tipos de capacidades exigidas na solucdo de problemas cotidianos,
podendo ser entendida como uma forma de inteligéncia social ou de senso
comum, no qual é necessario o investimento na aprendizagem (Schellini,
2006).

Baseado nesse modelo, Horn elaborou uma revisdo dos escritos de
Cattel, “estabelecendo uma estrutura multidimensional hierarquica em dois
niveis com fatores gerais e especificos, agregando também, o papel das
habilidades na aprendizagem” (Souza, 2006, p.08), sendo elas compostas pela
inteligéncia fluida, inteligéncia cristalizada, pelos processamentos visual e
auditivo, memoria de curto e longo prazo, velocidade de processamento e de
decisdo e conhecimento quantitativo (Cattell, 1998). Assim sendo, pode-se
dizer ainda que a integracdo das ideias desses dois autores sugere uma teoria
multidimensional focada na visdo de que as capacidades humanas estariam
diretamente relacionadas as tarefas apresentadas aos individuos.
Posteriormente, Carrol trouxe acréscimos a area através da formulacdo da

teoria dos Trés Estratos (Gomes & Borges, 2007; Primi et al., 2001).
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O Estrato Il corresponderia ao fator g, indicando a existéncia de
operacdes cognitivas comuns a todas as atividades mentais, assim sendo,
seria 0 mais amplo, o Estrato Il, agrupado por oito fatores amplos, porém, nos
dominios do raciocinio, conhecimento-linguagem, memoéria-aprendizagem,
percepcdo visual, percepcdo auditiva, producdo de ideias, velocidade de
processamento cognitivo e velocidade de deciséo e, o Estrato | com 65 fatores
especificos ligados ao formato dos problemas cognitivos propostos pelos testes
psicométricos (Primi, 2002). Importante trabalho foi feito por McGrew e
Flanagan (1998), através do conhecimento e juncdo dos modelos
desenvolvidos por Cattel, Horn e Carrol, o qual ficou conhecido como teoria
CHC de inteligéncia, sendo esta compreendida como uma das teorias atuais
mais abrangentes sobre o construto (McGrew, 2005).

Segundo Souza (2006), as definicdes dos trés autores que compdem a
teoria CHC consideram a inteligéncia fluida como aquela que aparece frente a
situacdes novas e esta relacionada com a capacidade do individuo de resolver
problemas e relacionar ideias, praticando principalmente o uso do raciocinio
indutivo e dedutivo. A inteligéncia cristalizada, por sua vez, torna-se entédo a
extensdo da cultura na qual o individuo esta inserido e terdo influéncia da
aprendizagem e das experiéncias cotidianas anteriores (Primi, 2002).

A teoria segue uma estrutura hierarquica anteriormente, respeitando dois
niveis de habilidades, compostos por nove habilidades gerais. No entanto, com
as contribui¢cdes dos trabalhos desenvolvidos por Woodcoock, na década de 90

(Souza, 2006), a escrita e a leitura foram incorporadas como mais uma
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habilidade, totalizando dez, como apontam Floyd, Keith, Taub e McGrew
(2007), bem como Schelini e Wechsler (2006), sendo elas:

(@) Inteligéncia fluida (Gf): Refere-se a capacidade de resolver
problemas e aprender, bem como reorganizar informacgfes, demonstrando as
operacdes mentais de como raciocinar frente a situagdes novas.

(b) Inteligéncia cristalizada (Gc): Esta relacionada a aprendizagem e por
isso associada a situacdes do cotidiano e na forma como o individuo age de
acordo com seus conhecimentos adquiridos.

(c) Processamento visual (Gv): Esta associada a capacidade de
processamento de imagens e memodria visual, bem como velocidade de
percepcao e habilidade de gerar, perceber e transformar imagens visuais.

(d) Processamento auditivo (Ga): Refere-se também a percepcdo, mas
auditiva, assim como memodria auditiva, linguagem oral, ndo requerendo
conhecimento linglistico. Associado também a capacidade de percepcao de
distor¢des e estruturas musicais.

(e) Memdria de curto prazo (Gsm): Envolve a capacidade do individuo
em manter a informacao e recupera-la em um curto periodo de tempo.

() Recuperacdo de memoria de longo prazo (GIr): Refere-se a
habilidade de armazenamento e recuperacdo de elementos e conceitos, apdés
decorrido um periodo de tempo importante.

(g) Velocidade de processamento (Gs): Relacionada a velocidade
perspectiva e a rapidez nos testes, envolve a capacidade de manter a atencao

e de realizar tarefas de maneira simples.

28



(h) Velocidade de decisdo (Gt): Envolve habilidade frente a rapidez de
reacdo ou em tomar decisfes e esta associada ao tempo de reacao simples,
velocidade de processamento semantico e de comparacdes mentais

(i) Leitura e escrita (Gwr): Associada ao conhecimento adquirido e a
escolarizacdo. Este fator analisa habilidades de fechamento, codificacéo
fonética, habilidade de escrita e velocidade de leitura.

() Conhecimento qualitativo (Gq): Envolve um conjunto de
conhecimentos na area matematica como célculos, informac¢des quantitativas e
manipulacfes de simbolos numéricos.

Dada a complexidade do modelo, de acordo com Kaufman, DeYoung
Gray, Brown e Mackintosh, (2009) e Schellini (2006), a teoria CHC traz consigo
uma evolucéo frente aos modelos de inteligéncia, principalmente, pois integra
as concepcoOes de Cattell, Horn e Carroll, sem desprezar nenhum modelo, seja
ele de Gf ou Gc, decompondo conceitos como a capacidade verbal em
elementos mais simples como o desenvolvimento da linguagem, o
conhecimento léxico, a capacidade de informacdo geral, a capacidade de
comunicacédo e a sensibilidade gramatical, de modo a facilitar a visualizacéo e
compreensao do que deve ser avaliado. Por esse motivo, McGrew (2009)
infere que o modelo CHC, € o que possui as melhores evidéncias
psicométricas para descrever as aptidées humanas, de maneira a ser
considerado, segundo apontamento de Schelini e Wechsler (2006) como o
modelo mais adequado para a construgdo de instrumentos psicolégicos para a
avaliacdo da inteligéncia. Também Salgado, Martins, Almeida e Correia (2010)

destacam o modelo CHC como o desenvolvimento e complexificagdo da teoria
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da inteligéncia fluida e cristalizada, apontando o fato de que o mesmo norteou
os trabalhos de revisdo das baterias de inteligéncia disponiveis e, ao mesmo
tempo, serviu de orientagdo a novos testes, entretanto emergentes.

Assim, diante da importancia e o reconhecimento do modelo CHC, e
dada a inexisténcia de instrumentos de avaliacdo da inteligéncia direcionado a
avaliacdo de pessoas com deficiéncia visual, o presente estudo, exploratorio,
visara a construcdo de uma bateria de testes voltados, em um primeiro
momento, a avaliacdo da capacidade verbal, pensamento espacial e memoéria
voltada a essa populacdo especifica. Por esse motivo, um aprofundamento

nessas trés habilidades sera realizado a seguir.

Inteligéncia Verbal

Considerando a importancia deste construto, deve-se esclarecer que as
nomenclaturas utilizadas pelos autores citados nesta sessdo foram
preservadas da forma original como foram citadas pelos mesmos, de modo que
diversos e diferentes termos serdo encontrados ao longo do texto. No entanto,
deve-se enfatizar que nesta pesquisa, a nomenclatura adotada para
compreensdao do construto foi Inteligéncia Verbal, tal como referida
anteriormente.

A capacidade verbal é uma das capacidades cognitivas mais estudadas
pelos pesquisadores, uma vez que 0s conhecimentos gerados podem ser
usados no sentido de atender as necessidades de melhoria de rendimento
escolar de criancas e adolescentes, sendo muito importante também na vida

diaria, conforme exposto por Andriola (1997). Opinido similar € compartilhada
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por Hunt (1992), segundo o qual as pessoas que tem uma boa capacidade
verbal aparentam saber mais sobre o mundo, dada a associacdo dessa
habilidade com a aquisicdo de conhecimentos, realizada por meio do emprego
da leitura e da instrucéo verbal, ou seja, a forma como se instruem as pessoas
ao realizar tarefas, eventos que sdo determinados pela linguagem. Segundo
Muniz e Garcia-Cueto (2008), nos modelos de Spearman, Thurstone e Guilford,
o fator verbal emerge como um dos mais relevantes dentro da estrutura
diferencial da inteligéncia, tanto em seu aspecto produtivo (fluidez verbal)
guanto compreensivo (compreensao verbal).

De acordo com Moreira (2003), a inteligéncia verbal relaciona-se a
linguagem escrita e falada e ao dominio de vocabulario, sendo a pessoa com
boa capacidade aquela que possui “entendimento da ordem e do significado
das palavras; capacidade de convencer alguém sobre um fato; capacidade de
explicar, de ensinar e de aprender; senso de humor, memodria e lembranca; e
analise meta-linguistica” (p.27). Assim, pode-se dizer que a linguagem é
fundamental para o desenvolvimento das criancas, sendo construida através
de dois canais, o auditivo que corresponde a fala e o visual no qual engloba a
capacidade de leitura e escrita (Lima, Barbarini, Gagliardo, Arnais & Gongalves,
2004), sendo importante considerar o fato de que a linguagem falada surge
sempre antes da linguagem escrita (Orton, Hirsch, Kirk & Myklebust, 1995).

E importante salientar ainda que a linguagem e seu uso envolve a
producdo e a compreensdo, sendo que a producdo depende de um
pensamento antecedente no qual expressamos a fala ou comunicacao

enquanto que a compreensdo esta relacionada com a audicdo de estimulos
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sonoros que fornecem significados para as palavras (Atkinson, Atkinson, Smith,
Bem & Nolem-Hoeksema, 2000). Ainda de acordo com os autores, pode-se
assim dizer que a inteligéncia verbal depende de fatores inatos e adquiridos,
sendo os inatos relacionados com a pré-disposicdo da linguagem enquanto que
os adquiridos dependem da estimulacdo e do contexto no qual o individuo esta
inserido, bem como de seu desenvolvimento. De acordo com Hunt (1992), para
gue uma pessoa seja capaz de realizar o processo de compreensao verbal
necessaria a automatizacao das acdes. Por esse motivo, a autora ainda infere
gue a compreensado diante de fatos e resolucdo de problemas é diferente de
pessoa para pessoa, dependendo do acesso Iéxico e também dos processos
automaticos de cada individuo, sendo a inteligéncia verbal geral
“correlacionada com a facilidade de utilizagao da palavra” (p.51). Assim sendo,
pode-se dizer que uma pessoa com capacidade verbal alta pode ter um
vocabulario extenso, sendo capaz de captar significados de palavras
facilmente, bem como de compreendé-los e também fazer uso da leitura e
escrita, tendo, por consequéncia, uma facilidade quanto a reter informacfes e
manipula-las na memoaria de trabalho.

No modelo CHC a capacidade verbal encontra-se representada em dois
fatores amplos, segundo Primi (2003), sendo principalmente no fator
inteligéncia cristalizada (Gc), o qual representa a extensao e profundidade dos
conhecimentos adquiridos em geral por meio de experiéncias de
aprendizagem, sendo primariamente baseada na linguagem. Pode também
estar englobada no fator relacionado a leitura e escrita (Grw), de forma a

representar o conhecimento adquirido em competéncias béasicas da
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compreensao de textos e expressdo escrita. Incluiria desde habilidades
elementares como decodificacdo em leitura e ortografia até habilidades mais
complexas como compreensao de textos e a composicao de historias.

Em relacéo a sua avaliacdo, Costa, Azambuja, Portuguez e Costa (2004)
apontam a existéncia de alguns testes internacionais que podem ser utilizados
para a avaliacdo da linguagem, tais como o Boston Naming Test, que avalia a
capacidade de nomear e reconhecer objetos, sendo empregado com
freqiéncia em criancas que tenham algum tipo de dificuldade de producéo e
compreensao verbal, o teste de Fluéncia verbal (FAS, do inglés Verbal
Fluency), Teste de Token e alguns testes de inteligéncia que também possuem
avaliacbes de capacidade verbal, como teste de Stanford-Binet, o teste
WPPSI5 (do inglés Wechsler Preschool and Primary Scale of Intelligence -
Escala de Inteligéncia Wechsler para Pré-Escolares e Primario) e o WISC-III.
Citam ainda a possibilidade de utilizacdo de avaliacbes de leitura e escrita
baseadas na avaliacdo de 6érgdos fonoarticulatorios, habitos orais e
desenvolvimento da linguagem.

No Brasil, como exemplo de instrumentos que avaliam a inteligéncia
verbal, Heck e colaboradores (2009) citam o WISC-Ill e o WAIS-III, assim como
o WASI, por meio da estimativa do QI verbal, os quais avaliam os processos
verbais e de conhecimento adquirido. Nestes instrumentos o0s subtestes da
area verbal sdo representados pelos subtestes vocabulario e semelhancas. O
primeiro consiste na tarefa de definir um determinado termo, por exemplo, "o
gue é uma camisa?", devendo, o examinando, responder uma caracteristica

essencial do termo. No segundo caso, subteste semelhancas, o testando
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devera relatar o que ha em comum entre duas palavras, como na questao "o
que vermelho e azul ttm em comum?".

Outro teste destacado pelas autoras para avaliacdo da parte verbal da
inteligéncia seriam os substestes Raciocinio Abstrato (RA) e Raciocinio Verbal
(RV) da Bateria de Provas de Raciocinio 5 (BPR-5). A prova RA é composta
por 25 itens de conteudo abstrato, envolvendo analogia com figuras
geomeétricas nas quais deve-se estabelecer uma relacdo correspondente a
observada no modelo. Assim, por exemplo, se o modelo demonstra que A esta
para B, logo, o estimulo C apresentado deve estar para uma das cinco opcdes
de resposta (A, B, C, D ou E), entre as quais ha apenas uma alternativa correta
gue sera pontuada. A tarefa do examinando é descobrir a relacdo existente
entre os dois primeiros termos e aplica-la ao terceiro, para identificar o quarto
termo entre as cinco alternativas de resposta. A prova RV € composta por 25
itens, envolvendo analogia, como a prova de raciocinio abstrato, contudo entre
palavras. A relacdo analdgica existente entre um primeiro par de palavras
devera ser descoberta pelo examinando e aplicada de forma a identificar a
quarta palavra entre as cinco alternativas de resposta que mantém a mesma
relacdo com uma terceira apresentada (Heck & colaboradores, 2009).

De acordo com os autores deste instrumento, Primi e Almeida (2000), o
raciocinio verbal avalia a extensdo do vocabulario e a capacidade de
estabelecer relacbes abstratas entre conceitos verbais. No caso do subteste de
RA, essa habilidade possuiria alguma associacdo com a inteligéncia fluida,

embora se constitua principalmente em uma prova de inteligéncia cristalizada
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(Gc), pois demanda a utilizacdo de conceitos anteriormente aprendidos
(Almeida et al., 2010).

Entretanto, uma critica aos testes verbais de avaliagcdo da inteligéncia,
de uma forma geral, situa-se no fato de que os mesmos nao se mostram
adequados para uma porcentagem substancial da populacdo que detém baixo
nivel de escolarizacdo, ou ainda para pessoas analfabetas ou semi-
analfabetas, conforme apontado por Laros, Reis e Tellegen (2010). De acordo
com os autores, um desempenho fraco em um teste de inteligéncia que
depende de habilidades verbais, pode, muito mais, evidenciar um
conhecimento verbal deficiente do que uma habilidade limitada de raciocinio ou
de potencial de aprendizagem.

Nesse sentido os testes ndo-verbais de inteligéncia constituem opcdes
vantajosas para pessoas com uma habilidade verbal subdesenvolvida, e
particularmente para pessoas mudas ou com problemas auditivos, pessoas
com problemas de aprendizagem bem como para pessoas com problemas de
expressao e linguagem, assim como vantagens devido a ndo necessidade de
traducdo em estudos transculturais e internacionais. Entretanto, considerando-
se a populacdo alvo do estudo (criancas deficientes visuais), a hipotese a ser
trabalhada baseia-se na expectativa de que o recurso verbal, provavelmente,
constitui-se em um meio bastante desenvolvido nesses sujeitos, como forma de
compensacdo a falta da informacdo visual. Desse modo, 0 mesmo parece
mostrar-se adequado para investigacdo da inteligéncia dessa populagéo, dada
a nao exigéncia de emprego dos recursos visuais e da possibilidade de

aplicacdo oral dos subtestes, hipdétese que sera estudada.
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Memoria

Os trabalhos que relacionam a memoria com a cognicdo podem ser
encontrados desde 1960, quando, alterando o foco das teorias de inteligéncia,
0S psicologos comecaram a estudar como decorriam 0S processos de
recordacdo das informacbes que as pessoas eram obrigadas a guardar,
relacionando o processo com a aprendizagem e observando as diferencas
individuais (Campione, Brown & Bryant, 1992). Sua importancia ampara-se no
fato de que essa capacidade é fundamental para o funcionamento intelectual
humano, ndo se constituindo apenas em um armazenador de lembrancas do
passado, mas também em uma base importante para o funcionamento e vida
mental das pessoas, conforme salientado por Rueda, Fernandes e Sisto
(2008).

A memoria é conhecida como a habilidade na qual as pessoas séo
capazes de reter informacdes para usa-las posteriormente (Colom & Flores-
Mendoza, 2001). No entanto, existem algumas distincbes que sdo necessarias
para a compreensdo do construto sendo elas, principalmente, os estagios da
memoria, as diferentes memdérias quanto ao tipo de informacao e as diferentes
memorias associadas ao periodo de armazenamento (Atkinson et al., 2000).
De acordo com os autores, a memoria se divide em trés estagios, sendo eles, a
codificacdo, o armazenamento e a recuperacdo. A codificacdo pode ser
entendida como a transformacdo de um estimulo fisico em um cédigo de
representacdo. Posteriormente, o armazenamento, se da pela retencdo dessa
representacdo no cérebro, que, quando necessario, podera ser recuperada em

determinada situagdo vivenciada, sendo este processo denominado
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recuperacdo. Embora exista esse processo de memorizacdo, deve-se inferir
gue nem sempre 0s estagios operam dessa forma, sendo diferenciados de
acordo com o tipo de memoria e tempo de armazenamento. Assim, de acordo
com Rueda (2006),
na atualidade, mesmo com inumeras variacbes e
elaboracdes, 0 experimento de memdaria consiste em
trés fases: uma fase de estudo ou codificacdo, na
qual o material € apresentado ao sujeito, um
intervalo de retencdo e finalmente uma fase de
devolugéo ou teste, na qual o sujeito tenta responder
a uma questdo que envolve o uso da informacéo
inicialmente estudada (p.62).

Os diferentes métodos de memodria, podem ser caracterizados em
termos das condi¢des que eles estabelecem para cada uma dessas trés fases.
E importante salientar que a mudanca na forma de abordagem n&o trouxe
modificacdes radicais na forma de avaliar o construto, mas deu-lhe um novo
propésito, produzindo outra énfase e o surgimento de novos procedimentos.
Cada uma das trés fases passou a ser vista como um conjunto de operacées
complexas a ser entendido em termos de um processador de informacéao ativo,
conforme apontado por Rueda, Sisto, Cunha e Raad (2010).

Os tipos de memodérias quanto a diferentes informacfes sdo denominados
memoria implicita e memdéria explicita e estdo associadas ao acesso do
conteudo. Assim sendo, a memoria implicita € aquela evidenciada somente
pelo desempenho, ndo sendo consciente. Dessa forma, pode-se dizer que €&
uma memoéria que pode ser acessada e se tornar explicita a partir de uma

proposicdo ou de uma imagem (Bartz, 2003). Por outro lado, a memoria

explicita envolve a capacidade de lembrar nomes, numeros e situacdes, de
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forma consciente, podendo ser episddica, ou seja, de eventos ocorridos na vida
da pessoa ou semantica, de lembrancas gerais ndo se referindo a eventos
pessoais (Bolognani, Gouveia, Brucki & Bueno, 2000).

Por fim, em relacdo a sua duracdo, Colom e Flores-Mendoza (2001)
distinguem trés tipos de memdria quanto ao tempo: a sensorial, a de curto
prazo e a de longo prazo, sendo a sensorial aquela na qual o individuo recebe
a informacao através dos diferentes 6rgdos do sentido, a memoaria de curto
prazo aquela a qual tem um tempo de duracdo menor e esta diretamente
associada as operacdes e situacles cotidianas perdendo-se rapidamente e a
memoria de longo prazo, com maior duragcdo, que também pode ser chamada
de memoéria permanente, uma vez que o individuo é capaz de recuperar a
informacdo mesmo passado bastante tempo. Um estudo realizado pelos
autores (Colom & Florez-Mendoza, 2006) traz evidéncias de que a memoéria de
trabalho e a memaria de longo prazo compartilham de algumas semelhancas,
apontando ainda a existéncia de relacdo entre a medida de inteligéncia
associada a memoaria de trabalho.

A memoria imediata (ou de curto prazo, também chamada de memoria de
trabalho) € descrita por Kaplan, Sadock e Grebb (1997) como a reproducéo,
reconhecimento ou memorizacdo do material percebido dentro de um periodo
nao mais do que cinco segundos apds a sua apresentacdo, o que, segundo
Primi (2003), consistiria na capacidade de manter informacdes na consciéncia
por um curto espaco de tempo para poder recupera-las logo em seguida. Esse
tipo de memoaria é também denominado como memaria operacional, uma vez

que este conceito se refere ao arquivamento temporario da informagéo para o
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desempenho de uma diversidade de tarefas cognitivas que permitem ao
individuo lidar com os tipos de retencédo de informac&o por curtos periodos de
tempo, sendo, segundo Helene e Xavier (2003), mais freqientemente avaliada
pela repeticdo direta e indireta de algarismos (auditiva) e testes de memoria
para desenhos (visual). No caso de memorizacao de figuras, a memdria visual
a curto prazo tem capacidade de manter apenas os ultimos estimulos utilizando
de recursos mais gerais (Galera & Fuhs, 2003). De acordo com 0s autores,
‘quando se recebe um estimulo, do tipo imagem, uma vez que este é
armazenado na memoria de curto prazo, devido a outros estimulos recebidos
em um dado tempo, os ultimos estimulos sdo lembrados mais facilmente do
que os primeiros” (p.338).

De acordo com Chaves (1993), Gomes (2007) e Pinto (2003), o segundo
tipo de memoria seria a memodria a longo prazo, composta pela memoéria
recente e memoria remota. A memaria recente se refere aos eventos ocorridos
nos ultimos dias, podendo ser testada pedindo-se ao sujeito que recorde
informacBes sobre os dltimos acontecimentos, daquele dia ou dos ultimos
meses (Nakano, Costa, Lemos & Mendonca, 2010). A diferenca deste tipo de
memoria para a memoria remota seria o fato de que esta seria a capacidade
para recordar eventos do passado distante, estando geralmente bem
preservada nas pessoas que apresentam dificuldades com a memoaria recente.

De acordo com Rueda et al. (2007), parece evidente que a existéncia de
uma relagdo entre o construto memoria, independentemente de qual tipo seja,
com a inteligéncia € mais do que consistente, ainda que, segundo os autores,

embora essa relacdo seja amplamente pesquisada no exterior, no Brasil ha
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certa caréncia de estudos a respeito da tematica. Especificamente na area da
avaliacao psicoldgica, a necessidade de testes psicoldgicos de qualidade e que
atendam as exigéncias do SATEPSI é uma barreira para a area. Nesse
sentido, Nunes e Oliveira (2010) afirmam que estudos sugerem que a memaria
de trabalho esteja relacionada com a inteligéncia fluida ou habilidade de
raciocinio, enquanto essa relacdo nao € observada na memdria de curto prazo.
Da mesma forma, estudos tém mostrado que a capacidade de memorizacao
aumenta durante a infancia, tendendo a diminuir durante a terceira idade
(Gathercole, 1999; Gathercole, Pickering, Ambridge & Wearing, 2004; Linden,
Bredart & Beerten, 1994).

Considerando a base tedrica adotada no presente estudo, o modelo
CHC, vé-se que nele a habilidade de memoria é caracterizada por trés
capacidades, “a memoaria de curto prazo (Gsm), a fluéncia do armazenamento
e recuperacao da memaria a longo prazo (GIr) e a inteligéncia cristalizada (Gc)
referindo-se ao estoque de informacfes armazenadas na memoria de longo
prazo” (Primi, 2002, p.10). A primeira, memoéria de curto prazo, representa a
capacidade associada a manutencédo de informacdes na consciéncia por um
curto periodo de espaco de tempo, para poder recupera-las logo em seguida. A
memoria a longo prazo refere-se a extenséao e fluéncia que itens de informacao
ou conceitos sdo recuperados, posteriormente, por associacdo por meio da
memoria (Primi, 2003).

Importantes estudos também tém sido conduzidos no sentido de
diferenciar a memodria denominada de curto prazo, da memodria de trabalho

(Wood, Carvalho, Neves & Haase, 2001), cujos achados tém apontado o fato
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de que a memoaria de trabalho esteja ligada diretamente com o processamento
de informacdes, diferentemente da memoria de curto prazo que esta
relacionada com o processo de armazenamento. Assim, 0 sistema executivo
central mostra-se o mais importante, pois envolve funcées como o processo de
tomada de decisdes, o raciocinio, o planejamento de estratégias e o
comportamento por meio da integracdo. Pode-se dizer ainda que sua operacéo
estd relacionada também ao raciocinio abstrato, a capacidade de
aprendizagem e de concentracdo, sendo que as tarefas cognitivas mais
comumente utilizadas séo relacionadas a recordacdo de palavras ou digitos,
verificacdo, dentre outras (Messina & Tiedmann, 2009; Oliveira 2007).

Ribeiro e Almeida (2005) partem desta mesma concepcao,
compreendendo a memoaria de trabalho como um subsistema da memoaria de
curto prazo, de modo que, quanto mais informacdes forem requeridas para a
execucdo de uma tarefa, maior a probabilidade de perda de informacao
codificada, uma vez que a probabilidade de sobrecarregar o sistema de
retencdo e processamento esta associada a velocidade com que a informacao
€ recuperada e processada. Esta compreensdo justifica afirmar que, tanto
velocidade de processamento como eficiéncia sdo importantes componentes
para execucdo de uma tarefa e, no caso, para a resolucdo de problemas e
avaliacdo da inteligéncia a partir de testes psicologicos (Primi, 2002; Ribeiro &
Almeida, 2005).

Ao se falar em instrumentos para avaliagdo dessa habilidade, um estudo
atual traz uma critica importante sobre os testes de avaliacdo da memoria,

nacional e internacionalmente. De acordo com Cruz-Rodrigues e Lima (2012),

41



a escassez de instrumentos adequados esta diretamente associada a
dificuldade de adaptacéo, traducdo e normatizacdo dos testes. Assim sendo,
embora sejam encontrados estudos e diferentes instrumentos, ainda séo
poucos aqueles que se encontram validados para amostras brasileiras. Ainda
neste estudo as autoras apresentam a Children’s Memory Scale (CMS), escala
a qual estdo buscando a traducéo, adaptacdo e parametros psicométricos de
validade e precisdo. Estudos anteriores, como o Drosdick, Holdnack, Holfhus &
Weiss (2008) trazem também algumas informacdes sobre o instrumento, no
qual é composto por trés fatores, Auditivo/Verbal, Visual/Ndo-verbal e
Atencdo/Concentracdo, sendo que para cada fator sdo encontrados dois
subtestes da bateria principal, mais um suplementar, totalizando 6 subtestes
nos quais avaliam memdria visuo-espacial, memoria verbal, processamento,
armazenamento, atencdo e concentracdo e memoria operacional, indicado
para criangas de 5 a 16 anos.

Considerando a avaliagdo da memoria no Brasil, pode-se verificar a
existéncia de alguns instrumentos, dentre eles o Teste Pictdrico de Memoria
(TEPIC-M) (Rueda & Sisto, 2007), instrumento capaz de avaliar a capacidade
de memorizac¢ao visual dos individuos de 17 a 97 anos, através de 55 imagens
classificadas nas categorias de terra, céu e agua, em um curto periodo de
tempo (Silva, 2009). No entanto, de acordo com Tormin, Cunha e Lopes
(2008), embora seja um instrumento de avaliacdo bastante utilizado, este
instrumento fornece “uma resposta de memdaria visual pelo nimero de objetos

Al

lembrados, ou seja, "o qué" (aspecto visual), mas ndo determina "onde" o

objeto estava na lamina (aspecto espacial)”’ (p. 91).
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Outro instrumento brasileiro € a Bateria de Avaliacdo da Memoria de
Trabalho (BAMT-UFMG), a qual é formada por um conjunto de tarefas
envolvendo estimulos verbais e numeéricos que avaliam capacidade de
coordenacao, capacidade de armazenagem e eficiéncia de processamento de
individuos (Wood, Carvalho, Rothe-Neves & Haase, 2001). De acordo com
Ferreira, Lima, Lana-Peixoto e Haase (2008), os testes de armazenamento se
referem a quantidade de numeros e palavras que o individuo é capaz de
lembrar e citar. Nos testes verbais é avaliada a capacidade de memorizacado da
altima palavra lida pelo instrutor e qual a compreensao das frases ouvidas, nos
testes envolvendo numeros, “o participante deve responder a uma série de
problemas aritméticos de subtracdo e adicdo, que sdo lidos pelo
experimentador e, simultaneamente, deve memorizar o Ultimo digito do
problema lido pelo aplicador” (p. 206). Nas tarefas envolvendo velocidade de
processamento, avalia-se quantos itens o individuo é capaz de responder em
uma tarefa mdltipla escolha, tendo questdes numéricas e verbais. E
interessante inferir ainda que os atuais estudos envolvendo esta bateria
validada tem como amostra, casos clinicos envolvendo esclerose mdltipla e
idosos (Ferreira, Lima, Vasconcelos, Lana-Peixoto & Haase, 2011; Haase,
Lima, Lacerda, Lana-Peixoto, 2004).

Nesta perspectiva, alguns pesquisadores buscam a criagcdo de novos
instrumentos ou de adaptacdo de instrumentos para afericdo da memoria, a
partir desse pressuposto. Um exemplo € o estudo de Gomes (2006) que
apresenta trés provas de avaliacdo da memoria (da perspectiva

neuropsicolégica), sendo uma delas relacionada a capacidade de
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armazenamento fonoldgico e duas de repeticdo de sequéncia de digitos que
avaliam a memoria de curto prazo de pessoas sem e com leséo cerebral. Os
resultados encontrados neste estudo demonstraram nao haver diferencas
significativas entre participantes masculinos e femininos quanto a memoria de
curto prazo, assim como, que o instrumento construido torna-se viavel para
afericdo da memoria, sendo os itens “especialmente Uteis para a avaliacédo
neuropsicolégica, em particular com criancas ou adultos que manifestem
problemas em nivel da producéao de fala”. (p. 452)

Outro estudo tedrico relevante € o desenvolvido por Argimon, Timm,
Rigoni e Oliveira (2005), o qual traz o panorama dos instrumentos de avaliacao
da memodria disponiveis para idosos. De acordo com os autores, ha uma
grande necessidade de instrumentos para avaliar essa populacdo. O estudo
ainda aponta a importancia de desenvolvimento de instrumentos para essa
populacdo que envolvam as doencas que sdo adquiridas também nessa faixa
etaria. ApOs revisdo, 0s autores apresentam os instrumentais encontrados na
literatura, nacionais e internacionais, destacando-se, dentre eles, o Wisconsin
Card Sorting Test (WCST), o Teste de Cancelamento, o Teste de
Aprendizagem Verbal Auditiva de Rey, Escala Binet de Inteligéncia (42 edicéo),
Escala de Avaliacdo de Deméncia, entre outros.

Portanto, pode-se dizer que parte da avaliacdo da inteligéncia também
pode ser realizada a partir da avaliacdo da memdéria, uma vez que a memoria
de trabalho tem se mostrado imprescindivel para a resolucédo de problemas e
execucao de tarefas que “exigem multiplos estagios com resultados

intermediarios, 0s quais necessitam ser mantidos temporariamente na mente
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para garantir a realizacdo da tarefa com sucesso, bem como para a aquisi¢ao
de novas habilidades” (Menezes, Godoy & Seabra, 2009, p.18). Nesta
perspectiva ainda, considerando as diversas denominacdes do conceito,
salienta-se que, nesta pesquisa optou-se por adotar a definicho de memoria de
curto prazo, mesmo que nesta sessdo tenha sido abordada diversas

nomenclaturas, as quais foram fiéis as obras dos autores citados.

Pensamento Visuo-Espacial

O interesse dos estudos para compreender as capacidades espaciais €
evidenciado historicamente por Galton (Costa, 2005). De acordo com a autora,
0 pensamento visuo-espacial é constituido a partir de estimulos sensoriais que
utilizam a informacdo adquirida com a experiéncia, ou seja, a partir de uma
observacdo, a pessoa adquire informacdes sobre determinados estimulos e,
através da percepcdao, constréi a visdo mental daquele estimulo.

As palavras representam e estdo relacionadas a determinado estimulo.
Diferentemente, a imagem funciona como o estimulo, ainda que ndo presente.
Dessa forma, a pessoa que tem uma imagem mental € capaz de vé-lo sem que
ele seja real, podendo, muitas vezes, solucionar um problema ou realizar uma
tarefa a partir dessa imagem mental (Kosslyn, 1992). O autor ainda enfatiza
gue as imagens podem até ser utilizadas para representar informacfes, mas
que estdo sempre vinculadas a algum outro tipo de estimulo originarios dos
orgaos do sentido. Assim, segundo Coelho e Rego (2007) o pensamento visuo-
espacial de uma pessoa pode ser avaliado levando em consideracao algumas

caracteristicas tais como a capacidade da pessoa em reconhecer exemplos de
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uma mesma imagem, produzir representacdes de informacfes espaciais,
transformar ou reconhecer as propriedades de um elemento que tenha sido
modificado.

De acordo com Prieto (2008), os testes empregados para avaliacdo das
aptiddes espaciais inicialmente se baseavam em tarefas de aplicacéo individual
gue implicavam na manipulacao fisica de objetos semelhante as utilizadas para
medir a inteligéncia ndo verbal. Posteriormente, por sua maior utilidade para as
aplicacoes coletivas, passaram a ser empregadas as tarefas impressas (lapis e
papel), compostas por itens com figuras pequenas e estaticas. Entretanto, nas
Gltimas décadas, ainda segundo o autor, outros procedimentos para avaliar as
aptidées espaciais vem sendo propostos, embora ndo serdo aqui relatados. A
tecnologia informética tem permitido a construcdo de testes administrados via
computador, os chamados testes informatizados, cuja vantagem principal, € a
possibilidade de inclusdo de novos tipos de itens que incluem a utilizacdo de
figuras em movimento e utilizacdo virtual de espacos com grande quantidade
de detalhes. Assim, ainda que no inicio da avaliacdo psicolégica os testes
espaciais tenham apresentado um papel secundario na orientacdo académica
e selecdo de pessoal, na atualidade, muitas evidéncias de sua utilidade na
predicdo da aprendizagem e do rendimento profissional nos mais diversos
campos sdao relatadas na literatura, de modo a evidenciar sua importancia.

Gomes e Borges (2009) afirmam que o pensamento visuo-espacial (Gv)
pode ser visto como genérico e amplo, sendo entendido como uma capacidade
geral de “produzir, registrar, relembrar e transformar imagens e sensacoées”

(p.19). Essa capacidade, afirmam os autores, no entanto, pode ser aferida
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através de tarefas que utilizem-se de imagens visuais, bem como atraves de
uma orientacdo espacial, sendo tipicamente aferida por meio de tarefas que
envolvem manter a orientacdo espacial relativa a objetos que se movem no
espaco. No modelo CHC, o fator processamento visual (Gv) € considerado um
dos dez fatores amplos da inteligéncia, e representa a capacidade de gerar,
perceber, analisar e transformar imagens visuais, isto €, processos cognitivos
especificos de processamento mental de imagens (geracéo, transformacao,
armazenamento e recuperacdo), conforme apontado por McGrew (2009) e
Primi (2003).

De acordo com Tormin, Cunha e Lopes (2008), em relacdo ao
pensamento visuo-espacial, salientam que ele contém caracteristicas de
memo©ria visual, como formas, cores, texturas e também de caracteristicas de
memoria espacial, como a localizacdo ou velocidade dos objetos no espaco,
em que é possivel realizar tarefas de planejamento do movimento espacial. Em
outra perspectiva, Gardner (2001) descreve a inteligéncia espacial como

um potencial de reconhecer e manipular os
padroes do espaco (aqueles usados, por
exemplo, por navegadores e pilotos) bem
como os padrées de &reas mais confinadas
(como o0s que sdo importantes para
escultores, cirurgides, jogadores de xadrez,
artistas graficos ou arquitetos). As muitas
maneiras como a inteligéncia espacial €
desenvolvida em diferentes culturas mostram
claramente como um potencial biopsicolégico

pode ser aproveitado por campos que
evoluiram para varios propositos (p.57).

De acordo com Moreira (2003), a inteligéncia espacial proposta por

Gardner envolve a capacidade de uma pessoa de visualizar um objeto, bem
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como sua habilidade em criar imagens mentais. Assim sendo, uma pessoa com
habilidades espaciais provavelmente tera “percepg¢ao acurada de diferentes
angulos, reconhecimento de relacbes de objetos no espaco, representacao
grafica; manipulacdo de imagens, sera boa em descoberta de caminhos no
espaco, formacgao de imagens mentais e imaginacao ativa” (p.28).

Nesse sentido, Silva (2010) traz um modelo relacionado a concepcao de
aptiddao espacial, sendo esta definida como a “capacidade de gerar, reter,
recuperar e transformar imagens visuais... estando relacionado com o processo
de geracao de imagem, armazenamento, recuperacao e transformagao” (p.08),
e envolvendo trés fatores, a relacdo espacial, a orientacdo espacial e a
visualizacdo espacial. De acordo com Prieto e Velasco (2006) e Almeida
(2002), dentre esses trés fatores, a aptidao de visualizacdo espacial é definida
como a aptidao para manipulacdo mental de figuras tridimensionais complexas,
sendo a mais representativa das aptidées. Outro modelo a ser citado é o de
Carrol, o qual considera cinco dimensdes espaciais, sendo elas a visualizacao
espacial, a relacdo espacial (ambas também pertencentes ao modelo
anteriormente citado), a rapidez de fechamento, a flexibilidade de fechamento e
a rapidez perceptiva, sendo que as trés ultimas envolvem a codificacdo e
comparacao, de maneira rapida, de formas e objetos visuais (Arriaga & Steves,
2001; Silva, 2010).

Embora tradicionalmente denominado “pensamento visuo-espacial’, um
adendo deve ser feito no presente estudo. Considerando-se o fato de que a
populacdo foco do presente estudo ndo fard uso do recurso visual para a

execucao dos testes, dada sua condigdo, essa nomenclatura sera substituida
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por “pensamento légico espacial”’. Assim sendo, embora a literatura, de uma
forma geral, denomine e utilize o primeiro termo, nesta dissertacdo sera
utilizada a nomenclatura substituta.

De acordo com Gomes e Borges (2009), apesar da existéncia de
baterias internacionais elaboradas para mensurar a habilidade visuo-espacial
(Gv) e da relevancia do estudo das habilidades cognitivas do dominio visuo-
espacial, apesar dos progressos em nivel nacional na elaboracdo e validacdo
de testes de inteligéncia (Primi, 2003), ha uma caréncia de baterias elaboradas
especificamente para mensurar esta habilidade. Pacheco e Roazzi (2011)
apontam alguns instrumentos internacionais que vém sendo utilizados para
avaliacado do pensamento visuo-espacial, citando, dentre eles, o Block design e
Space, Visualizer-Verbalizer Cognitive Style Questionnaire (VVIQ), para avaliar
as preferéncias sobre o uso de imagens, o Paper Folding Test (PFT) que é
uma medida de habilidade de visualizacao especial, o Questionario Verbal, da
Imagem Espacial e do Objeto (Object - Spatial - Verbal Imagery Questionnaire -
OSVIQ) com uma escala em trés fatores: verbal, imagem do objeto e imagem
especial e algumas tarefas especificas, tais como Shepard and Metzler mental
rotation task; a tarefa Embedded pictures task, para acessar propriedades
globais que caracterizam a figura por inteiro e acessar propriedades que
caracterizam somente uma parte da figura;, a tarefa Degrad Pictures para
acessar a habilidade de reconhecer e identificar um objeto apresentado na
figura degradada e a tarefa Grain Resolution task, para acessar habilidades de

gerar detalhes, objetos individuais de alta-resolucéo.
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Um exemplo de teste psicoldgico disponivel no Brasil que avalia, entre
outras habilidades, o pensamento visuo-espacial, € a Bateria de Provas de
Raciocinio - BPR-5 (Primi, 2003), a qual foi detalhada anteriormente, também
como instrumento disponivel para avaliagcdo de inteligéncia verbal. A prova
Raciocinio Espacial (RE), composta de 20 itens, é formada por cubos
tridimensionais em diferentes posicées que evidenciam movimentacdo. Dessa
forma, o participante deve descobrir qual o proximo movimento que a figura
seguiu para que representasse a figura seguinte (Primi & Almeida, 2000). O
objetivo dessa prova é avaliar a capacidade de visualizacdo e de manipular
representacfes mentais, transformando-as em novas representacfes. Esta
habilidade esta relacionada ainda com a capacidade de processamento visual
(Gv), que pode ser definida também como uma capacidade de representacéo e
manipulacdo de imagens mentais definida como a habilidade de representar e
manipular imagens mentais (Almeida et al., 2010). Também foi encontrado um
estudo de investigacdo das propriedades psicométricas de uma bateria
brasileira elaborada especificamente para mensurar a habilidade visuo-espacial
(Gv), intitulada Conjunto de Testes da Habilidade Visuo-Espacial (Gomes,
2005), formado pelo Teste de Visualizacdo (Vz), Teste de Flexibilidade de
Fechamento (CF) e o Teste de Memodria Visual (MV), elaborados a partir da
traducdo, adaptacdo e validacdo de 45 testes cognitivos do Kit of Factor-
Referenced Cognitive Tests do Educational Testing Service, bem como um
subteste da bateria Woodcock-Johnson III (Wechsler & Schelini, 2006).

Considerando os diversos modelos teéricos retomados e a importancia

da avaliacdo da inteligéncia, a discussdo que se apresenta a seguir, sera
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direcionada para a avaliacdo desse construto e como essa vem sendo

realizada por pesquisadores na area.
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Avaliacao Psicolégica e avaliacdo da inteligéncia: Panorama

A area de avaliacdo psicolégica vem passando por um periodo de
reflexdo sobre o quanto ela ainda pode contribuir para o desenvolvimento da
ciéncia psicologica e da profissdo de psicologo (Primi, 2011; Reppold, 2011;
Santos, 2011). De acordo com Noronha, Primi e Alchieri (2004), o que mais
vem sendo questionado nas comunidades cientificas séo as técnicas utilizadas
para a avaliacdo psicologica, uma vez que a preocupacdo vem se
concentrando na qualidade do instrumento, o uso feito pelos psicologos e a
validade dos resultados. Assim sendo, existe a necessidade de pesquisas ha
area da avaliacdo psicologica que estejam voltadas para a criagcdo de novos
instrumentos e atualizacdo dos ja existentes, a fim de que estes possam
atender minimamente aos parametros psicométricos de validade e precisao,
para auxiliar na solucdo dos problemas que a avaliacdo psicologica vém
enfrentando (Noronha, 2002; Noronha, Freitas & Ottati, 2002; Novaes, 2011).

Os problemas que envolvem o uso de instrumentos psicolégicos sao
diversos, e variam desde a fundamentacao tedrica por parte dos profissionais
da éarea, profissionais que saem da academia sem preparo para atuar na area,
até estudos que promovam a validade e precisdo dos materiais disponiveis
(Pasquali, 2005). No Brasil, a pratica da constru¢do de instrumento ainda é
recente, pois 0s psicologos brasileiros, por muitos anos, utilizaram
‘instrumentos estrangeiros que nado possuiam nenhum estudo a respeito de
validade e precisdo com amostras brasileiras” (Chiodi & Wechsler, 2009, p. 7).

Especificamente em relagdo a avaliacdo da inteligéncia, um

levantamento realizado por Alves (2002) evidencia que existiam no Brasil,
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naquela época, 21 testes para avaliacdo desse construto publicados em nosso
pais, sendo oito de origem estrangeira e os demais de origem nacional. Como
consequéncia, a maior parte desses testes ndo possuia normas atualizadas e
dados de precisdo e validade, descrevendo apenas as pesquisas contidas nos
manuais originais. Como consequéncia pouco se sabia a respeito da
inteligéncia da populacédo brasileira. Outros estudos, também de analise dos
instrumentos para avaliacdo da inteligéncia chegaram a resultados similares,
podendo-se citar o desenvolvido por Noronha e Vendramini (2003) que, ao
avaliarem manuais de testes de inteligéncia e personalidade, chegaram a
conclusdo de que, dos 22 testes consultados de avaliacdo da inteligéncia,
metade deles ndo informavam a data de publicacdo do manual, sendo que a
maior parte dos testes apresentavam estudos de padronizacdo, validade e
precisao realizados nas décadas de 60 a 90, estando, portanto, desatualizados.

Também Noronha, Sartori, Freitas e Ottati (2001) ao avaliarem 21 testes
de inteligéncia, encontraram resultados desanimadores. Segundo as autoras,
foram encontrados instrumentos que nao contemplavam dados de identificacédo
(nome, autor, editor e data de publicacdo), assim como dados de aplicacéo e
avaliacdo, sendo ausente estudos de validade em cinco instrumentos e de
precisdo em outros cinco instrumentos. Em outro estudo, Noronha e
colaboradores (2003), consultaram 19 manuais de testes de inteligéncia e
verificaram a existéncia de 11,5% de instrumentos sem estudo de
padronizacao, 5,3% de auséncia de estudos de validade, estando presente, na

totalidade dos instrumentos, estudos de precisdo. Deve-se esclarecer, no
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entanto, que nesta pesquisa, ndo serdo abordados os conceitos de validade e
precisao, visto que 0s mesmos nao encontram-se dentro do foco da mesma.

Desse modo, verifica-se que os resultados apresentados pelas diversas
pesquisas apontam para uma situacdo bastante grave em relacdo aos testes
de inteligéncia, a qual tem se mostrado similar aos problemas enfrentados na
avaliacdo de outros construtos. Por esse motivo, a area de avaliacédo
psicoloégica permaneceu, durante muito tempo, como alvo de criticas e
guestionamentos em relacdo aos indicativos diagndsticos dos testes (Andriola,
1995), motivos pelos quais tornou-se necessario o0 surgimento de um
movimento de retomada da area (Wechsler, 2001).

Nesse sentido, a principal alteracdo ocorre a partir da criacdo do
Sistema de Avaliacéo dos Testes Psicoldgicos (SATEPSI,
www.pol.org.br/satepsi) pelo Conselho Federal de Psicologia, iniciado em 2001,
cuja criacdo se fez necesséria pela grande quantidade de processos éticos que
a area da avaliacao psicolégica vinha sofrendo (Primi & Nunes, 2010). Desta
forma, com a criacdo do SATEPSI, buscou-se mudar essa realidade, através
da disponibilizacdo de documentos sobre a avaliacdo de testes psicoldgicos,
tabelas avaliativas dos testes, lista de testes com parecer favoravel e
desfavoravel, além de uma série de outros informativos relacionados ao tema,
com o objetivo de garantir a qualidade dos instrumentos psicoldgicos que sao
comercializados (Anache & Corréa, 2010).

A partir da implantacdo desse sistema, varios instrumentos em uso no
pais, passaram a ndo mais estar autorizados, dada a auséncia de estudos que

garantissem o atendimento aos critérios psicométricos minimos exigidos, assim
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como gerou a necessidade de autores e editores melhorarem os manuais, além
de um impulso no sentido de criagdo de novos instrumentos (Nunes & Primi,
2010). Tal quadro também refletiu diretamente na avaliacdo da inteligéncia,
podendo-se constatar, a partir de uma nova consulta ao SATEPSI, realizada
em outubro de 2010, um aumento consideravel no numero de testes que
avaliam esse construto. Assim, verifica-se atualmente a existéncia de 32 testes
de avaliacdo da inteligéncia com parecer favoravel, sendo 11 voltados para a
avaliacao da inteligéncia de criancas.

Entretanto, embora hoje se possa contar com uma gama maior de
instrumentos, inimeros questionamentos ainda perduram. Segundo Colom
(2008), muitas séo as criticas quanto aos testes que avaliam inteligéncia. Isso
ocorre devido ao fato de pessoas sentirem-se rejeitadas em situacbes nas
quais sao avaliadas, considerando os testes de inteligéncia muitas vezes como
niveladores de diferencas individuais. No entanto, ndo se pode esquecer que, a
partir do controle que vem sendo exigido durante o processo de construcao,
validade e precisdo, aliado a submissdo ao sistema SATEPSI, antes do
instrumento ser comercializado, tém permitido a diminuicdo, ao maximo, das
chances do mesmo tornar-se enviesado e, portanto ser um instrumento
nivelador.

De acordo com Almeida, Guisande, Primi e Ferreira (2008), os testes de
inteligéncia tém cumprido e continuardo a cumprir uma importante funcao na
Psicologia, embora poucos instrumentos consigam representar a multiplicidade
de aspectos que intervém na cognicdo e no desempenho humano. Dado esse

desafio, a popularidade crescente nos Uultimos anos da teoria CHC tem
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conduzido autores e editores de provas de inteligéncia a procura de uma maior
adequacdo das suas baterias e escalas a este modelo tedrico (Martins,
Almeida & Correia, 2010). Isso porque o modelo de inteligéncia CHC tem se
mostrado um dos mais abrangentes para a compreensdo da inteligéncia
humana, bem como para a sua avaliacdo (Alfonso, Flanagan & Radwan, 2005;
Kaufman, DeYoung Gray, Brown & Mackintosh, 2009; McGrew, 2005; McGrew
& Flanagan, 1998) devido ao fato de englobar diferentes capacidades
humanas, de maneira hierarquica (Wechsler, Nakano, Nunes & Minervino,
2010).

Frente a necessidade de construir um instrumento capaz de avaliar a
inteligéncia a partir das dimensGes e fatores propostos por essa teoria,
Woodcock adequou algumas de suas baterias de testes a este modelo, criando
a Bateria Woodcock- Johnson lllI, considerada, atualmente a mais completa
bateria de testes de avaliacdo da inteligéncia (Wechsler & Schelini, 2006). Sua
importancia ampara-se na possibilidade de avaliacdo a partir de sete aptiddes
qgue pertencem ao Il Estrato da teoria CHC, sendo elas inteligéncia cristalizada
(Gc), recuperacdo da memoria a longo-prazo (GlIr), pensamento visuo-espacial
(Gv), processamento auditivo (Ga), inteligéncia fluida (Gf), velocidade de
processamento (Gs) e memodria de curto prazo (Gsm)” (Almeida, Guisande,
Primi & Ferreira, 2008). Saliente-se, entretanto, que tal instrumento ndo se
encontra disponivel comercialmente no Brasil, ainda que estudos de adaptacao
tenham sido realizados em amostras brasileiras. Wechsler, Vendramini e
Schelini (2007), por exemplo, conduziram estudo de adaptacdo, validade e

precisao dos testes verbais de Vocabulario, Sinbnimos, Antdbnimos e Analogias
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verbais da Bateria Woodcock Johnson Il para uma verséo brasileira, buscando
investigar a adequacao dos testes para a populacdo brasileira. Neste estudo,
os itens verbais citados anteriormente foram traduzidos da bateria Woodcock,
em sua versdo original e em espanhol, sendo mantidos os itens similares e
acrescentados itens a partir de livros didaticos. Era esperada pelas autoras
uma influéncia cultural advinda dos testes traduzidos e que possivelmente o0s
itens acrescentados a partir de livros brasileiros fossem mais relevantes. A
amostra deste estudo foi composta de 448 participantes, e para cada teste
aplicado foram analisados os indices de dificuldade, com base na Teoria de
Resposta ao Item. Os resultados obtidos neste estudo demonstraram a
importancia dos itens brasileiros construidos a partir dos livros didaticos, sendo
possivel, a partir dos mesmos, avaliar a inteligéncia cristalizada, bem como
observar como a traducdo de instrumentos sem padronizacdo podem
influenciar no desempenho dos individuos devido as fortes influéncias culturais
de cada pais.

Outro estudo também desenvolvido com o instrumental, conduzido por
Chiodi, Wechsler, Santos e Santos (2011) visou a adaptacdo da versao
ampliada da bateria, recomendada em casos de re-testagem ou quando se tem
a necessidade de compreensdo de um individuo em alguma area especifica,
composta por 10 subtestes que avaliam habilidades verbais, de pensamento e
de eficiéncia cognitiva, todas dentro da avaliacdo das habilidades intelectuais
gerais. Este estudo traz as etapas de traducdo dos testes da versao ampliada,
0s quais envolvem Informagbes Gerais, Fluéncia de Recuperacdo, Memoria de

Figuras, Atencdo Auditiva, Analise e Sintese, Velocidade de Decisdo, Memoria
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para palavras, Rapidez na Identificacdo de Figuras, Planejamento e
Cancelamento de Pares. A adaptacdo dos subtestes resultou na substituicdo e
modificacdo de alguns itens da Woodcock-Johnson-Ill apés realizacdo de
estudo piloto com cinco criancas a fim investigar se haveria necessidade de
novos reajustes antes de iniciar estudos de validade. O estudo infere ainda a
importancia da utilizagdo de instrumentos para a avaliagdo psicoldgica e
ampara-se na necessidade de novos estudos que tragam evidéncias de
validade, precisdo e normatiza¢éo do instrumento.

Também Schelini e Wechsler (2005) concentraram esfor¢cos na criacédo
da Bateria Multidimensional de Inteligéncia Infantil (BMI), um instrumento
nacional composto por nove testes que avaliam as capacidades do modelo
Cattell-Horn-Carroll (CHC), sendo elas a informacdo geral, memoria
associativa, inducdo, memoria para nomes, desempenho em matematica,
vocabulario geral, vocabulério ilustrado, velocidade de percepcéo e rapidez de
resposta. Neste estudo, as autoras descrevem as capacidades especificas que
compdem a BMI e buscam verificar a validade de construto do instrumento, a
influéncia da idade e a precisdo, a partir de uma primeira amostra de 240
criancas entre sete e 12 anos (dividida em grupos de faixa etaria) na qual
buscou-se identificar possiveis ajustes. Posteriormente a esta amostra, uma
segunda foi composta por 206 criancas que realizaram o teste com as
modificacdes propostas a partir do primeiro estudo. Os resultados apontaram
para uma influéncia significativa da idade em todos os testes. Os testes
também foram avaliados quanto a porcentagem de acertos, consisténcia

interna e correlagdes item-total, o que auxiliou na configuragao final dos itens
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elaborados e que irdo compor a BMI. As autoras ainda propdem novos estudos
a fim de investigar demais capacidades intelectuais que ndo foram focadas
neste estudo.

Diante do exposto até o momento (importancia do modelo CHC para
avaliacdo da inteligéncia, a lacuna existente em relacdo a instrumentos mais
atuais voltados para uso em criancas, bem como a inexisténcia de testes
especificos para avaliacdo de deficientes visuais), visando o atendimento ao
objetivo do presente estudo, de construcdo de uma bateria para avaliacdo da
inteligéncia de criancas e adolescentes com deficiéncia visual, serdo
enfocados, brevemente, 0s passos necessarios para a construcdo de
instrumentos, buscando-se situar aqueles que serdo desenvolvidos ao longo
desse trabalho.

De acordo com Adanez (1999) e Noronha, Freitas e Ottati (2002),
construir testes psicolégicos € uma tarefa complexa, uma vez que demanda
tempo, requer conhecimentos especificos sobre Psicometria e Estatistica, além
de ser necessaria a elaboracdo de um plano de atividades que compreende
uma série de etapas a serem cumpridas, tais como: (1) os objetivos do seu
teste, (2) as especificacbes do contexto no qual sera utilizado, (3) a elei¢do do
modelo matematico, (4) a definicdo do dominio, (5) a construcdo dos itens e
das instrucdes, (6) a revisdo da primeira versado por especialistas, (7) o estudo
piloto, (8) a selecdo das amostras e aplicacdo do teste inicial, (8) a analise e
selecdo empirica dos itens, (9) a avaliagdo da precisdo e da validade do teste,

(10) a elaboracédo de normas e (11) a redagao final do manual em uso.
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Oakland (1999) também define alguns padrbées que devem ser
cumpridos quando se tem a intencdo de construir um teste. Segundo ele, o
instrumento deve identificar a necessidade e definir o que sera testado, bem
como obter um contrato para o teste, iniciar a elaboracéo dos itens e depois a
coleta dos dados do pré-teste e andlise dos resultados obtidos desse prée-teste,
e por fim, realizar a coleta de dados para a padronizacdo do teste e a
respectiva andlise, a fim de preparar o teste para a distribuicao.

Assim, dado o carater inicial da proposta do presente estudo, 0 mesmo
propbés a conducdo de algumas dessas etapas sugeridas pelos autores
anteriormente citados. Nesse sentido, foram definidos os objetivos do teste
(avaliacdo da inteligéncia de criancas deficientes visuais); o contexto /
populacdo em que o mesmo serd utilizado, a definicdo do dominio (inteligéncia
verbal, l6gico-espacial e memadria); o processo de construcdo dos itens e das
instrucdes; a revisdo da primeira versdo por especialistas; bem como a
conducdo de um primeiro estudo piloto, cujos resultados serdo apresentados
nessa dissertacdo. Estudos posteriores, visando o atendimento as demais
etapas necessarias a criacdo dos instrumentos serdo conduzidos pela autora, a
fim de investigar sua adequacéo, bem como evidéncias de validade e precisao
para a finalidade a que se destinam. Assim, considerando a populacao
especifica para a qual o instrumento estd sendo desenvolvido, pessoas com
deficiéncias visuais, um breve historico e uma conceituacdo dos termos sera

feita a sequir.
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Conceituacdes sobre Deficiéncia

Ha varias maneiras de compreender e interpretar a deficiéncia, uma vez
gue ela se manifesta sob diversas formas e € dificil de ser compreendida, tanto
para as pessoas sem deficiéncia como para as pessoas com deficiéncia (Harris
& Enfield, 2003). Segundo os autores, ndo existe uma definicdo Unica, mas
toda uma variedade de entendimentos e conceitos diferentes, ou seja,
considerando que cada pais coleta os seus dados sobre a deficiéncia com
base na sua conceituacao sobre ela, a definicdo em si pode variar muito de um
pais para outro. Por isso, pode-se dizer que os estudos que visam alcancar ou
determinar uma definicdo internacional consensual sdo extremamente
desafiadores, pois os modelos mostram-se influenciados por fatores culturais
gue se diferenciam (Zavareze, 2009).

Devido a existéncia dessas diferencas culturais citadas, quatro modelos
diferentes foram propostos por Harris e Enfield (2003), para explicar as
atitudes, suposicdes e percepcles relacionadas a deficiéncia, sendo eles
nomeados de Modelo Caritativo, no qual descrevem as pessoas com
deficiéncia como vitimas da sua incapacidade, sendo vista como um déficit,
uma vez gue essas pessoas sao incapazes de se ajudar e de levar uma vida
independente e precisam de servicos e instituicbes especiais que as cuidem. O
segundo modelo, Modelo Médico (ou Individual), que enfatiza que as pessoas
com deficiéncia sdo aquelas que dispdem de problemas fisicos que precisam
ser curados, sendo estas pessoas consideradas passivas. Neste ponto de

bY

vista, a deficiéncia fica limitada a problematica individual de que, por ser
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deficiente, precisa mudar, tirando a obrigacdo da sociedade e do ambiente a
sua volta de promover a acessibilidade.

Sob outra perspectiva, 0s autores citados anteriormente ainda
descrevem o Modelo Social, que trata a deficiéncia como um resultado do
modo como a sociedade esta organizada, ou seja, partindo do pressuposto que
a sociedade ndo esta organizada, as pessoas com deficiéncia enfrentam
barreiras e discriminacdo, expressas por meio de atitudes (medo, ignorancia e
baixas expectativas), do meio (resulta na inacessibilidade fisica que afeta todos
0S aspectos da vida) e institucional (discrimina¢cdes de carater legal). E, por fim,
na mesma linha do Modelo Social, o modelo dos Direitos Humanos que tem
como foco o cumprimento das leis, visando a mudanca da sociedade a fim de
gue essa possa garantir que todos tenham oportunidades iguais. Neste caso, a
legislacdo e as politicas publicas tém que fazer desaparecer essas barreiras
criadas pela sociedade, garantindo direitos de acessibilidade, emprego, saude,
entre outros a populacao. Este modelo ainda defende que a assisténcia nessas
areas ndo € uma questdo de humanidade ou caridade, mas sim um direito
humano basico que todos podem reivindicar. Os dois elementos principais da
abordagem baseada nos direitos € o empowerment (entendida como a
capacitacdo, fortalecimento dos meios de acdo) e a responsabilidade
(prestacdo de contas). A primeira refere-se a participacdo de pessoas com
deficiéncia como partes interessadas ativas, enquanto que responsabilidade
relaciona-se com o dever das instituicbes publicas em implementar esses

direitos e justificar a qualidade e quantidade da sua implementacéo.
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Ainda de acordo com os autores, esses modelos constituem-se em
quatro maneiras diferentes de classificar e definir a deficiéncia, de forma que
todas as pessoas usariam um desses modelos ou uma mistura deles
(consciente ou inconscientemente). Esses modelos influenciam a nossa
maneira de pensar, de conversar e 0 N0SSO comportamento visto que, ter um
corpo com impedimentos fisicos, intelectuais ou sensoriais € uma das formas
de estar no mundo (Harris & Enfield, 2003).

Entre as consideracfes sobre as desigualdades que se expressam no
corpo, os estudos sobre deficiéncia foram os que mais demoraram a surgir na
area das ciéncias sociais e também humanas (Diniz, Barbosa & Santos, 2009).
Segundo estes autores, com o0 passar dos anos, a mudanca da cultura, e o
crescimento das pesquisas atuais sobre o tema, a conceituacdo de deficiéncia
esta sendo modificada, estando também abrangendo termos politicos e sociais,
nao sendo mais apenas biomédicos.

Uma retomada historica nas definicdes que a deficiéncia foi tomando ao
longo do tempo mostra que seu estudo apresenta falhas desde o inicio, uma
vez que as pessoas consideradas deficientes ou com qualquer limitacdo que
fugisse da ‘normalidade’ eram excluidas do convivio social e impedidas de
participar e desenvolver suas capacidades como seres humanos (Maciel,
2000). Segundo Rechineli, Porto e Moreira (2008), na Antiguidade, somente as
deficiéncias originadas da guerra, tais como possiveis amputacdes e perdas,
eram tidas como heroismo e sinbnimo de honra. Assim sendo, as demais
pessoas que tivessem algum tipo de deficiéncia, sendo ela fisica ou mental

eram tratadas com abandono, morte e desprezo. Diferentemente, no periodo
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da Idade Média, a deficiéncia estava associada ao pecado, e no periodo
Contemporaneo, com o capitalismo, a pessoa passa a ser vista de uma forma
de mercado, sendo entdo a pessoa deficiente como uma maquina com
disfuncéo de pecas.

No Brasil, nada foi muito diferente. Os avancos de assisténcia as
pessoas com deficiéncia s6 comecaram a mudar entre os anos de 1930, 1940
nos quais as entidades de atendimento a essas pessoas comecaram a crescer
(Dota & Alves, 2007). Progressivamente, durante a década de 70, individuos
com deficiéncia eram encaminhados para técnicos e pessoas que atuavam na
area, sendo que o atendimento fornecido baseava-se no assistencialismo
prestado dentro de clinicas e instituicbes especializadas (Regen, Ardore &
Hoffmann, 1993).

Com o passar dos anos e a criagcdo de federacdes, organizacbes e
entidades representantes de deficientes, muitas conquistas foram alcancadas,
“desde o langamento do Ano Internacional da Pessoa Deficiente até a proposta
da nova Constituicdo Brasileira, promulgada em 1988, que agregou uma
Legislagao Especifica para a pessoa Portadora de Deficiéncia” (Regen, Ardore
& Hoffmann, 1993, p. 115), a qual estabelece seus direitos e deveres como
cidaddo. A movimentacdo nacional e internacional a favor da educacao
inclusiva e também da assisténcia e dos direitos das pessoas com deficiéncia
também trouxe contribuicdes.

Em 1994, na Espanha com a Declaragdo de Salamanca, que determinou
o direito de escolarizacdo dessas pessoas, bem como todo e qualquer

programa de desenvolvimento de professores, instituicbes entre outros para
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atender esses alunos com deficiéncia em escolas regulares (Maciel, 2000). No
entanto, os debates a cerca da declaracdo e da traducdo da mesma para o
Brasil trouxeram implicacdes, principalmente referente ao termo inclusdo de
alunos proposto na versao original e ao traduzido termo integracdo de alunos,
como aponta Santos (2002).

O autor traz indagacfes sobre como se pode incluir sem integrar e como
a deficiéncia e a luta contra a inclusdo tornam-se dificeis quando se lida com
pessoas que ndo tem conhecimento sobre a temética. Maciel (2000) também
atenta que a proposta da Declaracdo esbarra em valores sociais e de
despreparo profissionais, visto que muitas vezes, quando se tem o diagndstico
de uma deficiéncia, médicos apontam aos pais, primeiramente, as dificuldades
gue a crianca tera, se esquecendo muitas vezes de enfatizar as possibilidades
de desenvolvimento, as possibilidades de superacdo e como o0s pais podem
buscar orientacdo. Em outras dimensdes, a autora ainda afirma que o mesmo
acontece com professores que ndo sabem lidar com um aluno de inclusdo em
sala de aula, por falta de orientacdo e conhecimento da deficiéncia e de como
ensina-lo, fato este que esbarra na obrigatoriedade de educacdo para
deficientes e de preparo para professores lidarem com diversidades em sala de
aula proposto pela Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional — 9.084/96
e criticada por Zavareza (2009).

Dentre as definicbes mais difundidas encontra-se a fornecida pela
Organizacdo Mundial de Saude (2003), a qual classifica a deficiéncia em trés
diferentes categorias: (1) impedimento, definido quando ha alguma perda ou

anormalidade das fun¢des ou da estrutura anatémica, fisiolégica ou psicoldgica
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do corpo humano; (2) deficiéncia, quando se apresenta alguma restricido ou
perda, resultante do impedimento, para desenvolver habilidades consideradas
normais para o0 ser humano; e (3) incapacidade, considerada uma
desvantagem individual, resultante do impedimento ou da deficiéncia, que limita
ou impede o cumprimento ou desempenho de um papel social, dependendo da
idade, sexo e fatores sociais e culturais. Estas definicbes sustentam a
discussdo de que deficiéncia ndo se resume apenas a doencas e lesdes que
sdo evidenciadas a partir de uma pericia biomédica do corpo (Diniz et. al,
2009), mas sim, um conceito que demonstra a relacdo de desigualdade
imposta por ambientes com barreiras diante de um corpo que tenha
impedimentos.

A partir das definicbes elaboradas pela OMS, Batista, Cardoso e Santos
(2006) salientam a necessidade de se diferenciar os tipos de deficiéncia em
primaria e secundaria, devido as suas caracteristicas. Para as autoras, a
primaria incluiria os conceitos de deficiéncia e incapacidade, definida por
aspectos biolégicos, enquanto que a secundaria estaria mais relacionada ao
impedimento (ou desvantagem) definida por aspectos ambientais, 0os quais
podem ser minimizados ou mesmo eliminados por acées propostas ao longo
da vida do individuo. Outra importante definicdo foi formulada durante a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizacéo das
Nacdes Unidas (ONU).

A partir desta ocasido, as pessoas com deficiéncia passaram a ser vistas
como "aquelas que tém impedimentos de natureza fisica, intelectual ou

sensorial, 0os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
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participacdo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas"”
(Organizacao das Nacdes Unidas, 2006, artigo 1°). A partir dessa perspectiva,
a deficiéncia deixa de ser apenas o que o olhar médico descreve, para tornar-
se principalmente uma restricdo a participacéo plena provocada pelas barreiras
sociais (Diniz et al., 2009), ou seja, passa de um simples diagnostico de
anormalidade para a forma como o individuo vive frente as limitacbes da
sociedade, tendo que se adaptar para estar de acordo com as condicfes de
normalidade impostas pela cultura.

Em paralelo a estas definicdes, outros importantes termos para a
categorizacdo da deficiéncia foi estabelecido em lei, por meio do artigo 3° do
Decreto 3.298, de 20 de dezembro de 1999, o qual disp8e sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Nele se
encontram 0s seguintes termos para categorizacdo: Deficiéncia, sendo ela toda
perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo psicolégica, fisiolégica ou
anatdbmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do
padrdo considerado normal para o ser humano; Deficiéncia permanente, ou
seja, aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um periodo de tempo
suficiente para ndo permitir recuperacao ou ter probabilidade de que se altere,
apesar de novos tratamentos; e Incapacidade, sendo esta uma reducéo efetiva
da capacidade de integracdo social, com necessidade de equipamentos,
adaptacdes, meios ou recursos especiais para que a pessoa portadora de
deficiéncia possa receber ou transmitir informacdes necessérias ao seu bem-
estar pessoal e ao desempenho de funcdo ou atividade a ser exercida (Brasil,

2003).
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Outras definicbes do termo também podem ser encontradas na
literatura, fato que justifica a dificuldade de mensurar e definir a deficiéncia, de
maneira que se pode afirmar a dificuldade de se ter uma definicdo Unica.
Entretanto, o que pode-se perceber € que, historicamente, parece haver uma
reducdo da influéncia de modelos biolégicos e uma contribuicdo crescente de
modelos educacionais e sociais, 0s quais consideram a importancia da
intervencdo (Batista, Cardoso & Santos, 2006). De acordo com as autoras,
dentro do campo da Psicologia esta consideracdo tem sido a mais
predominante, uma vez que o ser humano vem sendo visto como um ser
biologicamente cultural, e que deve ser visto de maneira integral, em seus
diferentes contextos e nas mais diferentes conceituacfes da deficiéncia.

Compactuando desta mesma linha, Bustus, Fedrizzi e Guimaraes (2004)
ainda enfatizam que a deficiéncia é vista pela sociedade como uma
anormalidade ou mesmo inferioridade, uma vez que a pessoa que a possui
pode ter dificuldades e problemas para ser aceito em trabalho e socialmente.
Neste caso, a deficiéncia passa a ser vista ndo somente como fisica, psiquica
ou sensorial, mas como “parte de uma realidade sécio-politica complexa na

qual se vive o dia-a-dia“ (p.02).
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Deficiéncia Visual e suas categorizacdes

Atualmente, a maioria das informacbes € mediada através do uso da
visdo. Esta assume grande importancia frente as habilidades mentais, sendo
um construtor de conceitos espaciais e uma forma de se desenvolver aspectos
emocionais e cognitivos, adquirindo conhecimentos intrinsecos sobre
distancias, cores, formas, entre outros (Gagliardo, 2003). Sob a mesma
perspectiva, Pinheiro, Pizzani, Martinez e Hayashi (2012) enfatizam que, além
disso, algumas habilidades como motoras, de personalidade e intelectuais
sofrem influencia da viséo.

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) define a deficiéncia visual
como uma situacdo na qual o individuo possui uma diminuicdo da visdo de
forma irreversivel. Dessa forma, a pessoa possui algumas restricdées quanto as
suas habilidades e a vida cotidiana de maneira geral, como a sua velocidade
de trabalho, sua mobilidade e capacidade de orientacdo espacial e de realizar
tarefas que requerem o uso da visdo (www.portal.saude.gov.br). Com base nos
dados fornecidos pela mesma, sabe-se que 500 mil criancas ficam cegas por
ano, mundialmente, sendo que 70% morrem antes dos primeiros anos de vida
por doencas associadas (Brito & Vietzman, 2000). Sori e Sanches (2006) ainda
estipulam que mundialmente, 45 milhdes de pessoas sejam cegas ou
apresentem algum tipo de deficiéncia visual, sendo que 90% dessa populacao
vive nos paises mais pobres e menos desenvolvidos, por consequéncia de falta
de informacao, prevencao e cuidado oftalmologico. Zuluaga, Sierra e Asprilla

(2005) ainda estimulam 200 criancas cegas a cada milhdo de habitantes.
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A OMS ainda fornece conceituacdes da deficiéncia visual e de suas
classificagdes com o objetivo de se ter uma “uniformidade de dados estatisticos
e estudos epidemiolégicos comparativos entre os diferentes paises. Entretanto,
€ apenas quantitativa, baseada em valores de acuidade visual (CID)’

(www.portal.saude.gov.br/politicanacional, p. 05).

Uma retomada histérica evidencia dados de que, de acordo com a
definicdo mais aceita e proposta em 1972, a deficiéncia visual pode ser
classificada em trés categorias, a cegueira, na qual a pessoa € incapaz de
enxergar, sem nenhum campo visual ou uso de luz, a visdo residual na qual a
pessoa possui determinada capacidade visual (acuidade de 20/200 pés a 20/70
pés no melhor olho, apds correcdo maxima) e a pessoa com Visado subnormal
(baixa visdo) que sdo aquelas que embora possuam dificuldades em realizar
tarefas visuais, podem otimizar suas habilidades através de estratégias visuais
compensatorias, como com o uso de lentes corretivas, de aumento ou mesmo
por modificagdes ambientais (Cunha & Enumo, 2003).

Segundo Amiralian (1986) existem categorias que fortalecem a
identificacdo e o diagnostico de deficiéncias, sendo a deficiéncia visual
enquadrada dentro do grupo de Condicfes Fisicas. Este grupo se subdivide em
guatro outras subcategorias especificas da deficiéncia, uma vez que se trata de
uma categoria heterogénea, sendo elas: (1) Deficiéncias Fisicas Sensoriais, (2)
Problemas Ortopédicos, (3) Problemas de Fala e (4) Problemas Especiais de
Saude. A deficiéncia visual se enquadra na Subcategoria Sensorial, no entanto,
outras limitacdes do tipo tatil, gustativo ou olfativo, embora sensoriais néo

sejam nomeadas nesta categoria.
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No Brasil, de acordo com dados do Censo Demografico 2000, oferecido
pelo IBGE (www.ibge.org.br), quanto as caracteristicas gerais da populacao,
sabe-se que de um total de quase 170 milhdes de brasileiros, mais de 16
milhdes sdo classificados na categoria “Incapaz, com alguma ou grande
dificuldade permanente de enxergar’ referentes a Tipo de Deficiéncia, ou seja,
cerca de 10% da populacéo brasileira possui algum tipo de deficiéncia visual.
Neste caso, enquadram-se nesse numero pessoas que possuem baixa viséo e,
em termos quantitativos, partindo das medidas especificas de avaliacdo da
cegueira, sdo poucas as que realmente ndo possuem nenhum grau residual de
viséo.

A literatura mais atual favorece as considera¢cdes da autora citada acima
e traz classificacfes ainda mais amplas e categorias diferenciadas. De acordo
com Crés, Mataruna, Oliveira Filho e Almeida (2006), para entender as
categorias que abrangem a deficiéncia visual sdo necessarios compreender
conceitos das fun¢des visuais como acuidade visual, sendo esta a capacidade
de distinguir detalhes, binocularidade (capacidade de visdo de profundidade
entre dois objetos), o campo visual (fixacdo do olhar), a visdo de cores
(capacidade para distin¢édo), sensibilidade a luz e a sensibilidade ao contraste.
Desta maneira as classificacbes sao definidas sob diferentes aspectos,
importando referir os aspectos: Legais, Médicos, Educacionais.

A classificacao legal consiste em direito aos atendimentos previstos pela
lei, e obtencdo dos recursos, estabelecendo condicdo de igualdade entre as
pessoas, de acordo com as caracteristicas de cada um, e como tal, as pessoas

com deficiéncia, o pleno exercicio da cidadania e da integracdo social
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(Associacao Brasileira do Desporto para Cegos, 2003). Outras leis que tratam
da defesa dos deficientes visuais também podem ser encontradas, como Leis
no ambito do desporto 10.264 (Lei Piva) e 9.615 (Lei Pel€), de 16 de julho de
2001, Lei N° 7.853, de 24 de Outubro de 1989 e a Lei N° 9.394, de 20 de
Dezembro de 1996.

Quanto a classificacdo médica, voltamos aos termos citados
anteriormente, sendo a cegueira definida como: Cegueira por acuidade, ou
seja, visdo de 20/200 pés ou inferior, com a melhor corre¢do (uso de 6culos).
“E a habilidade de ver em 20 pés ou 6,096 metros, o que o olho normal vé em
200 pés ou 60,96 metros (ou seja, 1/10 ou menos que a visdo normal), onde
1pé = 30,48 cm.” (Crés, Mataruna, Oliveira Filho & Almeida, 2006), Cegueira
por campo visual, denominada também como “visao de tunel”, a pessoa possui
campo visual menor do que 10° de visdo central. Neste caso, a pessoa €
impossibilitada de habilidades comuns como, ler, escrever, andar (Amiralian,
1986), sendo a Cegueira total ou "ndo percepcéao de luz", quando ha auséncia
de percepcao visual e ndo reconhecimento de luz exposta ao melhor olho.

Por fim, a classificacdo educacional € baseada em um padrdo de
eficiéncia visual que envolve habilidade de leitura critica. O instrumento padrao
usual € a Escala de Snellen, e a avaliacdo esta relacionada a classificacao
médica. A Escala de Snellen permite verificar se a crianca ou adulto é capaz de
enxergar fileiras de letras de tamanho decrescente a uma distancia de vinte
pés. Assim sendo, o0s escores sao emitidos a partir do que o individuo foi capaz
de identificar, utilizando um olho de cada vez (Kirk & Gallagher, 2002). Porém,

estes testes sdo rudimentares, enfatizam o0s autores, e nao possuem
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suficiéncia para avaliar a capacidade de percepcdo de profundidade visdo de
perto ou fusdo, para esses casos, 0S equipamentos mais sofisticados soa o
Telebin6culo Keystone ou o Orthorater Naush e Lomb, que medem a visdo de
distancia e de perto, além de avaliarem também o equilibrio muscular, a fusdo
e a visao util.

No entanto, a categorizacdo para a classificacdo educacional dependera
das habilidades e limitagdes do individuo, sendo considerada “pessoa cega
aguela que possuir perda total ou residuo minimo de visdo, necessitando do
método Braille como meio de leitura e escrita e/ou outros métodos, recursos
didaticos e equipamentos especiais para 0 processo ensino-aprendizagem, e
pessoa com baixa visdo aquela que possui residuos visuais em grau que
permitam ler textos impressos a tinta, desde que se empreguem recursos
didaticos e equipamentos especiais, excluindo as deficiéncias facilmente
corrigidas pelo uso adequado de lentes” (Ministério da Educacdo e do

Desporto,1993,http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/txt/const_escolasinclusiv

as.txt). Atualmente, os termos considerados sdo os com enfoque legal e
educacional, com as classificacbes determinadas anteriormente, sendo elas
divididas quanto as diferencas de cegueira total e baixa visdo (Costa & Del
Prette, 2012).

O termo "deficiéncia visual", de acordo com Batista (1998), inclui tanto
casos de pessoas com cegueira, COmo pessoas que possuem baixa visdo, uma
vez que é dificil encontrar pessoas que ndo tenham nenhuma reagéo a luz, ou
seja, que sejam consideradas com cegueira total. Assim sendo, as

modalidades da deficiéncia foram estabelecidas a partir dos graus de
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percepcao de luz. Segundo este autor ainda, a cegueira legal, termo elaborado
pela Associacdo Médica Americana em 1934, determina as pessoas que
necessitam de auxilio para se fazer jus aos beneficios sociais por conta de
suas deficiéncias visuais, além de necessitarem do sistema Braille para serem
alfabetizados.

No entanto, outra consideracao a ser feita, trata-se do grau de visdo de
cada pessoa e da necessidade de orientacdo e instrumentacdo na qual ela
precisa para realizar tarefas. De acordo com Batista e Laplane (2008),
diferentes pessoas com baixa visdo possuem diferentes dificuldades visuais,
desde dificuldade ou impedimento no campo central, ou mesmo Vvisdo
"embacada”, campo visual restrito (visdo em tubo) etc. Para isso, o auxilio
através de equipamentos e instrumentos especiais que estimulem a visao
residual podem contribuir para o desenvolvimento destes individuos.

Quanto a capacidade residual, Torres, Mazzoni e Mello (2007) revelam
gue muitas das que tém algum grau de visdo sdo consideradas cegas e
tratadas como tal, embora ndo sejam e, dessa forma, acabam por perderem os
beneficios que o uso da visdo residual poderia trazer a seu processo de
desenvolvimento e a sua qualidade de vida se as potencializassem. De acordo
com Monteiro e Montilha (2010), durante a infancia, essas criancas precisam
de uma atencdo maior quanto ao seu desenvolvimento devido a necessidade
de recursos especiais para a realizacao de tarefas e, principalmente, atividades
escolares, pois podem apresentar dificuldades quanto ao desenvolvimento
motor, velocidade de trabalho e orientagcdo e mobilidade. As autoras pontuam

ainda que as criangas com baixa visdo devem ser estimuladas a utilizar de sua
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visao residual para seu desenvolvimento, bem como de sua capacidade tatil e
que juntas podem trazer mais retornos para o desenvolvimento global desta
crianca.

Montilha, Gasparetto e Nobres, (2002) designam ao termo deficiéncia
visual a compreensao de cegueira e visdo subnormal, sendo cegueira quando
a acuidade visual da pessoa, com a melhor correcao Optica, for igual ou inferior
a 20/200 no melhor olho ou apresentar campo visual inferior a 20 graus no
melhor olho e a visdo subnormal aquela na qual a pessoa possui um
comprometimento de seu funcionamento visual mesmo com correcdes. Nesse
caso, a acuidade visual esta entre 6/18 e a percepc¢do luminosa ou campo
visual é inferior a 10 graus (Montilha, Gasparetto & Nobres, 2002). No entanto,
embora o termo visdo subnormal enfatize que a pessoa possua uma
incapacidade funcional e uma diminuicdo de desempenho visual, as autoras
defendem que a capacidade funcional no caso da pessoa com visao subnormal
nao esta relacionada somente aos fatores visuais, mas também de situacdes e
de reacdes nas quais o individuo tem em relacdo a perda da visdo e aos
fatores ambientais que também interferem em seu desempenho.

Tém se destacado ainda a influéncia das questdes familiares, bem como
emocionais da pessoa cega, as quais podem influenciar diretamente em seu
desenvolvimento cognitivo (Montilha, Temporini, Nobre, Gasparetto & Kara-
José, 2006). Segundo os autores, a multidisciplinaridade € uma ferramenta
muito eficaz para garantir a reabilitacdo e educagcdo de criancas com
deficiéncia visual, de forma integral visto que, através de diferentes pontos de

vista e conhecimento prévio sobre as capacidades e limitacbes dessas pessoas
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visto que podem ser fornecidas estratégias de desenvolvimento sem o uso da
visdo, bem como auxiliar melhores formas de aprendizado, garantindo a
estimulacdo da maior quantidade de habilidade do sujeito.

Montilha, Gasparetto e Nobres (2002) mencionam também duas
terminologias bastante usuais e importantes dentro deste contexto de
desenvolvimento da capacidade funcional da pessoa com baixa viséo.
Segundo elas, mesmo com a melhor correcdo, os individuos continuam a ter
baixa visdo, significando que possuem uma melhora qualitativa, porém nao
uma melhora quantitativa. A melhora quantitativa trata-se daquela na qual a
pessoa com esse tipo de visdo é capaz de visualizar objetos, simbolos ou
letras menores e a melhora qualitativa a que proporciona a visao destes
objetos de forma mais nitida e com melhor qualidade.

Quando consideramos a deficiéncia visual adquirida também devemos
nos atentar a algumas denominacdes que fazem presente. Dentro dessa
categoria, existem cegos congénitos, nos quais Sao pessoas que nunca viram e
gue possuem um sistema cognitivo constituido de sentidos e sem referéncia de
elementos visuais (Kastrup, 2007), cuja perda da visdo ocorreu até trés anos
de idade (Bustus, Fedrizzi & Guimaraes, 2004). Existem também os cegos
precoces, que perderam a visdo entre seis anos e um ano de idade, nos quais
a diferenca para congénitos se da pelas referéncias e coordenacao neural e,
por fim, os cegos tardios, que sdo aqueles que possuem processos de
aprendizagem através da visdo e existe a exigéncia de reinvencdo cognitiva
apos a perda. Assim sendo, ainda segundo Kastrup (2007), o funcionamento

cognitivo dessas pessoas com deficiéncia adquirida possuem, em diversas
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questbes, semelhancas com o dos videntes, embora seja necessaria a
investigacao.

No Brasil, podemos observar que o cuidado com o deficiente visual é
pouco valorizado pelo governo. Embora haja leis para a acessibilidade e
obrigatoriedade, esta € pouco evidenciada no dia-a-dia. Um relato de
experiéncia publicado por Oliveira, Félix, Pagliuca e Machado (2009), traz as
diferencas de acessibilidade encontrados no Brasil e na Espanha, pais
considerado pioneiro quanto a acessibilidade e desenvolvimento de programas
para deficientes visuais. A comparacdo feita pelas autoras traz a tona os
problemas encontrados no Brasil e que sdo cuidados com olhar de inclusao
pelo pais europeu, como as vias publicas, os transportes, o uso de
computadores e internet.

Pode-se dizer que a Espanha possui programas e entidades de
desenvolvimento e estimulacdo para deficientes visuais reconhecidos
mundialmente. A ONCE, Organizacdo Nacional de Cegos da Espanha
(www.once.es) é uma delas, sendo uma organiza¢do ndo governamental que
tem como objetivo dar mais qualidade de vida as pessoas com deficiéncia
visual no pais. Esta organizacdo participa de féruns internacionais e é
referéncia quando se fala em deficientes visuais e suportes, desenvolvimento
de pesquisas e programas. De acordo com as informacdes disponiveis do site
da ONCE, a instituicdo, junto com a Fundacdo e Corporacdo Empresarial
(CEOSA), gera mais de 115 mil empregos, sendo estes diretos e indiretos além
de auxiliar na capacitacéo e desenvolvimento de mais de 70 mil pessoas com

deficiéncia visual. Os servicos sociais disponiveis pela instituicdo vao de
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reabilitacdo, empregabilidade, apoio psicossocial, envolvimentos com a cultura
até a capacitacdo de voluntarios de outros paises.

Um estudo que pode ser exemplo da dedicacdo do pais europeu € o de
Rodilla (2008) o qual traz novas concepc¢des e atualidades sobre os objetivos
das ONGS espanholas para a prevencdo da cegueira no mundo e
considerando no que os profissionais do seu pais podem ajudar, visto que
possuem o0 menor indice de deficientes visuais desabilitados no pais. Segundo
a autora, o impacto em tentar erradicar a cegueira ainda é limitado, visto que
sao efetuadas cerca de 10 mil cirurgias de cataratas no mundo enquanto seria
necessario de 4 a 5 mil cirurgias por milhdo de habitantes. A autora propde por
fim que os profissionais de seu pais possam e estejam dispostos a atender
aos paises menos desenvolvidos e que nao estejam sendo atendidos quando a
informacéo e prevencdo das doencas oculares, promover féruns de promocao
da informacdo e discussfes sobre o tema alem de capacitar pessoas em
diferentes paises com o objetivo de erradicar a deficiéncia visual causada por
doencas.

No Brasil, sob a mesma perspectiva, a ONCB, Organizacdo Nacional de

Cegos do Brasil (www.oncb.org.br), também ndo governamental é responsavel

por acompanhar o cumprimento da legislacdo vigente no pais a favor do
deficiente visual, além de participar da construcdo de politicas publicas a favor
da populacdo. No entanto, diferentemente do pais europeu, 0 incentivo €&
claramente evidenciado, visto que ndo é divulgado no meio eletrénico qualquer
tipo de servico social disponivel no pais. Isso evidencia ainda o despreparo e a

falta de investimento no que se refere ao desenvolvimento de programas que
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possam estimular o desenvolvimento dessas pessoas, e também a
necessidade de estudos que tragam possibilidades e avancos para a area.

Por outro lado, no Brasil encontramos instituicbes especializadas no
atendimento ao deficiente visual renomadas como a “Dorina Nowill para Cegos”

(www.fundacaodorina.org.br), em Séo Paulo, que tem como objetivo a incluséo

social das pessoas com deficiéncia visual, tendo projetos de producédo e
distribuicdo gratuita de livros braille, falados e digitais acessiveis para mais de
1.400 escolas, bibliotecas e organizacfes nacionais alem de programas de
clinica de visdo subnormal, educacao especial, reabilitacdo e empregabilidade,
Com o mesmo objetivo ainda encontramos o “Laramara Associagao Brasileira

de Assisténcia ao deficiente visual” (www.laramara.org.br), o “Centro Eva

Lindstedt” (ambos em Sao Paulo), o Cepre (Centro de Estudos e Pesquisa em
Reabilitacdo) que aborda também outras deficiéncias além da visual, o Centro
Cultural Louis Braille e o Grupo Pré-Visédo, em Campinas/SP.

Cunha, Enumo e Canal (2011) ainda trazem um dado que poderia
favorecer o investimento na area e que ja havia sido mencionado por Navarro,
Fontes e Fukujima (1999) quando previram o aumento de deficientes visuais
frente aos dados disponiveis pela OMS. Os autores enfatizam a importancia de
estudos com deficiéncia visual considerando, principalmente, a previsao da
Fundacao Getulio Vargas de que, até o ano de 2025, tenhamos um aumento
de 30% de pessoas com alguma deficiéncia ou incapacidade de enxergar,
considerando os dados de 2000, o que fortalece a necessidade de que o pais

possa receber essas pessoas e dar a elas melhor qualidade de vida.
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Para conhecimento, esclarece-se que, nesta pesquisa, e para melhor
decorrer do texto, serdo utilizadas as seguintes nomenclaturas: deficiéncia
visual total, baixa visédo, deficiéncia congénita e deficiéncia adquirida, uma vez
gue estas sdo as aceitas e mais utilizadas na literatura cientifica.

Apés o fornecimento de uma perspectiva histérica acerca das
conceituacdes de deficiéncia, bem como suas definicbes, uma tentativa de
entrelacamento dessa tematica com o construto da inteligéncia, bem como sua

avaliacao sera feito a seguir, de modo a situar a proposta de investigacao atual.
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Avaliacao da Inteligéncia de Deficientes Visuais: Peculiaridades

A importancia de um processo diferenciado de avaliacdo da inteligéncia
de deficientes visuais baseia-se na constatacdo de que a visdo desempenha
um papel muito importante no comeco da vida, pois é uma ferramenta
estimuladora para a comunicacdo e a realizacdo de tarefas. Assim sendo,
qualquer anormalidade, seja ela total ou parcial pode trazer dificuldades ao
desenvolvimento tanto cognitivo como social de uma crianca, influenciando
também em seu rendimento fisico e intelectual, conforme apontado por
Monteiro e Montilha (2010). Dados esses motivos, estudos envolvendo a
avaliacdo da inteligéncia de deficientes visuais trazem diferentes concepgdes
sobre o tema (Kirk & Gallagher 2002).

A falta do recurso da visao pode prejudicar o desenvolvimento cognitivo
desses individuos, principalmente pela falta de experiéncia e a limitada
capacidade para ligar idéias e objetos. Essas consideragfes, no entanto, sdo
evidenciadas por pesquisas que foram realizadas de forma incorreta, ou seja,
utilizando de avalia¢des cognitivas aplicaveis a videntes, ndo sendo adaptados
ou utilizhveis a cegos (Cunha, Enumo & Canal, 2011). Outras pesquisas
retratam que criancas com deficiéncias visuais possuem um nivel de QI médio,
embora esse desempenho possa ser desenvolvido pela capacidade dessas
criangas para ouvir e se comunicar sem o recurso da visdo. No entanto, 0s
estudos mais recentes trazem consideracdes menos otimistas. Segundo os
autores, a verbalizacdo de criancas com deficiéncia visual pode esconder
falhas cognitivas substanciais advindas da condi¢cdo deficiente, ndo sendo

capazes de “desenvolver a classificagdo necessaria de objetos, uma tarefa
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simples para a crianga que tem orientagao visual” (Kirk & Gallagher, 2002, p.
194)

Cunha, Enumo e Canal (2011) também trazem discussdes sobre o
desenvolvimento cognitivo dessas criancas. Segundo as autoras, a deficiéncia
nao afeta a capacidade da crianca em aprender, mas sim a forma na qual ela
realizara o seu aprendizado. Assim sendo, a interacdo e as vivéncias que essa
crianca tera serdo de extrema importancia para a promocao de suas
habilidades, bem como de seu aprendizado, prevenindo possiveis problemas
de desenvolvimento cognitivo. Nesse mesmo sentido, Bizerra, Cizauskas,
Inglez e Franco (2012) chamam a atencdo para o fato de que tanto para
criancas com deficiéncia visual, como para aquelas que possuam baixa visao,
a interacdo com o mundo é feita através do acesso fisico aos objetos e a suas
caracteristicas, por isso, a importancia da estimulacdo dos sentidos tateis e
auditivos.

Desse modo, o0 que se pode notar € que, embora ainda existam
concepcBes antigas que indiqguem que, pela falta da visdo, a pessoa pode ndo
se desenvolver como as pessoas videntes (Regen, Ardore & Hoffmann, 1993),
pesquisas mais recentes tém demonstrado a importancia de se avaliar o
desenvolvimento cognitivo de pessoas com algum tipo de deficiéncia visual, a
fim de consolidar uma avaliacdo mais precisa ou mesmo trazer instrumentos
capazes de avaliar de forma valida o desenvolvimento cognitivo de deficientes,
conforme apontado por Nascimento e Flores-Mendoza (2007). As autoras
enfatizam a escassez de literatura nacional nessa area, o que, segundo elas,

demonstra a importancia e a preocupacao de se realizar pesquisas capazes de
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atender as necessidades destas pessoas, bem como conseguir avaliar suas
potencialidades e limitagBes, independente das exigéncias necessarias. No
entanto, o que se observa é que ndo somente a literatura é escassa, mas
também o desenvolvimento de programas e de incentivo a instituicbes que
buscam promover qualidade de vida a esta populacdo. De acordo com Chiodi e
Wechsler (2009), na realidade brasileira ainda faltam instrumentos validados
que permitam conhecimentos a respeito da competéncia e habilidade de
criancas, em especial daquelas com algum tipo de deficiéncia, de maneira que
essa realidade acaba reduzindo informacdes que auxiliariam no diagndéstico e
na intervencao junto a esses sujeitos.

Embora existam analises e avaliacbes extensas sobre o processo de
desenvolvimento e de qualidade de vida da pessoa cega, nota-se que, embora
o sentido visual tenha desaparecido, as pessoas cegas podem trabalhar a favor
dela, ao se defrontar com uma variedade de situacfes, podendo desenvolver,
de forma normal, diversas outras habilidades (Roberts, 1996). Esses dados
contribuem com o objetivo central dos testes psicologicos que avaliam o
desenvolvimento cognitivo, pois possibilitam que, embora o individuo nao
disponha do recurso visual, seus outros sentidos possam ser bem
desenvolvidos, facilitando sua interagcdo com o mundo.

O termo avaliar pode ser entendido de diferentes maneiras, seja para
determinar algum valor ou mesmo apreciar e considerar condi¢cdes (Masini,
1995). Assim sendo, o que temos disponivel na literatura sobre o uso da
avaliacdo psicoldgica direcionada a cegos acaba por ser escasso. Segundo a

autora, o deficiente visual permanece oculto ou mesmo inexistente dentro desta
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area, uma vez que o0s instrumentos e/ou propostas de novos instrumentos
desconsideram as diferentes percepcdes, trazendo o uso da visdo como
predominante, encobertando e deixando em segundo plano os outros sentidos.
Pode-se dizer que a maioria dos testes de inteligéncia disponiveis no mercado
nacional e internacional requer o funcionamento da visdo. Assim, a falta de
instrumentos psicolégicos para avaliacdo dessa parcela da populacdo e a
realizacdo de investigacbes em amostras heterogéneas trazem, como
consequéncia, uma escassa producdo cientifica sobre o desenvolvimento e
perfil cognitivo de criancas e adultos cegos (Brambring & Troster, 1994;
Nascimento & Flores-Mendoza, 2007).

Essa escassez de material pode ser justificada pela dificuldade de
adaptacdo e padronizacdo exigidas para se formalizar um teste. Segundo
Baron (2006), todo teste deve ter condicbes de ser aplicado em qualquer
publico, seja ele com deficiéncia visual, auditiva, outras ou sem nenhuma
delas. Deve ser adaptado sem alterar seu objetivo, avaliar o que pretende e
estar de acordo com 0s recursos necessarios que o participante necessita sem
gue nada prejudiqgue o seu desempenho. Entretanto, ndo se pode deixar de
considerar que “a deficiéncia visual impbe restricdbes as capacidades de
movimento livre, seguro e confiante da criangca no ambiente” (Malta, Endriss,
Rached, Moura & Ventura, 2006, p.571), de forma que deve haver um
planejamento antecedente a aplicacdo do teste que garanta que o participante
tenha disponivel todos 0s recursos que substituam a visao, ou seja, o aplicador
deve fornecer a ele qualquer e todo material que for necessario para que o

teste ndo se torne invalido ou dificulte sua elaboracao.
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Para que isso seja feito corretamente, Baron (2006) cita a importancia de
uma entrevista inicial antecedente para conhecimento das aptidées do
participante e do material utilizado, além de um olhar critico e categérico do
aplicador no enquadre do participante ao grupo de pesquisa que esta sendo
realizado. A autora ainda enfatiza que deve-se considerar o tempo de
execucado dos testes e, no caso da utilizacdo do Braille, estar alerta com a
habilidade que o individuo possui com a linguagem, pois este recurso exige
tempo e esforco do participante, tendo o cuidado de néo trabalhar com testes
muito longos e extensos.

Em outros casos, tais como na avaliagdo de pessoas com Visao
subnormal que facam uso da viséo residual, deve-se ter o cuidado de trabalhar
com materiais e recursos oOpticos e ndo oOpticos, de informatica e eletrénicos,
pois estes recursos auxiliam essas pessoas a trabalharem e realizarem
atividades, aumentando a eficiéncia. Estudos como os de Montilha, Gasparetto
e Nobres (2002), apontam que, embora existam restricdes para pessoas com a
visdo residual, esta deve ser estimulada, ao contrario do que se pensava
anteriormente. Segundo as autoras, a estimulacdo e motivacdo desta visédo
aumenta a possibilidade de se ter melhor desempenho visual.

Outra consideracao importante na avaliacdo de cegos € o envolvimento
da acdo e da movimentacdo do corpo. Os estudos de Malta, Endriss, Rached,
Moura e Ventura, (2006), trazem essa contribuicdo, uma vez que utilizam de
um teste funcional para avaliagdo de desempenho de criancas com deficiéncia
visual. Segundo as autoras, agir de forma independente é crucial para o

desenvolvimento da crianca com deficiéncia visual, uma vez que o movimento
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€ a fonte mais preciosa, pois envolve acdo, experiéncia, integracdo sensorial,
aprendizagem e construcédo do conhecimento.

No entanto, atualmente, o recurso mais utilizado por pesquisadores é a
linguagem oral falada. A maioria dos testes que necessitam o recurso da visao,
facilmente podem ser adaptados por esta forma de aplicacdo, embora precisem
de cuidados quando utilizados. Baron (2006), explica que quando se utiliza a
linguagem falada deve-se atentar para algumas questdes. O ambiente no qual
a aplicacdo sera realizada deve ser silencioso e ndo ter nenhum tipo de
interrupcdo ou outra forma de som que possa dificultar a audicdo, como a
presenca de celulares e ambiente externo com muito barulho. Outro cuidado
envolve a diccdo do aplicador. Segundo a autora, este cuidado é extremamente
importante, pois € a ferramenta que o participante tem para executar o teste,
por isso, um profissional familiarizado com o teste, com tom de voz alto e fala
limpa torna a aplicacdo e a validade ainda mais condizente. E, em relacédo a
capacidade de audicdo do participante, existem cegos que possuem maiores
habilidades e desenvolvimento auditivo e outros ndo, por isso deve-se ter o
cuidado de avaliar o teste, ndo a sua capacidade auditiva.

De acordo com Camargo, Nardi e Veraszto (2008), a comunicacdo esta
diretamente associada ao processo de compartilhar um objeto de consciéncia.
Isso significa que, frente a aspectos educacionais, a comunicacdo é
extremamente importante para facilitar a aprendizagem de criancas com
deficiéncia visual, sendo um recurso que pode ser explorado unicamente e
também em conjunto com outros sentidos sensoriais. Os autores acrescentam

gue utilizar de recursos que ndo envolvem a visdo podem sustentar a
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aprendizagem de criancas cegas e, quando otimizados podem contribuir para o
desenvolvimento dos mesmos. Citam por fim, a importancia do tato para
qualquer tipo de atividade e também a conciliacdo de sentidos, como o0s
recursos tateis- auditivos, que enriquecem a aprendizagem. Nessa mesma
perspectiva, Nunes e Lomoénaco (2010) também afirmam que o tato permite o
conhecimento de caracteristicas, ou seja, de reconhecimento de tamanhos,
texturas, formas e temperaturas, envolvendo uma reorganizacao
biopsicossocial uma vez que ele possui esse conhecimento a partir do
momento que entra em contato com 0 objeto, ou percorre determinada
distancia, ou sente alguma temperatura na pele.

Também Bizerra, Cizauskas, Inglez e Franco (2012) fazem mencéo a
maneira como os deficientes visuais sdo capazes de interpretar materiais
educativos. De acordo com os autores, a auséncia do sentido da visdo acaba
por propiciar uma estimulacdo e desenvolvimento de outros sentidos capazes
de facilitar o processo de significacdo de objetos e conhecimento. No entanto,
essa estimulacdo e desenvolvimento ndo sao substitutos mas sim, garantem a
produgcdo de “novos nexos, principalmente em relagdo a imaginagdo e a
atividade combinatoria, fortalecendo a importancia da palavra (e ndo somente
do tato e da audig¢ao)” (p.60). Neste estudo, os autores ainda fazem inferéncia
ao Programa de Apoio ao Deficiente Visual — Micro Toque, no qual conta com
materiais a serem utilizados para disseminar a cultura em museus atraves de
modelos tridimensionais, apoios de audios, maquetes e folders em Braille.

Segundo os autores, esse tipo de material é de extrema importancia para a
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compreensao de conceitos, facilitando a organizacdo do pensamento sobre
estes.

Dentro deste aspecto, as autoras Sena e Carmo (2005) também trazem
um estudo que faz parte de um projeto internacional chamado “Disefio u
Produccién de Cartografia para las personas ciegas de América Latina”, o qual
tem como objetivo adaptar materiais especificos para o conhecimento da
geografia em todos os paises da América Latina. Este estudo evidencia como
educadores podem explorar o conhecimento da disciplina Geografia para seus
alunos com deficiéncia visual, utilizando-se do tato commo recurso principal.
Segundo as autoras, o tato € o sentido no qual essas criancas sdo capazes de
apreender conceitos espaciais, assim podendo adquirir conhecimentos através
da utilizacdo de mapas e representacdes graficas em auto relevo.
Considerando o tato como recurso fundamental dentro da capacidade de
aprendizagem de criancas cegas, pode-se assumi-lo neste estudo também
como uma forma de avaliacdo das habilidades espaciais da crianca com
deficiéncia visual.

Também associado ao tato, capacidade de orientacdo espacial e a
coordenacdo motora temos o sistema Braille, que consiste no sistema mais
utilizado para cegos como forma de relacéo entre individuo e meio social (Silva,
2010). Este sistema de escrita auxilia o deficiente visual a aprender conceitos,
possibilitando a sua prépria expansédo cultural, o contato com a informacéo e
autonomia (Rabello, Motti & Gasparetto, 2007; Sandes, 2009). Machado (2011)
também faz mencgéo a importancia do Braille inferindo que o sistema permite,

tanto a pessoas com cegueira congénita como adquirida, oportunidades
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semelhantes de contato com a informacdo e a independéncia para leitura e
escrita. Segundo a autora, mesmo com todo avanco tecnoldgico na nossa
realizada atual, a criacdo do sistema por Louis Braille em 1825 €& o que
possibilita a essas pessoas 0 melhor contato com as palavras, e assim com a
cultura. O sistema consiste num codigo que se baseia na combinacdo de 63
pontos que representam letras, numeros e simbolos. A combinacdo é feita
entre 6 pontos em relevo, que se dispde em duas colunas com trés pontos
cada, denominados de 1, 2, 3, 4, 5 e 6 (Ledo, 2010).

Nicolaiewsky e Correa (2009) trazem um estudo utilizando o Braille para
a compreensao da relacdo entre a segmentacdo lexical na producéo textual
com as habilidades cognitivas e linglisticas de criancas cegas. Nesta pesquisa,
foram aplicados alguns subtestes do WISC —lll, o Teste de Desempenho
Escolar (TDE) e uma tarefa de analogia morfossintatica. De acordo com as
autoras, as habilidades cognitivas influenciam significantemente o
desenvolvimento da escrita e da leitura em Braille, sendo essas habilidades,
verbal, de consciéncia morfoldgica, do nivel de leitura e a memoria de trabalho.
As autoras ainda afirmam que o desenvolvimento dessas habilidades
cognitivas sdo fundamentais para o desenvolvimento da linguagem escrita e da
leitura, bem como para o desenvolvimento social da crianca cega e/ou com
baixa viséo.

Nunes e Lombénaco (2008) trazem também um estudo sobre as diversas
maneiras que criancas cegas congénitas formam conceitos. Os autores
afirmam que os conceitos analisados s&o obtidos pelas criancas a partir de

outros conceitos que compdem o anterior, ou seja, a crianga cega sabe, por
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exemplo, o conceito de vento a partir de outros conceitos como o de ar e de
sopro. Conceitos concretos como bola, sdo evidenciados por sua utilidade,
embora esperasse deles elaboracdes quanto a caracteristicas fisicas. Isso traz
ainda a capacidade de abstracdo da crianca cega na construcdo de um
conceito. Por fim, os autores concluem que a linguagem dessas criancas nao €
reflexo da aprendizagem obtida por videntes a sua volta, mas sim por suas
experiéncias vivenciadas, sendo elas perceptivas e cognitivas.

Na literatura cientifica nacional podemos observar a escassez de
pesquisas nacionais que fazem uso da avaliacéo e dos testes psicolégicos para
cegos (Nascimento & Flores-Mendoza, 2007; Nicolaiewsky & Correa, 2009),
assim como instrumentos psicolégicos validos e padronizados para populacao
especial no Brasil. Assim sendo, passa a ser grande a dificuldade de se avaliar
essas pessoas. Segundo Brambring e Troster (1994), essa falta de
instrumentacdo traz como consequéncia a falta de investigacdes e estudos
sobre o desenvolvimento e perfil cognitivo de criancas e adultos cegos. Embora
a literatura nacional tenha estudos importantes como alguns citados
anteriormente, a producao cientifica internacional traz algumas consideracées
e incentivos dentro dessa area de estudo, visto que o manual americano do
WAIS-III traz estudos com grupos especiais, tendo sido traduzido para atender
a populacédo surda através da linguagem americana de sinais (Nascimento &
Flores-Mendoza, 2007).

Considerando os trabalhos com grupos de deficientes visuais, de acordo
com Masini (1995), vemos que os testes utilizados no Brasil sdo restritos,

voltados a investigacdo de diversos construtos e que ndo possuem estudos
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que atestem sua validade dentro das normas exigidas pelo CFP para
publicacdo e comercializacdo de testes psicologicos. Como exemplo, pode ser
citado o teste Ohwaki Kohs, o qual envolve cubos tateis destinado para
avaliacdo da inteligéncia a partir dos seis anos de idade, o Teste de Inteligéncia
Williams, para criangcas com cegueira e visdo subnormal até 12 anos que tem
como foco a avaliacdo com base nas atitudes e rendimentos e a Escala Ballard
e Barraga que € de origem americana, mas que foi adaptado para a populacdo
brasileira (Lobato, 2005). Estes testes visam avaliar o nivel de funcionamento
das habilidades das criancas com deficiéncia visual, podendo ser medida a
capacidade de associacdo, memoria imediata, pensamento légico, atencao,
imitacdo, generalizacdo, raciocinio indutivo e raciocinio dedutivo,
psicomotricidade entre outras (Masini, 1995). A Escala Ballard e Barraga auxilia
a verificacdo do problema visual em termos educacionais, assim sendo, ela ira
avaliar o nivel de funcionamento visual através da apresentacdo de objetos
cada vez menores, como a Escala Snellen, bem como determinara a eficiéncia
do uso da visdo por parte da crianca (Kirk & Gallagher, 2002).

O estudo de lllas, Barada, Pérez e Gonzalez (2003), por exemplo, traz
inferéncias sobre as causas mais evidentes da cegueira, quando adquirida,
bem como as dificuldades encontradas pelos deficientes frente as habilidades.
De acordo com a pesquisa, as questdes psicossociais sd0 as que mais sao
afetadas, pois a pessoa sem visdo perde a independéncia quanto a sua
mobilidade, capacidade de leitura e escrita, independéncia, desencadeando
assim desajustes emocionais e mentais. Os autores ainda enfatizam a

importancia de se conhecer as limitac6es de cada pessoa quando for avalia-la
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ou auxiliar na sua reabilitacdo de forma que contribua para melhorar seu
desenvolvimento. No entanto, deve-se salientar que estes testes néo
correspondem a avaliacdo das habilidades cognitivas (perspectiva deste
estudo), sendo ainda frutos de trabalhos internacionais, ndo possuindo validade
reconhecida pelo Conselho Federal de Psicologia dada a auséncia de estudos
realizados com amostras brasileiras.

Especificamente em relacdo a avaliacdo das habilidades cognitivas, a
literatura internacional, em especial a espanhola, traz contribuicdes e avancos
consideraveis frente aos estudos envolvendo deficientes visuais e com baixa
visdo. O estudo de Lara (2009) traz a preocupacdo da Espanha em ter um
sistema de ensino o qual seja direcionado a qualquer pessoa, estando o
deficiente visual integrado e, tendo, portanto, uma atencéo igual aos demais,
respeitando suas necessidades. De acordo com a autora, o tipo de deficiéncia
visual influencia na forma de educar da crianca, visto que a aprendizagem é
diferenciada. Para ela, a crianca deve ser estimulada, pois todo tipo de
informacé&o é obtida sem o recurso visual, devendo ser complementada sempre
através dos recursos tateis e de forma verbal. Para as criancas que possuem
algum tipo de visdo residual a autora apoia a estimulacdo das capacidades
visuais como fonte de desenvolvimento cognitivo.

Materiais de avaliacdo psicolégica podem ser encontrados na literatura
internacional nos quais se propfem a avaliar aspectos da inteligéncia e das
habilidades cognitivas de deficientes visuais. Lobato (2005) cita alguns deles,
como a Escala de eficacia visual de Barraga, o Teste de desenvolvimento da

percepc¢éao visual de M. Frotsig, o Blind Learning Aptitude Test (BLAT), a Escala
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de desenvolvimento de Reynell ZinKin para criancas deficientes visuais, o
Projeto Oregdn, especifico para cegos, que tem como objetivo avaliar a
linguagem e a comunicacéo, a motricidade grossa e fina e a socializacéo, além
do ja mencionado Teste de inteligéncia para criancas com dificuldades visuais
de Williams.

Estes testes possuem um enfoque de avaliagdo mais tradicional das
habilidades cognitivas, uma vez que podem ser utilizados em pessoas com
deficiéncia visual, pessoas com baixa visdo e cegueira. Assim sendo, como
citam Cunha, Enumo e Dias, (2009) para a avaliacdo do desenvolvimento
cognitivo seis testes internacionais séo considerados mais utilizados: o Blind
Learning Aptitude Test (BLAT), o Boehm Test of Basic Concepts e Tactile Test
of Basic Concepts (TTBC), Interim Hayes-Binet, o0 Wechsler Intelligence Scale
for Children Revised (WISC-R), Peabody Pictures Vocabulary Test (PPVT) e 0
Stanford-Ohozaki-Kohs Block Design Intelligence Test for the Blind, dois deles
ja citados por Masini (1995).

Segundo Anastasi e Urbina (2000), o BLAT pretende avaliar o processo
e ndo o produto da aprendizagem visto que o produto poderia deixar a crianca
cega em desvantagem. Trata-se de um teste de aplicacdo individual e que
incorpora itens adaptados de outros testes, tais como as Matrizes Progressivas
de Raven e outros itens ndo-verbais, apresentando-os em forma de relevo. No
entanto, existem poucas pesquisas que avaliem a validade e a fidedignidade do
teste, sendo necessarias mais pesquisas.

No caso das baterias de testes como a WISC-R mencionada

anteriormente, embora tenha sido adaptada para o uso em criangas com
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deficiéncias visuais, deve-se atentar que essas adaptacdes foram realizadas
apenas para a execucado dos testes verbais, tendo sido omitida a parte de
avaliacdo de desempenho. Essa omissao, no entanto, de acordo com Anastasi
e Urbina (2000) pode trazer questdes negativas quanto a avaliacdo desta
populacdo, uma vez que restringe a avaliacdo das experiéncias e virtudes do
individuo. Assim sendo, o que poderia trazer informacdes diagnosticas Uteis
sobre as forcas e limitacdes dessas criancas acaba por ficar abafado por falta
de pesquisas e utilizacdo de padrdes enviesados.

De acordo com Lobato (2005), no que diz respeito as praticas
psicométricas utilizadas na avaliagdo de deficientes visuais, deve-se
considerar, inicialmente, o tipo de deficiéncia considerando graus e tipologia
que a determinam, visto que uma avaliagdo condizente e valida depende da
atencdo a necessidade do individuo. Assim sendo, para uma avaliacdo mais
precisa a autora cita ainda a importancia de outras técnicas além dos testes
psicolégicos, como as entrevistas, as observacdes, 0s questionarios e se
necessario as técnicas projetivas. Anastasi e Urbina (2000) ainda acrescentam
que “a decisao de se usar testes padronizados, adaptacdes destes testes, ou
testes especialmente planejados para os cegos depende dos objetivos da
avaliagao e das caracteristicas unicas da pessoa em questao” (p. 219)

No entanto, atualmente os testes para a avaliacdo de habilidades
cognitivas de deficientes visuais tem sido bastante questionados, e trazem
algumas questbes que devem ser levadas em consideracdo quando se tem-se
em vista construir um teste que atenda aos objetivos propostos. Segundo

Masini (1995), avaliar o funcionamento cognitivo sem utilizacdo de outros
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recursos e com a pobreza de instrumentos disponiveis e que sdo adaptados de
projetos originais para pessoas videntes pode trazer resultados incoerentes,
uma vez que as experiéncias culturais sdo distintas entre ambos e a
exploracdo do ambiente pelo deficiente visual depende de condicbes especiais
que lhe sdo oferecidas e ndo embasadas na visdo como é para os videntes.
Cunha, Enumo e Dias (2009) também enfatizam essa dificuldade. Segundo
elas, as préaticas de modificacdo dos instrumentos de testes usados com
pessoas videntes para atender as pessoas com deficiéncia visual sdo feitas
facilmente e ocorrem em duas dimensdes: “mudangas no estimulo”, nas quais
0S objetos concretos sdo substituidos por palavras e figuras simbdlicas, ocorre
a ampliacdo de imagens, as transcricdes para o Braille e a leitura oral, e as
“‘mudancas nas respostas’, na qual o deficiente visual pode responder
oralmente uma questdo em que para um vidente € necessaria a escrita, ou a
permissdo de gestos, além de apresentacfes de itens na forma de mdultipla
escolha. No entanto, essas mudancas podem invalidar os resultados obtidos,
uma vez que estes resultados trazem apenas as” formas como o individuo age
e funciona sob as condi¢oes especificas do teste” (p. 2).

Outra dificuldade apontada pela autora envolve a validade do
instrumento de acordo com a amostra. Segundo Masini (1995), “devido a
facilidade de se encontrar uma grande populacdo nas escolas residenciais,
tem-se recorrido a esses portadores de deficiéncia visual” (p.621), levando a
uma amostra enviesada, por suas experiéncias serem determinadas por
condicdes fisicas e educacionais. A autora, assim como Baron (2006) também

pontua a importancia do olhar atento do profissional durante a avaliagdo, uma
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vez que se devem considerar suas limitacdes frente a situacdes as quais ele
pode ndo ter acesso, tais como experiéncias de movimentos e cores, ou até
mesmo distancia.

A avaliacdo psicologica tem como um dos focos a promocdo do
individuo a fim de que o mesmo conheca suas capacidades e limitacdes. Assim
sendo, o profissional que estiver trabalhando com a avaliacdo das habilidades
cognitivas de deficientes visuais deve estar atento a situacdes que permitam
conhecé-lo, ndo somente ao teste e as respostas. Portanto, deve-se considerar
suas condi¢cles intelectuais, perspectivas, motoras e de ajustamento afetivo-
emocional durante as avaliacdes, principalmente por que é a partir do
referencial perceptual do deficiente visual que o psicélogo sera capaz de
realizar uma boa avaliacdo, apoiando-se numa literatura cientifica satisfatoria
para conhecer o deficiente visual (Masini, 1995). Deve-se também considerar a
complexidade da categoria de deficiéncia, uma vez que existe uma variedade
consideravel de distirbios visuais na literatura e que podem acarretar
diferentes comprometimentos para a pessoa (Cunha, Enumo & Dias, 2009).

Com o foco na avaliacdo das habilidades cognitivas de criancas com
deficiéncia visual, o objetivo deste estudo € construir um instrumento
psicolégico que avalie potenciais e limitacdes, bem como auxilie o0s
profissionais a obter pistas sobre areas que devem ser desenvolvidas em cada
crianca, em sua particularidade e de forma integral. Dada a dificuldade na
construcéo de tarefas especificamente pensadas e planejadas para uso nessa
populacdo especifica, em um primeiro momento trés areas foram envolvidas

(verbal, memoria e l6gico-espacial), pretendendo-se, posteriormente, caso 0S
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resultados mostrem-se positivos, a construgcdo de outros subtestes que
envolvam as demais areas relacionadas aos modelos mais atuais de
inteligéncia. Assim, 0s objetivos especificos do presente trabalho sao

apresentados a seguir.
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OBJETIVOS

Objetivo Geral
Construir uma bateria de testes psicologicos para a avaliacdo da
inteligéncia de criancas, com idades entre sete a 12 anos, com deficiéncia

adquirida ou congénita e seus diferentes tipos (cegueira total ou baixa visao).

Objetivos Especificos

1. Conhecer as técnicas e métodos utilizados na educacdo de criancas
deficientes visuais em instituicdes especializadas de atendimento com a
finalidade de obter embasamento para a construcdo de itens voltados a
avaliacdo da inteligéncia de criancas deficientes visuais, sendo um
verbal, um logico-espacial e um de memoaria.

2. Realizar um primeiro estudo piloto com a finalidade de testar a
adequacao do instrumento para a avaliacdo da inteligéncia de criancas
cegas e com baixa viséo.

3. ldentificar possiveis diferencas de desempenho na capacidade
intelectual, de acordo com o tipo de deficiéncia visual da crianca
(congénita x adquirida, cegueira total x baixa visao).

4. Comparar o desempenho de criancas deficientes visuais com crian¢as
sem esse tipo de deficiéncia, principalmente em relacao as dificuldades
encontradas, nimero de acertos e tempo de execucdo dos subtestes,

assim como relatar informacdes sobre as aplicacoes.
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5. Verificar a influéncia de variaveis como sexo, grupo (criancas videntes x
criancas deficientes visuais), idade e escolaridade no desempenho de

criancas deficientes visuais.
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METODO
Estudo 1
Teve como objetivo a coleta de dados sobre metodologias e materiais
utilizados na educacao de criancas com deficiéncia visual, através de visita a
instituicbes e entrevistas realizadas com profissionais que atuam diretamente

nas mesmas.

Participantes

A amostra foi composta por nove profissionais que atuam em duas
instituicbes especializadas em atendimento ao deficiente visual, localizadas no
interior de S&o Paulo.

Dois critérios para inclusdo dos participantes foram elaborados, os quais
serviram de guia para a selecdo dos profissionais a serem envolvidos na
pesquisa: (1) atuar de forma regular e permanente na instituicdo selecionada
para o estudo, sendo excluidos aqueles que fossem substitutos no cargo, de
maneira a procurar garantir, dessa forma, que os participantes conhecessem a
rotina e funcionamento daquela instituicdo; (2) atuar junto a essa populacao
especifica (deficientes visuais) ha pelo menos 6 meses, ndo necessariamente

nas instituicées que foram envolvidas na pesquisa.

Material
Considerando a finalidade do presente estudo, o contato com o0s
profissionais deu-se sob a forma de entrevistas livres, sem roteiro pré definido,

com a finalidade de captar informacbes sobre o cotidiano e os materiais /
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metodologia que utilizavam rotineiramente para realizar o trabalho de educacao
de deficientes visuais. Fotos dos materiais que sao utilizados pelos
profissionais na pratica cotidiana também foram feitas com o objetivo de
contribuir / melhor ilustrar as informacdes obtidas, tendo as mesmas sido
autorizadas pelas instituicdes.

As entrevistas ndo foram gravadas, sendo redigidas pela pesquisadora
logo apoOs a realizacdo das mesmas, a fim de que as informacbes ndo se
perdessem. Tal procedimento amparou-se no fato de que a fala literal dos
profissionais ndo se tornava necessaria nesse tipo de estudo, enfocando-se
somente as informac¢des mais importantes que pudessem ser coletadas junto a

estes.

Procedimentos

A coleta de dados para a realizacdo deste estudo foi iniciada apos
aprovacdo da pesquisa pelo Comité de Etica da Pontificia Universidade
Catolica de Campinas (PUC-Campinas), sob numero 01082812.6.0000.5481
(Anexo E).

Apos a obtencdo da autorizacdo para sua execucao, 0 primeiro passo
constituiu no retorno as instituicbes contatadas previamente. No retorno as
instituicbes, foram novamente explicados e esclarecidos o0s objetivos da
pesquisa e o0s procedimentos de coleta de dados, para os diretores /
responsaveis pelo local, sendo o0 mesmo procedimento posteriormente

realizado junto aos profissionais.
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Um contato com os profissionais que trabalhavam nessas instituices foi
iniciado com o objetivo de identificar aqueles que se prontificavam a participar
do processo de coleta de dados. A partir disso realizou o agendamento das
entrevistas, em dias e horarios que fossem mais convenientes aos
participantes, sempre dentro do horario de trabalho. Algumas informacdes
sobre a atuacado e experiéncia profissional foram investigadas a fim de verificar
agueles que se enquadravam nos critérios de inclusédo, sendo descartados os
participantes que ndo atendessem aos mesmos.

Junto daqueles que se interessaram a participar e que preencheram os
critérios determinados, foram agendados dias e horérios, de sua conveniéncia,
para realizacdo das conversas e entrevistas. Na ocasido, antes do inicio da
coleta de dados, foi solicitado aos mesmos que preenchessem e assinassem o
termo de consentimento livre e esclarecido (Anexo A). ApOs esse processo, as
entrevistas tiveram inicio com o objetivo de observacdo e conhecimento do
espaco institucional, sua organizacdo, bem como as técnicas e estratégias de
aprendizado que sdo empregadas na educacéo dessas criancas.

Ressalta-se que profissionais de todas as areas de formacdo foram
convidados a patrticipar da pesquisa, podendo citar, dentre 0s mais comumente
encontrados em instituicdes que prestam esse tipo de atendimento, psicologos,
pedagogos, educadores fisicos, terapeutas ocupacionais, sem que, no entanto,
outros tipos de profissionais que pudessem fornecer dados acerca do trabalho
e metodologia empregada na educacao dessa populagéo fossem descartados

enguanto possiveis participantes.
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Todos aqueles que aceitaram o0 convite e desejaram participar da
pesquisa foram envolvidos na mesma, partindo-se da hipétese de que, quanto
maior e mais diversificada fossem as visdes sobre a educacdo de deficientes
visuais, mais enriquecida seria a base de informacdes que poderiam ser
utilizadas durante o processo de construcao do instrumento.

Assim sendo, duas instituicbes foram contatadas, sendo que em uma
delas o foco de atendimento era adolescentes e adultos com deficiéncia visual
e outra, criancas com deficiéncia visual. Por coincidéncia, todos os
participantes dessa etapa eram mulheres e possuiam grau superior completo
de escolaridade. Da instituicdo 1, que atendia adolescentes e adultos, quatro
profissionais se dispuseram a conversar, sendo uma Psicéloga que atuava na
instituicdo h& seis meses e fazia atendimentos clinicos, uma Pedagoga com 11
anos de atuacdo e que trabalhava com alfabetizacdo em Braille, uma
Terapeuta Ocupacional que trabalhava na instituicdo ha oito meses, embora ja
tivesse contato com deficientes visuais ha quatro anos em outras instituicbes
de atendimento, trabalhando com atividades de vida diaria, mobilidade e
orientacdo do deficiente visual e uma Educadora Fisica que trabalhava na
instituicdo ha um ano e trés meses e que realizada atividades fisicas e
desenvolvimento motor dos adolescentes e adultos da instituicéo.

Na instituicdo 2, cinco profissionais foram contatadas e se dispuseram a
conversar, sendo elas uma Assistente Social com 18 anos de experiéncia que
atua principalmente com a familia, duas Terapeutas Ocupacionais sendo uma
com nove meses de experiéncia, a qual realiza atividades de estimulacdo

visual com criangcas e outra com quatro anos de experiéncia em orientacdo e
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mobilidade na instituicAo e duas Pedagogas, sendo uma com 15 anos de
experiéncia em atividades com bebés e criancas, tanto de estimulacéo da visédo
residual como de atividades de alfabetizacdo e com dez anos na instituicdo e
vinte de trabalho com deficientes visuais, atuando principalmente com
atividades de estimulac&o, contato com materiais em Braille, adaptacdo da vida
diaria, entre outros.

Posteriormente a cada encontro, a pesquisadora fez um relato dos
dados que foram coletados, sem identificacdo do participante (apenas dados
sécio-demograficos, tais como idade, sexo, escolaridade e cargo, os quais
foram utilizados para descricdo da amostra envolvida no estudo), mantendo-se,
entretanto, o sigilo e anonimato dos participantes.

Dado o fato de que ndo existe um roteiro de entrevista a ser seguido,
dependendo a mesma da quantidade de informacdes trazidas pelo participante,
cada encontro ocorreu em tempo de duracéo diferenciado. Entretanto, salienta-
se que as entrevistas tiveram a duracdo que foi conveniente ao participante.
Nesse caso, 0 pesquisador colocou-se a disposi¢ado para encerrar a conversa
no momento solicitado, oferecendo ainda a possibilidade de continuidade da
mesma em outro dia e horario que conviesse ao participante, caso necessario,
0 gque, no entanto, nao foi necessario.

Durante as entrevistas, algumas perguntas foram feitas sobre a
conducdo dos atendimentos realizados pelos profissionais, assim como
materiais utilizados foram fotografados a fim de embasar ainda mais a
pesquisa. O relato dos encontros com o0s profissionais encontra-se nos

Resultados, bem como as fotos dos materiais utilizados pelos mesmos.
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Estudo 2

Teve como objetivo a criacdo e desenvolvimento de trés subtestes para
avaliacdo da inteligéncia de criancas deficientes visuais, por meio de tarefas
que envolvem o raciocinio verbal, pensamento |6gico-espacial e memoria,
habilidades tidas como importantes para a estimativa do funcionamento
cognitivo.

Deve-se salientar que os testes foram construidos tomando-se como
base o0 tipo de atividade presente em alguns testes psicolégicos
comercializados para avaliagdo da inteligéncia humana, aprovados pelo
Sistema de Avaliacdo dos Testes Psicolégicos — SATEPSI — do Conselho
Federal de Psicologia (cuja lista encontra-se disponivel no site:

www.crp.com.br/satepsi). Tal cuidado visou garantir que o instrumento criado

apresentasse o tipo de atividade / tarefas comumente utilizadas na avaliacéo
desse construto. Da mesma forma, o processo de construcdo baseou-se na
selecdo de um modelo tedrico de inteligéncia (CHC), o qual serviu de base e
referencial na construcao do instrumento.

Reforca-se, entretanto, o fato de que as mesmas também seguiram
recomendacdes dos profissionais que atuavam especificamente junto a essa
populacdo, baseando-se no tipo de atividade que comumente é desenvolvida
dentro das instituicGes de atendimento aos deficientes visuais, de maneira a
tentar garantir a adequacdo das mesmas, de forma a justificar a importancia
dos dados que foram coletados por ocasido de conducdo do Estudo 1. Assim

sendo, a seguir sdao detalhados os procedimentos de construgdo dos 3
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subtestes, bem como os procedimentos adotados durante a criacdo da verséo

a ser testada.

Subteste 1 — Inteligéncia Verbal (Analogias)

Este subteste apresentava como objetivo a avaliagcdo da capacidade da
crianca de identificacdo de analogias verbais, sua compreenséo de associacao
e seu conhecimento verbal. Ele foi composto de modo a ter trés exemplos e 25
itens, nos quais a crianca deve completar a frase com a palavra correta, ou a
que ela achar que melhor completa a frase, sem que haja alternativas de
multipla escolha. Assim, a crianca € livre para responder o que ela quiser e sua
resposta é anotada pelo pesquisador na folha de resposta.

A criacao dos itens foi baseada principalmente tomando-se como base o
tipo de tarefa presente no subteste de raciocinio verbal da Bateria de Provas de
Raciocinio (Primi & Almeida, 2000), em suas formas A e B e na sua versao
infantil. Assim, os itens foram criados seguindo-se duas regras: a primeira
corresponde as analogias com frases diretas, ou seja, a crianca deve entender
a relacdo entre os conceitos da primeira parte da frase para depois compara-la
com a que vem em seguida e indicar a palavra correspondente. Como no
exemplo,

Vassoura esté para varrer assim como ferro esté para passar

A segunda corresponde as analogias com frases invertidas, nas quais a
relacdo sera procedente, ou seja, a crianca deve ouvir atentamente, classificar
as palavras mentalmente para depois compreender a analogia com a segunda

parte da frase. Como no exemplo,
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Brinco esta para reldgio assim como orelha esta para punho

Deve-se salientar que se optou pela realizacao oral do teste, sem tempo
determinado, devido ao fato desse ser um estudo exploratério, seguindo as
seguintes instrugdes: “Para esta atividade, vocé deve escutar a frase com
atencdo e completar o seu final com uma palavra que corresponda a frase.
Ouca os exemplos”.

Deve-se inferir ainda que inicialmente o subteste era composto por
dezoito itens, todos relacionados a palavras e/ou situagdes cotidianas. Os itens
que compunham este subteste passaram por um pré-teste em duas criancas
com visdo normal e que responderam ao subteste da mesma forma que,
posteriormente seria aplicado em criangcas com deficiéncia visual. O objetivo
deste pré-teste foi o de verificar possiveis dificuldades quanto a execucéo e
compreensao da atividade, assim como verificar possiveis dificuldades quanto
ao entendimento das frases construidas.

As duas criancas testadas, individualmente, eram de convivio da
pesquisadora, sendo uma delas do sexo feminino com oito anos de idade e
uma do sexo masculino com doze anos de idade. Ambas as criancas
responderam a atividade sem nenhuma dificuldade quanto a compreenséo das
instrucdes fornecidas, sendo que a primeira crianca acertou 16 itens em um
tempo de doze minutos e 18 segundos e a segunda crianca acertou os 18 itens
em oito minutos e dez segundos. Nao foram identificados sinais de fadiga
durante a execucgdo da tarefa. Ao final, foi solicitado as criangas que falassem
quais frases tiveram mais dificuldade ou demoraram mais tempo. No entanto,

devido a quantidade de acerto para ambas as criancas, a pesquisadora optou
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por construir mais sete itens, envolvendo conceitos mais abstratos, na tentativa
de aumentar a dificuldade dos itens, de modo que, a versao a ser testada
acabou por ser composta por 25 itens.

Nesta atividade, a proposta de correcédo baseia-se na idéia de fornecer
um ponto para cada resposta correta e zero ponto para resposta errada, alem
do controle do tempo gasto pelos participantes na execucéo da atividade, a fim
de que essa informacéo possa ser utilizada posteriormente na determinacao do

tempo limite da atividade, caso a pesquisadora opte por esse tipo de restricao.

Subteste 2 — Memoria

Este subteste tem como objetivo avaliar a capacidade de memorizacéo
da crianca através de figuras texturizadas. Ele é composto por 13 pares de
pecas, montadas em quadrados de madeira no tamanho 7cm x 7cm e
espessura 6 mm. Para cada par de pecas aplicou-se, em um dos lados, uma
textura diferente, tendo o outro permanecido liso. A texturizacdo das pecas foi
realizada usando materiais de facil acesso, como E.V.A., antiderrapantes,
emborrachados, lixas, papéis resistentes ao contato, entre outros, tomando-se
como base o material utilizado em uma das instituicdes envolvidas (instituicao
1) e apresentado por um dos profissionais que nela trabalha (terapeuta

ocupacional), cuja foto encontra-se apresentada a seguir.
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Figura 1. Jogo de memoria disponivel na instituicdo.

Como dito anteriormente, para a confeccdo do material foram utilizados
materiais de facil acesso. Assim sendo, a primeira confeccdo do jogo de
memodria continha 18 pares de texturas. No entanto, antes da aplicacdo com as
criangas deficientes, o material foi testado em duas criangas videntes, sendo
uma do sexo feminino, com oito anos e uma do sexo masculino com doze anos
de idade, as quais, durante a aplicagéo utilizaram uma venda nos olhos, com o
objetivo de realizarem a atividade sem o recurso da visdo. A partir dessa
aplicacé@o foi possivel perceber a dificuldade de identificar texturas parecidas
(por exemplo: tecido de algodéo/feltro e papel camurca) e fazer pares, sendo
estes confundidos nas duas aplicacbes. Dessa forma, optou-se por retirar os
pares de tecido e de papel camurca, visto que o objetivo do teste ndo é o de
identificar texturas e sim, memorizar suas localiza¢des, portanto, quanto mais
diferentes umas das outras, melhor seria a compreenséo da pesquisadora. As
texturas escolhidas para serem excluidas também foram consideradas quanto

a resisténcia do material.
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Ainda quanto as texturas, dois outros pares foram retirados do jogo, um
deles que continha o lado amarelo de uma esponja comum (liso) e o outro que
continha o lado verde da esponja (aspero). Estes pares foram retirados devido
a facilidade de encontra-los quando exposto a crianca, uma vez que quando
permaneciam com a textura para baixo, as pecas ficavam mais altas do que as
demais, facilitando encontra-las.

Quanto a execucdo da tarefa, as criancas relataram gostar da atividade
por ser um jogo no qual ja € de costume jogar. Da mesma forma, quanto a
conducdo das instrucbes, as criancas nao tiveram dificuldades no
entendimento, tampouco apresentaram sinais de fadiga. Deve-se salientar
ainda que o tempo de execucdo da atividade nestas aplicacGes foi contado,
sendo a atividade realizada pela crianca do sexo feminino em dez minutos e 56
segundos e pela crianca do sexo masculino em nove minutos e 58 segundos.
Ambos acertaram as 13 pecas que compde o teste.

Para o estudo piloto, optou-se por ndo se trabalhar com tempo de
execucdo determinado, devido ao fato de ser um estudo exploratério (ainda
gue o mesmo tenha sido contado pelos mesmos motivos apresentados no
subteste verbal), seguindo as seguintes instrugoes: “Este teste possui 13 pares
de texturas diferentes, as quais vocé deve descobrir através do tato. Elas estdo
dispostas a sua frente (colocar a méo da crianca nas pecas extremadas para
gue ela tenha dimenséao do espaco no qual estdo dispostas as pecas) e viradas
com a textura para baixo. Vocé deve abrir uma peca, sentir sua textura e

depois abrir outra peca. Caso sejam iguais, entregue ao instrutor, caso sejam
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diferentes, coloque-as no mesmo lugar voltadas de cabeca para baixo. Siga
essas instrucdes até o final da atividade.”

Nesta atividade optou-se, em um primeiro momento, pela contagem do
namero de pares abertos pela crianca, independente do fato dela acerta-lo ou
ndo. Da mesma forma, o nimero de acertos também foi pontuado, contando-se
também o numero de erros cometidos. Da subtracdo acertos menos erros,

obteve-se a pontuacao total no subteste.

Subteste 3 — Pensamento Logico-Espacial

Este subteste busca avaliar a capacidade da crianca em estabelecer
relacbes espaciais através das sequéncias logicas contidas nas figuras
texturizadas. O subteste € composto de trés exemplos e dezoito itens,
montados, individualmente, em folha de E.V.A. tamanho A2. As figuras foram
construidas pensando-se em diferentes niveis de dificuldade, os quais foram
estimados a partir do numero de critérios envolvidos em cada item, os quais
podiam relacionar-se a questdo da forma (circulo, quadrado e triangulo),
tamanho (pequeno ou grande) e textura (presente ou ausente). Dessa forma os
itens considerados faceis envolviam somente a alteracdo de um dos critérios.
Os itens considerados de dificuldade média envolviam a alteracdo conjunta de
dois critérios e, por sua vez, os itens considerados dificeis envolviam trés
critérios, em um total de seis itens para cada nivel de dificuldade, de modo a
compor os dezoito itens.

Nessa atividade, a seguinte instrucdo é dada a crianga: “Vocé deve

acompanhar a primeira sequéncia de figuras, identificando a sequéncia logica.
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Posteriormente, vocé deve passar para a proxima linha e identificar, qual a
figura que completa a sequiéncia, dentre as cinco respostas possiveis. Observe
os exemplos.”

Assim como nos subtestes Inteligéncia Verbal (Analogias) e Memodria,
um pré-teste foi realizado com o objetivo de identificar possiveis ajustes antes
da aplicacdo do subteste na amostra piloto.

As mesmas duas criancas videntes que participaram da pré-testagem
dos subtestes anteriormente apresentados responderam ao subteste, o qual foi
aplicado respeitando as mesmas instrucées que posteriormente seria utilizada
na aplicacdo da amostra piloto. As criancas testadas demonstraram
dificuldades nos trés ultimos itens, 0os quais sdo os considerados mais dificeis,
no entanto nenhum sinal de fadiga quanto a realizacdo do subteste foi
observado ou relatado.

A primeira crianca testada respondeu a todos os itens num tempo de 17
minutos e 17 segundos, acertando 16 itens, tendo errado 2 itens, 0s quais
depois observou os erros causados pela mudanca de critério de textura em um
item e de tamanho no outro. Por outro lado, a segunda crianca respondeu 0s
18 itens em oito minutos e 19 segundos e acertou 17 itens, errando um pela
mudanca de textura. Quando perguntado sobre dificuldades, os participantes
disseram ter gostado da atividade, mais que dos subtestes anteriormente
realizado (Inteligéncia Verbal e Memdria), ainda que este havia sido o mais
demorado e o mais dificil.

Considerando nenhuma dificuldade aparente pelos participantes que

realizaram o pré-teste, o subteste Pensamento Légico-Espacial ndo sofreu
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modificacdo quanto a estrutura dos itens ou mesmo da instrucéo para a versao
a ser testada com a amostra de deficientes visuais.

Deve-se salientar ainda que nesta atividade, optou-se por pontuar um
ponto para cada resposta correta e zero pontos para cada resposta errada. A
crianca responde indicando qual peca ela acredite ser a correta e o aplicador
anota na folha de resposta. Da mesma forma que nos demais subtestes, tempo

também é indeterminado.

Estudo 3

ApOs a construcdo dos subtestes e dos itens que 0s compdem,
considerando-se ainda as alteracdes que foram realizadas apds a aplicacdo em
duas criancas videntes, o0 presente estudo teve como objetivo a verificacdo da
adequacao dos subtestes e itens em um estudo conduzido junto a um grupo
reduzido de criancas, classificadas em diferentes modalidades de deficiéncia

visual, a fim de se constituir um estudo piloto exploratério.

Participantes

A amostra deste estudo foi composta por 14 criancas deficientes visuais,
na faixa etaria de 7 a 12 anos (M= 10,28 anos; DP=1,58), sendo seis do sexo
feminino e oito do sexo masculino. Deve-se ressaltar ainda que a amostra foi
caracterizada por classificacdo de tipo e grau de deficiéncia visual, ou seja, se
a crianga possui cegueira total ou baixa visdo e se a deficiéncia é congénita ou
adquirida. Assim sendo, dez criangcas que responderam aos testes eram

classificadas com baixa visdo, sendo oito com deficiéncia congénita e duas
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com doenca adquirida e quatro criancas classificadas com cegueira total,
sendo duas com deficiéncia adquirida e duas com deficiéncia congénita.

Ainda quanto a caracterizacdo da amostra vale ressaltar que, referente a
idade, uma crianca possuia 7 anos, uma 8 anos, duas possuiam 9 anos, trés
possuiam 10 anos, trés com 11 anos e quatro com 12 anos. Da mesma forma,
guanto a escolaridade, deve-se relatar que da amostra deste estudo, uma
crianca cursava o segundo ano, trés criancas cursavam 0 quarto ano da escola
regular, cinco cursavam o0 quinto ano, quatro cursavam 0 sexto ano e uma
cursava o oitavo ano.

Deve-se ressaltar que tais dados classificatérios foram adquiridos a
partir do questionario entregue aos pais junto ao termo de consentimento livre e
esclarecido (Anexo B e Anexo C), tendo como referéncia a Classificacdo das
Limitacdes Visuais fornecida pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), a
qual caracteriza a pessoa com cegueira total aquela que possui acuidade visual
maxima inferior a 1/50 (0,02) ou sem percepcdo de luz e baixa visdo aquela
gue possui acuidade visual maxima entre 1/20 (0,05) e 1/10 (0,1).

Tal divisdo foi considerada a fim de que as atividades / tarefas a serem
contempladas no instrumento de avaliacdo possibilite, posteriormente, a
testagem da inteligéncia de diferentes niveis e tipos de deficiéncia visual,
considerando suas diferencas e especificidades, caso alguma se mostre
presente. Deve-se salientar ainda que a amostra dos participantes foi coletada
na instituicdo 2, visto que esta contemplava criangas da idade atribuida nesta
pesquisa. A instituicdo 1 foi excluida desse estudo devido ao fato de nédo

atender criancas na faixa etaria de sete a 12 anos.
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Assim, com a finalidade de selecionar as criangcas que fariam parte do
estudo, alguns critérios foram elaborados: (1) ter entre 7 e 12 anos de idade,
independente do sexo; (2) apresentar um dos tipos e modalidades de
deficiéncia visual contempladas na pesquisa; (3) frequentar regularmente a
instituicdo selecionada para coleta de dados; (4) assinatura do termo de
consentimento livre e esclarecido pelos pais ou responsaveis; (5) estar

presente na instituicdo nos dias em que foram realizadas as coletas de dados.

Instrumento
Trés subtestes elaborados no Estudo 2 (verbal, légico-espacial e
memoria), descritos anteriormente por ocasido da apresentacdo do processo

de construcéo e disponiveis em anexo.

Procedimentos

ApOs o consentimento da instituicdo (anexo D), as criancas foram
selecionadas dentre as frequientadoras de uma instituicdo do interior de S&o
Paulo especializada no atendimento a criancas deficientes visuais. A partir da
indicacdo dos profissionais e levantamento do tipo / classificacdo da cegueira,
as criancas foram convidadas a participar da pesquisa por meio de contato
com 0S pais ou responsaveis, para 0s quais foram entregues termos de
consentimento. Saliente-se que somente tomaram parte da pesquisa aquelas
criangas cujos pais devolveram o termo assinado. Assim, em dia e horério
previamente agendado, a aplicagdo ocorreu em sala disponibilizada para esse

fim, na propria instituicdo, de forma individual com cada participante.
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Alguns dados foram levantados no dia da aplicacdo, constantes no
questionario (disponibilizado no Anexo B), com o objetivo de identificar o tipo e
o grau de deficiéncia do participante, bem como conhecer suas necessidades
especificas e explicar os procedimentos e objetivo do estudo. Tais informacdes
foram solicitadas aos pais das criancas. Desse modo o recurso da luz foi
atribuido a partir da necessidade da crianca, visto que algumas delas pediram
para que sentassemos em ambiente proximo ou distante da luz, para melhor
realizacdo das tarefas. Neste momento também foram esclarecidas, aos pais,
guestBes importantes de sigilo e privacidade, bem como a total liberdade em
deixar de participar da pesquisa a qualquer momento.

Posterior a esse procedimento, a aplicagdo dos testes foi feita
individualmente com cada crianca, dividida em duas sessdes. Em uma
primeira, 0s participantes responderam aos subtestes de Inteligéncia Verbal e
de Memoria e, em uma segunda sesséo, a aplicacdo do subteste Pensamento
Légico-Espacial, sendo importante destacar a auséncia de intervencfes ou
interrupcdes durante os processos de aplicacéo.

As atividades foram aplicadas sem limite de tempo para execucao, para
que o participante pudesse fazer ao seu tempo, sendo estimada, pela
pesquisadora, uma duracdo aproximada de uma hora para a realizacdo de
cada sessao. O tempo foi cronometrado pela pesquisadora, com o objetivo de
calcular a média que as criancas precisaram para sua execucdo. Tal
informacgéo foi utilizada para verificar diferencas entre os grupos de deficientes

visuais (cegueira total x baixa visdo, congénita x adquirida), bem como estimar
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um tempo padrdo suficiente para aplicacdes posteriores da bateria, durante
conducao de futuros estudos com amostras mais amplas.

Ao longo da aplicacéo, foi solicitado aos participantes que 0s mesmos
realizassem comentarios acerca das atividades e itens, sua adequacao,
conhecimento das palavras / termos utilizados, dificuldade na execucdo de
algum item especifico, cansaco, avaliacdo geral sobre as tarefas / atividades
solicitadas. Tais informacfes serdo utilizadas posteriormente para adequacao
do instrumental a essa populacdo especifica, auxiliando na criacdo de uma
segunda versao, revisada, a qual, posteriormente, podera ser alvo de estudos
de busca por evidéncias de validade e preciséo.

Deve-se ressaltar aqui que dois participantes ndo responderam ao
subteste logico-espacial por motivos de saude, fato que poderia influenciar no
desempenho das atividades, tendo-se decidido pela manutencdo dos

resultados dos mesmos durante a analise dos dois outros subtestes.

Estudo 4

Com o objetivo de comparar o desempenho de criancas deficientes
visuais com criangas videntes, em relacao as dificuldades encontradas, nimero
de acertos e tempo de execucdo dos subtestes, tendo como objetivo verificar a
necessidade de um instrumento diferenciado a populacdo destaque desta

pesquisa, este estudo foi conduzido junto a um grupo reduzido de criancas

videntes de uma instituicdo que se propds a participar.
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Participantes

A amostra deste estudo foi composta por 17 criancas videntes, na faixa
etaria de 7 a 12 anos (M= 9,94 anos; DP=1,43), sendo todas do sexo feminino,
devido a caracterizacdo da instituicdo (organizacdo nao governamental) que se
disp6s a participar da pesquisa. Salienta-se que houve a tentativa de que a
representatividade da amostra deste estudo fosse pareada com a amostra do
Estudo 3, embora em alguns momentos ndo tenha sido possivel,
principalmente devido ao fato da instituicdo atender somente meninas, de
modo que a amostra ficou composta somente por participantes desse género.
Considerando a faixa etaria, deve-se ainda relatar que, desta amostra, quatro
criancas possuiam oito anos, trés de nove anos, trés de dez anos, quatro de
onze anos e trés de doze anos.

Assim, com a finalidade de selecionar as criancas que fariam parte do
estudo, alguns critérios foram elaborados: (1) ter entre 7 e 12 anos de idade,
independente do sexo; (2) frequientar a instituicdo selecionada para coleta de
dados; (3) assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido pelos pais
ou responsaveis; (4) estar presente na instituicAo nos dias em que foram

realizadas as coletas de dados; (5) responder aos trés subtestes propostos.

Instrumento

Trés subtestes elaborados no Estudo 2 (verbal, memoria e légico-

espacial).
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Procedimentos

Apés o consentimento da instituicdo, as criancas foram selecionadas
dentre as frequentadoras de uma instituicdo do interior de S&o Paulo
selecionada por conveniéncia. A partir da indicacdo dos profissionais, as
criancas foram convidadas a participar da pesquisa por meio de contato com
0S pais ou responsaveis, para os quais foram encaminhados termos de
consentimento. Saliente-se que somente tomaram parte da pesquisa aquelas
criancas cujos pais devolveram o termo assinado. Assim, em dia e horario
previamente agendado, a aplicacdo ocorreu em sala disponibilizada para esse
fim, na propria instituicdo, de forma individual com cada participante.

Alguns dados foram levantados no dia da aplicacdo, constantes no
questionario (disponibilizado no Anexo B, no qual foram retiradas as perguntas
sobre tipo e grau de deficiéncia visual), com o objetivo de identificar dados
sécio-demograficos como idade, escolaridade e sexo, bem como explicar os
procedimentos e objetivo do estudo. Tais informacgBes foram solicitadas as
préprias criancas.

Posterior a esse procedimento, a aplicacdo dos testes foi feita
individualmente com cada crianca, em sessdo Unica, na qual a crianca
respondia aos subtestes de Inteligéncia Verbal, de Memodria e de Pensamento
Légico-Espacial, respeitando esta ordem, sendo importante destacar a
auséncia de intervencdes ou interrupcdes durante os processos de aplicacéo.

As atividades foram aplicadas sem limite de tempo para execucao, para
gue o participante pudesse fazer ao seu tempo, sendo estimada, pela

pesquisadora, uma duragdo aproximada de uma hora para a realizacdo da

119



sessdo. O tempo foi cronometrado pela pesquisadora, com 0 objetivo de
calcular a média que as criancas precisaram para sua execucao. Tal
informacéo foi utilizada para verificar diferencas entre os grupos de criancas
videntes e criancas deficientes visuais (cegueira total x baixa visdo, congénita x
adquirida), bem como comparar o tempo de execucao das atividades com o
tempo utilizado pelas criancas do Estudo 3.

Ao longo da aplicacao, foi solicitado aos participantes que 0s mesmos
realizassem comentarios acerca das atividades e itens, sua adequacao,
conhecimento das palavras / termos utilizados, dificuldade na execucdo de
algum item especifico, cansaco, avaliacdo geral sobre as tarefas / atividades
solicitadas. Tais informacfes serdo utilizadas posteriormente para adequacao
do instrumental a populacdo especifica, auxiliando na criacdo de uma segunda
versao, revisada, a qual, posteriormente, podera ser alvo de estudos de busca
por evidéncias de validade e precisdo. Essas informacdes estdo disponiveis

nos Resultados, de acordo com o sexto objetivo desta pesquisa.
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RESULTADOS

Considerando que esta pesquisa teve como objetivo geral construir uma
bateria de testes psicologicos para a avaliagdo da inteligéncia de criangas, com
idades entre sete a 12 anos, com deficiéncia adquirida ou congénita e seus
diferentes tipos (cegueira total ou baixa visdo), seis objetivos especificos foram

estabelecidos e serao relatados a seguir.

Objetivo Especifico 1

Visava o conhecimento das técnicas e métodos utilizados na educacédo
de criancas deficientes visuais em instituicdes especializadas de atendimento
com a finalidade de obter embasamento para a construgcao de itens voltados ao
atendimento das necessidades especificas dessa populacgao.

Para isso, duas instituicbes foram contatadas e participaram desta
pesquisa. Na instituicdo 1, foram realizados quatro encontros, individualmente,
com diferentes profissionais, dentre eles uma psicéloga, educadora fisica,
pedagoga e terapeuta ocupacional, que atuam na instituicdo. Nestes encontros
foi possivel compreender questdes importantes sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem da pessoa com algum tipo de deficiéncia visual. Considerando
que a instituicdo recebe pessoas de todas as idades, o objetivo desses
encontros foi conhecer o trabalho dos profissionais, as dificuldades e
facilidades que os mesmos encontram para o desenvolvimento do seu trabalho

e a forma como lidam com a populagéo atendida.
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Entrevista com a Psicdloga F.

Na area da Psicologia, a profissional que encontra-se atuando ha seis
meses na instituicdo, abordou a questao da vitimizacdo e da negacado quanto a
deficiéncia por parte das pessoas que sdo atendidas. De acordo com a
psicologa, em varios atendimentos ela pode perceber que, em alguns casos, a
queixa trazida refere-se ao fato da pessoa nao saber lidar com a dificuldade ou
mesmo de ndo aceita-la, visualizada com um sentimento de revolta. A
psicologa ainda trouxe a questdo da deficiéncia visual associada a outras
deficiéncias ou mesmo a déficits mentais, seja por falta de estimulagdo ou por
uso de medicamentos. Segundo esta profissional, muitas sdo as questdes
pessoais que podem influenciar o desenvolvimento e a aprendizagem dessa
populacao, principalmente considerando a importancia e a influéncia da familia
e da escola. Dessa forma, segundo a profissional, o papel e a postura dos pais
sdo muito importantes na construcdo, tanto da personalidade, como do
desenvolvimento cognitivo dessas pessoas.

Uma caracteristica marcante apontada pela psicéloga refere-se a
importancia de se trabalhar habilidades como independéncia de locomocao
(sem auxilio de familiares) e da capacitacdo para realizacdo de atividades da
vida cotidiana, dentre outras. Para ela, as pessoas que nasceram cegas
possuem um pouco mais de dependéncia se comparadas as pessoas com
cegueira adquirida. Tal fato, segundo ela, pode ser explicado pelo modo como
sdo tratadas pela familia, uma vez que aquelas que nascem cegas geralmente

bY

sdo mais resguardadas pela familia. Durante a visita a instituicdo, essa
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situacdo destacada pela psicologa € facilmente observavel, uma vez que séo
varias as pessoas que estdo acompanhadas por seus pais.
Entrevista com a Educadora Fisica J.

A individualidade também foi tema da fala trazida pela educadora fisica.
A profissional encontra-se atuando na instituicdo ha um ano e meio,
desenvolvendo atividades de alongamento, musculacdo e natacdo, sendo as
aulas de hidroginastica as mais esperadas pelos alunos. Para que ela possa
indicar como 0s movimentos devem ser realizados, bem como dar instrucdes
para suas atividades, a profissional diz usar dois recursos, a fala, sendo este o
mais importante, e o tato, quando existe necessidade ou quando alguém nao
consegue realizar a atividade sem ajuda. A educadora fisica salientou que
muitos cegos nao estao acostumados a realizar atividades fisicas e por isso
possuem mais dificuldades, no entanto, quando o quadro ndo se encontra
associado a nenhuma outra deficiéncia, estes conseguem aprender
rapidamente a execucdo dos movimentos.

Ainda de acordo com ela, a audicdo € o sentido mais apurado na pessoa
gue ndo enxerga e por isso deve ser o mais explorado quando se quer ter
sucesso na realizacdo de alguma atividade. Por outro lado, a orientacéo
espacial, em alguns casos é comprometida, principalmente pelo fato de que o
aprendizado de distancia e tempo se d& através da experiéncia, ou seja, eles
s6 possuem dominio dessas dimensfes quando percorrem determinada

distancia e computam o tempo que demoram para chegar ao destino.
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Entrevista com a Pedagoga F.

O contato com a pedagoga foi muito importante para a compreenséo do
desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem da pessoa com deficiéncia
visual. A profissional, que trabalha na instituicdo ha 11 anos, disse que a
escassez de materiais especializados para o desenvolvimento dessas pessoas
€ 0 que mais preocupa. Embora a instituicdo receba doacdes, segundo ela,
muitas vezes estas nao correspondem aos materiais que seriam essenciais,
sendo necessario que os profissionais utilizem da criatividade e da experiéncia
para reciclar materiais ou mesmo desenvolver novos materiais a partir do que
0S cegos e as pessoas com baixa visdo precisam para sua aprendizagem.
Como ela afirma, muitas coisas sdo aprendidas a partir da perspectiva dos
cegos, ou seja, eles acabam ensinando para os profissionais a forma mais
adequada para ensinar algo a eles.

O trabalho da pedagoga nesta instituicdo esta voltado principalmente ao
ensino do Braile e, em alguns casos, as letras, para que a pessoa seja capaz
de escrever seu nome e assinar documentos. Segundo ela, o Braile deve ser
ensinado a qualquer pessoa que possua alguma dificuldade mais severa para
enxergar, pois este sera um recurso a mais, o qual ela podera utilizar.

Para ensinar o Braile existem algumas técnicas, de acordo com a
pedagoga. Com sua experiéncia na instituicdo, ela explicou que o primeiro
contato com o Braile depende muito da aceitacdo da dificuldade ou da nao
possibilidade de enxergar. Muitos séo 0s casos de pessoas que néo se utilizam
do Braile por negarem que séo cegas e, esse fato, dificulta muito a vida da

pessoa. A profissional mostrou o método que utiliza para ensinar o Braile,
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comecando com um material grande, feito de EVA, com letras maiores e em
cores contrastantes, para que, tanto as pessoas cegas, COMo as pessoas com
baixa visdo, possam fazer uso do material.

A aprendizagem é feita letra por letra, respeitando as regras do Braile
que sao atribuidas em seis pontos (1, 2, 3, 4, 5 e 6). Quando a pessoa ja
compreende e define as letras, sendo capaz de montar o alfabeto
corretamente, ela troca o material por um material menor, o qual segue o
mesmo principio. Posteriormente, o préximo passo constitui-se na leitura das
letras impressas em Braile no papel, cuja impresséao é feita através de uma
maquina especializada ou uma impressora especifica. De acordo com a
profissional, essa evolucdo ocorre lentamente e necessita de esforco e

repeticao.

Figura 2. Método Braile utilizado pelos pedagogos.
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Figura 3. Método criado pelos pedagogos para ensino de letra de forma e

cursiva.

Simultaneamente, a pedagoga faz uso de comparacdes entre as letras
do Braile e a letra convencional. Para ensinar a letra convencional, a pedagoga
desenvolveu duas pastas de materiais, fazendo uso de papel cartdo e
barbante. Em cada folha ha a representacdo da letra escrita, nas versfées
maiuscula, minuscula, de forma e de mao (cursiva). Segundo ela, esse trabalho
também é muito importante, pois em muitas situacfes a pessoa necessita
escrever seu nome, assinar documentos, sendo esta, uma facilidade a mais
para a pessoa com deficiéncia visual. Esses materiais, de acordo com a
profissional, poderiam ser usados como idéia no sentido de auxiliar a

construcdo do teste, visto que estd relacionado com a aprendizagem e o

desenvolvimento cognitivo de pessoas cegas.
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Figura 4. Instrumento para aprendizagem do Braile.

Figura 5. Livro com figuras e escrito em Braile.
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Figura 6. Livro com figuras e escrito em Braile.

Figura 7. Método criado pelos pedagogos para ensino de letra de forma e

cursiva.
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Figura 8. Palavras escritas em Braile e impressas ha maquina especializada.

Figura 9. Instrumento para aprendizagem do Método Braile.

Entrevista com a Terapeuta Ocupacional L.
Finalizando o encontro com os profissionais desta instituicdo, a
terapeuta ocupacional que esta ha oito meses nesta instituicdo, embora tenha

contato com esse tipo de populacdo ha trés anos, trouxe contribuicbes muito
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relevantes. Na instituicdo ela trabalha com atividades diarias e também o
desenvolvimento de habilidades.

Quanto as atividades diarias, a profissional trabalha o desenvolvimento
da autonomia e da independéncia através da realizacao de atividades da vida
cotidiana. Sua sala de atividades € equipada com uma cozinha e um quarto no
qual as pessoas realizam atividades como cozinhar, lavar louca, fazer uma
comida, cortar alimentos e também arrumar a cama, o0 guarda-roupa, se vestir
sozinho, tarefas da vida cotidiana, em geral.

Segundo a profissional, este trabalho é muito rico, pois de certa forma,
coloca a pessoa para realizar tarefas, sozinha. Assim como outros profissionais
apontaram, ela revelou que o que dificulta o desenvolvimento da independéncia
da pessoa cega € a familia, que as vezes deixa tudo pronto, achando que pelo
fato da pessoa ndo enxergar, ela ndo é capaz de fazer. Ela ainda acrescentou
gue tenta trabalhar esse ponto durante as atividades diarias, exaltando a eles
gue sao capazes e que devem deixar claro isso dentro de casa.

Quanto ao desenvolvimento de habilidades, a profissional trouxe a
importancia de estimular diferentes habilidades, uma vez que esta estimulacao
garante motivacdo e melhora a auto-estima. Para isso, utiliza-se de materiais
de artes, realizando oficinas de artesanato como a confeccéo de bonecas que
sdo vendidas e revertidas em apoio financeiro para a instituicdo. Em datas
comemorativas, tais como Natal, Dia das Criancas, Dia das Maes, entre outros,
também séo realizadas atividades, sendo estas tematicas, nas quais 0s
frequentadores confeccionam presentes, levando-os para casa ou utilizando-os

na decoracgao da instituicdo para a festa.
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De acordo com a terapeuta ocupacional, todo esse trabalho requer muito
esforco, pois, como apontou, a confeccdo de bonecas pode ser uma tarefa
simples para alguns, que fazem cinco a seis bonecas em uma hora, mas
também tem os que ndo fazem nem uma. Isso é trabalhado aos poucos, de
acordo com as habilidades de cada um. A profissional apontou ainda que a
escolha das atividades a serem realizadas por ela é baseada nas habilidades
de cada um, ocorrendo de forma individualizada, para que nenhum deles perca
a motivacgao.

Como foi dito anteriormente, a profissional desenvolve trabalhos na
instituicdo, mas, no entanto, também exerce outras atividades com 0s cegos,
dando palestras e fazendo atendimentos individuais. Interessada no
desenvolvimento desta pesquisa, a profissional mostrou alguns materiais que
sao utilizados para a avaliacdo de habilidades dentro da Terapia Ocupacional.
Segundo ela, sédo utilizados como forma de avaliacdo de capacidades e
limitacBes, bem como para identificacdo de deficiéncia associadas. Ainda de
acordo com a terapeuta ocupacional, sdo materiais utilizados mais com a
populacao infantil, sendo estes baseados em jogos, tais como o de memoria
(no qual é exigida a identificacdo de texturas), o domin6 (feito de EVA com
formas basicas que devem ser identificadas e agrupadas, como de triangulo,
circulo e quadrado) e materiais que sao iguais para identificacdo de
guantidade. Exemplos desses materiais encontram-se a seguir. A profissional
ainda sugeriu que estes materiais podem ser utilizados como base para a

construgdo do teste para a avaliacdo da inteligéncia.
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Figura 10. Jogo de aprendizagem de numeros e matematica através de formas

de EVA.

Figura 11. Jogo de aprendizagem e reconhecimento de texturas.
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Figura 12. Jogo de dominé com formas.

Figura 13. Jogo de dominé com formas.

Instituicdo 2

Na instituicdo 2, cinco encontros foram realizados, individualmente, com
diferentes profissionais, dentre eles duas pedagogas e uma terapeuta
ocupacional que atuam na instituicAo. Nestes encontros foi possivel

compreender questdes importantes sobre o desenvolvimento e a aprendizagem
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da crianca com algum tipo de deficiéncia visual, visto que a instituicdo €
especializada no atendimento dessa demanda na cidade. O objetivo desses
encontros foi conhecer o trabalho dos profissionais, as dificuldades e
facilidades que os profissionais encontram para o desenvolvimento do seu

trabalho e como lidam com a populacgéo.

Entrevista com a pedagoga M.

A partir da entrevista com a pedagoga que trabalha na instituicdo ha 15
anos foi compreender diferentes aspectos sobre as possiveis formas de
avaliacdo da crianca cega e com baixa visdo, assim como compreender a
dindmica da instituicao.

Sendo essa profissional responsavel por atividades relacionadas a
estimulacdo precoce realizada com bebés, a estimulacao global, a reabilitacdo
visual e a orientacdo a profissionais da rede municipal de ensino, foi possivel
identificar o seu dominio da tematica. Quando perguntado a ela sobre as
dificuldades que encontra em seu trabalho, M. disse que a maioria das crian¢as
lida com uma dificuldade de aceitacdo da deficiéncia, assim como a familia e a
falta de inclusdo da sociedade.

De acordo com a profissional, isso decorre devido ao fato de que a
crianca é estimulada a aprender, na instituicdo, a partir de atividades do
cotidiano e de acordo com sua necessidade. Nesta perspectiva, ainda trouxe

exemplos de seu trabalho, como a estimulacdo precoce de bebés a partir do

uso de lanternas coloridas ou de brinquedos sonoros.
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Quanto as criancas maiores, M. enfatizou que os brinquedos séo todos
desenvolvidos buscando-se envolver duas caracteristicas fundamentais: o
contraste para a crianca com baixa visdo e as texturas para os cegos. Dessa
forma, os brinquedos utilizados sdo os mesmos comercializados, sem que
nada precise ser adaptado para aqueles com idade anterior a 5/6 anos. Tal
informac&o mostrou-se bastante Gtil para guiar posteriormente a construcao de
um dos subtestes da bateria (raciocinio abstrato).

Durante a conversa, foram abordadas questdes sobre a avaliacdo de
habilidades cognitivas de criancas deficientes visuais e a profissional trouxe a
importancia do instrumento “Telelupa” (Figura 18), no qual as criancas com
baixa visdo fazem uso para enxergar de longe ou de perto.

Quando abordada a idéia de se construir um subteste de memodria, a
pedagoga contribuiu enfatizando que as pecas do jogo podem ser dispostas na
mesa sem que o espaco seja delimitado por algum cercado. Finalizando a
conversa, a pedagoga se disp6s a mostrar alguns materiais que sao utilizados
para desenvolver a aprendizagem e auxiliar no ensino da crianca com
deficiéncia visual. A profissional ainda sugeriu que estes materiais podem ser
utilizados como base para a construcdo do teste para a avaliacdo da

inteligéncia.

Entrevista com a pedagoga |.
A profissional especializada em ensino de cegos trabalhou durante 30
anos com cegos ha prefeitura de Campinas e, durante os ultimos dez anos se

dedicou a atividades de estimulacdo motora global e fina, alfabetizacdo de
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criancas e adultos e leitura através do Braille, tendo como foco a
independéncia da crianca para realizacdo das atividades exercidas e
cotidianas.

De acordo com a profissional, existe uma necessidade muito grande nas
instituicbes de se ter materiais capazes de avaliar as habilidades das criancas
especificamente. Isso porque, enfatizou a pedagoga, a maioria dos materiais
sdo adaptados a partir da realidade da pessoa vidente, ndo correspondendo a
forma com a qual a crianca ou o adulto vivem e fazem uso de materiais.

Quanto as dificuldades que ela observa durante seu trabalho, |. pontuou
que, além da aceitacdo da doenca, a dificuldade esta na inclusdo. Segundo ela,
o conceito de inclusédo que se tem na sociedade ndo traz a idéia de inclusédo da
pessoa deficiente nela mesma. Isso porque em varios momentos 0 cego ou a
pessoa com baixa visdo € rejeitada e até mesmo protegida por ser deficiente.
Outro fato mencionado foi quanto a especializacdo dos profissionais que
trabalham na rede de ensino. Segundo ela, ndo se pode esperar muito de
profissionais que ndo estdo preparados para lidar com criancas que necessitem
de recursos diferenciados das outras criancas regulares.

A profissional também mencionou que, frente a aprendizagem dessas
criancas, o maior inibidor ou limitador € o comprometimento emocional. A
maioria das criancas esta inserida em contextos nos quais possuem
dificuldades de relacionamento entre os pais, falta de aceitacdo da deficiéncia e
inibidores econbmicos, fatores esses que indiretamente influenciam no

desenvolvimento e na motivagao de aprender da crianca.
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Finalizando a conversa, |. enfatizou a importancia desta pesquisa e se
colocou a disposicdo para possiveis participagbes em atendimentos e
atividades nas quais executa na instituicdo e que possam trazer contribuicdes

para a pesquisadora.

Entrevista com a terapeuta ocupacional A.

A terapeuta ocupacional que trabalha com estimulacdo precoce,
estimulacdo cognitiva, atividades de vida diaria e com criancas que possuam
alguma falha quanto a cognicédo associada a falta da visdo, esta na instituicao
h& oito meses. O foco de seu trabalho envolve os conceitos basicos, sendo
eles associados a tarefas como abrir/fechar, comecar/terminar, entre outros.

A mesma ainda trabalha com orientacéo de familiares, dando assisténcia
guanto as formas de estimular a independéncia da crianca cega ou com baixa
visdo, visto que umas das dificuldades mais encontradas quanto ao
desenvolvimento da crianca esta diretamente associado ao comportamento
protetor dos pais.

Quanto a seu trabalho, a terapeuta ocupacional ainda inferiu que a
frequéncia das criancas na instituicdo € um ponto negativo quando se trabalha
com estimulacdo. Segundo ela, o processo de aprendizado é interrompido
todas as vezes que a crianca falta ou deixa de realizar alguma atividade. Neste
aspecto também faz ressalvas a familia, ou seja, muitas vezes a dependéncia
da crianca com relagdo aos pais a deixa inibida em querer ir a instituicdo
realizar as atividades que muitas vezes ndo sao compreendidas, pelos pais,

como um processo, de modo que esses logo acham que n&o darao resultado.
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Outra dificuldade apontada pela profissional foi em relacdo a
compreensao e abstracdo de regras. Algumas criancas aprendem através do
recurso da fala, no entanto outras necessitam de outros recursos como 0O
acompanhamento através do tato ou a realizacéo da tarefa junto com ela.

Para suas atividades, a terapeuta utiliza-se de brinquedos de encaixe,
com diferencas de tamanho, com recursos sonoros, além de brinquedos de
balanco, com diferentes cores e luzes, os quais sdo utilizados para estimular
possiveis residuos visuais de criancas com baixa visdo. A profissional ainda
ressalta que os materiais utilizados por ela sdo materiais do dia-a-dia, ou seja,
brinquedos que podem ser encontrados em qualquer loja, sem que seja
adaptado para criancas com deficiéncia visual. Nessa perspectiva a mesma
enfatizou que a adaptacdo do material para 0 cego ou a pessoa que tenha
baixa visdo muitas vezes ndo € o que se encontra na sociedade, visto que esta
nao esta preparada para receber essa populacdo. Por isso, a adaptacdo acaba
sendo realizada pela prépria pessoa, embora devesse ser ao contrario.

Sobre esta pesquisa, a terapeuta trouxe algumas sugestdes quanto a
aplicacdo. De acordo com a profissional, considerando que a aplicacdo sera
realizada tanto em criancas cegas como em criancas com baixa visao, deve-se
padronizar os tipos de explicacdo, sendo todos eles verbalizados. Da mesma
forma, quando considerados os testes que serdo utilizados do recurso tatil, a
mesma sugeriu que antes da aplicacdo seja feito um contato inicial com a
crianga e uma familiarizacdo do material, através de itens exemplos, até que

ela entenda como sera a execucao da atividade.
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Figura 15. Instrumento para estimulagdo da visdo residual de bebés.
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Figura 17. Jogo de quebra-cabeca para criangas com baixa viséo.

Entrevista com a assistente social I.

A assistente social que trabalha na instituicdo ha 18 anos, trabalha
especificamente com as familias das criancas que sédo atendidas na instituicao.
Ela possui foco direcionado a questdes individuais e coletivas, sendo

trabalhadas questdes burocréticas e questdes trazidas por cada familiar.
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A profissional ndo faz atendimentos com as criangas, assim sendo, 0s
trabalhos individuais séo trazidos geralmente pelas méaes, as quais estdo na
instituicdo, semanalmente. Durante o periodo de tempo que estdo em contato,
a assistente social busca auxiliar a mae frente a questées do desenvolvimento
da crianca, trabalhando também a aceitacédo da deficiéncia e também questdes
de inseguranca. Segundo a profissional, a inseguranca é um aspecto muito
abordado nesses atendimentos, visto que a sociedade muitas vezes reprime
esses pais quando tentam disciplinar seus filhos, seja em qualquer lugar que
estiverem.

Quanto aos trabalhos coletivos, a profissional trabalha com grupos de
pais. Nesses momentos, a profissional enfatizou a importancia das
experiéncias entre as familias. De acordo com ela, esse € 0 momento em que
as familias conversam entre si e conseguem se ajudar mutuamente em relacao
aos conflitos que estdo vivenciando, sendo a maioria deles associados a faixa
de desenvolvimento na qual a crianga encontra-se. Um exemplo disso esta na
familia que estd vivenciando o processo de aceitacdo do bebé/crianca
deficiente visual e que tera que assumir a adaptacéo e a crianca tal como ela é.
Diferentemente, aquela familia que ja passou por esse periodo e esta lidando
com um conflito envolvendo sexualidade com um pré-adolescente deficiente
visual também podera, ao mesmo tempo ajudar essa primeira familia com
experiéncias ja vividas, ao passo que podera ser ajudada, de outras formas,
por outras familias.

Considerando que a profissional ndo trabalha diretamente com criancas,

a conversa possibilitou compreender um pouco mais sobre os relacionamentos
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e a importancia da familia no desenvolvimento saudavel da crianca deficiente
visual, uma vez que, sem esse olhar voltado para a familia, torna-se mais dificil
trabalhar com a crianca em outras areas. Por isso, a importancia do trabalho

multidisciplinar.

Entrevista com a terapeuta ocupacional A.

A terapeuta ocupacional que esta na instituicdo ha quatro anos, trabalha
com estimulagdo visual, programa de empregabilidade e insercdo de
deficientes visuais no mercado de trabalho. A profissional trabalha com
pessoas cegas e baixa visdo, auxiliando ndo somente criangas, mas também
idosos.

Quanto aos instrumentos e materiais, A. faz uso de brinquedos e
materiais graficos, utilizando também a estimulagéo através do computador e
também de livros e recursos opticos, tais como a telelupa e o telescopio, os

guais sdo geralmente utilizados pelas criangas que apresentam baixa viséo.

Figura 18. Telelupa.
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Figura 19. Binéculo.

Figura 20. Telelupa com lentes de aumento.
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Figura 21. Telelupa, lentes de aumento e bindculo.

Outro trabalho que desenvolve esta associado a orientagcdo e
mobilidade, ensinando a crianca a compreender a dimensdo do corpo e
auxiliando-a no convivio interno (casa) e externo (em sociedade). A profissional
ainda apontou que o convivio externo é uma das dificuldades mais acentuadas,
a qual tem que trabalhar. Segundo ela, isso ocorre devido a falta de
conhecimento e/ou do senso comum que tem sido difundido na sociedade
diante da deficiéncia visual.

Ainda frente as dificuldades em seu trabalho, a terapeuta ocupacional
trouxe as barreiras fisicas e em alguns casos, mentais. Embora em todo seu
trabalho se oriente por tabelas especificas de desenvolvimento dentro da area
da Terapia Ocupacional, em alguns casos, o desenvolvimento da crianca €
baseado em outras estratégias, ou seja, a partir do momento que a crianca
possui alguma grau, mesmo que leve, de atraso mental, o desenvolvimento

ndo pode ser medido através das tabelas nas quais a profissional faz mencéo.
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Ainda nesta perspectiva, a profissional mencionou o uso de instrumentos
de avaliacédo cognitiva dentro da terapia ocupacional, como os instrumentos de
afericdo cognitiva e ocupacional, sendo a maioria, escalas e questionarios. No
entanto, a falta de instrumento para avaliagdo € uma problematica na area,
como pontuado pela mesma.

Outra atividade que é realizada pela terapeuta diz respeito as atividades
de vida diaria (AVDs), sendo estas distinguidas por basicas e instrumentais. As
basicas sdo atividades que envolvem a vida cotidiana da crianca de forma
geral, tais como os cuidados de higiene pessoal, cozinha, entre outros. As
instrumentais envolvem atividades nas quais exigem planejamento prévio,
comportamentos em determinados lugares, ética, maquiagem, entre outros.

Considerando que a profissional trabalha diretamente com criancas, a
conversa possibilitou compreender um pouco mais sobre as atividades
exercidas pela mesma, assim como trouxe informacdes sobre instrumentais
ocupacionais que sao utilizados por profissionais da area para avaliar aspectos
cognitivos, motores e ocupacionais.

Pode-se dizer, de maneira geral, que os encontros contribuiram para a
identificacdo de materiais direcionados para a avaliagcdo de pessoas e também
especificamente de criangcas com deficiéncia visual, bem como para a
compreensao de capacidades e dificuldades dessa populacdo quanto as
tarefas diarias, a vida cotidiana e a aprendizagem. Também foi possivel
observar a forma e os recursos utilizados por cada profissional para atuar junto

a essa populacao especifica.
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Os encontros também permitiram conhecer a dinamica das atividades
exercidas na instituicdo, tais como as aulas de braile, as aulas de
hidroginastica e de alongamento, as oficinas de bonecas e de artesanato,
assim como os instrumentos que podem ser utilizados pelas criancas (como a
telelupa) e também os brinquedos que sdo encontrados para a aprendizagem

da crianca, até que a mesma seja inserida na escola regular.

Objetivo Especifico 2

O segundo objetivo desta pesquisa visou a construcao de trés subtestes
para avaliacdo de fatores especificos que compdem a inteligéncia de criancas
deficientes visuais, sendo um verbal, um légico-espacial e um de memoria,

cujos procedimentos de construcdo foram detalhados anteriormente.

Objetivo Especifico 3

Como terceiro objetivo especifico desta pesquisa tem-se a realizacado de
um estudo piloto, correspondente ao Estudo 3, com a finalidade de testar a
adequacdao do instrumento para a avaliacdo da inteligéncia de criancas cegas e
criancas com baixa visao.

Para atingir esse objetivo, apds a aplicacdo de todos os subtestes, foi
perguntado a cada crian¢a sua opinido sobre as atividades realizadas quanto a
facilidade, dificuldade, assim como qual havia gostado mais de realizar bem
como aquele que tinha gostado menos. Tal questionamento foi conduzido junto
a todos os participantes, deficientes visuais e videntes, pertencentes as

amostras do Estudo 3 e Estudo 4. Interessante citar ainda que na amostra
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composta por criancas videntes, as mesmas sabiam que tratava-se de um
material direcionado para criangcas com deficiéncia visual e dessa forma,
opinaram de acordo com essa perspectiva, pensando no que seria melhor, na
sua opinido, para o deficiente visual.

As respostas obtidas mostraram que a maioria dos participantes
(61,29% sendo nove do grupo com deficiéncia e dez videntes) gostou mais de
realizar o subteste 2 Memodria, considerando-o mais atrativo. Em seguida o
subteste 1 Inteligéncia Verbal também foi apontado por alguns participantes
como 0 mais interessante (22,58% sendo quatro criancas deficientes e trés
videntes). Menos citado, o subteste 3 Logico-Espacial foi apontado por 16,13%
das criancas (uma crianca deficiente visual e quatro videntes).

As criancas do Estudo 4 (videntes) ainda trouxeram comentarios
interessantes sobre 0s subtestes e sua importancia para as criancas
deficientes visuais, enfatizando a inclusdo dessas criancas e da utilidade da
pesquisa, representados em alguns exemplos de falas: “E legal conhecer e
saber que as criancas cegas podem jogar jogo da memodria igual a gente, mas
com texturas” (sic); “Esse trabalho é muito importante, pois faz os cegos
exercitarem a cabeca do jeito que eles tem mais facilidade” (sic); “Hoje eu
aprendi que as criancas deficientes visuais fazem as mesmas coisas que quem
enxerga, a unica coisa que muda é como eles fazem” (sic).

Outro fato relevante que foi possivel observar durante as aplicacées com
as criangcas com baixa viséo, foi 0 uso da visdo residual. Sabe-se que neste
tipo de visdo as criancas podem possuir niveis diferentes de visGes residuais,

podendo ser visdo de fundo, enxergar melhor de perto ou de longe, utilizando-
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se do recurso da luz, ou necessitando da auséncia de luz, cores vibrantes,
entre outras. E importante que antes da aplicacdo, o aplicador tenha o cuidado
de perguntar a esta crianca as condicdbes em que ela prefere realizar a
atividade para que ela ndo seja prejudicada durante a execucdo da mesma.

De forma geral, foi possivel observar que as criancas ndo demonstraram
dificuldades aparentes diante das atividades propostas e que as instrucdes
para cada subteste mostraram-se satisfatorias para o correto entendimento das
tarefas a serem desempenhadas pelas criancas. Deve-se inferir ainda que nao
foi evidenciado nenhum sinal aparente de fadiga ou desmotivacdo por parte
dos participantes, sendo todos subtestes respondidos até o final, por todos os
participantes envolvidos.

A pesquisadora ainda acredita que o0s subtestes Verbal e Ldgico
Espacial possam passar por reformulacfes, para depois poderem ser aplicados
em amostras maiores em novos estudos, sendo essas reformulacbes
detalhadas em cada subteste a seguir. Deve-se mencionar ainda que é de
interesse da pesquisadora realizar estudos futuros de andlise dos itens
construidos, a partir da aplicacdo em amostras mais amplas, com o objetivo
principal de trazer novas perspectivas e possiveis modificagcbes quanto a

estrutura dos subtestes criados.

Objetivo Especifico 4
O quarto objetivo buscou identificar possiveis diferencas de desempenho
na capacidade intelectual, de acordo com o tipo de deficiéncia visual da crianca

(congénita x adquirida, cegueira total x baixa visdo), para cada medida dos
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subtestes (verbal = tempo de execucéao e total de acertos; memaria = tempo de
execucao, total de acertos e niumero de pecas abertas; espacial = tempo de
execucao e total de acertos), sendo os resultados apresentados a seguir.

A fim de verificar se as diferencas de médias encontradas eram
significativas, a primeira andlise consistiu na realizacdo do teste né&o
paramétrico Mann-Whitney (dado o fato de que os dados eram assimétricos e o
namero de participantes pequeno), comparando o desempenho dos grupos de
criancas duas a duas em relacéo ao tipo de deficiéncia (congénita x adquirida)
e grau de deficiéncia (cegueira x baixa visdo). Os resultados da analise do tipo

de deficiéncia sdo apresentados na Tabela 1.
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Tabela 1. Estatistica descritiva e teste de diferenca de médias para tipo de

deficiéncia (congénita x adquirida) nos resultados dos trés subtestes.

. Tipo d - D.P. .
Subteste Medida '.pfi e_ Média U Sign.
deficiéncia
Tempode  Adquiida 028 222
execucao (em 13.0 0,322
minutos) Congénita 8,48 3,57
Verbal .
Adquirida 13,00 4,54
Total de acertos o 13,10 5,78 180 0,777
Congénita
Tempo de Adquirida 7,23 5,48
execucao (em 0,572
minutos) Congeénita 5,16 2,13 16,0
L. Adquirida 11,00 2,82
Memoria  1otal de acertos 0,077
Congénita 12,90 0,31 11,0
Adquirida 84,00 50,88
'I;)otal de 0,357
aberturas Congénita 58,80 17,10 13,5
Tempo de Adquirida 26,42 24,26
execucao (em 0,390
minutos) Congénita 16,10 9,07 6,0
Espacial
Adquirida 2,00 2,30
Total de acertos 0,015*
Congénita 7,50 3,10 3,0

De acordo com a Tabela 1, nota-se que foram encontrados dados

significativos apenas no subteste Logico Espacial, no qual as criancas com

deficiéncia congénita obtiveram melhor desempenho (M=7,50), em média de

acertos em comparacéo as criangas com deficiéncia adquirida (M=2,00), sendo
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a diferenca significativa (U=3; z=-2,42; p=0,015). Todos os demais resultados
nao apresentaram significancia estatistica.

Deve-se atentar que os dados distribuidos para cada classificacdo
(congénita x adquirida), referem-se a uma amostra reduzida de criancas, sendo
dez que compdem a amostra de criancas com deficiéncia congénita e quatro
gue compdem a amostra de criancas com deficiéncia adquirida. Assim sendo,
deve-se considerar esta limitacdo durante a compreensdo dos resultados
descritos.

ApoOs a analise dos participantes em relacéo ao tipo de deficiéncia, uma
segunda analise visou comparar os resultados obtidos pelos participantes
guanto ao grau de deficiéncia (cegueira x baixa visdo). Novamente o teste ndo
paramétrico de Mann Whitney foi utilizado pelos mesmos motivos apontados
anteriormente. A Tabela 2 traz os resultados dos participantes quanto ao grau
de deficiéncia, ou seja, de criancas com cegueira e baixa visdo, comparando-

0s seu desempenho nas medidas dos trés subtestes.
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Tabela 2. Estatistica descritiva e teste de diferenca de médias para grau de

deficiéncia nos resultados dos trés subtestes.

Grau de

Subtestes Medida Y Média DP U Sign.
deficiéncia

Tempo de Baixa Visdo 14,00 5,56

execucao (em 19,0 0,888
Verbal minutos) Cegueira 12,15 4,99
Baixa Visdao 8,12 4,19
Total de acertos ) 16,5 0,620
Cegueira 7,49 2,17
execucao (em ) 4,0 0,024*
minutos) Cegueira 8,53 4,25
Membéria : s
Baixa Visao 12,90 0,31
Total de acertos Cegueira 11,00 282 11,0 0,077
Total de Baixa Visdao 54,20 15,12 .
aberturas Cegueira 95,50 41,96 4.0 0,023
Tempo de Baixa Visao 13,33 7,16
a . 4,0 0,079
Ldgico ex?;:ili]%atgs()em Cegueira 30,35 16,07
Espacial

Baixa Visao 6,00 3,71
Total de acertos Cegueira 5.75 4.64 19,5 0,943

Os resultados demonstraram  resultados significativos apenas no
subteste 2 Memoéria, no qual observa-se que as criancas com cegueira
demoraram mais tempo para a realizagdo da atividade (8'53”) do que as
criangas com baixa visdo (4'23”), sendo U=4; z=-2,26; p=0,024. No mesmo
subteste, também foram encontradas diferencas significativas quanto a
quantidade de abertura de pecas (U=4; z=-2,26; p=0,023), sendo que as
criangcas com baixa visdo abriram menos pecas (M=54,20) do que as criangas
com cegueira (M=95,50). As demais medidas n&o apresentaram diferenca

significativa entre os grupos.
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Objetivo Especifico 5

Comparar o desempenho de criancas deficientes visuais com criancas
sem esse tipo de deficiéncia, principalmente em relacdo as dificuldades
encontradas, numero de acertos e tempo de execucao dos subtestes.

Em relacdo ao primeiro ponto, dificuldades encontradas, os dados foram
analisados de forma qualitativa, considerando as observacdes realizadas pela
pesquisadora durante as aplicacbes e também as opinides dos participantes
durante as mesmas, por meio da observacdo das reacdes dos participantes
frente aos subtestes, anotacdo de comentarios que indicassem alguma
facilidade ou dificuldade diante de algum item especifico, bem como o controle
do tempo de resposta aos subtestes. Assim sendo, a seguir uma analise sobre

essas informacdes sera relatada a partir de cada subteste e em cada estudo.

Subteste 1 — Inteligéncia Verbal

Durante as aplicacdes realizadas no Estudo 3 e no Estudo 4, nenhum
participante demonstrou falta de entendimento da instrucdo fornecida para
executar a atividade proposta, tendo, todos, realizado a atividade e
compreendido, sem problemas, a solicitacdo. Considerando que a
pesquisadora teve o cuidado em anotar cada resposta fornecida pelas
criancas, foi possivel observar que os itens cuja ordem de analogia € direta
foram mais facilmente compreendidos pelos participantes, de modo a originar
mais respostas corretas por parte da amostra do que os itens cuja ordem de
analogia é inversa. Exemplos disso podem ser observados na porcentagem de

acerto dos participantes em cada item, informacao disponivel na Tabela 3.
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Tabela 3. Porcentagem de acerto em cada item do subteste 1 Inteligéncia

Verbal.
Amostra total
Deficientes Criancas (deficientes visuais
visuais (n=14) videntes (n=17) e videntes)
Acertos % Acertos % Acertos %

Item 1 2 14,29 1 5,88 3 9,68

Item 2 9 64,29 9 52,94 18 58,06
Item 3 13 92,86 16 94,12 29 93,55
Item 4 8 57,14 11 64,71 19 61,29
Item 5 9 64,29 7 41,18 16 51,61
Item 6 4 28,57 6 35,29 10 32,26
Item 7 11 78,57 12 70,59 23 74,19
Item 8 11 78,57 13 76,47 24 77,42
Item 9 3 21,43 3 17,65 6 19,35
Item 10 4 28,57 4 23,53 8 25,81
Item 11 8 57,14 14 82,35 22 70,97
Item 12 6 42,86 13 76,47 19 61,29
Item 13 8 57,14 10 58,82 18 58,06
Item 14 14 100,00 17 100,00 31 100,00
Item 15 2 14,29 5 29,41 7 22,58
Item 16 1 7,14 3 17,65 4 12,90
Item 17 9 64,29 9 52,94 18 58,06
Item 18 13 92,86 17 100,00 30 96,77
Item 19 6 42,86 6 35,29 12 38,71
Item 20 4 28,57 6 35,29 10 32,26
Item 21 11 78,57 8 47,06 19 61,29
Item 22 12 85,71 16 94,12 28 90,32
Item 23 3 21,43 2 11,76 5 16,13
Item 24 8 57,14 6 35,29 14 45,16
Item 25 4 28,57 1 5,88 5 16,13

Na Tabela 3 encontram-se a quantidade de acertos em cada item e a
porcentagem respectiva em cada grupo avaliado. Em negrito, estdo os itens
cuja ordem de analogia € inversa, podendo-se observar, tanto na amostra de
deficientes visuais quanto na de criangas videntes, uma menor quantidade de

acertos nesse tipo de item se comparados aos demais itens de ordem direta
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(inferior a 25%), demonstrando serem itens cuja dificuldade aparenta ser maior.
No entanto também podem ser observados itens de ordem direta cuja
porcentagem de acerto também mostrou-se mais baixa, podendo-se citar,
como exemplo, o item 1, cuja porcentagem de acerto, tanto por parte das
criancas videntes quanto das deficientes foi de 9,68%. Este item também
demonstrou ser, aparentemente, o mais dificil do subteste, com menor
porcentagem de acertos. Uma possivel hipotese explicativa refere-se a
constatacdo desse ser o primeiro item do subteste e ser de ordem inversa, o
gue implica maior dificuldade. A pesquisadora acredita que, em novos estudos,
uma reformulacdo na ordem dos itens deve ser feita, iniciando o subteste com
um item mais facil, ao invés do item 1, inserindo-o ao longo do subteste.

Pode-se observar que alguns itens obtiveram mais acertos, de modo que
0S mesmos podem ser considerados, pelo menos nesse estudo exploratorio
inicial, como itens de dificuldade baixa, como por exemplo o item 14 com 100%
de acerto em ambas as amostras e os itens 3, 18 e 22, com porcentagem de
acertos na amostra total de 93,55%, 96,77%, 90,32%, respectivamente. Nestes
itens também € possivel notar que as criancas videntes obtiveram médias
maiores que as deficientes, como indica a Tabela.

Observa-se também que, com excec¢do do item 14, as criancas de
ambos 0s grupos apresentaram melhor desempenho nestes itens (3 e 18),
sendo que as criancas videntes obtiveram 92,86% de acerto e as criancas
videntes 94,12% e 100%, respectivamente. Por outro lado, observa-se uma
diferenca entre os dois grupos, quanto a dificuldade em alguns itens. De acordo

com a Tabela 3, nota-se que as criancas deficientes visuais obtiveram menor
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porcentagem de acerto no item 16 (7,14%) enquanto que as criancas videntes
obtiveram menor desempenho nos itens 1 e 25, ambos com 5,88% de acertos.

Através das aplicacdes também foi possivel identificar que alguns itens
poderiam ter mais de uma resposta correta, como € o caso dos itens 2, 3, 10,
14, 18, 19 e 22. Dada a possibilidade de ambas as respostas completarem
corretamente a analogia, optou-se por pontuar quaisquer dessas respostas que
fossem fornecidas pelos participantes.

Ainda guanto a este subteste, € interessante citar uma peculiaridade
quanto ao item 19. Durante as aplicacbes, verificou-se que 58% dos
participantes ndo sabiam o significado da palavra “gustacédo”, motivo pelo qual
pode ser notada uma baixa quantidade de acertos em relacdo aos demais
itens.

Quanto a estimativa de tempo, observou-se que as criancas videntes
realizaram a atividade em um tempo médio menor que as criangcas com
deficiéncia visual, sendo a média de tempo necessaria para a realizacdo da
atividade para criancas videntes de 5 minutos e 50 segundos contra 8 minutos
e 34 segundos para criangcas com deficiéncia visual. Assim sendo,
considerando a média de tempo de execugcdo encontrada na amostra do
Estudo 3 (deficientes), a qual se refere a populacdo foco desta pesquisa e,
considerando que dentro dessa média estimada, apenas trés participantes
desta amostra obtiveram tempo de realizacao superior a média, a pesquisadora
estima ainda o tempo suficiente para execucéo dessa atividade seja de 10
minutos. Deve-se inferir ainda que neste subteste n&o foi diferenciado o tempo

de execucdo da tarefa em criangcas com baixa visdo e criangas cegas e que
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estudos com amostras maiores podem fornecer estimativas de tempo e
resultados mais precisos para uma possivel e futura padronizacéo do tempo de

aplicacao.

Subteste 2 — Memoria

Inicialmente, deve-se inferir que o0 jogo da memdéria € um jogo muito
utilizado por criancas da faixa etaria estipulada nesta pesquisa, inclusive pelas
criancas que frequentam instituicbes de atendimento aos deficientes visuais,
conforme pode ser verificado nas entrevistas com os profissionais que atendem
essa populacdo. Por isso, utilizar da instrucdo dos jogos da memoria
tradicionais disponiveis no mercado foi uma importante decisdo tomada nesta
pesquisa, uma vez que as instru¢cbes durante a aplicagcdo eram facilmente
entendidas e ndo trouxeram dificuldades quanto a execucdo da tarefa por
nenhum participante de ambos os grupos.

Durante as aplicacdes realizadas com o subteste 2 Memoria, foi possivel
observar a importancia de desenvolvimento de um instrumento diferenciado
para a crianca que possui deficiéncia visual. Cada par de texturas é revestido
inteiramente, com o0 objetivo de otimizar o campo de tato da crianca com
deficiéncia visual. No entanto, quando o subteste foi aplicado em criancas
videntes, o objetivo do subteste de avaliar a capacidade do individuo de
memorizar as texturas ndo pdde ser alcancado visto que as criancas videntes
podiam encontrar os pares das texturas olhando-as e identificando-as por
sobras dos materiais utilizados, as quais, algumas vezes, transpassavam o0

material utilizado como fundo das pecas. Assim, quando dispostas na mesa, de

157



cabeca para baixo, facilmente as criancas videntes identificavam algumas das
pecas, podendo-se destacar maior facilidade em relacédo aos pares 1, 6, 7, 8, 9
e 12, seja pela cor que aparecia nas bordas ou mesmo pela diferencas de
altura em algumas pecas que sao facilmente observadas a olho nu.

Diferentemente, nas criancas com deficiéncia visual, embora tenha sido
aplicado em criancas com baixa visdo e que fazem uso da viséo residual, ndo
foi possivel observar esta facilidade, sendo que, na maior parte dos casos,
essas criancas utilizavam do sentido do tato para realizarem a tarefa. No
entanto, também foi possivel observar que alguns participantes confundiam
algumas texturas quando utilizavam do recurso téatil, como, por exemplo, o
feltro com o tecido jeans, a cortica com o tecido jeans, cortica com lixa, cortica
e feltro, o E.V.A. texturizada laranja com o emborrachado preto. Da mesma
forma, alguns participantes com baixa visdo e que faziam uso da visdo residual
para execucao da tarefa, confundiam algumas cores das texturas, como a lixa
com o antiderrapante com quatro bolas, a cortica com o0 adesivo colante liso
transparente (papel contact), embora também pudessem fazer uso do recurso
tatil.

Uma peculiaridade deste subteste foi observada em duas aplicacdes.
Uma das criangas com cegueira identificou que algumas pecas faziam barulhos
diferenciados quando em contato com a mesa e dessa forma conseguia
identificar onde estavam, memorizando o efeito sonoro das pecas, junto ao
recurso tatil. Em uma segunda aplicacdo, a crianga com baixa visdo, usou-se

do cheiro das pecas para ter a certeza de que eram pares devido ao fato de
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sua visdo residual ser de enxergar de longe e seu sentido tatil ndo ser téo
aprimorado como ela fez referéncia.

Considerando o tempo estimado para a realizacdo deste subteste, como
apontado anteriormente, as criancas videntes conseguiam identificar facilmente
as texturas e realizaram a atividade em menos tempo e sem usar a memoaria,
diferentemente do esperado, dadas as dificuldades ja relatadas. Dessa forma,
a média estimada para esta amostra foi de 2 minutos e 55 segundos enquanto
que para as criancas com deficiéncia visual, a média foi de 5 minutos e 47
segundos.

Deve-se inferir ainda que as criancas com baixa visdo realizaram a
atividade em menos tempo que as criancas cegas, sendo gue as criangas com
baixa visdo tiveram tempo médio de execucdo de 4 minutos e 23 segundos
enquanto que as criancas cegas tiveram tempo médio de 8 minutos e 56
segundos. No entanto, esse dado deve ser observado com cuidado dada a
diferenca no niumero de participantes em cada grupo visto que a amostra de
criancas com baixa visdo € representada por dez criangas enquanto que a
amostra de criancas cegas é composta por quatro criancas. Assim sendo,
baseando-se a partir dos dados obtidos, estima-se um tempo de 5 minutos
para execucdo da atividade para criancas com baixa visdo e um tempo
estimado de 10 minutos para criancas com cegueira, lembrando que estudos
com amostras maiores podem trazem dados mais precisos, confirmando ou
ndo a adequacdo do tempo a ser fornecido em momento posterior de

padronizacao da aplicacéo do subteste.
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Subteste 3 — Logico-Espacial

A partir da aplicacdo deste subteste foi possivel observar a importancia
da instrucdo da atividade antes da realizacdo da tarefa. Isso porque,
considerando a diferenca de grau de deficiéncia visual (cegueira ou baixa
Visdo), muitas vezes as instru¢des envolviam recursos tateis relevantes para a
compreensao da tarefa.

No caso das criancas com baixa visdo e que podiam fazer uso da
telelupa ou de lentes corretivas, a visualizacdo dos exemplos e dos itens, a
partir do uso desses recursos, facilitou a compreenséo da tarefa solicitada. Por
outro lado, as criancas com cegueira necessitavam que a aplicadora
localizasse onde estava a prancha com os itens, bem como quais as primeiras
figuras que deveria tatear, entender a relacéo entre elas para depois encontrar,
dentre as opcdes fornecidas, a resposta correta. Pode-se dizer que esse
procedimento foi de extrema importancia para a atividade, pois somente depois
da compreensao da crianca sobre o objetivo da tarefa € que o processo de
resposta foi iniciado.

Considerando a dificuldade da criangca quanto ao espaco onde se
encontrava o material, um cuidado que fez-se pertinente foi conduzir a crianca
cega indicando sempre a primeira figura de cada item, seguindo a sequéncia
l6gica e depois indicando o local onde se localizavam as alternativas. Foi
possivel perceber que, em alguns casos, a crian¢a cega tateava a relacdo e
respondia oralmente qual seria a figura correspondente. No entanto, mesmo
ela respondendo, a aplicadora pedia para que ela identificasse qual das figuras

representava sua fala. Nesse sentido, a aplicadora tomou o cuidado de estar
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atenta a todas as falas dos participantes, visto que, apds essa solicitacdo (de
apontarem a alternativa correta), muitas vezes os participantes pediam para
voltar as figuras iniciais para lembrarem o que haviam falado e encontrarem a
alternativa que achavam ser correspondente.

Assim, a analise da porcentagem de acerto dos itens desse subteste,
comparando o desempenho das criancas com deficiéncia visual e as criancas

videntes (Estudo 3 e Estudo 4, respectivamente) em relacéo aos itens, indicou:

Tabela 4. Porcentagem de acerto em cada item do subteste 3 Logico Espacial.

Amostra total

(deficientes
Deficientes Criancas visuais e
ltem visuais (n=14) videntes (n=17) videntes)
N % N % N %

Item1 7 50,00 10 58,82 17 54,84
tem2 3 21,43 8 47,06 11 35,48
tem3 8 57,14 10 58,82 18 58,06
Item4 7 50,00 14 82,35 21 67,74
Item5 6 42,86 14 82,35 20 64,52
ltem6 7 50,00 12 70,59 19 61,29
Item?7 7 50,00 15 88,24 22 70,97
Item8 5 35,71 9 52,94 14 45,16
Item9 3 21,43 8 47,06 11 35,48
Item 10 5 35,71 11 64,71 16 51,61
Item 11 2 14,29 8 47,06 10 32,26
Item 12 4 28,57 6 35,29 10 32,26
Item 13 3 21,43 3 17,65 6 19,35
Item 14 2 14,29 3 17,65 5 16,13
Item 15 4 28,57 5 29,41 9 29,03
Item 16 2 14,29 5 29,41 7 22,58
Item 17 5 35,71 3 17,65 8 25,81
Item 18 3 21,43 6 35,29 9 29,03

Como pode ser observado na Tabela 4, alguns itens obtiveram mais

acertos que outros, o que se pressupde uma possivel hierarquizagcédo dos itens
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por ordem de dificuldade. Deve-se salientar que, hipoteticamente, os itens ja se
encontravam dispostos na seguinte ordem: itens faceis — 1 a 6, itens médios —
7 a 12 e itens dificeis — 13 a 18, conforme explicado anteriormente (visto que,
durante o processo de construcdo, diferentes exigéncias foram inseridas nos
itens, sendo os faceis aqueles em que somente um critério era alterado,
meédios aqueles em que dois critérios eram alterados e dificeis aqueles em que
trés critérios eram alterados em cada figura).

Como consequéncia, pode-se notar uma predominancia de maiores
porcentagem de acertos nos itens faceis, com excecdo do item 2, o qual,
dentre os demais itens faceis, aparenta apresentar uma dificuldade mediana
para os participantes. Da mesma forma, o item 7 aparenta maior facilidade que
os demais itens considerados com nivel de dificuldade médio. E interessante
observar ainda que, embora os itens 16, 17 e 18 sejam, teoricamente,
considerados mais dificeis, devido ao fato de englobar trés critérios (tamanho,
presenca/ auséncia de textura e forma), estes nao apresentaram menor
porcentagem de acerto comparado, por exemplo, com o item 13 (item
considerado médio), conforme esperado, fato que pode indicar que tais itens
ndo estdo muito dificeis, de modo que talvez seja necessario novas
reformulacbes para que os mesmos possam melhor atender ao objetivo de
uma crescente ordem de dificuldade dos itens no subteste.

Pode-se observar que alguns itens obtiveram mais acertos, situacdo que
pode indicar uma menor dificuldade na sua resolucdo, como, por exemplo, o
item 7 que obteve 70,97% de acerto em ambos os grupos. Em relacdo as

amostras, nota-se que as criangas videntes obtiveram melhor porcentagem de
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acerto também neste item, sendo de 88,24% em comparagao as criangcas com
deficiéncia visual (50%). As criancas com deficiéncia, no entanto, obtiveram
mais acertos no item 3 (57,14%). Ainda de acordo com a Tabela 4, nota-se que
as criancas deficientes visuais obtiveram menor porcentagem de acerto
(14,29%) nos itens 11, 14 e 16, enquanto que as criancas videntes obtiveram
menor desempenho nos itens 12, 13 e 17, com porcentagem de 17,65% em
cada.

E interessante observar que, com excecéo dos itens 13 e 17, as criancas
videntes obtiveram maiores porcentagens de acertos no subteste, o que reforca
a necessidade de um material especifico para a populacdo com deficiéncia
visual, visto que as criancas videntes, através do uso da visdo, realizavam a
atividade em menos tempo, assim como acertaram o0s itens com mais
facilidade. Tal constatacdo justifica ndo sO6 a importancia de um material
adaptado como cuidados relacionados a um tempo diferenciado de resposta,
assim como tabelas normativas especificas para os deficientes visuais.

Considerando o tempo estimado para a realizacao deste subteste, como
foi apontado anteriormente, as criancas videntes conseguiram identificar mais
facilmente as relagbes devido ao recurso visual. Dessa forma, a média de
tempo estimada para esta amostra foi de 8 minutos e 41 segundos enquanto
gue para as criancas com deficiéncia visual, a média foi de 17 minutos e 48
segundos. Dentre os dois tipos de deficiéncia, pode-se verificar que as criancas
com baixa visao realizaram a atividade em menos tempo que as criangas
cegas, sendo o tempo médio de execucdo de 13 minutos e 33 segundos

enquanto que as criancas cegas tiveram tempo meédio de 30 minutos e 36
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segundos. No entanto, esse dado deve ser observado com cuidado dada a
diferenca no niumero de participantes em cada um dos grupos. Assim sendo, a
partir desse estudo piloto, foi possivel estimar um tempo de 15 minutos para
execucao da atividade para criangcas com baixa visdo e um tempo estimado de
25 minutos para criangas com cegueira a ser testado nas proximas aplicacoes,
sempre lembrando que estudos com amostras maiores podem trazem dados

mais precisos e adequados a populacao alvo da pesquisa.

Objetivo Especifico 6

Finalizando os resultados desta pesquisa, o sexto objetivo visou verificar
a influéncia de variaveis como sexo, grupo (deficientes x videntes), idade e
escolaridade no desempenho de criancas deficientes visuais. Para isso, foram
realizadas analises usando testes ndo paramétricos, dado o niumero reduzido
de participantes e o ndo atendimento a exigéncia de distribuicdo normal. Assim
o teste Mann Whitney foi empregado nas andlises da influéncia das variaveis
sexo e grupo e o teste Kruskal-Wallis para as variaveis idade e escolaridade,
tendo-se adotado o nivel de significancia de 5%. Os resultados da primeira
analise, da influéncia das variaveis sexo e grupo, sdo apresentados na Tabela

5.
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Tabela 5. Estatistica descritiva e teste de diferenca de médias por sexo e grupo

nos resultados dos trés subtestes.

Subtestes Sexo/ Média DP U  Sign.
Grupo
Feminino 6,58 3,21
Tempo de . 74,0 0,637
- Masculino 7,09 2,25
execucgao (em
minutos) Deficiente 8,34 3,28 620
Vidente 5,50 1,04 0,024~
Verbal
Feminino 12,50 4,10 710 0537
Total de acertos Masculino 14,00 6,65
Deficiente 13,07 5,28 1155 0.889
Vidente 12,65 4,34
Tempo de Femlnllno 3,39 2,07 605 0,267
- Masculino 5,49 451
execucao (em
minutos) Deficiente 5,47 3,22 315
Vidente 2,55 1,21 0,001*
Feminino 12,96 0,20 625 0048*
Memodria  Total de acertos Masculino 11,86 2,26
Deficiente 12,36 1,65 935
Vidente 13,00 0,01 0,049*
Feminino 44.25 16,43 435 0055
Total de Masculino 69,43 41,46
aberturas Deficiente 66,00 30,65 .
Vidente 36,71 8,51 0,001*
Feminino 11,17 7,12
Tempo de . 30,5 0,088
- Masculino 19,26 14,48
execucao (em
minutos) Deficiente 17,48 12,09 440
Légico Vidente 8,41 2,03 0,010*
Espacial Feminino 825 354 Lo (o4
Total de acertos Masculino 5,00 4,00
Deficiente 5,93 3,81 675
Vidente 8,82 3,43 0,039~
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De acordo com a Tabela 5, quanto a influéncia de sexo, nota-se as
meninas acertaram mais pecas (M= 12,96) no subteste Memoria que o0s
meninos (M= 11,86) sendo esta diferenca significativa (U=62,5; z=-1,98;
p=0,048). Da mesma forma, no subteste Logico Espacial foi possivel verificar
que, em média, as criancas do sexo feminino obtiveram tempo de execucao da
atividade menor (11’17”) que as criangas do sexo masculino (19°26”), sendo
essa diferenca significativa (U=30,5; z=-1,70; p=0,088.

Nota-se que, de forma geral, as criancas do sexo feminino obtiveram
melhor desempenho na maioria nos subtestes Verbal, Memoria e Légico-
Espacial. No entanto, deve-se inferir que estes resultados referem-se a esta
amostra reduzida de criancas (n=31), o que limita uma compreensao
generalizada dos resultados. Da mesma forma, deve-se lembrar que nesta
analise, a amostra de meninas foi representada por 24 meninas, ao passo que
a amostra de meninos foi composta por sete meninos. Estudos com amostras
maiores e mais equilibradas podem dar maior sustentacdo as analises sendo
este um dos objetivos de continuidade desta pesquisa.

Ainda de acordo com a Tabela 5, quanto a influéncia de grupo (criancas
videntes x criancas com deficiéncia visual), nota-se que no subteste Verbal as
criangas videntes executaram a atividade em menos tempo (550”) que as
criangas deficientes visuais (8'34”), sendo esta diferenca significativa (U=62;
z=-2,26; p=0,024).

Quanto ao subteste Memoria, foi possivel observar que as criancas

videntes obtiveram melhor desempenho em todas as analises comparadas com
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as criancas deficientes visuais, sendo que realizaram a atividade em menos
tempo (2’55”), em comparagdo a média de execucgao das criangas deficientes
(5’47”), sendo esta diferenca altamente significativa (U=31,5; z=-3,47;
p=0,001). Obtiveram também, média maxima de acertos (M= 13,00) enquanto
que as criancas deficientes obtiveram média menor (M= 12,36), sendo esta
diferenca significativa (U=93,5; z=-1,97; p=0,049). Quanto a quantidade de
aberturas, em média, as criancas videntes, abriram menos pecas (M=36,71)
qgue as criancas deficientes visuais (M= 66,00), sendo esta diferenca também
significativa (U=27,5; z=-3,64; p=0,001).

No entanto, deve-se inferir que o desempenho superior das criancas
videntes em relacdo as criancas com deficiéncia visual ja era previsto, devido
ao fato de que as mesmas tinham a visdo como recurso durante a realizacao
do subteste. Ao mesmo passo, considerando a importancia da adequacao do
material para a populacdo de criancas com algum tipo de deficiéncia visual,
buscou-se gque todas as pecas do subteste tivessem a maior concentracao de
textura e cores, sendo preenchida por toda a peca, para melhor identificacédo
da crianca. Assim sendo, algumas pecas tinham as bordas aparentes o que
facilitava a identificacdo das criancas videntes e diminuia a quantidade de
abertura de pecas e também o tempo de realizacdo da atividade. Deve-se
enfatizar que o0 mesmo nao foi observado nas criancas cegas ou com baixa
visdo. Este fato justifica ainda a necessidade de um material especializado para
criangas com deficiéncia visual, pois demonstra que o material demonstrou-se

adequado para a utilizagdo na populacao especifica.
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Quanto ao subteste Logico Espacial, em média, as criancas videntes
realizaram os itens em menos tempo (M= 8,41) que as criancas deficientes
visuais (M= 17,48) sendo esta diferenca altamente significativa (U=44; z=-2,56;
p=0,010), a qual pode também ser explicada pelo uso da visdo. As criancas
com baixa visdo precisavam chegar mais perto das figuras ou mesmo tatea-las
para identifica-las, assim como as criancas cegas, que utilizavam somente do
recurso tatil, o0 que demandava mais tempo para identificacdo da figura do que
as criancas videntes. A média de acertos também foi maior nas criancas
videntes (M= 8,82) comparado a média de acertos das criancas deficientes
visuais (M= 5,93), sendo essa diferenca significativa (U=67,5; z=-2,06;
p=0,039).

Como dito anteriormente, para analisar as variaveis idade e escolaridade
foi utilizado o teste ndo-paramétrico Kruskal-Wallis, sendo que os resultados
referentes a idade seguem na Tabela 6, assim como os resultados referentes a

escolaridade encontram na Tabela 6.
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Tabela 6. Estatistica descritiva e teste de diferenca de média por idade nos

resultados dos trés subtestes.

7 8 9 10 11 12
Subteste anos anos anos anos anos anos Total X2 p
(n=1) (n=1) (n=2) (n=3) (n=3) (n=4)
Tempo
de dia 828 7,21 8,05 6,29 6,05 6,08 7,01
execus 6,94 0,22
ao (em ’ '
minuto DP 0,00 1,26 3,58 2,28 1,32 4,09 3,00
Verb s)
al M
Total dig. 500 8,40 9,20 16,67 13,29 16,00 12,84
de 18,80 0,002
acerto
S DP 0,00 1,82 228 554 206 3,37 4,71
Tempo e
de dia 435 331 6,07 431 355 3,27 4,27
execuc
20 (e 247 0,73
minuto DP 0,00 2,00 536 233 238 236 3,05
s)
Total 4
Mem 1 = Me 130 1580 12,60 13,00 12,14 1300 12,71
6ria dia 0 2,72 0,74
acerto ’ :
S bp 0,00 045 0,89 0,00 2,27 0,00 1,13
Total 5
de M€ 720 4560 66,80 47,00 44,86 4543 49,94
da O 2,73 0,74
abertur ’ '
as DP 0,00 25,27 51,24 18,41 17,47 12,95 25,80
Tempo
de dia 852 8,47 15,26 16,14 11,30 11,31 12,17
execus 3,23 0,66
Logi 0 (em 20
co minuto DP 0,00 2,17 16,34 10,45 5,20 7,18 9,12
Espa 9
cial Total Mmé
de di 500 7,60 4,00 10,00 6,86 8,86 7,52
ia 9,75 0,82
acerto
S DP 0,00 3,05 123 228 481 434 384

A partir da Tabela 6, pode-se observar a comparacdo de desempenho

das criancas de acordo com a idade. Deve-se inferir que, considerando o
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tamanho da amostra, algumas idades foram representadas por apenas uma
crianca, 0 que requer que o leitor considere os resultados com cautela
(justificando-se, nesses casos, o valor do desvio padrdo em zero).

Observa-se que no subteste Verbal, quanto ao total de acertos, as
criancas que obtiveram em média foram as criancas com dez (M=16,67) e 12
anos (M= 16,00), sendo esta diferenca altamente significativa (H(5) = 18,80,
p<0,005). Nota-se que, aparentemente, nesta amostra, as criancas com idade
maior (10, 11 e 12 anos) obtiveram melhor desempenho, em média, quanto a
guantidade de acertos do subteste do que as crian¢cas com idade menor (sete,
oito e nove anos) o que pode ser justificado pelo aumento da aquisicdo de
vocabulario durante os anos de desenvolvimento da crianca.

Observa-se que nesta Tabela s6 foi encontrada uma diferenca
significativa, correspondente ao total de acertos no subteste Verbal. No
entanto, deve-se inferir que os resultados apontados nessa analise sdo
resultados em amostras com numero reduzido de criancas (dado o objetivo da
pesquisa que foi o de realizacdo de um estudo piloto), condicdo que inviabiliza
uma generalizacdo dos resultados para a populacdo especifica. Torna-se
interessante investigar, através de amostras mais equilibradas e maiores, os
dados aqui apresentados.

A analise a seguir, apresentada na Tabela 7, refere-se a estatistica
descritiva (media e desvio padrdo) por ano escolar e medidas consideradas
nos trés subtestes, além de teste de diferenca de média (Kruskal-Wallis).

Ressalte-se o fato de que, devido ao tamanho da amostra algumas categorias
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foram preenchidas por apenas um sujeito, 0 que implica que estes resultados

sejam lidos considerando esta limitacéo.

Tabela 7. Médias e desvio-padrdao dos resultados dos trés subtestes e

comparacao entre o nivel de escolaridade.

20 30 40 50 60 70 80
Subteste Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano Total X2 p
(n=2) (n=1) (n=2) (n=3) (n=2) (n=1) (n=3)
Tempo
0 M 701 800 723 7,22 617 450 812 7,00
47
i o5
. DP 151 000 210 314 1,18 000 655 3,00
Verb minuto
al S)
18,0
Totalk M 800 6,00 7,80 1500 14,30 16,00 12,84
do 0 18, 0,00
acertos DP 3,00 000 083 521 194 000 556 471 22 °
Teg;po M 255 425 610 3,13 351 126 429 4727
e 2 0o
. DP 1,29 000 534 204 204 000 318 305
minuto
ve % 13.0 13.0
méri  Total M 13,00 >V 12,60 12,88 12,40 >V 1300 12,71
0 0 1,4
a de . 0,96
acertos DP 0,00 000 089 035 189 000 000 113
Total 4333 50.0 2150 4925 4540 380 4267 4994
de 0 0 28 ;a3
ab:g“r DP 24,84 000 52,05 1753 1644 000 1331 2579 O
Te(;gpo M 929 631 21,38 11,01 1124 628 1302 12,17
iy i o
Légi o0 DP 032 000 17,06 509 513 000 1021 9,16
Cco S)
Esp
acial o M 867 500 600 613 7.80 190 1167 752
0 8.4
de . 0,20
acertos
DP 321 000 234 290 516 000 152 383
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No caso do subteste Verbal, em relacdo ao total de acertos, foram
encontradas diferencas altamente significativas em relacdo ao ano de
escolaridade (H(6) = 18,55, p<0,005). Observa-se na Tabela que a crianca com
escolaridade correspondente ao 7° ano foi a que obteve mais acertos no
subteste (M=18,00), comparado com a média dos outros anos. E interessante
observar também que as criancas do 8° ano também obtiveram, em média,
comparado com os demais grupos, um desempenho melhor (M= 16,00). Pode-
se observar ainda que a partir do 5° ano, o desempenho médio das criancas €
melhor do que as médias dos outros anos escolares (2°, 3° e 4° ano).

Considerando os totais de acertos de cada subteste (Verbal, Memoria e
Légico Espacial) e, em especial ao subteste Memaria, também considerando a
guantidade de aberturas de pecas, € interessante atentar-se ainda para a
predominancia de média de mais acertos para as criancas que estdo no sétimo
e no oitavo ano, o que reforca ainda a concepcdo de desenvolvimento da

inteligéncia com o passar nos anos.
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DISCUSSAO

Atualmente, a avaliacdo psicoldgica tem sido alvo de varias discussdes
acerca de sua utilizacdo (Primi, 2003), passando por um periodo de reflexdo
sobre o quanto ela ainda pode contribuir para o desenvolvimento da ciéncia
psicoldgica e da profissdo de psicologo (Cruz, 2002). Isso porque, através dela
podem-se obter informacdes importantes sobre o funcionamento psicolédgico de
cada individuo, considerando-se a situacdo em que este estad inserido
(Noronha, Freitas & Ottati, 2003).

Considerando-se a questdo dos instrumentos psicoldgicos, o que se tem
observado € uma enorme preocupacdo, principalmente com o0s aspectos
relacionados ao processo de construcdo dos mesmos e dos problemas
relacionados a esse processo (Affonso, 2005), os quais envolvem desde a
fundamentacéo tedrica, falta de preparo dos profissionais e até a auséncia de
estudos que comprovem a validade e precisdo dos materiais disponiveis
(Pasquali, 2005). De acordo com Ottati, Noronha e Salviati (2003) esses
problemas podem gerar consequéncias assustadoras quanto ao uso
inadequado de instrumentos ou mesmo utilizacdo de instrumentos de forma
errbnea ou ainda desatualizada, de modo a, inclusive, ferir os direitos das
pessoas submetidas a esse tipo de avaliacdo incorreta ou inadequada.

Especificamente em relacdo a avaliacdo da inteligéncia, Alves (2002)
realizou um levantamento dos instrumentos direcionados para este tipo de
avaliacdo, e pdde observar que no Brasil, naguela época, 21 testes estavam
publicados para avaliagcdo desse construto em nosso pais, sendo oito de

origem estrangeira e 0os demais de origem nacional. Dentre esses, nenhum
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deles apresentava qualquer tipo de adaptacdo ou estudo, em seu manual, que
garantisse a adequacdo dos mesmos para uso em individuos portadores de
deficiéncia visual. Tal quadro se mantém até o presente, de modo que, ainda
que a lista atual do Satepsi tenha sido bastante ampliada desde o estudo
citado, e varios outros testes para avaliacdo desse construto tenham sido
publicados, o psicologo brasileiro ainda ndo dispde de instrumental especifico
para avaliacdo dessa populacao especifica.

Diante desse quadro, o presente estudo teve por objetivo o inicio de um
processo de construcdo de uma bateria de testes para avaliacao da inteligéncia
direcionado para criancas deficientes visuais, cegas ou com baixa visdo. A
importancia desse tipo de estudo justifica-se diante da expectativa de que o
desenvolvimento de um instrumento capaz de avaliar a inteligéncia nessa
populacao especifica, futuramente, podera auxiliar a avaliacdo cognitiva desses
individuos, permitindo diagndésticos mais precisos dentro de um processo de
avaliacdo psicologica, dada a possibilidade de conhecer, promover
potencialidades e auxiliar nas dificuldades na populacéo infantil com deficiéncia
visual frente a vida cotidiana.

E interessante mencionar também que este estudo considerou a
importancia de um processo diferenciado de avaliagcdo da inteligéncia para
deficientes visuais, uma vez que a visdo desempenha um papel muito
importante no comec¢o da vida, sendo uma ferramenta estimuladora para a
comunicacédo e a realizacdo de tarefas. Dessa forma, como aponta Monteiro e
Montilha (2010), qualquer tipo de deficiéncia, sendo ela total ou parcial pode

influenciar diretamente o desenvolvimento cognitivo e social de uma criancga,
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assim como seu rendimento fisico e intelectual. Tal informacéo foi levada em
conta no momento de elaboracao de atividades especificas que considerassem
a limitacao apresentada pela populagéo alvo do estudo.

Isso porque, conforme afirma Roberts (1996), mesmo sem 0 recurso da
visdo, as criancas com deficiéncia tendem a trabalhar a favor dela ao se
defrontar com uma variedade de situacBes, podendo desenvolver outras
habilidades. Bizerra, Cizauskas, Inglez e Franco (2012) também fazem mencao
a estimulacdo e desenvolvimento de outros sentidos. De acordo com 0s
autores, essa estimulacdo facilita o processo de significacdo de objetos e
conhecimento, fato que foi possivel observar também durante as aplicacdes.

No subteste Memdria, por exemplo, as criancas cegas fizeram uso do
recurso tatil na maioria das vezes, salvo casos de criancas que desenvolveram
taticas diferentes de identificacdo da peca, por meio, por exemplo, do recurso
auditivo (batendo as pecas na mesa para identificar sons iguais provenientes
de pecas que formavam pares) e do recuso olfativo, sentindo o cheiro que cada
peca possuia e identificando cheiros comuns. No subteste Ldégico-Espacial,
também fizeram uso de técnicas alternativas, como a audicao para identificar a
presenca/auséncia de textura nas pecas e do tato para o tamanho e mudanca
de forma. Nessa mesma perspectiva, Nunes e Lomoénaco (2010), assim como
Pereira (2009), reforcam que o tato assume papel fundamental diante do
conhecimento, visto que € através dele que a crianca é capaz de reconhecer
tamanhos, texturas, formas e temperaturas, uma vez que ela passa a
apresentar esse conhecimento a partir do momento que entra em contato com

0 objeto, percorre determinada distancia ou sente alguma temperatura na pele.
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Quanto ao subteste Verbal, diferentemente dos demais apontados, foi
possivel observar que as criancas deficientes obtiveram média de acerto total
superior as videntes, fato que pode ser compreendido diante da énfase que
vem sendo dada por pesquisadores da area ao enfatizarem que o recurso mais
utilizado por criancas deficientes visuais € a linguagem oral falada (Baron,
2006). No entanto, de acordo com a autora, alguns cuidados devem ser
considerados quando utiliza-se desse recurso, como ambiente silencioso,
nenhum tipo de interrupcéo ou barulho, a diccado do aplicador, tom de voz alto e
fala limpa. Deve-se inferir aqui que a pesquisadora levou estes aspectos em
consideracdo a cada aplicacdo realizada a fim de proporcionar o melhor
ambiente de aplicacao possivel.

Alguns estudos contemplam a importancia da avaliagdo da inteligéncia
de deficientes visuais trazendo diferentes concepcdes sobre o tema (Kirk &
Gallagher 2002). Uma das concepcoes refere-se ao quanto a falta do recurso
da visdo pode prejudicar o desenvolvimento cognitivo desses individuos,
principalmente pela falta de experiéncia e a limitada capacidade para ligar
idéias e objetos. No entanto, o que se tem observado nas pesquisas que
trazem esses dados é a utilizacdo de instrumentos inadequados para a
realizacdo das mesmas, através de avaliacfes cognitivas aplicaveis a videntes,
nao sendo adaptados ou utilizaveis a cegos (Cunha, Enumo & Canal, 2011).

Visando investigar esta concepc¢do, os subtestes Verbal, Memoria e
Légico-Espacial foram aplicados nas duas amostras (criancas videntes e
criangas com deficiéncia visual) e comparados, evidenciando a importancia de

se ter um instrumento especifico voltado para avaliacdo da populagdo cega.
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Nesta comparacdo, foram notados desempenhos superiores na maioria dos
itens dos trés subtestes pela amostra de criancas videntes, de modo a indicar a
importancia da visdo para o desempenho da maior parte das tarefas
usualmente utilizadas na avaliacdo da inteligéncia, de modo que tal recurso
mostra-se facilitador do processo de identificacdo de pecas e das relacbes
l6gicas nos subtestes, de modo a favorecer esse grupo de criancas. Assim, um
instrumento que englobe criancas videntes e criangcas com deficiéncia visual
em uma Unica categoria (“criangas”) pode trazer um diagnostico incorreto
acerca do desempenho das criancas portadoras da deficiéncia, visto que a
necessidade de utilizacdo de outros recursos, além do visual, tende a requerer
mais tempo para sua realizacdo e também adaptacdes condizentes a
necessidades especificas da populacéo.

Desse modo, o0 que se pode notar € que, embora ainda existam
concepcOes antigas que indiquem que, pela falta da visdo, a pessoa pode néo
se desenvolver como as pessoas videntes (Regen, Ardore & Hoffmann, 1993),
pesquisas mais recentes tém demonstrado a importancia de se avaliar,
diferentemente, o desenvolvimento cognitivo de pessoas com algum tipo de
deficiéncia visual a fim de consolidar uma avaliacdo mais precisa, conforme
apontado por Nascimento e Flores-Mendoza (2007). As mesmas autoras
também reforcam a importancia da criacdo ou adaptacdo de instrumentos
capazes de avaliar de forma valida o desenvolvimento cognitivo de deficientes,
enfatizando ainda a escassez de literatura nacional nessa area. Tais questdes

acabam por justificar, de certo modo, a dificuldade encontrada pelos
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pesquisadores de adaptacdo de instrumentos ou mesmo de construcdo dos
mesmos.

Nesse sentido, 0os encontros realizados com os profissionais que atuam
com pessoas deficientes visuais foram de notavel contribuicdo para a
construcdo dos subtestes dessa pesquisa. Informacdes importantes tais como
a utilizacdo de materiais do dia-a-dia dessas criancas para a construcdo dos
itens, saber que algumas criancas utilizam-se de telelupas para melhor uso da
visdo residual ou a existéncia de diferentes tipos de visdo residual (visdo de
fundo, com/sem presenca de luz) auxiliaram e facilitaram bastante durante o
processo de construcdo e aplicacdo do instrumento visto que possibilitaram, a
pesquisadora, um maior cuidado em relacdo a importancia de se atender as
exigéncias para se ter um instrumento adequado, bem como as necessidades
especificas de cada crianca.

Ainda nesta perspectiva, 0s resultados obtidos nesta pesquisa
evidenciaram que, quanto ao desenvolvimento cognitivo, as criangcas com
deficiéncia visual ndo demonstraram nenhum tipo de atraso cognitivo ou
dificuldade quanto a compreensdo de instrucdes, de modo a apresentarem
desempenho similar as criancas videntes em relacdo a esses aspectos da
aplicacdo, fato que vai de encontro com resultados de pesquisas que
mencionam a visdo como recurso fundamental para o desenvolvimento
cognitivo (Regen, Ardore & Hoffmann, 1993). Por outro lado, reforca a
percepcdo de Cunha, Enumo e Canal (2011) de que a deficiéncia ndo afeta a

capacidade da crianga em aprender, mas sim a forma pela qual ela realizara o

seu aprendizado.

178



Especificamente em relacdo a avaliacdo das habilidades cognitivas, esta
pesquisa levou em consideracdo os apontamentos que vem sendo destacados
pela literatura internacional espanhola, a qual traz contribuicbes e avancos
consideraveis frente aos estudos envolvendo deficientes visuais e com baixa
visdo. Segundo Lara (2009), é notada e entendida a preocupacdo em atender
as necessidades especificas de cada crianca, bem como 0 uso recursos tateis
e de forma verbal. Da mesma forma, para as crian¢cas que possuem algum tipo
de visdo residual, reforcar a utilizacdo desse tipo de recurso mostra-se de
extrema relevancia. Interessante mencionar também que a visao residual, para
as criancas com baixa viséo, foi notada nesta pesquisa como relevante para o
desempenho das mesmas quando comparadas com as criancas cegas, Visto
que tais criancas obtiveram desempenhos melhores nos subtestes. Nesse
sentido, estudo de Montilha, Gasparetto e Nobres (2002) reforca a percepcéo
de que a crianca com baixa visdo faz uso da visdo residual durante a
realizacdo de atividades, uma vez que a estimulacdo deste tipo de viséo
mostrou aumentar a possibilidade de um melhor desempenho.

Por outro lado também foram observadas, nesta pesquisa, diferencas
guanto as habilidades cognitivas de criancas com deficiéncia congénita e com
deficiéncia adquirida a partir do instrumento construido. Os resultados
evidenciaram que as criancas com deficiéncia congénita obtiveram, de uma
forma geral, melhores resultados que as criancas com deficiéncia adquirida,
fato que pode ser justificado a partir da concepcdo exposta por Nunes e
Loménaco (2008). De acordo com os autores, as criancas com deficiéncia

congénita tendem a incorporar conceitos através de conceitos ou significados
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de outras palavras ou objetos que ja tenham tido experiéncia anterior, ou seja,
devido ao fato de nunca terem provido do recurso da visédo, tendem a utilizarem
de outras formas de aprendizado para resgatar informacfes, tendo assim
maior dominio dos conceitos aprendidos e tendendo a estar mais familiarizada
com a atividade.

Ainda nesta perspectiva, o estudo de lllas, Barada, Pérez e Gonzélez
(2003), também traz justificativas para esses resultados obtidos na presente
pesquisa. De acordo com os autores, a perda da independéncia quanto a sua
mobilidade, capacidade de leitura e escrita e independéncia pode desencadear
desajustes emocionais e mentais, necessitando que a crianca tenha que
aprender a utilizar de outros recursos para conhecer o mundo, diferentemente
da crianca com deficiéncia congénita, a qual o mundo ja foi construido sem o
recurso visual.

Finalizando esta discusséo, infere-se que, considerando a avaliacao
psicolégica e seus objetivos relacionados a promoc¢éo dos individuos quanto a
compreensao de suas capacidades e limitacbes e também a falta de
instrumentos nacionais validados que permitam conhecimentos a respeito da
competéncia e habilidade de criancas, em especial daguelas com algum tipo de
deficiéncia, como apontado por Chiodi e Wechsler (2009), acredita-se que este
estudo atingiu o objetivo maior de construcdo de um instrumento e realizacao
de um estudo exploratério. No entanto, reforca-se a importancia desse tipo de
instrumental como um dos recursos a serem utilizados durante um processo de
avaliacdo, enfatizando-se a importancia de que o profissional responsavel por

tal avaliagdo esteja atento a situagBes que permitam conhecer o individuo que
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esta sendo avaliado, ndo somente fazendo uso de resultados de teste e suas
respostas, mas sim dentro de um processo mais amplo que considere, por
exemplo, suas limitacdes e particularidades. Convém ressaltar, por outro lado,
a importancia da utilizacdo de instrumentais validos, precisos e adequados
para a populacdo em questdo, lacuna que ainda se faz presente no cenario
brasileiro, de modo que tal percepcao justifica os esforcos despendidos na
construcdo de um instrumento especifico para a avaliacdo cognitiva de
criancas com deficiéncia visual.

Nesse sentido a literatura cientifica tem ressaltado a importancia de
também se considerar, durante essa avaliacdo, suas condi¢cfes intelectuais,
perspectivas motoras e de ajustamento afetivo-emocional, principalmente
porque é a partir do referencial perceptual do deficiente visual que o psicélogo
sera capaz de realizar uma boa avaliacdo, apoiando-se numa literatura
cientifica satisfatoria para conhecer o deficiente visual (Masini, 1995). Da
mesma forma, deve-se também conhecer sua trajetéria e as necessidades
referentes a seu tipo de deficiéncia, uma vez que sdo varios os tipos e graus de
deficiéncia visual existentes na literatura (Cunha, Enumo & Dias, 2009) e que,
qualquer tipo de generalizacédo superficial pode prejudicar o individuo em seu

desenvolvimento biopsicossocial.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo geral desta pesquisa de construir uma bateria
de subtestes para a avaliacdo da inteligéncia de criancas, com idades entre
sete a 12 anos, com deficiéncia adquirida ou congénita e seus diferentes tipos
(cegueira total ou baixa visdo), os resultados da pesquisa piloto relatada no
presente trabalho aponta para o fato de que os subtestes criados atenderam as
necessidades dessa populacdo especifica, mostrando-se, em um primeiro
momento, subtestes adequados para a avaliacdo da inteligéncia de criancas
com cegueira e baixa visdo, bem como a importancia de se respeitar as
diferencas e particularidades dessa populacdo em comparacdo com criangas
videntes.

Quanto ao instrumento, pode-se dizer que sua construcao foi percebida
como de extrema importancia dentro das instituicbes e também pela
pesquisadora, uma vez que a escassez de materiais na tematica é algo que
tem gerado bastante preocupacdo por parte de profissionais e pesquisadores
da area. Assim sendo, o desenvolvimento de um instrumento psicoldgico capaz
de avaliar habilidades cognitivas de criancas com deficiéncia visual mostra-se
bastante relevante para a area da avaliacao psicolégica no pais. No entanto,
deve-se ressaltar o carater ainda exploratério deste estudo, assim como o fato
de que tal instrumento, ao longo de todo o processo que ainda deve ser
seguido até sua disponibilizacdo para uso profissional por meio da publicagéo,
deverqd passar por importantes reformulagbes e adequacbes, as quais
possibilitardo melhor qualidade ao mesmo. Os dados obtidos nos estudos aqui

relatados e a observacdo de que os subtestes criados mostraram-se, em um
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primeiro momento, adequados para uso na populacdo alvo, incentivam a
conducédo de novos estudos, podendo-se citar, dentre eles, aqueles que visam
a investigacdo dos parametros psicométricos, especialmente a busca de
evidéncias favoraveis de validade e preciséo.

Acredita-se que o presente estudo, de carater exploratério, trouxe
contribuicdes relevantes dentro da area da avaliacdo psicoldgica. No entanto,
deve-se inferir que a pesquisa traz limitacbes principalmente em relacdo ao
namero reduzido de participantes, devido a dificuldade em se localizar criancas
com esse quadro ou instituicbes de atendimento as mesmas, bem como o
tempo restrito de coleta de dados, considerando-se o periodo de dois anos
para conclusdo do Mestrado. Dessa forma, estudos com amostras maiores séo
recomendados a fim de que o instrumento criado possa ser investigado em
relacdo as exigéncias impostas pelo Conselho Federal de Psicologia para sua
disponibilizacdo (notadamente evidéncias favoraveis de validade e precisao,
bem como normatizacdo), de modo a trazer novas perspectivas sobre a
tematica. Desse modo, € de interesse da pesquisadora dar continuidade a esta
pesquisa no Doutorado a fim de expandir a amostra e realizar analises mais
elaboradas (validade e precisdo), bem como criar novos subtestes para compor
a bateria destinada a avaliacdo de criancas com deficiéncia visual.

Em relacdo aos resultados mencionados nesta dissertacdo, pode-se
dizer que os mesmos trouxeram informacdes relevantes sobre a importancia da
existéncia de instrumentos especificamente desenvolvidos avaliacdo de
deficientes visuais visto que, quando comparados com criangas videntes, pode

ser notados resultados bastante diferenciados entre os grupos. Da mesma
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forma, esta pesquisa trouxe informacdes importantes quanto as diferencas de
cada tipo e grau de deficiéncia, fato que podera ser melhor investigado em
estudos futuros sendo que, caso tais resultados sejam confirmados,
justificariam a necessidade de construcdo de tabelas especificas para a
avaliacdo da crianca de acordo com seu diagnoéstico de deficiéncia visual, em
alguns subtestes e referente a algumas medidas, como tempo de execucéo,
guantidade de acertos, entre outros jA mencionados anteriormente. Assim,
reforca-se a importancia de que, ndo s6 se faca notar as diferentes
necessidades e particularidades entre criancas videntes e deficientes visuais,
mas também, dentro desse Ultimo rétulo, a necessidade de se respeitar o tipo e

grau.
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ANEXOS

Anexo A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para profissionais

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFISSIONAIS

Prezado (a) senhor (a),

Estou realizando uma pesquisa que se constitui parte da minha
dissertacdo de Mestrado, desenvolvida na Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, sob orientacdo da Profa. Dra. Tatiana de Céassia Nakano, com o
tema “Construcdo de subtestes para a avaliagdo da inteligéncia de criangas
deficientes visuais”. O trabalho tem como objetivo construir um instrumento
capaz de avaliar as habilidades cognitivas de criancas de oito a 11 anos, bem
como conhecer as técnicas e métodos utilizados na educacdo de criancas
deficientes visuais em instituicbes especializadas de atendimento e identificar
possiveis diferencas de desempenho na capacidade intelectual, de acordo com
o tipo de deficiéncia visual da crianga.

A pesquisa visa a construcdo de uma bateria para avaliagdo da
inteligéncia voltada a essa populacao especifica, e terd inicio a partir de coleta
de dados com profissionais que atuam em instituicbes que atendem criancas
cegas. Por esse motivo, sua participacdo estd sendo solicitada, por meio de
uma entrevista livre, sem roteiro pré definido, cujo objetivo € auxiliar as
pesquisadoras na compreensao de elementos que possam facilitar ou dificultar
a avaliacdo dessas criancgas, por meio de fornecimento de informacgdes sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo das criangcas cegas atendidas
nessa instituicdo. As informacdes obtidas serdo utilizadas durante o processo
de construcdo dos itens, bem como dos testes de maneira geral. A duragéo
aproximada desta entrevista é de cerca de uma hora, dependendo da
quantidade de informacdo trazida por cada profissional, sendo a mesma
previamente agendada, respeitando-se o0 tempo livre do participante. Por
ocasiao da visita, também podera ser solicitado, pela pesquisadora, 0 acesso a
materiais utilizados na pratica escolar diaria, tendo o consentimento de
fotografar estes materiais, se conveniente.

Ressalta-se que ndo existem riscos psicolégicos previstos no processo
de entrevista com os profissionais, dado o fato de que somente serdo
apresentadas questdes relacionadas a sua pratica cotidiana. No entanto, algum
risco, mesmo que minimo, pode existir em funcdo de fadiga durante a
entrevista, sendo que, nesse caso, a mesma sera interrompida, de forma a néao
prejudicar o participante. Nesse sentido, a pesquisadora estara a disposicao,
durante o processo de resposta ao questionario, para sanar eventuais davidas,
bem como auxiliar no que for necessario. Reforgca-se que a sua participacéo e
voluntaria e que a participacdo nessa pesquisa ndo lhe trar4 qualquer prejuizo
ou beneficio financeiro ou profissional e, se desejar, a sua exclusdo do grupo
de pesquisa podera ser solicitada a qualguer momento. Informo ainda que o
presente termo foi feito em duas vias, sendo uma para o participante e outra
para o pesquisador.
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Sua colaboracdo sera de grande importancia no sentido de auxiliar o
desenvolvimento da area de avaliacdo intelectual adaptada a pessoas com
deficiéncia visual no pais. As pesquisadoras comprometem-se a preservar o
anonimato acerca da identificacdo dos participantes, garantindo o sigilo das
informacdes obtidas em qualquer comunicacdo publica dos resultados, os
quais serdo elaborados de forma geral, de forma que os dados coletados
estardo disponiveis apenas para os pesquisadores envolvidos.

Por fim, informo que este trabalho estd sendo submetido para avaliagéo
pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da PUC-Campinas
(cujas formas de contato encontram-se disponibilizadas abaixo) e que uma
copia deste Termo de Consentimento ficara com a diretora geral da instituicao.

Agradeco a sua colaboracdo e me coloco ao seu dispor para quaisquer
davidas,

Atenciosamente,

Carolina Rosa Campos

Mestranda em Psicologia da Puc-Campinas
Email: carolene_crc@hotmail.com
Telefones: (19) 8154-7496

Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catolica de Campinas
Endereco: Rod. Dom Pedro I, Km 136

Parque das Universidades - Campinas-SP. CEP 13086-900.

Telefone: (19) 3343-6777 E-mail: comitedeetica@puc-campinas.edu.br

Apos ter sido esclarecido sobre os objetivos da pesquisa “Construgdao de
subtestes para a avaliagdo da inteligéncia de criangas deficientes visuais”,

aceito participar desta pesquisa.

Nome:

Cargo:

Local e data:

Assinatura:
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Anexo B — Questionario para Pais

Data de Preenchimento do Questionario:

Responsavel pelo fornecimento dos dados (parentesco):

Participante (iniciais):

Sexo: Idade: Data de Nascimento:

Escolaridade:

Deficiéncia Visual:
( ) Adquirida ( ) Congénita

Grau da deficiéncia visual:

( ) Cegueira Profunda ( ) Baixa Visao
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Anexo C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para responsaveis

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS E
RESPONSAVEIS
Prezado (a) senhor (a),

Estou realizando uma pesquisa que se constitui parte da minha
dissertacdo de Mestrado, desenvolvida na Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, sob orientacdo da Profa. Dra. Tatiana de Céssia Nakano, com o
tema “Construgcdo de subtestes para a avaliagdo da inteligéncia de criancas
deficientes visuais”. O trabalho tem como objetivo construir um instrumento
capaz de avaliar as habilidades cognitivas de criancas de sete a 12 anos, bem
como conhecer as técnicas e métodos utilizados na educacdo de criancas
deficientes visuais em instituicbes especializadas de atendimento e identificar
possiveis diferencas de desempenho na capacidade intelectual, de acordo com
o tipo de deficiéncia visual da crianga.

A nossa pesquisa envolve dois estudos, sendo o primeiro com objetivo
de coletar de dados sobre metodologias e materiais utilizados na educacéao de
criancas com deficiéncia visual, através de visita a instituicbes e contatos com
profissionais que atuam diretamente nas mesmas e 0 segundo a verificagao da
adequacdo dos subtestes criados, sendo realizado a partir da aplicacdo da
primeira versao do instrumento a um grupo reduzido de criancas de 8 a 11
anos, divididos em quatro grupos: criancas que tenham deficiéncia visual
adquirida classificada como cegueira total ou cegueira quase total, criancas
gue tenham deficiéncia visual adquirida classificada como baixa visdo, crian¢as
gue tenham deficiéncia visual congénita classificada como cegueira total ou
cegueira quase total e criancas que tenham deficiéncia visual congénita
classificada como baixa visdo. Seu filho foi selecionado por fazer parte de
algum dos grupos foco da pesquisa.

Aqueles pais que concordarem com a participacdo de seu filho
responderdo, no dia de aplicacdo da pesquisa, um questionario exploratorio
cujo objetivo € identificar o tipo de deficiéncia da crianca. Posteriormente, trés
testes para a avaliacdo da inteligéncia, sendo um de habilidades verbais, um
de pensamento viso-espacial e um de memoéria serdo aplicados em cada
crianca, individualmente. A duracdo aproximada desses testes é de 1h, sendo
respeitado o tempo do participante em executar os testes de sua maneira e ao
seu tempo. Deve-se salientar ainda que os testes serdo aplicados na propria
instituicdo, em dia e horario marcado, a fim de evitar qualquer prejuizo das
atividades regulares.

Saliento que nao existem riscos psicolégicos previstos na execu¢do da
atividade, uma vez que as questbes que serdo apresentadas a crianga
encontram-se relacionadas ao seu cotidiano escolar, tendo sido elaboradas
apos sugestdes de profissionais e analise dos materiais que sdo comumente
utilizados nessa instituicdo. Dados os motivos apresentados, algum possivel
risco, ainda que minimo, refere-se a fadiga na execucdo da atividade ou ainda
relacionado a dificuldade na execucéo de algum item especifico. Nesses casos,
a pesquisadora que estard realizando a pesquisa estara a disposicdo dos
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alunos para tirar eventuais duvidas ou auxilia-los na realizacéo de algumas das
tarefas, salientando-se que a participacdo dos alunos é voluntéria, podendo ser
interrompida em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacao alguma.

A autorizagdo da participacdo de seu filho nessa pesquisa ndo trara
qualquer prejuizo ou beneficio financeiro ou escolar e, se desejar, a sua
exclusdo do grupo de pesquisa podera ser solicitada a qualquer momento.
Informo ainda que o termo foi feito em duas vias, sendo uma para o0
participante e outra para o pesquisador.

Para que seu filho possa participar da atividade, os pais ou responsaveis
deverdo ler e assinar o presente termo de consentimento livre e esclarecido,
sendo que somente participardo da pesquisa aqueles alunos cujos pais
retornarem o termo, assinado, para a escola.

Esclareco também, que em qualquer momento da pesquisa, me
disponho a esclarecer quaisquer duvidas sobre o estudo em andamento,
garantindo desde ja o sigilo e o anonimato sobre a identidade dos participantes,
assim como do estabelecimento de ensino.

Dado o objetivo da pesquisa, ndo serdo fornecidos resultados
individuais, nem para a escola, nem para os pais, sendo oferecida aos
diretores, professores e pais, ao final das avaliacbes, uma palestra sobre o
desenvolvimento cognitivo infantil, bem como a apresentacdo dos resultados
para professores e coordenadores, de uma forma geral, considerando o
desempenho do grupo de alunos. Ressaltamos que nenhum resultado
individual sera fornecido uma vez que o teste a ser aplicado ainda encontra-se
em processo de validacdo, ndo estando pronto para fornecer dados confiaveis.
Nesse sentido, a participacao de seu filho é extremamente importante e podera
ajudar a pesquisadora no desenvolvimento de um teste para avaliacdo da
inteligéncia que seja voltado exclusivamente para a avaliagcdo de criancas
deficientes visuais.

Por fim, informo que este trabalho esta sendo submetido para avaliacdo
pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da PUC-Campinas
(cujas formas de contato encontram-se disponibilizadas abaixo) e que uma
copia deste Termo de Consentimento ficara com a diretora geral da instituicao.

Agradeco a sua colaboracdo e me coloco ao seu dispor para quaisquer
davidas,

Atenciosamente,

Carolina Rosa Campos

Mestranda em Psicologia da Puc-Campinas
Email: carolene_crc@hotmail.com
Telefones: (19) 8154-7496

Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catolica de Campinas
Endereco: Rod. Dom Pedro I, Km 136

Parque das Universidades - Campinas-SP. CEP 13086-900.

Telefone: (19) 3343-6777 E-mail: comitedeetica@puc-campinas.edu.br
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Apés ter sido esclarecido sobre os objetivos da pesquisa “Construgdo de
subtestes para a avaliacdo da inteligéncia de criancas deficientes visuais”,

autorizo a participacao de meu filho nesta pesquisa.

Nome do Responsavel:

Nome da Crianca:

Local e data:

Assinatura:
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Anexo D — Carta de Ciéncia e Autorizacao para instituicao
CARTA DE CIENCIA E AUTORIZACAO PARA INSTITUICAO

Prezado (a) diretor (a) ou responsavel pela instituicéo,

Estou realizando uma pesquisa que se constitui parte da minha
dissertacdo de Mestrado, desenvolvida na Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, sob orientacdo da Profa. Dra. Tatiana de Céassia Nakano, com o
tema “Construcdo de subtestes para a avaliagdo da inteligéncia de criangas
deficientes visuais”. O trabalho tem como objetivo construir um instrumento
capaz de avaliar as habilidades cognitivas de criancas de sete a 12 anos, bem
como conhecer as técnicas e métodos utilizados na educacdo de criancas
deficientes visuais em instituicbes especializadas de atendimento e identificar
possiveis diferencas de desempenho na capacidade intelectual, de acordo com
o tipo de deficiéncia visual da crianca.

A pesquisa sera dividida em dois estudos sendo o primeiro com 10
profissionais da area especializada e que trabalhem na instituicdo, de ambos
sexos, 0s quais serdo entrevistados livremente, sem nenhum roteiro pré-
determinado, com o objetivo de saber como realizam suas atividades de
trabalho, bem como as técnicas e estratégicas que fazem uso para o
desenvolvimento da aprendizagem das criancas com deficiéncia visual. A
duracdo de cada entrevista ird depender da quantidade de dados trazida por
cada participante, sendo, no entanto, estimado um tempo aproximado de uma
hora.

Posteriormente, a segunda etapa deste estudo sera realizada com 20
criangas pertencentes a instituicdo, de ambos os sexos, sendo estas, divididas
em quatro grupos (cinco criancas com baixa visdo congénita, cinco criancas
com baixa visdo adquirida, cinco criangcas com cegueira total congénita e cinco
criancas com cegueira total adquirida), as quais responderdo a uma bateria de
testes construida a partir das consideracdes trazidas pelos profissionais
entrevistados no primeiro estudo, bem como tomando-se como base alguns
testes comercializados para a avaliagdo da inteligéncia no Brasil. Esta bateria
de testes serd composta de um teste de inteligéncia verbal, um teste de
pensamento espacial e um teste de memoéria. O tempo total previsto para a
atividade é de cerca de uma hora, sendo respeitado o tempo limite de cada
participante para a realizacdo das atividades, podendo exceder, caso
necessario. Deve-se salientar ainda que os testes serdo aplicados em dias e
horarios previamente combinados, evitando-se minimizar as possibilidade de
qualquer prejuizo académico.

Saliento que nao existem riscos previstos na execucao das atividades,,
uma vez que o conteddo dos testes se constituem em questdes relacionadas
ao cotidiano escolar das criancas. Dados os motivos apresentados, algum
possivel risco, ainda que minimo, referem-se a fadiga na execuc¢éo da atividade
ou ainda relacionado a dificuldade na execugdo de algum item especifico.
Nesse sentido, reforca-se que a participacao, tanto dos alunos, quanto dos
profissionais, € voluntaria, podendo ser interrompida em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizacdo alguma.
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Apo6s autorizacao do diretor responsavel pela instituicdo, os profissionais
e o0s alunos serdo convidados a participar do estudo, sendo previamente
combinado com esses o0 melhor dia e horario para aplicacdo da pesquisa, de
forma a ndo atrapalhar as atividades regulares. Sera também enviado aos pais
um termo de consentimento livre e esclarecido, uma semana antes da coleta
de dados, solicitando a autorizac&o para participacao de seu filho na pesquisa,
sendo importante salientar que somente participacdo da mesma aqueles cujos
pais retornarem o termo, assinado, para a instituicdo, ndo havendo nenhum
tipo de dnus financeiro ou ressarcimento pela participacdo dessas criancas na
pesquisa.

A pesquisadora se compromete a preservar a identificacdo da
instituicdo, assim como a identidade dos participantes, garantindo o sigilo das
informacdes obtidas em qualquer comunicacdo publica dos resultados, os
quais seréo elaborados de forma geral. Os dados coletados estardo disponiveis
apenas para os pesquisadores envolvidos. Coloca-se ainda a disposicao para
esclarecer quaisquer duvidas sobre o estudo, antes ou depois da sua
realizacao.

Caso haja interesse da instituicdo, me disponho a realizar, ao final das
avaliacdes, uma palestra sobre o desenvolvimento cognitivo infantil, para pais e
professores, bem como a apresentacdo dos resultados da pesquisa aos
coordenadores. Entretanto, saliento que os resultados serdo fornecidos de uma
forma geral para a instituicdo, dado o objetivo da pesquisa.

Por fim, informo que este trabalho esta sendo submetido para avaliacéo
pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da PUC-Campinas
(cujas formas de contato encontram-se disponibilizadas abaixo) e que uma
copia deste Termo de Consentimento ficara com a diretora geral da instituicao.

Agradeco a sua colaboracdo e me coloco ao seu dispor para quaisquer
davidas,

Atenciosamente,

Carolina Rosa Campos

Mestranda em Psicologia da Puc-Campinas
Email: carolene_crc@hotmail.com
Telefone: (19) 8154-7496

Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas
Endereco: Rod. Dom Pedro I, Km 136

Parque das Universidades - Campinas-SP. CEP 13086-900.

Telefone: (19) 3343-6777 E-mail: comitedeetica@puc-campinas.edu.br
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ApoOs ter sido esclarecido sobre os objetivos da pesquisa “Construgdo de
subtestes para a avaliagdo da inteligéncia de criangas deficientes visuais”,

autorizo a realizacdo da mesma na instituicdo na qual sou responsavel.

Nome da instituicéo:
Nome do responsavel:
Local e data:
Assinatura:
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Anexo E - Parecer do Comité de Etica em Pesquisas
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