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RESUMO

SARTORI, Siliane Vanessa. EDUCACAO AMBIENTAL: Préticas Pedagdgicas em escolas
da Rede PEA da UNESCO localizadas na regido metropolitana de Campinas/SP. p. 1-135,
2022. Dissertacdo (Mestrado em Sustentabilidade) — Programa de Pds-Graduacao Strictu Sensu
em Sustentabilidade, Pontificia Universidade Catolica de Campinas, Campinas, 2022.

A crescente degradacdo ambiental que esta ocorrendo em todo mundo é uma realidade bastante
preocupante, afinal a sobrevivéncia da humanidade depende da conservacdo de um meio
ambiente ecologicamente equilibrado como forma de proteger a vida de todos. De tal modo, a
Educagdo Ambiental apresenta-se como uma importante estratégia para mudanca desse cenério,
e pode ser vista como um processo educativo amparado nos principios da sustentabilidade.
Acredita-se que a pratica da Educacdo Ambiental deve ser transversal ancorada na
interdependéncia de diferentes areas do saber. Assim, esta pesquisa tem por objetivo analisar
as praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental de escolas da Rede de Escolas Associadas da
Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura situadas na Regido
Metropolitana de Campinas/SP, a fim de avaliar qual o alinhamento das praticas pedagdgicas
com a Resolucdo n° 2/2012 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental. A metodologia da pesquisa caracteriza-se como aplicada e exploratéria com
abordagem qualitativa. Como procedimentos técnicos trata-se de uma pesquisa bibliogréfica e
documental, cujas fontes de dados estdo em artigos cientificos, livros e informacdes dispostas
nos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas. A coleta de dados foi realizada com a aplicacéo
de questionario eletrdnico, entre agosto e setembro de 2022, em trés escolas participantes da
Rede Escolas Associadas. Dentre os resultados da pesquisa constatou-se que a maior parte dos
participantes reconhece a importadncia da formacgdo continuada incluindo a Educacéo
Ambiental. Outras préaticas de apoio a Educacdo Ambiental adotadas pelas escolas referem-se
a coleta seletiva, reciclagem e reutilizacdo de residuos, compostagem, o plantio de arvores.
Diante dos resultados observa-se que existe um alinhamento entre as acGes previstas no Projeto
Politico Pedagdgico e as préaticas adotadas no que esta preconizado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Ambiental.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental; Rede PEA; Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Ambiental; Préaticas Pedagdgicas.



ABSTRACT

SARTORI, Vanessa Siliane. ENVIRONMENTAL EDUCATION: Pedagogical Practices in
schools of the UNESCO PEA Network in the metropolitan region of Campinas/SP. p. 1-135,
2022. Dissertation (Master's degree in Sustainability) - Strictu Sensu Graduate Program in
Sustainability, Pontifical Catholic University of Campinas, Campinas, 2022.

The growing environmental degradation that is occurring around the world is a very worrying
reality, after all the survival of humanity depends on the conservation of an ecologically
balanced environment as a way of protecting everyone’s life. In this way, Environmental
Education presents itself as an important strategy to change this scenario and can be seen as an
educational process supported by the principles of sustainability. It is believed that the practice
of Environmental Education should be transversal anchored in the interdependence of different
areas of knowledge. Thus, this research aims to analyze the pedagogical practices of
Environmental Education of schools of the Network of Associated Schools of the United
Nations Educational, Science and Culture Organization located in the Metropolitan Region of
Campinas/SP, in order to evaluate the alignment of pedagogical practices with Resolution No.
2/2012 establishing the National Curriculum Guidelines for Environmental Education. The
research methodology is characterized as applied and exploratory with a qualitative approach.
As technical procedures, it is a bibliographic and documentary research, whose data sources are
in scientific articles, books and information arranged in the Political Pedagogical Projects of
schools. Data collection was carried out with the application of an electronic questionnaire,
between August and September 2022, in three schools participating in the Associated Schools
Network. Among the survey results, it was found that most participants recognize the
importance of continuing education including Environmental Education. Other practices to
support Environmental Education adopted by schools refer to selective collection, recycling
and reuse of waste, composting, tree planting. In view of the results, it is observed that there is
an alignment between the actions foreseen in the Pedagogical Political Project and the practices
adopted in what is recommended in the National Curriculum Guidelines for Environmental
Education.

Keywords: Environmental Education; PEA Network; National Curriculum Guidelines for
Environmental Education; Pedagogical Practices.
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1. INTRODUCAO

A crescente degradacdo ambiental que esta ocorrendo em todo mundo € uma realidade
bastante preocupante, afinal a sobrevivéncia da humanidade depende da conservacdo de um
meio ambiente ecologicamente equilibrado a fim de proteger a vida de todos. Neste aspecto, a
Educacdo Ambiental (EA) tem potencial de desenvolver nos alunos uma perspectiva critica
sobre suas acdes e 0s impactos que elas acarretam para o0 meio ambiente. Assim, a EA deve ser
desenvolvida de uma forma holistica, ou seja, discutindo as questdes econémicas, sociais,
politicas, ecoldgicas e éticas.

Neste sentido, a EA sob a perspectiva de uma visdo holistica e critica é considerada
“uma forma de interveng¢do social, permite a problematizagao de tematicas sociais, culturais,
historicas, ambientais e instiga nos sujeitos a busca pela emancipacéo social, contribuindo com
o processo formativo” (SILVEIRA; LORENZETTI, 2021, p. 3).

No ambito do ensino a EA pode ser discutida de uma forma integrada entre 0s
componentes curriculares, com o intuito de propiciar uma vivéncia dos alunos com a EA
orientada para a sustentabilidade. Dessa maneira, a EA assume uma fun¢éo inovadora fazendo
com que os alunos tenham responsabilidades e promovam a sustentabilidade a partir das
reflexdes e aprofundamentos que lhes foram oportunizados, formando um cidadao autbnomo e
reflexivo para atuar na sociedade.

Assim, guando se observa a Educacdo Ambiental como uma pratica social que promove
a emancipacdo humana, se pensa em uma acdo gque rompe com o modelo tecnicistas ou
positivista de ensino que permeia a disseminagdo do conhecimento, a mudanga de
comportamento através de sensibilizacdo e uma visdo romantizada e naturalista (LOPES;
ABILIO, 2021).

Neste sentido a Educacdo Ambiental Critica, mantém sua identidade libertadora,
assumindo uma postura critica em relacdo as desvantagens que a crise ambiental e civilizacional
impde, partindo do principio de que o nosso estilo de vida é insustentavel e devemos buscar
juntos novos caminhos (MACHADO; AGOSTINI, 2019).

Para tanto, é preciso compreender as complexidades do meio ambiente, sempre
cuidando para promover o dialogo entre as ciéncias, aproximando e entrelacando as diferentes
dimensGes que compdem o ecossistema. As questdes politicas, sociais e econdmicas que lhe
ddo origem também devem ser decifradas, procurando ndo separar a relagdo das causas e

questdes ambientais (a relagdo entre interesses privados e coletivos) e seus efeitos.
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Com o advento da Lei 9.795/1999 que instituiu a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental (PNEA), que regulamentou o artigo 225, VI, da Constituicdo Federal (CF) de 1988,

a saber:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracoes.

§1.[.]

IV - promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservagdo do meio ambiente (BRASIL, 1988).

Portanto, valida-se a importancia de a¢des que envolvam diversos atores sociais para
alcancar o equilibrio ecoldgico e uma sociedade sustentavel, utilizando um processo
educacional de base escolar como diferencial para alcancar o desenvolvimento sustentavel. Por
meio da Educacdo Ambiental sera possivel conscientizar criangas, adolescentes e adultos, para
que possam ter um olhar mais critico sobre, por exemplo, o consumo e descarte do que nado
serve mais ou ndo interessa mais. Nesse sentido, ha a necessidade ampliar as praticas alinhadas
na sustentabilidade por meio da Educacdo Ambiental.

Neste sentido, Jacobi (2003, p.190) defende que:

A reflexdo sobre as préaticas sociais, em um contexto marcado pela degradacdo
permanente do meio ambiente e do seu ecossistema, envolve uma necessaria
articulagcdo com a producéo de sentidos sobre a Educacdo Ambiental. A dimenséo
ambiental configura-se crescentemente como uma questdo que envolve um conjunto
de atores do universo educativo, potencializando o engajamento dos diversos sistemas
de conhecimento, a capacitagdo de profissionais e a comunidade universitaria numa
perspectiva interdisciplinar. Nesse sentido, a producdo de conhecimento deve
necessariamente contemplar as inter-relacfes do meio natural com o social, incluindo
a analise dos determinantes do processo, o papel dos diversos atores envolvidos e as
formas de organizacdo social que aumentam o poder das acOes alternativas de um
novo desenvolvimento, numa perspectiva que priorize novo perfil de
desenvolvimento, com énfase na sustentabilidade socioambiental.

Destarte, 0 processo da EA deve contemplar a integracdo das diversas disciplinas que
constituem o ensino formal com o objetivo de criar uma visao critica naqueles que sdo o futuro
para 0 mundo, os estudantes. Ao desenvolver neles opinides criticas sobre 0 meio ambiente,
desenvolvimento e sustentabilidade eles estardo aptos a enfrentar os problemas da sociedade
com base em valores e habilidades para conservar 0s recursos naturais, e garantir assim as
futuras geragdes um meio ambiente sadio e equilibrado.

Nesta logica, Ferreira et al. (2016, p. 138) apontam que a EA tem sido vista como uma
ferramenta essencial para moldar novas formas de ver e sentir o mundo ao nosso redor, pois

integra elementos aos sistemas de educacao social para conscientizar as comunidades sobre 0s
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fendmenos do desenvolvimento sustentavel e seu impacto no meio ambiente. Dessa forma, é
importante destacar que a EA ndo é um campo de conhecimento neutro.

A vista disso, as Gltimas décadas foram marcadas por um excessivo crescimento
industrial, tecnologico e populacional o que culminou em um aumento de consumo dos recursos
naturais e assim, multiplicaram-se as emissdes de poluentes, geracdo de residuos e poluicéo.
Com isso, 0s desastres ambientais cresceram e, com eles, aumentou a preocupacao de diversos
especialistas na area sobre formas eficazes de combater a degradacdo ambiental e alcancar o
desenvolvimento sustentavel.

Como resultado, desde a década de 1970, especificamente em 1972, na Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano (CNUMAH), tornou-se claro o imperativo de
proteger e melhorar a qualidade da vida humana e, por essa razdo, os Estados membros da
Organizacdo das Nagdes Unidas se reuniram para debater solucGes para problemas ambientais.
Além disso, esta conferéncia € um passo historico em prol da protecdo do meio ambiente, como
ja foi destacado em outras conferéncias organizadas pelas Na¢des Unidas sobre o assunto, e
assim torna a qualidade ambiental uma prioridade nas agendas politicas de todo o mundo.

Para Veiga (2017) a Conferéncia Mundial de Estocolmo deu inicio a um processo para
reconhecer a responsabilidade das geracdes presentes pelos direitos e oportunidades das
geracOes futuras. E com isso, ficou estabelecido que tanto o desenvolvimento econémico quanto
ao modo de viver em sociedade precisava passar por um processo de mudancas, e isso se da por
meio da educacdo. A Educacdo Ambiental pode fomentar transformacdo no modo de producéo
e consumo da sociedade.

A partir de 1977, na Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental
realizada em Thilisi, na Georgia, ganhou forca e refor¢ou a importancia da Educacdo Ambiental
em preparar as pessoas para o enfrentamento das questdes ambientais devendo abranger todas
as idades e todos os niveis de ensino, formal e ndo formal. Bem como constituir um ensino
interdisciplinar permanente em resposta as constantes mudancas que ocorrem no mundo.

Desse modo, na década de 1980, a ONU volta a discutir sobre as questdes ambientais
e indica a primeira ministra da Noruega, Gro Harlem Brundtland, para chefiar a Comissao
Mundial sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD). Assim, em 1983, a comissao
foi criada, apos avaliar o periodo de 10 anos da Conferéncia de Estocolmo, com a finalidade de
promover audiéncias em todo o mundo e produzir um resultado formal das discussoes
(CMMAD, 1991).

No Brasil a EA ganha forca a partir de 1981, com a instituicdo da Lei 6.938/81, que
dispdoe sobre a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA) que tem por “objetivo a
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preservacao, melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar,
no Pais, condigdes ao desenvolvimento socioecondmico, aos interesses da seguranga nacional
e a protecdo da dignidade da vida humana” (BRASIL, 1981). No inciso X do Art 2° esta
explicito, com um dos principios da PNME, a “Educacao Ambiental a todos os niveis de ensino,
inclusive a educagdo da comunidade, objetivando capacitd-la para participacao ativa na defesa
do meio ambiente”. E mais ainda, na Conferéncia sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
(Ri0-92) que aconteceu conjuntamente com a 12 Jornada Internacional de Educacdo Ambiental,
trés importantes documentos foram produzidos, sendo eles: Agenda 21, Carta Brasileira para a
Educacdo Ambiental e o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (TEASS).

Ademais, com base na legislacdo brasileira, a Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012,
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), e
reconhece que o “papel transformador e emancipatorio da Educagdo Ambiental torna-se cada
vez mais visivel diante do atual contexto nacional e mundial” (BRASIL, 2012, p. 02).

Isto posto, observa-se que a EA percorreu um longo caminho, como politica publica,
consolidou-se devido a existéncia de mecanismos legais, principalmente como resultado do
processo de mobilizacdo social. No entanto, apesar da existéncia de multiplos documentos
norteadores, a implementacdo da politica permanece insatisfatdria na forma, sendo necessarias
acOes que produzam resultados mais efetivos para perpetuar a politica de Educacdo Ambiental
no Brasil.

Destarte, para que haja 0 engajamento na conservacdo ambiental, faz-se necessario
investir na formacdo continuada dos professores e diretores das escolas para que estejam aptos
a promover a Educacdo Ambiental nos diferentes niveis de ensino com a finalidade de aplicar
de forma adequada os principios e 0s objetivos previstos na DCNEA.

Neste sentido, procurando por uma educacdo de maior qualidade o Programa de Escolas
Associadas (PEA) da Organizacdo das NacOes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) busca fortalecer a educacdo escolar promovendo a inclusdo e a justica social,
educando cidaddos responsaveis e conscientes de seu papel nas comunidades locais e globais.

Segundo Marum et al. (2016, p.55),

Espera-se que uma escola PEA deva procurar meios inovadores e criativos para tornar
o curriculo e aprendizagem escolar mais dindmica e proxima da realidade dos alunos.
Além de recomendar que a escola trabalhe com temas do cotidiano escolar, o
programa orienta que as escolas associadas desenvolvam atividades relacionadas com
as seguintes tematicas centrais: a) problemas mundiais e o papel da ONU, b) direitos
humanos, democracia e tolerancia, c) aprendizagem intercultural, d) meio ambiente e
desenvolvimento sustentavel. O programa também sugere que a escolas associadas
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desenvolvam trabalhos relacionados com datas comemorativas e anos internacionais
adotados pela ONU.

E a partir disso buscou-se direcionar a pesquisa a partir da questdo-problema: As
praticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental das escolas da Rede PEA da UNESCO da Regido
Metropolitana de Campinas seguem as diretrizes da Resolucdo n° 2/2012?

Dessa forma, buscou-se mostrar que o papel dos educadores é de fundamental
importancia na promogéo da conscientizacdo ambiental, tendo em vista a crescente degradacéo
socioambiental vivenciado no mundo. Com isso, a Educagcdo Ambiental pode ser um
instrumento da sustentabilidade com o fim de capacitar e mostrar que as a¢fes humanas
interferem diretamente no ecossistema.

Portanto, a EA tem um papel fundamental na vida de todo cidaddo, pois é construida
para o longo prazo. Assim, pode-se refletir e agir para mudar a realidade das escolas, capacitar
educadores, alunos e comunidades escolares a promover atividades voltadas ao
desenvolvimento sustentavel, contribuindo para o progresso humano e social, protegendo o

meio ambiente para que as geragdes presentes e futuras tenham qualidade de vida.

1.1.  Objetivos

1.1.1. Objetivo geral

A pesquisa tem por objetivo analisar as praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental
de escolas da rede PEA da UNESCO situadas na Regido Metropolitana de Campinas/SP, a fim
de avaliar qual o alinhamento das praticas pedagdgicas com a Resolucdo n° 2/2012 que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental.

1.1.2. Objetivos especificos

a) Descrever as politicas e as atividades de educacdo das escolas associadas a rede PEA
da UNESCO para a promocdo da Educacdo Ambiental,
b) Explicar o funcionamento do processo de gestéo e formacado em Educagdo Ambiental

nas escolas associadas a rede PEA da UNESCO.
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1.2. Justificativa

A Educacdo Ambiental no ambito escolar surge da necessidade de atuacdo na
transformacéo social, dessa forma, uma vez inserida a tematica nas escolas, o individuo sera
preparado para exercer sua cidadania, capacitando-se a participar efetivamente dos processos
sociais, culturais, politicos e econdmicos relacionados a sustentabilidade do planeta.

Neste sentido, Reis et al. (2022, p. 48) dizem que a “grande importancia da Educacédo
Ambiental estd na atuacdo consciente dos cidaddos no meio em que estdo inseridos. Tendo em
vista que almeja o0 aumento de praticas sustentaveis bem como a diminuicdo dos danos
ambientais”.

Dessa forma, a “Educacdo Ambiental critica se apresenta COMO um posicionamento
ético e politico dentro de um campo diverso de praticas, valores e visdes de mundo” (LOPES;
ABILIO, 2021, p. 39). Aborda no apenas as mudancas comportamentais e individuais, mas
também as mudancgas necessarias diante das atuais crises socioambientais, para que se
concretizem por meio de mudancas de condutas, sociais e estruturais, bem como pela
emancipacao dos atores envolvidos em sua prética.

Assim, segundo Varela-Candamio, Novo-Corti e Garcia-Alvarez (2018, p. 1566) diante
de dois desafios inevitaveis, a Educacdo Ambiental pode desempenhar um papel fundamental.
O primeiro é o desafio ecoldgico, que envolve ndo s ajudar a formar jovens e criangas, mas
também gestores, planejadores, para orientar seus valores e comportamentos em harmonia com
a natureza. O segundo refere-se aos desafios sociais que estdo impelindo mudar
fundamentalmente a forma como os recursos do planeta sdo gerenciados e redistribuidos.

Dessa forma, frente a exploragdo insustentivel dos recursos naturais, Gadotti (2008, p.
62) afirma que a “preservacdo do meio ambiente depende de uma consciéncia ecoldgica e a
formacéo da consciéncia depende da educac¢do”. Portanto, a EA “surge como uma necessidade,
e porque nado dizer como uma emergéncia de mudanca de paradigma rumo ao desenvolvimento
da consciéncia ecoldgica e global no processo de humanizagio” (CORREA; BARBOSA, 2018,
p. 127).

Nesta pesquisa, buscou-se verificar quais as praticas pedagdgicas de EA sdo
desenvolvidas nas escolas integrantes da Rede PEA da UNESCO situadas na regido
metropolitana de Campinas/SP. Neste sentido, o “PEA tem como meta fundamental encorajar

as escolas associadas a oferecer um tipo de educacdo de qualidade que promova incluséo e
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justica social e eduque cidaddos responsaveis e conscientes de seu papel tanto na comunidade
local como global” (MARUM et al., 2016, p. 55).

A escolha deste assunto deve-se ao fato da grande exploracdo pelo ser humano dos
recursos naturais, que segue um modelo de desenvolvimento irracional o que tem levado a
degradacdo do meio ambiente, causando riscos para a salde e qualidade de vida as presentes e
futuras geracoes.

Dessa forma, a educacdo é um passo importante na busca pelo desenvolvimento
sustentavel, considerando que nao é mais admissivel manusear os recursos naturais de forma
desregrada e sem consciéncia, afinal as futuras geracdes dependem da nossa conscientizagao
para viverem com dignidade no futuro e isso somente seré possivel, através de uma educagéo

voltada a mudancas de valores. Nesta perspectiva, Leff (2015, p.257) ressalta que

A Educacdo Ambiental traz consigo uma nova pedagogia que surge da necessidade
de orientar a educacdo dentro do contexto social e na realidade ecoldgica e cultural
onde se situam os sujeitos e atores do processo educativo. Por um lado, isto implica a
formacéo de consciéncias, saberes e responsabilidades que vao sendo moldados a
partir da experiéncia concreta com o meio fisico e social, e busca a partir dali solugdes
aos problemas ambientais locais; isto vem questionar a tendéncia de adotar
concepgdes homogéneas da realidade, imitando a aplicando modelos cientificos,
tecnoldgicos e sociais gerados nos paises do Norte para a solugdo de problemas
ambientais dos paises do Sul.

Neste sentido, o educador ambiental, assume um papel de desenvolver conhecimentos
para preparar 0s estudantes para o exercicio da cidadania para que estes compreendam o seu
papel na sociedade e possam transforma-la a partir dos conceitos de sustentabilidade
trabalhados em sala de aula.

A EA no espago escolar tem uma grande importancia e potencial na transformacéo das
percepcOes da comunidade escolar que envolve os pais ou responsaveis, alunos, professores e
funcionarios, a desenvolver mudancas que causem impactos no cotidiano local. Nesta linha de
raciocinio, Jacobi (2003, p.196) diz que

As politicas ambientais e os programas educativos relacionados a conscientizacdo da
crise ambiental demandam cada vez mais novos enfoques integradores de uma
realidade contraditéria e geradora de desigualdades, que transcendem a mera

aplicacdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos disponiveis.

Nesta perspectiva, Jacobi (2003, p. 196) afirma que o “desafio ¢ formular uma Educacéo
Ambiental que seja critica e inovadora, em dois niveis: formal e ndo formal”.

Além disso, a escola desempenha um papel importante na informacdo e no
aprofundamento do conhecimento inerente ao meio ambiente, a0 mesmo tempo em que fomenta

0 pensamento critico e consciente nas criangas e adolescentes, permitindo que o conhecimento
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adquirido seja disseminado em casa, pela casa, e gerando ideias e solu¢des que ajudard o
desenvolvimento sustentavel, reduzindo assim os danos ao meio ambiente. No entanto, é
preciso que os professores sejam 0s intermedidrios dessa proposta pedagogica e estejam
preparados para enfrentar esse desafio.

Para Gadotti (2000, p.8-9):

O educador é um mediador do conhecimento, diante do aluno que é o sujeito da sua
propria formagéo. Ele precisa construir conhecimento a partir do que faz e, para isso,
também precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar novos sentidos
para o que fazer dos seus alunos.

Neste sentido, Costa e Pontarolo (2019, p. 151) alegam que “pesquisas que sistematizam
préaticas educativas de Educacdo Ambiental nas escolas publicas do Pais tém indicado a
dificuldade dos professores para inseri-la no contexto escolar”. Acrescentam ainda que ¢
comum relacionar a tematica ambiental apenas a geografia e as ciéncias. Embora a legislacao
vigente informe para a interdisciplinaridade da Educagdo Ambiental, ela “vem sendo praticada
esporadicamente por meio de projetos pontuais ou quase que exclusivamente em geografia e
ciéncias” (COSTA; PONTAROLO, 2019, p. 151) apesar de ser importante ¢ preocupante diante
das necessidades de mudancas da relacdo ser humano-ambiente.

Isto posto, a EA deve ser apresentada de forma interdisciplinar e transversal, abordada
em todas as disciplinas, uma vez que contempla todas as areas do saber. Assim, a EA reforca
os valores sociais e possibilita a mudancas de habitos que irdo contribuir para a construcao de
sociedades sustentaveis, socialmente justas e ecologicamente equilibradas, auxiliando na
mudanca na qualidade de vida e maior consciéncia pessoal sobre o meio ambiente.

Dessa forma, Jacobi (2003) diz que no seculo XXI o desenvolvimento de uma sociedade
deve ser baseado na sustentabilidade, assumindo um papel central para pensar as dimensdes do
desenvolvimento e as alternativas que se configuram. O desenvolvimento de uma sociedade
deve ser baseado na sustentabilidade, tanto em termos quantitativos quanto qualitativos
(JACOBI, 2003, p. 193).

Assim, a ideia de sustentabilidade implica na mudanga do modelo de crescimento
econdmico que hoje é linear, para um modelo de producdo que seja mais sustentavel, fundado
na cooperacdo e na solidariedade e, igualmente, em uma visdo eética pautada na
corresponsabilidade. A vista disso, a efetivagdo de uma EA sob um viés critico a partir daquilo
que é desenvolvido em sala de aula, levara alunos, professores e toda a comunidade escolar a

repensar a forma como explora e faz uso dos recursos naturais.
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Ademais, uma Educagdo Ambiental critica “visa subsidiar uma leitura de mundo mais
complexa e instrumentalizada para contribuir com a transformacdo da realidade
socioambiental” (COSTA; PONTAROLO, 2019, p. 156). Assim, as a¢Oes pedagogicas visam
superar a mera disseminacdo do conhecimento ecologicamente correto e acgdes de
sensibilizagdo, criando um ambiente critico destinado a fomentar a conscientizagdo critica
pertinente a esse tema.

Portanto, a relevancia desta pesquisa, se da pelo fato de a EA ser um componente
primordial no processo de formacéo e educacdo permanentes, visando a construcdo de valores
como forma de proteger e conservar 0 meio ambiente, uma vez que o conhecimento sobre a
problemética ambiental ir4 despertar nos alunos o interesse pela conservagdo dos recursos

naturais ao passo que transforma estes alunos em multiplicadores do saber que é construido.

1.3.  Estrutura da Dissertacéo

A estruturacdo do trabalho é composta por cinco capitulos. Dessa forma o capitulo
primeiro apresenta a introducéo, os objetivos da pesquisa e a justificativa. No segundo capitulo
é descrito o referéncial tedrico que apresenta a contextualizacdo da Educacdo Ambiental no
Brasil, e faz referéncia a legislagdo vigente e a alfabetizacdo ecoldgica.

Na sequéncia, o capitulo terceiro apresenta a metodologia utilizada para realizacdo da
pesquisa que se caracteriza como aplicada e exploratéria com abordagem qualitativa e
procedimento técnico documental, para investigar a percepcao dos diretores e vice-diretores,
dos professores e coordenadores pedagdgicos quanto as praticas de Educacdo Ambiental no
processo educacional.

O capitulo quarto trata dos resultados e discussdo da pesquisa e constatou-se que a maior
parte dos participantes reconhece a importancia da formacéo continuada incluindo a Educacéo
Ambiental.

E por fim, o capitulo quinto trata das consideragdes finais da pesquisa.
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2. REFERENCIAL TEORICO

O referencial teérico foi elaborado a fim de evidenciar como é abordada na literatura a

tematica da Educacdo Ambiental.

2.1. Contextualizacdo da Educagdo Ambiental no Brasil e no mundo

Os problemas ambientais surgiram com maior forca a partir da Revolucdo Industrial,
uma vez que o uso desregrado de energia fdssil, superexploracdo dos recursos naturais,
crescimento populacional e o desenvolvimento tecnoldgico foram determinantes para diminuir
a diversidade genética e a biodiversidade do nosso planeta.

Neste sentido, Leff (2015, p.17) relata que:

A degradacdo ambiental se manifesta como sintoma de uma crise de civilizagéo,
marcada pelo modelo de modernidade regido predominio do desenvolvimento razédo
tecnoldgica sobre a organizagdo da natureza. A questdo ambiental problematiza as
préprias bases de producéo; aponta para a desconstrucdo do paradigma econdémico da
modernidade e para a construcdo de futuros possiveis, fundados nos limites das leis
da natureza, nos potenciais ecoldgicos, na producdo de sentidos sociais e na
criatividade humana.

Dessa forma, considerando que a degradacdo ambiental cresce de forma desordenada
no mundo, a Educagdo Ambiental passou a ser discutida em diversas conferéncias mundiais,
bem como surgiram diversos movimentos sociais em todo o mundo com a finalidade de
encontrar as melhores solugdes para o enfrentamento da problemética ambiental como forma
de se atingir o desenvolvimento sustentavel e assim, permitir que as futuras geracdes tenham
condic@es de vida digna e sem que lhes falte 0 minimo necessario para sua sobrevivéncia.

Dessa feita, o livro “Primavera Silenciosa” (Silent Spring), de Raquel Carson, publicado
em 27 de setembro de 1962, “foi a primeira rea¢do, ou a primeira critica mundialmente
conhecida dos efeitos ecoldgicos da utilizacdo generalizada de insumos quimicos e do despejo
de dejetos industriais no ambiente” (MARCATTO, 2002, p. 24).

Assim, como néo seria possivel sustentar o desenvolvimento econdmico a partir de
recursos naturais finitos, surge em 1968 o Clube de Roma, capitaneados pelo industrial italiano
Aurelio Peccei e pelo cientista Alexander King, uma organizacao que produziu um relatério de
grande influéncia intitulado “Os Limites do Crescimento”, ou em inglés, “The Limits to
Growth” (SAMPAIO, 2011, p. 74), com o objetivo de advertir sobre as consequéncias do

crescimento econdmico de forma desordenada em todo o mundo.
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Foi entdo, com a repercussao do Clube de Roma, que “em 1972, a Organizaciao das
Nac6es Unidas (ONU) realizou em Estocolmo, Suécia, a Conferéncia das Na¢6es Unidas sobre
o0 Ambiente Humano. Nesta conferéncia foi criado o Programa das Na¢6es Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA)” (MARCATTO, 2002, p. 25). Assim, portanto, iniciam-se as deliberacdes
na Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) na tentativa de promover um direito internacional
ambiental e de ordenamentos juridicos ambientais nacionais nos paises em desenvolvimento
(SAMPAIO, 2011, p. 09).

Dessa forma, como resultado da Conferéncia de Estocolmo em 1972, no Brasil, foi
criado, pelo Governo Federal, a Secretaria Especial do Meio Ambiente, que inaugurou suas
atividades no ano de 1974. Neste sentido, Bortolon e Mendes (2014, p.120) afirmam:

A Conferéncia de Estocolmo estimulou no Brasil a consciéncia ambiental
desenvolvendo uma legislacéo interna, sendo estas novas preocupacdes consagradas
na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1986 em seu artigo 225, bem
como pela Lei 9.795, de 27 de abril de 1997, que dispbe sobre a Educagdo Ambiental

e institui a Politica Nacional de Educacdo ambiental.

Acrescente-se que em 1975, em Belgrado, na lugoslavia, a UNESCO promoveu um
encontro conhecido como Encontro de Belgrado, na qual foram formulados principios e
orientagOes para um programa de Educacdo Ambiental, de acordo com as recomendagfes da

Conferéncia de Estocolmo. Neste sentido, segue um trecho da Carta de Belgrado, 1975:

E absolutamente vital que os cidad&os de todo o mundo insistam a favor de medidas
que dardo suporte ao tipo de crescimento econdmico que ndo traga repercussoes
prejudiciais as pessoas; que ndo diminuam de nenhuma maneira as condi¢des de vida
e de qualidade do meio ambiente. E necessario encontrar meios de assegurar que
nenhuma nacéo cresga ou se desenvolva as custas de outra nagdo, e que nenhum
individuo aumente o0 seu consumo as custas da diminui¢do do consumo dos outros.
[...]

A Recomendacdo 96 da Conferéncia de Estocolmo sobre o Ambiente Humano nomeia
o desenvolvimento da Educagdo Ambiental como um dos elementos mais criticos para
que se possa combater rapidamente a crise ambiental do mundo. Esta nova Educacéo
Ambiental deve ser baseada e fortemente relacionada aos principios basicos
delineados na Declaracdo das Nagdes Unidas na Nova Ordem Econdmica Mundial.
E dentro desse que devem ser lancadas as fundagdes para um programa mundial de
Educacdo Ambiental que possa tornar possivel o desenvolvimento de novos conceitos
e habilidades, valores e atitudes, visando a melhoria da qualidade ambiental e,
efetivamente, a elevacdo da qualidade de vida para as geracOes presentes e futuras
(UNESCO, 1975, s/p).

Apos 5 (cinco) anos da Conferéncia da Estocolmo, em 1977, foi realizado aquele que é
considerado o primeiro evento para Educagdo Ambiental em nivel mundial, a Conferéncia
Intergovernamental de Educagdo Ambiental, que ocorreu em Thilisi, ex-Unido Soviética,
organizada pela UNESCO em colaboracdo com o PNUMA, estabeleceu as defini¢Ges, os
objetivos e os principios para Educacdo Ambiental. Neste sentido, Czapski (1998, p. 30) diz:
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Se existe uma referéncia para quem quer fazer Educacdo Ambiental, ela estad nos
documentos finais da Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de
Thilisi, que foi promovida neste municipio da Georgia (ex-Unido Soviética), entre 14
e 26 de outubro de 1977. Sua organizacdo ocorreu a partir de uma parceria entre a
UNESCO e o entdo ainda recente Programa de Meio Ambiente da ONU (PNUMA).
Foi deste encontro que sairam as defini¢des, os objetivos, 0s principios e as estratégias
para a Educacdo Ambiental, que até hoje sdo adotados em todo o mundo.

[-]

Os proprios organizadores do evento de Thilisi sempre reconheceram que ele foi um
prolongamento da Conferéncia de Estocolmo, de 1972, e que se tornou 0 ponto
culminante da primeira fase do Programa Internacional de Educagdo Ambiental (o
PIEA, que fora sugerido em Estocolmo, mas iniciado s6 em 1975, a partir da reunido
de Belgrado, onde alids ja se propusera que a Educacdo Ambiental deveria ser
continua, multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e voltada para interesses
nacionais). Sim, porque esta "primeira fase" contou com uma série de atividades,
fundamentais para o sucesso de Thilisi, tais como a organizacéo de reunifes regionais
entre 1975 e 77 na Africa, nos Estados Arabes, na Europa e na América Latina; a
promocéo de estudos experimentais sobre Educacdo Ambiental nestas regides, além
de uma pesquisa internacional sobre o tema.

A Conferéncia de Thilisi instituiu que a EA deve estabelecer uma educagdo geral
permanente que enfrente as mudancas produzidas em um mundo em répida evolucdo. Essa
educacdo deve preparar o individuo através dos principais problemas do mundo
contemporaneo, por meio de conhecimentos técnicos qualidades que possibilitem executar uma
funcdo produtiva que materialize melhorar a vida e proteger o ambiente.

Ademais, de acordo com a Conferéncia a EA deve ser interdisciplinar, continua e deve
envolver o individuo num processo ativo de resolugdes de problemas na busca de construir um
futuro melhor. Deste modo, a Conferéncia de Thilisi, afirma que um objetivo fundamental da
Educacdo Ambiental € conseguir que individuos e coletividade compreendam a natureza
complexa do meio ambiente natural e daguele criado pelo ser humano para que possam
participar de maneira responsavel e eficaz da prevencéo e solucdo dos problemas ambientais,
assim como na gestdo da qualidade do meio ambiente (SAO PAULO, 1994, p. 30).

Dessa maneira, a década de 1980, foi bastante significativa para o Brasil, pois foi a partir
de 1981 que houve avancos significativos na area com a criacdo da Lei 6.938/81, que trata da
Politica Nacional do Meio Ambiente, que tem por objetivo “a preservagdo, melhoria e
recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar, no Pais, condi¢des ao
desenvolvimento socioecondémico, aos interesses da seguranca nacional e a protecdo da
dignidade da vida humana” (BRASIL, 1981, s/p).

Salienta-se que na Constituicdo Federal de 1988, inaugura o Capitulo VI do Meio
Ambiente e afirma em seu artigo 225 que “Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente

equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
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Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracoes” (BRASIL, 1988, s/p).

Ainda, a decada de 1980 registrou grandes desastres ambientais no mundo envolvendo
usinas nucleares e contaminacdes toxicas de grandes proporc¢des, como por exemplo, em 1979,
o Three-Mile Island, nos EUA, ou em 1984, o Love Canal no Alasca e Bhopal na india, ou
ainda, em 1986 outro desastre ambiental um acidente nuclear na Usina Nuclear de Chernobyl,
na ex Unido Soviética, hoje Ucrania, “inspiraram o debate politico e cientifico sobre os riscos
da sociedade contemporanea” (JACOBI, 2003, p. 191).

Com isso, precisamente no periodo em que ocorreram os grandes desastres ambientais,
uma comissao liderada pela primeira-ministra norueguesa, Gro Harlem Brundtland, entregou a
“ONU uma avaliacdo da situacdo ambiental do mundo, propondo estratégias para superar os
problemas” (CZAPSKI, 1998, p. 41).

Com efeito, conhecida como Comissdo Brundtland e em 1987 lancou o relat6rio com o
nome de "Nosso Futuro Comum” (Our Common Future)”, que define o “desenvolvimento
sustentavel como sendo aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer as
possibilidades de as geracdes futuras atenderem as suas préprias necessidades”
(BRUNDTLAND, 1991, p.46). Dessa forma, o Relatério Brundtland ratifica a ideia de que o
modelo de desenvolvimento utilizado pelos paises industrializados, e repetido pelas naces em
desenvolvimento, gera riscos excessivos aos recursos naturais, uma vez que ndo observa a
capacidade de suporte dos ecossistemas.

Logo depois, por influéncia do Relatério de Brundtland, em 1992, no Rio de Janeiro,
aconteceu a Conferéncia das Nagdes Unidas para o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Rio-
92, que reuniu 173 chefes de Estado e de governo que aprovaram a Agenda 21 como forma de
colocar o mundo na direcdo do desenvolvimento sustentavel e assim ndo prejudicar as futuras
geracGes. A Agenda 21 pode ser definida como um “instrumento de planejamento para a
construcdo de sociedades sustentaveis, em diferentes bases geogréaficas, que coaduna métodos
de protecdo ambiental, justica social e eficiéncia econémica” (BRASIL, 2015, s/p).

No que tange ao capitulo 36 da Agenda 21, foi abordado o fomento da educagéo, a
capacitacdo e a conscientizacdo para o desenvolvimento sustentavel. Dessa forma, o capitulo
36 “enfatiza que a educacao € um “fator critico” para promover o desenvolvimento sustentavel
e para desenvolver a capacidade das pessoas no que se refere as questdes do meio ambiente e
do desenvolvimento” (GADOTTTI, 2008, p. 33).
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Assim, Tozoni-Reis (2002, p.84), afirma que a “Educagdo Ambiental deve estar voltada
para o desenvolvimento sustentavel; a integracdo desenvolvimento e ambiente é o principio
béasico e diretor da educacdo, e da Educacdo Ambiental”.

Ademais, a Ri0-92 aprovou dois importantes e complementares documentos para uma
"sociedade sustentavel": “a Carta da Terra e o Tratado da Educacdo Ambiental para as
Sociedades Sustentaveis ¢ a Responsabilidade Global” (GADOTTI, 2008, p.75).

Neste sentido, Aguina, Lisita e Braga (2022) salientam que a Carta da Terra € um
importante documento que traz principios éticos, ressaltando a importancia de acgdes
responsaveis de todas as pessoas com o meio ambiente e umas com as outras, inicialmente foi
proposta na Rio-92, porém foi oficialmente publicada em 2000. Ainda, as autoras dizem que é
um documento inspirador que enfatiza a responsabilidade global e o fato de que, apesar de
nossas diferencas de raca e cultura, somos todos habitantes do mesmo planeta.

De acordo com o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (TEASS) deve a Educacdo Ambiental ser equitativa e sustentavel
sendo um processo de aprendizado continuo baseado no respeito a todas as formas de vida. Essa
educacdo afirma valores e acdes que contribuem para a transformacdo humana e social e a
conservacao ecoldgica. Estimula a formacg&o de sociedades socialmente justas e ecologicamente
equilibradas que mantenham relacdes de interdependéncia e diversidade. Isso requer
responsabilidade individual e coletiva nos niveis local, nacional e global (BRASIL, 1992, s/p).

Ainda segundo o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
responsabilidade Global (TEASS):

A educacdo é um direito de todos; somos todos aprendizes e educadores. A educacao
ambiental deve ter como base o pensamento critico e inovador, em qualquer tempo ou
lugar, em seus modos formal, ndo-formal e informal, promovendo a transformacéo e
a construcdo da sociedade. A educacdo ambiental é individual e coletiva. Tem o
proposito de formar cidaddos com consciéncia local e planetaria, que respeitem a
autodeterminagdo dos povos e a soberania das nagdes. A educacdo ambiental ndo é
neutra, mas ideoldgica. E um ato politico. A educagio ambiental deve envolver uma
perspectiva holistica, enfocando a relagdo entre o ser humano, a natureza e o universo
de forma interdisciplinar. A educacdo ambiental deve estimular a solidariedade, a
igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e
da interagdo entre as culturas. A educacdo ambiental deve tratar as questfes globais
criticas, suas causas € inter-relacfes em uma perspectiva sistémica, em seu contexto
social e histérico. Aspectos primordiais relacionados ao desenvolvimento e ao meio
ambiente, tais como populacgdo, salde, paz, direitos humanos, democracia, fome,
degradacdo da flora e fauna, devem ser abordados dessa maneira (BRASIL, 1992,

s/p).

Neste sentido, o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e

Responsabilidade Global (TEASS) é considerado um documento pioneiro em Educacédo
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Ambiental, tendo sido utilizado desde o seu inicio, tanto para construir a Educacdo Ambiental
global quanto para formular politicas publicas (AGUINA; LISITA; BRAGA, 2022).

Assim, de acordo com Tozoni-Reis (2002) o TEASS reconhece a educacao como direito
dos cidaddos e firma posicdo na educacdo transformadora, convocando as populagdes a
assumirem suas responsabilidades, individual e coletivamente e a cuidar do ambiente local,
nacional e planetario. Ainda a autora vai dizer que o documento também afirma que a Educacéo
Ambiental ndo é neutra, mas sim ideoldgica, colocando-a em uma perspectiva holistica, e que
a interdisciplinaridade € fundamental para que a educacao cumpra seu papel na construcéo de
sociedades sustentaveis por meio da promocao de atitudes criticas e inovadoras entre alunos e
educadores, respeitando a diversidade.

Outrossim, em 1999, entra em vigor a Lei 9.795/99 que institui a Politica Nacional de
Educa¢ao Ambiental, que em seu artigo segundo afirma que “a Educacdo Ambiental é um
componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-
formal” (BRASIL, 1999, s/p).

Destarte, em 2002, as NacOGes Unidas lancaram a Década da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014), “como uma maneira de sinalizar que educagéo e
aprendizagem se encontram no centro das abordagens para o desenvolvimento sustentavel”
(UNESCO, 2005, p. 25).

Além disso, em 2002, aconteceu em Joanesburgo, na Africa do Sul, a Rio+10, foi um
evento organizado pela ONU para debater as questdes ambientais, bem como avaliar 0os avancos
que foram definidos na Rio-92, a partir da Agenda 21, e elaborar novos mecanismos para atingir
0S objetivos nela estabelecidos. Ademais, a Rio+10 colocou em pauta outros assuntos de
relevancia como o0s aspectos sociais e a qualidade de vida das pessoas, além da erradicacdo da
pobreza, uso da agua, manejo dos recursos naturais e desenvolvimento sustentavel.

No entanto, a Rio+10 n&o gerou os resultados esperados uma vez que néo fixou prazos
e metas para cumprimento dos compromissos lancados na Agenda 21 e no alcance do
desenvolvimento sustentavel, uma vez que fica dificil cobrar dos paises envolvidos ja que nédo
ha prazos estabelecidos.

Muitos paises desenvolvidos, entre eles os Estados Unidos, mostraram-se mais
resistentes em participar de metas de desenvolvimento sustentavel, uma vez que acarretam a
reducdo na emissdo de gases poluentes, e assim, temem comprometer a atividade econémica.

Com efeito, em 2012, também no Rio de Janeiro, ocorreu a Rio+20 (20 anos apos a Rio-

92), “uma das maiores conferéncias convocadas pelas Nac¢des Unidas, inicia uma nova era para
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implementar o desenvolvimento sustentavel — desenvolvimento que integra plenamente a
necessidade de promover prosperidade, bem-estar e protecdo do meio ambiente”
(BORTOLON; MENDES, 2014, p. 122).

A Rio+20 visou, portanto, reafirmar o compromisso politico com o desenvolvimento
sustentavel, avaliando os avancos e as lacunas na implementacdo das decisdes adotadas pelas
principais cupulas sobre o assunto e abordando temas novos e emergentes, como a erradicacdo
da pobreza e economia verde no contexto de um quadro institucional para o desenvolvimento
sustentavel (ONU, 2012).

Por fim, cabe ressaltar o documento “Transformando o Nosso Mundo: A Agenda 2030
para o Desenvolvimento Sustentavel”, onde em 2015, 193 representantes dos Estados-membros
da ONU se reuniram em Nova York e “reconheceram que a erradicacao da pobreza em todas as
suas formas e dimensdes, incluindo a pobreza extrema, € o maior desafio global e um requisito
indispensavel para o desenvolvimento sustentavel” (ONU, 2015, s/p).

Desta forma, a Agenda 2030 ¢ um plano de acdo que elenca 17 Obijetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Segundo a UNESCO (2017) trata-se de uma agenda
ambiciosa e universal para transformar o mundo, e para que 0s objetivos sejam alcancados,
todos precisam fazer a sua parte: governos, setor privado, sociedade civil e todos os seres
humanos em todo o mundo.

Assim, o ODS 4 faz referéncia a uma educagdo de qualidade que seja inclusiva,
igualitaria e equitativa, que promova oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todas as pessoas, baseada nos principios de direitos humanos e de desenvolvimento sustentavel.

Neste aspecto, vale ressaltar a meta 4.7 que diz:

Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros, por
meio da educagdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis,
direitos humanos, igualdade de género, promocdo de uma cultura de paz e nao
violéncia, cidadania global e valorizacao da diversidade cultural e da contribuicdo da
cultura para o desenvolvimento sustentavel (ONU, 2015, s/p).

A construgédo da Agenda 2030 se deu a partir da conjuncdo da Rio+20 e dos Objetivos
de Desenvolvimento do Milénio, que nos anos 2000, impulsionou os paises integrantes da ONU
a enfrentar os principais desafios sociais no inicio do século XXI e, a partir de entdo, foram
elaborados oito objetivos que “abrangem agdes especificas de combate a fome e a pobreza,
associadas a implementac&o de politicas de satde, saneamento, educacao, habitagdo, promocao
da igualdade de género e meio ambiente” (ROMA, 2019, p. 33), além de garantir a

sustentabilidade ambiental e estabelecer uma parceria mundial para o desenvolvimento.
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Assim, juntando os processos dos Objetivos do Milénio e os procedimentos que
resultaram da Rio+20, a Agenda 2030 e os ODS inauguram uma nova fase para o
desenvolvimento dos paises, integrando plenamente todos os componentes do desenvolvimento
sustentavel para engajar todos os paises na construcdo de um futuro melhor.

Neste sentido, de acordo com Silva e Teixeira (2019, s/p):

Desde a Rio 92, a educagdo € vista como instrumento fundamental para o alcance da
sustentabilidade mundial. Esta tomada de consciéncia levou boa parte dos Estados-
membros da Organizagdo das Nac¢Bes Unidas a adotar, em 2000, os oito Objetivos do
Milénio para o Desenvolvimento Sustentavel — os ODM (a serem trabalhados no
periodo de 2000 a 2015) — e ao estabelecimento da Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentdvel — estd contendo dezessete objetivos, a serem
trabalhados no intervalo de 2015 a 2030 — (ONU, 2015). Seus objetivos e metas se
propdem a estimular transformacdes em dareas cruciais para a prosperidade da
humanidade e do planeta, num plano de ac¢éo que se diz ambicioso e busca concretizar
os direitos humanos integrados as diferentes dimensfes do desenvolvimento
sustentavel. A Educagdo figura em todos estes projetos, sendo fundamental para a
criacdo de condigdes para o alcance dos objetivos propostos, nascendo dai a nogao de
uma Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel — EDS.

Portanto, é possivel constatar a preocupacao mundial frente a problematica ambiental e
a importancia que a Educacdo Ambiental desenvolveu para conseguir se atingir o
desenvolvimento sustentavel, por meio de uma educacao de qualidade e essencial para alcancar
a sustentabilidade socioambiental. Contudo, articular as categorias institucionais da Educacéo
e do Desenvolvimento Sustentavel requer a cooperagdo de todos os atores sociais, bem como
uma maior sensibilizacdo dos lideres de governos e gestores organizacionais, para que
determinem condic¢des para que a educacado alcance os fins para o qual foi destinada, e assim,

seja possivel construir um mundo mais justo, equilibrado e saudavel.

2.1.2. Conceitos e principios da Educacdo Ambiental

As defini¢des acerca da Educacdo Ambiental sdo muitas, contudo é importante destacar
gue a Educacdo Ambiental tem natureza integradora e inter-relacionada das questdes

ambientais e humanas. Neste sentido, Medina (2001, p. 17) considera:

A Educacdo Ambiental como processo que consiste em propiciar as pessoas
uma compreensdo critica e global do ambiente, para elucidar valores e
desenvolver atitudes que lhes permitam adotar uma posi¢cdo consciente e
participativa a respeito das questfes relacionadas com a conservagdo e a
adequada utilizagdo dos recursos naturais, para a melhoria da qualidade devida
e a eliminacdo da pobreza extrema e do consumismo desenfreado.

Deste modo, a partir desta conceituacdo de EA observa-se que a mesma deve ser posta

de forma interdisciplinar de modo a abranger todas as ac¢Oes educativas, uma vez que se trata
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de um método que promove entendimento critico e global, objetivando desenvolver valores e
estimulando a participacéo, promovendo a cidadania e a consciéncia ambiental.
Com efeito, Jacobi (2003, p. 204) diz:

[..] A Educacdo Ambiental, nas suas diversas possibilidades, abre um estimulante
espaco para repensar praticas sociais e 0 papel dos professores como mediadores e
transmissores de um conhecimento necessario para que os alunos adgquiram uma base
adequada de compreensdo essencial do meio ambiente global e local, da
interdependéncia dos problemas e solucdes e da importancia da responsabilidade de
cada um para construir uma sociedade planetaria mais equitativa e ambientalmente
sustentavel.

Destarte, educar para sustentabilidade ndo é uma tarefa facil, considerando que é preciso
mudar habitos culturais, sociais e econdmicos para transformar um mundo consumista que
prioriza 0 desenvolvimento econémico, somente com um processo generalizado de Educacéo
Ambiental que seja prioritario e que de visibilidade para a pratica educativa para que sejam
enfrentados os problemas sociais e a degradagcdo ambiental de forma incisiva.

Ademais, Gadotti (2008, p. 39) alega que o sistema de educacdo formal €, em geral,
baseado em principios predatdrios na racionalidade instrumental, o que reproduz valores
insustentaveis. Dessa forma, para introduzir uma cultura de sustentabilidade nos sistemas
educacionais, é necessario reeducar o sistema. Considerando que ele é parte do problema, ndo
apenas da solucéo.

Outrossim, a Lei 9.795/99, no seu artigo 1° diz que se entende por EA:

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial & sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, s/p).

A DCNEA afirma em seu artigo 3° que a Educa¢do Ambiental objetiva a “constru¢do
de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado
com a comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a prote¢cdo do meio
ambiente natural e construido” (BRASIL, 2012, p. 02). Declara que a EA é construida na
responsabilidade civica, baseada na relagdo mutua dos seres humanos entre si e com a natureza.

Ademais, o artigo 6° da DCNEA diz que a “Educagdo Ambiental deve adotar uma
abordagem que considere a interface entre a natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o
consumo, superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente
na pratica pedagogica das institui¢des de ensino” (BRASIL, 2012, p. 02).

Para mais, o artigo 7° em -equivaléncia a Lei n°® 9.795/99 ratifica que a

Educacdo Ambiental
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E componente integrante, essencial e permanente da Educagio Nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educagdo Bésica e da
Educacdo Superior, para isso devendo as instituicbes de ensino promové-la
integradamente nos seus projetos institucionais e pedagogicos (BRASIL, 2012, p. 03).

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental afirmam
que:

A Educagdo Ambiental envolve o entendimento de uma educagdo cidada,
responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos
cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando a tomada
de decis@es transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou construido no qual
as pessoas se integram. A Educacdo Ambiental avanca na construcdo de uma
cidadania responsavel voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental
(BRASIL, 2013, p. 535).

Desta forma, a Educacdo Ambiental, isoladamente, pode ndo resolver todos os
problemas ambientais, mas com certeza € um caminho para promoc¢do da inclusdo e do
desenvolvimento sustentavel, bem como instrumento a servi¢o da conservagdo a longo prazo
do meio ambiente.

Nesta perspectiva, Sorrentino et al. (2005, p. 288) define que

A Educacdo Ambiental nasce como um processo educativo que conduz a um saber
ambiental materializado nos valores éticos e nas regras politicas de convivio social e
de mercado, que implica a questdo distributiva entre beneficios e prejuizos da
apropriacéo e do uso da natureza. Ela deve, portanto, ser direcionada para a cidadania
ativa considerando seu sentido de pertencimento e co-responsabilidade que, por meio
da agdo coletiva e organizada, busca a compreensdo e a superacdo das causas
estruturais e conjunturais dos problemas ambientais.

Isto posto, a Educacdo Ambiental é o caminho para que os individuos e a coletividade
construam valores sociais, conhecimentos, habilidade, atitudes e competéncias voltadas a
protecao ambiental sob o enfoque da sustentabilidade, uma vez que a “[...] transformagao social
de que trata a Educacdo Ambiental visa a superacao das injusticas ambientais, da desigualdade
social, da apropriacdo capitalista e funcionalista da natureza ¢ da propria humanidade”
(SORRENTINO, 2005, p. 287).

Salienta-se ainda que a Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, que
ocorreu em Thilisi, na Georgia, em 1977, estabeleceu os principios que norteiam a EA até os
dias atuais. Neste sentido, a DCNEA em seu artigo 12, com base no que informa a Lei n°
9.795/99 bem como com base em praticas comprometidas com a “constru¢do de sociedades
justas e sustentaveis, fundadas nos valores da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia,
justica social, responsabilidade, sustentabilidade e educagdo como direito de todos e todas, sao
principios da Educagdo Ambiental” (BRASIL, 2012, 03):

| - totalidade como categoria de analise fundamental em formacéo, analises, estudos
e producdo de conhecimento sobre o0 meio ambiente;
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Il - interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o
enfoque humanista, democratico e participativo;

111 - pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas;

IV - vinculacdo entre ética, educacdo, trabalho e praticas sociais na garantia de
continuidade os estudos e da qualidade social da educacéo;

V - articulagdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos desafios
ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geracdes, nas dimensdes locais,
regionais, nacionais e globais;

V1 - respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica, racial,
social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e o valor da
multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da cidadania
planetéria.

Logo, observa-se que ao mesmo tempo em que sdo principios sdo a¢des também que
contribuem para o crescimento humano e social e para a sustentabilidade. Com isso, a educagéo
e a formacdo ambientais compreendem um processo de construgdo de conhecimentos
interdisciplinares e métodos holisticos para analisar a complexidade socioambiental. Neste

sentido, para Leff (2015, p. 223):

[...] a complexidade e a profundidade desses principios estdo sendo trivializados e
simplificados, reduzindo a Educacdo Ambiental a acGes de conscientizacdo dos
cidaddos e a inser¢do de “componentes” de capacitagdo dentro de projetos de gestdo
ambiental orientados por critérios de rentabilidade econémica.

Porém, a prépria complexidade dos problemas ambientais e suas repercussdes
econdmicas, politicas e sociais fazem como que esta simplificagdo do processo de
formag&o ambiental resulte ineficaz.

E necessario estabelecer estratégias voltadas para a “constru¢io de uma nova
racionalidade social, orientada por principios de democracia, sustentabilidade ecoldgica,
diversidade cultural e equidade social” (LEFF, 2015, p. 223). Logo, a interdisciplinaridade que
envolve o estudo da Educacdo Ambiental requer desenvolver uma concepcao de acédo holistica
relacionando o ser humano a natureza, desenvolvendo novas técnicas e novos conhecimentos
para a incorporacgdo de conteidos de forma integrada no processo de formacéo.

Sendo assim, a Educacdo Ambiental é um tema transversal e nas palavras de Menezes
(2001, s/p):

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC) “sdo temas que estdo voltados para a
compreensdo e para a construcdo da realidade social e dos direitos e responsabilidades
relacionados com a vida pessoal e coletiva e com a afirmagdo do principio da
participacdo politica. Isso significa que devem ser trabalhados, de forma transversal,
nas areas e/ou disciplinas ja existentes”. Os temas transversais, nesse sentido,
correspondem a questBes importantes, urgentes e presentes sob varias formas na vida
cotidiana.

A vista disso, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 25-26) elencam

quatro critérios para eleicdo dos temas transversais, quais sejam:

Urgéncia social: esse critério indica a preocupacdo de eleger como Temas
Transversais questdes graves, que se apresentam como obstculos para a
concretizacdo da plenitude da cidadania, afrontando a dignidade das pessoas e
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deteriorando sua qualidade de vida. « Abrangéncia nacional: por ser um pardmetro
nacional, a eleicdo dos temas buscou contemplar questBes que, em maior ou menor
medida e mesmo de formas diversas, fossem pertinentes a todo o Pais. Isso ndo exclui
a possibilidade e a necessidade de que as redes estaduais e municipais, e mesmo as
escolas, acrescentem outros temas relevantes a sua realidade.

Possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental: Esse critério
norteou a escolha de temas ao alcance da aprendizagem nessa etapa da escolaridade.
A experiéncia pedagdgica brasileira, ainda que de modo ndo uniforme, indica essa
possibilidade, em especial no que se refere a Educagdo para a Salde, Educacao
Ambiental e Orientagdo Sexual, ja desenvolvidas em muitas escolas.

Favorecer a compreensédo da realidade e a participacao social: a finalidade Ultima
dos Temas Transversais se expressa neste critério: que os alunos possam desenvolver
a capacidade de posicionar-se diante das questdes que interferem na vida coletiva,
superar a indiferenca, intervir de forma responsavel. Assim, os temas eleitos, em seu
conjunto, devem paossibilitar uma visdo ampla e consistente da realidade brasileira e
sua inser¢do no mundo, além de desenvolver um trabalho educativo que possibilite
uma participacdo social dos alunos.

Assim, a Educacdo Ambiental € um tema urgente visto que a degradacdo ambiental €
uma questao alarmante no planeta. Neste sentido, Ferreira et al. (2019) dizem que a educacao
ambiental é o processo educativo de busca de conhecimento sobre as questdes ambientais,
visando desenvolver uma nova compreensdo dos conceitos ambientais e ser um agente de

mudanca na protecdo e conservagdo dos recursos naturais.

2.1.3. Legislacao sobre Educacdo Ambiental no Brasil

Hodiernamente o Brasil possui um conjunto de leis que tratam sobre as questdes
ambientais, a exemplo da Lei n® 9.433/97, que instituiu a Politica Nacional de Recursos
Hidricos; a Lei n® 9.605/98, que dispde sobre as san¢des penais e administrativas derivadas de
condutas e atividades lesivas ao meio ambiente, a Lei n® 12.651/12 que dispGe sobre a protecédo
da vegetacdo nativa (Codigo Florestal), entre muitas outras normatizac6es. Assim, evidencia-
se a importancia de se educar para a sustentabilidade.

A partir da Conferéncia da Ri0-92, onde se estabeleceu o Tratado de Educagéo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, a Educacdo Ambiental foi
reconhecida como um processo dindmico em permanente construgdo como forma de respeitar
todas as formas de vida. Dessa maneira, surge como uma das propostas para reverter 0s
prejuizos socioambientais derivados do modelo capitalista adotado a partir da revolucédo
industrial.

Dessa forma, a partir de 1981 com a institui¢do da Politica Nacional de Meio Ambiente,

Lei n° 6.938/81, em seu artigo 2°, inciso X, ja ¢ possivel verificar a relevancia da “Educagao
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Ambiental em todos os niveis de ensino, inclusive a educagdo da comunidade, objetivando
capacité-la para participacdo ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981, s/p).

Com efeito, a Constitui¢do Federal de 1988, em seu artigo 225, afirma que “todos tém
direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial
a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo
e preservad-lo para as presentes e futuras geragdes” (BRASIL, 1988, s/p). Dessa forma
evidencia-se uma responsabilidade compartilhada de toda a sociedade e do poder publico na
conservacao e preservacdo do meio ambiente.

Ademais, o paragrafo primeiro, inciso VI, do mesmo diploma legal, orienta a “promover
a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacao do meio ambiente” (BRASIL, 1988, s/p).

Posteriormente, destaca-se, em especial, a Lei n°. 9.795/99, regulamentada pelo Decreto
n®. 4.281/02, que dispde especificamente sobre a Educagdo Ambiental e institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Assim, a Lei preceitua em seu artigo segundo que
“a Educacdo Ambiental € um componente essencial e permanente da educagdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999, s/p).

Vale ressaltar a diferenca entre educagéo formal e ndo formal, sendo a primeira aquela
desenvolvida no &mbito escolar com conteudo previamente definidos e elencada no artigo 205
da Constituicao Federal que define educagdo como um “direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988, s/p). No que tange a educacdo ndo formal, é desenvolvida em
diferentes espacos e corresponde as iniciativas organizadas de aprendizagem que ocorrem fora
dos sistemas de ensino.

Outrossim, importa mencionar que a PNEA esta vigente desde 2002, com isso verifica-
se a importancia de que continuem sendo feitas pesquisas sobre a EA nas escolas, ndo apenas
pelo fato de a lei estar vigente, mas por ser um importante instrumento para a EA em espagos
educativos escolares e ndo escolares.

Neste sentido, muito se tem falado sobre esta “Educacdo Ambiental, mas ainda € pouco
0 que tem sido feito no sentido de implementagéo da inclusdo da Educacdo Ambiental nas redes
estaduais e municipais de ensino” (DIAS; DIAS, 2017, p. 166).

Com isso, nota-se que a legislagdo vigente é bastante vasta, porém ainda faltam politicas

publicas para tornar efetivas as agdes em Educacdo Ambiental, uma vez que a Unido ao editar
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a Lei 9.344/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ndo contemplou a
Educacdo Ambiental na grade curricular do ensino basico. A Lei 9.394/96, traz no artigo 2° que
a “educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, s/p).

Ademais, o artigo 9° da Lei 9.394/96 diz que:

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educacéo, em colaboragcdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os 6rgéos e instituicdes oficiais do sistema federal
de ensino e o dos Territorios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento
prioritario a escolaridade obrigatoria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;
IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus conteldos minimos, de modo a assegurar
formacao basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e o0s
Municipios, diretrizes e procedimentos para identificacdo, cadastramento e
atendimento, na educagdo bésica e na educacdo superior, de alunos com altas
habilidades ou superdotago; (Incluido pela Lei n® 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educacéo;

VI - assegurar processo nacional de avalia¢cdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboracdo com o0s sistemas de ensino,
objetivando a definicéo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduacéo e pos-graduacgéo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliacdo das institui¢cGes de educacéo superior,
com a cooperagdo dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre este nivel de
ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, 0s
cursos das instituicdes de educacao superior e 0s estabelecimentos do seu sistema de
ensino. (Vide Lei n° 10.870, de 2004)

8§ 1° Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacional de Educagdo, com
fungdes normativas e de supervisdo e atividade permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido ter4 acesso a todos
os dados e informagdes necessarios de todos os estabelecimentos e Orgéos
educacionais.

§ 3% As atribuicBes constantes do inciso I1X poderéo ser delegadas aos Estados e ao
Distrito Federal, desde que mantenham instituicGes de educacéo superior (BRASIL,
1996, s/p).

Visto isso, é possivel notar que a Educacdo Ambiental ndo estd contemplada de forma
expressa. No entanto, em 1998, antes mesmo da aprovacdo da PNEA e para atender ao disposto
no Artigo 225 da Constituicdo Brasileira, a abordagem da Educacdo Ambiental “foi
inserida no ensino basico a partir da aprovacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN)” (GRANDISOLI; CURVELO; NEIMAN, 2021, p. 332).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3860.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm#art9iva
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13234.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Lei/L10.870.htm#art1
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Dessa forma, quando os PCN trazem o meio ambiente como sendo um tema transversal,
eles garantem uma atuacdo interdisciplinar no contexto escolar e tém por principio essencial a

sustentabilidade. Neste sentido, segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

A principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a
formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a atuar na realidade
socioambiental de modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade, local e global. Para isso, € necessario que, mais do que informacdes e
conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formacéo de valores,
com o ensino e a aprendizagem de habilidades e procedimentos. Esse é um grande
desafio para a educagdo. Comportamentos “ambientalmente corretos” serdo
aprendidos na pratica do dia a dia na escola: gestos de solidariedade, habitos de
higiene pessoal e dos diversos ambientes, participacdo em pequenas negociagoes
podem ser exemplos disso (BRASIL, 1998, p. 67-68).

Todavia verifica-se certo retrocesso por parte do governo federal que propds entre 2017
e 2018 uma “reformulacdo tanto no ensino fundamental quanto no médio, de modo a implantar
uma nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC), na qual os temas transversais (a
Educacdao Ambiental, inclusive) ndo estdo contemplados de maneira explicita” (OLIVEIRA,;
NEIMAN, 2020, p. 38).

Somando a isso, Barbosa e Oliveira (2020, p. 326) observam que a “BNCC néo cita a
Educacdo Ambiental como principio necessario para o desenvolvimento das competéncias
gerais e habilidades no Ensino Fundamental, mas faz referéncia a promocao da consciéncia
socioambiental e do consumo responsavel”. Desta forma, nota-se que o conceito de Educacéo
Ambiental estd excluido da BNCC e a sua inser¢do nao € significativa perante os desafios que
0 mundo enfrenta diante da problematica ambiental.

Além disso, Barbosa e Oliveira (2020, p. 326) afirmam que “esta exclusdo desconsidera
0 processo historico de lutas dos movimentos ambientalistas, dos povos tradicionais e de outros
grupos sociais que se dedicam as causas ambientais pela construcdo de politicas publicas que
venham fortalecer a Educacdo Ambiental no Brasil”.

De acordo com o Ministério da Educacéo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(BRASIL, 2017, p. 07).

Neste sentido, com a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Brasil a
Educagcdo Ambiental foi ignorada, mesmo havendo diversas audiéncias publicas nas quais

especialistas preveniram sobre esse retrocesso. Para os autores Oliveira e Neiman (2020) essa
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auséncia a mencao explicita a Educagdo Ambiental pode ocasionar na retirada total da tematica
dos projetos politicos pedagdgicas das escolas.

Em 2012, entra em vigor a Resolucdo n°® 2, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) que deve ser considerada pelos sistemas de
ensino e suas instituicbes de Educacdo Bésica e de Educacdo Superior, instruindo a
“implementa¢do do determinado pela Constitui¢ao Federal e pela Lei n® 9.795, de 1999, a qual
dispde sobre a Educacdo Ambiental (EA) e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA)” (BRASIL, 2012, p. 02).

Dessa forma, as Diretrizes estabelecidas na Resolugdo n° 2 de 2012, indicam como
devem ser estabelecidas as a¢fes educacionais na educacdo basica em relagdo a EA. Assim,
“percebe-se um destaque ao papel transformador e emancipatdério da EA, diante do atual
contexto nacional e mundial no qual a preocupacdo com o desequilibrio ambiental, a extincao
de algumas espécies, as mudangas climaticas locais e globais tornam-se latentes” (SANTOS;
COSTA, 2015, p. 146).

Ademais, para Santos e Costa (2015, p. 146), o principio do pensamento complexo
coopera para a EA, uma vez que “rompe com o paradigma pedagdgico tradicional, que acaba
por reduzir a EA a explica¢bes simplificadas e desconexas, ao contrario pelo principio do
pensamento complexo o0 meio ambiente deve ser estudado de maneira integradora”.

Além disso, as DCNEA no seu artigo 14, inciso 1, vai trazer o carater interdisciplinar
da EA, com uma “abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente em
todas as areas de conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares ¢ académicas”
(BRASIL, 2012, p. 04). Assim, é “enfatizada a interdisciplinaridade e a construgdo de uma
“cidadania ambiental”. Trata-se de um documento amplo que foi criado para auxiliar e
Instituicdes de Ensino a abordarem adequadamente a Educagdo Ambiental” (OLIVEIRA,;
NEIMAN, 2020, p. 40).

Por fim, desde o ano de 2015, existe um Projeto de Lei do Senado (PLS) N° 221, que
prevé a Educacdo Ambiental como disciplina especifica e obrigatoria na educacéo basica, dessa
forma, altera a Lei n®9.795/99, e inclui a Educagdo Ambiental como objetivo fundamental para
promover acdes que possibilitem o uso sustentavel dos recursos naturais. Assim, o PLS n°

221/2015, altera os artigos 5° e 10° da Lei 9.795/99 e passara a ter a seguinte disciplina:

Art. 5°. (...) VIII - o estimulo as ac¢@es, individuais e coletivas, que promovam o uso
sustentavel dos recursos naturais, com vistas a adogdo de préaticas de reutilizagdo,
reciclagem, reliso de produtos e matérias-primas e ao consumo consciente.

Art. 10° (...) 8 1° No ensino fundamental e médio a Educacdo Ambiental serd
implantada como disciplina especifica (BRASIL, 2015, s/p).
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Bem como altera o artigo o art. 26°, § 10° da Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996:

§ 10° A Educacdo Ambiental é componente curricular obrigatério dos ensinos
fundamental e médio, e tem como diretriz a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999
(BRASIL, 2015, s/p).

Ainda de acordo com o PLS n° 221/2015, por a Educacdo Ambiental ndo ser uma
disciplina obrigatéria no curriculo escolar, acaba por inviabilizar uma prética continua,
permanente e com contetdo proprio.

No entanto, nota-se que existe uma divergéncia com o artigo 8° da Resolucdo n° 2 de
2012, que estabeleceu a DCNEA, que afirma “a Educagdo Ambiental, respeitando a autonomia
da dindmica escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada
e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis ¢ modalidades”.
(BRASIL, 2012, p. 03). Assim, a EA, como regra, ndo deve ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico, "mas sim uma abordagem interdisciplinar, multidisciplinar,
transitando nas diferentes areas do conhecimento, buscando a consolidacéo diaria, participativa
e democratica” (GONCALVES; OLIVEIRA; GONCALVES, 2022, p. 248).

Para mais, “¢ dificil imaginar que uma disciplina de Educagdo Ambiental consiga fugir
a tendéncia da “educacdo bancaria” que temos no Brasil, como diria Paulo Freire”
(BERNARDES; PRIETO, 2010, p. 179). Dessa forma, a Educacdo Ambiental, por seu
contetdo e conhecimento ambiental, é interdisciplinar e seu ensino deve ser transversal,
abrangendo disciplinas curriculares.

Neste sentido, Ferreira e Meirelles de Sa (2017, p. 88) dizem que “a transversalidade
ndo apenas transmite informacdes, mas proporciona uma visdo global e local dos problemas
ambientais ao perpassa-los pelos saberes disciplinares”. Assim, a EA ndo necessita ser uma
disciplina obrigatéria, com conteudo proprio, pois ela percorre por todas as disciplinas
curriculares. Dessa forma, conteudos e conceitos, como por exemplo, “preservagdo ambiental,
desenvolvimento sustentavel, conscientizacdo ecoldgica, ndo tem sentido sem uma abordagem
também histdrica, socioldgica, filosofica, ou desprendida dos conhecimentos ministrados pelas
outras Ciéncias, entre elas, Geografia, Biologia, Quimica e Fisica” (BERNARDES; PRIETO,
2010, p.179).

Para Muniz, Andrade e Bueno (2022, p. 215) a eventual aprovagao do PLS n° 221/2015,
“afastara ainda mais a integralidade entre as disciplinas para as questfes ambientais, que ficardo
a cargo de um unico professor, desvinculando o contexto socioambiental das demais disciplinas

e reduzindo a pedagogia do didlogo™.
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Assim para uma “transformagao efetiva é necessaria uma Educacdo Ambiental critica,
participativa, dialdgica e ética em todas as modalidades e em todos os niveis” (DE BARROS,
2017, p. 73). Logo esta educacdo exige, fundamentalmente, a formacao inicial e continuada de
educadores, sob perspectiva interdisciplinar (DE BARROS, 2017).

Deste modo, percebe-se que a abrangéncia da legislacdo em torno da Educacgéo
Ambiental é bastante ampla, o que reforca a relevancia deste tema para a formacéo de cidadaos
responsaveis e com comportamento ético com o meio ambiente. Com isso, ndo é necessario
haver novas leis sobre o tema, mas sim de acdes que fortalecam a consciéncia critica sobre a
problemética ambiental e social, além de incentivar a preservacgdo e a conservacao dos recursos
naturais, tendo na protecdo ecossistémica um valor integrante ao exercicio da cidadania. A
Educacdo Ambiental oferece, portanto, a possibilidade de inspirar e sensibilizar as pessoas a

mudar o mundo em que vivem nos pilares da sustentabilidade.

2.1.4. Educagdo Ambiental e Sustentabilidade

A EA apresenta-se como um desafio no ambito da préatica educativa integrada, uma vez
que é preciso ir além dos problemas ambientais de modo a objetivar uma formac&o voltada ao
exercicio da cidadania e construgdo de valores.

Assim, a Educacdo Ambiental representa mais do que uma transferéncia unidirecional
de informac6es: em vez disso, ela desenvolve e aprimora atitudes, principios e conhecimentos
ambientais, além de desenvolver habilidades que preparam individuos e comunidades para
empreender acgbes ambientais positivas de forma colaborativa (ARDOIN; BOWERS;
GAILLARD, 2020).

O Relatério de Brundtland aponta para a inconformidade entre o desenvolvimento
sustentavel e os padrbes de producédo e consumo, real¢cando assim que € urgente e necessario
uma nova relacdo do ser humano com o meio ambiente, enfatizando as questfes éticas onde
tanto as presentes geracdes quanto as futuras geracGes tém direito de gozar dos recursos naturais
independente de nacionalidade, da classe social e do momento em que vive, seja hoje ou no
futuro (CMMAD, 1991).

Neste sentido, Silva et al. (2019) diz que a sustentabilidade € um processo que deve ser
construido a longo prazo, pois requer uma mudanca de consciéncia e de estilo de vida de uma
sociedade. Assim, € preciso uma educacdo integral que abrange além das disciplinas que
compdem o curriculo escolar, uma educagdo que engloba também a formacgdo de valores

humanos.
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Nesta perspectiva, Leff (2015, p.15) diz que:

O principio de sustentabilidade surge no contexto da globalizagcdo como a marca de
um limite e o sinal que reorienta o processo civilizatério da humanidade. A crise
ambiental veio questionar a racionalidade e os paradigmas tedricos que
impulsionaram e legitimaram o crescimento econémico, negando a natureza. A
sustentabilidade ecoldgica aparece assim como um critério normativo para a
reconstrucdo da ordem econémica, como uma condicdo para a sobrevivéncia humana
e um suporte para chegar a um desenvolvimento duradouro, questionando as préprias
bases da producéo.

A sustentabilidade é um processo que deve ser construido a longo prazo, pois exige
consciéncia social e mudancas no estilo de vida. Portanto, interfere diretamente nos habitos de
consumo. Nesta perspectiva, Leff (2015) ressalta que:

[...] O principio de sustentabilidade surge como uma resposta a fratura da razédo
modernizadora e como uma condi¢cdo para construir uma nova racionalidade
produtiva, fundada no potencial ecoldgico e em novos sentidos de civilizagéo a partir
diversidade cultural do género humano. Trata-se da reapropriacdo da natureza e da
invengdo do mundo. N&o s6 de um mundo no qual caibam muitos mundos, mas de um
mundo conformado por uma diversidade de mundos, abrindo o cerco da ordem
econdmica-ecoldgica globalizada (LEFF, 2015, p. 31).

Em vista disso, mudar estilos de vida significa adotar novas atitudes na vida cotidiana e
nos espacos sociais (trabalho, escola, lazer) em casa. No entanto, essa mudanca deve ser feita
primeiro de forma consciente, pois habitos arraigados ndo sdo adotados. As atitudes de separar
o lixo doméstico, economizar agua e reduzir o consumo de plasticos ndo sdo facilmente
adquiridas e se os individuos ndo possuirem uma nova consciéncia. Logo, as a¢des relacionadas
ao meio ambiente devem ser condizentes com 0s novos valores de observar e viver no mundo,
principalmente com as formas de producdo e consumo, bem como com 0s novos padrdes
comportamentais relacionados a sustentabilidade.

Neste sentido, Boff (2016, p.171) diz que:

A sustentabilidade ndo acontece mecanicamente. Ela é fruto de um processo de
educacdo pelo qual o ser humano redefine o feixe de ralagcBes que entretém com o
universo, com a Terra, com a hatureza, com a sociedade e consigo mesmo dentro dos
critérios assinalados de equilibrio ecoldgico, de respeito e amor a Terra e a
comunidade de vida, de solidariedade para com as gera¢des futuras e da construcao
de uma democracia socioecoldgica.

A Educacdo Ambiental desempenha hoje um papel fundamental para a sustentabilidade,
uma vez que ao se desenvolver habilidades voltadas ao meio ambiente gera um impacto positivo
importante na formac&o e na preparacao das futuras geragdes para viver em uma sociedade justa
e ambientalmente correta. Assim, segundo Boca e Saragli (2019, p. 04) a Educagédo Ambiental
enfatiza que conhecimentos, atitudes e habilidades estdo relacionados ao meio ambiente e, por

meio da educacdo desenvolvida, estabelecem-se as bases de um meio ambiente sustentavel.
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Ademais, ainda segundo os autores Boca e Saragli (2019, p.05) a Educagcdo Ambiental
é um importante pilar da educacao sustentavel, pois esta em um estagio inicial de inovacao que
envolve direta ou indiretamente as universidades por meio de seu papel na medicdo e
manutencdo das condi¢cdes necessarias para manter o equilibrio entre a dindmica do sr humano
e da natureza.

A Educacdo Ambiental inclui um conjunto de componentes como a sensibilizagéo,
conhecimento e atitudes face aos desafios ambientais, competéncias para os identificar e ajudar
a resolvé-los, e também a participacdo em atividades que conduzam a resolugdo dos
mesmos. Logo, a Educacdo Ambiental ensina os individuos a pensar os vérios lados de uma
questdo “por meio do pensamento critico e aprimora suas préprias habilidades de resolucdo de
problemas e tomada de decisio” (VARELA-CANDAMIO; NOVO-CORTI; GARCIA-
ALVAREZ, 2018, p. 1566).

Desse modo, a Educagcdo Ambiental e a sustentabilidade andam lado a lado na busca
por reconstruir a relagdo entre o ser humano e a natureza, promovendo uma abordagem
colaborativa e critica das realidades socioambientais e com isso buscar a compreensao e
solucdes para enfrentamento da problematica ambiental.

Através da Educacdo Ambiental é possivel compreender melhor relacdo entre a cultura
humana e nosso sistema de sustentacdo da vida, e assim, transformar os individuos em agentes
de mudanca e fazer deles parte dos efeitos do desenvolvimento.

Outrossim, a Educacdo Ambiental de acordo com Otero e Neiman (2015, p. 21):

E transformadora de valores e atitudes por meio da construcdo de novos habitos e
conhecimentos, criadora de uma nova ética, sensibilizadora e conscientizadora para
as relacdes integradas ser humano/sociedade/natureza objetivando o equilibrio local e
global, como forma de obtencéo da melhoria da qualidade de todos os niveis de vida.

Neste sentido, a Educacdo Ambiental leva a sustentabilidade uma vez que ocorre
mudanca de valores, nas a¢Bes dos individuos fundamentada na ética ambiental. Assim, a
“Educacdo Ambiental figura como instrumento na promogao do desenvolvimento sustentavel,
vez que, amparada na ética ecoldgica, gera uma conscientizacdo acerca da preservacdo do
planeta” (NUNES; BANHAL, 2022, p. 1549).

Portanto, a Educacdo Ambiental viabiliza a sustentabilidade, uma vez que a partir da
educacdo as acOes sustentaveis passam a ser efetivadas e as escolhas dos individuos mais

conscientes, conseguindo assim um equilibrio entre 0 econdmico, o social e 0 ambiental.
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2.1.5. A Rede PEA da UNESCO

A UNESCO foi criada em 16 de novembro de 1945, apds a Segunda Guerra Mundial,
com o objetivo de garantir a paz por meio da cooperacdo intelectual entre as nacGes (DA
SILVA; RAMOS, 2022). Dessa forma, o “Programa Escolas Associadas da UNESCO (PEA),
foi criado com a finalidade de difundir os objetivos desta organizagdo, no pos-guerra, para 0
campo da educacao” (DA SILVA; RAMOS, 2022, p. 49171).

O Programa de Escolas Associadas (PEA) da Organizacdo das Nacgbes Unidas para
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), com sede em Paris, foi criado em 1953 e busca através
das escolas associadas promover ideais, valores e prioridades em conformidade com a ONU.
Hoje ja sdo mais de 11 mil escolas em 181 paises e no Brasil sdo 583 institui¢cGes associadas
que representam 550 mil alunos de Educacdo Basica e 42 mil professores que trabalham
ativamente na constru¢do de um “mundo mais justo, pacifico, inclusivo e sustentavel” (PEA-
UNESCO, 2018, p. 05).

O PEA tem por finalidade “fortalecer o papel da educagdo escolar na promog¢ao da
cultura de paz, respeito a diversidade cultural, desenvolvimento sustentavel, cooperacdo
internacional e valores democraticos em todos os paises membros da ONU” (MARUM et al.,
2016, p. 54).

Ao tratar do tema, Alves e Machado (2018, p.80) afirmam que:

Uma das principais instituicdes internacionais que atua a mais de quatro décadas no
Brasil e existe a mais de sessenta anos no mundo é a Organizacéo das Nagdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - Unesco. No Brasil a Unesco esta presente
desde 1964, com escrit6rio em Brasilia desde 1972, e sua atuagdo busca a qualidade
da educacdo e o desenvolvimento humano e social. A Unesco atua nas &reas de
educacdo, ciéncias humanas e sociais, ciéncias naturais, cultura, comunicacdo e
informacdo, realizando um trabalho conjunto apoiando-se nas novas tecnologias para
desenvolver projetos de formacao de professores e facilitar o acesso as informagdes.
Para atender, especificamente, a educagéo, criou-se o Programa Escolas Associadas
da Unesco - PEA/Unesco. Com o objetivo de criar uma rede de escolas associadas
que trabalhem os quatro eixos propostos: a educa¢do do desenvolvimento sustentavel,
o0 aprendizado intercultural, os problemas mundiais e o papel do sistema das Nag6es
Unidas e a paz e os direitos do homem.

Ademais, as escolas associadas seguem os principios difundidos pela UNESCO, entre
eles o de construir a cultura da paz, promover a educacao para o desenvolvimento sustentavel,
bem como formar geracdes conscientes do seu papel tanto no ambito local como global. Além
disso, a Rede PEA trabalha por uma educagdo que seja inovadora e de qualidade e busca
contribuir para que os objetivos estabelecidos na Agenda 2030 sejam alcangados.

Neste sentido, 0 PEA-UNESCO (2018, p. 05) diz que:
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Uma escola associada da UNESCO se caracteriza como um laboratorio de ideias, que
promove novas abordagens de ensino e aprendizagem baseadas nos valores e
prioridades da UNESCO. Apresenta-se, também, como um polo de formagéo e
aprendizagem colaborativa, permitindo aos diretores das escolas, professores,
estudantes e a comunidade escolar integrar os valores da UNESCO e se tornar modelo
em sua comunidade.

Outrossim, Alves e Machado (2018) compreendem que a UNESCO reconhece a
educacdo como uma ferramenta para lidar com problemas sociais e ambientais e, portanto, se
esforca para erradicar a pobreza e fornecer educacéo de qualidade, considerando a educagéo de
meninas como a base do crescimento econémico responsavel. Ainda, Marum et al. (2016, p.
57) dizem que se trata de um “programa vital para o fomento do desenvolvimento sustentavel,
sensibilizando e conscientizando as gerac6es do presente para construgdo de um futuro melhor”.

A Figura 1 (PEA-UNESCO, 2018, p. 11) vai retratar desde o ano de 2010 até o ano de
2018 a histdria do PEA e mostrar a sua evolucdo ao longo dos anos, estando presentes em 24
das 27 unidades Federativas. Ademais, vale ressaltar o notdvel aumento de escolas associadas
entre os anos de 2017 e 2018, com um aumento de mais de 200 escolas integrantes a rede PEA
da UNESCO, isso evidencia a importancia e o esfor¢o feito pela Rede PEA de representar cada
vez melhor a realidade das escolas brasileiras. Dessa forma, faltam apenas os Estados do Acre,

Roraima e Mato Grosso do Sul.

Figura 1. A Rede PEA UNESCO.
Dados historia do PEA

24 tstados
583 escolas associadas
256 escolas piblicas (43,9%)
23 Estados
361 escolasassociadas
131 escolas piblicas (36%)
17 Eestados
226 escolasassociadas
36 escolas plblicas (15,99%)
16 Estados
310 escolasassociadas
83 escolas piiblicas (26,796)

21 escolas rurais

2 escolas quilombolas

3 escolasindigenas

1 escola em assentamento agrario
2 escolas prisionais

1 escola para menores
em situacao de
privacao de liberdade

Fonte: PEA-UNESCO (2018).
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A Rede PEA tem por missdo “construir as defesas da paz nas mentes dos alunos, com
isso coloca os valores e objetivos da UNESCO em destaque na organizacéo, aulas, projetos e
politicas das escolas participantes” (PEA-UNESCO, 2018, p. 14). Assim, a Rede PEA
evidencia os “quatro pilares da educacao conforme definido no Relatério para a UNESCO da
Comissdo Internacional sobre Educacao do Século XXI, que sdo: aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a ser e por fim, aprender a viver juntos” (PEA-UNESCO, 2018, p. 14).

Neste sentido, Delors (2010, p. 90) diz que:

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educacdo deve organizar-se
em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, seréo
de algum modo para cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer,
isto é adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para poder agir sobre
0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s
outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que
integra as trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem apenas
uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de contato, de relacionamento e de
permuta.

As escolas associadas ao PEA devem respeitar os valores e principios estabelecidos pela
UNESCO, dessa forma, possuem obrigacfes que precisam ser observadas para manter o seu
estatuto de membro. Assim, fazem parte desse conjunto de obrigacdes:

Apresentar um plano de trabalho anual (no Brasil, até o dia 31 de marco) e,
posteriormente, um relatério das atividades desenvolvidas (até 30 de novembro).
Participar, a cada ano, de pelo menos um projeto global ou regional, concurso ou
campanha proposta pela UNESCO, ou em uma atividade nacional relacionada
proposta pela Coordenacdo Nacional.

Celebrar pelo menos dois dos dias do calendario das Nagdes Unidas, selecionados a
partir do calendério da Rede PEA UNESCO.

Colocar na porta da escola ou em lugar de destaque um display externo de filiagcdo da
Escola, conforme instru¢fes da Coordenacdo Nacional.

Manter informada a comunidade escolar sobre a filiagdo na Rede PEA, comunicando
sobre suas agdes por cartas, website, redes sociais e outros meios de comunicag&o.
Atualizar suas informacGes na plataforma internacional OTA, pelo menos duas vezes
por ano. A plataforma esta em atualizagdo e oportunamente as escolas associadas
receberdo senhas de acesso (PEA-UNESCO, 2018, p. 15).

Deste modo, a UNESCO busca melhorar o acesso a educacdo de qualidade em todos os
niveis e em todos 0s contextos sociais para transformar a sociedade. Com isso, ela afirma que
a educacdo é tanto um objetivo em si mesmo como um meio para atingir o desenvolvimento
sustentavel. Logo, a “educacdo ndo é apenas uma parte integrante do desenvolvimento
sustentavel, mas também um fator fundamental para a sua consecugdo” (UNESCO, 2017, p.
01).

Uma escola PEA deve buscar métodos inovadores e criativos para tornar o curriculo
escolar e o0 aprendizado mais dindmico e relevante para a vida dos alunos. Ademais, o programa

recomenda que além das escolas associadas trabalharem com temas do cotidiano escolar,
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recomenda ainda que as “escolas desenvolvam atividades relacionadas aos seguintes temas
centrais: a) problemas mundiais e o papel da ONU, b) direitos humanos, democracia e
tolerancia, ¢) aprendizagem intercultural, d) Meio ambiente e desenvolvimento sustentdvel”
(SHULTZ; I0SIF, 2009, p.03). E por fim, o programa sugere as escolas o desenvolvimento de
projetos relacionados com datas comemorativas e anos internacionais estabelecidos pela ONU
(SHULTZ; I0SIF, 2009).

Portanto, o PEA busca valorizar e incentivar a qualidade da educacgéo basica nas escolas
associadas visando tornar alunos e comunidade local em protagonistas de uma cidadania global

na concretizacdo de um mundo mais sustentavel.

2.1.6. Educacdo Ambiental escolar e a formacao de professores

Diversos documentos oficiais, internacionais e nacionais, ressaltam a importancia da
EA frente as preocupacOes ambientais, principalmente com a degradacgao dos recursos naturais
do planeta. Dessa forma, todos esses atores sociais reconhecem a EA como uma das formas de
melhorar a qualidade de vida das pessoas por meio de acBGes educativas que possibilitem
mudancas nas relagdes socioambientais (TEIXEIRA; TOZINI-REIS, 2013).

Neste sentido, a consciéncia ambiental é uma importante ferramenta a ser desenvolvida
nas escolas, uma vez que permite que as comunidades escolares ndo pensem individualmente
sobre suas realidades locais, mas orientem os alunos, a refletir sobre a complexidade ambiental
de forma integrada e sistematica (MARQUES; RIOS; ALVES, 2022).

Assim, uma abordagem de EA envolve praticas pedagodgicas que contextualizem e
abordem de forma holistica o tema meio ambiente. A formacéo do educador ambiental deve ser
um processo continuo e permanente, sendo o educador capaz de atuar como formador e
formando ao mesmo tempo (OLIVEIRA, 2015). Com isso, se busca dialogos interdisciplinares,
discussbes e reflexdes sobre EA que contribuem para romper com o modelo educacional
tradicional, simplificando e fazendo com que alunos e professores compreendam melhor a
temética ambiental. Além disso, “propicia a formacgdo de um cidaddo critico, participativo e
atuante no mundo em que vive, em busca de transformacgdes da realidade socioambiental”
(OLIVEIRA, 2015, p. 8).

Neste sentido, Corréa e Barbosa (2018, p. 129-130) alegam que a “EA nédo pode ser
assumida como uma simples disciplina ou discurso ilusoriamente poético (falacia), mas como

uma postura permanente (critica e emancipatdria) a ser exercitada”. Assim, se destaca a
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urgéncia da educacdo para cidadania e o papel importante, mas nédo exclusivo, da escola na
promocao de seres reflexivos.

Ademais, Martins e Schnetzler (2018, p. 583) dizem que a atuacdo dos professores
escolares nesse debate e, consequentemente, na construgdo de propostas para enfrentamento
dessa crise, “é fundamental, tanto pelo papel social que ocupam, como pela capacidade de
influéncia exercida sobre a opinido da comunidade”.

A escola oferece um campo de atuacdo muito forte em EA, pois € um espaco capaz que
pode criar alternativas e condi¢Bes que promovam nos alunos a terem concepgdes e posturas
cidadas, cientes de suas responsabilidades e sobretudo integrantes do meio ambiente (TOLFO
et al., 2021). Neste sentido, a escola tem a prerrogativa de formar cidaddos ambientais
conscientes e capazes de enfrentar os desafios socioambientais.

Segundo o artigo 15 da DCNEA, afirma:

O compromisso da instituicdo educacional, o papel socioeducativo, ambiental,
artistico, cultural e as questdes de género, etnia, raga e diversidade que compdem as
acOes educativas, a organizacdo e a gestdo curricular séo componentes integrantes dos
projetos institucionais e pedagogicos da Educacdo Bésica e da Educacdo Superior
(BRASIL, 2012, p. 05).

Dessa forma, é importante que os problemas ambientais da comunidade sejam avaliados
e que o aluno reconheca que faz parte deste cenario, cabendo a EA leva-lo a compreender a
“estreita interagdo entre meio ambiente equilibrado e qualidade de vida do homem, além de
mostrar que ela ndo se limita aos aspectos ecoldgicos, mas incorpora em seus objetivos 0s
aspectos socioecondmicos, éticos e politicos” (SANTOS; COSTA, 2015, p. 144). E
fundamental que a EA oriente os alunos a partir de pratica reflexiva, desenvolvendo seu senso
de autonomia e ampliando sua compreensao de cidadania (SANTOS; COSTA, 2015).

A Educacdo Ambiental mostra-se como uma forma de reconhecer e compreender 0
papel da humanidade em relacdo a natureza, pois promove, por um lado, novas relagdes mais
harmoniosas com o ambiente natural e, por outro, uma maior conscientizacdo sobre 0 uso
racional dos recursos naturais (JOSLIN; ROMA, 2017). Nesta perspectiva, a escola assume um
papel de promover uma educacdo baseada na capacitacdo ambiental despertando assim, uma
consciéncia solidaria em seus alunos, e isso depende de uma boa formagao. E uma viséo global,
de que todos trabalhem juntos para tornar o mundo um lugar melhor para todos. Nesse processo
o educador desempenha um papel crucial, com suas habilidades e conhecimentos técnicos, que
devem ser aprofundados e constantemente atualizados (JOSLIN; ROMA, 2017).

Ademais, ¢ importante que os professores ndo se limitem apenas a livros e teorias, mas

contextualizem a realidade local. Na pratica, eles podem explorar a prépria area, valorizando a
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cultura, a histéria e estudando a possivel degradacdo ambiental da cidade. Assim, uma vez
preparados adequadamente, os professores podem verificar com os alunos de forma positiva,
construtiva e participativa, por exemplo, 0 que a industria e as empresas ja estao realizando para
reduzir seu impacto ambiental, 0 que ainda precisa ser feito e quais sdo 0s mecanismos e acoes
efetivas para enfrentar os problemas detectados.

Neste sentido, trabalhar as teméticas ambientais locais e as globais de forma coerente,
contribui para a construgdo do conhecimento do assunto, bem como desenvolve a cidadania e
conscientiza alunos de que o ambiente pode ser melhorado e mudado, tornando-os agentes
participantes das agBes ambientais e também os tornando responsaveis pelos resultados
especificos a serem alcangados.

Com isso, a EA é um elemento chave, por “abrir portas para didlogos necessarios a
emancipacdo dos sentidos do ser, para que exerca seu papel de agente de transformacdo da
realidade, na promocdo de uma reflexdo critica quanto a sua postura de vida” (AIRES;
SUANNO,2017, p. 45).

A Educacdo Ambiental preocupa-se com as percepcdes, principios e valores que
norteiam a capacidade de um individuo de agir diante da sociedade. Assim, de acordo com Leff
(2001, p. 151) “na consciéncia ambiental sdo gerados novos principios, valores e conceitos para
uma nova racionalidade produtiva e social, e projetos alternativos de civilizacéo, de vida, de
desenvolvimento”.

Para Martins e Schnetzler (2018, p. 584) “o processo de formagao docente em EA ndo
deve se reduzir ao treinamento, capacitacdo, nem a transmissao de conhecimentos. Ele deve
ser, acima de tudo, uma reconstrucdo de valores éticos, da praxis refletida, um processo de
reflexao critica”.

A escola é uma das principais instituices responsaveis pela educacdo e formacédo das
pessoas, assim, deve estar alinhada com os principios de dignidade, participacdo,
corresponsabilidade, solidariedade e igualdade, bem como, os professores e funcionarios devem
ser capazes de interagir no processo de formacéo de seus proprios cidaddos. Com isso, preparar
os educadores significa preparar alunos para atuarem na realidade socioambiental de modo
comprometido com a vida.

Segundo o artigo 19 da DCNEA dispde que:

Os 6rgdos normativos e executivos dos sistemas de ensino devem articular-se entre si
e com as universidades e demais institui¢des formadoras de profissionais da educacéo,
para que 0s cursos e programas de formacdo inicial e continuada de professores,
gestores, coordenadores, especialistas e outros profissionais que atuam na Educacéo
Basica e na Superior capacitem para o desenvolvimento didatico-pedagdgico da
dimensédo da Educacdo Ambiental na sua atuacéo escolar e académica. § 1° Os cursos
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de licenciatura, que qualificam para a docéncia na Educagdo Bésica, e 0s cursos e
programas de pos-graduagdo, qualificadores para a docéncia na Educacdo Superior,
devem incluir formacdo com essa dimensdo, com foco na metodologia integrada e
interdisciplinar (BRASIL, 2012, p. 07).

O artigo 11 da Lei 9.795/99, diz que a “dimensdo ambiental deve constar dos curriculos
de formacao de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas” (BRASIL, 1999). E
mais, no seu paragrafo Unico, afirma que os “professores em atividade devem receber formagao
complementar em suas areas de atuacdo, com o propoésito de atender adequadamente ao
cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental”
(BRASIL, 1999).

Portanto, € possivel verificar que a formacéo de professores se mostra importantissima
para enfrentar a problematica ambiental de forma incisiva e logica. Logo, “preparar os
educadores é preparar as novas geracdes para agir com responsabilidade e sensibilidade, para
recuperar 0 ambiente saudavel no presente e preserva-lo para o futuro” (REIS JUNIOR, p. 43
2003).

2.1.7. Alfabetizacdo Ecoldgica

A Alfabetizacdo Ecoldgica busca reintegrar os individuos com a natureza durante a
infancia e possui forte relacdo com a Educacdo Ambiental. Dessa forma, para a alfabetizacéo
ecologica a formacdo de individuos criticos que provoguem mudancas significativas nas
questdes ambientais sO pode ser alcancada por meio de uma cultura enraizada nas necessidades
humanas e baseada nos principios que regem a vida no planeta.

Para Berkowitz, Ford e Brewer (2005) a alfabetizacdo ecoldgica pode ser definida como
a capacidade de usar a compreensao ecoldgica, 0 pensamento e os habitos da mente para viver,
desfrutar e/ou estudar o meio ambiente.

Nesta perspectiva, Educacdo Ambiental de acordo com Orr (2006, p. 10) sugere aulas
sobre 0 meio ambiente, no entanto, o autor afirma que é preciso visar uma transformacao mais
profunda no contetido, no processo e no alcance da educacdo em todos os niveis. Com isso, 0
“termo alfabetizagdo ecologica identifica essa meta e para ser ecologicamente alfabetizada, uma
pessoa precisa ter no minimo conhecimentos basicos de ecologia, de ecologia humana e dos
conceitos de sustentabilidade” (ORR, 2006, p. 11).

Ademais, Souza, Ferrer ¢ Stein (2020, p. 291), alegam que “o formato em que as
instituicOes transmitem conhecimentos, oriundos de um modelo educacional ultrapassado, e

que j& ndo trazem as respostas necessarias aos problemas atuais”. Dessa forma, faz-se
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necessario um reexaminar o sistema educacional e propor novos rumos educacionais com base
na Ecoalfabetizacéo.

Para Capra (2006), ndo € preciso criar comunidades humanas sustentaveis do zero.
Pode-se aprender com as sociedades que se sustentaram por séculos. Ademais, pode-se “moldar
sociedades humanas de acordo com os ecossistemas naturais, que sdo comunidades sustentaveis
de plantas, animais e micro-organismos” (CAPRA, 2006, p.13).

A pedagogia da “Ecoalfabetizagdo — ou como € mais conhecida, Alfabetizacao
Ecoldgica, desenvolvida no Centro de Ecoalfabetizacdo em Berkeley (1995) a partir do
pensamento do fisico Fritjof Capra e de outros associados” (NASCIMENTO, 2019, p. 12), tem
por finalidade fazer com que os individuos entendam que fazem parte de uma teia de vida, que
se destina a despertar o senso de responsabilidade e de cooperacdo com o meio ambiente.
Neste sentido, a alfabetizacdo ecologica € um movimento educacional iniciado por um grupo
de tedricos, professores e especialistas ambientais e educacionais que perceberam a necessidade
de uma orientacdo eficaz para educar os jovens em prol da sustentabilidade.

Para Capra (2006) a educacdo para uma vida sustentavel inclui uma pedagogia que se
concentra na compreensao da vida, uma experiéncia real de aprendizado que supera a alienagédo
da natureza e incentiva um senso de participacdo e um curriculo que ensina as nossas criangas
os fundamentos da ecologia. Ainda de acordo com Capra (2006), o ensino da vida sustentavel
estimula tanto a compreensao intelectual da ecologia quanto cria conexdes emocionais com a
natureza.

Dessa forma, é mais provavel que os estudantes se tornem cidaddos responsaveis e
realmente preocupados com a sustentabilidade da vida e assim possam aplicar seus
conhecimentos ecoldgicos para remodelar instituicdes tecnoldgicas e sociais para preencher a
lacuna entre pratica humana e os sistemas da natureza ecologicamente sustentaveis.

A alfabetizacdo ecoldgica visa desenvolver uma pratica educativa eficaz e conducente
a sustentabilidade para que as gera¢cdes mais jovens tenham consciéncia de como ter uma
relacdo equilibrada com a natureza.

Assim, Capra (2006) cita por exemplo, a importancia de a horta escolar fazer parte do
curriculo, pois dessa forma se aprende os ciclos alimentares e integra os ciclos alimentares
naturais aos ciclos de plantio, cultivo, colheita, compostagem e reciclagem. Posto isso, “a
educacéo para uma vida sustentavel estimula tanto o entendimento intelectual da ecologia como
cria vinculos emocionais com a natureza” (CAPRA, 2006, p. 15). Por essa razdo, ela tem uma
chance muito maior de influenciar os alunos a se tornarem cidaddos responsaveis e

verdadeiramente preocupados com a sustentabilidade da vida.
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Para Capra (2006, p. 48) “¢é possivel criar sociedades sustentaveis seguindo o modelo
dos ecossistemas da natureza”, para tanto é preciso conhecer os principios basicos de ecologia.
Deste modo, a alfabetizacdo ecoldgica envolve entender os ecossistemas que compdem a vida
na Terra e incorporar adequadamente os humanos a eles. Somente somando a construcao
robusta de questdes sociais, econdmicas, politicas e culturais aos problemas ecoldgicos é que
se podera encontrar o caminho para um planeta verdadeiramente sustentavel.

Segundo Nascimento (2019, p. 13) a “Ecoalfabetizagdo, enquanto processo pedagogico,
busca sensibilizar e situar nossa condicdo humana como parte inseparavel da comunidade
biosférica”. Com isso, convoca a sociedade a seguir outros caminhos ou o atual sistema
planetério pode entrar em colapso.

Para VVontobel, Castro e Flores (2020) a sobrevivéncia da humanidade depende de nossa
alfabetizacdo ecoldgica, que é nossa capacidade e habilidade de compreender os principios
basicos da ecologia e viver de acordo com essas observages. A vista disso, a alfabetizacio
ecoldgica pode fornecer aos alunos e a comunidade escolar os conhecimentos e habilidades
necessarios para debater e resolver problemas ambientais de forma integrada.

Outrossim, Capra (2006, p. 53) diz que a “sustentabilidade das diferentes populacdes e
a sustentabilidade de todo o ecossistema sé&o interdependentes”. Afirma ainda que nenhum
organismo individual pode existir isoladamente. A sustentabilidade sempre diz respeito a
comunidade como um todo.

Para Ikhsan et al. (2019), a alfabetizacdo ecoldgica fornece conhecimento e competéncia
em cada aluno integralmente como uma tentativa de realizar o desenvolvimento sustentavel,
em vez de destruir o ecossistema. Neste sentido, segundo os autores, a implementacdo da
alfabetizacdo ecologica por meio da Educacdo Ambiental pode ter impacto no conhecimento,
nas atitudes, no comportamento ético na teoria e na aplicacéo cientifica de todos os alunos.

Ademais, segundo os ODS o equilibrio entre o atendimento das necessidades da vida
humana e a sustentabilidade ambiental deve ser o objetivo comum de garantir a sustentabilidade
da vida futura no planeta Terra.

Para Prastiwi, Sigit e Ristanto (2019) alfabetizagdo ecoldgica pode desenvolver
habilidades dos alunos para usar o conhecimento sobre ecologia, formas de pensar para
desfrutar, apreciar ou estudar o meio ambiente. Com isso, a alfabetizagéo ecoldgica introduz e
atualiza a compreensdo dos alunos sobre a importancia da consciéncia ambiental global para
criar um equilibrio entre as necessidades humanas e a capacidade do planeta.

Dessa forma, desenvolver a consciéncia ambiental nos alunos e na comunidade escolar

pode mudar as percepcgoes e levar a modificagdes de atitudes como condi¢do para mudancgas de
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comportamento e ages em relagdo ao meio ambiente. A consciéncia ambiental tem uma relagéo
positiva com o comportamento ecoldgico. Logo, estudantes ambientalmente conscientes terdo
melhor conhecimento ambiental (PRASTIWI; SIGIT; RISTANTO, 2019, p. 83).

De acordo com Jacauna (2012, p.22):

Diante das transformacBes que acontecem no mundo e da crescente apropriacdo e
utilizacdo dos recursos naturais, a pedagogia da Alfabetizacdo Ecolégica tem como
objetivo ensinar e aprender os principios basicos da ecologia para nos tornarmos
“ecologicamente alfabetizados”, conhecendo as diversas redes de interacdes, que
constituem a teia da vida. Através dela é possivel entender as multiplas relacdes que
se estabelecem entre todos os seres e 0 ambiente onde vivem, e como tais relagdes se
configuram na teia que sustenta a vida no planeta.

Portanto, a proposta de alfabetizacdo ecoldgica convoca a sociedade a seguir outros
caminhos ou o atual sistema planetario pode entrar em colapso. Neste sentido, a alfabetizacao
ecoldgica visa promover a educacdo para a sustentabilidade do planeta, uma vez proporciona
uma educagdo a partir da “compreensdo dos principios basicos que regem a vida na Terra”
(JACAUNA, 2012, p. 23), para que satisfaca as necessidades humanas considerando a

disponibilidade dos recursos naturais para as geragdes futuras.
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3. METODO E PROCEDIMENTOS

Neste capitulo sdo apresentados o método e os procedimentos da pesquisa, aléem da
técnica de coleta dos dados. De acordo com Gil (2002, p. 17) a pesquisa ¢ definida “como o
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sao propostos”. Assim, segundo o autor a pesquisa € necessaria quando nao ha
informacdes suficientes para responder a pergunta ou quando as informacdes disponiveis séo

muito confusas para serem relacionadas ao problema.

3.1. Areado estudo

O estudo concentra-se na Regido Metropolitana de Campinas/SP (RMC), composta por
20 municipios: Americana, Artur Nogueira, Campinas, Cosmopolis, Engenheiro Coelho,
Holambra, Hortolandia, Indaiatuba, Itatiba, Jaguariiina, Monte Mor, Morungaba, Nova Odessa,
Paulinia, Pedreira, Santa Barbara d’Oeste, Santo Antonio de Posse, Sumaré, Valinhos e
Vinhedo. Ademais, é a segunda maior regido metropolitana do Estado de Sdo Paulo em
populagdo, com mais de 3,1 milhdes de habitantes, de acordo com estimativa do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para 2017, e gerou 8,92% do Produto Interno Bruto
(PIB) estadual em 2015 (PDUI, 2018).

Na RMC, 9 (nove) escolas integram o Programa de Escolas Associadas (PEA) da
UNESCO, dessa forma as escolas foram selecionadas e convidadas a participar, sendo este
critério definido para selecdo da amostra uma vez que estas escolas seguem os principios e as
diretrizes estabelecidos pela ONU. Das nove (9) escolas selecionadas para participar da
presente pesquisa todas foram contatadas, com o objetivo de alcancar o total de nove (9)
escolas. Tendo em vista a possibilidade de as escolas escolherem se gostariam ou ndo de
participar da pesquisa, cinco (5) escolas ndo demonstraram interesse, restando quatro (4)
escolas participantes sendo denominadas nesta pesquisa como Escola A, B, C e D (Quadro 1).

A escola D n&o respondeu a pesquisa.
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Quadro 1. Caracterizagéo das escolas.

Escola Municipio Descricao
Possui 1.450 alunos;
A CAMPINAS/SP Escola Particular;
Oferece todos os niveis de ensino, desde a educacao infantil até o ensino
médio.
Possui 1114 alunos;
B ITATIBA/SP Escola Técnica Estadual;

Oferece Ensino Médio Integrado e Cursos Técnicos Profissionalizantes.

3 Possui 360 alunos;
C JAGUARIUNA/SP | Escola Particular:

Oferece educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio.

Possui 235 alunos;
D ITATIBA/SP Escola Municipal,

Oferece educacdo infantil com o Projeto Oficinas da Infancia.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Os dados coletados nos Projetos Pedagogicos foram analisados em conjunto com as

informagdes coletadas com os questionérios.

Figura 02. Distribuicdo das escolas na Regido Metropolitana de Campinas/SP.

Fonte: Elaborada pela autora (2022).
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3.2. Caracterizacao do Método

A pesquisa caracteriza-se como aplicada e exploratéria com abordagem qualitativa e
procedimento técnico documental.

Assim, a pesquisa aplicada depende de seus resultados e é enriquecida pelo seu
desenvolvimento; porém, sua principal caracteristica é o interesse pela aplicagdo, uso e
consequéncias praticas do conhecimento (GIL, 2008). Ademais, “sua preocupacao estd menos
voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal que para a aplicacdo imediata
numa realidade circunstancial” (GIL, 2008, p. 27). Ja a pesquisa exploratdria € desenvolvida
com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato
(GIL, 2008).

Em relacdo a pesquisa bibliografica considera-se o material ja elaborado anteriormente,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos (GIL, 2008). A pesquisa qualitativa
“preocupa-se com representatividade numérica, isto é, com a medicao objetiva e a quantificacdo
dos resultados” (ZANELLA, 2013, p. 95).

Ja a pesquisa documental, “vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa” (GIL,
2008, p. 51).

Figura 3. Método e procedimentos metodolégicos da pesquisa.

/ Exploratoria
Natureza \

Aplicada

Abordagem Qualitativa

Pesquisa

Bibliogréfica

Pesquisa de
campo

Procedimentos

Documental

Fonte: Elaborada pela autora (2022).
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3.3. Coleta e Analise de Dados

A coleta de dados foi iniciada ap6s a aprovacdo da pesquisa pelo Comité de Etica e
Pesquisa da PUC-Campinas, conforme Parecer Consubstanciado do CEP n° 5.409.973
(APENDICE C).

O questionario se encontra no Apéndice A, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) no Apéndice B e o Parecer Consubstanciado do CEP no Apéndice C.

Dessa forma, a coleta de dados referentes as atividades desenvolvidas em Educacéo
Ambiental pelas escolas pesquisadas se deram por meio de questionario on-line enviado via
“Microsoft Forms, do Office 365, lancado pela Microsoft em 2016, que permite que o0s
educadores criem pesquisas e questionarios com marcacao automatica” (MULATI et al. 2021).

O preenchimento do questionario teve uma duracao de aproximadamente de 40 minutos
e foi aplicado no periodo de agosto a setembro de 2022. Foi disponibilizado no link na web
https://forms.office.com/r/F2DRxtDKKA4.

Como procedimento técnico trata-se de um estudo investigativo com pesquisa de
campo. Para tanto, foi utilizado o instrumento de coleta de dados questionario que buscou
identificar a percep¢do dos diretores, vice-diretores, professores e coordenadores pedagogicos
sobre as praticas de Educacdo Ambiental que sdo adotadas pelas escolas pesquisadas,
resguardando o nome das mesmas e dos participantes, conforme disposto no TCLE.

O instrumento de coleta de dados, questionario, segundo Gil (2008, p. 121) refere-se a

uma:

[...] técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes que sdo
submetidas a pessoas com o propdésito de obter informacGes sobre conhecimentos,
crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores,
comportamento presente ou passado etc. Os questionarios, na maioria das vezes, sao
propostos por escrito aos respondentes. Costumam, nesse caso, ser designados como
questionarios auto-aplicados.

Para Richardson (2012, p. 189) “geralmente, 0s questionarios cumprem pelo menos
duas fungdes: descrever as caracteristicas e medir determinadas variaveis de um grupo social”.
Ainda de acordo com o autor, as informagdes alcangadas através de questionarios permitem
observar as caracteristicas de um individuo ou grupo (RICHARDSON, 2012).

Os questionarios podem ser classificados como sendo questionario de perguntas
fechadas, questionario de perguntas abertas. Assim, o questionario de perguntas fechadas “séo
aqueles instrumentos em que as perguntas ou afirmacdes apresentam categorias ou alternativas
de respostas fixas e preestabelecidas” (RICHARDSON, 2012, p. 191).
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Quanto ao questionario com perguntas abertas esses “caracterizam-se por perguntas ou
afirmacdes que levam o entrevistado a responder com frases ou oragdes” (RICHARDSON,
2012, p. 192). Assim, “a pergunta aberta possibilita comentarios e explicacdes importantes para
a interpretacdo e ndo exige muito tempo na preparagdo do instrumento” (ZANELLA, 2013, p.
112).

No que se refere as vantagens das perguntas abertas é de possibilitar ao respondente,
responder com maior liberdade, sem estar restrito a marcar uma ou outra alternativa
(RICHARDSON, 2012). Como desvantagens das perguntas abertas tem-se a dificuldade de
classificacdo e codificacdo, uma vez que as pessoas podem dar respostas semelhantes, além
disso, demandam maior tempo para serem respondidas (RICHARDSON, 2012).

Dessa forma, para evitar qualquer desvantagem e por estar ciente de que os respondentes
podem ndo ter conhecimento sobre determinada questdo, foi realizado o pré-teste com dois
professores doutores na area de Educacdo Ambiental para superar este ou qualquer outro
impasse que possa surgir durante a realizagdo do questionario.

Deste modo, o0 questionario é composto por 45 gquestdes abertas e fechadas, respondidas
por 19 participantes. O questionario foi elaborado com base no estudo de Ho (2018). As
questdes versam sobre o alinhamento entre as discussoes da EA presentes no PPP e as ac¢des e
praticas adotadas pelas escolas. Neste sentido, aborda-se a respeito da implementagdo e
desenvolvimento da EA na escola, conhecimento, formacdo e gestdo em EA, bem com o
conhecimento do Projeto de Lei do Senado 221/2015.

Quanto a caracterizacdo da escola foi verificada o tipo de escola segundo os critérios:
particular, publica, técnica, ou outra, bem como o perfil dos profissionais que participam da
pesquisa, segundo o cargo exercidos (diretor (a), o (a) vice-diretor (a), o (a) coordenador
pedagdgico (a) e os (as) professores (as)), além do grau de escolaridade e area de formacao.

Em complemento, a coleta de dados contemplou informacdes disponiveis nos Projetos
Politicos Pedagdgicos disponibilizados pelas escolas.

A analise dos resultados da pesquisa foi realizada face a literatura sobre EA, e de
documentos pedagdgicos das escolas pesquisadas a luz da Resolucdo N° 2, que estabelece as
Diretrizes Curriculares nacionais para Educacdo Ambiental.

A estatistica descritiva € utilizada “para resumir o conjunto dos dados recolhidos numa
dada investigacdo, que sdo organizados, geralmente, atraves de nameros, tabelas e graficos”
(MORALIS, 2005, p. 08).

Ademais, para interpretar as respostas no questionario, também seré utilizada a Escala

Likert, por ser uma das escalas de autorrelato mais comuns. A escala Likert consiste em uma
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série de perguntas sobre um respondente que escolhe uma das vérias op¢oes, geralmente cinco,
quanto ao grau de importancia, denominadas: muito importante, importante, modernamente
importante, pouco importante e nada importante. Neste sentido, Aguiar, Correia, Campos
(2011, p. 02) afirmam que:

Para ser considerada uma escala Likert, no entanto, é preciso que cada item seja
apresentado sob forma de uma pergunta, com cada gradacdo como uma resposta
possivel, além de cada gradagdo se mostrar numa ordem descendente, onde o primeiro
item indica o maior grau de concordancia, o Gltimo o maior grau de discordancia e o
item do meio neutro, sendo bivalentes e simétricos.

As escalas Likert, ou escalas de somatorias, referem-se a afirmacdes relacionadas a um
assunto de pesquisa, utilizando mais de um tipo de escalas conforme dito anteriormente. Isto €,
“[...] os respondentes ndo apenas respondem se concordam ou ndo com as afirmagfes, mas
também informam qual seu grau de concordancia ou discordancia. E atribuido um niimero a
cada resposta, que reflete a dire¢do da atitude do respondente em relagdao a cada afirmagao”
(OLIVEIRA, 2001, p. 15).

Com isso, a cada resposta é atribuido um nimero que mede as atitudes dos respondentes
em relacdo a cada afirmacdo. Assim, “a somatoria das pontuacdes obtidas para cada afirmacéo
¢ dada pela pontuacdo total da atitude de cada respondente” (OLIVEIRA, 2001, p. 15).
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4.  APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1. Educacdo Ambiental nos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas pesquisadas

Neste capitulo sdo apresentados e discutidos os resultados da pesquisa. Para tanto os
resultados foram analisados a luz da literatura nacional e internacional abordados no referencial
tedrico e a partir da analise de dados e informagdes constantes dos Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas participantes da pesquisa e da DCNEA.

A EA ndo se preocupa apenas com os aspectos bioldgicos da vida, protecdo de plantas
e animais, por exemplo, mas com intervencdes que possam fortalecer a relacdo entre o ser
humano, a natureza e nés mesmos. Mas, mais importante, a EA busca preparar a sociedade para
um caminho que leve & construcdo de uma vida digna de convivéncia e sobrevivéncia para
todos.

Dessa forma, a pesquisa contemplou 19 participantes sendo: 1 diretor, 5 coordenadores
pedagdgicos de areas especificas e 13 professores.

Os resultados revelam a importancia dada pelas escolas estudadas com temas ambientais
na préatica educativa. Entretanto, como era de se esperar 0s professores correspondem a maioria
dos respondentes. A realidade encontrada coaduna com o preconizado na Constituicao Federal
de 1988, principalmente com o artigo 225, paragrafo 1°, inciso VI delega ao Poder Publico o
dever de promover a EA em todos os niveis de ensino. Todavia, foi no ano de 2012 apenas que
0 Ministério da Educacdo aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Ambiental (DCNEA).

Neste sentido, as “Diretrizes sdo orientacdes para o pensamento e a a¢do” (SANTOS;
COSTA, p. 146, 2015). Dessa forma, a DCNEA traz as dire¢es de como as a¢Oes educativas
na educacdo basica devem ser pensadas e implementadas em relacdo a EA. Assim, “percebe-se
um destaque ao papel transformador e emancipatorio da EA, diante do atual contexto nacional
e mundial no qual a preocupacdo com o desequilibrio ambiental, a extincdo de algumas
especies, as mudancas climaticas locais e globais tornam-se latentes” (SANTOS; COSTA,
2015, p. 146).

Desse modo, as escolas séo designadas como facilitadoras-chave para o acesso a EA.
Cabe, portanto, aos professores e profissionais da educacdo, sujeitos ativos, mediadores e
agentes de mudanca das realidades sociais, que possuem 0 conhecimento necessario a tarefa

para atuarem nesse processo. Jaeger e Freitas (2021) alertam quanto aos desafios de formacéo
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e conhecimento de contetidos da EA “muitas vezes as escolas ndo adotam e ndo priorizam a EA
no Projeto Politico Pedagogico (PPP) que € a organizacao do trabalho escolar e o planejamento
do que a escola pretende fazer” (JAEGER; FREITAS, 2021, p. 35).

Segundo Profice (2016), embora os professores argumentem e reconhecam a
importancia da EA como necessdria e urgente, “pouquissimos, em todos os niveis de ensino, se
sentem capazes, preparados, ou mesmo motivados a serem educadores ambientais” (PROFICE,
2016, p. 25).

Em relacéo aos cursos relacionados a EA e a formacao continuada de professores, 74%
dos respondentes afirmaram que realizam cursos relacionados a EA. Além disso, consideram
importante o apoio a formacéo do professor em EA de forma continuada, pode ser fomentada
conforme relatado por 78,9% dos participantes a partir do “acesso a informagdes de congresso,
seminarios, oficinas, foruns, sobre EA. Outros dois pontos destacados estdo relacionados com
ajuda de custos para a formacdo em EA e aquisicdo e distribuicdo de material didatico-
pedagdgico.

Neste sentido, a DCNEA no artigo 19 registra que os 6rgdos normativos e executivos

dos sistemas de ensino devem:

[...] articular-se entre si e com as universidades e demais institui¢des formadoras de
profissionais da educacdo, para que os cursos e programas de formag&o inicial e
continuada de professores, gestores, coordenadores, especialistas e outros
profissionais que atuam na Educacdo Béasica e na Superior capacitem para o
desenvolvimento didatico-pedagdgico da dimensdo da Educacdo Ambiental na sua
atuacéo escolar e académica (BRASIL, 2012, p. 07).

O Brasil é um pais com muitos instrumentos legais que demonstram a urgéncia de
formacao ambiental nas diferentes fases da educagdo, “ndo sendo apontado para esta ou para
aquela fase o protagonismo ou a exclusividade, tendo tanto a educacgéo basica como a educacao
superior seus momentos de atuagdo, para que realmente tenhamos formacgédo e emancipacao
diante das questdes socioambientais” (DA SILVA MIOTTO; GONCALVES; DINARDI, 2018
p. 297).

O conteddo de EA nos componentes curriculares dos PPP estdo organizados por

disciplinas tradicionais e técnicas, como pode ser observado nos Graficos 1 e 2.
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Gréfico 1. Disciplinas tradicionais dos curriculos das escolas

Ciéncias Naturais = 0
Educagdo Artistica 0
Educacdo Fisica 0

Geografia M 1
Histéria 0

Lingua Estrangeira 1
Lingua Portuguesa = 0
Matematica 0

Outra NN 15

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Chama a atencdo o fato de a disciplina técnica “outra” ser considerada a principal

disciplina com contetdo sobre EA.

Graéfico 2. Disciplinas técnicas dos curriculos das escolas.

Administracdo I 1
Area Eletronica e Automacio 1
Biologia 1
Disciplinas técnicas NN 5
Desing Digital 1
Educacdo Infantil [N 1
Eletronica Analégicale Il NN 1
Legislacdo Empresarial I 1
Polivalente NN ?

Sustentabilidade e empreendedorismo N 1

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Em uma das escolas estudadas evidenciou-se que o diretor possui dedicacgao exclusiva
para a gestdo do PPP e nédo leciona nenhuma disciplina. Com isso, as disciplinas técnicas
possuem maioria, sendo ministrada por cinco (5) professores, seguida das disciplinas

polivalentes dois (2) professores.
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Quanto ao nivel de ensino de atuacéo dos professores, 13 lecionam somente no ensino
médio, sendo que 1 atua no ensino médio e fundamental e 3 atuam no ensino médio e técnico.
No que tange ao tipo de escola em que atuam 7 exercem sua funcdo em escola particular, 7 na
estadual e 5 em escola técnica (Tabela 1). Em relacdo a formacao dos respondentes, onze (12)
possuem especializagao, seguido de “Outra” com cinco (4) respondentes que além da graduagao

possuem Doutorado e Mestrado, conforme demostrado na Tabela 2.

Tabela 1. Numero de professores que atuam em escolas particular, estadual ou técnica

Professores Escola A Escola B Escola C
Particular 6 1
Estadual 7
Técnica 5
Total 6 12 1

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Tabela 2. Qualificagdo dos participantes da pesquisa

Formacéo Escola A Escola B Escola C
Magistério 0 0 0
Superior Completo 2 1 0
Superior Incompleto 0 0 0
Especializacdo 4 7 1
Outra (Mestrado e Doutorado) 0 4 0
Total 6 12 1

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Em relacdo a formacdo dos participantes da pesquisa, a maioria é da area de Ciéncias
Humanas (8), sendo que 3 séo da area de Ciéncias Exatas e da Terra, 3 das Engenharias e outros

3 possuem formacdo diversificada (Gestdo, Educacédo e Pedagogia).



Gréfico 3: Area de formagc&o dos participantes da pesquisa.

Ciéncias Agrarias 0

Ciéncias Biologicas N 1

Ciéncias Exatas e da Terra

Ciéncias Humanas

Engenharias

Linguistica, Letras e Artes N 1

Outras INNNNN———— 3

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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4.2. Analise das evidéncias das praticas de Educacdo Ambiental nas escolas

A partir da analise dos dados coletados pdde-se observar que todas as escolas estudadas

desenvolvem préticas de EA. Essa realidade demonstra a preocupacéo e a corresponsabilidade

existente entre as escolas e o poder publico, na medida em que as escolas reelaboram seu

conteudo formativo considerando também a legislacéo relacionada a Educacdo Ambiental.

Em relagcdo as principais estratégias e acdes direcionadas para a EA, a partir dos

resultados obtidos foi possivel elaborar uma classificacdo (Quadro 2).

Quadro 2. Principais préaticas de EA desenvolvidas nas escolas.

Categorias

Escola A

Escola B

Escola C

Praticas ambientais
relacionadas a coleta
seletiva; recursos
naturais, preservacdo
de &reas verdes e
cultivo de hortalicas

De forma prética, existe
a coleta seletiva de lixo
nas areas comuns.
Temos também discutido
em nivel de gestdo,
solugBes  sustentaveis
para a arquitetura da
escola, como uso de
energia solar e
reutilizacdo de 4agua,
porém, de maneira
efetiva, ainda ndo temos
nada em funcionamento.
Nossa ideia é tornar a
escola um modelo de uso
de recursos sustentaveis
para apoiar também as
praticas pedagogicas de
educacdo ambiental.

As principais praticas de
Educagdo Ambiental
existentes na  escola,
inserem-se no contexto de
projetos interdisciplinares
com foco em assuntos
relacionados a  meio
ambiente e qualidade de
vida.

A jornada se inicia com as
Aulas de Ecologia Humana
na Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental Anos
Iniciais. Prossegue com as
Aulas de Sustentabilidade e
Empreendedorismo no
Fundamental Anos Finais e
a frente em Sustentabilidade
e Empreendedorismo no
Itinerario Formativo da 1% e
2% série do Ensino Médio.
Entre o0s pequenos, o0
cuidado com as &reas verdes
da escola, a formacdo de
hortas, a jardinagem didria,
o cultivo de sementes entre
outros cuidados. Ja no
Fundamental 1, buscamos
fomentar o protagonismo
entre os alunos, na criagéo
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de projetos ligados a
filantropia, a criacdo de
produtos que possam ser
embalados e vendidos entre
outras agoes.

Projetos em EA Temos varios projetos
desenvolvidos na escola
discutindo temas como
poluicdo, desmatamento,
aquecimento global
energias renovaveis,
sustentabilidade. De
forma prética, existe a
coleta seletiva de lixo
nas areas  comuns.
Temos discutido
solugdes  sustentaveis
para a arquitetura da
escola, como uso de
energia solar e reuso de
dgua. O projeto busca
desenvolver um modelo
de uso de recursos
naturais de  forma
sustentavel no apoio as
praticas pedagdgicas de
educacdo ambiental.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Outras préticas adotadas de EA referem-se a reciclagem, reutilizacdo, compostagem, o
plantio de arvores, coleta seletiva, “integracdo na disciplina de TCC, levando em consideracéo
0s ODS propostas pela ONU”.

Considerando as préaticas de EA relatadas pelos participantes conforme identificado no
Quadro 2, observa-se um alinhamento entre a realidade vivenciada pelas escolas e o relatado
por Branco, Royer e Branco (2018, p. 186), ao afirmarem que “ao0 mesmo tempo em que se
ressalta a relevancia e emergéncia da Educacdo Ambiental, ainda se nota necessidade de
superagdes e melhorias sem, contudo, negar os avangos na area da educacao”.

O documento da DCNEA ressalta a importancia do desenvolvimento da EA como
“pratica educativa integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, niveis
e modalidades, ndo devendo ser implantada como disciplina ou componente curricular
especifico” (BRASIL, 2012, p. 3).
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Em relagdo ao tempo em que as escolas trabalham com o tema Educacdo Ambiental, a
maioria dos participantes comentou que esse assunto é discutido no ambiente escolar hd mais
de 10 anos (Grafico 4).

Graéfico 4. Tempo em anos em que as escolas consideram a EA em seus Projetos Pedagogicos.
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Assim, embora estudos sobre EA tenham ganhado mais espaco na esfera escolar é
importante mencionar ainda ndo se tem resultados efetivos e significativos nesta area do saber.

Neste sentido, Branco, Royer e Branco (2018, p. 186) afirmam que:

E importante destacar que, se por um lado a Educagdo Ambiental tem sido
objeto de discussdes politicas em eventos nacionais e internacionais nas Gltimas
décadas e esses eventos contribuiram consideravelmente para a elaboracdo de
documentos, legislacdes, estudos e tratados relevantes em prol do meio ambiente e da
humanidade, construindo assim as suas bases, por outro lado, dentro das unidades
escolares a Educacdo Ambiental ainda estd distante de desenvolver um trabalho
efetivo com resultados significativos.

Seguindo nesta linha, foi perguntado aos respondentes quanto tempo 0 mesmo
desenvolve atividades de EA, nota-se que 53% respondentes afirmam trabalhar com EA a mais
de 10 anos, 26% ndo desenvolvem atividades de EA, 11% desenvolvem atividades de EA de 3
(trés) a sete (7) anos e 5% desenvolvem atividades de EA de um (1) a trés (3) anos e 5%

desenvolvem a menos de um (1) ano (Grafico 5).
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Gréfico 5. Tempo em que o respondente trabalha com EA.

53%

mMenosdelano =Dela3anos =De3a7anos = Maisde10anos = N&o desenvolve EA

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Assim, vale ressaltar que os professores sdo essenciais para introduzir a Educagéo
Ambiental nas escolas para promover a cidadania reflexiva e critica diante das questdes
socioambientais e para isso faz-se necessario a sua formagdo complementar para que possam
introduzir a tematica ambiental de forma holistica e contextualizada. Desse modo as DCNEA
estabelecem no seu artigo 11, paragrafo tnico que “os professores em atividade devem receber
formacdo complementar em suas areas de atuacdo, com o propésito de atender de forma
pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da Educagdo Ambiental” (BRASIL, 2012,
p. 03). Os resultados revelam que os principais motivos que levaram as escolas a participarem

da Rede PEA sdo os elencados no Quadro 3.



Quadro 3. Motivos para participar da Rede PEA da UNESCO.

Categoria Escola A Escola B Escola D
Justica Social N&o se aplica A preocupagdo com o N&o aplica
meio ambiente.
Os temas propostos pela | Proporcionar aos alunos [ As atividades em
Rede para o a oportunidade de mostrar | aula com as turmas
desenvolvimento de a comunidade local, que | do fundamental 2
Educagio para o proj(_egos e a possibilidade |ao fazer parte da Rede comegaram a_surtir
Desenvolvimento Qe d_|al_ogo com outras PEA da UNES_CO e ao um _efelto muito
Sustentavel instituicoes. realizar os projetos positivo, com muita
N L propostos pela ETEC, participacdo dos
A uniao a principios poderéo colocar sua alunos. Notamos um
fundamentais parauma | crjatividade no protagonismo entre
instituicdo educacional: | jesenvolvimento de eles que nos motivou
cultura de paz, projetos que visem a buscar um alicerce
desenvolvimento contribuir para acdes de | maior.
sustentavel. Somos uma | ¢ stentabilidade e de
escola humanista e o transformagao da escola
nosso opjetlvo, entre em um espago de
outros, € construir a aprendizagem que unindo
cultura da paz, promover | 55 competéncias e
a educacéo para o habilidades adquiridas a
desenvolvimento conscientizago social,
sustentavel e formar permitira aos alunos uma
geragBes conscientes de formagéo académica
seu papel como completa, isto é, serdo
protagonistas de uma profissionais conscientes
cidadania global. de sua responsabilidade
na construgdo de uma
sociedade mais
colaborativa, dindmica e
humana.
Objetivos da Agenda 2030 Estar alinhada as préticas
sustentaveis.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Uma questdo que merece atencdo relatada pelos participantes da pesquisa é o cuidado

com o0 meio ambiente, o reconhecimento de seu trabalho, sendo desenvolvido pelos proprios

alunos. Ser listada como escola de qualidade, contribuicdo para a comunidade e melhora nas

praticas pedagogicas. Estar alinhada as praticas sustentaveis.

Dessa forma, com as respostas dos respondentes é possivel observar que as escolas

associadas seguem os principios apresentados pela UNESCO, entre eles, preocupa¢do com um

futuro melhor, com a cultura da paz e a busca por um mundo mais justo e sustentavel.

Entretanto, é necessario um olhar mais amplo para além da questdo do meio ambiente e que

considere os aspectos da economia, a justica, a qualidade de vida, a cidadania e a igualdade
(BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018). Neste sentido, a EA “necessita de maior investigacao

e aprofundamento cientifico dos contetdos, reflexdo sobre as questdes ideoldgicas, politicas e
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sociais que direta ou indiretamente estdo interligadas” (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018,
p. 187).

Assim, 0 PEA da UNESCO busca valorizar e incentivar a qualidade da educacéo basica
contribuindo para a efetivacdo dos objetivos da agenda 2030 (ALVES; MACHADO, 2018).

Outro resultado da pesquisa esta relacionado com os beneficios de pertencer a Rede
PEA da UNESCO quanto ao “estimulo a educagdo de qualidade” 84,2% acreditam ser muito
importante, 10,5% acreditam ser importante e 5,3% acreditam ser modernamente importante.
Quanto a “promocao da cultura da paz, cooperagdo internacional e valores democraticos”
84,2% acreditam ser muito importante, 10,5% acreditam ser importante e 5,3% ser
moderadamente importante. No que diz respeito a “formagao de professores, 63,2 % acreditam
ser muito importante, 31,6% acreditam ser importante e 5,3% acreditam ser nada importante.
Quando perguntado sobre “educacdo para o desenvolvimento sustentavel” 78,9% acreditam ser
muito importante, 15,8% acreditam ser importante e 5,3% acreditam ser pouco importante. Por
fim, quando perguntado sobre “aprendizado intercultural” 63,2 % acreditam ser muito
importante, 31,6% acreditam ser importante e 5,3% acreditam ser moderadamente importante
(Grafico 6).

Gréfico 6. Beneficios de pertencer a Rede PEA da UNESCO.

Aprentizado inercuiure - RS GGAMIS 0
Educagéo para o desenvolvimento sustentével |[GI0000 N 15,80945.3. .
Formagao de professores | NG EOOAMNE EOSaE 0
Promocdo da cultura de paz, cooperacao
internacional e valores democraticos
Estimulo aeducacio de ualidace | NER RO 50%5 <%

0,000 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00% 120,00%

B Muito importante ®Importante = Moderadamente importante = Pouco importante B Nada importante

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A partir dos resultados obtidos observa-se que 5,3% dos participantes de pesquisa ndo

consideram importante a formacéo de professores. Entretanto, questiona-se se essa realidade
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permite oferecer educacédo de qualidade se os docentes ndo estiverem preparados para oferecer
essa educacgédo que a Rede PEA da UNESCO tanto busca?

O conhecimento dos professores esta relacionado com a formacdo e experiéncia
profissional, o conhecimento dos conteudos das disciplinas, do curriculo e experiéncia
adquirida ao longo dos anos como docente. Dessa forma, a formacgéo continuada faz parte do
desenvolvimento profissional que perpassa toda a pratica docente e resignifica a pratica
docente, possibilitando novas contextualizacfes de novos ambientes e novos significados da
atuacdo docente (MORETO et al., 2021).

O Quadro 4 mostra os desafios das escolas estudadas quanto a adocao de praticas de
EA.

Quadro 4. Desafios da escola em relacdo as praticas de EA.
Desafios Escola A Escola B

Fazer a relagdo entre a | Educacédo para 0
teoria e a pratica, ou seja, | desenvolvimento sustentavel.
discutir  as  questdes | Construir uma cultura ligada
ambientais e a0 mesmo | @ importdncia do meio
tempo propor vivéncias e | ambiente e sustentabilidade,
praticas que possam | algo que tem que ser
multiplicar os | trabalhado  de  maneira
conhecimentos adquiridos | incansavel no dia a dia da
e fazer a diferencga na vida | escola.

das pessoas e da sociedade. | Inserir no dia a dia as boas
Dar continuidade aos | praticas da Educacdo
trabalhos  externos da | Ambiental.

comunidade.

Escola C
Né&o se aplica

Educar para a
sustentabilidade

Ter uma conscientizacéo
permanente de toda a
comunidade escolar quanto a
necessidade de despertar
novas ideias, coloca-las em
prética, isto é, tira-las do
papel e montar os protétipos.

Desenvolver uma
responsabilidade
compartilhada entre a
comunidade e a escola.

A adesdo de todos os alunos.
Conscientizacdo dos alunos
sobre preservacdo do meio
ambiente.

Manter a consciéncia do
corpo discente.

Conscientizacdo

Né&o se aplica

Laboratorios que permitam
tal trabalho de maneira mais
efetiva.

Dificuldade em
encontrar
professores com

Profissional conhecimentos em
capacitado e informética e
laboratério para educacgdo ambiental.
desenvolver as Adesdo das criancas
praticas as aulas praticas e

vivéncias com a
natureza

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Como pode ser observado no Quadro 4, é possivel verificar a dificuldade que os
docentes encontram para trabalhar com a EA, esse desafio também esta presente em relagdo aos
Projetos Politicos Pedagogicos das escolas. Entretanto, embora a discussao da sustentabilidade
e a preocupacdo com um mundo mais justo, igual e solidario esteja presente nos PPP, o termo
Educacdo Ambiental é silente em todos eles. Assim, nota-se que ainda existem muitos desafios
e demandas que necessitam ser superadas no ambito educacional, “como por exemplo, uma
formacgdo adequada do(s) professor(res), definicdo do papel da escola na sociedade atual e
melhor abordagem das questdes ambientais dentro da Educacdo Ambiental no contexto escolar”
(OLIVEIRA et al., 2021, p. 329).

Muito foi citado pelos participantes da pesquisa quanto a conscientizacdo de alunos,
docentes e comunidade, mas a EA é muito mais que apenas conscientizacdo ela é um elemento
de “[...] transformagao social inspirada no dialogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento
dos sujeitos, na superacdo das formas de dominacgéo capitalistas e na compreensédo do mundo
em sua complexidade e da vida em sua totalidade” (LOUREIRO, 2012, p. 28).

Neste sentido, assim como relatado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) os
PPP também ndo mencionam a EA de forma expressa e a DCNEA no seu artigo 7° reafirma o

previsto na Lei n® 9.795, de 1999, considerando a EA um:

“[...] componente integrante, essencial e permanente da Educacdo Nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educacdo Bésica e da
Educagdo Superior, para isso devendo as instituicdes de ensino promové-la
integradamente nos seus projetos institucionais e pedagogicos” (BRASIL, 2012, p.
03).

Dessa forma, os contetdos de EA devem ser elaborados nos Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas de forma transversal e ndo de forma isolada em disciplinas pontuais.
Essa questdo é apontada no artigo 16 da DCNEA que diz “mediante temas relacionados com o
meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2012, p. 05).

Portanto, ressalta-se a importancia da Educacdo Ambiental na perspectiva da educacao
cidada, que confirma a integracao entre as pessoas e seu meio ambiente, fortalecendo assim a
responsabilidade social (OLIVEIRA et al., 2021).

Em relacdo ao tempo que a escola faz parte da Rede PEA da UNESCO 53% afirmaram
gue ha maia de 10 anos, 32% afirmaram fazer parte de 3 a 7 anos, 11% entre 1 e 3 anos e 5%

menos de 1 ano, conforme o Grafico 7.

Gréfico 7. Tempo em que as escolas fazem parte da Rede PEA da UNESCO.
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= Maisde 10anos = De 3 a7 anos De 1 a3 anos Menos de 1 ano

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Assim, em conformidade com o que prevé as DCNEA no artigo 3°, a EA objetiva a
“construcdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais,
ao cuidado com a comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protecdo do
meio ambiente natural e construido” (BRASIL, 2012, p. 2). A Rede PEA da UNESCO visa a
“construgdo da cultura da paz esta articulada ao processo de humanizacdo e formacgdo das
pessoas que ocorre por meio da educacao” (DA SILVA; RAMOS, 2022, p. 49172).

As escolas pertencentes a rede PEA da UNESCO recebem além do certificado, a
chancela de usar a logomarca padrdo da Rede PEA (2021) da UNESCO como escola membro
(DA SILVA; RAMOS, 2022, p. 49175).

Com isso, o principal beneficio para as escolas participar da Rede UNESCO PEA é fazer
parte de comunidades de aprendizagem colaborativa nacionais e internacionais. Através de um
compromisso compartilhado, valores humanos universais, cocriando um ambiente organico
para aprendizado e crescimento coletivo (DA SILVA; RAMOS, 2022).

Com a presente pesquisa foi possivel identificar os principais motivos de as escolas

trabalharem com a EA em seus curriculos, como apontado no Quadro 5:

Quadro 5. Principais motivos de as escolas trabalharem com EA.

Categorias Escola A Escola B Escola C
Educacdo  para o | A EA faz parte do curriculo e | Educacéao para o | Nasceu com a
desenvolvimento é tema relevante na sociedade. | desenvolvimento Ecologia em seu
sustentavel A EA é o caminho para a | sustentavel. curriculo.

formacdo e sensibilizacdo das Acreditamos na
pessoas para 0s problemas importancia em
valorizar o ser natural
da crianga para que
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ambientais, sendo fator de ela leve as
transformagdo. experiéncias e
memorias  afetivas
para toda a sua vida.

A incrivel oportunidade para | Pratica  pedagdgica e
trocar  propostas, ideias, | desenvolvimento nos
recursos, conhecimentos e | alunos da importéncia da
boas praticas — no ambito | EA.

regional, nacional e
planetario.
Conscientizagdo A consciéncia de | A relevancia e atualidade

responsabilidade planetaria, | do tema. De forma geral,
os valores e principios | as questdes tem ambiente
contidos no PPP. tem implicacGes diretas na
vida de todos e necessitam
ser trabalhadas
rotineiramente.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Dentre os motivos apresentados pelos participantes da pesquisa de as escolas
trabalharem com conteldos e praticas de EA (Quadro 5), observa-se que o caminho para a
conscientizacao e responsabilidade planetaria de todos. Assim, “a contribuicdo inevitavel da
educacdo para a construcdo de sociedades mais sustentaveis deve ser reivindicada e apoiada;
ela apenas seré possivel por meio de uma educagédo critica e transformadora” (MACHADO;
AGOSTINI, 2019, p. 60).

Outro aspecto abordado na pesquisa refere-se a divulgacao das informacdes nos projetos
de EA. Os dados revelam que 73,7% dos participantes consideram importante que a
comunidade escolar participe da administracdo e gestdo do Projeto Pedagdgico. Além disso,
94,7% destacam o papel do professor como mediado e conducdo da aprendizagem. Os
participantes relataram que considera os alunos como o ator ativo no processo de ensino e
aprendizagem.

Através da democratizacdo das informacBGes sobre projetos de EA sera possivel
proporcionar a comunidade meios efetivos na busca de um meio ambiente equilibrado. Neste
sentido, “a participacdo ativa da coletividade na protecdo do meio ambiente, incluindo também
0s decisorios politicos, nos aproxima dos ditames constitucionais de preservacdo e
desenvolvimento sustentavel” (AMORE, 2022, s/p).

Outro aspecto evidenciado quanto aos objetivos da EA na escola, é que 94, 70% dos
respondentes, elegeram como muito importante os objetivos “ensinar para a conservagdo dos

recursos naturais”, “dialogar para constru¢do de sociedades sustentaveis” e ‘“‘conscientizar



estudantes e comunidade para a plena cidadania”. Vale destacar também o objetivo “promover

o desenvolvimento sustentavel” como muito importante com 89, 50% (Grafico 8).

Gréfico 8. Principais motivos de trabalhar com contetdo e praticas de EA nas escolas.

Construir sociedades sustentdveis 73,70% 21,10% 5,30%
Desenvolver a compreensdo integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagdes para fomentar novas 73,70% 21,10% 5,30%
praticas sociais e de produgdo e consumo
Promover inclusdo e justica social 78,90% 15,80% 5,30%
Promover o desenvolvimento sustentavel 89,50% 5,30% 5,30%
Possibilit. do criti lexa d lidad
ossibilitar a compreensa.o cri |Fa e complexa da realidade 73,70% 26,30%
socioambiental
Intervir na comunidade 57,90% 36,80%
Ensinar para a conservagdo do recursos naturais 94,70% 5,30%
Atingir as metas estabelecidas na Agenda 2030 47,40% 47,40% 5,30%
Dialogar para construgdo de sociedade sustentdveis 94,70% 5,30%
Conscientizar estudantes e comunidade para a plena
A ; 94,70% 5,30%
cidadania
Conhecer os ecossistemas 68,40% 31,60%
Atender a demanda de governo 36,80% 31,60% 15,80% 1-’30%

0,00% 20,00% 40,00% 60,00 80,00 100,00% 120,00%

Muito importante Importante Moderadamente importante B Pouco importante B Nada importante

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A Educacdo Ambiental € um tema que deve ser abordado nos curriculos escolares desde
0s anos iniciais até os curriculos do ensino superior, pois o estimulo e o desenvolvimento de
acOes voltadas para esse tema contribuem significativamente para a producgédo de uma sociedade
mais consciente (SILVA et al., 2019), uma vez que as acles estabelecidas na PNEA e
posteriormente na DCNEA facilita a formacdo de atores participativos e com senso de

responsabilidade. E isso é possivel observar no Gréfico 8 acima quando 94,7% elencam o
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di&logo para construcdo de sociedades sustentaveis, bem como a conscientizagdo de estudantes
e comunidade para a plena cidadania como objetivos principais da EA na escola.

Assim, o artigo 13 da DCNEA valida os objetivos apontado anteriormente, e dispde
sobre os objetivos da EA, entre eles o de “estimular a mobilizacdo social e politica e 0
fortalecimento da consciéncia critica sobre a dimensédo socioambiental” (BRASIL, 2012, p. 04),
bem como o de “incentivar a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental
como um valor inseparavel do exercicio da cidadania” (BRASIL, 2012, p. 04). Visto estes
objetivos pode-se perceber que a EA visa a construgdo de cidaddos conscientes e criticos,
fortalecendo as praticas cidadas.

4.3. Desenvolvimento da Educacdo Ambiental na escola

O desenvolvimento da EA na escola se da principalmente através de Projetos, conforme
é possivel verificar no Grafico 9.

Gréfico 9. Formas de desenvolvimento de contelidos e praticas de EA nas escolas.

Disciplina Especial N 1

Projetos NN 3

Insercdo de Tematica em Disciplinas Especificas 2
Datas e Eventos significativos 1
Tema Transversal 1

Atividades Comunitarias IS 3
Outra IS 3

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

De acordo com a DCNEA no seu artigo 8° a EA deve ser “desenvolvida como uma
pratica educativa integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas,
niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou componente
curricular especifico” (BRASIL, 2012, p. 3).

Além das disciplinas tradicionais ofertadas nos curriculos das escolas a EA também
pode ser discutida em disciplinas ou topicos especiais. Os resultados da pesquisa revelam que

as escolas tém dado maior enfoque nas atividades de campo e estudo do meio com 75%, e
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eventualmente os contetidos estdo mais proximos as disciplinas de Biologia, Ciéncias e ou a

Geografia com 50%, os demais assuntos sao observados no Gréfico 10.

Gréfico 10. Assuntos desenvolvidos na Disciplina Especial.

Vinculo das questdes socioambientais com os

0,
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Enfoque dirigidos a projetos e solugdes de conflitos _ 33,30%

Conteudos mais aproximados as disciplinas de Biologia, _ o o
Ciéncias ou a Geografia g .M’
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Na prética, as questdes mais frequentes revelam a preocupacéo de as escolas em preparar
os alunos para participarem ativamente das reflexfes e acBes da tematica ambiental e
conscientiza-los sobre os problemas que enfrentardo no dia a dia. Neste sentido, “as escolas sdo
espacos privilegiados para a implementacdo de atividades que propiciem reflexdes e que
despertem nos alunos a autoconfianca e a responsabilidade para com a protecdo ambiental”
(SILVA et al., 2019, p. 71).

Isso se da, “quando a escola ¢ capaz de aprofundar conhecimentos sobre a relagao entre
0 ser humano e a natureza usando ac¢des de preservacao, conservacdo e administracdo de seus
recursos” (SILVA et al., 2019, p. 71).

Os participantes da pesquisa relataram que os contetdos abordados na disciplina
especial de acordo com o grau de importancia estfo relacionados com os temas: “Agua, 17

Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel e Lixo e Reciclagem” (Gréafico 11).



Grafico 11. Temas mais abordados na Disciplina Especial.

17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel

Agua 75% 25%
Agenda 2030 27,30% 63,60% 9,10%
Poluigdo e saneamento basico 54,50% 36,40% 9,10%
Arte-educag¢do com sucata 33,30% 50% 16,70%
Biomas 45,50% 45,50% 9,10%
Plantas e animais 66,70% 33,30%
Plantio de arvores 50% 41,70% 8,30%
Préticas agricolas 18,20% 72,70% 9,10%
Problemas rurais 718;20% 54,50% 27,30%
Problemas urbanos 66,70% 33,30%
Salde e nutrigdo 50% 33,30% 16,70%
Culturas, saberes tradicionais e populares 41,70% 50% 9,10%
Diversidade Social e Bioldgica 45,50% 45,50% 9,10%
Mudangas climaticas 72,70% 18,20% 9,10%
Hortas e pomares 41,70% 50% 8,30%
Lixo e reciclagem 75,00% 25,00%

75%

25%
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Muito importante = Importante = Moderadamente importante B Pouco importante B Nada importante

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O tema agua esté constantemente presente no cotidiano dos cidad&os, sendo discutido
em diversos meios de comunicacdo, segmentos sociais, e estd presente em curriculos,
legislacBes, livros didaticos e no tema das propostas pedagogicas. E sabido que as atividades
do ser humano estdo impactando a disponibilidade de agua potavel, o que revela a necessidade
de acdes para recuperar, economizar e conservar 0s recursos hidricos.

Com isso € necessario investir em educacdo de qualidade para que haja o
empoderamento da populacdo, estimulando sobre a importancia da agua e dos outros
componentes do saneamento. Assim, para “preservar a agua, ndo se faz necessario ficar sem o
recurso, mas usa-lo sem desperdicio, pois ¢ uma prioridade ambiental e social, e sua falta é
prejudicial para manuteng@o da vida saudavel” (DE MIRANDA et al., 2021, p. 176).

Os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel apontam ndo somente para a
“necessidade ndo s6 de combate a pobreza, fome e desafios na satide publica, mas também uma
nova perspectiva de agcdes que levem em consideracdo o meio ambiente e 0 desenvolvimento
sustentavel” (ANDRADE; COSTA; SOUZA, 2022, p. 107).

Os residuos urbanos séo passivo ambiental alarmante e com o0 aumento da globalizagdo
e do crescimento populacional, a quantidade de residuos e de polui¢do também cresceram sem

controle, por essa razdo, torna-se cada vez mais evidente a execugdo de atividades educacionais
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em favor do meio ambiente. Neste sentido, é necessario educar as pessoas em relacdo a questao
do lixo com o “proposito de diminuir a quantidade deste e promovendo um pensamento critico
sobre as consequéncias em que um mau direcionamento do lixo provoca ao meio ambiente,
buscando solucGes para este problema” (MELO; CINTRA; LUZ, 2020, p. 135-136).

Temas que abrangem diretamente o meio ambiente como “priticas agricolas” e
“problemas rurais” tiveram um percentual baixo em comparagdo com outras disciplinas, porque
as escolas valorizam menos esses temas. 1sso demonstra que as escolas urbanas estdo mais
interessadas nas questdes que ocorrem no cotidiano dos alunos e ndo ddo muita atencédo as
questdes mencionadas, que, se mal interpretadas, afetam diretamente o cotidiano da vida na
cidade.

Quanto as iniciativas das escolas em desenvolver projetos é possivel observar que ele
ocorre principalmente de modo integrado ao Projeto Politico Pedagdgico com 81,30%, seguido
da atuagdo conjunta entre professores, estudantes e comunidade com 68,80% e integracao entre
duas ou mais disciplinas também com 68,80%, conforme Grafico 12.

Gréfico 12. Realizacdo dos Projetos de EA nas escolas.

Sob enfoque dirigido a resolugdo de problemas 62,50% 37,50%
Por meio de atuacgdo conjunta entre professores,
io de atuagdo conju _ re pr sores 68,80% 31,30%
estudantes e comunidade
Escolha de um tema gerador para ser trabalhado em
um tema geracor par 43,80% 56,30%
diversas disciplinas
De modo integrado ao Projeto Politico Pedagdgico 81,30% 18,80%
A partir de questdes socioambientais relacionadas aos
, R 62,50% 37,50%
conteudos disciplinares
A partir da integracdo entre duas ou mais disciplinas 68,80% 31,30%
A partir de uma Unica disciplina do curriculo 13,30% 60% ._13'3__',70%

0,00% 20,00% 40,00 60,00% 80,00% 100,00% 120,00%

Muito importante = Importante ® Moderadamente importante = Pouco importante B Nada importante

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Embora seja possivel verificar que os projetos de EA sdo realizados de modo integrado
ao Projeto Politico Pedagdgico, nada consta de forma especifica sobre EA nos PPP. Dessa

forma, o artigo 15 das DCNEA traz a organizacao curricular e especifica que:
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O compromisso da instituicdo educacional, o papel socioeducativo, ambiental,
artistico, cultural e as questdes de género, etnia, raga e diversidade que compdem as
acOes educativas, a organizacao e a gestao curricular séo componentes integrantes dos
projetos institucionais e pedagdgicos da Educacdo Bésica e da Educacdo Superior
(BRASIL, 2012, p. 05).

Assim, é possivel observar que as escolas embora ndo tragam de forma explicita as
palavras “Educagdo Ambiental”, elas tratam o tema de modo transversal. Com isso, o PPP deve
buscar a “efetivacdo da intencionalidade da comunidade escolar, em um exercicio politico de
participacdo e vivéncia democratica, que por meio de alternativas viaveis, de fins
emancipatérios, pretende dar qualidade a intervencdo do ser humano no contexto em que vive”
(GRZEBIELUKA; SILVA, 2015, p. 88). Dessa forma, como pratica fundamental para
cidadania e sustentabilidade do planeta, a Educacdo Ambiental deve ser desenvolvida por meio
de experiéncias significativas e interdisciplinares que garantam que os participantes tenham a
oportunidade de adquirir o conhecimento e as habilidades necessarias para abordar a
problematica ambiental tanto no &mbito individual quanto o coletivo (GRZEBIELUKA;
SILVA, 2015).

Em completo, na pesquisa observou-se que de um total de 7 participantes afirmaram que
as iniciativas para realizacao desses projetos, em geral parte da equipe de direcéo, que envolve
diretor, vice-diretor e coordenador pedagdgico. Também é possivel perceber uma baixa relacdo
com comunidades e ONGSs, ja universidades, empresas, estudantes e apenas um professor ndo

incentivaram nenhum tipo de projeto (Gréafico 13).

Graéfico 13. Iniciativas para realizacdo de Projetos de EA.

Apenas um professor 0
Grupo de professores 2
Equipe de diregdo (diretor e coordenador(a)... I 7
Funcionarios (merendeiras, jardineiros, etc.) 0
Estudantes 0
Empresas 0
ONG 1
Comunidade s 1
Universidade 0

Outra I S

0 1 2 3 4 5 6 7 8

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Dentre os temas mais abordados nos Projetos de EA tem-se “Agua” e “Mudangas
Climaticas” com 81,30%, seguidos de “Lixo e reciclagem” com 81% e “17 Objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel” com 75%, conforme Gréafico 14.

Grafico 14. Temas tratados nos Projetos de EA.

17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel 75% 25%
Agua 81,30% 18,80%
Agenda 2030 50% 50%
Poluicdo e saneamento basico 75% 25%
Arte-educag¢do com sucata 62,50% 25% 12,50%
Biomas 56,30% 37,50% 6,30%
Praticas agricolas 46,70% 40% 13,30%
Problemas rurais 40% 53,30% 6,70%
Problemas urbanos 62,50% 31,30% 6,30%
Saude e nutrigdo 62,50% 37,50%
Culturas, saberes tradicionais e populares 56,30% 43,80%
Diversidade Social e Bioldgica 56,30% 43,80%
Mudangas climaticas 81,30% 18,80%
Hortas e pomares 62,50% 31,30% 6,30%
Lixo e reciclagem 81% 19%
0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Muito importante ® Importante

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Moderadamente importante B Pouco importante B Nada importante

Ao comparar a Disciplina Especial em EA e a desenvolvida em Projetos é possivel

observar uma maior aderéncia aos temas como “Praticas agricolas” (47,70%) e “Problemas

Rurais” (40%) do que na Disciplina Especial.

Em relacdo as Disciplinas Especificas, neste caso ainda é possivel notar uma

predominancia na matéria de “Ciéncias Naturais” (7), conforme Gréfico 15.
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Grafico 15. EA desenvolvida em Disciplinas Especificas.
6

1 1
1
0 0 I 0 0 0
0
Matematica Lingua Lingua Ciéncias  Geografia  Histéria  Educagdo Educagdo Outra
Portuguesa Estrangeira Naturais Artistica Fisica

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Apesar das DCNEA no seu artigo 8° dizer que a EA “respeitando a autonomia da
dindmica escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades”
(BRASIL, p. 3, 2012) ¢ possivel notar que a disciplina de “Ciéncias Naturais” € a que mais
aborda o tema da EA em virtude dos conteudos estudados estarem mais alinhados ha temas
ligados a EA, como por exemplo &gua, planta, animais, entre outros. Contudo, dada a
importancia de tratar o tema da EA de forma interdisciplinar e transversal nas demais
disciplinas, o tema nao deveria ficar ligado a apenas uma Unica disciplina.

Desse modo, “ensinar de maneira interdisciplinar ¢ um desafio, primeiramente, por
desconstruir o papel do professor transmissor do contetdo, o professor deve ser reflexivo,
colaborativo, atuar como mediador da troca de ideias e conhecimentos entre os alunos”
(MORETO et al., 2021, p. 293). A vista disso, ressalta-se a importancia da formag&o continuada
dos professores, uma vez que o professor é o resultado da sua formacéo profissional, do seu
conhecimento profissional e de suas experiéncias. Neste contexto, como ressalta Paulo Freire
(1991, p. 58) “ninguém nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como
educador permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica”.

No que se refere as principais atividades desenvolvidas em sala de aula, € possivel
observar no Quadro 6 que os docentes procuram envolver os alunos com temas ambientais que

ocorrem no dia a dia buscando inseri-los tanto na realidade local como planetaria. Nesta
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perspectiva, ¢ “necessario que os educadores tenham condi¢des de trabalhar a Educacéo
Ambiental por meio de materiais didaticos, guias curriculares e projetos apropriados que
estimulem reflexdes acerca das questdes ambientais e da construcdo de uma consciéncia critica”
(SILVA etal., 2019, p. 74).

Ademais, importante salientar que para ndo ferir o que esté disposto no artigo 12, inciso
IV da DCNEA, que trata da “vinculacdo entre ética, educacéo, trabalho e praticas sociais na
garantia de continuidade dos estudos e da qualidade social da educacdo” (BRASIL, 2012, p. 3)
ndo é possivel dar o enfoque as questdes ambientais apenas em datas comemorativas, ela precisa

ser continua e permanente.

Quadro 6. Principais atividades desenvolvidas em sala de aula relacionadas com a EA.

Escola A

Escola B

Escola C

Incentivo a equipe a agir de maneira
coerente com nossas criancas,
compondo por meio de atitudes e
implementagdo dos temas
relacionados a EA, aos projetos e ao
dia a dia das criancas. (lanche, lixo,
cuidados pessoais, consumo...).

Por meio de insercdo da tematica,
importdncia da conscientizacdo
sobre 0 meio ambiente.

No caso da disciplina de Geografia,
a abordagem  socioambiental
perpassa 0s diversos  temas
estudados pela ciéncia, tendo a
Educacéo Ambiental papel
fundamental no processo de
compreensdo do aluno acerca do
espaco onde esté inserido. De forma
geral, ap6s a abordagem da teoria,
procura-se realizar trabalhos de
campo onde o aluno possa ver na
pratica aquilo que ouviu, estudou e
debateu em sala de aula.

Em sala de aula apenas é realizada
abordagem do tema reciclagem de
materiais e dispositivos eletrénicos.

Sustentabilidade e
Empreendedorismo, é uma
disciplina que traz a realidade da
situacdo atual do nosso Planeta,
para dentro da sala de aula. A
partir deste raio-X, os alunos
pesquisam sobre as boas agbes
que estdo acontecendo no Brasil e
no mundo. A partir dai, escolhem
uma frente para 0
desenvolvimento do projeto. O
projeto pode ter um enfoque de
ajuda ao proximo ou da formacéo
de um produto. Esta linha do
empreendedorismo eles estudam
como desenvolver uma proposta
de valor, fornecedores,
embalagem, publico-alvo,
comunicagdo etc. Em conjunto
com as aulas Maker, o produto é
desenvolvido para comunicagéo e
venda. Um caminho o objetivo é
entender que o desejo deles em
projetar algo bom para a
sociedade e para 0 meio ambiente
é totalmente vidvel.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Ainda foram citados “Reciclagem”, “uso consciente de materiais”, “reutiliza¢ao”,

29 <¢

“lixo”,

2 ¢

reciclagem”,

economia verde” e “logistica reversa”.
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4.4. Gestao e Formacao em Educacdo Ambiental na Escola

Com relacdo aos atores que atuam no andamento da EA na escola foi investigado como
¢ a participacdo nos processos de planejamento, na tomada de decisdo, na execugdo e na
avaliacdo, assim, € possivel verificar no Grafico 16 o percentual de cada ator quanto ao
planejamento. Percebe-se o comprometimento da equipe de direcdo (17), seguidos dos
professores (15) e estudantes (13).

Gréfico 16. Atores que participam do planejamento na escola.

Professores(as) [N 15

Equipe de Diregdo (diretor(a), vice-diretor(a) e

coordenador(a) pedagdgico(a)) 1

Funcionarios (merendeira, jardineiro, etc) 3

Estudantes [N 13
ONG M 1
Comunidade [HIINENEGE 3
Empresas [l 1

Universidades [ 1

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A gestdo escolar tem um papel fundamental no processo de aprendizagem para
responder as demandas da atualidade e desenvolvé-lo junto a comunidade escolar. Com isso, a
“sustentabilidade sendo um tema interdisciplinar, a qual integra a Educacdo Ambiental, pode
ser vista como potencial para a gestdo escolar promover a¢Ges no ambiente escolar e a
conscientizacdo dos alunos e da comunidade local” (DA SILVA; ANTICH, 2020, p. 3). Além
disso, os autores afirmam que a percepcdo da politica curricular sobre a ideia de
sustentabilidade pode resultar em praticas de ensino e aprendizagem inovadoras, promovendo
0 desenvolvimento de cidaddos criticos, responsaveis e ambientalmente conscientes (DA
SILVA; ANTICH, 2020).

A participagdo dos estudantes é de fundamental importancia visto que eles sdo agentes
principais a receberem esses contetidos, sendo ativos no processo de execugédo. Dessa forma, as
atividades desenvolvidas no espago escolar devem promover a sustentabilidade local e regional

e tratar diretamente dos aspectos sociais e culturais. A “educacdo deve cumprir o papel de
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mediadora no processo de construgdo da cidadania responsavel, na consciéncia coletiva de
finitude dos recursos e na urgéncia de se conhecer os potenciais naturais da sociedade” (DA
SILVA SOUZA, 2020, p 116).

A tomada de decisdes nas escolas estudadas envolve principalmente a equipe de direcao

e professores (Grafico 17).

Graéfico 17. Atores que participam da tomada de decisdes.

Professores(as) 13

Equipe de Diregdo (diretor(a), vice-diretor(a) e

coordenador(a) pedagdgico(a)) 18

Funcionarios (merendeira, jardineiro, etc) 1

Estudantes [N ©

ONG 0

Comunidade [ 2

Empresas 0

Universidades 0

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Uma boa gestdo escolar contribui para a construcdo de escolas mais eficientes, assim
evitar erros no processo de gestdo e na implementacdo do PPP da escola é necessario e para
isso é preciso mobilizar todos os atores envolvidos para que haja uma boa comunicagédo entre
eles, acompanhamento do processo e avaliacdo dos resultados, bem como o desenvolvimento e
integracao de todos os atores da escola junto a comunidade (HO, 2018).

A gestdo da EA nas escolas estudadas € realizada principalmente pelos professores e

equipe de direcéo, seguida dos alunos (Gréafico 18).



Gréfico 18. Atores que participam da gestdo de EA na escola, quanto & execucao.

Professores(as)

Equipe de Diregdo (diretor(a), vice-diretor(a) e
coordenador(a) pedagdgico(a))

Funcionarios (merendeira, jardineiro, etc)
Estudantes

ONG

Comunidade

Empresas

Universidades

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

I s

I 1

I s

10 12

17

14

14 16 18

84

No que tange a gestdo da EA na escola, quanto a avaliagdo, a maioria dos respondentes

informou que s&o os professores que realizam (17), seguidos da equipe de diregédo (15),

conforme Grafico 19.

Gréfico 19. Atores que participam da gestdo da EA na escola, quanto a avaliacao.

Professores(as)

Equipe de Diregdo (diretor(a), vice-diretor(a) e
coordenador(a) pedagdgico(a))

Funcionarios (merendeira, jardineiro, etc)
Estudantes

ONG

Comunidade

Empresas

Universidades

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Os funcionarios também desempenham papel importante na gestdo escolar
principalmente no planejamento. Também foi constato no estudo a baixa participacdo de
agentes externos como por exemplo, empresas, universidades, ONGs e a comunidade.

Outro ponto importante quanto ao processo de gestdo escolar diz respeito ao preparo
dos professores referente a realizagdo de cursos de formacdo em EA. Em torno de 74% dos
respondentes afirmam fazerem algum tipo de curso relacionado com EA.

Neste sentido, “o professor tem um papel de suma importancia na formacdo dos
estudantes, portanto, uma eventual lacuna em sua formacéo, neste caso no campo da EA, pode
gerar uma cadeia de deficiéncias” (GARCIA; VIESBA; ROSALEN, 2019, p.13). Ademais, a
introducéo de novas praticas e ideias de EA nas escolas é incentivada pelos cursos de formagéo
continuada de professores, que também preveem a criacdo, aplicacdo, avaliacdo e divulgacao
de métodos alternativos de ensino (HO, 2018). Em conformidade com isso, o artigo 11 das
DCNEA afirma que a dimensédo socioambiental deve constar dos curriculos de formacao inicial
e continuada dos profissionais da educagdo, bem como no seu paragrafo Unico vai afirmar que
“os professores em atividade devem receber formagdo complementar em suas areas de atuacao,
com o proposito de atender de forma pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da
Educagdo Ambiental” (BRASIL, 2012, p. 3).

Nesta perspectiva 78,90% dos respondentes afirmam que a escola efetiva o apoio através
de acesso a informagdes em congressos, seminarios, oficinas, foruns sobre EA (Gréfico 20).

Gréfico 20. Efetivacdo da EA pela escola.

Aquisicdo e distribu(i;;ﬁo, d.e material didatico- B 5.30%
pedaagogico 63,20%
N 31,60%

M 530%
10,50%
Ajuda de custos para a formagdo em EA — 21,10%
36,80%

I 26,30%

Acesso a informages em de congressos, seminarios,

oficinas, foruns, sobre EA 21.10%
I 78,90%
0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

B Nada importante ™ Pouco importante B Moderadamente importante ™ Importante B Muito importante

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Dessa forma, é essencial que a escola participe do desenvolvimento profissional de seus
gestores e para isso € necessario que as escolas reorganizem a carga horaria dos docentes pois
foi possivel verificar durante a pesquisa que as escolas estdo sobrecarregadas e com poucos
colaboradores o que dificulta o acesso dos docentes a cursos de formacao em EA. Assim, “para
uma atividade que envolve as questdes ambientais atinja seus objetivos, é necesséario o
envolvimento de diversos atores, tais como os professores, funcionarios, estudantes e pais”
(HO, 2018, p. 50). Desse modo, todos devem trabalhar juntos em direcdo ao mesmo objetivo,
uma vez que a escola é o ponto de partida para que os alunos aprendam e articulem a tematica
ambiental tanto na teoria como na pratica, valorizando o conhecimento prévio e proporcionando
uma melhor compreenséo da realidade para que possam proteger e cuidar do ambiente em que
estdo imersos ao passo que irdo melhora-lo.

Ao avaliar a participacdo da comunidade escolar em projetos de EA € possivel notar que
existem parcerias no desenvolvimento das agdes de EA, bem como palestras de sensibilizagdo
e conscientizacdo com 52,60%, conforme Gréafico 21. A participacdo na agenda publica € de
apenas 42,10%, o que demostra que ainda é necessario trabalhar tematica ambiental juntamente

com a agenda publica.

Gréfico 21: Participacdo da comunidade-escolar.

Participacdo na agenda publica (conferencias,

Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida, _ 42,10% 5.,50%

Agenda 21, Conselhos, Comités, etc...)

Parceria no desenvolvimento das agdes de EA _ 36,80% 1.6
Palestras de sensibilizagdo e conscientizagdo _ 47,40%
Os projetos sdo trabalhados somente dentro da escola - 31,60% _0%

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00% 120,00%

W Concordo totalmente Concordo M N3o concordo, nem discordo M Discordo M Discordo totalmente

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A presenca de professores qualificados com formacdo superior especializada e
biblioteca bem equipada séo os fatores que mais contribuem para o desenvolvimento da EA na
escola (68,40%), conforme é possivel observar no Grafico 22.
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Gréfico 22. Fatores que contribuem para o desenvolvimento da EA.

Uso da internet 52,60% 15/30%

Professores idealistas que atuam como lideres no
assunto 42,10% -
Participacdo ativa da comunidade nos projetos de

. = 52,60%
intervengdo

Livros, jornais e revistas especificas

63,20% 5,30%

Formagdo continuada de professores 31,60% l30%

Conhecimento de politicas publicas nacionais e
internacionais sobre Meio Ambiente, como: Politica
Nacional de EA, Protocolos, Tratados e Convengdes

A presenca de professores qualificados com formagao _ . o
superior e especializada Biblioteca bem equipada 21,10% -OA’

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00% 120,00%

52,60% BBo%

B Muito importante © Importante B Moderadamente importante B Pouco importante B Nada importante

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Assim, devido a complexidade e abrangéncia inerentes aos temas ambientais, é
necessario preparar os educadores que atuam nas questdes ambientais, para relacionar a EA
com ““as praticas de respeito a vida, transformacdo social e mudancas de habitos para com o
meio ambiente, devendo suas acbes serem formuladas e maneira continua, transversal e
holistica” (SANTOS et al., 2020, p. 189).

4.5. Percepgdo Ambiental na Escola

A insercdo da EA nas escolas oportunizou mudancgas perceptiveis na escola como atitudes
mais solidarias nas ac¢des cotidianas (84,20%), e menos desperdicio de agua, luz, papel, entre
outros (73,70%). As menores mudancas ocorreram na participacdo da comunidade (31,60) e
em trabalhos relacionados com EA apresentados em feiras culturais ou de ciéncias (36,80%),

como indicado no Grafico 23.



Graéfico 23. Mudangcas perceptiveis na escola.

Participacdo em conselhos e comités comunitarios [ NIGEGZEGIE 42,10% Es.30%
.. ~ 5,302
Participagdo crescente em campanhas | NNNECGZHON 47,40% 0-',30%
Professores de diferentes disciplinas dialogam mais [ NNENGIGSZEE 36,80%  10§50%
Os estudantes ficaram mais sensiveis a conservagdo do
oA ST 36,80% 580%
patriménio da escola
Melhoria nas relagbes estudante/estudante 5,30%
L 52,60% 9 ,30%
estudantes/professores, estudantes/ funcionarios S8 B L
Maior participagdo da comunidade [ IETE0EN 63,20% 580%
Maior nimero de trabalho de EA apresentados em
| . o . 3680% 57,90% 5 88
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Incorporagdo de novas préticas pedagégicas  [INGEGZEEN 57,90%
Houve melhoria no ambiente fisico da escola [ NNEGIGSESE 42,10%
H4 menos lixo na escola [N 42,10%  580%
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0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00% 120,00%

B Muito importante

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

10,50%

Importante B Moderadamente importante B Pouco importante B Nada importante
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A compreensdo da percepcdo ambiental possibilita compreender como se da a relacéo

entre o ser humano e 0 meio ambiente. Esse entendimento oportuniza a formulacao de politicas

de conservacao e a tomada de decisdes em estratégias de sustentabilidade, uma vez que com a

percepcao ambiental é possivel orientar a formulacdo de politicas publicas adequadas as

necessidades da populacéo.

O Grafico 24 mostra a percep¢do sobre as mudangas que ocorreram no cotidiano da

comunidade escolar em decorréncia da inser¢do da EA nas escolas.



89

Grafico 24. Mudancas que ocorreram na comunidade escolar com a insercdo da EA.
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i b ,30%
comunidade . 3680% 52,60% 5,3080005,30%
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. - ~ ~ 5,30%
Maior sensibilizagdo dos moradores para conservagao _ iy

do patrimonio da comunidade 52,60% 5
Maior articulagdo entre os projetos da escola e as 5,30%
0,
necessidades da comunidade _ 47,40% 5'3‘.-304
Formagao de grupos de educadores ambientais na . 5,30%
. ,309
comunidade - 3L60% 52,60% 0‘- %

5,30%

Formagdo de associa¢des e ONGs ambientalistas _ 52,60% 10,5(--30%

5,30%

Didl t idad d ibli
1al0go entre comuniaade e poder publico para _ 52,60% 5'3!"30%
,30%
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0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00% 120,00%

W Concordo totalmente Concordo M N3o concordo, nem discordo M Discordo M Discordo totalmente

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Dessa forma, é possivel observar que ocorreram melhorias em torno da escola (47,40%)
bem como reducédo do volume de residuos sélidos na comunidade (36,80%) e maior articulacéo
entre os projetos da escola e as necessidades da comunidade. Assim, “a percepcdo ambiental
de um individuo ou comunidade esta diretamente ligada a forma como é apresentada as questdes
ambientais, de forma a fortalecer a cidadania e a participacdo da comunidade em questdes
locais” (ROMAO et al., 2020, p. 198).

4.6. Conhecimento das escolas sobre o Projeto de Lei do Senado n° 221/2015

O Projeto de Lei do Senado n°221/2015 trata da tematica ambiental prevendo mudancas
no ambito escolar. Caso seja implementado, o Projeto torna a EA uma disciplina obrigatéria no
curriculo escolar. Dessa feita, 0 seu conhecimento é importante para que as escolas possam se
organizar e se preparar. Com isso, acerca do conhecimento no projeto de lei, 58% dos
respondentes afirmaram ndo ter conhecimento do referido projeto. No entanto, as escolas estdo
preparadas para atender a esse requisito caso o projeto de lei seja aprovado (74%).

E sabido que as DCNEA seguindo o que esta na Lei 9.795/1999 dispde sobre a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, tratam a EA como um tema transversal, interdisciplinar,
integrada, continua e permanente e ndo como uma disciplina especifica do curriculo.

Com isso, transformar a EA em uma disciplina obrigatéria no curriculo escolar ndao

contribui para a transversalidade e interdisciplinaridade. Isso porque, a “transversalidade ndo



90

apenas transmite informac6es, mas proporciona uma visédo global e local dos problemas
ambientais ao perpassa-los pelos saberes disciplinares” (FERREIRA; DE SA, 2019, p. 116). O

Quadro 7 apresenta o perfil dos profissionais capacitados para aplicar os contetdos de EA.

Quadro 7. Perfil dos profissionais capacitados para aplicar os conteidos relacionados a EA.

Categoria Escola A Escola B Escola C
Professores de geografia | Professores da 4&rea de | Profissionais da
e ciéncias, pois sdo as | ciéncias e Biologia. area  Ambiental
areas com mais conteudos | Ciéncias bioldgicas, etc. possuem um

e projetos sobre o tema. Professor da disciplina | know-how  para
Todos o0s agentes de | biologia, devido ao seu | aplicar conteidos e

educagdo devem estar | conhecimento. proporcionar
Biologia, Ciéncias, Quimica, | capacitados para atuar de | Profissionais voltados a drea | vivéncias.
Sociologia maneira coerente com as | de ciéncias naturais.

condutas implicitas na | Professores de Geografia,
EA, no entanto os | Biologia, Quimica e

profissionais Sociologia, tendo em vista a
especializados em | formacdo que  permite
politicas publicas, | articular conhecimentos que

saneamento, ecossistema | dizem respeito aos impactos
e preservacao da | causados pelo ser humano
natureza, podem estar | sobre 0 meio ambiente, em
mais preparados para | virtude do desenvolvimento

realizar esse trabalho. desenfreado do  sistema

Professor de ciéncias | capitalista.

bioldgicas
Gestdo Ambiental e Logistica Logistica Reversa, Gestéo
Reversa Ambiental e Geografia.
Interdisciplinaridade e A politica atual estabelece
transversalidade qguee a EA ¢é uma

responsabilidade de todos e
deve permear toda a
sociedade, portanto todos 0s
profissionais que se
preocupam e se atualizam
dentro da tematica poderéao
aplicar a disciplina
utilizando a
interdisciplinaridade.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Assim, é possivel observar uma predominancia nas respostas aos profissionais ligados
a area de Biologia e Ciéncias. No entanto, a EA deve ser analisada como um componente de
transformacéo social fundada no didlogo e no exercicio da cidadania, perpassando por todos 0s
componentes curriculares como estabelecido na DCNEA.

Por fim, quanto a importancia da EA como disciplina obrigatdria, o Quadro 8 mostra

que os docentes preferem uma EA transversal e interdisciplinar.
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Quadro 8. Opinido dos participantes sobre a EA como disciplina obrigatéria
Escola A Escola B Escola C
Ainda ndo tenho opinido formada | A disciplina de Educacdo Ambiental | Considero fundamental
sobre isso, mas ndo gosto da ideiade | € importante, pois, possibilita | proporcionar as criancas, das
transformar a EA em disciplina. | desenvolver a consciéncia acerca da | diferentes idades,
Penso que o apoio governamental | questdo ambiental nos alunos que se | conhecimentos sobre a

em tornar todas as escolas em
instalacdes modelo de préticas
sustentaveis seria 0 melhor caminho
para efetivamente trabalhar a
educacdo ambiental de forma a
trazer resultados.

tornam multiplicadores do
conhecimento, levando-o para seus
lugares de convivio a exemplo da
casa, do local de trabalho, etc.

A consciéncia sobre a EA e a
referéncia a sua importancia deve
atravessar todas as disciplinas. No
entanto, com tantos novos recursos e
impactos ja& identificados pelas
ciéncias especificas que estudos os
danos e impactos que ja foram
gerados e as medidas para
minimamente repara-los, é preciso
maior conhecimento e 0 manejo de
estratégias que somente um
especialista poder3 tratar.

E de extrema importancia a
disciplina Educacdo Ambiental na
grade curricular.

Acredito que a EA pode contribuir
positivamente para 0
desenvolvimento humano.

Creio  que como disciplina
obrigatéria, 0 assunto torne-se
macante, acredito muito mais no
desenvolvimento do assunto como
projetos complementares e
interdisciplinares.

importancia de cuidarmos do

Planeta - nosso

Universo. Serdo pessoas mais

bem preparadas
profissdes!

lar neste

em  suas

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Assim, a partir da opinido dos respondentes da pesquisa é possivel concluir que para

alguns deles a disciplina de EA ¢ importante, contudo, as DCNEA tratam o tema de forma

interdisciplinar e transversal. Dessa forma, ao abordar a tematica perpassando por todas as

disciplinas curriculares sera possivel promover e incorporar uma EA em todos os niveis de

ensino, propiciando mais atividades de EA nos ambientes escolares, e com isso, toda a

populacdo pode se beneficiar desse conhecimento, & medida que os alunos se tornam

exponencialmente mais propensos a adquirir novos habitos sustentaveis.

Portanto, ap0s analise do questionario é possivel verificar que os educares seguem as

diretrizes da ONU com uma pauta mais convencional e menos critica, menos transformadora

como sugere uma EA critica. Quanto aos avancos cientificos da pesquisa que existem

preocupacgOes acerca do meio ambiente e em formas de melhorar a qualidade do ambiente em

que estdo inseridos, porém ainda é preciso renovar e disseminar alternativas no ensino de pratica
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de Educacdo Ambiental para que ela esteja inserida em todas as disciplinas, para que 0s
contetdos abordados em sala de aula tragam solucdes para os problemas ambientais que
enfrentamos no dia a dia. Assim, como proposta de avancos na area de EA sugere-se a insercdo
de forma interdisciplinar para que se busque resultados efetivos na diminuicdo da degradacéo

ambiental, além de um maior investimento na qualificagdo e formacdo dos educadores.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente trabalho foi analisar as praticas pedagogicas de Educacao
Ambiental de escolas da rede PEA da UNESCO situadas na Regido Metropolitana de
Campinas/SP, a fim de avaliar qual o alinhamento das préaticas pedagdgicas com a Resolu¢cdo
n® 2/2012 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental.

A partir da literatura nacional e internacional estudada foi possivel contatar que a
Educacdo Ambiental, apresenta-se como uma pratica que ajuda ao combate a crise ambiental,
entendida em sua natureza politica e ndo apenas em funcdo do conhecimento da natureza, dos
recursos naturais e ecoldgicos, como também emancipatoria, civica, critica e reflexiva, uma vez
gue entende a complexidade do todo, incluindo as diferentes dimensGes, ambiental, social e
econémico promovemos uma mudanca na realidade.

Por isso a necessidade de uma Educacdo Ambiental de carater interdisciplinar e
transversal, pois ela busca além das transformacgdes comportamentais individuais também
transformacdes no coletivo para uma construcdo de um mundo melhor e sustentavel.

Dessa forma, € possivel destacar que as escolas A, B e C desenvolvem atividades
relacionadas a EA em consonancia com o que estéa descrito na Resolugdo n° 2/2012, e a escola
D ndo respondeu ao questionario. Ademais, quanto a implementacdo da EA nas escolas a
mesma esta prevista nos PPP, mesmo que ndo constando de forma explicita.

Com a pesquisa foi possivel constatar que a EA esta presente nos Projetos Politico
Pedagogicos, considerando, as questdes socioambientais relacionadas aos conteldos
disciplinares e por meio de atuacdo conjunta entre professores, estudantes e comunidade. A
inciativa de realizar os projetos em EA é engajada, geralmente pela equipe de direcéo (diretor,
vice-diretor, coordenador pedagdgico) e entre 0s assuntos mais abordados estdo agua, residuos
solidos e reciclagem, mudancas climaticas.

Ao examinar a gestdo da EA nas escolas percebe-se a importancia de uma agéo
coordenada e alinhada entre todos os atores envolvidos com o processo de ensino e
aprendizagem relacionados com a EA. Essa realidade esta presente nas escolas da pesquisa.

As principais mudancas perceptiveis com a inclusdo da EA nas escolas foram atitudes
mais solidarias nas ac¢des cotidianas e menos desperdicio de materiais como, agua, luz, papel.
Em contrapartida, ainda ha poucas mudancas em relacdo a maior participagdo da comunidade.

Com a possibilidade da aprovacdo do Projeto de Lei Federal n® 221 de 2015 de
tornar a EA disciplina obrigatéria do curriculo, as escolas afirmaram estarem preparadas para

atender a este requisito. Mas, de qualquer forma, ainda seria necessario capacitar professores
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para entender melhor os problemas ambientais e, se possivel, contratar um profissional
especialmente treinado para ministrar esse conteudo.

Portanto, a Educacdo Ambiental deve ser desenvolvida de forma interdisciplinar como
pratica educativa integrada, ininterrupta e permanente contribuindo para a formacdo de
cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade. Assim, a EA assume 0
papel de além conscientizar ambientalmente as pessoas também emancipa-las para terem uma
visdo critica e participativa de forma local e global buscando transformar um quadro de
crescente degradacdo socioambiental.

Dessa forma, a pesquisa alcancou 0s objetivos propostos visto que as escolas
desenvolvem atividades relacionadas a EA participando de todo o processo de gestdo e
formacdo em EA estando assim alinhadas a Resolucao n° 2 de 2012, a DCNEA.

No que diz respeito as limitagdes do estudo vale ressaltar a dificuldade de encontrar
pessoas realmente disponiveis a responder ao questionario, visto que o instrumento ficou
disponivel por mais de 30 dias. Ademais, apds receberem o link para acessar ao questionario a
Escola D, por decisdo da equipe da dire¢do optou por ndo divulgar o questionario entre 0s
docentes por estarem sobrecarregados de trabalho, e com isso, mesmo aceitando participar da
pesquisa, ndo responderam ao questionario.

Quanto a sugestdes para trabalhos futuros é possivel replicar o questionario em outras
instituices de ensino. Investigar os motivos da lacuna existente na formacéo de professores em
conteddos relacionados a EA.

Acredita-se que as pesquisas futuras possam analisar 0s impactos e resultados
decorrentes das acBes e praticas adotadas pelas escolas em relagcdo a formacdo humana dos
estudantes. E por fim, entende-se que as pesquisas futuras possam utilizar as DCNEA sobre
uma reflexdo das desigualdades socioeconémicas e seus impactos ambientais, que recaem

principalmente sobre os grupos vulneraveis, visando a conquista da justica ambiental.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario aplicado as escolas participantes da pesquisa.

Questionario sobre Educacado Ambiental

Prezados(as) participantes das escolas convidadas,

Eu, Siliane Vanessa Sartori, aluna do Programa de Pds-Graduagdo em Sustentabilidade da PUC-Campinas, sob a
orientagdo do Profe. Dr. Diege de Melo Conti e da Profa. Dra. Cibele Roberta Sugahara, venho convida-lo (a) a participar
da pasquisa intitulada “Educagdo Ambiental: um estudo comparative entre escolas da rede PEA da UNESCO na
regido metropolitana de Campinas/5P", que esta sendo desenvelvida por mim sob orientagdo dos referidos
professores.

Trata-se de uma pesquisa de mestrado que tem como objetivo principal analisar as praticas pedagdgicas de Educacio
Ambiental desenvolvida por professores, nas escolas da rede PEA (Programa das Escolas Associadas) da UMESCO na
regido metropolitana de Campinas/SP, alinhadas com a Resolugdo n® 2/2012 gue estabelece as Diretrizes Curriculares
Macionais para a Educagdo Ambiental.

A sua participagdo nessa pesquisa consiste em responder este questionario online, enviado via Microsoft Foerms e o
tempo previsto para responder ao questionario & de 40 minutos. O arguivo do questionaric serd mantido sob guarda
da pesquisadora responsavel pele prazo de 5 (cince) anos, e destruido apas esse periodo. As informagées do
questiondrio serdo utilizados para a realizacdo do presente estudo e em possivels publicacdes cientificas, preservando o
seu nome e da institui¢do.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O envolvimento no estudo é voluntario, sem énus, ndo gerando qualquer vinculo ou
remuneracao pelas informacg&es. O participante da pesquisa tem o direito de solicitar a
interrupcdo da sua participacao e a consequente exclusdo de seu questionario indivi-
dual do banco de dados do projeto de pesquisa. O instrumento de pesquisa utilizado
segue as normas éticas e oferece desconfortos minimos aos participantes, como por
exemplo, experimentar sensacdo de cansaco durante a participacdo da pesquisa.

A pesquisa apresenta risco minimo de constrangimento aos respondentes do questio-
nario visando preservar a prote¢ao, seguranca e os direitos dos participantes da pes-
quisa, mas caso no momento de responder ao questionario o participante sinta que
seus direitos estao sendo violados, o participante podera interromper a sua participa-
¢do a qualguer momento.
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Para assegurar total confidencialidade e potencial risco de sua violacao, as informa-
cOes coletadas serdo guardadas de forma sigilosa e confidencial por no maximo cinco
anos, que ficara em poder da pesquisadora responsavel, a gual mantera os dados ar-
quivados, sem riscos de perda dos dados.

Em relacdo aos riscos especificos do ambiente virtual, os riscos inerentes aos proces-
sos de coleta e armazenamento de dados eletrénicos e vazamento de informacgdes si-
gilosas sdo minimos, considerando que a pesquisadora assegura o sigilo e a confiden-
cialidade das informacdes dos participantes da pesquisa, se comprometendo a realizar
o download dos dados coletados para um dispositivo eletrénico local, apagando todo
e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nu-

vem .

Os beneficios da pesquisa envolvem a geracdo de conhecimentos cientificos sobre as
praticas de Educacao Ambiental desenvolvidas nas escolas, propiciando a formacdo de
cidadaos conscientes e responsaveis do seu papel para se atingir o desenvolvimento
sustentavel, que podera ser passivel de desenvolvimentos e melhorias, além de opor-
tunamente ser replicada. Pretende-se divulgar os resultados e propor melhorias, po-
dendo servir como ferramenta para as tomadas de decisdes de gestores e colaborado-

res envolvidos com as escolas.

Para quaisquer davidas que surgir durante a realizacdo da pesquisa ou mesmo depois
do seu encerramento, o (a) Sr(a). podera entrar em contato para esclarecé-las com Sili-
ane Vanessa Sartori, pesquisadora responsavel. Telefone (51) 98940-2160. E-mail:

silisartori@yahoo.com.br.



107

Questdes de ordem ética podem ser esclarecidas junto ao Comité de Etica em Pes-
quisa com Seres Humanos da PUC- Campinas, que analisou e aprovou a pesquisa,
funcionamento de segunda a sexta-feira, das 8h as 12h e das 13h as 17h. Telefone (19)
3343-6777. E-mail: comitedeetica@puc-campinas.edu.br. Endereco: Rua Professor
Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1.516 — Parque Rural Fazenda Santa Candida —
CEP 13087-571 - Campinas — SP.

1. Informo ter recebido por email a via completa do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. *

O sim, recebi.

2. Estou de acordo com as informagdes contidas no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido *

O 5im, estou de acordo.

3. Nome da instituicdo de ensino gque faz parte: *

Insira sua resposta

4. Nome do entrevistado *

Insira sua resposta

5. Qual cargo que ocupa na escola; *
O Diretor{a)
O Vice-Diretor(a)
O Professor{a)

O Articulador(a) Pedagogico(a)

O Outra



6. Caso seja professar(a), qual disciplina ministra:

L]

OO o0doddn

[]

Ciéncias Maturais

Lingua Portuguesa

Lingua Estrangeira

Geografia

Histdria

Matematica

Educagio Artistica

Educac3o Fisica

QOutra

7. Em qual nivel de ensino atua:

[ ] infantil

\:‘ Fundamental
[] Mmedio
\:‘ Todos

[]

Outra

8. Sua escola é: *

O
@)
O
O

O

9. Formacéo: colocar o grau e a area de formacao: *

Paticular

Estadual

Municipal

Técnica

Outra

O Magistério

O Superior Completo

O Superior Incompleto

O Especializacio

O

QOutra
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10. Area de Formacao: *

O

ONONONONO

O

IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL (EA) NA ESCOLA:

11. Existem praticas de Educacdo Ambiental na escola? *

Ciéncias Agrarias

Ciéncias Biolagicas

Ciéncias Exatas e da Terra

Ciéncias Humanas

Engenharias

Linguistica, Letras & Artes

Qutra

() sim
() Nzo

12. Se a sua resposta na questdo 10 foi "SIM", descreva quais sao principais praticas de Educacédo
Ambiental que sdo desenvolvidas na escola?

Insira sua resposta

13. Quanto tempo a escola desenvolve a EA: *

O
O

O O O

Menos de 1 ano

De1a3anos

De 3 a7 anos

Mais de 10 anos

Nao desenvolve EA
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14. Quanto tempo o respondente trabalha com EA: *

O Menos de 1 ano
De1a3anos
De 3 a7 anos
Mais de 10 anos

Mio desenvolve EA

O O O O

15. O que motivou a escola a integrar a Rede PEA da UNESCO? *

Insira sua resposta

16. Elenque por grau de importéncia os beneficios de pertencer a rede PEA da UNESCO: *

Estimulo a
educagido de
gualidade

Promogdo da
cultura de
paz,
cooperagdo
internacional
e valores
democraticos

Formagdo de
professores

Educacio
para o
desenvolvime
nto
sustentdvel

Aprendizado
intercultural

Muito
importante

O

Importante

O

Moderada
mente
importante

O

Pouco
importante

O

Mada
importante

O

17. Quais s&o os desafios da escola em relacédo as praticas de Educacdo Ambiental? Comente. *

Insira sua resposta
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18. Quanto tempo a escola faz parte da Rede PEA da UNESCO: *

O Menos de 1 ano
O De1a3anos
O De 3 a7 anos

O Mais de 10 anos

19. Descreva quais foram os principais motivos que levaram a escola a trabalhar com a EA? *

Insira sua resposta

20. A democratizacdo das informacoes sobre projetos de EA desenvolvidos pelas escolas
contribuiu para as praticas de EA, elenque com o grau de concorddncia: *

Nao
concordo,
Concordo nem Discordo
totalmente Concordo discordo Discordo totalmente

A escola

respeita o

educando na

construio O O O O O
de seu

aprendizado

O professor
atua como
mediador &
apresenta
diversos
meios de O O O O O
aprendizage
m, caminha
Junto e
intervém
quando
necessario

A escola

permite que

a

comunidade

escolar faga O O O O @,
parte da

administraga
o



Atender a
demanda de
governo

Conhecer os
ecossistemas

Conscientizar
estudantes e
comunidade
para a plenz
cidadania

Dialogar para
construgdo
de sociedade
sustentaveis

Atingir as
metas
estabelecidas
na Agenda
2030

Ensinar para
El
conservagio
do recursos
naturais

Intervir na
comunidade

Fossibilitar a
compreensio
critica e
complexa da
realidade
socicambient
al

Muito
importante

O

Importante

O

O

Moderada
mente
importante

O

O

Pouco
importante

O

O

21. Elenque conforme o grau de importancia, os principais objetivos da EA na escols, sendo: *

MNada
importante

O

O
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Promover o

desenvalvime O O O O
nto

sustentavel

Promower

inclusdo e O O O O

Justiga social

Desenvolver
El
compreens3do
integrada do
meio
ambiente em
suas
multiplas e O O O O
complexas
relagdes para
fomentar
novas
praticas
sociais e de
produgdo e
consumo

Construir

sociedades O O O O

sustentdveis

DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL (EA) NA ESCOLA:

22. A EA é desenvolvida na escola por meio de: *

O Disciplina Especial (responder as questdes 23 3 25)

Projetos (responder as quastdes 26 3 28)

Insergio de Tematica em Disciplinas Especificas (responder a guestio 29)
Datas e Eventos significativos

Tema Transversal

Atividades Comunitarias

O OO 0O
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Disciplina Especial

Responder as questdes 23 2 25

23. Indique a carga horaria da Disciplina Especial na grade curricular:

O 1 hora/aula semanal
O 2 hora/aula semanal
O 4 horafaula semanal

O Mais de 4 hora/aula semanal

24. Elenque conforme o grau de importancia, a respeito da Disciplina Especial de EA, ela envolve:

Moderada
Muito mente Pouco MNada
importants Importante importante importante importante

Articulacdo

entre

alementos

tedricos e O O O O O
praticos da

discussdo

ambiental

Atividade de

campo,
estudos do O O O O O

meia

Conteldos

mais

aproximados

as disciplinas O O O O O
de Biologia,

Ciéncias ou a

Geografia

Enfoque

dirigidos a

projetos e O O O O O
solugdes de

conflitos
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Reflexdo
sobre a
participagido
dos diversos
segmentos
envolvidos na
problematica
socioambient
al (Ex: Ongs,
Gov,
ampresas,
Mov. sociais)

Vinculo das
questdes
socicambient
ais com os
contelddos
formais.

O

O

O

O

O

25. Elenque conforme grau de importancia, os principais temas desenvolvidos na Disciplina

Especial, sendo:

17 Objetivos

do

Dessnvolvim

ento

Sustentawvel

Agua

Agenda 2030

Poluigdo e
saneamento
basico

Muito
importants

O

O O

Importante

O O

Moderada
ments
importante

O

O O

Pouco
importante

O

O O

MNada
importante

O

O O
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Arte-
educagio
com sucata

Biomas

Plantas e
animais

Plantio de
arvores

Praticas
agricolas

Problemas
rurais

Problemas
urbanos

Saude e
nutrigdo

Culturas,
saberes
tradicionais e
populares

Diversidade
Social e
Biologica

Mudangas
climéaticas

Hortas e
pomares

Lixo e
reciclagem

o O O O O O O

O o O O O O O

o o O O O O O

o o O O O O O

o o O O O O O
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Se a escola desenvolve PROJETOS:

Marcar as questdes 26 a 28

26. Elenque conforme grau de importancia, de que maneira € realizado os Projetos de EA, sendo:

Moderada
Muito mente Pouco MNada
importante Importante importante impaortante importante
A partir de
uma unica
disciplina de O O O O O
curriculo
A partir da
integracio
entre duas ou O O O O O
mais
disciplinas
A partir de
questdes

socioambient

?c:i-_slacionadas O O O O O

aos
conteddos
disciplinares

De modo

integrado ac

Projeto O O O O O
Palitico

Pedagogico

Escolha de

um tema

gerador para

ser O O O O O
trabalhado

em diversas

disciplinas

Par meio de
atuagdo
conjunta

entre O O O O O

professores,
estudantes e
comunidade

Sob enfoque
dirigide a
resolugdo de O O O O O

problemas
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27. De quem € a iniciativa de realizar Projetos de EA na escola?

O Apenas um professor

O Grupo de professores

Equipe de direcio (diretor & coordenador(a) pedagdgico(a))
Funcionarios (merendeiras, jardingiros, etc.)

Estudantes

Empresas

ONG

Comunidade

Universidade

OO OO0 O0O0

O Qutra

28. Elengue conforme grau de importancia, os principais temas tratados nos Projetos sobre EA,
sendo:

Moderada
Muito mente Pouco Mada
importante Importante importante importante importante

17 Objetivos
do
Desenveolvim O O O O O
ento
Sustentavel
Agua O O O O O

@)
@)
@)
O
O

Agenda 2030

Arte-

educagdo O O O O O

com sucata



Biomas

Culturas,
saberes
tradicionais e
populares

Diversidade
Social e
Biolégica

Hortas e
pomares

Lixo e
reciclagem

Mudangas
climaticas

Poluigdo e
saneamento
basico

Praticas
agricolas

Problemas
rurais

Problemas
urbanos

Saude e
nutrigdo

O

O

o O O O

O

O

o O O O

O

O

c O O O

O

O

o O O O

O

O

o O O O
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Disciplina Especificas

Responder a quastdo 29

29. No caso da EA ser desenvolvida por meio de insercédo da tematica em Disciplinas Especificas,
indique quais séo essas disciplinas:

O Matematica
Lingua Portuguesa
Lingua Estrangeira
Ciéncias Maturais

Geografia

O O O O O

Histaria

@)

Educagdo Artistica

O Educagio Fisica

O Qutra

30. Descreva como vocé trabalha a Educacdo Ambiental em sala de aula? Quais séo as principais
atividades desenvolvidas? *

Insira sua resposta



GESTAO E FORMAGCAQ EM EDUCACAQO AMBIENTAL (EA) NA ESCOLA:

31. Quais atores participam da gestdo de EA na escola, quanto ao planejanemento: *

[]
[]

OO Oon

[]

Professores(as)

Equipe de Diregdo (diretor(a), vice-diretor(a) e coordenador(a) pedagdgico(a))
Funcionarios (merendeira, Jardineiro, etc)

Estudantes

ONG

Comunidade

Empresas

Universidades

32. Quais atores participam da gestado de EA na escola, quanto ao planejamento: *

[]

OO Odoo

Professores(as)

Equipe de Diregdo (diretor(z), vice-diretor(a) e coordenador(a) pedagdgico(a))
Funcionarios (merendeira, Jardingire, etc)

Estudantes

ONG

Comunidade

Empresas

Universidades

s

33. Quais atores participam da gestao de EA na escola, quanto a tomada de decisao: *

[]

N I O B O O

Professores(as)

Equipe de Diregdo (diretor(z), vice-diretor(a) e coordenador(a) pedagagicao(a))
Funcionarios (merendeira, jardineirg, etc)

Estudantes

OMNG

Comunidade

Empresas

Universidade
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34. Quais atores participam da gestdo de EA na escola, quanto a execucao: *

D Professores(as)

D Equipe de Diregio (diretor(a), vice-diretor(a) e coordenador(a) pedagdgico(a))
Funcicnarios (merendeira, jardineiro, etc)

Estudantes

ONG

Comunidade

Empresas

I O O O B

Universidade

35. Quais atores participam da gestdo de EA na escola, quanto a avaliacdo *

\:‘ Profeszores

Equipe de Diregio (dirstor(z), vice-diretor(a) e coordenador(a) pedagdgico(a))
Funcionarios (merendeira, jardingire, etc)

Estudantes

ONG

Comunidade

Empresa

Universidade

U000 odgds

36. Os professores da escola fazem cursos relacionados a EA: *

() sim
() Nao
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wew

37. Como a escola efetiva o apoio da formacédo continuada do professor em EA? *

Mao
concordo,
Concordo nem Discordo
totalmente Concardo discordo Discordo totalmente
Acesso a
informagbes
em de
CONQressos,
e O O O O O
oficinas,
foruns, sobre
EA
Ajuda de
custos para a
formagso em O O O O O
EA
Aguisicdo e
distribuigio
de mateia O O O O O
didatico-
pedagoégico

38. Elengue de acordo com o grau de concordancia, a interacdo da comunidade-escolar em
projetos de EA, sendo: *

Nio
concordo,

Concordo nem Discordo

totalmente Concordo discordo Discordo totalmente
Os projetos
sd3o
trabalhados
S O O O O O
dentro da
escola

Palestras de

sensibilizacdo

e O O O O O
conscientizag

3o



39.

Parceria no
desenvolvime
nto das acdes O O O O O

de EA

Participagao
na agenda
plblica
(conferencias,
Comissdo de

Meio

Ambiente e O O O O O
Qualidade de

Vida, Agenda

21,

Conselhos,

Comités, etc)

Elencar por grau de importancia, os fatores que contribuem para o desenvolvimento da EA
na escala. *

Moderada
Muito mente Pouco Mada
importante Importante importante importante importante

A presenca
de
professores
qualificados
com
formacio O O O O O
superior e
especializada
Biblioteca
bem
equipada

Conheciment
o de politicas
publicas
nacionais
internacionais
sobre Meio
Ambiente, O O O O O
como: Politica
MNacional de
EA,
Protocolos,
Tratados e
Convengdes

Formacgdo

zlzminuada O O O O O

professores

Livros, jornais

e revistas O O O O O

especificas
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Participacdo
ativa da
comunidade
nos projetos
de
intervencdo

Frofessores
idealistas que
atuam como
lideres no
assunto

Uso da
internet

Utilizagdo de
matérias
pedagogicos
inovadores e
com maior
fundamentag
Ao tedrica

PERCEPCAO AMBIENTAL NA ESCOLA

40. Elenque conforme grau de importéncia, as mudancas na escola em decorréncia da insercéao
da Educacéo Ambiental: *

Atitudes mais
solidarias nas
agdes
cotidianas

Ha menos
desperdicio
(agua, luz,
papel, etc)

Ha menos
lixo na escola

Muito
importante

O

O

Importante

O

Moderada
mente
importante

O

Pouco
importante

O

Mada
importante

O
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Houve
melhoria no
ambiente
fisico da
escola

Incorporagdo
de novas
praticas
pedagdgicas

Maior
ndmero de
trabalho de
EA
aprasentados
em feiras
culturais ou
de ciéncias

Maior
participagio
da
comunidade

Melharia nas
relagdes
estudante/est
udante,
estudantes/pr
ofessores,
estudantes/
funcionarios

Qs
estudantes
ficaram mais
sensiveis a
conservagio
do
patriménio
da escola

Professores
de diferentes
disciplinas
dialogam
mais

Participacdo
crescente em
campanhas

Participacdo
em conselhos
& comités
comunitarios
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41. Elenque conforme grau de concordancia, as mudangas que ocorreram no cotidiano da
comunidade em decorréncia da insercdo da Educacdo Ambiental na escola: *

Didlogo entre
comunidade
e poder
plblico para
melhoria das
condigBes
socioambient
als da
comunidade

Formagdo de
associagdes e
OMNGs

ambientalista

5

Formagdo de
grupos de
educadores
ambientais
na
comunidade

Maior
articulagdo
entre os
projetos da
escola e as
necessidades
da
comunidade

Maior
sensibilizagdo
dos
moradores
para
conservagao
do
patriménio
da
comunidade

Melhorias em
torno da
escola

Redugdo do
volume de
residuos
sdlidos na
comunidade

Concordo
totalmente

Concordo

Mao
concordo,
nem
discordo

Discordo

Discordo
totalmente
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PROJETO DE LEI NO SENADO N° 221/2015

42. Vocé tem conhecimento no Projeto de Lei do Senado N® 221/2015 que prevé a Educacao
Ambiental como matéria obrigatdria na educacéo basica?

() sim
() Na&o

43. Caso a Lei seja implementada, a escola esta preparada para atender esse requisito?

44, Na sua opinido, qual o profissional mais capacitado para aplicar essa disciplina? Por qué? *

Insira sua resposta

45. Na sua opiniao, qual a importancia da EA como disciplina obrigatéria da grade curricular? *

Insira sua resposta
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados participantes das escolas convidadas,

Eu, Siliane Vanessa Sartori, aluna do Programa de Pos-Graduacéo em Sustentabilidade
da PUC-Campinas, sob a orientacdo do Profe. Dr. Diego de Melo Conti e da Profa. Dra. Cibele
Roberta Sugahara, venho convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada “Educacéo
Ambiental: um estudo comparativo entre escolas da rede PEA da UNESCO na regido
metropolitana de Campinas/SP”, que esta sendo desenvolvida por mim sob orientacdo dos
referidos professores, conforme segue.

Trata-se de uma pesquisa de mestrado que tem como objetivo principal analisar as
praticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental desenvolvida por professores, nas escolas da rede
PEA (Programa das Escolas Associadas) da UNESCO na regido metropolitana de
Campinas/SP, alinhadas com a Resolucdo n°® 2/2012 que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental.

A sua participacdo nessa pesquisa consiste em responder um questionario online,
enviado via Microsoft Forms e o tempo previsto para responder ao questionario é de 40 minutos.
O arquivo do questionario serd mantido sob guarda da pesquisadora responsavel pelo prazo
de 5 (cinco) anos, e destruido apo6s esse periodo. As informacBes do questionario serdo
utilizados para a realizacdo do presente estudo e em possiveis publicacBes cientificas,
preservando o0 seu nome e da instituicao.

O envolvimento no estudo é voluntario, sem 6nus, ndo gerando qualquer vinculo ou
remuneracdo pelas informagdes. O participante da pesquisa tem o direito de solicitar a
interrupcdo da sua participacdo e a consequente exclusdo de seu questionario individual do
banco de dados do projeto de pesquisa. O instrumento de pesquisa utilizado segue as normas
éticas e oferece desconfortos minimos aos participantes, como por exemplo, experimentar
sensacdo de cansaco durante a participacao da pesquisa.

A pesquisa apresenta risco minimo de constrangimento aos respondentes do
questionario visando preservar a prote¢do, seguranga e os direitos dos participantes da pesquisa,
mas caso no momento de responder ao questiondrio o participante sinta que seus direitos estao

sendo violados, o participante podera interromper a sua participagdo a qualquer momento.
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Para assegurar total confidencialidade e potencial risco de sua violagéo, as informagdes
coletadas serdo guardadas de forma sigilosa e confidencial por no m&ximo cinco anos, que
ficard em poder da pesquisadora responsavel, a qual mantera os dados arquivados, sem riscos
de perda dos dados.

Em relagdo aos riscos especificos do ambiente virtual, os riscos inerentes aos processos
de coleta e armazenamento de dados eletronicos e vazamento de informagdes sigilosas sdo
minimos, considerando que a pesquisadora assegura o sigilo e a confidencialidade das
informacdes dos participantes da pesquisa, se comprometendo a realizar o download dos dados
coletados para um dispositivo eletrénico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer
plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem®.

Os beneficios da pesquisa envolvem a geracdo de conhecimentos cientificos sobre as
praticas de Educacdo Ambiental desenvolvidas nas escolas, propiciando a formacdo de
cidaddos conscientes e responsaveis do seu papel para se atingir o desenvolvimento sustentavel,
que podera ser passivel de desenvolvimentos e melhorias, além de oportunamente ser replicada.
Pretende-se divulgar os resultados e propor melhorias, podendo servir como ferramenta para as
tomadas de decisdes de gestores e colaboradores envolvidos com as escolas.

Para quaisquer duvidas que surgir durante a realizagdo da pesquisa ou mesmo depois do
seu encerramento, o (a) Sr(a). podera entrar em contato para esclarecé-las com Siliane Vanessa
Sartori, pesquisadora responsavel. Telefone (51) 98940-2160. E-mail:
silisartori@yahoo.com.br.

Questdes de ordem ética podem ser esclarecidas junto ao Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da PUC- Campinas, que analisou e aprovou a pesquisa, funcionamento
de segunda a sexta-feira, das 8h as 12h e das 13h as 17h. Telefone (19) 3343-6777. E-mail:
comitedeetica@puc-campinas.edu.br. Endereco: Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus
Zerbini, 1.516 — Parque Rural Fazenda Santa Candida — CEP 13087-571 - Campinas — SP.

Atenciosamente,

Siliane Vanessa Sartori/Assinatura da pesquisadora
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Eu, , RG n°

declaro ter sido informado (a) e concordo em participar, como voluntério (a), do projeto de

pesquisa acima descrito. Recebi uma via original deste Termo e estou ciente que outra ficara
em posse do pesquisador. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informacoes

ou retirar meu consentimento.

Campinas, de de
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APENDICE C — Parecer Consubstanciado do CEP

g T PONTIFICIA UNIVERSIDADE
) CATOLICA DE CAMPINAS - W‘m
v -,vnu.uoﬁuu,t’. PUC/ CAMPINAS
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGCAO AMBIENTAL: UM ESTUDO COMPARATIVO ENTRE ESCOLAS DA
REDE PEA DA UNESCO NA REGIAO METROPOLITANA DE CAMPINAS/SP

Pesquisador: SILIANE VANESSA SARTORI
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 57895322.4.0000.5481

Instituigao Proponente: Pontificia Universidade Catdlica de Campinas - PUC/ CAMPINAS
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.409.973

Apresentagao do Projeto:

A crescente degradagédo ambiental que estd ocorrendo em todo mundo é uma realidade bastante
preocupante, afinal a sobrevivéncia da humanidade depende de construirmos um meio ambiente
ecologicamente equilibrado como forma de proteger a vida de todos. Sob esse contexto de desenvolvimento
sustentavel, a educagéo ambiental poder ser vista como um processo socioeducativo amparado nos
principios da sustentabilidade, o qual visa a construgdo de valores como forma de proteger e conservar o
meio ambiente. A pesquisa tem por objetivo analisar as praticas pedagdgicas de Educagdo Ambiental

desenvolvida por professores em escolas da rede PEA da UNESCO na regido metropolitana de

Campinas/SP. A coleta de dados envolvera a aplicagéo de questionarios eletrénicos aos funcionarios das
escolas; espera-se através da analise das respostas mapear as praticas didaticas que estimulam a
consciéncia ambiental, bem como verificar o papel da educagdo ambiental enquanto um instrumento para

desenvolver o pensamento critico na comunidade escolar.

Objetivo da Pesquisa:
O projeto tem como objetivo central analisar as praticas pedagdgicas de Educagdo Ambiental desenvolvidas
por professores, em escolas da rede PEA da UNESCO na regido metropolitana de Campinas/SP.

Enderego: Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1516 ¢, Bloco A02 ¢ Térreo
Bairro: Parque Rural Fazenda Santa Candida CEP: 13.087-571
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Para consecugéo deste objetivo central, foram delineados os seguintes objetivos secundérios:

a) Descrever as politicas da educagéo para promogao da educagéo ambiental;

b) Detalhar quais as atividades de Educagdo Ambiental que sdo desenvolvidas nas escolas;

c) Expor como ocorre o funcionamento do processo de gestdo e formagdo em Educagdo Ambiental nas
escolas;

d) Retratar as mudangas geradas no ambiente educacional com a inser¢do da Educagdo Ambiental nas
escolas.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisa apresenta risco minimo de constrangimento aos participantes. Se no momento de
preenchimento do questionario o respondente se sentir fadigado ou vislumbrar que os seus direitos estéo
sendo violados, a participagdo na pesquisa pode ser imediatamente interrompida.

Os beneficios da pesquisa envolvem a geracdo de conhecimentos cientificos sobre as praticas de Educagéao
Ambiental desenvolvidas nas escolas, propiciando a formagéo de cidaddos conscientes e responsaveis do
seu papel para se atingir o desenvolvimento sustentavel, que podera ser passivel de desenvolvimentos e
melhorias, além de oportunamente ser replicada. Pretende-se divulgar os resultados e propor melhorias,
podendo servir como ferramenta para as tomadas de decisdes de gestores e colaboradores envolvidos com

as escolas.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:
O projeto aborda um tema relevante e atual, visto que as discussdes ambientais tém se aprofundado
fortemente nas escolas assim como no restante da sociedade. Destaca-se que a clareza dos objetivos da

proposta e a qualidade da revisdo de literatura sobre os temas educag¢io ambiental e sustentabilidade.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assegura: i) o sigilo dos dados gerados na pesquisa,
ii) o direito & interrupg&o da participagéo; iii) guarda por cinco anos dos questionarios. O TCLE também
apresenta o contato telefénico da pesquisadora e do CEP PUC-Campinas. O documento também informa os
riscos especificos do ambiente virtual, tais como os riscos potenciais de vazamento de informagdes

sigilosas.

Endereco: Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1516 ¢, Bloco A02 ¢ Térreo

Bairro: Parque Rural Fazenda Santa Candida CEP: 13 087-571
UF: SP Municipio: CAMPINAS
Telefone: (19)3343-6777 Fax: (19)3343-6777 E-mail: comitedeetica@puc-campinas.edu.br
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Recomendacgoes:

Sem recomendagdes adicionais.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
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As pendéncias identificadas pelo CEP PUC-Campinas na reunido plenaria realizada em 27 de abril de 2022

foram atendidas pela pesquisadora. Diante disso, o projeto esta aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Dessa forma, e considerando a Resolugdo CNS n°. 466/12, Resolugdo CNS n° 510/16, Norma Operacional

001/13 e outras Resolugbes vigentes, e, ainda que a documentagéo apresentada atende ao solicitado,

emitiu-se o parecer para o presente projeto: Aprovado. Conforme a Resolugdo CNS n°. 466/12, Resolugéo

CNS n® 510/16, Norma Operacional 001/13 e outras Resolugdes vigentes, é atribuigcdo do CEP “acompanhar

o desenvolvimento dos projetos, por meio de relatérios semestrais dos pesquisadores e de outras

estratégias de monitoramento, de acordo com o risco inerente a pesquisa”. Por isso o/a pesquisador/a

responsavel devera encaminhar para o CEP PUC Campinas os Relatérios Parciais a cada seis meses e o

Relatorio Final de seu projeto, até 30 dias apos o seu término.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informagtes Basicas|PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 12/05/2022 Aceifo
do Projeto ROJETO 1920006.pdf 17:18:56
Outros Carta_Convite_ETEC_Rosa_Perrone pd| 12/05/2022 |SILIANE VAMNESSA | Aceito

f 17:15:21  [SARTORI
Outros Carta_Convite_EComunitaria.pdf 12/05/2022 |SILIAME VAMNESSA | Aceito
17:15:02  [SARTORI
Outros Carta_Convite_Cemei_Beija_Flor.pdf 12/05/2022 |SILIAME VAMNESSA | Aceito
17:13:55 |SARTORI
Outros Carta_Convite_Colegio_Villa.pdf 12/05/2022 |SILIAME VANESSA | Aceito
17:13:36  [SARTORI
Outros Carta_Relator docx 12/05/2022 |SILIAME VANESSA | Aceito
17:12:48 [SARTORI
Projeto Detalhado /| Projeto_Comite_de Etica_Siliane_Sartor] 12/05/2022 | SILIAME VAMNESSA | Aceito
Brochura i.docx 171218  |SARTORI
Investigador
Cronograma Cronograma_Siliane_Sartori.docx 12/05/2022 |SILIAME VANESSA | Aceito
17:11:57 _[SARTORI
TCLE/Termos de | Termo_de Consentimento Livre e Escl] 12/05/2022 |SILIAME VAMESSA | Aceito
Assentimento / arecido Siliane Sartori docx 17:11:39  [SARTORI

Enderego:

Bairmo: Pargue Rural Fazenda Santa Candida
Municipio: CAMPIMNAS
(19)3343-6777

UF: 5P
Telefone:

CEP: 13.087-571

Fax: (19)3343-6777 E-mail:

Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1516 ; Bloco A02 ; Témmeo

comitedestica@puc-campinas.edu.br
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Justificativa de Termo_de_Consentimento_Livre_e_Escl] 12052022 |SILIANE VANESSA Aceito
Auséncia arecido_Siliane Sarton.docy 17:11:39 | SARTORI
Folha de Rosto Folha_de Rosto_Assinada_Siliane_Sart| 07042022 |SILIANE VANESSA Aceito
ori.pdf 19:02:54 |SARTORI
Oufros Questionario_para_ser_entregue_e_res | 26/03/2022 |SILIAME VAMESSA Aceito
pondido_pelas _escolas.docx 08:04:33 | SARTORI
Qufros Anexo_2 TERMO_DE_CONSENTIMEN| 26/0372022 |SILIAME VAMESSA Aceito

TO_PARA_TRATAMENTO_DE_DADOS 08:03:21 |SARTORI
PESSOAIS Siliane docx

Oufros Termo_Confidencialidade_Siliane_Sarto| 26/03/2022 |SILIAME VAMESSA | Aceito
r.docy 08:02:04 1SARTORI
Oufros Anexo_1_Declaracao_de_Responsabilid] 26/03/2022 | SILIAME VAMESSA | Aceito

ade_Compromisso_e_Confidencialidade| 08:00:45 |SARTORI
pesguisador_Siliane Sartori.pdf
Oufros Anexo_1_Declaracao_de_Responsabilid] 26/03/2022 |SILIAME VAMESSA Aceito
ade_Compromisso_e_Confidencialidade 07:58:01 |SARTORI
pesguisador Diego Contipdf

Oufros Anexo_1_Declaracao_de_responsabilid | 26/03/2022 |SILIAME VAMESSA Aceito
ade_compromisso_confidencialidade_Ci 07:58:35 |SARTORI
bele pdf
Recurso Anexado Declaracac_custos_recursos_Siliane_S | 26/03/2022 |SILIAME VAMESSA Aceito
pelo Pesquisador arfori.docx 07:54:02 |SARTORI
Declaragao de Carta_Propesg_Siliane_Sarton.docx 26032022 | SILIANE VANESSA Aceito
Pesquisadores 07:45:19 | SARTORI
Declaragao de Declaracao_de_Infraestrutura_Siliane_5| 26/03/2022 |SILIANE VANESSA Aceito
Instituicdo e artori.doc 07:41:43 |SARTORI
Infraestrutura

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

CAMPINAS, 16 de Maio de 2022

Assinado por:
Mario Edvin Greters
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1518 ; Bloco A02 ; Térreo

Bairro: Parque Rural Fazenda Santa Candida CEP: 13.087-571
UF: SP Municipio: CAMPINAS
Telefone: (10)3243-6777 Fax: (19)3343-6777 E-mail: comitedeetica@puc-campinas.edu.br
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