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RESUMO

CARVALHO, Ricardo Delgado. Formacdo docente: educacdo ambiental na
Engenharia Ambiental. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo. PUC-Campinas, 2006,

122 p. Orientadora Profa. Dra. Dulce Maria Pompéo de Camargo.

O presente estudo se insere na linha de pesquisa “Universidade, Docéncia e Formacao
de Professores”, e tem por objetivo entender como se desenvolve a educagdo ambiental
no curso de Engenharia Ambiental de uma universidade publica do interior de Sdo Paulo
e quais as concepcdes de seus professores, sujeitos da pesquisa, sobre as préticas
pedagogicas que desenvolvem relacionadas as questdes do meio ambiente. Os dados
foram coletados por meio de um questionario contendo perguntas abertas, e
interpretados conforme os pressupostos da analise de conteudo. Foram definidas a priori
duas categorias de andlise: meio ambiente e educacdo ambiental e formacdo do
educador reflexivo. Verificou-se que ha um entendimento restrito do que seja educagéo
ambiental e meio ambiente, uma vez que nas respostas predominaram 0S aspectos
conservacionistas do ambiente natural. Com relagéo a categoria formagédo do educador
reflexivo, constatou-se, ao contrario do esperado, educadores ambientais desenvolvendo
praticas pedagdgicas com caracteristicas tecnicistas. Para a superacéo desta dicotomia,
propds-se uma formagéo docente continuada, prevista na Lei 9.795/99, e apresentou-se
duas sugestbes de educacdo ambiental universitaria: o mapeamento ambiental e o

planejamento participativo.

Palavras-chave: meio ambiente; educacdo ambiental; universidade; formacdo do

educador reflexivo; pratica pedagogica.



ABSTRACT

CARVALHO, Ricardo Delgado. Educational formation: environmental education in
the Environmental Engineering. Dissertation of Master's degree in Education. PUC-

Campinas, 2006, 122 p. Oriented by Profa. Dra. Dulce Maria Pompéo de Camargo.

The present study inserts in the research line “University, Teaching and Teachers’
Formation”, and it has as objective to understand how to develop the environmental
education in the course of Environmental Engineering in a public university in the interior
of S&o Paulo and what are the teachers' conceptions, subject of the research, about the
pedagogic practices that develop related to questions about the environmental way. The
data were collected through a questionnaire containing open questions, and interpreted
the presuppositions according to the contents analysis. It defined two categories for
analysis: environment and environmental education and the reflexive educator's
formation. It was verified that there is a restricted understanding of what is environmental
education and environment, because in the answers predominate the conservationist
aspects of natural atmosphere. Regarding the reflexive educator's category formation, it
was verified, the contrary the expectations, environmental educators developing
pedagogic practices with instrumental characteristics. The way to overcome this
dichotomy, it intended a continuous educational formation, foreseen in the Law 9.795/99,
and it was presented two suggestions of academic environmental education: the

environmental map and the planning of participation.

Word-key: environment; environmental education; university; the reflexive educator's

formation; pedagogic practice.
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INTRODUCAO

A tematica abordada na presente pesquisa pode ser resumida na
seguinte frase: “Formacéao de professores reflexivos na universidade que praticam
a educacdo ambiental’. O assunto tem direta coeréncia com nossa preocupacao
quanto as acdes antrépicas no meio ambiente e com a necessidade de
construcdo de uma nova sociedade.

Qual o papel dos professores universitarios em relacdo a dimensao
ambiental? Citando Gonzales-Gaudiano, Santos e Sato (2001) apontam quatro
papéis principais: a) formacao epistemoldgica para fortalecer a capacidade dos
estudantes de interpretar suas realidades e construir conhecimentos; b) formacéao
sécio-critica para favorecer a compreensao da complexidade ambiental e de seus
problemas com bases politicas, histéricas, sociais e culturais; c) formacao
ecolégico-ambiental para conhecer as dinamicas e 0s processos vitais da
natureza; e d) formacédo pedagdgica para auxiliar os discentes a construir um
novo discurso para a intervencdo local, com estratégias pedagdgicas que
proporcionem a formacao de sujeitos criticos.

A concepcao das préticas pedagdgicas ambientais, na universidade ou
fora dela, deverd levar em conta o0 que se entende por desenvolvimento

sustentavel, pois, como nos disse Leff (2001), ha varias estratégias de poder
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subjacente a idéia de sustentabilidade. A estratégia de poder do neoliberalismo
prega a preservacdo da natureza desde que haja “universalizacdo do
desenvolvimento econémico” (CHADDAD, 2004: 35), o que € um contra-senso em
si, afinal, é impossivel que os recursos naturais limitados suportem o nivel
progressivo e atual de destruicdo. As propostas de sustentabilidade dos
tecnicistas ndo levam em conta os aspectos éticos e a transformacao dos valores
humanos, mas apenas a introjecéo de tecnologias limpas.

E preciso que dessa crise surja uma nova racionalidade produtiva, um
pensamento que tenha por base a inter-relacdo entre meio natural, tecnologia e
cultura. A énfase no desenvolvimento sustentavel que pretendemos é a mesma
que almeja Jacobi (2003), ou seja, fixar-se na superacéo dos déficits sociais, nas
necessidades basicas e na alteragdo dos padrdes de consumo.

O modelo de desenvolvimento deve estar centrado na acumulagéo
social, entendida como condicdo necessaria da satisfacdo plena das
necessidades basicas de todos, na qual a dinAmica é dada pelo carater sempre
amplo da definicdo das necessidades basicas, orientadas por um planejamento
gue envolva tanto o Estado e seus agentes quanto a sociedade civil (BARBOSA,
2000).

Como nosso objeto de estudo envolve a pratica do professor reflexivo,
entendemos, por este conceito, em esséncia, aquele docente que pratica uma
pedagogia que leva em conta a dialogicidade (FREIRE, 1996), a
interdisciplinaridade, sua posicdo politica e a capacidade critica de pensar sua
pratica em relacdo a teoria. Portanto, um professor critico-reflexivo, como nos diz
Libaneo (2005).

Tendo em vista que as praticas pedagdgicas ambientais dos
professores universitarios em relacdo ao meio ambiente e a educacdo ambiental
interferem na formacdo dos futuros profissionais e, consequentemente, na
realidade social, optamos por trazer informacdes a respeito da formacao
pedagogica e as praticas docentes a luz de fundamentos tedricos. Assim posto, o
objetivo desta pesquisa pode ser enunciado da seguinte forma:

Como se desenvolve a educagdo ambiental no curso de Engenharia
Ambiental de uma universidade publica do interior de S&o Paulo e quais as
concepcOes, segundo a formacdo dos sujeitos da pesquisa, sobre as praticas

pedagogicas docentes em relagcdo ao meio ambiente.
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Por se tratar de um estudo de caso (LUDKE e ANDRE, 1986), os
procedimentos metodologicos adotados para a realizacdo deste trabalho
fundamentam-se em trés modalidades de pesquisa:

a) Pesquisa Documental: por meio de consultas a livros, artigos,

estatutos, regulamentos e outras fontes necessarias;

b) Pesquisa de Campo: sustentada por aplicacdo de questionario
aberto (TRIVINOS, 1987) aos docentes que ministram aulas no curso
de Engenharia Ambiental.

Dessa forma, foram definidas, a priori, quais categorias serviriam
inicialmente como analises das respostas em sua totalidade.

Como categorias basicas ou simples foram adotadas: 12 meio
ambiente e educacao ambiental e 22- formacgao do educador reflexivo.

Com relacdo a metodologia de analise, esta pesquisa adotou a técnica
de analise de conteudos surgida nos Estados Unidos no inicio do século XX
(GOMES, 2003).

Conforme Gomes (2003), os primeiros experimentos que utilizavam a
técnica de analise de conteldos estavam voltados a comunicacdo de massa. Até
meados do século passado, predominava o aspecto gquantitativo da técnica que
se traduzia, geralmente, pela contagem da frequéncia da aparicdo de
caracteristicas nos conteudos das mensagens veiculadas.

Hoje, podemos destacar duas funcbes na aplicacdo dessa técnica. A
primeira se refere a verificacdo das hipoteses e/ou questdes, isto é, por meio da
analise de contetudo, ndo quantitativa, pode-se encontrar respostas para as
questbes formuladas e, igualmente, pode-se confirmar ou ndo as afirmacgdes
estabelecidas antes do trabalho de investigacdo. A segunda funcao diz respeito a
descoberta do que permeia os conteidos manifestos, indo além das aparéncias
do que estdo sendo comunicados, os conteudos latentes. Reigota (1994:73)

corrobora esta segunda funcdo da técnica de andlise de conteldo:

Consiste numa busca do sentido contido nos conteddos de
diversas formas de textos, de maneira a permitir compreender o
acesso a informacdo de certos grupos e a forma como esses
grupos a elaboram e transmitem.
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As duas funcbes podem, na pratica, se complementar e serem
aplicadas a partir de principios da pesquisa quantitativa e/ou qualitativa. Porém,
aqui neste trabalho, adotamos apenas a segunda funcdo concernente a analise
de conteldos: o sentido latente. Assim, procedemos na analise do conteudo
identificando em um texto termos-chave que depreendem um conjunto de
significados ligados as categorias determinadas previamente.

Elaboramos um questionario (anexo A), sendo precedido por itens que
dizem respeito ao perfil dos sujeitos pesquisados. Este questionario foi levado
pelos docentes e devolvido uma semana depois.

Atualmente a humanidade esta vivenciando um periodo de intensas
transformacdes técnico-cientificas e, no planeta Terra, multiplicam-se fenébmenos
de desequilibrios ecolégicos que, se ndo forem remediados, no limite, ameacam a
continuidade da vida em sua superficie.

No Brasil, como a maioria da populacédo vive em cidades, observa-se
uma crescente degradacdo das condicdes de vida nesses locais: industrializacao
pouco cuidadosa e quase nada controlada em seus residuos; concentracao
populacional que tem escasso acesso a saude, educacdo e saneamento basico;
consumismo inconsequente; reduzida competéncia de gerir 0os recursos publicos;
congestionamento do transito; poluicdo do ar e das aguas; enchentes e outros
graves problemas (BARBOSA, 2000).

Na area rural, a imagem do pequeno lavrador com sua enxada foi
trocada por potentes tratores que colhem, separam e ensacam o produto. Os
agrotoxicos infestam as plantacdes, contaminando alimentos, organismos e
lencois freaticos. Sem falar dos acidentes que ocasionam continuos
derramamentos de 6leo no mar, poluicdo quimica, fome e outras adversidades
gue afligem os seres vivos como um todo e a populacdo humana em particular.

O capitalismo tem grande responsabilidade por esse quadro
deprimente. Conforme Catani (1980), este modo de producéo se fortificou com a
Revolucao Industrial e, desde entéo, visa ao dominio e a dilapidacdo dos recursos
naturais em troca dos grandes lucros da elite empresarial e da destruicdo
ambiental. Para Rattner (1994: 37), o crescimento econémico que ele acarreta
insustentavel em longo prazo, sendo indispensavel um novo paradigma, o

desenvolvimento sustentavel:
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Opostamente as estratégias de crescimento insustentaveis — por
razdes morais e ambientais — o paradigma alternativo devera
satisfazer as necessidades basicas de todas as pessoas e nédo
apenas de minorias privilegiadas; em todos os lugares, e nédo
apenas em polos de crescimento selecionados. (...) As estratégias
de desenvolvimento sustentavel terdo que ser caracterizadas pela
viabilidade econdémica, pela equidade social, pela sustentabilidade
ecologica, pela aceitabilidade moral e pela qualidade estética.

Foi refletindo sobre esses problemas ambientais, que ocorrem em
praticamente todo o planeta, e tendo como foco a preocupacdo com O NOSSO
futuro comum, que a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), em 1972, realizou a
primeira Conferéncia Mundial do Meio Ambiente Humano, em Estocolmo, na
Suécia. Apesar dos participantes darem destaque ao debate demagogico “se
deve poluir ou eliminar a pobreza?”, houve uma fundamental deliberacao,
segundo Reigota (2001: 15):

Uma resolucdo importante da conferéncia de Estocolmo foi a de
que se deve educar o cidaddo para a solucdo dos problemas
ambientais. Podemos, entdo, considerar que ai surge o que se
convencionou chamar de educacédo ambiental.

Desde entdo, temos uma grande variedade de praticas que se
autodefinem “educacdo ambiental” (REIGOTA, 2001. 17), mostrando sua
criatividade e importancia. Um problema observado, no entanto, € que temos
praticas simplistas e confusao teorica, conceitual e politica. Mais especificamente
dentro da universidade, “0s projetos apresentados carecem da conceituacdo clara
do ‘porqué’ e ‘para quem’ se dirigem os estudos da educacdo ambiental”,
conforme Santos e Sato (2001: 34).

Reigota (1994) faz uma ressalva argumentando que antes de definir
educacdo ambiental, € preciso conhecer as concepcdes de meio ambiente das
pessoas envolvidas na atividade. A representacado subjetiva que tais sujeitos tém
do que seja meio ambiente sustenta a educagao ambiental.

Optamos pela definicdo de meio ambiente apresentada por Reigota
(1994: 14) por ndo ter uma visado naturalista e por ndo desprezar o aspecto
politico e dialético das relacdes entre 0s grupos sociais, 0 meio natural e

construido:
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O lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e
sociais estdo em relacBes dindmicas e em interacdo. Essas
relagBes implicam processos de criagdo cultural e tecnolégica e
processos historicos e sociais de transformacdo de meio natural e
construido.

Para Reigota (1994) e para nés, a educacdo ambiental € uma
educacdo politica que tem por fundamentos filosoficos uma educacdo
antitotalitaria, pacifista e mesmo utdpica, no sentido de exigir e chegar aos
principios béasicos da justica social por meio de praticas pedagogicas dialogicas.
Ab’Saber (1994: 01 e 03) diz que a educacdo ambiental € algo mais sério do que

normalmente tem sido apresentado:

E um apelo a seriedade do conhecimento e, uma busca de
propostas corretas de aplicagcdo de ciéncias. (...) Uma acgdo, entre
missionaria e utdpica destinada a reformular comportamentos
humanos e recriar valores perdidos ou jamais alcancados. Um
esforco permanente na reflexdo sobre o destino do homem. (...) E
um processo que, necessariamente, revitaliza a pesquisa de
campo, por parte dos professores e dos alunos. Implica em um
exercicio permanente de interdisciplinaridade.

Utilizando como referencial o rizoma', a dimensdo ambiental
representa a possibilidade de trabalhar com conexdes entre diferentes dimensodes
humanas, favorecendo entrelagamentos e multiplos transitos entre varios saberes.
A educacado, principalmente a educacdo universitaria, participa como uma
instituicdo dinAmica com capacidade de articular os processos cognitivos com 0
contexto histérico sécio-cultural. Para Jacobi (2003: 10) “a educacéo insere-se na
propria teia da aprendizagem e assume um papel estratégico nesse processo”.

Assim, este trabalho encontra-se estruturado em trés capitulos.

O capitulo 1 pode ser considerado como ponto de partida para a
construcdo dos demais capitulos. Busca uma analise da conjuntura politico-
econbmica capitalista brasileira e de como seu processo industrial
desenvolvimentista, principalmente a partir dos meados do séc. XX, nos levou a
crise ambiental vivida no pais atualmente. Analisamos igualmente o histérico da
educacdo ambiental e de como ocorreu a mudanca de valores frente as novas

exigéncias das legislagcdes ambientais, inclusive a moderna Lei n® 9.795, de 27 de

! Rizoma: caule subterraneo de desenvolvimento horizontal, que produz raizes e caules aéreos. ROCHA,
Ruth. Minidicionario. Sao Paulo: Scipione, 1996.
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abril de 1999, que trata da insercdo da educacdo ambiental na universidade e nos
outros niveis de ensino.

O capitulo 2 discorre sobre a construcdo do processo “Educacgdo
ambiental e formacé&o de professores”. Para tanto, € estabelecido que a educacédo
ambiental € uma educacao politica que tem por fim a justica social. Quando
falamos em educacdo ambiental, estamos nos referindo ao estudo dos problemas
e busca por solugcdes que o meio ambiente apresenta. Disso decorre a
importancia de se definir meio ambiente. Diante deste aspecto, sédo organizados
os fundamentais principios metodolégicos que balizam o processo de construcao
de uma proposta concreta de educacdo ambiental na universidade ou em
qualguer outro ambiente, dando destaque a definicAo de desenvolvimento
sustentavel. Por fim, apresentamos trés teorias sobre a reflexividade do docente
na pratica pedagogica. Sem querermos impor nenhuma, sugerimos caminhos
possiveis.

Ja o capitulo 3 trata da analise dos sete sujeitos da pesquisa do curso
de Engenharia Ambiental que tém praticas pedagdgicas voltadas a educacdo
ambiental. Tem como objetivo avaliar acfes pedagdgicas que estdo em
concordancia com a educacédo ambiental e suas representacées subjetivas sobre
a interacdo entre meio ambiente e educacdo ambiental. Sua validade esta posta
na medida em que gera informacdes e conhecimentos profissionais ligados
diretamente a formacdo de professores, através da pratica da pesquisa e de
acOes pedagogicas ambientais como um todo. Além disso, salienta o papel social
da Universidade (SANTOS e SATO, 2001), por meio da realizagdo de um curso
que formard profissionais para atuarem perante a sociedade.

Nas consideracdes finais, sera apresentada uma breve concluséo
deste estudo e tecidos comentarios sobre a relevancia da formacdo de

professores critico-reflexivos.
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CAPITULO |

HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL E SEUS REFLEXOS
NA LEGISLACAO BRASILEIRA

Este capitulo, que € o ponto de partida para a constru¢cdo dos demais,
analisa o contexto politico-econémico-ambiental que o capitalismo industrial
brasileiro produziu com seus prejuizos sociais € ambientais, as consequéncias da
destruicdo do meio ambiente para as cidades, o surgimento da conscientizacao
ambiental no pos-guerra.

Observaremos a contradicdo que envolve a educagdo ambiental
quando orientada por pressupostos do modelo desenvolvimentista da
Organizacéao das Nacfes Unidas (ONU), a origem das leis brasileiras ambientais
e, por fim, a discussdo da Lei n° 9.795 de 1999, que trata da insercdo da

educacao ambiental no ambito educacional, principalmente na universidade.

1.1CAPITALISMO E INDUSTRIALIZACAO NO BRASIL

Nao € nossa intencdo fazer uma anélise minuciosa do atual estagio do

capitalismo, sistema econdémico que hoje se denomina “globalizacdo” (RATTNER,
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1994. 34). Mas € nossa intencdo salientar que esse sistema econdmico € o
principal responsavel pelas condicdes degradantes pelo qual passa o0 meio
ambiente atualmente, como se fosse uma espécie de cataclisma politico-
econdmico.

Como sabemos, o capitalismo é um modo de producéo exploratério e
predatério do meio natural e humano. E um sistema que ‘coisifica’ 0 ser humano e
a natureza, transformando “estas coisas” em bens de compra e venda.
“Capitalismo significa ndo apenas um sistema de produgcédo de mercadorias, como
também um determinado sistema no qual a forca de trabalho se transforma em
mercadoria e se coloca no mercado como qualquer objeto de troca” (CATANI,
1984: 08). As relacdes sociais se tornam sordidamente interesseiras e pequenas.
As relacbes de producdo sao caracterizadas pela alienacdo do trabalhador que
continua subjugado ao dono do capital. Este ultimo determina e distribui o poder
na sociedade — o que, onde e quando deve ser investido, quanto e porque devem
ser direcionados o0s investimentos.

A pobreza € consequéncia obrigatdria e crescente desse modo de
producdo, ja que ndo ha espaco para todos usufruirem as “benesses” que 0s
donos do capital consomem. O que interessa para o capitalismo? No dizer do
historiador Silva (1985: 14), “relacbes assalariadas de producao, lucro e
acumulacdo de capital”. Fome ou destruicdo da natureza é algo inerente e
necessario, dizem os desenvolvimentistas inconsequentes. A educacao € vista
como um processo de formacdo de mao-de-obra e alienacdo no sistema

capitalista. Conforme Xavier (1994: 218), a educagéo:

E concebida como uma industria de prestacdo de servicos. Sob
esse enfoque, o homem é considerado como parte do capital e,
portanto, convertido em recurso humano para a producdo. O
objetivo da educacéo seria, pois, formar o produtor, o consumidor
e a mao-de-obra requerida pela industria moderna, integrando-se
ao capitalismo internacional.

Independente da fase em que o capitalismo se encontra, — hoje, a
imperialista: hegemonia da atividade bancaria — preocupa-nos entender o
processo de destruicdo em que nos encontramos atualmente, principalmente a

destruicdo do meio ambiente natural, e qual o papel que os professores
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desempenham nesse processo todo, ndo olvidando que igualmente ha a
degradacéo do ambiente social e do ambiente subjetivo.

Guatarri (1997) nos alerta para os trés registros ecoldgicos e a
necessidade de entender essa problemética no conjunto de suas implicagdes,
seja nas relagcdes sociais, na subjetividade humana, e naquela que nos preocupa
diretamente neste trabalho, a destruicdo do meio ambiente natural. Ndo podemos
menosprezar a interligacao desses trés niveis.

Em se falando das formacg8es politicas e das instancias executivas,
subservientes ao capital, Guatarri (1997: 08) aponta para a incapacidade dessas
forcas politicas perceberem os perigos menos evidentes que causam ao meio
ambiente e, quando véem o0s mais evidentes, ainda assim, € pelo viés de
“uma perspectiva tecnocratica, ao passo que sé uma articulagao ético-politica — a
que chamo ecosofia — entre os trés registros ecoldgicos, € que poderia esclarecer
convenientemente tais questdes”.

O desenvolvimento insustentavel advindo da Revolucéo Industrial, que
0 capitalismo trouxe a toque de caixa, nos langcou num paradoxo: de um lado, o
desenvolvimento continuo de novos meios técnicos-cientificos potencialmente
capazes de resolver as problematicas ecolégicas dominantes e determinar o
reequilibrio das atividades socialmente Uteis sobre a superficie do planeta e, de
outro lado, alerta Guattari (1997), a incapacidade das for¢as sociais organizadas
de se apropriar desses meios para torna-los operativos, numa perspectiva menos
(auto)destrutiva.

Para entender um pouco porque chegamos nessa fase historico-aguda:
consumismo, consideravel crescimento demogréafico, desemprego, destruicao do
meio ambiente etc., compreendamos primeiro a historia da industrializacao,

mormente, mas ndo somente, brasileira.

1.1.1 A INDUSTRIALIZACAO URBANA BRASILEIRA

Ser contra a industrializacdo ndo é a solugcdo. Precisa-se dela para
erradicar os estragos que ela mesma gera (MILARE, 1994). O desenvolvimento
industrial que estamos vendo cotidianamente vai no sentido oposto ao do

desenvolvimento sustentavel, o que torna a situacdo preocupante, além de
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indesejada. Igualmente, ndo € um problema apenas da industrializacdo, mas
também da urbanizacdo, como aponta Barbosa (2000). Os reflexos da
industrializagdo se ddo no meio natural e urbano. Os problemas pelos quais
passam as cidades sado semelhantes aos quais a natureza enfrenta e tém a
mesma origem.

Para essa autora, ao analisar a sociedade brasileira atual e os
processos de transformacdo das condi¢cdes materiais, devemos levar em conta
dois momentos distintos. Em primeiro lugar, esta o pos-guerra, época importante
e definitiva para o desenvolvimento nacional, enquanto um projeto de alinhamento
e insercdo no pais do capitalismo mundial. Em segundo, observa-se, apos a
década de 1970, o real significado desse modelo de desenvolvimento nas
condicOes objetivas de vida da maioria da populacéo brasileira, principalmente no
que tange a saude da populacéao.

A construcdo de um modelo desenvolvimentista industrial para o Brasil
tem inicio na década de 30 do século passado. Mas, é a partir dos anos de 1950,
que se delineia, pela primeira vez, de forma abrangente e incisiva, uma alternativa
global de desenvolvimento do capitalismo no Brasil. O impulso ostensivo se deu
via governo de Juscelino Kubitschek, ‘crescer 50 anos em 5'.

O auge desse processo acentuou-se nos governos militares, que
basearam-se na industrializacdo pesada. Naquela época, toda possivel critica que
se fazia a esse modelo era de forma velada, pois corria-se 0 risco de ser
amordacado, literal ou simbolicamente, devido a censura imposta que resultava
em prisdo politica, quando ndo era assassinato. Naquele tempo, o sistema Paulo
Freire de educacdo como pratica de liberdade, que se desenvolvia no Brasil, foi
extinto pelo Golpe militar e em seu lugar foram implantadas a Cruzada ABC
(Cruzada de Acédo Basica Cristd), com o intuito de neutralizar a acdo das Ligas
Camponesas e o0 Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), “como
instrumento de controle politico das massas” (XAVIER, 1994: 217).

Barbosa (2000) afirma que foi dessa forma, apds a década de 1960,
que o paradigma civilizatério da modernidade, calcado numa racionalidade
econdmica e tecnoldgica expressa na industrializacdo, tomou conta de todo
processo produtivo nacional, ignorando o passado colonial e agricola do Brasil,
inserindo-se tanto no meio urbano quanto rural, legitimando um tipo de

crescimento econdmico acelerado e devastador. O Brasil deixa de ser
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essencialmente agricola para tornar-se essencialmente industrial. E aqui que a

destruicdo ambiental se acelera rapidamente. Barbosa (2000: 44) argumenta:

A necessidade do progresso e desenvolvimento, a partir desta
concepcao, destruiu e esgotou 0s recursos naturais, degradou o
ambiente e a qualidade de vida ao mesmo tempo em que gerou
processos de exploracdo do homem e dos diversos grupos sociais
e acabou por constituir toda uma mudanca na relacdo da
sociedade com a natureza. Conjugado a isso, a partir da década
de 50, também se inicia um acentuado processo de urbanizacdo
no pais; pequenas e médias cidades comecam a se moldar num
processo industrial.

A urbanizacdo n&o deveria ser totalmente incompativel com a
qualidade ambiental. No entanto, quando se discute degradacdo ambiental no
meio urbano, deve-se levar em conta o crescimento demografico (JACOBI, 2003).
A concentracdo populacional, que deveria ser um estimulo para racionalizar o
acesso a saude e aos servicos de saneamento e educacdo, ndo propiciou,
efetivamente, a qualidade e disponibilidade desses servicos.

A magnitude da urbanizacdo do Brasil ocorreu justamente entre 0s
anos de 1950 e 1980 com o aumento da populacdo e dos problemas em areas
urbanas. E justamente na década de 1970 que o pais experimenta um declinio de
sua populacao rural. Esse perfil indica uma mudanca significativa nos padrdes
estruturais da sociedade.

Naquele momento, crescia uma classe meédia com padrdes de
consumo e estrutura produtiva altamente conflituosa, internamente dividida em
diversos segmentos, cujas visées de mundo, destino historico e interesses
variavam, mas submetiam todos, igualmente, as tensées de uma sociedade em
continua transformacé&o, pobre, instavel e desigual. Declara Barbosa (2000: 48 e
49):

O processo de industrializagdo, com seus efeitos colaterais,
trouxe as inddstrias mais degradantes e poluentes para as
grandes cidades brasileiras, comprometendo ainda mais a salde
dessas populacdes tdo mal amparadas até entdo em termos de
infra-estrutura bésica: esgoto, agua, servicos de utilidade publica
(transportes, saude, educacao).

A autora afirma que a auséncia de planejamento urbano adequado,

aliado a incompeténcia administrativa e de gerenciamento dos recursos publicos,
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impediram investimentos em saneamento ambiental urbano, habitacéo, transporte
publico e controle da poluicdo. Somando-se a isso, 0s obstaculos institucionais
para se lidar com o crescimento rapido também foram fatores importantes para
mostrar a incompatibilizagdo entre a proposta urbana e o0s recursos naturais.

Essa falta de competéncia no gerenciamento dos recursos publicos,
acarretando um ambiente inadequado, traz consigo inumeros problemas:
congestionamento do trdfego em centros urbanos, poluicdo do ar e aguas,
saneamento inadequado, coleta e remoc¢ao de lixo irregulares, destruicdo de
terras livres, problemas graves de enchentes e desmoronamentos em locais antes
ndo imaginados. Para Barbosa (2000), os problemas de longo prazo, como a
intensidade do consumo de energia e de recursos e a concentracdo de esgotos e
de emissOes de poluentes, acabam, naturalmente, sendo intensificados pelos
fatores de curto prazo, ditos acima.

A concepcdao de producdo desenvolvimentista trouxe a necessidade do
progresso, consumindo e esgotando 0s recursos naturais, degradando o ambiente
e a qualidade de vida e, a0 mesmo tempo, gerando processos de exploracao,
opressao e exclusdo do homem e dos diversos grupos sociais. Para Barbosa
(2000: 46), esses sao os “legados desastrosos da cidade moderna da segunda
metade do século XX, construida demasiado rapido, dominadora e probleméatica”.

Outro aspecto da industrializacao foi a unido com a agricultura, criando
a interdependéncia da producdo agricola a industria urbana de maquinas,
equipamentos, implementos e insumos quimicos e biolégicos. Esse fator
descaracterizou o0 mundo rural que era mais dependente das condi¢des de solo e
clima, vinculando-o, cada vez mais, aos processos de producdo urbano-
industriais.

A imagem do pequeno agricultor com seu arado e enxada foi
substituida por um enorme trator tecnolégico que, num simples toque de botéo,
planta, colhe e ensaca. A terra, a planta e os seres humanos passam a sofrer com
0S potentes pesticidas, herbicidas e outros elementos quimicos, chamados
ironicamente de defensores agricolas. Os insumos, incrementados pela alta
tecnologia, acabam gerando baixa qualidade de vida para a maioria da populagao
do campo e da cidade.

Essa pequena andlise das condicbes mostra as mudancas mais

significativas pelas quais tem passado o Brasil nas ultimas décadas: o processo
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intenso de industrializacdo e urbanizacdo, mudancas significativas no padrdo
agricola advinda da industrializacdo do setor e alteracdo da relacdo do homem
com a natureza, em funcao do crescimento desordenado em diversos os setores.
Mas, as circunstancias sociais e politicas mudaram e trouxeram novas
atitudes ambientais que estdo sendo incorporadas, tardiamente, nos processos de
producao industrial. Algumas inddstrias realmente querem “ter” responsabilidade
social para aparecer nos holofotes da midia e assim engordar seus cofres, mas
outras, o fazem pela conscientizagcdo sincera e responsavel com os residuos que

0 processo industrial gera e contribui para a destruicdo dos recursos naturais.

1.2 O FENOMENO DA CONSCIENTIZACAO AMBIENTAL NO PROCESSO DE
INDUSTRIALIZACAO

Atento para o fato de que as necessidades humanas sao ilimitadas e
limitados sdo os bens da natureza (REIGOTA, 2001), o progresso desregrado da
indUstria, para atender demandas humanas naturais ou criadas, tem trazido
inUmeros transtornos, ndo so6 relacionados aos ecossistemas, mas, também, ao
ambiente cultural e social. E um problema politico e econdmico, como nos diz

Rattner (1994: 43), fazendo um retrospecto da civilizagao industrial:

O avanco e a expansdo da civilizagdo industrial provocaram a
destruicdo de tribos e comunidades nativas, com a consequente
perda da diversidade cultural, patriménio e heranga comum da
humanidade. Da maneira ainda mais traumatica, € negado, em
nome do livre mercado, o direito a vida de milh&es de criancas, as
quais, devido a sua origem social, ndo terdo acesso a educacéo,
programas de salde, moradia decente e atividade de lazer. Ao
invés de reduzir a disparidade e desequilibrios sociais, as praticas
politicas e econbmicas vigentes aumentam as diferencas e
aprofundam a segregacao e a polarizagdo social e cultural.

Para Rattner, vivemos um periodo em que as estruturas de grandes
conglomerados e de corporagbes transnacionais, em suas realizacOes
processuais de decisdo, afetam a economia mundial. Esses conglomerados sdo
detentores de uma capacidade incomum para “globalizar” operacfes, enquanto 0s

governos dos Estados nacionais demonstram dificuldades crescentes em fornecer
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0S meios para a sobrevivéncia (pleno emprego, poder de compra estavel etc.), a
protecdo da vida e a seguranca contra riscos e acidentes ambientais.

Mas, ndo é generalizavel para o planeta idénticas conseqtiéncias. A
indastria, em alguns paises, da prioridade as leis e normas de despoluicao,
enguanto que, em outros paises, as autoridades estdo mais preocupadas com o
lixo produzido atualmente e no futuro. Algumas indulstrias enxergam as leis
ambientais, enquanto outras s6 enxergam o lixo produzido. O principio de que “o
poluidor deve pagar a conta” ainda esta muito longe de ser aceito como regra
geral, enquanto a discusséo continua sobre como dividir os custos da despolui¢cdo
entre as empresas e o tesouro publico.

Sabe-se que o desenvolvimento e a aplicacdo de qualquer tecnologia
resulta no uso e na degradacao de recursos naturais, com a consequente geracao
de residuos e o consumo de uma certa quantidade de energia e de outros
insumos. Por isso, Rattner (1994) chama a atencdo para a necessidade do
desenvolvimento sustentavel industrial, sem confundi-lo com o crescimento
econdmico sustentado. Este ultimo ndo leva em conta o gerenciamento mais
racional dos recursos naturais, ndo se preocupa com a dimensao social e cultural,
nem parece viavel a luz do consumo real, dos parametros de poluicéo verificados
nos paises pobres, que representam pelos menos 3/5 da humanidade.

O agravamento da degradagéo do meio ambiente provocou, provoca e
provocara, inevitavelmente, pressdes politicas e sociais para que se desenvolvam
tecnologias e se imponham restricbes mais severas as violacdes das normas e
das leis de conservagao e protecdo ambiental.

Os empreséarios e administradores, por estarem acostumados a
transferir ou a socializar os custos ambientais para conseguirem maior retorno
sobre os investimentos, tornam-se mais refratarios tanto a praticar quanto a
liderar o movimento por tecnologias mais eficientes, temendo custos adicionais e
a consequente perda de competitividade de suas empresas.

Isso significa, ndo apenas a necessaria elaboracédo de regulamentos e
codigos pelo sistema legal, mas também a criacdo de normas de condutas
obrigatérias e de instituicbes publicas para o monitoramento, a avaliacdo e a
orientacdo permanentes acerca do comportamento ambiental dos governos e das

entidades privadas.
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Rattner ndo nega a importancia da busca de beneficios materiais para
assegurar uma maior estabilidade nas relacdes sociais, mas assevera que sao as
opcdes politicas tomadas pelos paises do Terceiro Mundo, e néo
necessariamente a aplicacdo de novas tecnologias, que definirdo o escopo de
“nosso futuro comum”. A estrutura do poder politico define, em ultima anélise, a
distribuicdo de riquezas e 0 acesso a elas e, portanto, a satisfacdo de interesses

préprios. Conclui o autor:

Dos argumentos mencionados, pode-se inferir que qualquer
progresso em direcdo a solucdo de problemas ambientais locais,
nacionais ou globais, dependera basicamente de a¢des coletivas,
do envolvimento, da identificagdo e da participacdo em programas
e projetos, de pessoas suficientemente bem organizadas,
educadas e motivadas. (...) a fim de se definir um estilo de vida
alternativo, com padrbes de comportamento, de producdo e de
consumo que atendam, ao menos, as necessidades basicas de
cada individuo e as prioridades coletivas determinadas através de
processos democraticos (RATTNER, 1994: 44).

Sem esquecer da interdependéncia dos problemas sociais, nos diz
esse autor da importancia do processo educativo que, na luta por um meio
ambiente mais limpo ou pelo desenvolvimento sustentavel, a educacdo basica
para todos ou a erradicacdo do analfabetismo podem se tornar, a longo prazo,
instrumentos poderosos para a protecdo e a conservacao do meio ambiente.

E importante ressaltar que, embora padrdes tecnolégicos avancados
tenham sido incorporados nas fases produtivas dos diversos ramos industriais
(desde o ramo quimico até o petroquimico, 0 metalomecanico, o de transportes, o
de papel e celulose e o0 de minerais ndo metélicos), padrdes ultrapassados no que
diz respeito a protecdo do meio ambiente caracterizaram nosso desenvolvimento
industrial nas Ultimas décadas. Com poucas excec¢des, as mais adequadas
tecnologias de tratamento e reciclagem de residuos nao foram utilizadas no
Brasil, devido a motivos 6bvios, como, contencdo de gastos ou lucro reduzido.

Portanto, o perfil da industria brasileira continua apresentando elevado
potencial de impacto negativo sobre 0 nosso meio ambiente. No entanto, ha
expectativas otimistas. A crescente conscientizagdo nacional e internacional da
necessidade imprescindivel de proteger o meio ambiente, a percepcdo da
necessidade imperiosa da Educacdo (JACOBI, 2003) e da formacdo de

educadores, a relativa disponibilidade de tecnologias menos agressivas de
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producao industrial e a maior quantidade de recursos aplicados nas atividades de
estudo e pesquisa, visando, assim, minimizar os impactos ambientais, nos dao
esperancas de um futuro industrial mais responsavel.

A década de 1960, foi um marco no controle da poluicdo ambiental de
origem industrial no Brasil. Dois programas pioneiros de controle da poluicdo
industrial, dentro de um enfoque mais moderno, foram criados e desenvolvidos. O
primeiro deles teve origem no Rio de Janeiro, no antigo Instituto de Engenharia
Sanitaria - IES (atual Fundacdo Estadual de Engenharia do Meio Ambiente -
FEEMA). O segundo foi no ABC, cidades que fazem parte da regido metropolitana
de Sé&o Paulo. Os dois foram auxiliados por organismos internacionais como a
Organizacdo Pan-Americana de Saude (OPAS) e a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS).

A experiéncia de outros paises, principalmente a dos Estados Unidos
da América, foi parcialmente aproveitada no desenvolvimento dos programas
brasileiros. Assim, os padrées de qualidade das aguas interiores, os padrdes e
critérios de qualidade do ar atmosférico, estabelecidos pela legislacéo brasileira,
foram adaptados a partir dos padrdes e critérios norte-americanos.

Silva (1994: 297) diz que, na década de 1960, as organizacdes
governamentais responsaveis pelo controle da poluicdo realizaram, apesar de
todas as dificuldades, “um trabalho exaustivo de levantamento de dados
pertinentes ao potencial de geracdo de cargas poluidoras industriais”. E que, de
posse desses dados, estabeleceu-se, ndo sem alguma dificuldade, um didlogo
entre os técnicos da industria, visando ao uso da melhor tecnologia pratica
disponivel para atender aos padrées legais.

As sementes desta parceria Estado-empresa estdo sendo plantadas e
seus frutos colhidos. As duas Ultimas décadas presenciaram, assim, um decidido
passo a frente nas agbes de controle da poluicdo das aguas, embora as metas
desejadas nao tivessem sido alcangcadas em sua totalidade.

Uma importante conclusdo que se chegou através desta relacéo
direcionada pelo Estado, na afirmacéo de Silva (1994) € que, no inicio dos anos
de 1960, partiu-se do controle das emissbes de rejeitos pelas unidades
industriais, utilizando diretrizes estabelecidas pela legislacdo vigente (caso dos

padrbes de emissdo e recep¢ao) e se chegou, atualmente, ao estagio em que a
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avaliacdo de impactos e a andlise de riscos se tornam os instrumentos atuais

dotados de capacidade de acdo mais abrangente. O autor exemplifica:

Para a instalacdo e a operacdo de uma planta industrial, por
exemplo, para obter suas licencas, deixa de ser considerado um
problema analisado quase que exclusivamente em relacdo ao seu
processo e geracdo dos seus rejeitos para ser verificado dentro de
um contexto mais amplo, no qual sua localizacdo espacial, suas
alternativas tecnoldgicas e seus efeitos positivos e negativos
sobre 0 meio bio-geo-fisico e s6cio-econdmico passam a fornecer
elementos a mais para as alternativas aos sistemas decisorios
(SILVA, 1994: 308).

Os instrumentos legais e os aspectos institucionais relacionados ao
esforco de minimizar os efeitos negativos da atividade industrial sobre o meio
ambiente, conforme mencionado na citacdo acima, sao principalmente a
Avaliacdo de Impacto Ambiental (AlA) e o Relatdrio de Impacto Ambiental (RIMA).

Entende-se por avaliagdo de impactos ambientais — AIA, um processo
de exame e analise de programas e projetos capazes de causar impactos
positivos e/ou negativos sobre o meio ambiente. Seu produto basico € um
relatorio (RIMA) destinado a informar e orientar os centros de tomada de decisao,
sobre as condicdbes que poderdo sugerir modificacbes, aprovacdo ou
desaprovacéo daqueles programas e projetos.

Sendo assim, a implantacdo de uma determinada atividade podera
resultar em um meio ambiente equilibrado ou desequilibrado; equilibrios ou
desequilibrios de natureza biogeofisica e socio-econémica que sdo, nada mais do
que os impactos ambientais. E necessario qualificar, quantificar e avaliar esses
desequilibrios para se completar o processo de avaliacdo de impactos ambientais.

Dada sua importancia atual, descrevemos as etapas da AIA (SILVA,
1994) em um projeto industrial que va envolver riscos ao meio ambiente:

a) Descricacoddicdes atuais do meio ambiente;

b) Descricamj@to proposto e suas agoes;

c) Descricao dos impactos avaliados;

d) Descricligpadctos adversos inevitaveis;

e) Estimasghaich¢do dos impactos no tempo;

f) Descricdo das alternativas de minimizagdo dos impactos negativos e

maximizacao dos positivos;
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0) Selecadedeativas;

h) Decisao.

A deciséo sobre a instalacéo e operacédo do projeto, suportada por uma
andlise bem feita e bem estruturada, é o objetivo do processo.

Sendo o principio fundamental da AlA “as perturbacdes induzidas pelas
atividades humanas no meio ambiente” (SILVA, 1994: 304), qualquer que seja a
metodologia adotada para a avaliacéo, € possivel propor 0os seguintes critérios:

a) Magnitude do impacto;

b) Extensao espacial do impacto;

c) Duracao do impacto;

d) Probabilidade de ocorréncia do impacto;

e) Grau de confiabilidade na previsdo do impacto;

f) Existéncia de restricdes impostas anteriormente e analise;

g) Controvérsia a respeito de projeto em avaliacao.

O sistema governamental competente, no Brasil, segundo a Lei n°
6.938, que regulamenta a AIA, é o Conselho Nacional do Meio Ambiente
(CONAMA). Esse Conselho, através da Resolugdo CONAMA n° 1, de janeiro de
1986, estabeleceu que os empreendimentos dependentes de licenciamento para
instalacdo e operacdo sdo objetos de uma prévia avaliagdo de impactos
ambientais, consolidada pelo Relatorio de Impacto Ambiental (RIMA).

O RIMA refletird as conclusdes do Estudo de Impacto Ambiental. As
informacfes técnicas devem ser nele expressas em linguagem acessivel ao
publico (REIGOTA, 1994), ilustradas por mapas com escalas adequadas,
quadros, graficos ou outras técnicas de comunicacdo visual, de modo que se
possam entender claramente as possiveis consequéncias ambientais do projeto e
suas alternativas, comparando as vantagens e desvantagens de cada uma delas.

O RIMA devera conter (SILVA, 1994):

¢ Objetivos e justificativas do projeto, sua relacdo e compatibilidade

com as politicas setoriais, planos e programas governamentais;

e A descricdo do projeto e suas alternativas tecnoldgicas e

locacionais, especificando para cada um deles, nas fases de construcao

e operacao, a area de influéncia, as matérias-primas e mao-de-obra, as

fontes de energia, 0s processos e técnicas operacionais, os efluentes,
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emissbes, residuos e perdas de energia, 0os empregos diretos e

indiretos a serem gerados;

e A sintese dos resultados dos estudos de diagndstico ambiental da

area de influéncia do projeto;

e A descricdo dos impactos ambientais analisados, considerando o

projeto, as suas alternativas, os horizontes de tempo de incidéncia dos

impactos e indicacdo dos métodos, técnicas e critérios adotados para
sua identificagcéo, quantificagao e interpretacéo;

e A caracterizacdo da qualidade ambiental futura da éarea de

influéncia, comparando as diferentes situacées de adog¢éo do projeto e

suas alternativas, bem como com a hipétese de sua nao realizacao;

e A descricdo do efeito esperado das medidas mitigadoras previstas

em relagdo aos impactos negativos, mencionando aqueles que néo

puderem ser evitados e o grau de alteragéo esperado;

e O programa de acompanhamento e monitoramento dos impactos;

¢ Recomendacdo quanto a alternativa mais favoravel (conclusdes e

comentéarios de ordem geral).

E importante enfatizar que o controle ambiental no Brasil,
principalmente no que se refere ao componente industrial, tem recebido o suporte
da opinido publica, cuja conscientizacdo da AIA e do RIMA tem gerado pressdes
de natureza politica, responsaveis por decisdes importantes no governo.

Tal esforgo governamental e industrial, quando realmente identificado e
comprovado que nao h& problema gerencial, tem contribuido para o
desenvolvimento de politicas de desenvolvimento sustentado, visando harmonizar
0 crescimento econdmico e a melhoria dos padrdes sociais com uma adequada
protecdo ao meio ambiente.

O progresso tecnoldgico-industrial,  juntamente com  suas
consequUéncias vantajosas ou ndo a sociedade brasileira, produziu uma tomada
de conscientizacdo sobre desenvolvimento e questéo ambiental. E evidente que a
opinido publica brasileira tomou consciéncia dos problemas ambientais bem mais
tarde que os paises industrializados, estes mais experientes nas questbes

ambientais.
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1.3 A CONSCIENTIZACAO AMBIENTAL

Quem afirma que a conscientizagdo ambiental € tema recente,
desconhece pensadores como Platdo, Rousseau (ALMINO, 2004) ou Comenius,
Pestallozi, Froebel e Freinet (CAMPQOS, 2000). Ja no Brasil do século XIX, a Lei
601, de 1850, promulgada por Dom Pedro Il, proibia a exploracdo florestal nas
terras brasileiras. Mas, essa lei foi ignorada, continuando o desmatamento para
implantacdo da monocultura de café (BRASIL: 2006, 01).

Na década de 40 do século passado, dois parques nhacionais s&o
criados no Brasil, mostrando que havia uma crescente preocupacdo em manter
areas protegidas da exploragdo comercial ou humana. Em se falando das
condi¢gbes ambientais em vérias cidades do mundo, temos (BRASIL, 2006: 02):

1945 - Apbés a 22 Guerra, alteram-se 0s processos de
conservacdo ambiental. A explosdo populacional exerce uma
grande pressdo sobre 0s recursos naturais e a propria terra. Na
busca de producéo de alimentos proximos as areas de consumo,
comecam a usar agrotoxicos, pesticidas, sintéticos de grande
eficiéncia e um cem (sic) nUmero mais de praticas, inicialmente
com 6timos resultados, pois ndo s6 aumentavam a producdo de
alimentos, como também davam cabo a endemias provocadas por
mosquitos e outras pragas. Rapidamente, observou-se alguns
efeitos e consequéncias sobre 0 meio ambiente.

Em solo brasileiro, a Lei federal n°® 4.717, de 1965, possibilita a
propositura de acédo popular por qualquer cidadéo para anular atos lesivos ao
patriménio publico, que inclui “interesses ligados ao urbanismo, a protecdo do
meio ambiente, a preservacdo de paisagens naturais notaveis, jazidas
arqueoldgicas e obras ou locais de valor artistico” (AIPA, 1992: 48).

Desde a Revolugdo Industrial, a atividade interventora e
transformadora do homem em sua relacdo com a natureza vem se tornando cada
vez mais predatoria. No séc. XX, a década 1960 pode ser considerada como uma
referéncia quanto a origem das preocupacdes com as perdas da qualidade
ambiental. Em 1962, nos Estados Unidos, Rachel Carson, publicou o livro
"Primavera Silenciosa", alertando os leitores sobre os riscos dos pesticidas no

meio ambiente.
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Em 1968, o movimento estudantil e outros idearios de mudanca social
(democracia, nova esquerda e pacifismo), criavam um clima de contracultura em
que a tbnica era a contestacdo da sociedade consumista, denunciando, entre
outros fatos, o individualismo, os riscos e impactos ambientais do modo de vida
na sociedade burguesa-industrial moderna, principalmente as questdes nucleares.

Com a ultrapassagem dos limites do movimento contracultural para
outras regibes do planeta, cabe repensar esse acontecimento como
macromovimento sociocultural da sociedade ocidental, cuja diregcdo de mudanca

apontava para a autonomia como valor central. Para Carvalho (2004: 47):

o ecologismo €&, reconhecidamente, herdeiro direto deste
macromovimento, resgatando seu traco distintivo: a luta por

autonomia e emancipacdo em relacdo a ordem dominante e a
afirmacao de novos estilos de vida.

Foi esse 0 momento de estimulo e empenho por novas conquistas,
combustivel para utopias. Para a autora, discutir educacdo ambiental ou o

ambientalismo

sem situa-lo em relacdo ao ambiente utépico que lhe da origem e
a sua filiacdo contracultural seria reduzir a compreensao daquilo
que fundamentalmente o inspira e lhe confere poder de atracéo e
convocacao a acao. Nele, a visdo da natureza como contraponto
da vida urbana, tecnocratica e industrial aparece combinada com
0 sentimento da contestacdo. O repudio a uma racionalidade
instrumental, aos ideais de progresso, ao individualismo e a légica
do custo-beneficio meramente econdmico pode ser observado no
ideal de uma sociedade ecologica que se afirma como via
alternativa a sociedade capitalista de consumo (CARVALHO,
2004: 48).

No final desta década e inicio dos anos de 1970, o “Clube de Roma”,
uma associacao livre de cientistas, empresarios e politicos de diversos paises que
se reuniu em Roma para refletir, debater e formular propostas sobre os problemas
do sistema global, divulga importantes relatorios, inclusive um que interpretava,
em suas teses finais, a necessidade de diminuir a taxa de crescimento dos paises
do Terceiro Mundo, se os paises industrializados quisessem continuar com 0
padrdo de vida e consumo adquirido. Nao sem razao, isso foi alvo de muitas
criticas (REIGOTA, 1994).
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Alguns dos grandes méritos do Clube de Roma foi o de colocar, em
nivel planetario, o problema ambiental e a questdo do progresso a qualquer custo
e que, principalmente, tais relatérios serviram de estopim para o que a ONU
realizou em 1972, ano historico para 0 movimento ambientalista mundial. Esses
relatorios evidenciavam a necessidade urgente de se buscar meios para a
conservacao dos recursos naturais e controlar o crescimento da populacao, além
de se investir numa subjetividade de consumo e procriagdo. Os relatorios

observam ainda que:

O homem deve examinar a si préprio, seus objetivos e valores. O
ponto essencial da questdo ndo é somente a sobrevivéncia da
espécie humana, mas a possibilidade de sobreviver sem cair em
um estado inutil de sobrevivéncia (REIGOTA: 2001, 13 e 14).

Diante disso, na década de 1970, o Brasil e 0 mundo percebem a inter-

relacéo entre os ecossistemas (BRASIL, 2006: 08):

O problema ambiental passa a adquirir dimenséo internacional,
com permanente inter-relacionamento de oceanos, rios, lagos,
florestas e o proprio ar, mostrando sintomas de contaminacao e
em situagcdo de ndo poderem mais ser controlados sem uma
grande cooperacao internacional. O Agrotoxico despejado no Rio
ljui, no Rio Grande do Sul, ndo € mais um problema s6é Gaucho, é
também um problema Argentino quando sabemos estarem
destruindo a flora e fauna do Rio da Prata, além de outros
prejuizos causados a regido agricola de Corrientes.

Em 1971, no sul do nosso pais, cria-se a primeira associacdo de
protecdo ao meio ambiente natural, uma ONG voltada para a preservagao dos
ecossistemas nativos.

Diante da necessidade imperiosa de discutir o meio ambiente, a ONU
realiza, no ano de 1972, em Estocolmo, Suécia, a primeira Conferéncia Mundial
de Meio Ambiente Humano. N&o foi s6 o Clube de Roma que motivou tal
Conferéncia. Conforme Chaddad (2004: 28):

Outro fato de extrema importancia para a realizacdo desta
conferéncia foi o desastre ecoldgico na Baia de Minamata, Japéao.
Neste acidente, pescadores e moradores foram seriamente
contaminados por mercurio vertido pelas industrias locais. Este
acontecimento detonou a solicitacdo sueca de que a ONU votasse
uma resolucdo a favor da realizacdo de uma conferéncia
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internacional sobre meio ambiente. A proposta sueca foi
aprovada, tendo sido decidido, pela XXIV Assembléia Geral, que
tal Conferéncia seria em Estocolmo.

Nessa Conferéncia, o problema maior discutido foi a poluicdo ambiental
que as industrias geravam. O Brasil e a India, que viviam na época o “milagre
econdbmico”, liderando os paises em desenvolvimento, defenderam a idéia de que
“a poluicdo é o preco que se paga pelo progresso” e “a industrializacdo suja é
melhor do que a pobreza limpa”. Contudo, essa barganha entre pobreza e
progresso, afirmando com Milaré (1994: 14):

como meio de afastar a “poluicdo da miséria”, como os fatos
vieram demonstrar, ndo passa de retdrica demagdgica e serve
apenas como salvo-conduto para a pancadaria na natureza, uma
vez que em parte alguma o problema da miséria foi resolvido ou
amenizado por meio da destruicho do meio ambiente. Pelo
contrario, o exaurimento do solo, a eliminacdo da cobertura
vegetal, a inquinacdo das aguas e do ar é que transformam os
pobres em miseraveis, subtraindo-lhes até mesmo aquilo que a
natureza oferecia gratuitamente a todos, se torna privilégio de
ricos.

Uma importante resolucdo (Recomendacao 96) da Conferéncia sobre o
Meio Ambiente Humano de Estocolmo foi que esta pediu o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental como um dos elementos fundamentais para 0 uso mais
equilibrado dos recursos, sendo indispensavel como estratégia para a solucao
dos problemas ambientais. Diante da consciéncia de reformar 0s processos e
sistemas educacionais como meio decisivo para a elaboracdo dessa nova ética
de desenvolvimento e de ordem econdémica mundial, surgia oficialmente nas
instituicbes a Educacdo Ambiental, um caminho para modificar atos lesivos que
recaem sobre a natureza, e que foi definida inicialmente como
“uma abordagem multidisciplinar para nova area de conhecimento, abrangendo
todos os niveis de ensino, incluindo o nivel ndo formal, com a finalidade de
sensibilizar a populacdo para os cuidados ambientais” (GUIMARAES, 1995: 18).

Em 1973, no Brasil, uma lei federal cria a Secretaria Especial do Meio
Ambiente (SEMA), no ambito do Ministério do Interior que, entre outras atividades,
comeca a fazer Educacdo Ambiental. A partir da Conferéncia de 1972, a Unesco
(Organizacao das Nacodes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura) assumiu a

tarefa de promover discussdes regionais e internacionais de educacdo ambiental,
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realizando, entre outros eventos, o Seminario Internacional sobre Educacao
Ambiental em Belgrado, lugoslavia, em 1975. Esse Seminario, reunindo
especialistas de diversas areas do conhecimento, teve o mérito de definir os
objetivos da educacgéo ambiental, publicados no que se convencionou chamar de
“A Carta de Belgrado”. Nesta carta, segundo Lima (1984: 38):

estdo explicitadas as metas e o0s objetivos da Educacdo
Ambiental, onde o principio bésico é a atengdo com o meio natural
e artificial, considerando os fatores ecolégicos, politicos, sociais,
culturais e estéticos. Determina também que a educacédo deve ser
continua, multidisciplinar (...) e centrada no questionamento sobre
o0 tipo de desenvolvimento. Tem como meta prioritaria a formacao
nos individuos de uma consciéncia coletiva, capaz de discernir a
importancia ambiental na preservacdo da espécie humana e,
sobretudo, estimular um comportamento cooperativo nos
diferentes niveis das rela¢@es inter e intranacodes.

Os membros desse Seminario propuseram que as metas e objetivos da
Educacdo Ambiental deveriam ser seguidos por todos os paises membros da
ONU. A principal preocupacédo, naquele momento, foi divulgar a necessidade de
uma politica de educacdo ambiental de abrangéncia regional e internacional; a
partir de diretrizes gerais, enfatizava-se a importancia das a¢des regionais. Foi ai
que nasceu a famosa expressdo “agir localmente e pensar globalmente”.
Segundo Campos (2000: 04):

A Carta de Belgrado identifica o crescimento econdmico com
controle ambiental como o contetido da nova ética global. (...) No
entanto, a construgdo dessa nova ética como meta educativa tem,
nesse documento, carater individual e pessoal. E importante
observar que o documento propde que a educacdo ambiental seja
organizada como educacdo formal (desde alunos da educacédo
infantil até os universitarios e professores) e néo formal, como um
processo continuo e permanente, dirigido prioritariamente as
criangas e aos jovens, e que tenha carater interdisciplinar.

Como observado na propria Carta de Belgrado, aproveitamos as idéias
de Reigota (2001) ao destacar os seis objetivos para a formagao do educador
ambiental:

1. Conscientizacdo: Levar os professores, discentes ou grupos
associados a tomarem consciéncia do meio ambiente global e de problemas

conexos e se mostrarem sensiveis aos mesmos. Isto significa que o educador
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ambiental deve procurar chamar a atencdo para os problemas planetarios que
afetam a todos, pois a camada de o0zb6nio, o desmatamento da Amazbnia, as
armas nucleares, o desaparecimento de culturas milenares, sdo questdes sO
aparentemente distantes da realidade dos alunos.

2. Conhecimento: Guiar os professores, discentes e 0S grupos
associados a adquirirem uma compreensdo essencial do meio ambiente global,
dos problemas que estéo a eles interligados e o papel e lugar da responsabilidade
critica do ser humano. O conhecimento proporcionado pela ciéncia e pelas
culturas milenares deve ser democratizado. As pessoas devem ter acesso a ele.
Assim, o educador ambiental ndo deve transmitir sO o conhecimento cientifico,
mas todo tipo de conhecimento que permita uma melhor atuacéo frente aos
problemas ambientais.

3. Atitudes: Conduzir os professores, discentes e 0s grupos associados
a adquirirem o sentido dos valores sociais, um sentimento profundo de interesse
pelo meio ambiente e a vontade de contribuirem para sua protecéo e qualidade.
N&do adianta s6 falar de meio ambiente, mas também mudar os comportamentos
individuais e sociais. Os exemplos aqui podem ser varios, dos mais simples aos
mais complexos, tais como ndo jogar um papel de bala no chdo, ndo destruir
arvores, economizar energia, utilizar mais os transportes publicos, respeitar as
leis de transito etc.

4. Habilidades: Levar os professores, discentes e 0s grupos associados
a adquirirem o savoir-faire necessario a solucao dos problemas. Nem todos tém
capacidade técnica para resolver os problemas ambientais. Reconhecer essa
deficiéncia € um primeiro passo para supera-la. A educador ambiental pode
auxiliar a sua superacdo, buscando elaborar meios técnicos com a ajuda de
especialistas e conhecedores autodidatas do problema.

5. Capacidade de avaliagcdo: Guiar os individuos e o0s grupos
associados a avaliarem medidas e programas relacionados ao meio ambiente em
funcdo de fatores de ordem ecolOgica, politica, econdmica, social, estética e
educativa. Fundamental para a participacdo do cidadédo é decifrar a linguagem
dos projetos de riscos ambientais elaborados por técnicos especializados. A
capacidade de avaliagcdo permite ou ndo que projetos duvidosos sejam efetuados.
O educador ambiental deve procurar traduzir a linguagem técnico-cientifica para a

compreensao de todos.
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6. Participacdo: Conduzir os professores, discentes e grupos
associados a perceberem suas responsabilidades de acdo imediata para a
solugéo dos problemas ambientais. Procurar nas pessoas o0 desejo de participar
na construcdo de sua cidadania. Fazer com que as pessoas entendam a
responsabilidade, os direitos e os deveres que todos tém com uma melhor
qualidade de vida.

Como foi um marco deliberativo da ONU, o planejamento e
organizacdo do processo produtivo numa nova ordem econdmica internacional
rumo a um novo conceito de desenvolvimento, que levasse em conta a satisfacao
das necessidades e desejos de todos os habitantes da Terra — ética global —,
propuseram inclusive que houvesse reclassificagdo das prioridades nacionais e
regionais, que os gastos militares fossem restringidos, que se utilizassem dos
rejeitos para fins produtivos e incentivassem projetos de tecnologias que
permitissem o éxito desses objetivos.

Foram propostas como diretrizes basicas da educagdo ambiental (A
CARTA DE BELGRADO): a) Considerar o ambiente em sua totalidade - natural e
construido pelo homem, ecoldgico, politico, econdmico, tecnoldgico, social,
legislativo, cultural e estético; b) Ser um processo continuo, permanente, tanto
dentro quanto fora da escola; c) Conter uma abordagem interdisciplinar; d)
Enfatizar a participacdo ativa na prevencao e solucdo dos problemas ambientais;
e) Examinar as principais questbes ambientais do ponto de vista mundial,
considerando, ao mesmo tempo, as diferencas regionais; f) Focalizar condicdes
ambientais atuais e futuras; g) Examinar todo o desenvolvimento e crescimento
do ponto de vista ambiental; e h) Promover o valor e a necessidade da
cooperacdao em nivel local, nacional e internacional, na solu¢cdo dos problemas
ambientais.

Dois anos depois do seminario internacional em que foi elaborada A
Carta de Belgrado, em 1977, na cidade de Thilisi, Gedrgia (ex-URSS), realizou-se
o | Congresso Mundial de Educacdo Ambiental, um grande evento internacional
que divulgou inumeros trabalhos produzidos em varios paises. Organizado pela
Unesco (Organizagcao das Nac¢Oes Unidas para a Educacgéo, Ciéncia e Cultura) e
PNUMA (Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente), os participantes
desse congresso elaboraram um documento final em que foram tracados, de

forma mais sistematica e com maior abrangéncia mundial, as diretrizes, as
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conceituacdes e procedimentos para a educacdo ambiental. Keim (apud
GUIMARAES, 1995: 19) destaca as conclusdes e recomendacdes desse

documento:

Devemos separar o mito do homem sobre a natureza e mudar
acbes que massacram e responsabilizam o homem comum.
Devemos estar atentos para a manipulacdo publicitaria. Ao invés
de produzirmos alimentos, habitacdes e bens muito duraveis, sdo
produzidas bombas e bens com duracdo muito reduzida. Deveria
ser estabelecida uma nova ética que rejeitasse a exploragéo, o
consumismo e a exaltacdo da produgéo como fim por si s6. Sera
necessaria um nova forma de agricultura e de industria, uma nova
urbanizacédo, um novo urbanismo e uma nova forma de producao
e consumo com largos beneficios sociais.

O documento critica a educacdo tradicional por ser abstrata e
desconexa, preparando erroneamente o0s discentes para lidarem com a
complexidade da realidade, e que o educador ambiental deve constantemente
reformular seus métodos e orientacdes a luz de discentes, grupos e situacdes que

aparecerem.

Este processo deve ser essencialmente uma pedagogia da acao
para a acdo. A reciclagem e a preparagdo de pessoal para a
Educacdo Ambiental deverdo ocorrer sob dois aspectos: levar a
consciéncia dos problemas ambientais nacionais e internacionais
e da participacdo e responsabilidade nossa na sua formacdo e
evolugcdo e promover um dialogo interdisciplinar, quanto aos
contetidos e objetivos de cada disciplina, articulando-as entre si,
visando facilitar a percepcéao integral dos problemas ambientais e
estabelecer uma possivel acao bastante racional que corresponda
aos anseios sociais (GUIMARAES, 1995: 17).

A declaracdo da conferéncia de Thbilisi define como funcdo da
Educacdo Ambiental criar uma consciéncia e compreensdo dos problemas
ambientais e estimular a formacdo de comportamentos positivos. As
preocupacdes pedagogicas expressas valorizam o contato direto do educando
com os elementos da natureza e 0s processos cognitivos de solucdo dos
problemas ambientais.

Na década de 1970, o Brasil saia do estagio embrionario sobre
guestdes ambientais, mesmo estando mergulhado num regime autoritario do tipo
“Brasil: ame-0 ou deixe-0” e que queria distancia dos principios béasicos da

educacdo ambiental por questionar o status quo, os valores que padronizam



38

comportamentos. Foi justamente no ano da conferéncia da ONU em Thbilisi, 1977,
que a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA) constituiu um grupo de
trabalho para elaboracdo de um documento de Educacdo Ambiental para definir
seu papel no contexto brasileiro.

No inicio da década de 1980, nosso pais, que estava em transicao para
um regime democrético, vé surgir leis importantes no governo do Presidente
Figueiredo. A Lei n® 6.902, de 1981, criava as “Estacdes Ecoldgicas”, isto €, areas
representativas de ecossistemas brasileiros, destinadas a realizagdo de
pesquisas ecologicas, protecdo do ambiente e educagcdo ambiental, determinando
que apenas 10% poderiam sofrer alteracdes para atividades cientificas e, a parte
restante, permanecer intocada. A mesma lei criava as “Areas de Protecéo
Ambiental” (APAS), na qual, respeitado o direito dos proprietarios, o poder publico
podia restringir a ocupacao e as atividades econdmicas para fins de protecao
ambiental. A Lei n°® 6.938, de 1981, dispbe sobre a Politica Nacional do Meio

Ambiente e prega, entre outros artigos importantes:

“é obrigatério o registro de todas as pessoas fisicas e juridicas
que se dedicam a atividades potencialmente poluidoras e/ou a
extragdo, producédo, transporte e comercializagdo de produtos
potencialmente perigosos ao meio ambiente, assim como de
minerais, produtos e subprodutos da fauna e flora” (art. 17, incisos
L e ll).

Em 1984, o Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA)
apresenta uma resolugcéo estabelecendo diretrizes para a Educacdo Ambiental,
que € ignorada.

No contexto politico nacional, desde meados da década de 70, o Brasil
passava pelo esgotamento do “milagre econdmico” e se encontrava imerso na
crise do capitalismo mundial, gerando um longo periodo que ficou conhecido
como “periodo de transicao”, “declinio da ditadura” ou “abertura politica lenta,
gradual e controlada” (XAVIER, 1994). Em 1984, a sociedade canalizou o
descontentamento para com o governo militar, organizando um movimento social
que pedia “Diretas Ja!” na eleicdo para Presidéncia da Republica. Caia a
Ditadura.

A gueda da ditadura militar brasileira trouxe a tona, a materializacdo da

escassez dos recursos ambientais e dos perigos que esses poderiam trazer,
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quando mal orientados no processo de producdo. A democracia incipiente
permitiu que os problemas fundamentais da degradacdo ambiental fossem
denunciados. Muitos comegaram a questionar se haveria outro modelo de
desenvolvimento nacional e mundial que poderia privar-nos dos efeitos danosos
do modelo econémico em vigor. Efeitos que foram percebidos principalmente em
cidades como Cubat&o e na Grande S&o Paulo.

Com a abertura politica, procurou-se definir conceitos e delimitar
realidades para ndo incorrer em erros que, em vez de frear a destruicdo
ambiental, pudesse aumenta-la. O proprio conceito de “progresso”, que
estabeleceu as bases metafisicas para a modernizacéo da sociedade baseada na
industria, era duramente criticado (REIGOTA, 2001).

Alguns aspectos que dizem respeito a qualidade de vida e a questdo
ambiental sdo: poluicdo do ar, qualidade do abastecimento de agua, saneamento
basico, producdo e destino final de residuos solidos, uso indiscriminado de
insumos quimicos e agrotoxicos na producao industrial. Esses aspectos eram 0s
encontrados nas grandes cidades industrializadas.

No dizer de Barbosa (2000: 46 e 47), esses agravos trouxeram

importante descompasso entre politicas ambientais e saude:

Se, por um lado, o desenvolvimento trouxe em seu bojo a
democratizacdo do acesso a alguns servi¢os sociais importantes,
como saude, educacao, transporte etc., a qualidade destes
mesmos servicos tem piorado significativamente, fazendo com
que a sociedade tenha que enfrentar as causas de morbidade e
mortalidade caracteristicas dos paises industrializados (doencas
cardiovasculares, neoplasias e causas externas) e aquelas
consideradas de regifes atrasadas e pobres (diarréias,
pneumopatias e doencas endémicas — colera, dengue, febre
amarela etc).

Manifestou-se o0 conhecimento de que a questdo da degradacéo
ambiental, praticada pelo modelo capitalista de desenvolvimento, passou a
assumir, desde a década de 1970, um caréater global, mostrando que as possiveis
solucdes tém que ser pensadas no conjunto dos paises e de seus habitantes e a
partir da complexidade do seu significado. “Nao ha fronteiras politicas, sociais,
culturais e muito menos geograficas para a questdo ambiental, pois os enfoques e
as possiveis solugbes deverdo ser analisadas em conjunto” (Barbosa, 2000: 47).
No dizer de Meyer (1991: 41):
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A analise do ambiente e do desenvolvimento exige a vinculacdo
dos processos nhaturais com 0s processos historicos na dinadmica
reprodutiva do capital, contemplando a dimensdo cultural. A
dimensdo cultural resgata saberes e praticas de manejo do
ambiente, significados, valores e crencas que certos grupos
sociais apresentam, impedindo um determinismo materialista
restrito ao valor de uso e ao valor de troca.

Foi também por meio do questionamento do processo de crescimento
econdémico, que a consciéncia da crise ambiental se intensificou, demonstrando
que foi esse interesse puramente mercantilista o responsavel pela destruicdo e
esgotamento dos recursos naturais, degradando o ambiente e a qualidade de
vida, gerando processos de exploracdo, opressao e exclusdo do homem e dos
diversos grupos sociais.

Barbosa (2000) complementa, ao alegar que foi esse paradigma
civilizatorio da modernidade, fundado em principios de racionalidade econémica e
tecnoldgica, que acabou por moldar instituicdes e esferas de organizacédo social,
padrdes tecnologicos e préaticas produtivas, a organizagdo burocratica e o0s
aparelhos ideolégicos do Estado.

Para essa autora, a questdo ambiental podera conduzir a outros
significados: como nova forma de planejamento, na qual, se explicita a
necessidade de introducdo de reformas democraticas ao Estado, como
incorporagcdo de outras normas ao comportamento econdmico e cultural, assim
como producdo de novas técnicas para controlar os efeitos contaminantes e
dissolver as externalidades sociais e ambientais geradas pela racionalidade do
capital. Reformas democraticas que planejem acdes para evitar as consequéncias
de atos impensados pela racionalidade do capital econémico.

Em se falando de particularidades do processo ambiental brasileiro, um
grande marco foi a promulgacéo da Lei n® 7.347 de 1985, que disciplinou a acao
civil publica como instrumento processual especifico para a defesa do ambiente e
de outros interesses difusos e coletivos, e abriu margem para que a agressao ao
meio ambiente finalmente viesse a se tornar um caso de justica. Segundo Milaré
(1994: 19), por meio dessa lei, “as associacbes civis ganharam forca para
provocar a atividade jurisdicional e, de maos dadas com o Ministério Publico,

puderam, em parte, frear as inconsequentes agressdes ao ambiente”.
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E importante frisar que, no Brasil, em 1986, ocorria 0o | Seminario
Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente e, em 1987, acontecia em Moscou
o Il Congresso Mundial de Educacdo Ambiental, em que foram reafirmados, com
bastante énfase, os principios preconizados na cidade de Thilisi para a educacao
ambiental. Mesmo com o clima desfavoravel da Guerra Fria, Reigota (2001: 17)

nos lembra que:

Nesse momento, a entdo Unido Soviética vivia o inicio da
perestroika e da glasnost, e temas como desarmamento, acordos
de paz entre a URSS e os EUA, democracia e liberdade de
opinido permeavam as discussdes dos presentes. Muitos
especialistas consideravam inutil falar em educacdo ambiental e
formacdo de cidaddos enquanto varios paises (inclusive o
anfitrido) continuavam a produzir armas nucleares, impedindo a
participacdo dos cidadaos nas decisdes politicas.

No ano de 1987, Paulo Nogueira Neto, professor da USP (Universidade
de Sé&o Paulo), entdo Secretario da SEMA (Secretaria Especial do Meio
Ambiente), representa o Brasil na Comissédo Brundtland. A comisséo recebe esse
nome devido a primeira ministra da Noruega, Gro-Brundtland, que patrocinava
reunides em varias cidades do mundo, inclusive em S&o Paulo, para se discutir 0s
problemas ambientais e as solucbes encontradas apds a conferéncia de
Estocolmo. As importantes conclusées dessa comissado foram publicadas no livro
“O Nosso Futuro Comum”, também conhecido como Relatério Brundtland, e que
forneceu subsidios tematicos para a ECO-92.

Foi participando do Relatério Brundtland que Nogueira Neto (1994: 08)

vislumbrou uma nova ideologia ambiental do desenvolvimento nascendo:

A nova ideologia, ao contrario da que foi formulada no passado,
tem um alto componente tecnolégico. Ndo se trata mais de
transmitir apenas pensamentos e conceitos tedéricos, socioldgicos,
econdmicos e filosoficos. Agora, também é necessario implantar
tecnologias adequadas, em todos os setores das atividades
materiais humanas. Mas a nova ideologia ambiental do
desenvolvimento auto-sustentavel tem também um componente
social da maior importancia (...). Trata-se do fato, repito, de que
somente o desenvolvimento auto-sustentavel pode eficientemente
erradicar a miséria.



42

No Relatério Brundtland, conforme Chaddad (2004), as causas da
deterioracdo ambiental sdo identificadas em trés campos, assim como as suas
solugdes:

1. No que tange ao uso de tecnologias poluidoras, foi proposto como

solucéo pelo desenvolvimento sustentavel a reorientacéo tecnolégica e

institucionalizacdo de meios de fiscalizacao internacionais;

2. Para o aumento demografico foi indicado como resolugdo um

controle populacional para o Terceiro Mundo; e

3. Quanto a intensificacdo e expansdo da miséria, as propostas de

solucédo sao politicas de ajuste e de ajuda financeira dos paises ricos

aos pobres.

Infelizmente, o Relatério Brundtland repetiu, quase na integra, o que 0s
cientistas do Clube de Roma fizeram 19 anos antes; enquanto estes pretendiam
diminuir a taxa de crescimento dos paises do Terceiro Mundo, aquele disse que a
causa principal da deteriorizagdo ambiental é a pobreza dos paises em
desenvolvimento, ndo os dejetos toxicos dos paises industrializados. E o que
Gadotti (2000) chamou de ‘eco-capitalismo’, isso porgue ndo questiona, em
nenhum momento, 0 modo de exploracdo e dilapidacdo capitalista. Alids, essa
linha de ideologia monetaria reverbera que s6 superaremos a deteriorizacdo das
ecologias, quando houver a universalizacdo do desenvolvimento econémico. O
que € um contra-senso. Fica evidente, que o sistema capitalista, “ndo busca
atender as necessidades da populacdo e sim as suas demandas, isto é, as
necessidades daqueles que tém poder aquisitivo para poderem ser atendidos pelo
mercado” (CHADDAD, 2004: 35).

E importante ressaltar que foi a partir do livro “O Nosso Futuro Comum”
que ficou definido o entendimento do que seja desenvolvimento sustentavel
proposto pela ONU: “um estado em processo de mudancga, no qual, a exploragao,
a orientacdo dos investimentos, os rumos do desenvolvimento tecnoldgico e a
mudanca institucional estdo de acordo com as necessidades atuais e futuras”
(CAMPOS, 2000: 23). No capitulo 2, tecemos uma critica sobre esse conceito.

Em 1988, a Constituicdo Brasileira, conhecida como “Constituicdo
Cidad&d”, no Art. 225, no Capitulo VI - Do Meio Ambiente, Inciso VI, destaca a
necessidade de “promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e

a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente”. Sem fazer
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ouvidos de mercador ao reclamo, a Constituicdo Federal deu largos passos no
ordenamento juridico brasileiro e na instrumentalizacao da tutela jurisdicional ao
meio ambiente. Eis alguns dos principais instrumentos juridico-processuais postos
a disposi¢éo da comunidade, citados por Milaré (1994):

a) Acao direta de inconstitucionalidade de lei ou ato normativo;

b) Acéo civil publica;

c) Acéo popular constitucional,

d) Mandado de seguranca coletivo e;

e) Mandato de injuncao.

Para cumprimento das determinacdes constitucionais, leis federais,
decretos, constituicdes estaduais e leis municipais determinam a obrigatoriedade
da Educacdo Ambiental. No ano seguinte a nova Constituicdo Brasileira, em
1989, cria-se o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Renovaveis
(IBAMA), pela fusdo da Secretaria do Meio Ambiente (SEMA), Superintendéncia
do Desenvolvimento da Pesca (SUDEPE), Superintendéncia da Borracha
(SUDEHVEA) e Instituto Brasileiro de Desenvolvimento Florestal (IBDF). E no
IBAMA que funciona a Divisao de Educacdo Ambiental sob responsabilidade do
governo federal.

No ano de 1990, em Florian6polis — S.C., realiza-se o IV Seminario
Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente e, em 1991, o Ministério da
Educacao (MEC), pela Portaria 678 de 14/05/91, delibera que todos os curriculos,
nos diversos niveis de ensino, deverdo contemplar conteiddos de Educacao
Ambiental. Neste mesmo ano, o MEC coordena um grupo de estudos sobre
Educacdo Ambiental, preparando-se para a Conferéncia da ECO-92 ou RIO-92.

A Conferéncia das Nacbes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CNUMAD), ocorrida na cidade do Rio de Janeiro em 1992,
revisita o documento de Thlissi para a educagcdo ambiental na Agenda 21, em
especial no capitulo 36 (Cf. anexo C), retomando, recontextualizando e ampliando
principios e recomendacgdes. E neste campo que se encontram os trés eixos de
organizacdo da educacdo ambiental em nivel internacional: a) reorientacdo do
ensino para o desenvolvimento sustentavel; b) aumento da consciéncia publica; e
c) promocéao da formacéo de educadores ambientais.

Para os integrantes da conferéncia, a educacdo ambiental deve estar

voltada para o desenvolvimento sustentavel, a integracdo desenvolvimento e
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ambiente é o principio basico e diretor da educacdo e da educacao ambiental.
Essa preocupacdo deve reorientar o ensino formal e informal, modificando
atitudes e comportamentos pela aquisicdo de conhecimentos e valores. Campos
(2000: 05) destaca que:

nesse documento, a integracdo de disciplinas pela organizacéo
multi e interdisciplinar dos curriculos, o desenvolvimento de
métodos de ensino e, principalmente, a comunicacdo. O ensino
basico é muito valorizado; entende-se que a universalizagdo do
acesso a educacdo basica é uma estratégia de promocao da
equidade e compensacédo das disparidades econbmicas, sociais e
de género. A conscientizacdo ali colocada tem os conhecimentos
e informag6es como instrumentos, articulados a sensibilizacéo,
participacdo e responsabilidade, e pretende garantir atitudes e

comportamentos compativeis com o desenvolvimento sustentavel.

Segundo Carvalho (2004), o evento mais importante paralelo ao da
ONU, foi o encontro das Organizacbes ndo governamentais (ONGs) e dos
movimentos sociais de todo o mundo reunidos no Férum Global 92, em que
formularam o “Tratado de Educacdo Ambiental para sociedades sustentaveis”,
“cuja importancia foi definir o marco politico para o projeto pedagdgico da
educacdo ambiental” (p. 53). Igualmente, nesse forum, foi aprovada a Declaracdo
do Rio ou a também chamada Carta da Terra.

Essa carta, que encarna o chamado ‘Espirito do Rio’, conclama a todos
para adotarem seu espirito e 0s seus principios em plano individual e social e

estampa em seu prefacio:

NO6s somos a Terra, 0os povos, as plantas e animais, gotas e
oceanos, a respiracao da floresta e o fluxo do mar. Nés honramos
a Terra, como o lar de todos os seres vivos. NOs estimamos a
Terra, pela sua beleza e diversidade de vida. Nés louvamos a
Terra, pela sua capacidade de regeneracéo, sendo a base de toda
a vida. Nés reconhecemos a especial posicdo dos povos
indigenas da Terra, seus territGrios e seus costumes, e sua
singular afinidade com a Terra. N6s reconhecemos que o
sofrimento  humano, pobreza e degradacdo da Terra sdo
causados pela desigualdade do poder (GADOTTI, 2000: 106).

E a carta continua alertando que em nossa inteira diversidade somos
unidade. Que nosso lar comum estd crescentemente ameacgado. Portanto,

levando em consideracdo, sobretudo as necessidades especiais das mulheres,
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povos indigenas, do Sul, dos diferentes capacitados e de todos aqueles que se

encontram em situacdo de desfavorecimento, anunciam:

Nés aderimos a uma responsabilidade compartilhada de proteger
e restaurar a Terra para permitir o uso sabio e equitativo dos
recursos naturais, assim como realizar o equilibrio ecolégico e
novos valores sociais, econdmicos e espirituais (GADOTTI, 2000:
106).

Concebida como um codigo de ética global para uma sociedade
planetaria, visando ao desenvolvimento sustentavel, a Carta da Terra, aponta
para uma mudanca de atitudes, valores e estilos de vida. Mesmo néo
questionando a ideologia do progresso (GADOTTI, 2000: 107), ndo compactua
com ela, como entendido por palavras expressas em seu preambulo: “nés
aderimos a uma responsabilidade compartilhada de proteger e restaurar a Terra
para permitir o uso sabio e equitativo dos recursos naturais, assim como realizar o
equilibrio ecoldgico e novos valores” sociais, econémicos e culturais.

No que diz respeito as politicas para a educag¢do ambiental no territério
brasileiro expomos, um quadro resumido e esclarecedor (CARVALHO, 2004: 52 e
53), que muito pode nos ajudar a entender, sob um movimento da praxis (acéo-

reflexdo-acao), que a educacao ambiental esta em construcao:

Principais politicas publicas para educacdo ambiental (EA) no
Brasil desde 1990

1992 — Criacao dos Nucleos de Educacao Ambiental pelo Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(lbama) e dos Centros de Educacdo Ambiental pelo Ministério da
Educacéo (MEC).

1994 — Criagdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(Pronea) pelo MEC e pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA).

1997 — Elaboracdo dos Pardmetros Curriculares definidos pela
Secretaria de Ensino Fundamental do MEC, em que “meio ambiente” é
incluido como um dos temas transversais.

1999 — Aprovacao da Politica Nacional de Educacdo Ambiental pela
Lei n®9.795.

2001 — Implementacdo do Programa Parametros em Acdo: meio
ambiente na escola, pelo MEC.

2002 - Regulamentacdo da Politica Nacional de educacao
ambiental (Lei n® 9.795) pelo decreto n°® 4.281.

2003 — Criacéo do Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, reunindo MEC e MMA.
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Esse breve panorama histérico teve o intuito de mostrar que a
educacdo ambiental constitui uma proposta pedagdgica concebida como nova
orientacdo em educacao devido a uma consciéncia da degradacao ambiental. Tal
proposta educacional se orienta por uma perspectiva interdisciplinar,
considerando a interdependéncia entre a ecologia natural, a social e a subjetiva,
sob o enfoque do desenvolvimento sustentavel. Segundo Carvalho (2004: 54), a

perspectiva interdisciplinar é adotada para:

compreender as questdes que afetam as relagdes entre os grupos
humanos e seu ambiente e intervir nelas, acionando diversas
areas do conhecimento e diferentes saberes — também os nédo
escolares, como os da comunidade e populacdo local — e
valorizando a diversidade das culturas e dos modos de
compreensdo e manejo do ambiente. No plano pedagdgico, a
educacdo ambiental tem se caracterizado pela critica a
compartimentalizacdo do conhecimento em disciplinas. E nesse
sentido uma pratica educativa impertinente, pois questiona as
pertengas disciplinares e os territérios de saber/poder ja
estabilizados.

Essa crescente conscientizacdo ambiental ndo foi e ndo sera um
produto absoluto. Muitas lutas sociais foram travadas, muita reclamacdo dos
danos ao meio ambiente foi feita e, entdo, varias autoridades comegcaram a dar
atencdo ao meio ambiente e, gracas a estes esforcos, surgiram inimeras leis,
decretos, sansfes etc. Passemos, agora, a entender, principalmente, a Lei n°
9.795/99 que trata da insercédo da educacdo ambiental no ensino superior.

Sancionada em 1999 e regulamentada em 2002 pelo Decreto 4.281, a
Lei n® 9.795, que trata da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), é
uma proposta programatica de promocao da educacdo ambiental em todos os
setores da sociedade. Diferente de outras Leis, ndo estabelece regras ou
sancdes, mas estabelece responsabilidades e obrigacdes.

Ao conceber responsabilidades e inserir, na pauta dos diversos setores
da sociedade, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental institucionaliza a
Educacdo Ambiental, legaliza seus principios, a transforma em objeto de politicas
publicas, além de fornecer a sociedade um instrumento de cobranca para a
promocédo de medidas ambientalmente cabiveis.

Essa lei legaliza a obrigatoriedade de trabalhar o tema ambiental de

forma transversal. O Art. 10° argumenta que “a educacdo ambiental sera
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desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em
todos os niveis e modalidades do ensino formal”, sem ser implementada como
disciplina especifica no curriculo de ensino (§ 1°), conforme foi proposto pelos
Parametros e Diretrizes Curriculares Nacionais (PCNs), a ndo ser que seja uma
disciplina da pés-graduacado, dos cursos de extensdo ou de uma area voltada a
fundamentacdo metodoldgica da educagdo ambiental (§ 2°).

A Lei n® 9.795 inicia definindo educac¢do ambiental como:

0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (Art. 1°).

Logo em seguida, no Art 2° diz que a educagdo ambiental € um
componente essencial e permanente da educacdo nacional devendo estar
presente em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal ou ndo.

Essa lei esclarece no Art. 39 inciso Il, que cabe as instituicdes
educativas a promocdo da educacdo ambiental integrada aos programas
educacionais que desenvolvem. Esses tdépicos deixam claro que a educacao
ambiental deve ser trabalhada pelos educadores nos mais variados niveis de
ensino e, como o0 objeto nosso é 0 ensino superior, este também esta incluso,
mormente no Art. 9°, inciso II.

E importante ressaltar alguns principios fundamentais que tem a
educacdo ambiental nesta lei, Art. 4°, incisos: 1) enfoque humanista, holistico,
democrético e participativo; 1) concepcao do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o socio-econémico e o
cultural, sob o enfoque da sustentabilidade; Ill) pluralismo de idéias e concepcdes
pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; 1V) vinculacao
entre a ética, a educacdo, o trabalho e as préticas sociais; VI) permanente
avaliacao critica do processo educativo.

A formacéo dos professores é igualmente valorizada no Art. 8°, inciso I,
quando nos alerta sobre a necessidade de capacitacao de recursos humanos, ou
mais explicitamente no Art. 11°, “a dimensdo ambiental deve constar dos

curriculos de formacdo de professores, em todos o0s niveis e em todas as
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disciplinas”. O paragrafo Unico deste artigo evidencia que “os professores em
atividade devem receber formacdo complementar em suas areas de atuacdo, com
0 proposito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos
da Politica Nacional de Educagdo Ambiental”.

Por serem funcdes da universidade o ensino, a extensao e a pesquisa,
€ responsabilidade desta o fomento e o fortalecimento da integracdo com a
ciéncia e a tecnologia (Art. 5°, inciso VI), lembrando que as ac¢des de estudos,
pesquisas e experimentacbes voltar-se-do para, principalmente, o
desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporacdo da
dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino (Art. 8°, 8 39, inciso I).

Em se falando do ensino ndo-formal, é responsabilidade da escola, da
universidade e de organiza¢cdes ndo-governamentais a formulacdo e execucao de
programas e atividades vinculadas a educacdo ambiental (Art. 13°, inciso Il), sem
desmerecer a obrigacdo moral da participacdo de empresas publicas e privadas
no desenvolvimento de programas de educacdo ambiental em parceria com a
escola, a universidade e as organizacdes nao-governamentais (inciso Ill). Talvez,
para se concretizar o que estamos propondo, no ambito da educacao formal ou
ndo-formal, seja necessaria a universalizacdo da formacdo reflexiva que

abordaremos a seguir.
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CAPITULO Il

EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO DE PROFESSORES

Este capitulo, que aborda a “Educacdo ambiental e formacdo de
professores”, esta subdividido em trés itens. No primeiro, fica explicitado que a
educacdo ambiental vai além de uma atitude docente reflexiva em sala de aula,
solicitando de si e dos outros justica social, autogestdo e ética nas relacbes
sociais e com a natureza. Ja no segundo, €& salientado o0s principios
metodoldgicos da educacdo ambiental. Por fim, no terceiro, argumenta-se sobre a
importancia da formacéo dos professores reflexivos, principalmente a formacéao

de educadores ambientais criticos na universidade.

2. 1 EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO POLITICA

As propostas pedagodgicas contidas no projeto politico-pedagdgico da
faculdade de Engenharia Ambiental pesquisada por nds, nos falam de recursos
humanos qualificados que considerem adequadamente as relagbes das

atividades do homem com o meio ambiente. Portanto, uma educagéo ambiental
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ministrada pelos docentes que buscam desenvolver uma atitude de

responsabilidade com a sociedade e a natureza.

Uma relacdo responsével entre humanidade e o meio natural ndo se
restringe a levantar bandeiras de diminuicdo da quantidade de natalidade no
planeta, de propagandas anticonsumo abusivo e nefasto ou de preservar

espécies animais e vegetais, embora tais questdes sejam relevantes.

Reigota (2001: 09 e 10) notifica que “o que deve ser considerado
prioritariamente séo as relagdes econdmicas e culturais entre a humanidade e a
natureza e entre os homens”, de modo que tanto o componente ‘ativo’ —
participar de movimentos ambientais, e outros — da educa¢do ambiental seja tdo
importante quanto o componente ‘reflexivo’ dela — discutir as relagdes culturais e

socioecondmicas com a natureza.

E neste sentido que, em um texto do mesmo autor intitulado “Por uma
filosofia da educacdo ambiental’, nos chama a atencdo que a educacdo ambiental
deve buscar estabelecer uma “nova alianga” entre a humanidade e a natureza,
uma “nova razdo” (REIGOTA, 1992: 11) que nédo seja sinbnimo de autodestruicdo
ou depredacédo interminavel e estimular a ética entre as esferas econémicas,

politicas e sociais.

Por “nova alianca” o autor compreende, apos as pesquisas do fisico-
quimico e ganhador de Prémio Nobel llya Prigogine e sua colaboradora Isabelle
Stengers (cientistas da Universidade Livre de Bruxelas), uma relacdo de ruptura
com a ciéncia classica — baseada em pretensa objetividade e neutralidade — que
exige uma observagdo do mundo exterior ao homem e n&o a partir dele.

Ndo se trata mais do mondlogo do cientista que decifra as leis do
universo, como se ele fosse absoluto na distancia da natureza e na descricdo da
objetividade material, j& que tais fatos ndo sédo simples pecas de um mecanismo,
mas, intricados e multiplos em sua inter-relacdo, e o homem, mergulhado de
historicidade, faz interpretacbes possiveis da natureza (REIGOTA, 1992). llya
Prigonine provou que a irreversibilidade dos sistemas fisicos em desequilibrio tem
um papel construtivo na natureza, ja que tal realidade exige a reorganizacao e a
auto-organizacdo do objeto. Essa conclusdo rompe com a postura classica de
decifrar a natureza. Baseado nessa perspectiva de abertura da realidade, Reigota

(1992: 18) complementa:
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Ndo se trata de transmitir conteddos, conceitos e o método
cientifico experimental, mas sim aprender a olhar, aprender a ler
indicios e o aleatorio, entender a ciéncia como criatividade e
atividade que permite integrar a arte e os diferentes
conhecimentos (cientificos e tradicionais).

Para Santos (1988: 56), a relevancia da teoria de Prigogine esta na
nova concepcdo de natureza que propde; definicbes dificilmente concordantes

com a fisica classica. E complementa sobre os possiveis corolérios:

Em vez da eternidade, a Histéria; em vez do determinismo, a
imprevisibilidade; em vez do mecanicismo, a interpenetracdo, a
espontaneidade e a auto-organizacdo; em vez da reversibilidade,
a irreversibilidade e a evolucdo; em vez da ordem, a desordem;
em vez da necessidade, a criatividade e o acidente.

Por “nova razdo”, Reigota adverte que sendo impossivel ter um
comportamento de pesquisa imparcial da natureza, resta considerar o que llya
Prigogine chama a atencdo para a importancia dos 0Orgdos sensoriais e da
interpretacdo das producdes cientificas e cotidianas, no ‘dialogo’ teérico que as
inUmeras representacdes podem ter com a ciéncia, “abandonando o paradigma
racionalista de ciéncia e exploracéo dos recursos naturais” (REIGOTA, 1992: 19).

Essa nova razdo nao despreza as pequenas histérias, as historias
individuais que ndo fazem parte da Historia oficial. Leff (2001) nos fala da
revalorizacdo do conhecimento singular e pessoal na complexidade do mundo.
Esse conhecimento singular é construido em um processo dialético de confronto
com a realidade e de dialogo com o(s) outro(s). Por isso, € um conhecimento que
ndo se da apenas nas inter-relagbes do ambiente externo, mas em tensdo com a
“outricidade”, segundo Leff (2001: 121):

Ele confronta a objetividade do conhecimento com as formas de
significacdo e assimilacdo no saber de cada sujeito e de cada
cultura, gerando um processo critico que concretiza e enraiza o
conhecimento nos saberes individuais e coletivos.

Sdo as representacfes subjetivas dessas singularidades que nos

possibilita a formacéo de novas compreensdes sobre valores ambientais.
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Esse conteddo subjetivo, reflexo da realidade material que se tem
sobre qualquer objeto, principalmente sobre educagdo ambiental ou meio
ambiente, leva professores ou educadores ambientais a agirem produzindo no
meio, transformando o que esta ai, seja natural ou artificial, seja para um mundo

melhor ou ndo. Em relacéo a esse fato, Reigota (1992: 20) diz:

A compreensdo das diferentes representacdes deve ser a base da
busca de negociacdo e solugdo dos problemas ambientais. Nao
se trata de saber quantitativamente mais, mas qualitativamente
melhor sobre as questdes que um determinado grupo pretende
estudar e onde pretende atuar.

Essa nova alianca entre ser humano e natureza cria um ambiente
propicio de democracia e justica social do qual almejamos e vislumbramos uma
ecologia natural, social e subjetiva (GUATTARI, 1997) em consonancia com a
qualidade de vida esperada, “sem antropocentrismo ou biocentrismo” (MORAIS,
2004: 35).

Na educacéo politica, a questdo importante € o “porqué” fazer e ndo o
“como” fazer. E resgatar a urgéncia da ética nas rela¢ées sociais comezinhas que
tanto querem levar vantagem. E, sim, criar um valor moral de solidariedade entre
tudo e todos. Sair da situacdo de antropocentrismo e enxergar-se como membro
de uma comunidade e de um contexto de realidades especificas, e, assim,
perceber-se tendo “pensamento local e acgdo global”. E isso o que significa ser
cidada(o) do mundo. A “educacdo ambiental leva a mudancas de comportamento
pessoal e a atitudes e valores de cidadania que podem ter fortes consequéncias
sociais” (PCN, 2000: 25).

Conforme Leff (2001: 131), os valores politico-ambientais se induzem
por diferentes meios (ndo € s6 um processo da educacdo formal) produzindo

“efeitos educativos”:

Estes vao desde os principios ecoldgicos gerais (comportamentos
em harmonia com a natureza) e uma nova ética politica (abertura
na direcdo da pluralidade politica e da tolerancia com relacdo ao
outro), até novos direitos culturais e coletivos que tém a ver com
0s interesses sociais em torno da reapropriagdo da natureza e a
redefinicdo de estilos de vida que rompem com a homogeneidade
e a centralizacao do poder na ordem econdmica, politica e cultural
dominante.
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Para Reigota (2001: 10), a educacdo ambiental deve ser entendida
como educacéo politica no momento em que o educador “reivindica e prepara 0s
cidadaos para exigir justica social, cidadania nacional e planetaria, autogestao e
ética nas relacdes sociais e com a natureza”.

E importante também que se tenha claro os limites e potencialidades

da educacédo ambiental, pois como nos diz Reigota (2001: 12):

a educacdo ambiental por si sé nao resolverd os complexos
problemas ambientais planetarios. No entanto, ela pode influir
decisivamente para isso, quando forma cidaddos conscientes de
seus direitos e deveres. Tendo consciéncia e conhecimento da
problematica global e atuando na sua comunidade, haverd uma
mudanca no sistema que, se ndo é de resultados imediatos,
visiveis, também ndo serd sem efeitos concretos.

E importante observar, em se falando de resultados concretos, que o
curso de Engenharia Ambiental € relativamente recente no Brasil. Em 2002, teve
ingresso a primeira turma no Estado de Sdo Paulo (na universidade por nés
pesquisada teve inicio em 2003), e nasceu justamente da necessidade de um
profissional qualificado ndo s6 para analisar e diagnosticar ambientes, procurando
identificar causas e relaciona-las aos efeitos antropicos, mas principalmente
porque havia caréncia de um profissional que adotasse medidas preventivas e
corretivas para reduzir riscos ambientais e para a recuperagdo de areas
degradadas, integrando acbes denominadas de Gestdo ou Gerenciamento

Ambiental. Ai esta a principal diferenca de um bidlogo ou gedgrafo, por exemplo.

Como o assunto educacdo ambiental é novo no Brasil e no mundo,
surgido na década de 1960 (quarenta anos € pouco tempo na histéria social), é
relevante que nos debrucemos no que se venha a entender da definicdo de
educacdo ambiental — um objeto de estudo precisa ser delimitado para melhor
intervencdo na realidade —, e de como muitos tedricos ainda ndo tém uma
definicdo precisa do que seja, se € possivel té-la.

7z

Educacdo Ambiental para Lopez Velasco (1999: 02), “é a acéo
dialogada de conscientizacdo com vistas a fazer do meio ambiente o espaco-
tempo utépico visado pelo processo de libertacdo”. Acdo dialogada é termo

freireano, inspirado na passagem "ndo h& inteligibilidade que ndo seja
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comunicacao e intercomunicacdo que nado se funde na dialogicidade” (FREIRE,
1996: 42).

Para Lopez Velasco, a realidade precisa ser "desvelada" porque na sua
apreensdo simples, isto €, acritica e alienada, ficam ocultos 0os mecanismos
sociais de dominacao-repressao-destruicdo. Dai que as "consciéncias imersas"
nessa visao das aparéncias devam "emergir' no processo de descoberta dos
mecanismos velados.

Para Guimaraes (1995: 28), trata-se de perceber que a educacéo
ambiental vem sendo entendida, no embate tedrico, como eminentemente

interdisciplinar, guiada para a resolucdo de questdes locais:

E participativa, comunitaria, criativa e valoriza a ac¢do. E uma
educacdo critica da realidade vivenciada, formadora de cidadania.
E transformadora de atitudes através da construcdo de novos
héabitos e conhecimentos, criadora de uma nova ética,
sensibilizadora e conscientizadora para as relagdes integradas ser
humano/sociedade/natureza objetivando o equilibrio local e global,
como forma de obtencdo da melhoria da qualidade de todos os
niveis de vida.

Ab’Saber (1994) chama a atencdo para que a educacdo ambiental
defenda uma somatéria de sanidades: sanidade do ar, das 4guas, das coberturas
vegetais remanescentes, do solo e do subsolo. Nao ignora uma maior harmonia e
menos desigualdades no interior da sociedade e prop6e uma nova “ponte” entre a
sabedoria popular e a consciéncia técnico-cientifica. O autor define educacgéo

ambiental como:

Um processo educativo que envolva ciéncia e ética e uma
renovada filosofia de vida. Um chamamento a responsabilidade
planetaria dos membros de uma assembléia de vida, dotados de
atributos e valores essenciais: capacidade de escrever sua prépria
Histéria; informarem-se permanentemente sobre 0 que esta
acontecendo em todo o mundo; criar culturas e recuperar valores
essenciais da condicdo humana e, acima de tudo, refletir sobre o
futuro do planeta (AB’'SABER, 1994: 02).

Pela Lei N° 9.795/99, entende-se por educacao ambiental:

0Ss processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente,
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bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (Art. 1°).

Para Reigota (2001) é impossivel conceituar educagcdo ambiental sem
antes definir o que se entende por meio ambiente, pois € a partir da compreensao
deste que se sustentara o entendimento daquela. E como toda concepcao
envolve interesses cientificos, politicos, filosoficos, profissionais etc., é relevante a
delimitacdo do mesmo, independente do espaco de intervencao.

Na concepcdo desse autor, meio ambiente é “um lugar determinado
e/lou percebido onde estdo em relacdes dindmicas e em constante interacdo os
aspectos naturais e sociais” (REIGOTA, 2001: 21). Para Reigota, essas relagdes
acarretam processos de criacdo cultural e tecnoldgica e processos historicos e
politicos de transformacéo da natureza e da sociedade. Educacdo ambiental € o
estudo e a busca por solucbes dos problemas que o meio ambiente apresenta.

Todas as definicdbes apresentadas de educagdo ambiental trazem
beneficios sécio-ambientais, mas se fdssemos optar por uma delas, ficariamos
com a de Reigota, porquanto, derivando do que se entende por meio ambiente,
prioriza um fim politico-social equitativo e democratico, ndo ficando apenas no

discurso das idéias, mas buscando aplica-las na realidade objetiva.

2.2 PRINCIPIOS METODOLOGICOS NORTEADORES DAS PRATICAS
AMBIENTAIS

Ndo ha um modelo pronto e acabado de praticas em educacédo
ambiental, seja no ensino superior ou em outros niveis de ensino. Conforme
Guimaraes (1995), a educacdo ambiental se realiza de forma diferenciada em
cada meio, sendo indispensavel que se adapte as respectivas realidades,
trabalhando com seus problemas especificos e soluces préprias em respeito a
cultura, aos habitos, aos aspectos psicoldgicos, as caracteristicas biofisicas e
socioecond6micas de cada localidade. Contudo, deve-se buscar compreender e
atuar no meio ambiente, tendo compreendido os principios metodolégicos.

Dentre os principios metodolégicos norteadores das préticas

ambientais, citaremos trés, os considerados fundamentais por ndés. a
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sustentabilidade, a interdisciplinaridade e a dialogicidade. Nao significa que outros
principios, como o amor, a interacao, a ludicidade e a cooperacédo, como nos diz
Chaddad (2004) e Noal e Barcelos (1998), ndo sejam relevantes. Sem a
concepcao lacida daqueles trés principios, no entanto, torna-se quase impossivel
a ocorréncia de praticas objetivando a educacao ambiental.

Para Leff (2001: 112), a crise ambiental emerge como uma crise de
civilizagdo, caracterizada por trés aspectos fundamentais de “fratura e
renovagao”:

1) limites do crescimento e a construcdo de novo paradigma de

producao sustentavel;

2) fracionamento do conhecimento e a emergéncia da

interdisciplinaridade e o pensamento da complexidade;

3) questionamento a concentracdo do poder do Estado e do mercado,

e as reivindicacbes de cidadania por democracia, equidade, justica,

participacéo e cidadania.

Vivemos em um tempo de processos cumulativos e sinergéticos do
crescimento econdmico e populacional, da mudanca tecnolégica, da exploracao
dos recursos e da producdo de substancias contaminadoras. Tudo isso nos faz
criticar esse paradigma racionalista instrumental de dominio ilimitado da natureza
e concluirmos, com Carvalho (2004), que esse crescimento produtivo esta nos
levando para um desenvolvimento insustentavel.

Por ser a sustentabilidade o objetivo maior da educacdo ambiental,
temos que, de acordo com Leff (2001), ter cuidado com as orientacbes e
contetdos de estratégias de poder implicitos nos discursos de sustentabilidade.
As propostas do neoliberalismo econdémico privilegiam o livre mercado como
mecanismo para internalizar a valorizagdo da natureza, como se fosse
independente do aspecto cultural. Ja as propostas tecnicistas destacam a
desmaterializagdo da producéao, a reciclagem dos dejetos e as tecnologias limpas.
No entanto, nenhuma dessas propostas leva em conta a perspectiva ética, as
mudancas nos valores e nos comportamentos dos individuos como fundamentais
para alcancar a sustentabilidade.

E importante frisar que a idéia de desenvolvimento sustentavel se

solidificou com o Relatério Brundtland, aquele mesmo que nas suas conclusdes
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apontava como causa principal da degradacdo ambiental a pobreza dos paises
em desenvolvimento, ndo os lixos toxicos dos paises industrializados.

Faz-se necessaria uma nova racionalidade produtiva, um pensamento
que tenha por base a inter-relagdo entre ecologia, tecnologia e cultura. Uma

“racionalidade ambiental”, que segundo Leff (2001: 124):

Implica em uma nova teoria da producdo, em novos instrumentos
de avaliagdo e em novas tecnologias ecoldgicas apropriaveis
pelos préprios produtores; incorpora novos valores que dao novo
sentido aos processos emancipatdrios que redefinem a qualidade
de vida das pessoas e o significado da existéncia.

Por outro lado, € relevante ressaltar que, apesar das criticas a que tem
sido sujeito, o conceito de desenvolvimento sustentavel, representa um
importante avanco, na medida em que a Agenda 21 global (ver anexo C), como
plano abrangente de acdo para o desenvolvimento sustentavel no século XXI,
considera a complexa relacdo entre o desenvolvimento e o0 meio ambiente numa
variedade de éareas, destacando a sua pluralidade, diversidade, multiplicidade e
heterogeneidade. Diz Jacobi (2003: 07):

O desenvolvimento sustentavel ndo se refere especificamente a
um problema limitado de adequacdes ecoldgicas de um processo
social, mas a uma estratégia ou um modelo mdaltiplo para a
sociedade, que deve levar em conta tanto a viabilidade econémica
como a ecoldgica.

Entendemos, conforme Jacobi (2003), que o desenvolvimento
sustentavel s6 pode ser compreendido como um processo no qual, por um lado,
as restricoes mais relevantes estéo relacionadas com a exploragcéo dos recursos,
a orientacdo do desenvolvimento tecnoldgico e o marco institucional. De outro
lado, o crescimento deve enfatizar os aspectos qualitativos, principalmente os
relacionados a equidade, ao uso de recursos e a geracdo de residuos e
contaminantes. Assim, a énfase no desenvolvimento deve fixar-se na superacao
dos déficits sociais, nas necessidades basicas e na alteracdo dos padrées de
consumo, notadamente nos paises desenvolvidos, para poder manter e aumentar
0S recursos-base, sobretudo os agricolas, energéticos, bibticos, minerais, ar e

agua.
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Cachapuz et al. (2005: 14) propdem o “compromisso de uma educacao
para a sustentabilidade” que leve em conta: a) um consumo responsavel; b) a
reivindicagdo e impulso de desenvolvimentos técnico-cientificos favorecedores da
sustentabilidade, com controle social e aplicacdo sistemética do principio da
precaucdo; c) acdes socio-politicas em defesa da solidariedade e da protecao do
meio ambiente e; d) superacdo da defesa dos interesses e valores particulares
em curto prazo e a compreensao de que a solidariedade e a protecao global da
diversidade biologica e cultural constituem um requisito imprescindivel para uma
auténtica solucao dos problemas.

E preciso definir limites as possibilidades de crescimento e delinear um
conjunto de iniciativas que levem em conta a existéncia de interlocutores e
participantes sociais relevantes e ativos por meio de praticas educativas e de um
processo de didlogo informado. Pode-se a afirmar que as causas basicas que
provocam atividades ecologicamente predatorias sdo atribuidas as instituicbes
sociais, aos sistemas de informacdo e comunicacdo e aos valores adotados
socialmente. Cabe as instituicbes sociais, mormente as de ensino, em todos 0s
niveis, suprir essa lacuna para a construcdo processual de uma sociedade
sustentavel.

Por interdisciplinaridade entendemos, segundo Minguili, Daibem e
Romano (1998: 89), “o processo que privilegia a organizagao curricular numa
perspectiva de totalidade, buscando alternativas criadoras, fruto da articulacao
entre as diferentes areas do saber”.

A interdisciplinaridade nasceu da necessidade de nos levar para além
da excessiva especializacdo, que inUmeras teorias do conhecimento podem nos
conduzir, fazendo-nos cair numa Unica, restrita e limitada direcdo. A
interdisciplinaridade pode ser compreendida como um processo inseparavel da
existéncia humana, no qual articulam-se diversas formas de conhecer numa so
representacao social.

A realidade atual exige uma reflexdo cada vez menos linear, e iSso se
produz na inter-relacdo dos saberes. “N&8o ha como pensar uma pratica em
educacdo ambiental que desconsidere a relacdo, a indissociabilidade do que esta
no exterior, do que se observa” (NOAL e BARCELOS, 1998: 110). A
interdisciplinaridade € um método para o conhecimento integrado, um meio de

superar a dicotomia ensino-pesquisa.
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Segundo Leff (2001), o ambiente universitario teve varias experiéncias
de interdisciplinaridade, porém, deparou-se com obstaculos institucionais e
interesses disciplinares. Resisténcias teéricas e pedagdgicas fizeram com que
muitos programas que surgiram fracassassem diante da dificuldade de integrar os
paradigmas atuais de conhecimento. Por isso, argumenta o autor, a educacao
ambiental precisa da construcdo de novos objetos interdisciplinares de estudo
através da problematizacdo dos paradigmas dominantes da formacdo dos
docentes e da incorporacédo do saber ambiental emergente em novos programas

curriculares ou projetos disciplinares.

O ensino interdisciplinar no campo ambiental implica na
construcao de novos saberes, técnicas e conhecimentos e a sua
incorporacdo como conteldos integrados no processo de
formacé&o. Ele requer um processo de autoformacédo e a formacao
coletiva da equipe de professores, quanto a troca de diversas
tematicas ambientais, de elaboracdo de estratégias docentes e

definicdo de novas estruturas curriculares (LEFF, 2001: 116).

Reigota (2001: 26) da um exemplo de educacdo ambiental num
ambiente educacional, no qual busca-se, nas praticas pedagdgicas, ter uma visao
interdisciplinar: “Deve-se enfatizar o estudo do meio ambiente onde vive o aluno,
procurando levantar os principais problemas da comunidade, as contribuicbes da
ciéncia, os conhecimentos necessarios e as possibilidades para a solugéo deles”.

N&o basta apenas a interdisciplinaridade como processo pedagoégico
docente, mas igualmente a contribuicdo desta para a formacdo de educadores
ambientais que pratiquem uma “racionalidade ambiental” (LEFF, 2001: 114).
Falamos de um principio metodoldgico de formacdo humana, independente se
docente, discente ou educador ambiental.

Segundo a Lei n® 9.795/99, os principios basicos da educacao

ambiental, sao:

I. o enfoque humanista, holistico, democratico e patrticipativo; Il. a
concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e 0
cultural, sob o enfoque da sustentabilidade; Ill. o pluralismo de
idéias e concepc¢des pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade; IV. a vinculacdo entre a ética, a educacao, o
trabalho e as praticas sociais; (...) VI. a permanente avaliacdo
critica do processo educativo; VII. a abordagem articulada das
questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais; VIII. o
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reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural (Art. 4°).

Nessa lei, os principios basicos do item Ill, ndo se restringem apenas
as concepcoes de interdisciplinaridade, mas englobam a perspectiva da multi e da
transdisciplinaridade.

Considerando o0 meio ambiente em sua totalidade, que se entende nao
s6 a visdo do surgimento do universo, como a interdependéncia que as ecologias
naturais, sociais e de representacao tém entre si, ndo sera tarefa simples formar
professores (ou discentes) nessa nova perspectiva, a da interdisciplinaridade.

Para Freire (1996: 155), os professores deveriam insistir na
constituicdo “deste saber necessério e que me faz certo desta coisa 6ébvia, que é
a importancia inegavel que tem sobre nds o contorno ecoldgico, social, econémico
em que vivemos”. Para esse conceituado educador, o professor ambiental ndo
pode menosprezar o saber tedrico-pratico da realidade concreta e multifacetada
em que ele préprio trabalha, fazendo-se necessario uma visao interdisciplinar.
Com ousadia e humildade, como nos diz Fazenda (1994).

O terceiro principio metodoldgico vai diretamente ao encontro daquilo
que podera ser denominada a construcdo democratica do conhecimento: o
dialogo.

Para Reigota (1994), a pedagogia dialdgica nasceu nos trabalhos
pioneiros de Paulo Freire, tendo sido enriquecida nas Ultimas décadas com
contribuicbes baseadas nas teorias de Habermas, Moscovici, Piaget, Rawls e
Vigotsky.

Para esse autor, o atual periodo da pedagogia dialdgica considera
fundamentais as interagcdes comunicativas, em que as pessoas sao ouvidas em
busca de estabelecer um objetivo comum e se péem de acordo, para estabelecer
0s seus planos de estudo e acéo.

Freire (1996: 157) nos chama a atencéo para o aspecto subjacente e
ideologico que ha em muitos processos dialégicos: “Toda comunicacdo €
comunicacdo de algo, feita de certa maneira em favor ou na defesa, sutil ou
explicita, de algum ideal contra algo e contra alguém, nem sempre claramente

referido”.
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A participacdo das pessoas na interpretacdo ou na elaboracdo de
alternativas ambientalistas, tanto na micropolitica das acdes cotidianas, como na
macropolitica da nova (des)ordem mundial, exige delas a pratica e o aprendizado
do dialogo entre geracdes, culturas e héabitos. “O contexto mundial s6 faz
aumentar a necessidade do dialogo entre culturas diferentes, conhecimento
cientifico e tradicional e entre as diferentes representacdes sobre 0 mesmo tema”
(REIGOTA, 1994: 27).

Disso nasce a urgéncia em se ter um “dialogo informado” (JACOBI,
2005: 09), um dialogo que pressupde conhecimentos aprendidos por meio do
processo educacional, formal ou informal, dentro da universidade ou fora. Para
Jacobi, o poder publico deve incrementar os meios e a acessibilidade a
informacdo, bem como o papel indutivo nos conteldos educacionais e

informativos de sua oferta.

A postura de dependéncia e de néo responsabilidade da
populacdo decorre principalmente da desinformagéo, da falta de
consciéncia ambiental e de um déficit de praticas comunitarias
baseadas na participagdo e no envolvimento dos cidadaos, que
proponham uma nova cultura de direitos baseada na motivacdo e
na co-participacdo da gestdo do meio ambiente, nas suas
diversas dindmicas (JACOBI, 2005: 13).

O didlogo, nas praticas pedagdgicas ndo acontece sem principios.
Segundo argumenta Stamato (2002: 08):

Todos os participantes devem ser considerados como fontes de
informacao e decisdo para analisar os problemas e contribuir com
solucBes. Todos, ricos ou pobres, com ou sem educacdo formal,
com ou sem poder, devem merecer 0 mesmo respeito e ter a
mesma possibilidade de expressar suas opinides.

Mas, para que isso seja possivel, Stamato (2002: 09) analisa qual

devera ser o papel exercido pelo educador. Afirma a autora:

O educador deverd: crer na capacidade das pessoas; criar uma
atmosfera de confianca; ter paciéncia e capacidade de escuta,
estar consciente de seus limites e estar sempre disposto a
aprender; ter confianca em si mesmo, sem arrogancia; respeitar
as opinibes sem impor as suas; ser criativo; ser flexivel,
adaptando os métodos as situagdes, sem seguir programas
rigidos.
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e, complementa sobre a atuacéo docente:

toda intervencdo que o educador fizer, deverd seguir principios
basicos: provocar a curiosidade; estimular a discussao; fazer o
grupo refletir; fazer avancar o processo, fazer emergir 0s
conhecimentos locais e as capacidades do grupo; revelar o desejo
de entender e ajudar (STAMATO, 2002: 10).

Fica evidente que o processo dialégico deve sempre ser entendido
como um espaco de discussdo, um meio conscientizador (andlise,
reconhecimento e intervencao), tanto para o educador ambiental quanto para os
participantes do processo pedagdgico. E por meio desse momento fértil que ficam
explicitos os objetivos e caminhos que deverdo ser trilhados pelos integrantes do
grupo. E nele que se compreende e se busca concretizar a sustentabilidade e a
interdisciplinaridade. “A interlocucdo é necesséaria. Mais do que nunca, o didlogo
se faz urgente” (SANTOS; SATO, 2001: 41).

Como o educador ambiental € fruto de uma realidade que gesta e se
gesta, discutir a formacdo desse profissional € o proximo passo. Sera ele um
professor reflexivo, um intelectual critico como nos diz Pimenta (2005) ou
simplesmente um professor que, sabendo das necessidades sociais e da
importancia dos conhecimentos, aplica com seus discentes 0 que deve ser

aplicado, seja sobre meio ambiente, sexualidade, direitos e deveres?

2.3 A FORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS CRITICO-REFLEXIVOS

O projeto pedagdégico do curso de Engenharia Ambiental, de uma
universidade publica por nos pesquisado, informa que em seus bancos se formara
um profissional que integre equipes multi e interdisciplinares e que seja capaz de
desenvolver métodos e técnicas que possibilitem a proposicdo e insercdo de
solugbes efetivas para os problemas existentes e, concomitantemente, acoes
preventivas destinadas a evitar futuros impactos ambientais. Para formar um
Engenheiro Ambiental com essas capacidades, os professores devem ter uma
formagdo continuada e atualizada sobre os quatro eixos ambientais na

universidade (formacao epistemoldgica, formacdo critico-social, formacao
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ecologico-ambiental e formacdo pedagogica). Discutiremos esses eixos no
capitulo 3.

Essa formacédo continuada e atualizada nédo é tdo simples de ocorrer.
Muitos professores da universidade receberam apenas formacdo técnica e
utilizam uma racionalidade instrumental, isto €, uma racionalidade “dirigida para a
solucdo de problemas mediante a aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas
cientificas” (PEREZ GOMEZ, 1995: 96). Esse principio, entre outros fatos,
subordina individuos que nao sabem aqueles que sabem. Normalmente, a
racionalidade instrumental leva em conta somente a aprendizagem de conteudos
factuais, como se o discente ao tomar contato com raciocinios cientificos,
pudesse aplicad-los em qualquer circunstancia, independente dos contextos
diferenciados (ZABALA, 1998).

Esses professores técnicos compreendem que, em primeiro lugar, deve
ocorrer o conhecimento dos principios cientificos e, posteriormente, o
desenvolvimento da capacidade de aplicid-los na solucdo de problemas. Tais
problemas, entendem estes “profissionais-mecanicos”, nada mais sdo do que o
resultado da auséncia de tecnologias eficazes. O professor ndo precisa refletir,
basta ajustar a realidade social a teoria que se conserta o problema.

O racionalista técnico ignora que a realidade é complexa, incerta,
instavel e cheia de conflito de valores. Desconhece que a realidade social ndo se
deixa encaixar em esquemas preestabelecidos e que esta envolta em critérios
politicos e morais na definicdo de fins justificaveis ou ndo. Outro grande problema
da racionalidade técnica ou instrumental é se julgar uma teoria cientifica Unica e
objetiva, tendo uma identificacdo univoca de meios, regras e técnicas a utilizar na
realidade (PEREZ GOMEZ, 1995).

Essas premissas ndo significam que se deva abandonar, de forma
generalizada, a utilizacdo da racionalidade técnica em qualquer situacdo da
pratica educativa. Muitas tarefas concretas exigem a aplicacdo de técnicas.
Deduzimos com Pérez Gomez (1995: 100): “O que nao podemos é considerar a
atividade pratica do professor profissional, como uma atividade exclusiva e
prioritariamente técnica”. E mais correto encarar a pratica pedagogica
universitdria como uma atividade reflexiva, na qual cabem aplicacbes

instrumentais.
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Pérez Gomez (1995), citando Kemmis, alega acerca da natureza do
processo reflexivo:

a) a reflexdo ndo é determinada biologica ou psicologicamente, mas
refere-se as relacbes entre o pensamento e acdo nas situacdes
histéricas em que nos encontramos;

b) a reflexdo ndo é neutra de valores, antes, expressa e se guia por
interesses humanos, politicos, culturais e sociais;

c) a reflexdo ndo é indiferente nem passiva perante a ordem social,
nem meramente uma reprodutora de valores sociais, mas reproduz ou
transforma ativamente as praticas ideoldgicas, exprimindo poder de
reconstruir a vida social.

A reflexdo ndo € um pensamento puro, mas um conhecimento
contaminado pelas contingéncias que rodeiam e impregnam a propria experiéncia
humana.

Se o professor intervém num meio ecoldgico-social complexo, num
cenario repleto de representacbes vivas e mutaveis, definido pela interacdo
simultanea de multiplos fatores e condicdes, encontra-se fortemente determinado
pelas caracteristicas situacionais do contexto, pela prépria histéria e pela historia
dos discentes enquanto grupo social. Por isso, as limitagdes de um raciocinio
técnico, por ndo levar em consideracédo as circunstancias do contexto.

Para superar a relacdo linear e mecanica entre o conhecimento
cientifico-técnico e a préatica na sala de aula, conheceremos trés teses, entre
outras, de professor reflexivo. A primeira tese com que vamos dialogar € a do
professor como “pratico reflexivo”, de Schon (1995: 82). Deixamos claro que nao
€ apenas a dos fundamentos de Schén que orienta o professor a deixar de ser so
técnico, no entanto, é uma das teses de grande credibilidade.

Para compreender melhor esse importante componente da atividade do

7

professor pratico reflexivo, € necessério distinguir, em Schon, trés conceitos
diferentes: “conhecimento-na-acao”, “reflexdo-na-acao” e “reflexdo sobre a acéo e
sobre a reflexdo-na-acdo” (SCHON, 1995: 82 e 83).

O conhecimento-na-acdo é o componente inteligente que orienta toda
atividade humana e se manifesta no “saber fazer” (¢ o conhecimento técnico ou a
solucdo de problemas). “Ha um tipo de conhecimento em qualquer acéo

inteligente, ainda que esse conhecimento, fruto da experiéncia e da reflexdo
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passadas, se tenha consolidado em esquemas semi-automaticos ou em rotinas”
(PEREZ GOMEZ, 1995: 104).

Porém, ndo existe apenas um tipo de conhecimento implicito na
atividade pratica. E comum verificarmos que, no dia-a-dia, freqiientemente
pensamos sobre o que fazemos ao mesmo tempo em que estamos fazendo. E o
que Schoén (1995) chamou de reflexdo-na-acéo. E um processo de didlogo com a
situacdo problematica e sobre uma interacdo particular que exige uma
intervengdo concreta, mas que se encontra limitada por variaveis intervenientes:
espaco, tempo, condi¢des sociais e, normalmente, condicbes passionais.

“Tipicamente, a reflexdo-na-acdo de um professor implica a questéo
importantissima das representacbes mdltiplas” (SCHON, 1995: 83), isto é,
proporcionar aos alunos varias visées sobre o mesmo problema; ndo so6 visdes
tedricas, mas praticas. Por exemplo, muitos alunos de Engenharia Civil sabiam da
teoria das estruturas, no entanto, s6 passaram a ter a “no¢cdo do comportamento
das estruturas” apOs assistrem a uma performance das estruturas em
computacéo gréfica.

A reflexdo sobre a acéo e sobre a reflexdo-na-acao pode considerar-se
como a analise que a pessoa realiza a posteriori sobre as caracteristicas e
processos da sua propria acdo. “Neste momento, o educador reflexivo, liberto dos
condicionamentos da situacao pratica, pode aplicar os instrumentos conceituais e
as estratégias de analise no sentido da compreensao e da reconstrucao da sua
pratica” (PEREZ GOMEZ, 1995: 105). E importante citarmos um exemplo deste

autor:

Quando a pratica, pela usura do tempo, torna-se repetitiva e
rotineira e o conhecimento-na-acdo € cada vez mais tacito,
inconsciente e mecanico, o profissional corre o risco de reproduzir
automaticamente a sua aparente competéncia pratica e de perder
valiosas oportunidades de aprendizagem pela “reflexdo na e sobre
a acdo” (PEREZ GOMEZ, 1995: 106).

A reflexdo sobre a acdo é um aspecto essencial do processo de
aprendizagem permanente em que consiste a formagédo do educador ambiental
reflexivo. Em relacdo a reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo, argumenta Schon
(1995: 83):
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(...) é possivel olhar retrospectivamente e refletir sobre a reflexéo-
na-acao. Apds a aula, o professor pode pensar no que aconteceu,
no que observou, no significado que lhe deu e na eventual ado¢ao
de outros sentidos. Refletir sobre a reflexdo-na-acdo é uma acéo,
uma observacdo e uma descri¢cdo, que exige o uso de palavras.

Concordamos com Pérez Gomez (1995: 112) com sua afirmacéo
segundo a qual, quando o professor reflete “na” e “sobre” a agdo converte-se num
investigador em sala de aula: distanciado da racionalidade instrumental, o
educador ndo depende das técnicas e receitas derivadas de uma teoria externa
pretensamente univoca, nem das pressfes curriculares impostas do exterior pela
administracdo, mas busca construir uma teoria adequada a singular situacédo do
seu cenario e elabora uma estratégia de acdo adequada.

Porém, deve-se tomar cuidado para nao ser essa pratica reflexiva uma
pratica reflexiva “narcisica” (Zeichner, 1995a: 412) — quando o professor ignora as
teorias que respondem satisfatoriamente problemas e solugcdes do ambiente
pedagogico, fechando-se para qualquer contribuicdo —, ou praticista, pois Schon
ignorou que o trabalho docente esta inserido num contexto historico-cultural
(PIMENTA, 2005), sob pena de querer mudanca para que tudo continue na
mesma.

Zeichner (1998) nos informa, com suas representacdes tedricas
igualmente importantes, da pratica pouco generalizada de professores reflexivos
e, também, da responsabilidade docente por sua formacdo continuada. Refletir
sobre como aplicar uma educacdo ambiental que satisfaca a permanéncia
continua desta € nossa meta.

Por isso, a segunda tese dialogada por nés € a de Zeichner (1998). Ele
nos fala da necessidade de o professor reflexivo levar em consideracdo o
contexto social, politico e econémico da sua realidade e partir, em sua pratica,
daquilo que os alunos trazem de sua formacéo cultural.

Zeichner, apoiando-se nessa perspectiva e ultrapassando-a, elabora
seu pensamento visando valorizar a pratica, entendida aqui também como locus
de producdo do conhecimento dos professores sem desmerecer a universidade
dentro de “um processo institucional e social” (PIMENTA, 2005: 23). Criticou
frontalmente o paradigma da racionalidade técnica (ZEICHNER, 1995b), que
privilegia o saber académico em detrimento do saber pratico, do conhecimento
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extraido da atividade docente, afirmando ser ilégico “identificar o conceito de
professor reflexivo com praticas ou treinamentos que possam ser consumidos por
um pacote a ser aplicado tecnicamente” (ZEICHNER, 1995a: 389).

Tendo como eixo a formacdo da reflexdo sobre a pratica, Zeichner
assume estes pressupostos (GERALDI: 1998):

a) a constituicdo de uma nova pratica vai exigir uma reflexdo sobre a
experiéncia da vida escolar do professor, sobre suas crencas, posi¢oes,
valores e juizos pessoais;

b) a formacdo docente é um processo que ocorre durante toda sua
carreira e se inicia muito antes da chamada formacao inicial, por meio
da experiéncia de vida,

c) cada professor é responsavel pelo seu proprio desenvolvimento;

d) é importante que o processo de reflexdo ocorra em grupo, para que
se estabeleca a relacdo dialdgica;

e) a reflexdo inicial se d4 e é alimentada pela contextualizacdo
sociopolitica e cultural.

Zeichner (1995: 397), argumentando que a autonomia € um meio para

atingir um objetivo, diz sobre a reconstrucao social de um mundo melhor:

Ainda que respaldemos a orientacdo de propostas que reforcem a
autonomia dos professores, devemos favorecer as que propde
transcender a exclusiva preocupacao pela capacitacdo individual
e transformacdo pessoal, incluindo também uma preocupacdo
explicita pela reconstrucéo social, reconstrucao que nos ajude a
nos aproximarmos mais de um mundo que esteja ao alcance de
tudo o que desejamos para nossos filhos. Este € o Unico tipo de
mundo que nos satisfaria e nada, nem sequer coisas tao
sagradas como ensino reflexivo e a pesquisa-acdo, merece nosso
apoio, exceto se nos ajudar a nos aproximarmos desse tipo de
mundo.

Para Pimenta (2005), Zeichner apresenta algumas perspectivas a
serem acionadas conjuntamente pelo professor reflexivo, o reconhecimento pelos
professores que seus comportamentos sdo principalmente politicos e que,
portanto, podem se direcionar a objetivos democraticos emancipatoérios e, que a
pratica reflexiva, enquanto pratica social, s6 pode ser realizada na coletividade, o
que leva a necessidade de transformar as escolas em “comunidades de

aprendizagem” nas quais os professores se apdiem e se estimulem mutuamente.
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Fica claro que ndo se esta relatando reflexividade como capacidade
inerente a condicdo humana, mas sim compromisso que tem valor estratégico
para se criar condicbes que permitam a mudanca institucional e social. Mudanca
no sentido de que reflexividade envolve um grupo de pessoas como, igualmente,
nao ignora que o papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de
analise para compreenderem 0s contextos histéricos, sociais, culturais e de si
mesmos como profissionais, para neles intervir, transformando-os. Portanto,
concordamos com Pimenta (2005: 26), “é fundamental o permanente exercicio da
critica das condicbes materiais nas quais o ensino ocorre e de como nessas
mesmas condicdes sdo produzidos os fatores de negacao da aprendizagem”.

A terceira tese para se discutir reflexividade € entendé-la como reflexédo
dialética (LIBANEO, 2005). Essa tese considera que ha uma realidade dada,
independente de nossa reflexdo, mas que pode ser captada por essa, e que
ganha sentido com o agir humano. Mas, € preciso considerar dois aspectos: a)
essa realidade — o mundo dos fatos, das estruturas, dos processos — é uma
realidade em movimento; b) se essa realidade é captada pelo pensamento, cabe
ao pensamento, a teoria, a reflexdo, captar o movimento dessa realidade, ou seja,
suas relacdes e nexos constitutivos e, assim, construir uma explicacdo do real. A

realidade, na verdade, € uma construgdo tedérico-préatica. Para Libaneo (2005: 57):

(...) a chamada teoria critica acentua o carater politico da teoria
em relacdo a pratica, pois o conhecimento teérico tem a funcéo de
operar o desvendamento das condicdes que produzem a
alienacdo, as injusticas, as relacbes de dominacdo. Mas esse
conhecimento precisa ser critico, implicando uma auto-reflexdo
sobre si préprio, seus compromissos e seus limites.

Libaneo (2005) contribui com uma analise proposta sobre dois tipos
basicos relativamente opostos de reflexividade: a reflexividade de cunho
neoliberal e a reflexividade de carater critico. As duas acepcdes tém origens
epistemolégicas na mesma fonte tedrica: a modernidade e, dentro dela, o

iluminismo.

A modernidade tem uma crenca forte na supremacia da razdo. A
potencialidade reflexiva, nesse sentido, € considerada intrinseca
ao ser humano. E a capacidade de pensarmos sobre nossos atos,
sobre as construcdes sociais, sobre as intencdes, representacdes
e estratégias de intervencéo (LIBANEO, 2005: 62).
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Na reflexividade neoliberal, o método reflexivo situa-se no ambito do
positivismo, do tecnicismo, cujo denominador comum € a racionalidade
instrumental. No aspecto critico, fala-se da reflexividade critica, critica-reflexiva,
reconstrucionista social, comunicativa, hermenéutica, comunitéria.

Apesar das caracteristicas comuns de ambas (LIBANEO, 2005), como
alteracdo nos processos de producdo decorrente dos avancos cientificos e
tecnologicos e a intelectualizagcdo do processo produtivo, a reflexividade
neoliberal (linear, dicotbmica, pragmatica) tem por pressupostos, entre outros, a
reflexdo numa realidade pronta e acabada, além da atuacdo dentro da realidade
instrumental.

A reflexividade dialética, a qual concordamos e procuramos colocar em
pratica em nossas acodes, tem por pressupostos a reflexdo e a acdo na relacao
teoria-pratica, o agente numa realidade social construida, a preocupacdo com a
apreensédo das contradi¢cfes, atitude e acao criticas frente ao mundo capitalista e
sua atuacgéo e a reflexividade de cunho sociocritico e emancipatério.

Assim, acreditamos que a esséncia da diversidade de posturas
reflexivas criticas é a de que o professor possa “pensar” sua pratica, ou em outros
termos, que o professor desenvolva a capacidade reflexiva sobre sua prépria
pratica. Tal capacidade implicaria da parte do professor um propdsito e uma
reflexdo sobre seu trabalho. Cabe ao educador um papel ativo na formulacao dos
objetivos e meios de trabalho, entendendo que os professores, universitarios ou
nao, também tém teorias que podem contribuir para a construcdo de
conhecimentos sobre o ensino.

Vale ressaltar que sendo um professor critico-reflexivo, ndo importa a
formacdo académica que possua, espera-se que sempre trate de temas
relevantes socialmente. Se ha problemas nas ecologias naturais, sociais ou de
conteudo subjetivo (GUATTARI, 1997), ele se responsabilizard por buscar
conhecer a problemética e aplicar o melhor método de solugdo ou minimizacdo do
problema. Quando falamos em educadores ambientais ndo queremos dizer senao
isto: professores critico-reflexivos.

O valor de um professor critico-reflexivo nédo estaria apenas na
melhoria da formac&o geral e profissional, mas também no fato de ser um meio de
superar a dicotomia ensino-pesquisa e uma forma de permitir a educacéo

continuada.
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A prética de um educador critico-reflexivo ndo elimina a desigualdade
social gerada pelo sistema educacional, em muito ainda tecnicista, mas da
exemplos de cidadania consciente, na qual constata que a meritocracia ndao é
genética, em que sabe que a justica social é algo possivel dentro de sua pratica
docente-politica. Independente da teoria adotada por cada educador, esses sao
os fundamentos principais da prética reflexiva universitaria que almejamos.

Se o sistema educacional reproduz e legitima ainda as desigualdades
sociais, o professor critico-reflexivo sabe que com sua pratica pode minorar essas
desigualdades, deslegitimando-as com seus argumentos fundamentados e
atitudes (ZABALA, 1998). Ele sabe ser impossivel transformar e democratizar a
sociedade como um todo, mas néo perde a esperanca de que os direitos sociais
sejam distribuidos de modo mais justo, e que ha chances dos valores ambientais
serem concretizados rumo a uma sociedade emancipatoria.

Como exemplo de reflexdo ou da falta desta, o resultado da pesquisa
gue desenvolvemos junto aos professores do curso de Engenharia Ambiental, de
uma universidade publica do interior de S&o Paulo, trouxe um leque variado de
concepcOes diferenciadas sobre educacdo ambiental, revelando aspectos criticos,
rotineiros e até parciais sobre a concepcdo de educacdo ambiental, como
observaremos no capitulo 3. Aspectos rotineiros, criticos e até ingénuos servirdo
de constatacédo da urgéncia da formacao de professores reflexivos ou mesmo de

conhecimentos mais precisos sobre educagcdo ambiental.
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CAPITULO 1l

UNIVERSIDADE, EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO DE PROFESSORES

Este capitulo trata do estudo realizado em uma universidade publica do
interior de S&o Paulo, na faculdade de Engenharia Ambiental, com sete dos onze
professores que ministram aulas na graduacdo. O instrumento utilizado para
coleta de dados foi o questionario aberto, para conhecer o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental na Faculdade de Engenharia Ambiental, formacédo docente e
praticas pedagogicas em relacdo a educacdo ambiental.

Antes de analisar os dados pesquisados, vamos conhecer um pouco

da historia do curso de Engenharia Ambiental.

3.1 O CURSO DE ENGENHARIA AMBIENTAL: PERFIL CURRICULAR E
PEDAGOGICO

A Universidade pesquisada por nds é uma instituicdo publica e esta
localizada no interior do estado de Sdo Paulo. O curso de Engenharia Ambiental
(modalidade bacharelado) por ela oferecido tem a duragdo de 5 anos, com

funcionamento em periodo diurno. Atualmente, conta com 296 alunos
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provenientes de varias partes do Brasil, principalmente do Estado de Sdo Paulo.
Grande parte dos professores que lecionam no curso de Engenharia Ambiental
moram na proépria cidade onde se localiza a faculdade ou em cidades vizinhas.

O curso de Engenharia Ambiental foi iniciado em 2003, portanto,
nenhuma turma se formou até o presente momento. O curso se encontra em fase
de reconhecimento pelo MEC (Ministério da Educacdo). Em cada vestibular,
ingressam cerca de 50 alunos.

Em relacdo a estrutura curricular, a parte central, se apoia,
principalmente, nas disciplinas dos cursos de Biologia, Geografia e Geologia e, na
parte especifica (énfases), além dos cursos ja citados, outros sao considerados,
como Engenharia Ambiental, Agronomia e Quimica.

Quanto a distribuicdo das disciplinas, o curriculo do curso de
Engenharia Ambiental tem uma parte central que comporta disciplinas e
atividades concernentes a formacdo geral e especifica do profissional. A parte
especifica compreende atividades exclusivas, direcionadas as habilitacoes,
énfases e complementacdes. A parte central esta dividida em duas unidades: a)
Nucleo Basico Comum e b) Formacéo Profissional Geral.

Quanto a carga-horaria, o Nucleo Basico Comum corresponde as
disciplinas comuns aos outros cursos de Engenharia da universidade, com carga
horaria total de 1230 horas/aula. Compreende disciplinas que estdo reunidas em
cinco areas: Matematica (Calculo Diferencial Integral I, Geometria Analitica, entre
outras); Fisica (Fisica | e Il); Representacdo Grafica (Desenho basico); Quimica
(Quimica Geral); Ciéncias Sociais (Administracdo, Economia e Ciéncias Juridicas
e Sociais); Trabalho de Graduacao (Trabalho de Graduacgéao).

A respeito da carga horaria, a Formacao Profissional Geral fornece
formacdo béasica especifica do curso de Engenharia Ambiental, permitindo que,
neste momento, o aluno ja obtenha uma formacg&o generalista, com carga horaria
total de 2460 horas/aula.

As disciplinas ministradas dentro da formacao profissional geral estao
divididas em seis areas:

12- Ciéncias da Terra (Geologia, Climatologia, Uso e ocupacéo do solo,
entre outras);

22- Quimica (Quimica organica, Quimica Ambiental),
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32- Gestédo - (essa foi a area que mais nos chamou atencéo, pois trata
basicamente da Educacdo Ambiental) - (Legislacdo e Direito Ambiental,
Licenciamento Ambiental, Etica e Meio Ambiente, Gestdo de Bacias
Hidrograficas, Gerenciamento de Residuos Solidos, Efluentes Liquidos e
Gasosos, Avaliagdo, manejo e conservacdo de recursos naturais, Gestao
Ambiental, Recuperacdo de Areas Degradadas, Riscos Ambientais,
Monitoramento e Auditoria Ambiental);

43- Biologia (Fundamentos de Biologia, Ecologia Geral e Aplicada,
Ecossistemas Aquaticos, Terrestres e Interfaces, entre outras);

52- Energia (Recursos Energéticos e Meio Ambiente); Metodologia
(Metodologia de Pesquisa, Introducdo a Engenharia Ambiental); e

62- Processo (Poluicdo Ambiental, Analise de Sistemas e Modelagem
Ambiental, Cadeias Produtivas, entre outras).

Quanto a Formacgéo Especifica, o aluno teréd possibilidade de escolher
uma area especifica de atuagdo, com carga horaria minima obrigatéria de 300
horas/aula, correspondendo a cinco disciplinas optativas em uma das seguintes
areas: a) Gestao Urbana; b) Gestao Industrial; ou c) Gestao Agro-industrial.

Todas as obrigacfes discentes, em relacdo as disciplinas, perfazem
um total de 3990 horas de curso.

O projeto politico pedagdgico desta universidade enfatiza que, embora
muitos cursos de graduacdo considerem questdes relativas ao meio ambiente
(Geografia, Geologia, Biologia, Ecologia, Engenharia Sanitaria, e outros), nenhum
tem como foco especifico o estudo dos processos e métodos que possibilitem e
fundamentem uma indispenséavel e eficiente Gestdo Ambiental. Para eles, o curso
de Engenharia Ambiental tem como finalidade basica a formacdo de recursos
humanos qualificados para atuar no campo da Engenharia de modo a considerar
adequadamente as relacoes das atividades do homem com o meio ambiente.

Porém, concordamos com Santos e Sato (2001) quando dizem que a
formacdo de diversos profissionais € um fator-chave para vencer essa crise

planetaria ambiental.
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3.2 SOBRE OS SUJEITOS DA PESQUISA E A ORGANIZACAO DOS DADOS

Dos sete docentes que devolveram o questionario, cinco sao do sexo
masculino e dois do sexo feminino. Os docentes apresentam idades entre 31 a 39
anos®. O Quadro 1 mostra a area de graduacdo de cada docente e o ano de

conclusao do curso realizado:

Quadro 1: Aspecto relacionado a graduacéo e ao ano de término

Docente | Graduacéo Ano de
concluséo
D1 Geografia 1995
D2 Fisica 1989
D3 Geologia 1997
D4 Ecologia 1993
D5 Engenharia de | 1996
Materiais
D6 Matematica 1994
D7 Matematica 1995

Todos esses docentes concluiram a pés-graduacdo em mestrado e
doutorado. Dois deles ja alcancaram o nivel de pds-doutorado e um esta em fase
de conclusao do pés-doutorado.

Destacando a area de formacdo do mestrado e do doutorado e/ou pés-
doutorado, a maioria realizou essas poés-graduacdes no préprio dominio da
graduacéo, ressaltando que o geografo fez mestrado e doutorado em Geociéncia
e Meio Ambiente e, pds-doutorado em Saude Publica. O gedlogo fez mestrado e
doutorado respectivamente em Geociéncia e Geologia Regional e seu pos-
doutorado esta em andamento, ndo indicando a area de pés-doutorado. O fisico
fez mestrado e doutorado respectivamente em Fisica Nuclear e Microscopia
Eletronica, e o ecblogo fez mestrado e doutorado em Ciéncias de Engenharia

Ambiental.

2 Os docentes serdo indicados por letra e nimero correspondente & ordem de entrega dos questiondrios: D1,
D2, D3, D4, D5, D6 e D7.
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Com relacdo ao tempo de Magistério no sistema educacional, o
docente D4 apontou ter 3 anos de ensino, os docentes D1, D3, D6 e D7
responderam 4 anos, o docente D5 disse ter 8 anos e o docente D2 relatou
possuir 16 anos de atuagéo.

Os sete pesquisados atuam em instituicdo publica de ensino em nivel
graduacédo. Apenas o docente D1 atua também na pds-graduacao.

As respostas as questdes serdo apresentadas nos Quadros e, logo em
seguida, sera feita uma andlise focada em seus conteudos, a luz dos autores que
fundamentam nosso estudo (LUDKE e ANDRE, 1986; GOMES, 1993).

Quadro 2: O significado de meio ambiente para os docentes

Pergunta 1: O QUE VOCE ENTENDE POR MEIO AMBIENTE?
Docentes |Respostas

D1 Tudo o que cerca o ser vivo, que o influencia e que € indispensavel a
sua sustentacdo. Estas condi¢cbes incluem solo, clima, recursos
hidricos, nutrientes e os outros organismos. O meio ambiente nao é
constituido apenas de meio fisico e biol6gico, mas também sdcio-
cultural e sua relacdo com os modelos de desenvolvimento adotados
pelo homem.
D2 E o mundo que nos rodeia, incluindo o meu “eu” também. Tudo esta
interligado, o homem interfere no meio e todas as mudangas no meio
nos atinge. No conceito de meio ambiente deve-se levar em conta
esta interferéncia também.
D3 E o conjunto de condicbes, leis, influéncias e interagdes de ordem
fisica, quimica e biolégica, que permite, abriga e rege a vida em
todas as suas formas.

D4 Compreende a gama total de atributos e situacdes fisicas e quimicas,
além das interacBes ecolbdgicas existentes e voltadas para um
organismo.

D5 Tudo o que nos cerca, 0 conjunto de animais, vegetais, ecossistemas
gue os contém.

D6 Meio ambiente € 0 meio em que vivemos, sendo o resultado dos
aspectos fisicos, culturais, econémico, politico da nossa vida em
sociedade.

D7 Entendo por meio ambiente tudo o que esta a nossa volta, em todos

0s aspectos, por exemplo: econémico, social, cultural, politico.

As respostas a primeira pergunta variaram desde uma comum
afirmacao naturalista até explicacdes mais complexas.

Iniciamos com essa pergunta tendo por pressuposto o que nos diz
Reigota (1994: 14) sobre a importancia da representagdo social sobre meio

ambiente, pois é o que leva professores a agirem de acordo com esta ou aquela
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concepcao de educacdo ambiental: “(...) creio que o primeiro passo para a
realizacdo da educacdo ambiental deve ser a identificacdo das representacées
das pessoas envolvidas no processo educativo”.

Para Reigota (1994), a compreensao de meio ambiente sustenta o
entendimento de educacdo ambiental. Assim, constatamos que os docentes D3,
D4 e D5 tém uma concepcdo naturalista de meio ambiente. Na resposta deste

docente fica evidente a concepgao naturalista:

E o conjunto de condicdes, leis, influéncias e interacdes de ordem
fisica, quimica e biolégica, que permite, abriga e rege a vida em
todas as suas formas (D3).

A definicdo de meio ambiente dada pelo docente D4 vai na mesma
direcdo. Ambas reduzem o0 meio ambiente a aspectos fisicos, quimicos e
biolégicos, como se tais categorias fossem suficientes para entender o0s
interesses ideoldgicos da intervencéo antropica.

A definicdo de meio ambiente:

Tudo o que nos cerca, 0 conjunto de animais, vegetais,
ecossistemas que os contém (D5).

Num primeiro momento, a expressao “tudo o que nos cerca’ pode
parecer veridica. Porém, ao analisa-la profundamente, constatamos que essa
expressao € simplista, pois desmerece 0 proprio sujeito, como se ele fosse algo
separado do meio ambiente, considerando apenas o que esta a sua volta — “que
nos cerca’; revelando, inclusive, uma visdo antropocéntrica (REIGOTA, 1994).
Depois, o0 proprio docente nos da a explicacdo do que entende por este “tudo”:
animais, vegetais e ecossistemas. A resposta mostra que o docente D5 nao
valoriza 0s aspectos sociais, culturais, econémicos e politicos da realidade
histérica na qual estamos transformando o meio ambiente.

Sem utilizar uma expressdo antropocéntrica, a proxima resposta
explica que tudo o que é vivo esta fazendo parte de um contexto sociocultural,

ressaltando o padrao de desenvolvimento que a humanidade escolhe:

Tudo o que cerca o ser vivo, que o influencia e que é
indispensavel a sua sustentacao. Estas condi¢fes incluem solo,
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clima, recursos hidricos, nutrientes e os outros organismos. O

meio ambiente ndo € constituido apenas de meio fisico e
biolégico, mas também sociocultural e sua relagdo com os
modelos de desenvolvimento adotados pelo homem (D1).

Reigota (1994) denomina naturalista a concepcdo que tem o0 meio
ambiente como sindbnimo de natureza intocada. A “natureza do naturalismo”,
segundo Carvalho (2004: 36), € aquilo que deveria estar constantemente fora do
alcance do ser humano. “Tal visdo tem expressao, por exemplo, nas orientacdes
conservacionistas, que se dedicam a proteger a natureza das interferéncias
humanas, entendidas sempre como ameacadoras a integridade daquela”. Por
essa visdo, o homem é encarado como depredador por exceléncia, ‘cancer do
planeta’ como se diz nos senso comum.

E interessante destacar que dos sete docentes pesquisados, quatro
sdo formados na a area de Ciéncias Exatas e da Terra (Matematica, Fisica e
Geologia), um graduado na area de Engenharias (Engenharia de Materiais), um
docente formado em Ciéncias Biolégicas (Ecologia), outro em Ciéncias Humanas
(Geografia). Isso auxilia-nos a compreender algumas limitacfes, seja na formacao
inicial seja na formacdo continuada. Outra relacdo importante é verificar que a
maioria dos docentes tem pouco tempo de magistério. Sem isentar a
responsabilidade dos educadores, nem utilizarmos preconceitos ou
racionalizacdes, sabemos que muito da formacéo docente é adquirida na longa
experiéncia politico-pedagogica.

O entendimento do meio ambiente, enquanto interacdo complexa de
configuracdes sociais, biofisicas, politicas e culturais que o docente D1 possui, €
proxima de trés outros docentes: D2, D6 e D7. Portanto, pode-se dizer que, para
estes docentes, meio ambiente ndo € visto de forma reducionista e ingénua. Ele é
definido como um todo interligado de aspectos naturais, ecoldgicos, politicos,
culturais e econdmicos.

Desse modo, tendo entendido a definicdo do meio ambiente como uma
interligacdo complexa entre os trés registros ecolégicos que Guattari apresenta
(1997) — o homem em suas representacgdes, relacdes sociais e natureza —, esta
irA se manifestar na explicacdo do docente D2, que leva em conta as

consequéncias para o proprio homem devido suas a¢des antropicas:
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E o mundo que nos rodeia, incluindo o meu “eu” também. Tudo
estd interligado, 0 homem interfere no meio e todas as mudancas
no meio nos atingem. No conceito de meio ambiente deve-se
levar em conta esta interferéncia também (D2).

As definicdes dadas pelos docentes D1, D2, D6 e D7 vao em direcao a

definicdo de meio ambiente proposta por Reigota (2001: 21):

€ um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relacdes
dindmicas e em constante interagdo 0s aspectos naturais e
sociais. Essas relagdes acarretam processos de criacdo cultural e
tecnoldgica e processos histéricos e politicos de transformacédo da
natureza e da sociedade.

No que concerne as representacfes dos docentes sobre educacdo

ambiental, no Quadro 3 aparenta-nos ndo existir um hiato em relacdo as

representacdes subjetivas com o meio ambiente.

Quadro 3: A definicdo de educacao ambiental para os docentes

Pergunta 2: COMO VOCE DEFINE EDUCACAO AMBIENTAL?

Docentes

Respostas

D1

Praticas e medidas que visam ao convivio harmonioso do homem com
a natureza.

D2

Levar conhecimento dos conceitos sobre o mundo em que vivemos, a
relacdo entre individuo e o meio. Porém, sé conceitos ndo sao
suficientes; a educacdo ambiental deve provocar transformac¢des no
individuo, deve alterar habitos.

D3

Processo de reconhecimento de valores e conceitos, objetivando o
desenvolvimento de habilidades e modificando as atitudes em relacéo
ao meio, para entender e apreciar as inter-relagbes entre 0s seres
humanos, suas culturas e seus meios biofisicos.

D4

Compreende métodos pedagdgicos que visam dotar seres humanos
de uma faixa etaria especifica (normalmente) de conhecimentos e
informacdes a fim de proporcionar e gerar uma sensibilidade, senso
critico e conhecimentos de processos ecoldgicos, principalmente de
causa e efeito.

D5

O processo de aprendizagem de conceitos ambientais que podem ser
utilizados para auxiliar a sua consciéncia.

D6

Educacdo Ambiental é um processo que promove a compreensdo do
meio ambiente e acdes para a preservacdo do mesmo.

D7

E uma maneira de ensinar a populagdo a conviver com o meio
ambiente que a cerca, e mostrar acdes que possam preservar todo o
meio ambiente.

A representacdo “conscientizadora” da educagdo ambiental aparece

em diversas respostas, conferindo a educacdo ambiental a tarefa de inculcar nas
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pessoas a consciéncia que possibilite a preservacdo do meio ambiente,
compreendido como a preservacdo da natureza. E uma forma de “educacdo
ambiental preservacionista” (REIGOTA, 1994: 78).

O docente expressa sua simplicidade sobre educagdo ambiental:

O processo de aprendizagem de conceitos ambientais que podem
ser utilizados para auxiliar a sua consciéncia (D5).

A resposta do docente, mesmo sendo conscientizadora, é singular
porque insere a populacdo como um todo nesse processo de educacéo, o desejo

de incorporar outras pessoas, ndo somente os alunos:

E uma maneira de ensinar a populacdo a conviver com o meio
ambiente que a cerca, e mostrar agbes que possam preservar
todo o meio ambiente (D7).

Os docentes D2 e D3 tém uma visdo mais abrangente do que vem a
ser educagao ambiental, ndo ficando apenas no componente “reflexivo” da
educacado ambiental, mas ressaltando o aspecto “ativo” ou o “comportamental’
(REIGOTA, 2001). Argumentam que além da funcdo conscientizadora “sobre o
mundo em que vivemos”, a educacdo ambiental tem a responsabilidade de alterar

acOes antropicas:

Levar conhecimento dos conceitos sobre o mundo em que
vivemos, a relacdo entre individuo e o meio. Porém, sé conceitos
ndo sdo suficientes; a educacdo ambiental deve provocar
transformacdées no individuo, deve alterar habitos (D2).

Processo de reconhecimento de valores e de conceitos,
objetivando o desenvolvimento de habilidades e modificando as
atitudes em relacdo ao meio, para entender e apreciar as inter-
relacbes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios
biofisicos (D3).

Zabala (1998) informa-nos da excessiva aprendizagem de conteudos
factuais no ambito educacional, isto €, da abundancia de conhecimentos de fatos,
situacbes e dados concretos, como sendo um limite aos desafios

contemporaneos. Para escapar deste circulo restrito, o autor propbe a
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aprendizagem de conteudos procedimentais, que inclui a reflexdo sobre a propria
atividade, e a aprendizagem de conteudos atitudinais.

Os conteudos atitudinais, conforme Zabala (1998: 46), englobam “uma
série de conceitos que por sua vez podemos agrupar em valores, atitudes e
normas”. O sujeito tem uma atitude porque pensa, sente e atua de modo
constante frente ao objeto no qual deseja intervir. Os docentes D2 e D3 disseram
que a educacdo ambiental ndo pode ficar apenas na teoria, mas precisa
desenvolver habilidades e alterar habitos na realidade concreta.

E importante observar que o docente D3 definiu meio ambiente (a
primeira pergunta/resposta) de modo naturalista, isto €, algo a parte dos seres
humanos. Essa contradicdo pode ser explicada tendo em vista a pouca
compreensao sobre o tema educacdo ambiental, como se esta fosse realizada
num “meio” que ndo é o meio ambiente.

Apontando certa restricdo da educacdo ambiental dentro da educacao
formal, este docente ndo salienta em sua resposta aspectos politicos e sociais ha
formacao critica de causas e efeitos que envolvem este processo:

Compreende métodos pedagdgicos que visam dotar seres
humanos de uma faixa etaria especifica (normalmente) de
conhecimentos e informacdes a fim de proporcionar e gerar uma
sensibilidade, senso critico e conhecimentos de processos
ecologicos, principalmente de causa e efeito (D4).

Essa concepcao ndo vai ao encontro do que Reigota (2001: 10) define

como o papel a ser executado pela educacdo ambiental:

(...) a educacdo ambiental deve ser entendida como educacao
politica, no sentido de que ela reivindica e prepara os cidadaos
pra exigir justica social, cidadania planetaria, autogestao e ética
nas relacdes sociais e com a natureza. A educacdo ambiental
como educacdao politica enfatiza antes o “porqué” fazer, do que o
“como” fazer. (...) ela tende a questionar as opc¢des politicas atuais
e o proprio conceito de educacdo vigente, exigindo-a, por
principio, criativa, inovadora e critica.

E, também, nessa direcdo que argumenta Ab'Saber (1994), ao
salientar o papel politico a ser exercido pela educag¢do ambiental.
Segundo ele, para alcancar seus principais objetivos, a educacao

ambiental defende uma somatoéria de sanidades: sanidade do ar, das coberturas
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vegetais remanescentes, do solo. “Uma maior harmonia e menos desigualdade no
interior da sociedade”. Uma habitacdo de qualidade e sadia. Um transporte
coletivo menos sofrido, condigBes razodveis no ambiente de trabalho, nas fabricas
e oficinas. “Um ambiente que ajude a prolongar a vida e o bem estar de todos os
membros da sociedade: criancas, velhos e adultos” (AB’'SABER, 1994: 03).
Rattner (1994: 44) é enfatico ao ressaltar que sdo principalmente as
opcdes politicas tomadas pelos paises em desenvolvimento, e néo
necessariamente as novas tecnologias, que definirdo o “nosso futuro comum”.
Para conseguir este fim, Rattner diz que as elites, e complementamos,
todos aqueles que tem sob suas responsabilidade outras pessoas — pais,
docentes etc. —, terdo que arregimentar grande parte da populacdo a fim de
alcancar coesdo e solidariedade. Feito isto, esforcos e propdsitos comuns da
sociedade criam uma malha complexa de idéias e valores coletivos que né&o
apenas conferem legitimidade as politicas e praticas governamentais, mas
também induzem processos de identificacdo, motivagéo e participacdo que, desta

forma, potencializam a vontade e as aspiragdes coletivas.

(...) pode-se inferir que qualquer progresso em direcao a solucao
de problemas ambientais locais, nacionais ou globais, dependera
basicamente de acdes coletivas, de envolvimento, e da
participacdo em programas e projetos, de pessoas
suficientemente bem organizadas, educadas e motivadas
(RATTNER, 1994: 44).

Dai também o papel primordial da educacgdo, principalmente da
educacdo ambiental em nivel universitario ou ndo, de que ao educar pessoas em
sistemas de valores, se tenha claro que estes somar-se-80 a um conjunto
complexo que auxiliam, conjuntamente, na transformacédo da realidade objetiva
(SANTOS e SATO, 2001).

De modo geral, os docentes pesquisados carecem de uma formacéo
histérica e cultural sobre a educacdo ambiental. A educacdo ambiental, além de
ser uma atitude de respeito ao meio ambiente, ndo desmerece as necessidades
das préximas geracOes, questionando opcdes politicas com “por que” fazer do
que o “como” fazer, visando, em Ultima instancia, uma sociedade ambientalmente
sustentavel, ecologicamente equilibrada, industrialmente responsavel e

economicamente justa.
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Questionar o modelo econdmico perverso em vigor, seus impactos no
meio ambiente, sua influéncia na dinamica cultural, natural e politica é
componente intrinseco a educacdo ambiental que os docentes pesquisados por
nés quase nao aludiram. A causa desse fendbmeno fica para pesquisas futuras.

O Quadro 4 trata dos aspectos formativos em educacdo ambiental que

os docentes pesquisados buscam em sua pratica de ensino.

Quadro 4: Aspectos formativos da educagao ambiental na préatica docente

Pergunta 3: QUE ASPECTOS FORMATIVOS DA EDUCACAO AMBIENTAL
VOCE PRIVILEGIA EM SUA DISCIPLINA?
Docentes | Respostas

D1 Todos os voltados a conscientizacdo e orientacdo a atos e atitudes
que favorecam na orientacdo educacional voltada para o meio
ambiente.

D2 Acredito que estou na fase da informacéo, procuro sempre relacionar

os conceitos de fisica com os fendmenos, problemas e solucdes
ambientais. E, nas aulas praticas, tento fazer com que as praticas
estejam relacionadas ao mundo da engenharia ambiental.

D3 Desenvolver conhecimento, habilidade e motivacdo para adquirir
valores, mentalidades e atitudes necessarias para lidar com
guestBes/problemas ambientais e encontrar solugdes sustentaveis.

D4 Relacbes entre meio fisico e bhioldgico, causas histdricas de atitudes e
empreendimentos que possuem relacdo a questdo ambiental (sob o
aspecto positivo e também negativo).

D5 Aspectos técnicos e comprovacgdes de problemas e solugcdo na area
ambiental, mostrando que 0 assunto € eminentemente técnico e que
n&o precisa de curiosos e apaixonados.

D6 Na medida do possivel sdo usados exemplos nas aulas de geometria
analitica e equac0es diferenciais relacionadas a Engenharia Ambiental
que visam melhorar o uso de recursos naturais.

D7 Sempre que possivel, mostro nas disciplinas de calculo, exemplos
voltados para a Engenharia Ambiental, para que os alunos sintam a
necessidade de aprender célculo.

A resposta do docente D3 chama-nos a atencdo porque ndo se
restringiu a transmisséo dos conhecimentos localizados de Engenharia Ambiental
em convergéncia, quando ha possibilidade, com um ou outro aspecto da
educacao ambiental, como foi a maioria das respostas (D1, D2, D5, D6 e D7). Ele
chama a atencéo para a sustentabilidade:

Desenvolver conhecimento, habilidade e motivacdo para adquirir
valores, mentalidades e atitudes necessarias para lidar com
questbes/problemas  ambientais e  encontrar  solucdes
sustentaveis (D3).
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Como visto no capitulo anterior, a sustentabilidade ambiental € o
escopo maior da educacdo ambiental. O crescimento econdmico desmesurado
traz e trard consequéncias cada vez mais insuportaveis para a natureza e para 0s
seres vivos como um todo. Tecnologias poluidoras, produtos contaminantes, falta
ou ineficiencia das politicas de natalidade, imposicdo de politicas dos paises
desenvolvidos aos paises em desenvolvimento, desatencdo a educacao e outros
fatores geram o que podemos chamar de paraiso neoliberal.

No geral, os docentes n&do ressaltaram a sustentabilidade nas suas
definicbes de educacdo ambiental nem nos objetivos pedagdgicos em sala de
aula, havendo atitudes parciais que valorizam a especificidade da disciplina
lecionada (D2, D6 e D7). Quando os docentes buscam chamar a atencéo para a
educacdo ambiental é por um viés ilustrativo da matéria lecionada, como se
pudesse ter qualquer outra ilustracdo (D2, D5, D6 e D7). O compromisso de uma
educacdo para a sustentabilidade (CACHAPUZ et al., 2005) ainda é uma
realidade que esta sumida nos subterrdneos do sistema econdmico individualista
e injusto. E preciso que os docentes percebam que ainda impera o objetivo
tecnicista de educacéo.

Coerentes com as representacdes subjetivas de meio ambiente e
educacdo ambiental, os docentes, de forma geral, descrevem atividades que,
embora apresentando variacdes de conteldo e metodologia, inserem-se num
contexto de educacdo ambiental limitada a Engenharia Ambiental, como se os
problemas econdmicos-culturais-histéricos-politicos da sociedade nacional ou
internacional fossem localizados em espagos estanques do saber cientifico sem
interligagéo com os saberes da Engenharia Ambiental.

Acompanhando essa logica especialista da Engenharia Ambiental,
mesmo sem levarem em conta a sustentabilidade, os docentes D2, D4, D6 e D7
valorizam a interdisciplinaridade, isto é, ndo desvinculam seus objetos especificos
de estudo de um contexto mais amplo de analise. Partindo da realidade pratica e
focando a atencdo num dado, fazem interconexdes com outros campos teorico-
praticos. Nao estdo preocupados apenas com sua matéria, mas com as relacées
gue ela tem com a Engenharia Ambiental como um todo, incentivam inclusive a
necessidade de desenvolver habilidades de multiplos saberes para resolver

guestdes ambientais, relacionadas ao mundo da Engenharia Ambiental.
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Acredito que estou na fase da informacdo, procuro sempre
relacionar os conceitos de fisica com os fenbmenos, problemas e
solucdes ambientais. E, nas aulas praticas, tento fazer com que
as praticas estejam relacionadas ao mundo da Engenharia
Ambiental (D2).

A articulacéo entre as diferentes areas do saber é ainda pouco aceita
para o docente D5. Leff (2001) chama isso de resisténcia pedagodgica. Esse
docente é especialista técnico, com racionalidade instrumental e desvaloriza a
necessidade de uma visdo de conjunto com outros saberes ou mesmo da
dialogicidade. Ao colocar a questdo ambiental apenas para técnicos, desmerece
a curiosidade como parte do processo ensino-aprendizagem (FREIRE, 1996), ou

da busca por solu¢cdes ambientais com pesquisadores nao técnicos:

Aspectos técnicos e comprovacdes de problemas e solucdo na
area ambiental, mostrando que o0 assunto € eminentemente
técnico e que nao precisa de curiosos e apaixonados (D5).

Assim, o Art. 4, inciso lll, da Lei 9.795 de 1999 estabelece como um
dos seus principios basicos a interdisciplinaridade. O projeto politico pedagdgico
da Engenharia Ambiental expressa em suas linhas que os futuros profissionais
formados neste curso deverdo ter uma postura interdisciplinar. Por isso, a
necessaria dialogicidade com o outro, este, estranho ou ndo ao mundo da
Engenharia Ambiental, e com a realidade, apontada igualmente no segundo
capitulo, como um meio de superar especializa¢cées técnicas buscando solucdes
conjuntas.

Fazenda (1994) destaca que outro beneficio da interdisciplinaridade &
a articulacdo teoria-pratica. E na realidade que o conhecimento se revela
indissociavel com a pratica, havendo uma reciprocidade, uma interdependéncia
entre ambos.

O Quadro 5 relata uma pratica em sala de aula sobre educacéo

ambiental.



QUADRO 5: Prética pedagdgica sobre educacao ambiental

Pergunta 4: DESCREVA UMA PRATIC@ PEDAGOGICA REALIZADA COM OS
ALUNOS ENTENDIDA COMO EDUCACAO AMBIENTAL?

Docentes

Respostas

D1

Leitura e interpretacdo de textos didaticos.

D2

Uma das praticas de laboratério de Fisica, os alunos devem identificar
através de medida de densidade o plastico de seu kit. Nesta atividade,
procuro falar sobre reciclagem de plasticos. Os alunos trazem para a
aula sucatas de plastico que sdo identificadas e classificadas. Falamos
sobre a sabedoria do catador que separa os plasticos, utilizando o
conceito do que bdia e que nao bodia. E procuro incentivar os alunos a
organizarem a reciclagem em sua cidade ou condominio.

D3

Jogo do mais ou menos tudo esta conectado. O aluno deve formar
ramificacdbes numa sequéncia légica ambientando o que ocorre em
funcdo da explosdo demografica. Posteriormente, h4 uma discussao
de nossas acdes sobre 0 meio ambiente.

D4

Como meu publico sdo alunos de Engenharia Ambiental, os quais ja
sdo automaticamente dotados de um senso critico e, também, técnico
na area ambiental, uma pratica adotada foi a visita a um centro onde
se pratica/ministra curso de Ed. Ambiental e discussdo sobre as
experiéncias vividas no local.

D5

Cito exemplos levantados por alunos em pesquisa e estagios. Faco
contas sobre gastos energéticos, de agua etc. que fazem que eles
(alunos) possam mudar seu comportamento.

D6

Foi desenvolvida uma semana do meio ambiente na qual todas as

atividades visavam a formacdo de cidaddos conscientes com a
guestdo de desenvolvimento sustentavel.

D7

A Semana do Meio Ambiente, promovida por varios professores é um
exemplo desse tipo de pratica. Nessa semana, tentamos mostrar aos
alunos e a uma parcela da sociedade a necessidade que temos de
preservar 0 meio em que vivemaos.
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As respostas do Quadro 5 ndo fogem ao padrdao dos quadros

anteriores — respostas especializadas na area da Engenharia Ambiental —, porém,

salientamos a resposta de um docente visando ndo somente a formacdo do

profissional engenheiro ambiental, mas, também, a responsabilidade social do

conhecimento:

Em uma das praticas de laboratério de Fisica, os alunos devem
identificar através de medida de densidade o plastico de seu Kkit.
Nesta atividade, procuro falar sobre reciclagem de plasticos. Os
alunos trazem para a aula sucatas de plastico que séao
identificadas e classificadas. Falamos sobre a sabedoria do
catador que separa os plasticos, utilizando o conceito do que bédia
e que nao bodia. E procuro incentivar os alunos a organizarem a

reciclagem em sua cidade ou condominio (D2).
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Dizem os docentes D6 e D7 (coincidéncia ou ndo, ambos formados em
matematica), que as Unicas praticas realizadas sdo as desenvolvidas ha Semana
do Meio Ambiente, realizada no inicio do més de junho. Isto nos deixou inquietos.
Além de se mostrarem incoerentes com respostas anteriores, ndo deixam claro
qual atividade pedagodgica efetuam. Essa pratica nos parece distante da
educacao ambiental por se revelar uma atividade isolada do contexto cotidiano,

executada uma vez ao ano.

Como meu publico sdo alunos de Engenharia Ambiental, os quais
ja sdo automaticamente dotados de um senso critico e também
técnico na area ambiental, uma pratica adotada foi a visita a um
centro onde se pratica/ministra curso de Ed. Ambiental e
discussdo sobre as experiéncias vividas no local (D4).

Essa resposta aparenta estar desconectada da realidade. No processo
de didlogo com representantes do curso de Engenharia Ambiental sobre nossa
pesquisa na referida universidade, um docente do programa nos alertou que seus
alunos ja eram educados ambientalmente, por virem de escolas particulares de
gualidade exemplar e optarem pelo curso. Exercendo nosso papel de cientista,
fomos observar diretamente aonde poderiamos comprovar, ou seja, nas lixeiras
de reciclagem, localizadas junto a porta de entrada, se esses alunos, como disse
o docente D4, eram “automaticamente dotados de um senso critico e também
técnico na area ambiental”’. A veracidade ndo foi constatada. Os residuos, nas
lixeiras coloridas, estavam todos misturados: papel com plastico, resto organico
com metal ou todos esses residuos misturados em um Unico recipiente. Nao
generalizando, esse “senso critico” discente, apontado pelo docente D4, ainda &
restrito em relagdo a reciclagem. Por outro lado, o senso critico ndo € um
processo automatico, mas algo conquistado com esforco intelectivo e uma boa
formacdo teorica.

O Quadro seguinte trata justamente da reflexividade almejada por nos.
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Quadro 6: Docéncia e reflexao

Pergunta 5. VOCE SE CONSIDERA UM(A) PROFESSOR(A) PENSADOR(A)
AUTONOMO(A) E PRATICO(A) REFLEXIVO(A)? POR QUE?

Docentes | Respostas

D1 N&o, considero-me um professor correto didatica e pedagogicamente

D2 Acredito que sim! Em geral as aulas ndo sdo sempre iguais, pois
depende da turma. Sendo assim, é sempre necessario estar atento e
mudar o que ocorre na hora, dependendo da reac&o da turma.

D3 Sim. Porque todos 0os meus exercicios realizados em sala de aula visam
a uma préatica reflexiva por parte dos alunos.
D4 Provavelmente, pois a vivéncia num local onde se ensina Engenharia

Ambiental faz com que adotamos uma viséo pratica exigida num curso
de engenharia, porém com uma visao e traquejo critico e sensivel que
sdo exigidos no campo da Ecologia.

D5 Sim, na medida em que interajo com alunos em sugestdes para visitas
técnicas, exemplos, peco para alunos explicarem para outros, etc.
D6 Sim. Os caminhos escolhidos para promover a aprendizagem s&o

reconsiderados quando os alunos apresentam dificuldades e séo
propostos novos meios que possam ajudar no processo de ensino
aprendizagem.

D7 Sim, na medida do possivel procuro rever o processo de ensino-
aprendizagem caso sinta dificuldades na turma.

Na elaboracdo da pergunta 5, observamos pressupostos do professor
pratico-reflexivo de Schon (1995). Por professor autbnomo e pratico reflexivo
entendiamos um docente levando em conta diferentes momentos que a realidade
pedagdgica exige — conhecimento-na-acao, reflexdo-na-acdo e reflexdo sobre a
acdo e sobre a reflexdo-na-acdo —, dando especial atencdo a reflexdo sobre a
acdo e sobre a reflexdo-na-acdo, por ser a posteriori a pratica docente, um
dialogo reflexivo sobre a situacdo concreta (PEREZ-GOMEZ, 1995), néo
dependente das técnicas e receitas derivadas de uma teoria externa, mas sem
desmerecé-las.

No entanto, sabemos hoje que o professor pratico-reflexivo é aquele
que reflete sobre sua acdo pedagodgica, percebendo-se num cenario complexo,
vivo e mutavel, definido pela interacdo simultdnea de multiplos fatores e
condicbes, principalmente condicbes sociopoliticas. O docente reflexivo tem
objetivos praticos e emancipatorios que deseja alcancar em sala de aula,
exercendo um processo dialdgico de reflexdo, ocorrendo em grupo, consciente da
importancia reflexiva da acdo na relacdo teoria-pratica e tendo atitudes criticas
frente ao mundo capitalista (LIBANEO, 2005).
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Diante desse quadro conceitual apresentado, ndo propomos receitar
um modo de reflexdo infalivel e inflexivel. Sabemos da potencialidade docente
criativa e inovadora frente a inUmeras situacdes pedagdgicas. Optamos pela
definicdo de docéncia reflexiva dita acima porque nos parece a mais coerente
face ao capitalismo pretensamente ‘apolitico’ imperando em muitas instituicbes e
relacées sociais contemporaneas, como se a formacao em Engenharia Ambiental,
ou outro curso universitario, funcionasse em uma esfera neutra, em um setor ndo
impregnado pela vida politica-cultural-econémica-histérica. Zeichner argumenta
que a reflexdo se inicia e é alimentada pela contextualizacdo sociopolitica e
cultural.

A seguinte fala docente é elucidativa ao que estamos apresentando:

N&o, considero-me um professor correto didatica e

pedagogicamente (D1).

E um contra-senso afirmar que n&o se é um professor reflexivo e ao
mesmo tempo, julgar-se um docente correto didatica e pedagogicamente? De
modo geral, essa fala reflete a auséncia de uma concepcao atualizada sobre
pratica reflexiva docente que outros pesquisados igualmente comunicam.

Qual a causa dessa desatualizacdo docente? Seria a formacéo
recebida na graduacgéo? A falta de um componente curricular fazendo as devidas
conexdes sobre os fenbmenos naturais-politicos? Essa Ultima questdo nos leva

diretamente para a resposta:

Provavelmente, pois a vivéncia num local onde se ensina
Engenharia Ambiental faz com que adotamos uma visdo pratica
exigida num curso de engenharia, porém, com uma Vvisdo e
traguejo critico e sensivel que séo exigidos no campo da Ecologia
(D4).

Percebe-se que a formacdo em Ecologia do docente ndo o fez perder
de vista o “tragquejo critico e sensivel” que se deve ter em um curso que prioriza a
formacao técnica. A formacgdo do ecélogo em relacdo a maioria dos outros cursos
de graduacdo nos faz refletir em uma formac&o docente universitaria restrita a

uma visdo de mundo mercadoldgica, imediatista e utilitaria.
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Santos e Sato (2001), citando Gonzales-Gaudino, afirmam que alguns
enfoques curriculares devem estar presentes na discussdo do papel das
universidades em relacdo ao meio ambiente:

a) eixo de formacédo epistemoldgica, visando fortalecer a capacidade
dos estudantes em interpretar suas realidades e construir o0s
conhecimentos fundamentais;

b) eixo de formacgéo critico-social, possibilitando a compreensdo da
complexidade ambiental e de seus problemas com bases politicas,
historicas, sociais e culturais;

c) eixo de formacdo ecoldgico-ambiental, que possibilite o
conhecimento das bases das dinamicas e dos processos vitais da
natureza e;

d) eixo de formacdo pedagdgica, que auxilie os discentes a construir
um novo discurso para a intervencao local, com estratégias educativas
que proporcionem a formacao de sujeitos criticos e participativos.

Como dissemos no capitulo 2, a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre

Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), ocorrida na cidade do Rio de
Janeiro, em 1992, revisita 0 documento de Tblissi para a educacdo ambiental na
Agenda 21, em especial no capitulo 36, retomando, recontextualizando e
ampliando principios e recomendacdes.

No capitulo 36 deste documento internacional encontram-se os trés
enfoques de organizacdo da educacdo ambiental em nivel mundial: a)
reorientagdo do ensino para o desenvolvimento sustentavel, b) aumento da
consciéncia publica e; c) promoc¢édo da formacdo de educadores ambientais (Cf.
anexo C: 36.18). Como podemos subentender, os docentes universitarios do
curso de Engenharia Ambiental parecem desconhecer esse documento ou a
pratica dos enfoques veiculados.

Refletindo sobre as repostas das questdes apresentadas, percebemos
que o curso de Engenharia Ambiental da universidade pesquisada, pouco leva em
conta os eixos b) formacdo critico-social e d) formacdo pedagdgica. Sendo
preciso uma formacdo continuada e atualizada dos docentes. Os docentes
universitarios devem entender que suas relacbes pedagdgicas tém interesses
ideoldgicos que subjazem no ambito de ensino-aprendizagem. Por outro lado, a

intervencao local pode ser alcancada, tendo por objetivo o que Zabala (1998)
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informa sobre aprendizagem de conteudos procedimentais e aprendizagem de

conteudos atitudinais.

Sim. Os caminhos escolhidos para promover a aprendizagem sao
reconsiderados quando os alunos apresentam dificuldades e séo
propostos novos meios que possam ajudar no processo de
ensino-aprendizagem (D6).

A resposta acima nao é divergente das respostas dos docentes D2, D3,
D5 e D7. Todas as respostas chamam atencdo para a didatica em sala de aula,
como se docéncia reflexiva fosse resumida na flexibilidade pedagdgica diante das
dificuldades discentes. Tal postura docente estd aquém da que sugerimos, porém,
na direcdo certa para a docéncia que leva em conta a sustentabilidade. A
educacdo sustentavel sG ocorrera se o educador decidir por uma formacao
continuada, auto-avaliando criticamente suas posi¢cdes pedagodgico-politicas e
sociais assumidas em sala de aula ou fora dela (ZABALA, 1998).

Apesar dos docentes D1, D2, D6 e D7 informarem que entendiam por
meio ambiente (pergunta 1) um conjunto multifacetado de interacfes ecoldgicas e
culturais-politicas, percebe-se que suas praticas pedagogicas (perguntas 3 e 4)
ndo condizem com tais definicdes, ja que se auto-intitulam professores reflexivos
(pergunta 5).

O projeto politico pedagdgico de Engenharia Ambiental relata que a
diferenca do profissional formado em seu curso em comparacdo com outro
profissional que se responsabiliza com ac¢des antropicas na natureza é justamente
a capacidade “eficiente e indispensavel’ de gestdo ambiental do engenheiro
ambiental. Mas, o que significa, entdo, gestdo ambiental? Quem pode garantir a
gestdo ambiental?

E o proprio projeto politico pedagdgico do curso de Engenharia
Ambiental que nos da pistas para saber o significado de gestdo ambiental:

A preservacao de areas ambientalmente sensiveis, a conservagao
dos recursos naturais visando a sadia qualidade de vida para
todos, a adogdo de medidas preventivas e corretivas para reduzir
(futuros) riscos ambientais e a recuperacdo de areas degradadas
sdo os temas de maior relevancia que integram as acdes
denominadas de Gestdo ou Gerenciamento Ambiental.
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Quanto a garantia, Santos e Sato (2001) alegam que a gestao
ambiental possibilita questionar o modelo econdmico perverso em vigéncia, dos
Impactos negativos de seu tipo de desenvolvimento e de sua influéncia na
dindmica cultural. Detalhando, esses autores destacam 0s aspectos econdmicos
(n@o o declinio de um determinado estoque de recursos naturais, pois iSsO
reduziria as rendas reais das geracfes futuras), sociais (reducdo da pobreza,
providenciando meios que minimizem a exaustdo dos recursos e a ruptura social)
e ecoldgicos (conservacao dos sistemas naturais que garantam a sustentabilidade

do planeta).

Cabe ressaltar o projeto politico pedagogico do curso de Engenharia
Ambiental, informando que tal curso “tem como finalidade bésica a formacgéo de
recursos humanos qualificados para atuar no campo da Engenharia de modo a
considerar, adequadamente, as relacbes das atividades do homem com o meio
ambiente”. Resta saber se “considerar adequadamente” significa agir de acordo
com a concepcado de gestdo ambiental que Santos e Sato (2001) nos aponta.
Uma gestdo ambiental que busque uma melhor compreensédo da interacdo entre

Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente e seu equilibrio.

E importante mencionar que, no referido projeto pedagdgico, dois
objetivos do curso de Engenharia Ambiental sdo bastante promissores. Visam a
ética sustentavel. O projeto politico pedagdgico narra a formacao de “profissionais

com competéncia e habilidade”:

a) estabelecer instrumentos de Gerenciamento Ambiental, com
a incorporacao de sistemas de qualidade, auditoria e certificacédo
ambientais;

b) desenvolver tecnologias voltadas a adequada apropriacao
de recursos naturais.

Porém, logo abaixo, o projeto politico pedagdgico relata que o perfil
profissional almejado aos discentes tém varios aspectos, entre eles, dois que nos

parecem opostos e irreconciliaveis:

a) possuir capacidade critica e analitica sobre seu préprio
conhecimento, refletindo sobre o comportamento ético que a
sociedade espera de sua atuacdo profissional, considerando o
contexto sécio-econdmico, cultural e politico;
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b) conhecer e compreender os fatores de producéo e combina-
los com eficiéncia técnica e econémica.

Normalmente, quem busca eficiéncia técnica e econémica, ndo esta
preocupado com o comportamento ético que a sociedade espera, ou melhor, que
esperamos seja visando a sustentabilidade.

Faz-se necessaria uma formagdo docente que busque atitudes
reflexivas sobre acbBes pedagdgicas antes, durante e ap0s o ato docente. Um
comportamento reflexivo sobre acdes docentes, considerando aspectos sociais-
politicos-econdmicos-culturais que interferem de modo latente na educacao
universitaria ou em outro nivel de ensino.

Conscientes da relagéo dialética do conhecimento com a realidade, a
qual um influencia o outro e ambos se transformam, em referéncia a formacéo
docente e educacdo ambiental, fazemos nossa a afirmacdo de Ab’Saber (1994:
02):

Garantir a existéncia de um ambiente sadio para toda a
humanidade implica em uma conscientizagdo realmente
abrangente, que s6 pode ter ressonancia e maturidade através da
Educacdo Ambiental. Um processo educativo que envolva ciéncia
e ética, e uma renovada filosofia de vida. Um chamamento a
responsabilidade planetaria dos membros de uma assembléia de
vida, dotados de atributos e valores essenciais: capacidade de
escrever sua prépria Histéria; informar-se permanentemente do
gue estd acontecendo (...); criar culturas e recuperar valores
essenciais da condicdo humana. E, acima de tudo, refletir sobre o
futuro do planeta.
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A\
CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados alcancados com a realizacdo da pesquisa no curso de
Engenharia Ambiental, oferecido por uma universidade publica do interior paulista
e que foram apresentados no capitulo trés, permitem que sejam tiradas as
seguintes conclusdes:

* A primeira diz respeito ao objetivo que foi determinado no inicio deste
trabalho. O presente estudo alcancou seu objetivo, por meio de estratégias
adotadas, principalmente a referente a obtencdo de uma amostra satisfatoria para
que se pudesse fazer inferéncias sobre as caracteristicas pretendidas;

» A segunda conclusdo diz respeito a importancia para a Sociedade-
Ambiente-Ciéncia-Tecnologia da realizacdo desse curso universitario de
Engenharia Ambiental. A Engenharia Ambiental deve ter como base uma
concepcao politica da educacdo ambiental que atenda de modo prudente o
quadrinbmio Sociedade-Ambiente-Ciéncia-Tecnologia, uma pratica pedagodgica
fundamentada na concepc¢édo de sustentabilidade — objetivo maior da educacgao
ambiental. Este aspecto deve atentar para as estratégias de poder implicitas nos
discursos neoliberais de sustentabilidade; considerar que a interdisciplinaridade é
um meio de ultrapassar a excessiva especializagdo, articulando diversas formas
de conhecer em uma sé representacao subjetiva, com a qualidade de vincular
teoria e pratica. O curso de Engenharia Ambiental ndo pode menosprezar a

dialogicidade como um processo de construcdo entre sujeitos diferentes de uma
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sociedade democratica. Assim, pode-se deduzir que, de modo geral, a formacéo
docente ocorrida entre o0s sujeitos da pesquisa, levando-se em conta as respostas
as questdes 1, 2 e 4, ndo expressam uma relacdo entre teoria e prética, que, em
dltima andlise, condiciona meio ambiente, educacdo ambiental e préaticas
pedagogicas. Os proprios docentes, como se observou no item 3.2 do capitulo
trés, tém razodveis formacdes subjetivas do que seja meio ambiente e educacéo
ambiental, portanto, quando observadas suas praticas docentes em sala de aula,
restringem o objetivo de sustentabilidade a um ou outro aspecto de interagdo com
a disciplina ministrada. Nesse sentido, como sujeitos histéricos, os docentes, em
sua formacéo pedagdgica, aprenderam a observar suas realidades imediatas nas
dificuldades discentes, reconhecendo-as, analisando-as e propondo, dentro de
determinadas condi¢fes, intervengdes nas mesmas.

A partir dessas conclusdes, torna-se necessario tecer alguns
comentarios a respeito de uma proposta critica para a educa¢do ambiental na
universidade.

Numa concepgao conservacionista, esse processo educativo ambiental
tenderia a se transformar numa simples pratica, voltado apenas para a solucéo de
um problema de forma “pontual” e desvinculado dos fatores politicos, culturais e
histéricos, visando apenas a instrumentalizacdo tecnicista, ndo levando em conta
aspectos éticos ou transformacédo dos valores humanos.

Por outro lado, quando redirecionado o processo pedagogico para a
sustentabilidade, o docente concebe o meio ambiente como um lugar onde os
elementos naturais e sociais estdo em relagdes dindmicas e em interagdo. Desse
ponto decorre a consciéncia de que a educagcdo ambiental € uma educacao
politica e tem por pressupostos filoséficos uma educacéo antitotalitaria € mesmo
utopica, porque busca principios da justica social, por meio de praticas
pedagogicas dialégicas, importando-se mais com o ‘porqué’ fazer, ao invés do
‘como’ fazer. Retomando, a educacdo ambiental, no dizer de Ab’'Saber (1994: 01
e 03):

E um apelo a seriedade do conhecimento e, uma busca de
propostas corretas de aplicacdo de ciéncias. (...) Uma ac¢do, entre
missionaria e utopica destinada a reformular comportamentos
humanos e recriar valores perdidos ou jamais alcancados. Um
esforco permanente na reflexdo sobre o destino do homem. (...) E
um processo que, necessariamente, revitaliza a pesquisa de
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campo, por parte dos professores e dos alunos. Implica em um
exercicio permanente de interdisciplinaridade.

Sabendo que ndo hé fronteiras politicas, sociais, culturais e geogréficas
para a questdo ambiental, a inter-relacdo entre os saberes devera satisfazer a
interdependéncia entre a ecologia natural, a social e a subjetiva.

Compreendendo que cada docente é responsavel pelo seu préprio
desenvolvimento, a formacdo do docente critico-reflexivo e ambiental deve ser
proporcionada por autoridades, expressando o que revela o Art. 8, inciso | e 0 Art.
11 da Lei n® 9.795/99. A educacdo ambiental na universidade proporciona fortes
consequéncias sociais.

Entendemos que ndo hd um modelo pronto e inflexivel de praticas em
educacao ambiental no ambito do ensino superior ou em outro espaco. Por isso, a
educacdo ambiental se realiza de forma diferenciada em cada meio, sendo
necessaria a adaptacdo a realidade. Portanto, sem direcionar préaticas
pedagdgicas, mas como solucdes propositivas, observamos que o mapeamento
ambiental e o planejamento participativo podem contribuir sobremaneira a
educacao ambiental universitaria.

O projeto politico pedagoégico do curso de Engenharia Ambiental
mostra que o perfil profissional do engenheiro ambiental devera enfatizar a gestéo
ambiental e que sera necessario esse profissional ter capacidade critica e
analitica sobre seu préprio conhecimento, refletindo sobre o comportamento ético
gue a sociedade espera, considerando o contexto social, politico, econémico e
cultural. Portanto, nés, seres humanos e natureza, temos que parabenizar a
criagdo de um curso que valoriza a inter-relagéo sadia entre Sociedade-Ambiente-
Ciéncia-Tecnologia.

A reflexividade, por todos os cidaddos da Terra, dentro de um contexto
politico-social-econdmico-cultural e a dialogicidade devem bastar para que
alcancemos uma equidade econdmica sem déficit social, rumo a uma sociedade
sustentavel.

O desenvolvimento sustentavel, a interdisciplinaridade, a dialogicidade
e a reflexividade critica retratam o quanto estimamos a realizacdo de uma
educacdo ambiental praticada por educadores que buscam a formacao

continuada.
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A educacao ambiental, sem ter a pretensdo de resolver os problemas
complexos do meio ambiente ou da educacdo, € uma nova racionalidade que
legitima ac¢les éticas em intervengBes politicas (LEFF, 2001), ou seja, agles
ambientalmente sadias no cotidiano profissional ou néo.

Em suma, a pratica de uma educacdo ambiental reflexiva gera uma
pedagogia que rompe com a racionalidade técnica, fragmentada. A educacao
ambiental € uma concepcéo de educacdo transformadora, que se radica numa
compreensao de um Homem criador, sujeito da Histdria e que se transforma na

medida em que transforma o mundo.
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Sorocaba, outubro de 2005

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, Ricardo Delgado Carvalho, matriculado sob o RA 04502886 na PUC —
Pontificia Universidade Catélica de Campinas no Programa de mestrado em
Educacao (Orientadora: Profa. Dra. Dulce Maria Pompéo Camargo), tendo por
linha de pesquisa ‘Universidade, docéncia e formagao de professores’, venho mui
respeitosamente solicitar a permissdo para realizar minha pesquisa de
dissertacdo que tem por titulo “Formacdo docente: educacdo ambiental na
Engenharia Ambiental”.

Partindo da pesquisa qualitativa denominada estudo de caso, tenho por
objetivo compreender o que os docentes desta instituicdo entendem por educacao
ambiental e como a colocam em pratica com os discentes. Para atingir tal
objetivo, utilizar-me-ei de um questionario com os docentes e farei uma analise
documental do PPP — Projeto Politico Pedagdgico do curso de Engenharia
Ambiental.

Coloco-me a disposicdo para eventuais duvidas e aguardo uma resposta
da coordenacao deste curso de Engenharia.

Desde ja, agradeco a colaboracéo dos responsaveis.

Atenciosamente,

Ricardo Delgado Carvalho
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Sorocaba, outubro de 2005

Prezado(a) professor(a),

Este questionario € parte da pesquisa que desenvolvo junto ao programa
de Mestrado em Educacdo oferecido pela PUC-Campinas, cujo tema €
“Formacao docente e educacdo ambiental na Engenharia Ambiental”, sob a

orientacdo da Profa. Dra. Dulce Maria Pompéo de Camargo.

Sabendo que a questdo ambiental é tema que envolve a todos nos e que,
diariamente, expressamos nossas crencas e valores em nossas relacdes com 0s

outros, conto com sua colaboracéo.
Sua identidade sera preservada.
Atenciosamente agradeco.
Prof. Ricardo Delgado Carvalho.

| — Caracterizacao

1- Sexo: ( )Masc. ( )Fem.

2- ldade anos.

3- Graduado(a) em Ano:
Graduado(a) em Ano:
Pds-graduacédo especializacao: Ano:
Pos-graduacédo mestrado: Ano:
Pés-graduacado doutorado: Ano:

Complementacéo

4- Vocé atua na atividade docente em Instituicao

( ) Pdblica ( )Privada ( ) Ambas

Niveis de atuacéo:

( ) Educ. basica ( ) Graduacao Universitaria ( ) Pés-graduacao
5- Tempo de magistério: anos

lI- Questionéario

1- O que vocé entende por meio ambiente?

2- Como vocé define Educagdo Ambiental (EA)?
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3- Que aspectos formativos da EA vocé privilegia em sua disciplina?

4- Descreva uma pratica pedagogica que voceé realizou com os alunos entendida
como EA?

5- Vocé se considera um(a) professor(a) pensador(a) autbnomo(a) e pratico
reflexivo(a)? Por qué?

OBS.: Caro(a) colega, peco a gentileza de me retornar, pois sem o retorno nao
posso dar seqiiéncia as investigacoes.

No aguardo de suas atencdes, gentilmente agradeco.

Abracos. Ricardo Delgado.
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CONFERENCIA DAS NACOES UNIDAS SOBRE MEIO AMBIENTE E
DESENVOLVIMENTO

CAPITULO 36

PROMOCAO DO ENSINO, DA CONSCIENTIZACAO E DO TREINAMENTO

INTRODUCAO

36.1. O ensino, 0 aumento da consciéncia publica e o treinamento
estdo vinculados virtualmente a todas as areas de programa da Agenda 21 e
ainda mais préximas das que se referem a satisfacdo das necessidades basicas,
fortalecimento institucional e técnica, dados e informacao, ciéncia e papel dos
principais grupos. Este capitulo formula propostas gerais, enquanto que as
sugestbes especificas relacionadas com as questdes setoriais aparecem em
outros capitulos. A Declaracdo e as RecomendacBes da Conferéncia
Intergovernamental de Thbilisi sobre Educagdo Ambiental /1/, organizada pela
UNESCO e o PNUMA e celebrada em 1977, ofereceram os principios
fundamentais para as propostas deste documento.

36.2. As areas de programas descritas neste capitulo sao:

(a) Reorientacao do ensino no sentido do desenvolvimento sustentavel,
(b) Aumento da consciéncia publica;

(c) Promocéao do treinamento.

AREAS DE PROGRAMA

A. Reorientacdo do ensino no sentido do desenvolvimento sustentavel

Base para a acdo

36.3. O ensino, inclusive o ensino formal, a consciéncia publica e o
treinamento devem ser reconhecidos como um processo pelo qual os seres
humanos e as sociedades podem desenvolver plenamente suas potencialidades.

O ensino tem fundamental importancia na promocao do desenvolvimento
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sustentavel e para aumentar a capacidade do povo para abordar questdes de
meio ambiente e desenvolvimento. Ainda que o0 ensino béasico sirva de
fundamento para o ensino em matéria de ambiente e desenvolvimento, este
ultimo deve ser incorporado como parte essencial do aprendizado. Tanto o ensino
formal como o informal sdo indispensaveis para modificar a atitude das pessoas,
para que estas tenham capacidade de avaliar os problemas do desenvolvimento
sustentavel e aborda-los. O ensino é também fundamental para conferir
consciéncia ambiental e ética, valores e atitudes, técnicas e comportamentos em
consonancia com o desenvolvimento sustentavel e que favorecam a participacao
publica efetiva nas tomadas de decisdo. Para ser eficaz, o ensino sobre meio
ambiente e desenvolvimento deve abordar a dindmica do desenvolvimento do
meio fisico/biolégico e do so6cio-econémico e do desenvolvimento humano (que
pode incluir o espiritual), deve integrar-se em todas as disciplinas e empregar

métodos formais e informais e meios efetivos de comunicacéo.

Objetivos

36.4. Reconhecendo-se que 0s paises e as organizacdes regionais e
internacionais determinardo suas proprias prioridades e prazos para
implementacdo, em conformidade com suas necessidades, politicas e programas,

0S seguintes objetivos sdo propostos:

(a) Endossar as recomendac¢des da Conferéncia Mundial sobre Ensino
para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem /2/ (Jomtien,
Tailandia, 5 a 9 de marco de 1990), procurar assegurar 0 acesso universal ao
ensino basico, conseguir, por meio de ensino formal e informal, que pelo menos
80 por cento das meninas e 80 por cento dos meninos em idade escolar terminem
a escola primaria, e reduzir a taxa de analfabetismo entre os adultos ao menos
pela metade de seu valor de 1990. Os esfor¢cos devem centralizar-se na reducao
dos altos niveis de analfabetismo e na compensacéo da falta de oportunidades
que tém as mulheres de receber ensino basico, para que seus indices de

alfabetizacdo venham a ser compativeis com os dos homens;

(b) Desenvolver consciéncia do meio ambiente e desenvolvimento em
todos os setores da sociedade em escala mundial e com a maior brevidade

possivel,
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(c) Lutar para facilitar o acesso a educacdo sobre meio ambiente e
desenvolvimento, vinculada a educacéao social, desde a idade escolar priméria até

a idade adulta em todos os grupos da populacéo;

(d) Promover a integracdo de conceitos de ambiente e
desenvolvimento, inclusive demografia, em todos os programas de ensino, em
particular a analise das causas dos principais problemas ambientais e de
desenvolvimento em um contexto local, recorrendo para isso as melhores provas
cientificas disponiveis e a outras fontes apropriadas de conhecimentos, e dando
especial atencdo ao aperfeicoamento do treinamento dos responsaveis por

decisdes em todos 0s niveis.
Atividades

36.5. Reconhecendo-se que os paises e as organizacdes regionais e
internacionais determinardo suas proprias prioridades e prazos para
implementacéo, em conformidade com suas necessidades, politicas e programas,

as seguintes atividades sao propostas:

() Todos os paises séo incentivados a endossar as recomendacdes
da Conferéncia de Jomtien e a lutar para assegurar sua estrutura de acdo. Essa
atividade deve compreender a preparacdo de estratégias e atividades nacionais
para satisfazer as necessidades de ensino basico, universalizar o acesso e
promover a equidade, ampliar os meios e o0 alcance do ensino, desenvolver um
contexto de politica de apoio, mobilizar recursos e fortalecer a cooperacdo
internacional para compensar as atuais disparidades econémicas, sociais e de
género que interferem no alcance desses objetivos. As organizacées nao-
governamentais podem dar uma importante contribuicdo para a formulacdo e

implementac&o de programas educacionais e devem ser reconhecidas;

(b) Os Governos devem procurar atualizar ou preparar estratégias
destinadas a integrar meio ambiente e desenvolvimento como tema
interdisciplinar ao ensino de todos 0s niveis nos proximos trés anos. Isso deve ser
feito em cooperacdo com todos os setores da sociedade. Nas estratégias devem-
se formular politicas e atividades e identificar necessidades, custos, meios e

cronogramas para sua implementacao, avaliagao e revisdo. Deve-se empreender
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uma revisdo exaustiva dos curriculos para assegurar uma abordagem
multidisciplinar, que abarque as questdes de meio ambiente e desenvolvimento e
seus aspectos e vinculos socio-culturais e demograficos. Deve-se respeitar
devidamente as necessidades definidas pela comunidade e os diversos sistemas

de conhecimentos, inclusive a ciéncia e a sensibilidade cultural e social;

(c) Os paises sdo incentivados a estabelecer organismos consultivos
nacionais para a coordenacdo da educacdo ecologica ou mesas redondas
representativas de diversos interesses, tais como 0 meio ambiente, o
desenvolvimento, o ensino, a mulher e outros, e das organizacbes nao-
governamentais, com o fim de estimular parcerias, ajudar a mobilizar recursos e
criar uma fonte de informacéo e de coordenacédo para a participacao internacional.
Esses oOrgdos devem ajudar a mobilizar os diversos grupos de populacdo e
comunidades e facilitar a avaliacdo por eles de suas préprias necessidades e a
desenvolver as técnicas necessarias para elaborar e por em pratica suas proprias

iniciativas sobre meio ambiente e desenvolvimento;

(d) Recomenda-se que as autoridades educacionais, com a assisténcia
apropriada de grupos comunitarios ou de organizacfes nao-governamentais,
colaborem ou estabelecam programas de treinamento prévio e em servico para
todos os professores, administradores e planejadores educacionais, assim como
para educadores informais de todos os setores, considerando o carater e 0s
métodos de ensino sobre meio ambiente e desenvolvimento e utilizando a

experiéncia pertinente das organizacées nao-governamentais;

(e) As autoridades pertinentes devem assegurar que todas as escolas
recebam ajuda para a elaboracdo de planos de trabalho sobre as atividades
ambientais, com a participacdo dos estudantes e do pessoal. As escolas devem
estimular a participacdo dos escolares nos estudos locais e regionais sobre saude
ambiental, inclusive 4gua potavel, saneamento, alimentagdo e os ecossistemas e
nas atividades pertinentes, vinculando esse tipo de estudo com 0s servi¢cos e
pesquisas realizadas em parques nacionais, reservas de fauna e flora, locais de

heranca ecologica etc.;

() As autoridades educacionais devem promover métodos

educacionais de valor demonstrado e o0 desenvolvimento de métodos
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pedagogicos inovadores para sua aplicacao pratica. Devem reconhecer também o

valor dos sistemas de ensino tradicional apropriados nas comunidades locais;

(g) Dentro dos proximos dois anos, o sistema das Nac¢des Unidas deve
empreender uma revisdo ampla de seus programas de ensino, compreendendo
treinamento e consciéncia publica, com o objetivo de reavaliar prioridades e
realocar recursos. O Programa Internacional de Educacdo Ambiental da UNESCO
e do PNUMA, em colaboracédo com os 6rgaos pertinentes do sistema das Nac¢oes
Unidas, os Governos, as organizagbes nao-governamentais e outras entidades,
devem estabelecer um programa, em um prazo de dois anos, para integrar as
decisbes da Conferéncia a estrutura existente das Nacoes Unidas, adaptado para
as necessidades de educadores de diferentes niveis e circunstancias. As
organizacdes regionais e as autoridades nacionais devem ser estimuladas a
elaborar programas e oportunidades paralelos analogos, analisando a maneira de
mobilizar os diversos setores da populacdo para avaliar e enfrentar suas

necessidades em matéria de educacao sobre meio ambiente e desenvolvimento;

(h) E necessario fortalecer, em um prazo de cinco anos, o intercambio
de informacé&o por meio do melhoramento da tecnologia e dos meios necessarios
para promover a educacdo sobre meio ambiente e desenvolvimento e a
consciéncia publica. Os paises devem cooperar entre si e com o0s diversos
setores sociais e grupos de populagcdo para preparar instrumentos educacionais
que abarquem questbes e iniciativas regionais sobre meio ambiente e
desenvolvimento, utilizando materiais e recursos de aprendizagem adaptados as

suas proprias necessidades;

(i) Os paises podem apoiar as universidades e outras atividades
terciarias e redes para educacdo ambiental e desenvolvimento. Devem-se
oferecer a todos os estudantes cursos interdisciplinares. As redes e atividades
regionais e acbes de universidades nacionais que promovam a pesquisa e
abordagens comuns de ensino em desenvolvimento sustentavel devem ser
aproveitadas e devem-se estabelecer novos parceiros e vinculos com os setores
empresariais e outros setores independentes, assim como com todos 0s paises,
tendo em vista o intercambio de tecnologia, conhecimento técnico-cientifico e

conhecimentos em geral,
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() Os paises, com a assisténcia de organizacdes internacionais,
organizacdes nao-governamentais e outros setores, podem fortalecer ou criar
centros nacionais ou regionais de exceléncia para pesquisa e ensino
interdisciplinares nas ciéncias de meio ambiente e desenvolvimento, direito e
manejo de problemas ambientais especificos. Estes centros podem ser
universidades ou redes existentes em cada pais ou regido, que promovam a
cooperacao na pesquisa e difusdo da informacdo. No plano mundial, essas

funcdes devem ser desempenhadas por instituices apropriadas;

(k) Os paises devem facilitar e promover atividades de ensino informal
nos planos local, regional e nacional por meio da cooperacdo e apoio aos
esforcos dos educadores informais e de outras organizacbes baseadas na
comunidade. Os oOrgdos competentes do sistema das Nacdes Unidas, em
colaboracdo com as organizagbes nao-governamentais, devem incentivar o
desenvolvimento de uma rede internacional para alcancar os objetivos mundiais
para o ensino. Nos foros publicos e académicos dos planos nacional e local
devem-se examinar as questdes de meio ambiente e desenvolvimento e sugerir

opcOes sustentaveis aos responsaveis por decisoes;

() As autoridades educacionais, com a colaboracdo apropriada das
organizagbes ndo-governamentais, inclusive as organizagdes de mulheres e de
populacdes indigenas, devem promover todo tipo de programas de educacao de
adultos para incentivar a educacdo permanente sobre meio ambiente e
desenvolvimento, utilizando como base de operacdes as escolas primarias e
secundarias e centrando-se nos problemas locais. Estas autoridades e a indUstria
devem estimular as escolas de comércio, industria e agricultura para que incluam
temas dessa natureza em seus curriculos. O setor empresarial pode incluir o
desenvolvimento sustentavel em seus programas de ensino e treinamento. Os
programas de poés-graduacdo devem incluir cursos especialmente concebidos

para treinar 0os responsaveis por decisoes;

(m) Governos e autoridades educacionais devem promover
oportunidades para a mulher em campos nao tradicionais e eliminar dos
curriculos os estere6tipos de género. Isso pode ser feito por meio da melhoria das
oportunidades de inscricdo e incorporacdo da mulher, como estudante ou
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instrutora, em programas avancados, reformulacdo das disposi¢cdes de ingresso e
normas de dotacdo de pessoal docente e criacdo de incentivos para estabelecer
servicos de creche, quando apropriado. Deve-se dar prioridade a educacao das

adolescentes e a programas de alfabetizacdo da mulher;

(n) Os Governos devem garantir, por meio de legislacdo, se
necessario, o direito dos populacbes indigenas a que sua experiéncia e
compreensao sobre o desenvolvimento sustentavel desempenhe um papel no

ensino e no treinamento;

(0) As Nacobes Unidas podem manter um papel de monitoramento e
avaliagcdo em relagdo as decisdes da Conferéncia das Nagfes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento sobre educacdo e conscientizacdo, por meio de
agéncias pertinentes das Nac¢des Unidas. Em coordenagcao com os Governos e as
organizacdes governamentais, quando apropriado, as NacGes Unidas devem
apresentar e difundir as decisbes sob diversas formas e assegurar a constante
implementagcdo e revisdo das consequéncias educacionais das decisdes da
Conferéncia, em particular por meio da celebracdo de atos e conferéncias

pertinentes.

Meios de implementacdo

Financiamento e estimativa de custos

36.6. O Secretariado da Conferéncia estimou o custo total anual médio
(1993-2000) da implementacéo das atividades deste programa em cerca de $8 a
$9 bilhdes de dolares, inclusive cerca de $3.5 a $4.5 bilhdes de ddlares a serem
providos pela comunidade internacional em termos concessionais ou de doagdes.
Estas sdo estimativas apenas indicativas e aproximadas, nao revisadas pelos
Governos. Os custos reais e o0s termos financeiros, inclusive 0s nao
concessionais, dependerdo, inter alia, das estratégias e programas especificos

gue os Governos decidam adotar para a implementacao.

36.7. Considerando-se a situacao especifica de cada pais, pode-se dar
mais apoio as atividades de ensino, treinamento e conscientizacao relacionadas
com meio ambiente e desenvolvimento, nos casos apropriados, por meio de

medidas como as que se seguem:
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(a) Dar alta prioridade a esses setores nas alocacfes orcamentarias,

protegendo-os das exigéncias de cortes estruturais;

(b) Nos orcamentos ja estabelecidos para o ensino, transferir créditos

para o ensino primario, com foco em meio ambiente e desenvolvimento;

(c) Promover condi¢cbes em que as comunidades locais participem mais

dos gastos e as comunidades mais ricas ajudem as mais pobres;

(d) Obter fundos adicionais de doadores particulares para concentra-los
nos paises mais pobres e naqueles em que a taxa de alfabetizacdo esteja abaixo

dos 40 por cento;
(e) Estimular a conversao da divida em atividades de ensino;

(f) Eliminar as restricdes sobre o ensino privado e aumentar o fluxo de
fundos de e para organizagcbes nao- governamentais, inclusive organizacoes

populares de pequena escala,

(g) Promover a utilizagcdo eficaz das instalacbes existentes, por
exemplo, com varios turnos em uma escola, aproveitamento pleno das

universidades abertas e outros tipos de ensino a distancia;

(h) Facilitar a utilizacdo dos meios de comunica¢cédo de massa, de forma

gratuita ou barata, para fins de ensino;

(i) Estimular as relagbes de reciprocidade entre as universidades de

paises desenvolvidos e em desenvolvimento.

B. Aumento da consciéncia publica

Base para a acado

36.8. Ainda ha muito pouca consciéncia da inter-relacdo existente entre
todas as atividades humanas e o meio ambiente devido a insuficiéncia ou
inexatiddo da informacao. Os paises em desenvolvimento, em particular, carecem
da tecnologia e dos especialistas competentes. E necessario sensibilizar o pablico
sobre os problemas de meio ambiente e desenvolvimento, fazé-lo participar de

suas solucbes e fomentar o senso de responsabilidade pessoal em relacdo ao
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meio ambiente e uma maior motivacdo e dedicacdo em relacdo ao

desenvolvimento sustentavel.

Objetivo

36.9. O objetivo consiste em promover uma ampla consciéncia publica
como parte indispensavel de um esforco mundial de ensino para reforcar atitudes,
valores e medidas compativeis com o desenvolvimento sustentavel. E importante
enfatizar o principio da delegacdo de poderes, responsabilidades e recursos ao
nivel mais apropriado e dar preferéncia para a responsabilidade e controle locais

sobre as atividades de conscientizagao.
Atividades

36.10. Reconhecendo-se que 0s paises e as organizagfes regionais e
internacionais devem desenvolver suas proprias prioridades e prazos para
implementacdo, em conformidade com suas necessidades, politicas e programas,

0S seguintes objetivos sdo propostos:

(a) Os paises devem fortalecer os organismos consultivos existentes
ou estabelecer outros novos de informacdo publica sobre meio ambiente e
desenvolvimento e coordenar as atividades com as NacbGes Unidas, as
organizacées nao-governamentais e os meios de difusdo mais importantes.
Devem também estimular a participagdo do publico nos debates sobre politicas e
avaliacbes ambientais. Além disso, os Governos devem facilitar e apoiar a
formacédo de redes nacionais e locais de informacdo por meio dos sistemas ja

existentes;

(b) O sistema das NacgOes Unidas deve melhorar seus meios de
divulgacdo por meio de uma revisdo de suas atividades de ensino e
conscientizacdo do publico para promover uma maior participacdo e coordenacao
de todas as partes do sistema, especialmente de seus organismos de informacao
e suas operacgdes nacionais e regionais. Devem ser feitos estudos sistematicos
dos resultados das campanhas de difusdo, tendo presentes as necessidades e as

contribuicdes de grupos especificos da comunidade;
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(c) Devem-se estimular os paises e as organizacfes regionais, quando
apropriado, a proporcionar servi¢cos de informacédo publica sobre meio ambiente e
desenvolvimento para aumentar a consciéncia de todos os grupos, do setor

privado e, em particular, dos responsaveis por decisoes;

(d) Os paises devem estimular os estabelecimentos educacionais em
todos os setores, especialmente no setor terciario, para que contribuam mais para
a conscientizacdo do publico. Os materiais didaticos de todo os tipos e para todo
o tipo de publico devem basear-se na melhor informacédo cientifica disponivel,
inclusive das ciéncias naturais, sociais e do comportamento, considerando as

dimensoes ética e estética;

(e) Os paises e o sistema das Nacdes Unidas devem promover uma
relacdo de cooperagcdo com os meios de informacgéo, os grupos de teatro popular
e as industrias de espetaculo e de publicidade, iniciando debates para mobilizar
sua experiéncia em influir sobre o comportamento e os padrbes de consumo do
publico e fazendo amplo uso de seus métodos. Essa colaboracdo também
aumentara a participacdo ativa do publico no debate sobre meio ambiente. O
UNICEF deve colocar a disposi¢do dos meios de comunicacdo material orientado
para as criangcas, como instrumento didatico, assegurando uma estreita
colaboracdo entre o setor da informacao publica extra-escolar e o curriculo do
ensino primario. A UNESCO, o PNUMA e as universidades devem enriquecer 0s
curriculos para jornalistas com temas relacionados com meio ambiente e

desenvolvimento;

(f) Os paises, em colaboragdo com a comunidade cientifica, devem
estabelecer maneiras de empregar tecnologia moderna de comunicagcdo para
chegar eficazmente ao publico. As autoridades nacionais e locais do ensino e 0s
organismos pertinentes das Nac¢des Unidas devem expandir, quando apropriado,
a utilizacdo de meios audiovisuais, especialmente nas zonas rurais, por meio do
emprego de unidades de méveis, produzindo programas de radio e televisdo para
0s paises em desenvolvimento, envolvendo a participacdo local e empregando
métodos interativos de multimidia e integrando métodos avancados com 0s meios

de comunicacéo populares;
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(g) Os paises devem promover, quando apropriado, atividades de lazer
e turismo ambientalmente saudaveis, baseando-se na Declaracdo de Haia sobre
Turismo (1989) e os programas atuais da Organizado Mundial de Turismo e o
PNUMA, fazendo uso adequado de museus, lugares histéricos, jardins

zooldgicos, jardins botanicos, parques nacionais e outras areas protegidas;

(h) Os paises devem incentivar as organizacées ndo- governamentais
a aumentar seu envolvimento nos problemas ambientais e de desenvolvimento
por meio de iniciativas conjuntas de difusdo e um maior intercambio com outros

setores da sociedade;

(i) Os paises e o sistema das Nacdes Unidas devem aumentar sua
interacdo e incluir, quando apropriado, os populacdes indigenas no manejo,
planejamento e desenvolvimento de seu meio ambiente local, e incentivar a
difusdo de conhecimentos tradicionais e socialmente transmitidos por meio de
costumes locais, especialmente nas zonas rurais, integrando esses esforgcos com

0s meios de comunicacao eletrénicos, sempre que apropriado;

() O UNICEF, a UNESCO , o PNUMA e as organizacdes nao-
governamentais devem desenvolver programas para envolver jovens e criangas
com assuntos relacionados a meio ambiente e desenvolvimento, tais como
reunibes informativas para criangas e jovens, baseadas nas decisdes da Cupula

Mundial da Infancia;

(k) Os paises, as NacbOes Unidas e as organizacdes nao-
governamentais devem estimular a mobilizacdo de homens e mulheres em
campanhas de conscientizacdo, sublinhando o papel da familia nas atividades do
meio ambiente, a contribuicdo da mulher na transmissdo dos conhecimentos e

valores sociais e o desenvolvimento dos recursos humanos;

(I) Deve-se aumentar a consciéncia publica sobre as conseqiiéncias da

violéncia na sociedade.

Meios de implementacdo

Financiamento e estimativa de custos
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36.11. O Secretariado da Conferéncia estimou o custo total anual
médio (1993-2000) de implementacdo das atividades deste programa em cerca
de $1.2 bilhdes de ddlares, inclusive cerca de $110 milhdes de dolares a serem
providos pela comunidade internacional em termos concessionais ou de doagdes.
Estas sdo estimativas apenas indicativas e aproximadas, nao revisadas pelos
Governos. Os custos reais e o0s termos financeiros, inclusive 0s nao
concessionais, dependeréo,inter alia, das estratégias e programas especificos

gue os Governos decidam adotar para a implementacéao.

C. Promocao do treinamento

Base para a acdo

7z

36.12. O treinamento € um dos instrumentos mais importantes para
desenvolver recursos humanos e facilitar a transicdo para um mundo mais
sustentavel. Ele deve ser dirigido a profissbes determinadas e visar preencher
lacunas no conhecimento e nas habilidades que ajudaréo os individuos a achar
emprego e a participar de atividades de meio ambiente e desenvolvimento. Ao
mesmo tempo, 0s programas de treinamento devem promover uma consciéncia
maior das questdes de meio ambiente e desenvolvimento como um processo de

aprendizagem de duas maos.

Objetivos

36.13. Propbem-se 0s seguintes objetivos:

(a) Estabelecer ou fortalecer programas de treinamento vocacional que
atendam as necessidades de meio ambiente e desenvolvimento com acesso
assegurado a oportunidades de treinamento, independentemente de condicdo

social, idade, sexo, raca ou religiao;

(b) Promover uma forca de trabalho flexivel e adaptavel, de varias
idades, que possa enfrentar os problemas crescentes de meio ambiente e
desenvolvimento e as mudancas ocasionadas pela transicdo para uma sociedade

sustentavel;

(c) Fortalecer a capacidade nacional, particularmente no ensino e

treinamento cientificos, para permitir que Governos, patrbes e trabalhadores



120

alcancem seus objetivos de meio ambiente e desenvolvimento e facilitar a
transferéncia e assimilacdo de novas tecnologias e conhecimentos técnicos

ambientalmente saudaveis e socialmente aceitaveis;

(d) Assegurar que as consideracdes ambientais e de ecologia humana
sejam integradas a todos os niveis administrativos e todos os niveis de manejo

funcional, tais como marketing, producao e financas.
Atividades

36.14. Os paises, com o apoio do sistema das Nacdes Unidas, devem
determinar as necessidades nacionais de treinamento de trabalhadores e avaliar
as medidas que devem ser adotadas para satisfazer essas necessidades. O
sistema das NacgOes Unidas pode empreender, em 1995, um exame dos

progressos alcancados nesta area.

36.15. Incentivam-se as associacdes profissionais nacionais a
desenvolver e revisar seus codigos de ética e conduta para fortalecer as
conexdes e o compromisso com 0 meio ambiente. Os elementos do treinamento e
do desenvolvimento pessoal dos programas patrocinados pelos 0Orgaos
profissionais devem permitir a incorporacdo de conhecimentos e informagdes
sobre a implementacdo do desenvolvimento sustentavel em todas as etapas da

tomada de decisdes e formulacdo de politicas;

36.16. Os paises e as instituicbes de ensino devem integrar as
questbes relativas a meio ambiente e desenvolvimento nos programas ja
existentes de treinamento e promover o intercambio de suas metodologias e

avaliacoes.

36.17. Os paises devem incentivar todos os setores da sociedade, tais
como a industria, as universidades, os funcionarios e empregados
governamentais, as organizacdes ndo-governamentais e as organizacdes
comunitarias a incluir um componente de manejo do meio ambiente em todas as
atividades de treinamento pertinentes, com énfase na satisfacdo das
necessidades imediatas do pessoal por meio do treinamento de curta duracdo em
estabelecimentos de ensino ou no trabalho. Devem-se fortalecer as possibilidades

de treinamento do pessoal de manejo na area do meio ambiente e iniciar
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programas especializados de "treinamento de instrutores” para apoiar 0
treinamento a nivel do pais e da empresa. Devem-se desenvolver novos critérios
de treinamento em praticas ambientalmente saudaveis que criem oportunidades
de emprego e aproveitem ao maximo os métodos baseados no uso de recursos

locais;

36.18. Os paises devem estabelecer ou fortalecer programas praticos
de treinamento para graduados de escolas de artes e oficios, escolas secundarias
e universidades, em todos os paises, a fim de prepara-los para as necessidades
do mercado de trabalho e para ganhar a vida. Devem-se instituir programas de
treinamento e retreinamento para enfrentar os ajustes estruturais que tém impacto

sobre o emprego e as qualificagdes profissionais.

36.19. Incentivam-se os Governos a consultar pessoas em situacoes
isoladas do ponto de vista geografico, cultural ou social, para determinar suas
necessidades de treinamento a fim de permitir-lhes uma maior contribuicdo ao

desenvolvimento de préticas de trabalho e modos de vida sustentaveis.

36.20. Os Governos, a induastria, os sindicatos e os consumidores
devem promover a compreensdo da relacdo existente entre um meio ambiente

saudavel e praticas empresariais saudaveis.

36.21. Os paises devem desenvolver um servigco de técnicos treinados
e recrutados localmente, capazes de proporcionar as comunidades e populacdes
locais, em particular nas zonas urbanas e rurais marginais, 0S servicos que

necessitam, comecando com a atenc¢ao primaria ao meio ambiente.

36.22. Os paises devem incrementar as possibilidades de acesso,
analise e uso eficaz da informacdo e conhecimentos disponiveis sobre meio
ambiente e desenvolvimento. Devem-se reforcar os programas de treinamento
especiais existentes para apoiar as necessidades de informagdo de grupos
especiais. Devem ser avaliados os efeitos desses programas na produtividade,
saude, seguranca e emprego. Devem-se criar sistemas nacionais e regionais de
informacdo sobre o mercado de trabalho relacionado com o meio ambiente,
sistemas que proporcionem de forma constante dados sobre as oportunidades de

treinamento e trabalho. Devem-se preparar e atualizar guias sobre o0s recursos de
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treinamento em meio ambiente e desenvolvimento que contenham informacdes
sobre programas de treinamento, curriculos, metodologias e resultados de

avaliacdes nos planos nacional, regional e internacional.

36.23. Os organismos de auxilio devem reforcar o componente de
treinamento em todos o0s projetos de desenvolvimento, enfatizando uma
abordagem multidisciplinar, promovendo a consciéncia e proporcionando 0s
meios de adquirir as capacidades necessarias para assegurar a transicdo para
uma sociedade sustentavel. As diretrizes de manejo do meio ambiente do
PNUMA para as atividades operacionais do sistema das Nac¢des Unidas podem

contribuir para a consecucao deste objetivo.

36.24. As redes existentes de organizacbes de patrdes e
trabalhadores, as associa¢des industriais e as organizacdes ndo-governamentais
devem facilitar o intercambio de experiéncias relacionadas a programas de

treinamento e conscientizacao.

36.25. Os Governos, em colaboragdo com as organizagoes
internacionais pertinentes, devem desenvolver e implementar estratégias para
enfrentar ameacas e situacdes de emergéncia ambientais nos planos nacional,
regional e local, enfatizando programas praticos e urgentes de treinamento e

conscientizacao para aumentar a preparacao do publico.

36.26. O sistema das Nacdes Unidas deve ampliar, quando apropriado,
seus programas de treinamento, especialmente suas atividades de treinamento

ambiental e de apoio a organizacdes de patrbes e trabalhadores.

Meios de implementacdo

Financiamento e estimativa de custos

36.27. O Secretariado da Conferéncia estimou o custo total anual
médio (1993-2000) de implementacdo das atividades deste programa em cerca
de $5 bilhdes de ddlares, inclusive cerca de $2 bilhdes de dolares a serem
providos pela comunidade internacional em termos concessionais ou de doacdes.
Estas sdo estimativas apenas indicativas e aproximadas, ndo revisadas pelos

Governos. Os custos reais e o0s termos financeiros, inclusive 0os nao
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concessionais, dependeréo,inter alia, das estratégias e programas especificos

gue os Governos decidam adotar.

Notas

1/Conferéncia Intergovernamental sobre a Educagdo Ambiental:

Relatorio Final (Paris Unesco, 1978), cap. lll.

2/Relatério Final da Conferéncia Mundial sobre Ensino para Todos:
Satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, Jomtien, Tailandia, 5 a 9
de marco de 1990, (Nova York, Comissao Interinstitucional (PNUD, UNESCO,
UNICEF, Banco Mundial) para a Conferéncia Mundial sobre Ensino para Todos,
Nova York, 1990).



