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RESUMO

SILVA, Cassia Regina Braguieri da. A Formacdo do Fonoaudiologo: Desafios e
Perspectivas para a Educacdo Inclusiva. Dissertagdo de Mestrado em Educagéo.
PUC-Campinas, 2007. 119p. Orientadora: Profa. Dra. Katia Regina Moreno Caiado.

Inserida na linha de pesquisa “Universidade, Docéncia e Formacao de Professores”, esta
pesquisa tem como objetivo promover reflexdes sobre a formagéo do fonoaudidlogo para
o trabalho junto a Educacéo Inclusiva de criancas com deficiéncias. Para tanto, a coleta
de dado se deu por meio de andlise documental e entrevistas semi-estruturadas com
diretor e alunos formandos do curso de Fonoaudiologia de uma Instituicdo de Ensino
Superior. Sendo uma pesquisa qualitativa, a discusséo dos dados se deu em eixos
tematicos sob uma perspectiva sécio-historica. Os resultados da pesquisa apontam para
o fato de ser a atuagdo fonoaudiolégica na Educacgdo Inclusiva algo recente e ainda
pouco explorado, mas que vem sendo estudado nos meios académicos e cientificos

paulatinamente.

Palavras — chave: Formagdo do Fonoaudiélogo; Educacdo Inclusiva; Historia da

Fonoaudiologia.



ABSTRACT

SILVA, Cassia Regina Braguieri da. Formation of the Speech-Language and Hearing
Pathologist: Challenges and Perspectives for Inclusive Education. Dissertation for
Masters in Education. PUC-Campinas, 2007. 119p. Director: Kéatia Regina Moreno
Caiado, PhD.

Following the line of research of “University, Teaching and Formation of Teachers”, the
objective of this study is to promote reflection about the formation of the speech-language
and hearing pathologist for working together with Inclusive Education of deficient children.
Data was collected by means of documental analysis and semi-structured interviews with
the Director and graduated students of the Speech-Language and Hearing Pathology
Course of a university. Being a qualitative study, discussion of dada was conducted along
thematic lines within a socio-historical perspective The results of the study indicate that
the fact of speech-language and hearing pathologist actuation in Inclusive Education is
something recent and is still little explored but it continues to be studied at a slow pace in
academic and scientific circles.

Key words: Formation of the Speech-Language and Hearing Pathologist; Inclusive

Education; History of Speech-Language and Hearing Sciences.
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INTRODUCAO

Por que uma fonoaudidloga teria o interesse em realizar uma

pesquisa que tratasse sobre a formacdo do profissional fonoaudidlogo para a

Educacéao Inclusiva?

Mais do que a experiéncia profissional nessa area possa justificar meu
interesse, afirmo que ha toda uma histéria de vida que levou-me a percorrer esse

caminho.
Quem nao se lembra da primeira amizade?

O primeiro amigo ou a primeira amiga é sempre marcante na vida das
pessoas, porque desde cedo é possivel descobrir o valor da amizade e o quéo

fundamental ela é!

Minha primeira amiga foi realmente muito especial. E lembro-me que
brincavamos de casinha, de escolinha, enfim, daquelas coisas com que as

meninas gostam de brincar. Mas, de vez em quando, ficava brava com ela, pois
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combinavamos as coisas e ela nao fazia, ou, entdo, brigava comigo querendo
minha boneca, sendo que tinha a dela, ou ndo entendia quando eu era professora

e ela aluna e vice-versa.

Até que certa feita arrancou a cabeca da minha boneca Nana Neném!

Chorei muito! Fiquei inconformada!

Foi nesse dia que minha mae me explicou que eu nao devia brigar com

ela, pois tinha dificuldade para entender as coisas.

Foi dificil compreender que a minha amiga tinha uma deficiéncia
mental, afinal nossa amizade nunca foi estigmatizada, nunca ouvi coisas como

“olha, ndo brinca com ela ndo...”, pelo contrario tudo foi muito natural, normal.

Quando, por ocasido do vestibular, a duvida sobre a escolha
profissional assaltou-me, entre a area da saude e da educacao, escolhi a primeira
e formei-me fonoaudibéloga. Trabalhar com pessoas com deficiéncias sempre foi
minha opc¢éo profissional, principalmente no campo da Neurologia. E atribuo isso,

também, aquela minha amiga mais que especial!

Dessa maneira, minha experiéncia profissional me motivou e contribuiu
muito para a realizacdo desta pesquisa. O trabalho com criancas com deficiéncia

mental inclusas na rede de ensino € um dos meus campos de atuacgao.

Nas criancas que atendo e que estdo inclusas, observo como €
importante o trabalho da escola para o seu desenvolvimento, e a oportunidade de
trocar experiéncias com os professores da rede publica e particular de ensino
proporciona valiosa contribuicdo para aprimorar o trabalho realizado por todos os
envolvidos com esta probleméatica. Entretanto, o que se vé, com certa frequiéncia,

€ que nem sempre 0s profissionais da area da salde estdo preparados para
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atuar com a incluséo escolar de criancas com deficiéncias.

Com o foco na formacéo do fonoaudiélogo p ude questionar:

- De que maneira o curso de Fonoaudiologia compreende essa
atuacao?

- Como séo tratados na graduacdo os conteudos concementes a

Educacédo da crianga com deficiéncia?

- Como deve ser o “agir’ fonoaudiolégico junto as criancas com

deficiéncia e que estejam inclusas na escola?

- Qual concepcdo de Educacdo Inclusiva os alunos do curso de

Fonoaudiologia possuem?

Assim, esta pesquisa tem como objetivo principal analisar
qualitativamente como o curso de graduacdo em Fonoaudiologia de uma
InstituicAo de Ensino Superior realiza a formacgdo dos universitarios para a

atuacao junto a Educacao Inclusiva de criancas com deficiéncia.
Apresento a minha pesquisa organizada da seguinte forma:

O capitulo 1, intitulado Fonoaudiologia e Educac¢éo Inclusiva, mostra a

relacéo entre estas duas areas e apresenta:

- 0 percurso histérico da Fonoaudiologia, isto €, suas raizes
educacionais e a migracdo da educacdo para a saude, a lei 6965/81 que
regulamenta a profissdo, e demais documentos relativos a profissao de

fonoaudidlogo.

- a trajetdria historica da Educacéo Especial no Brasil.
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- a possibilidade de didlogo entre a Fonoaudiologia e a Educagéo
Inclusiva, a relacdo entre a educacédo e a saude e qual é o “fazer” fonoaudiologico

na Educacéao Inclusiva.

O capitulo 2, Metodologia de Pesquisa, traz os dados sobre o curso de
Fonoaudiologia da Instituicio de Ensino Superior pesquisada e também o

percurso e procedimentos metodoldgicos.

O capitulo 3 apresenta A Formacdo do Fonoaudidlogo para a
Educacédo Inclusiva com a andlise e discussdo dos dados obtidos. Os eixos da

discussao sao:

- 0 preparo teodrico dos futuros fonoaudidlogos para a atuacdo na

Educacgéo Inclusiva.

- 0 preparo clinico do fonoaudidélogo para o atendimento terapéutico da

crianga com deficiéncia.

- a relacdo Educacdo — Fonoaudiologia e sua contribuicdo para a

inclusédo escolar de criangcas com deficiéncias.
- a influéncia da familia no processo de incluséao.

Os resultados apresentados nas Consideracbes Hnais revelam que,
embora seja esta uma atuagédo recente dentro da Fonoaudiologia, ainda faz-se
necessario encontrar o “agir’ da Fonoaudiologia dentro da perspectiva da

Educacéao Inclusiva.
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CAPITULO 1

FONOAUDIOLOGIA E EDUCACAO INCLUSIVA

1.1 Da educacdao a saude: o percurso histérico dafonoaudiologia

Desconhecendo o0 inicio histérico da Fonoaudiologia, muitos
fonoaudiologos acreditam que esta tenha se estruturado como uma consequéncia
natural dos avancos cientificos no campo da saude e da educacao, ou, entdo, que
tenha surgido somente em decorréncia da necessidade de tratamento de
disturbios da comunicacdo. Acreditar em tais assertivas € um engano, pois 0
impulso maior para o surgimento dessa profissao ocorreu no final do século XIX
com a necessidade da normatizacdo da lingua em virtude das diferencas de
linguagem em consequéncia das variacOes dialetais que estariam “contaminando”

a lingua oficial no Brasil. (BERBERIAN, 1993, pp. 6-9).

Entretanto, de acordo com informacdes do site do Conselho Regional
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de Fonoaudiologia - 22. regido, a histéria da Fonoaudiologia,

€ ainda mais antiga, se considerada a sua associacdo com a da
Educacgéo Especial. A primeira marca identificatoria da profisséo é
da época do Império, com a criacdo, em 1854, do Imperial Colégio,
voltado para meninos cegos (hoje, Instituto Benjamin Constant),
seguido, no ano seguinte, com a criacdo do Colégio Nacional,
destinado ao ensino dos deficientes auditivos. (2006)

Além disso, as primeiras praticas que Ilhe dao origem também podem
ser observadas historicamente a partir de 1889 no quadro econdmico e politico da
Primeira Republica com a libertacdo dos escravos, imigracdo de trabalhadores,
valorizacdo do café e a entrada das industrias norte-americanas. (CUNHA, 1986,

pp.149 -151).

Com essa “avalanche” de trabalhadores vindos do exterior e de regides
outras do pais, o que se observou foi um acentuado processo de urbanizagcédo dos
centros industriais e, em consequéncia disso, 0 estabelecimento desses
trabalhadores proximos aos seus locais de trabalho formarem grupos

populacionais.

Todo esse aglomerado foi ameacador para a sociedade politica e
industrial da época, e conforme discursos higienistas, educacionais e meédicos
uma “patologia social” estava se instalando, o que fez com que intelectuais
politicos e técnicos mobilizassem politica e ideologicamente a opinido social para
a restauracdo da Republica, a medicalizacdo da sociedade e a construcdo da

nacionalidade brasileira, como € possivel notar abaixo:

Com o objetivo de controlar o cotidiano dos diferentes grupos
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populacionais e de organizar os trabalhadores em formas de
sociabilidade compativeis com os ideais da modernidade —
racionalidade, produtividade e homogeneidade — desencadearam-
se, desde os anos de 1910, movimentos reformistas e
moralizadores da Republica e de seus cidadaos. (BERBERIAN,
2000, p.30)

A escola foi, entdo, o espaco eleito como sendo o mais adequado para

se efetuar tais medidas.

Aliados as tendéncias da Escola Nova, 1932, os reformistas desejavam
formar a imagem do brasileiro-padréo, e, assim, os objetivos da escola eram néo
somente instruir, mas também moralizar seus alunos através de um movimento
nacionalista e patridtico; para isso era imprescindivel impor a lingua patia, a
lingua padréo, surgindo, entdo, a necessidade da normatizacdo da lingua em
razdo das diferencas de linguagem consequentes das variacdes dialetais que

estavam “contaminando” a lingua oficial no Brasil. (BERBERIAN, 1993, p. 27).

Dessa forma, “a preocupacdo com a anormalidade estava, neste
sentido, diretamente comprometida com o controle da normalidade” (idem, 2000,

p.13).

A reordenacdo do pais era apontada como uma das maneiras de o
Brasil ingressar na modernidade capitalista e desenvolver-se industrialmente, e a
escola passou a ser, entdo, o lugar em que esses técnicos haveriam de agir para
formar a imagem padréo do brasileiro, sobretudo para os estudantes de origem
estrangeira, convertendo-os em cidaddos da nova patria e em disciplinados

trabalhadores industriais.

De acordo com Bacha e Osério (2004, p.217), 0s primeiros

profissionais a exercerem o carater reabilitador das alteragcbes de fala e
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linguagem nas décadas de 1940 e 1950 foram os Ortofonistas, Terapeutas da
Palavra ou Logopedistas, que tinham como formacé&o inicial o Magistério e se
habilitavam para trabalhar com esses distlrbios através de cursos cuja duracao

nao ultrapassava trés meses.

Apenas na década de 1960 foi possivel, com a pratica e conhecimento
sistematizado, a elaboragcdo de um curriculo especifico para a formacdo dos
cursos académicos, que inicialmente visavam apenas legitimar as praticas de
tratamento e de controle da linguagem que ja ha muito eram utilizadas. Assim, o
primeiro curso de Fonoaudiologia a ser institucionalizado foi o da Universidade de
Sé&o Paulo, em 1960, e o segundo o da Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo no ano de 1961 (BACHA; OSORIO, 2004, p.218). O curso de
Fonoaudiologia da Pontificia Universidade Catélica de Campinas surgiria em

1971, sendo o pioneiro no interior do estado de S&o Paulo.

Se suas praticas, datam desde a primeira republica, foi somente em 9
de Dezembro de 1981 que a profissdo de fonoaudiologo foi regulamentada pelo
Congresso Nacional e sancionada pelo entdo Presidente da Republica, Jodo

Figueiredo.

Segundo a lei n°. 6.965 de 1981, artigo 1° Paragrafo Unico, o

fonoaudiélogo é reconhecido como:

o profissional, com graduacdo plena em Fonoaudiologia, que atua
em pesquisa, prevencao, avaliacdo e terapia fonoaudiol6gicas na
area da comunicacgédo oral e escrita, voz e audicdo, bem como em
aperfeicoamento dos padrdes da fala e da voz (CONSELHO
FEDERAL DE FONOAUDIOLOGIA, 2006)
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E o artigo 4° dessa mesma lei faz alusdo as seguintes competéncias do

fonoaudidlogo:

a) desenvolver trabalho de prevencédo no que se refere a area da
comunicagao escrita e oral, voz e audi¢ao;

b) participar de equipes de diagnéstico, realizando a avaliagdo da
comunicacao oral e escrita, voz e audi¢ao;

c) realizar terapia fonoaudiolégica dos problemas de comunicagéo
oral e escrita, voz e audi¢cao;

d) realizar o aperfeicoamento dos padrdes da voz e fala;

e) colaborar em assuntos fonoaudiol6gicos ligados a outras
ciéncias;

f) projetar, dirigir ou efetuar pesquisas fonoaudioldgicas promovidas
por entidades publicas, privadas, autarquicas e mistas;

g) lecionar teoria e préatica fonoaudioldgicas;

h) dirigir servicos de fonoaudiologia em estabelecimentos publicos,
privados, autarquicos e mistos;

i) supervisionar profissionais e alunos em trabalhos teoricos e
praticos de Fonoaudiologia;

j) assessorar 6rgdos e estabelecimentos publicos, autarquicos,
privados ou mistos no campo da Fonoaudiologia;

[) participar da Equipe de Orientacdo e Planejamento Escolar,
inserindo aspectos preventivos ligados a assuntos
fonoaudiolégicos;

m) dar parecer fonoaudiologico, ra area da comunicacdo oral e
escrita, voz e audic¢ao;

n) realizar outras atividades inerentes a sua formacao universitaria
pelo curriculo.

Das treze competéncias citadas acima, faz-se mister direcionar a

atencdo para quatro delas especificamente, que sao:

- desenvolver trabalho de prevencdo no que se refere a area da

comunicagdao escrita e oral, voz e audigéo;

- colaborar em assuntos fonoaudioldgicos ligados a outras ciéncias;

- assessorar 6rgaos e estabelecimentos publicos, autarquicos, privados

ou mistos no campo da Fonoaudiologia;

- participar da Equipe de Orientacdo e Planejamento Escolar, inserindo

aspectos preventivos ligados a assuntos fonoaudiolégicos.
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Tais competéncias trazem intrinseca relagdo no tocante ao trabalho
fonoaudiologico no ambiente escolar, pois a Fonoaudiologia pode ser dividida em

trés areas: terapéutica, preventiva e estética.

Além disso, os itens que se referem a colaboracdo dos assuntos
fonoaudiologicos relacionados a outras ciéncias e a assessoria em todos os tipos
de estabelecimentos no campo da Fonoaudiologia oferecem possibilidade de
discussdo sobre a atuacdo desse profissional junto aos professores e no

estabelecimento escolar.

Assim, é possivel observar que a atuacdo do fonoaudiélogo no
ambiente escolar ndo compreende a atuacao terapéutica, que deve ser realizada
nas clinicas fonoaudiol6gicas. Na Fonoaudiologia Escolar, o profissional age

realizando triagens, encaminhamentos, orientacdes, assessorias.

Mas Cavalheiro (1996/1997, p. 181) traz em seu texto uma discussao
que ocorre entre os profissionais da saude e da educacdo: “a atuacdo do
fonoaudidlogo em instituicbes educacionais tem sido bastante discutida e até
mesmo questionada, na medida em que ele é considerado um profissional da
saude”, pois, de acordo com Figueiredo Neto (apud Cavalheiro, 1996-1997) “a
relacdo do fonoaudidlogo com a Educacado, desde suas origens, tem contribuido
para a medicalizacdo da escola”. E de acordo com Collares e Moysés (apud
Cavalheiro, 1996-1997) “a atuacdo de um profissional da saude acarreta a

patologizacao desse espago”

Para esses autores, o trabalho do fonoaudidlogo deveria ser realizado

na rede publica de saude.

Entretanto, analisando a relacdo saude-educacao, Cavalheiro continua
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sua reflexdo sobre o papel do fonoaudiélogo na escola discorrendo que, embora
seja um profissional reconhecidamente da saude, suas acdes nao podem se
restringir ao sistema da saude, uma vez que sem conhecer a realidade da escola
em que esse aluno/paciente esta inserido, corre-se o risco de atribuir a causa do
“fracasso” a propria crianca, e, além disso, a escola, ao encaminhar para o
sistema de salde um aluno com um roétulo muitas vezes preconceituoso, pode
encontrar um profissional dotado dos mesmos preconceitos, pronto a avalizar

esse roétulo.

E nesta perspectiva que se pode concluir que o fonoaudidlogo néo
pode ser concebido s6 como um profissional voltado para as
guestdes da saude, nem tampouco, exclusivamente, como um
profissional da educacéo. A dialética saude-educacéo deveria ser
uma constante na sua pratica e valorizada na sua formacao (..
(CAVALHEIRO, 1996/1997, p.184)

Essa relacdo fonoaudiologia — educacdo tem raizes historicas
profundas ja citadas no texto, desde que “a profissdo do fonoaudidlogo nasceu
ligada a atividade pedagdgica do professor, mas o carater reabilitador exigiu mais

aproximacao da area médica.” (BACHA; OSORIO, 2004, p.218).

Considerando essa migracdo, € possivel verificar as indmeras
possibilidades de atuacdo do fonoaudidlogo que vao desde os hospitais as
escolas, das clinicas de reabilitacao as instituicdes especializadas, das empresas
as unidades béasicas de saude. E com o aumento de matriculas de alunos com
deficiéncias na escola regular, associado ao fato de a Fonoaudiologia trabalhar
também com aspectos referentes a comunicacdo humana e ter uma acgéo

importante junto a professores, uma novo “agir’” fonoaudiolégico esta surgindo,
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ainda timidamente - o trabalho do fonoaudi6logo na Educacao Inclusiva.

Entretanto, para que seja possivel estudar o processo de inclusédo de
criangcas nas escolas regulares, bem como analisar a participagcdo do
fonoaudidlogo neste processo, faz-se mister a reflexdo referente ao acesso das
pessoas com deficiéncia a educacéo dentro do contexto histérico e a verificacédo

de como a legislacao brasileira compreende a Educacéo Especial.
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1.2 A educacdao especial e suatrajetoria no Brasil

Jannuzzi (2004, p.6) revela que, no final do século XVIII e inicio do
século XIX, a escolarizacao era oferecida, prioritariamente, aos pertencentes as
classes dominantes. Por isso, em 1878 apenas 2% da populacdo era
escolarizada, embora a primeira Constituicdo do Brasil (1824) faculte “instrucao
primaria e gratuita a todos”. Ja os deficientes eram acolhidos em hospitais

(Santas Casas de Misericordia) e asilos.

Estimuladas pela filantropia, foram inauguradas duas instituicoes
governamentais para a educacao do cego e do surdo no século XIX: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, posteriormente Instituto Benjamin
Constant; e o Instituto dos Surdos - Mudos, em 1856, hoje Instituto Nacional da

Educacéo dos Surdos (INES).

Ja Silveira Bueno (1993, p. 85), referindo-se aos dois institutos

anteriormente citados, revela que

o surgimento de internatos dedicados a educacao especial parece
refletir a importacdo de um certo espirito “cosmopolita” dos grandes
centros, consubstanciado pela criagdo dos institutos, mais como
resultado do interesse de figuras proximas ao poder constituido do
gue pela sua real necessidade.

Mazzotta (1996, p.29) salienta em seu texto que o INES foi
caracterizado como um estabelecimento educacional em que os meninos “surdos-
mudos” com idade entre 7 e 14 anos recebiam uma educacao literaria e o ensino

profissionalizante, e que mais tarde, tanto nesse, como no Instituto Benjamin
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Constant, foram instituidas oficinas para aprendizagem de oficios, tais como:
tipografia, encadernacéo e tric6 para oS meninos e meninas cegas e sapataria,

encadernacéao, pautacao e douracdo para 0os meninos surdos.

O mesmo autor relata que ha registros sobre outras acdes voltadas

para o atendimento pedagogico ou meédico-pedagdgico aos deficientes.

Em 1874 o Hospital Juliano Moreira, iniciou a assisténcia aos
deficientes mentais. Sobre o tipo de assisténcia prestada, ha, no
entanto, informagdes insuficientes para sua @racterizagdo como
educacional. Poderia tratar-se de assisténcia médica a criancas
deficientes mentais e ndo propriamente atendimento educacional;
ou ainda, atendimento médico-pedagdgico (ibidem, p. 30)

A educacao especial no Brasil foi se expandindo lentamente apos a
proclamacéo da Republica, e gradativamente, a deficiéncia mental foi assumindo

primazia,

ndo s6 pelo maior nUmero de instituicbes a ela dedicadas que
foram sendo criadas, como pelo peso que ela foi adquirindo com
relacdo a saude (a preocupacdo com a eugenia da raca) e a
educacédo (a preocupacdo com o fracasso escola). (SILVEIRA
BUENO, 1993, p. 87)

Somente apos a década de sessenta, do século XX, ambulatérios
reunindo profissionais da saude e professores sdo implementados. (JANNUZZI,

2004, p.17).

Em 1961, houve a publicacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (lei no. 4024/61) que apresentou a educacao de excepcionais

com um titulo (X) e com dois artigos (88 e 89), destacada da educacédo de grau
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primario.

Quanto a LDB, Mazzotta (1996, p.68) explica que, no Artigo 88, quando
é reafirmado o direito da crianca com deficiéncia a educacédo, sendo proposta que
sua inclusdo ocorra, o quanto possivel, dentro do sistema geral de educacéo, tal
assertiva abre espaco para que a interpretacéo se faca levando em consideracéo
o fato de que a educacdo das pessoas deficientes deve acontecer com a
utiizacdo dos mesmos recursos organizados para a populacdo em situacao
comum de ensino, mas que quando nao for possivel dentro desse sistema, pode
se realizar através de servicos educacionais especiais. Indo mais além, também
sugere uma reflexdo sobre a colocacéo: sistema geral de educacéo. Pois o termo
“geral” teria um sentido mais genérico, envolvendo situacdes diversas, ou seja,
um sentido mais universal, e dessa forma, “estariam abrangidos pelo sistema

geral de educacéo tanto os servigos educacionais comuns quanto 0s especiais”.

Em contrapartida, continua o autor, também é possivel compreender o
artigo citado partindo-se do pressuposto de que, quando a educacao de criancas
com deficiéncias ndo se enquadrar no sistema geral de educacdo, estara
relacionada a um sistema especial de educacédo. E, dessa maneira, seria possivel
compreender que as acdes educativas desenvolvidas em situacbes especiais

estariam a margem do sistema escolar ou geral de educacao.

No que se refere ao Artigo 89 dessa mesma lei, 0 autor revela que os
Poderes Publicos apresentam compromissos de dispensar tratamento especial
mediante bolsas de estudos, empréstimos e subvencdes a toda iniciativa privada
que seja relacionada a educacao das criancas com deficiéncias; contudo, como

nao ficam explicitas as condi¢cdes de ocorréncias dessa educacédo, ou seja, se no
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sistema geral de educacdo, ou fora dele, véarias implicagcbes ocorreram, pois
quaisquer servicos de atendimentos educacionais, mesmo 0s que ndo estavam
incluidos como escolares, mas eram considerados eficientes pelos Conselhos

Estaduais de Educacéo, tornavam-se elevigeis ao “tratamento especial”.

O documento Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica, aprovado em 11 de setembro de 2001 pela Camara de
Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacdo (CEB/CNE), indica que o
alunado com necessidades educacionais especiais é aquele no qual héa
dificuldades acentuadas de aprendizagem (justificadas ou ndo por uma causa
organica); que apresenta dificuldades de comunicacdo e que utilize de sinalizacao
diferenciada dos demais alunos; e, por fim, aquele que apresenta altas

habilidades ou superdotacéao.

E Prieto e Sousa (2002, p. 128) esclarecem que

a Constituicdo Federal de 1988 é a primeira, dentre nossas
constituicbes, que inscreve de modo explicito o direito ao
‘atendimento  educacional especializado dos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino’ (Art. 208,
inciso llI).

A Lei de Diretrizes e Bases em vigor, lei n°. 9394/96, capitulo V, artigos
58, 59 e 60 também revela a importancia de servicos de apoio especializado que

subsidiem a incluséo da crianca e do adolescente.
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1.3 Fonoaudiologia e Educacdo Inclusiva: um dialogo possivel?

Se a Fonoaudiologia guarda raizes profundas com a Educacgdo, a
Educacado Especial também traz em sua historia uma ligacdo estreita com a area

da saude.

Desde o inicio do século XX, ha registros que relacionam saude e
educacdo e que indicam o interesse da sociedade para com a educacdo das

pessoas com deficiéncias.

Tais registros sdo trabalhos cientificos e técnicos publicados e
retratados por Mazzotta (1996, p.30-31), como € o caso da monografia intitulada
Da Educacao e Tratamento Médico-Pedagodgico dos Idiotas, apresentada pelo Dr.
Carlos Eiras durante o 4° Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia no Rio de
Janeiro em 1900; e por volta de 1915, outros trés trabalhos foram publicados
sobre a educacdo de deficientes mentais, a saber: A educacdo da Infancia
Anormal da Inteligéncia no Brasil (de autoria do Professor Clementino Quaglio,
Sao Paulo), Tratamento e Educacdo das Criangcas Anormais da Inteligéncia e A
Educacdo da Infancia Anormal e das Criancas Mentalmente Atrasadas da
América Latina (ambos de autoria de Basilio de Magalhdes, Rio de Janeiro). E na
década de vinte, o Professor Norberto de Sousa Pinto (Campinas, Sdo Paulo)

lanca o livro Infancia Retardataria.

Nota-se, ainda nessa mesma €época, a preocupacao para com a
higienizacdo da populacéo, sobretudo no que concerne a questdo da deficiéncia

mental, j& que
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essa preocupacao pode ser interpretada como o inicio do
processo de legitimacdo da segregacéo pelos especialistas
do aluno diferente, na medida em que a escolaridade
passou e ser uma expectativa social mais abrangente,
principalmente em relacdo a populacdo rural que se
deslocava para os centro urbanos em busca de melhores
condicbes de vida. (SILVEIRA BUENO, 1993, p.89)

Dessa forma, foi criada a inspecdo médico-escolar, na qual uma de
suas normas consistia na selecdo de “anormais”; e tal inspecéo revelava, no que
diz respeito a educacdo especial, medidas para a separacdo do bom aluno

daqueles que possuiam anormalidades intelectuais, morais ou pedagdgicas.

Jannuzzi (2003, p. 213) faz uma reflexdo a respeito da relacdo saude-
educacdo na Educacao Especial, em decorréncia da necessidade multidisciplinar
que a caracteriza. A autora revela, ainda, que essa mesma ambiglidade é
observada na formacdo dos professores, o que o enfoque terapéutico € mais
valorizado que o pedagdgico, além de que “percebe-se a tentativa de procurar
reunir profissionais de todas as areas para um trabalho conjunto, porém, muitas
vezes, em lugar de complementacao, de troca, prevalece enfoque de uma area,

amortecendo e até extinguindo as outras”

Esse imbricamento da saude e da educacdo tem origem na prépria
histéria da Educacao Especial, mas também relaciona-se com o estabelecimento
das ONGs no Brasil a partir da década de 30, “anexando os servi¢cos de saude
nas escolas, tentando resolver os complexos problemas dessas criangas” (Ibidem,

p. 215).

Em seqguida, Gilberta Jannuzzi (ibidem, p.216) relata que profissionais
da area da saude da Europa também foram buscar as teorias de conhecimento,

métodos e técnicas com educadores para, posteriormente, distinguirem seu
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trabalho da area educacional. Tal esforco apresentou suas vantagens, que
beneficiaram também a crianca “normal’”, como é o caso do material

montessoriano.

A guestdo da formacao dos profissionais da salude e da educacao para
a Educacédo Inclusiva é algo que durante muito tempo gerou contradicbes e
davidas, mas o que esta sendo possivel observar na atualidade é um esforgo
maior de ambas as areas para identificar quais seus espacos, limites, acdes em
comum, através das alteracdes curriculares em decorréncia de resolugdes,
portarias e regimentos legislativos, como é o caso da Portaria Ministerial n°® 1793

que recomenda em seus trés primeiros artigos:

Artigo 1° Recomendar a incluséo da disciplina “ASPECTOS
ETICO-POLITICOS-EDUCACIOANIS DA NORMALIZACAO
E INTEGRACAO DA PESSOA PORTADORA DE
NECESSIDADES ESPECIAIS”, prioritariamente, nos cursos
de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas.
Artigo 2° Recomendar a inclusdo de conteldos relativos aos
aspectos Etico — Politicos - Educacionais da Normalizag&o e
Integracédo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais
nos cursos do grupo de Ciéncias da Saude (Educacédo
Fisica, Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia,
Medicina, Nutricdo, Odontologia, Terapia Ocupacional), no
curso de Servigo social e nos demais cursos superiores, de
acordo com as suas especificidades.

Artigo 3° Recomendar a manutengéo e expansao de estudos
adicionais, cursos de graduacdo e de especializacdo ja
organizados para as diversas areas da Educacao Especial.
(BRASIL, 2007)

Mantovani (2006, p.80), em sua dissertacao, afirma que:

A Portaria Ministerial n°® 1793, ao mencionar a inclusdo de
disciplinas nos curriculos oficiais dos diferentes cursos, vem
ao encontro de uma perspectiva de possibilitar ao futuro
profissional reflexdes e discussdes alusivas aos aspectos
cientificos, sociais e educacionais relacionados as
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deficiéncias e valoriza a colocagéo de um espaco especifico
como disciplina para discussao teérico-pratica da escola
inclusiva, para que esta ndo seja, uma atividade
fragmentada (...)

Ha, sem duvida, um papel importante a ser desempenhado pelo
profissional da saude na Educacao Especial, na Educacao Inclusiva; todavia, faz-

se mister que se estude qual a melhor forma desse “didlogo” ocorrer.
Assim também ocorre com o fonoaudiologo.

Seu trabalho junto a equipe de professores envolvidos na inclusédo
escolar de criancas com deficiéncias, embora seja uma atuagao recente dentro da
Fonoaudiologia, tem se demonstrado relevante; afinal, na medida em que esse
profissional pode colaborar no processo inclusivo dessas criangas, 0S
professores, por sua vez, também fornecem contribuicbes que sdo de grande
valia e importancia no processo terapéutico. Contudo, alguns questionamentos se

levantam a respeito desse “agir fonoaudiol6gico”, tais como:

- De que forma o fonoaudiologo pode contribuir com as adaptacdes do
ambiente escolar possibilitando a crianca com deficiéncia uma melhor autonomia,

posicionamento, interacao?

- Como promover momentos de trocas entre professores e
fonoaudiélogos como meio de possibilitar 0 sucesso da inclusdo de criangcas com

deficiéncias?

- De que maneira deve ser o “agir fonoaudiologico” dentro do ambiente

escolar?

Entende-se que na reflexdo sobre a formagéo desse profissional pode
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ser possivel vislumbrar como estd ocorrendo essa atuacdo, verificar como a
universidade tem trabalhado na formacéo dos fonoaudidlogos para essa pratica e,
a partir dai, refletir sobre os desafios e perspectivas da profissao para a Educacao

Inclusiva.

Embora haja um esfor¢co por parte desta pesquisadora em nao deixar a
marca do fonoaudidlogo como o orientador do professor, é importante revelar que,
ainda assim, durante a elaboracdo deste trabalho ha momentos em que a
caracteristica da dominancia do profissional da salude aparece de maneira mais

Ou menos velada.

Tal fato, possivelmente, seja derivado da formacao inicial em
Fonoaudiologia, cujas marcas da soberania das areas da saude sdo ainda

presentes.

Entretanto, a forca em mudar a concep¢do da participagcdo do
fonoaudidlogo na escola inclusiva se faz de maneira intensa, g que as trocas
entre os profissionais envolvidos sdo de grande valia para uma educacao cada

vez mais inclusiva.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DE PESQUISA

Como o objetivo da presente pesquisa foi analisar qualitativamente
como os alunos do curso de Fonoaudiologia de uma Instituicdo de Ensino
Superior estdo sendo preparados para a Educacao Inclusiva, os procedimentos
metodolégicos adotados para a obtencdo de dados foram: entrevista semi-
estruturada individual com o diretor do curso, duas entrevistas em grupo com
alunas formandas e analise documental. A analise dos dados teve carater
qualitativo e a identidade dos participantes da entrevista foi preservada, e para
fins de organizagdo dos dados utilizou-se apenas as iniciais dos nomes dos

envolvidos.

Vale ressaltar que esta pesquisa foi aprovada em outubro de 2006,
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica de

Campinas, por envolver seres humanos.
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2.1 Percurso e procedimentos metodologicos

1 Entrevistas semi-estruturadas:

Foram realizadas trés entrevistas, uma individual com o diretor do
curso de Fonoaudiologia e duas coletivas, ou em grupo, com as alunas formandas
em 2006 e 2007. Nas trés ocasides, 0s entrevistados foram informados quanto
aos objetivos da pesquisa, bem como quanto ao andamento das entrevistas,
permitiram que o momento fosse gravado em fita cassete, leram, concordaram e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Apds esses
esclarecimentos, as entrevistas comecaram e tiveram a duracdo meédia de uma

hora.

Sendo uma das principais técnicas de captacdo de dados em
pesquisas qualitativas, a entrevista permite uma atmosfera de interacao entre o

pesquisador e o pesquisado, e além disso,

(...) permite corregdes, esclarecimentos e adaptacdes que a tornam
sobremaneira eficaz na obtencdo das informacbes desejadas.
Enquanto outros instrumentos tém seu destino selado no momento
em que saem das maos do pesquisador que os elaborou, a
entrevista ganha vida ao se iniciar o didlogo entre o entrevistador e
o entrevistado (LUDKE; ANDRE, 1986, p.34).

Para a entrevista com o diretor do curso de Fonoaudiologia da IES
pesquisada, um roteiro basico para orientar pesquisador e pesquisado foi
elaborado, contudo, houve liberdade em se fazerem as adaptacdes que fossem

necessarias no momento da entrevista. Abaixo sdo apresentados 0s topicos
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abordados no roteiro:
- Quem é o fonoaudidélogo que a universidade pretende formar?

- Como o estudante de Fonoaudiologia é preparado para atuar nos

estabelecimentos de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental?

- Como se da o preparo dos alunos para a Educacao Inclusiva ou de

que forma a Educacdo Inclusiva esta sendo tratada na graduacao?

No que diz respeito as entrevistas coletivas com as alunas do curso, &
importante salientar que, inicialmente, pensouse em realizar um grupo focal
como meio para obtencdo dos dados; entretanto, por falta de um namero
compativel de entrevistadas para cumprir as exigéncias que a metodologia

solicita, a entrevista em grupo foi a opgéo escolhida.

O motivo pelo qual havia sido optado o grupo focal foi que

O grupo focal permite fazer emergir uma multiplicidade de pontos
de vista e processos emocionais, pelo proprio contexto de interagéo
criado, permitindo a captacdo de significados que, com outros
meios, poderiam ser dificeis de se manifestar (GATTI, 2005, p. 9).

A vantagem dessa metodologia € que o somar das opinides de varios
participantes simultaneamente traz maiores informagdes sobre o assunto tratado

do que se tais dados fossem obtidos individualmente.

O critério de admissao dos participantes € de no minimo de seis e 0
maximo de dez pessoas por reunido, pois com um numero inferior a seis ha o
risco de alguns participantes sentirem-se intimidados pelos que sdo mais

extrovertidos e também de as idéias se dispersarem com mais facilidade; em
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contrapartida, um numero de participantes superior a dez pode se tornar mais
dificil de ser gerenciado pelo moderador. As reunifes duram aproximadamente

duas horas.

Todavia, como justificado anteriormente, foram realizadas duas
entrevistas em grupo com quatro alunas em cada ocasido, sendo que a entrevista
com o primeiro grupo foi realizada em novembro de 2006 e o segundo, em abril

de 2007.

Mesmo ndo sendo possivel realizar o grupo focal, as entrevistas
coletivas trouxeram grande contribuicdo para a pesquisa, pois, quando é possivel
reunir varias pessoas ao redor de um assunto em comum, € possivel que os
envolvidos estimulem-se uns aos outros, “avancando em idéias que podem

explorar mais tarde.” (BOGDAN; BIKLEN, 2003, p.138)

As entrevistas coletivas permitiram o didlogo entre as alunas, e a
descricdo de experiéncias que tiveram ou que presenciaram com outras colegas
de turmas, recordacdes e lembrancas dos anos iniciais da graduacdo foram

eliciadas com maior facilidade, e,

além disso, como ndo s6 o pesquisador detém autoridade para
fazer perguntas ou comentarios sobre a fala dos entrevistados, a
influéncia do poder e da posi¢do hierarquica parecem diminuir; 0s
problemas sdo apresentados com suavidade e tensdo, o
conhecimento é compartilhado e confrontado, a diversidade é
percebida face a face. (KRAMER, 2003, p. 64)

Em ambas as ocasides, as entrevistas ocorreram na Clinica de

Fonoaudiologia da IES pesquisada.
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Na primeira entrevista, as alunas referiram estar desde muito cedo na
clinica atendendo, era final de ano, estavam visivelmente cansadas e relataram-
se preocupadas, pois tinham ainda trabalhos para serem entregues em
determinadas disciplinas. Ja na segunda situacao, as alunas estavam mais bem
dispostas, embora também tenham colaborado com a entrevista num dia apos
atendimentos e o fato talvez se deva também em decorréncia da atividade ter

ocorrido no inicio do ano, ao contrario da primeira.

Para que houvesse um ambiente mais descontraido, para que as
recordacdes pudessem surgir, foi proposto para os dois grupos que montassem
um singelo quebra-cabeca que formaria a seguinte frase: “A Fonoaudiologia e a
Educacao Inclusiva”, e a partir dai as discussdes comegaram e gradativamente as
questbes norteadoras das entrevistas foram sendo colocadas para que as

formandas pudessem responder.

As perguntas que nortearam o momento das entrevistas coletivas

foram:

- Como o fonoaudidlogo pode contribuir na inclusdo escolar das

pessoas com deficiéncia?

- Como ocorreu a formacao de vocés para atuarem na perspectiva da

Educacéo Inclusiva?

ApoOs as entrevistas, que foram gravadas em audio, as transcricbes
foram realizadas para que a analise dos dados pudesse ocorrer, e para cada
entrevista realizada foram utilizadas, aproximadamente, trés horas para que as
transcricdes pudessem ser efetuadas. Em seguida, foram lidas inUmeras vezes

para que 0s eixos tematicos pudessem ser formados.
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2. Andlise documental:

De acordo com Lidke e André (1986, p.39),

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde
podem ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmacdes e
declaracbes do pesquisador. Representam ainda uma fonte
“natural” de informag&o. N&o sdo apenas uma fonte de informacao
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e
fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto.

Para tanto, foram utilizados os seguintes documentos para a analise:

- Lei 6965/1981 que dispbe sobre a regulamentacdo da Profissédo de

Fonoaudidlogo (CONSELHO FEDERAL DE FONOAUDIOLOGIA, 2006);

- Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacéo da area
de Saude, especificamente de Fonoaudiologia (CONSELHO FEDERAL DE

FONOAUDIOLOGIA/2006);

- Projeto Pedagdgico do Curso de Fonoaudiologia.
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2.2 O curso de Fonoaudiologia da Instituicao de Ensino superior

pesquisada

O Projeto Pedagdgico do curso de Fonoaudiologia da IES pesquisada
sofreu sua ultima reestruturacéo curricular no ano de 2001; entretanto, no ano de
2005 foi elaborada e aprovada a “Proposta de Alteragbes Emergenciais” que

envolvia a antecipacdo de algumas disciplinas.

No Projeto Pedagdgico constam o historico, as justificativas e
fundamentos do curso, bem como seus objetivos, perfil profissiografico, estrutura

curricular e infra-estrutura, que serdo descritos de maneira sucinta a seguir:

Histérico do Curso:

Em 1971, teve inicio o curso de graduacdo em Fonoaudiologia da
Universidade pesquisada, e desde o inicio o que se pretendia era formar um
profissional de graduacéao plena. O Plano de Curso foi aprovado em 07/10/1975
(parecer Conselho Federal de Educacdo — C.F.E. n® 3971/75) e o curso
reconhecido em 31/01/1978 (parecer C.F.E. n®08/78) em nivel de graduacao

plena, com uma carga horaria de 2400 horas.

Conforme o curriculo foi sendo ampliado, a carga horéaria foi
aumentando, chegando, no ano de 1981, a 3200 horas, além de 2400 horas de
disciplinas optativas, ja que nesta época o curso funcionava em periodo integral.
Foi neste momento que, por solicitacdo da Vice-Reitoria Académica, houve

adequacdo do curso aos propdsitos e a realidade da Universidade, assinalando
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que, como o curriculo minimo de 1800 horas ndo satisfazia a formacdo do

Bacharel, deveriam-se manter as 2400 horas. Tal adaptacao foi realizada.

Entretanto, conforme a resolucdo do C.F.E. n° 06 de 06 de Abril de
1983, houve nova reestruturacao curricular, iniciando-se a implantagcdo de um
novo curriculo, no qual a duragcéo do curso passou a 2730 horas, com 330 horas
de Estégios Supervisionados, carga horaria ndo computada na carga horéria total
do curso, conforme artigo 2 da resolucédo citada anteriormente. Este curriculo
permaneceu vigente até 1993, quando novo curricuo foi aprovado pelo CONCEP
(n° 183 de 09 de Dezembro de 1993), sendo implantado a partir de 1994, a carga-
horaria total estabelecida foi de 3630 horas, sendo 1110 horas de Estagio
Supervisionado (900 horas de estagio direto e 210 horas com supervisdo a

distancia) computadas na carga-horaria total do curso.

Ja em 1998, tendo em vista a exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases no
que diz respeito ao numero de dias letivos a serem cumpridos (200 dias, no
minimo), houve nova alteracdo da carga-horaria total que passou a 4114 horas
sendo 1258 horas de Estagio Supervisionado (1020 horas de estagio com

supervisdo direta e 238 horas com supervisdo a distancia).

E, em 1999, a Vice-Reitoria para Assuntos Académicos, atendendo a
promulgacdo da Lei 9394/96, que estabelece novas Diretrizes e Bases para a
Educacdo Nacional, além de Decretos e Resolu¢cdes que a regulamentam e as
Diretrizes Curriculares, solicitou que os cursos de toda a Universidade
estudassem sua reestruturacdo curricular a ser implantada a partir de 2001.
Dessa maneira, atendendo a essa solicitacdo, o curso de Fonoaudiologia também

fez seu estudo e elaborou sua reestruturacao curricular.
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Proposta curricular atual:

No ano de 2000, nova reestruturacéo curricular se aplicou, determinada
pelas mudancas da politica educacional e pela prépria Fonoaudiologia que se
consolida como campo de saber. Além disso, nesse cenério, também a IES
apresenta transformacdes e traca parametros e metas que também se refletem
nesta reestruturacdo curricular que imp&e uma revisao critica e atualizada do

perfil do profissional que o curso pretende formar.

E fazendo referéncia a historia da Fonoaudiologia e sua relacdo aos
movimentos nacionalistas, a homogeneizacao da lingua e as acdes corretivas na
area da Educacao (ja citados no inicio da pesquisa), o texto retirado do Projeto
Pedagogico da Instituicdo de Ensino Superior Pesquisada prossegue referindo-se
que, em virtude de sua historia e caracteristicas, a Fonoaudiologia, considerando
que seu objeto de estudo € a comunicagdo humana e quando se volta a saude do
individuo, no que diz respeito as alteracdes de sua comunicacédo, alcanca grande
relevancia social, principalmente quando se verifica a incidéncia dos disturbios da
comunicacdo na populacdo em geral. Dessa maneira, €é grande a
responsabilidade da Universidade em formar profissionais competentes para
atender as necessidades da ciéncia e da sociedade, valorizando a
indissolubilidade entre ensino, pesquisa e extensao, proporcionado a divulgacao

dos conhecimentos adquiridos a comunidade académica e sua aplicacdo a

populacao.

Mais adiante, o Projeto Pedagogico relata uma pesquisa realizada pelo
Conselho Regional de Fonoaudiologia do Estado de Sdo Paulo em 1997 na qual é

revelada a ascensao da profissdo e também os locais em que estes profissionais
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trabalhavam. E na sequéncia, demonstra que a clinica de Fonoaudiologia da
Universidade pesquisada era, na regido em que estad localizada, centro de
referéncia, por ser, a época, a Unica a oferecer atendimentos gratuitos nas areas
de Audiologia, Avaliacdo e Terapia Fonoaudiologica. Contudo, nos ultimos anos,
outros cursos de Fonoaudiologia foram sendo instituidos em Universidades da
regiao.

E o tdpico finaliza revelando que, embora tenha havido um crescimento
da abertura de cursos, foi observado uma diminuicdo da procura dos
vestibulandos para esse curso, observada por varias Universidades, o que revela
uma contradicdo e aponta para a necessidade de repensar e reformular aspectos
gue possam atender as expectativas, possibilidades e necessidades da clientela

universitaria, sobretudo do profissional que a IES pesquisada pretende formar.

Fundamentos do curso

Como trata-se de uma IES confessional ha a preocupacdo em ressaltar
que o Projeto Pedagogico tem por base a formagdo humanista enfatizada pela
identidade cristd, preocupando-se com a formacdo integral do aluno com a
finalidade de formar um profissional competente para intervir nos diferentes
campos da comunicacdo apoiado na formac&o tedrica que busca integrar o
conhecimentos das diferentes areas da ciéncia que estudam o homem nos seus

diversos aspectos (fisico, bioldgico, social, emocional e comportamental).

Ha a preocupacdo com a articulacdo entre teoria e pratica e com a
superacdo do curriculo como grade de disciplinas, entendendo-o como um

conjunto organizado de conteddos, experiéncias e vivéncias, visando o
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desenvolvimento integral do aluno. Além disso, enfatiza a atuagéo
fonoaudiolégica apoiada na transdisciplinaridade, isto €, compreendendo o mundo

com base na unido do conhecimento.

Objetivos do curso

Os objetivos geral e especificos serdo transcritos a seguir em sua

totalidade para que haja maior aproveitamento dos contetddos que trazem a lume.

O objetivo geral traz a questéo da

formacédo ético-cientifico-cultural do Fonoaudi6logo, capacitando-o
a avaliar, prevenir e intervir nos disturbios da comunicagédo e atuar
no aprimoramento de aspectos envolvidos na linguagem oral e
escrita e no sistema sensorio motor oral.

E os objetivos especificos referem-se a:

- Promover o aperfeicoamento do estudante tanto no plano pessoal
guanto no social, pelo desenvolvimento do auto-conhecimento, de
uma visao critica da realidade e pelo aprimoramento ético.

- Habilitar o estudante de Fonoaudiologia para desenvolver um
trabalho de prevencéo no que se refere a area de comunicacao oral
e escrita, voz e audicdo, realizar terapia fonoaudioldgica e o
aperfeicoamento dos padrbes da voz, fala, linguagem e motricidade
oral.

- Propiciar o desenvolvimento de atitude cientifica para propor,
participar e desenvolver pesquisas fonoaudiol6gicas.

- Habilitar o futuro profissional a assessorar, no ambito do
conhecimento fonoaudiolégico, a equipe profissional integrante de
diferentes 6érgaos e estabelecimentos institucionais.

Perfil profissiografico:
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Apoiado nos objetivos citados anteriormente, o documento em questao
revela que o perfil do fonoaudidlogo a ser formado prima por levar a constituir um
profissional ético, eficiente na caracterizacdo dos distirbios da comunicacdo e
sempre atualizado no tocante ao conhecimento necessario para a formulacao de
diagndsticos, intervencdo terapéutica, assessoria e planejamento de servigos
fonoaudioldgicos. Além disso, um profissional critico, que se preocupe com as

necessidades da sociedade e comas transformacdes sociais e historicas.

O Projeto Pedagogico destaca como um dos fundamentos do curso o
desenvolvimento no aluno da competéncia em aprender a aprender, ja que a

formacao profissional ndo cessa com a graduacao.

Estrutura curricular

A organizacao curricular do curso é semestral, sendo que do 1° ao 6°
semestre sdo oferecidas sete disciplinas, no 7° semestre seis disciplinas e no 8°
semestre cinco disciplinas. Vale ressaltar que as aulas praticas iniciam-se logo no
1° semestre para as disciplinas basicas e no 4° semestre as aulas praticas para
as disciplinas profissionalizantes #m inicio. E os estagios profissionalizantes séo
realizados nos ultimos quatro semestres perfazendo um total de 1020 horas. Além
disso, de acordo com as Diretrizes da universidade pesquisada, a organizacao
curricular ainda prevé, com carga horaria complementar, as Praticas de Formacao

gue se constituem na possibilidade constante de atualizagao curricular.

O curriculo foi elaborado tendo em vista as Diretrizes Curriculares
elaboradas pela Comisséo de Especialistas da Secretaria de Educagao Superior —

Ministério da Educacdo SESU/MEC) em 1998 e com base nos Parametros e
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Metas Institucionais para a Reformulacdo Curricular dos Cursos de Graduagéo da
universidade pesquisada e compreende uma carga-horaria total de 3774 horas

divididas nos seguintes nucleos:

ndcleo comum com carga horaria de 918 horas

nucleo profissionalizante com carga horaria de 2516 horas

nacleo de pesquisa com carga horéaria de 170 horas

nacleo complementar com carga horaria de 170 horas

Cada nucleo é composto por disciplinas tedricas, praticas, tedrico-
praticas, estagios supervisionados e por praticas de formacao; entretanto, para
efeito desta pesquisa somente foram mencionadas as disciplinas e estagios
supervisionados, por semestres, cujos ementarios e/ou contetdos programaticos
revelaram uma relacdo entre Fonoaudiologia e Educacéo e sua contribuicdo para
a incluséo escolar de criangas com deficiéncias e com a questdo da formacao do

fonoaudibélogo para a Educacéao Inclusiva, tema e objetivo deste trabalho.

1°. Semestre:

- Fonoaudiologia Geral

- Genética Humana

- Neuroanatomia aplicada a Fonoaudiologia
- Topicos em Psicologia A

29. Semestre:

- Neuroanatomia Funcional Aplicada a Fonoaudiologia

- Psicologia Aplicada a Fonoaudiologia



- Toépicos em Psicologia B

3°. Semestre:

- Avaliacdo Fonoaudiolégica: comunicacgao oral
- Neuropatologia

4°, Semestre:

- Patologias do Sistema Auditivo
- Disturbios da Comunicacéao: Deficiéncia Mental
- Disturbios da Comunicacdao: Deficiéncia Auditiva

59, Semestre:

- Fonoaudiologia, Educacéo e Saude Publica
- Estégio Supervisionado em Avaliacdo Fonoaudiologica |

6°. Semestre:

- Fonoaudiologia Preventiva

- DistUrbios da Comunicacao: Paralisia Cerebral

- Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia Clinica Il

- Estégio Supervisionado em Avaliacdo Fonoaudioldgica Il
- Estagio Supervisionado em Audiologia

7°. Semestre:

- Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia Clinica Il
- Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia Preventiva A

- Estagio Supervisionado em Audiologia Il

43



N&o hé registros de disciplinas tedricas que tenham relacdo com os

objetivos da pesquisa

8°. Semestre:

- Recursos Tecnoldgicos Aplicados a Fonoaudiologia

- Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia Clinica IV

- Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia Preventiva B
- Estagio Supervisionado em Audiologia IV

Todas as informagdes acima mencionadas foram extraidas do Projeto
Pedagogico do curso de Fonoaudiologia da Universidade pesquisada e que foi

cedido a pesquisadora como fonte de obtencéo e analise de dados.
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CAPITULO 3

A FORMACAO DO FONOAUDIOLOGO PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

Analise e discussao dos dados

Para efeito da analise dos dados foi observada a escassez tanto no
meio educacional quanto fonoaudiolégico de publicagbes de obras que
envolvessem o trabalho fonoaudiologico para a Educacgéo Inclusiva. O que na
maioria das vezes foi encontrado versava sobre temas que abrangiam a questéao
exclusivamente clinica da atuacéo fonoaudiolégica nos pacientes com deficiéncia.
Por esta razéo, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica de artigos cientificos das
seguintes revistas: Revista CEFAC, Pro-Fono, Fono Atual, Revista Brasileira de
Educacdo Especial, Temas sobre Desenvolvimento e Caderno Cedes, que
abrangeu os volumes referentes aos anos de 2000 a 2006, sendo que as trés

primeiras sdo especificas da area fonoaudiolégica.
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Entretanto, mesmo com essa busca bibliografica, houve muita
dificuldade em encontrar artigos que se relacionassem com o objetivo deste

trabalho.

Para apresentar os dados referentes as entrevistas, duas siglas sdo

utilizadas para as identificacoes, a saber:
- GALl: Grupo de Alunas 1. Formandas em 2006.
- GA2: Grupo de Alunas 2. Formandas em 2007.

Apés as leituras dos documentos referidos anteriormente e apds as
entrevistas terem sido transcritas e lidas detalhadamente, foi possivel elencar

quatro eixos tematicos para a analise dos dados:

3.2.1 O preparo teodrico dos futuros fonoaudidlogos para a atuacdo na

Educacéo Inclusiva.

3.22 O preparo clinico do fonoaudidélogo para o atendimento

terapéutico da crianca com deficiéncia.

3.2.3 A relacdo Educacao — Fonoaudiologia e sua contribuicdo para a

inclusdo escolar de criangcas com deficiéncias.

3.2.4 A influéncia da familia no processo de incluséao.
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3.2.1 O preparo tedérico dos futuros fonoaudiélogos para a atuacao

na Educacéo Inclusiva

Neste eixo, sdo apresentados os dados que se referem ao preparo
tedrico dos universitarios, por meio das disciplinas tedéricas ministradas ao longo

do curso de Fonoaudiologia.
Disciplinas envolvidas:
- Fonoaudiologia Geral
- Genética Humana
- Neuroanatomia aplicada a Fonoaudiologia
- Topicos em Psicologia A
- Neuroanatomia Funcional Aplicada a Fonoaudiologia
- Psicologia Aplicada a fonoaudiologia
- Tépicos em Psicologia B
- Neuropatologia
- Patologias do Sistema Auditivo
- Distarbios da Comunicacédo: Deficiéncia Mental
- Disturbios da Comunicacéo: Deficiéncia Auditiva
- Distarbios da Comunicacdo: Paralisia Cerebral
- Recursos Tecnoldgicos Aplicados a Fonoaudiologia

No total, sdo treze disciplinas de fundamentos tedricos referentes a

fisiologia, patologias, desenvolvimento normal e patolégico e que sdo subsidios
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para a atuacéo clinica e educacional do fonoaudiélogo e, quanto a esse assunto,

relatos importantes surgiram dos grupos de alunas e por parte do diretor do curso.

Foi interessante observar que as alunas, auxiliando-se mutuamente, se
recordaram das disciplinas que de alguma forma trataram das questbes da
deficiéncia e da inclusdo durante sua formacéo, sendo que todas as matérias a
que se referem, realmente constam na relacdo citada anteriormente nesta

categoria:

“Em paralisia cerebral entramos na questdo da incluséo,
DM!, DA? todas acabaram dando um foco na questdo da

inclusdo.” (GA2)

“(...) quando noés tivemos aula com a B. sobre deficiéncia
auditiva, ela trouxe uma pessoa pra falar de inclusdo. Com a
L. tivemos PC® e gagueira e nas duas matérias ela falou da

inclusdo.” (GA2)

Embora, de acordo com o relato das alunas, as disciplinas fagam
referéncias as questdes pertinentes a inclusdo, nenhuma adentra no assunto com
a profundidade que é necessaria, e em decorréncia falta clareza, nos

depoimentos, a respeito do que, realmente, elas consideram como incluséo.

! Deficiéncia mental
2 Deficiéncia auditiva
8 paralisiacerebral
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E o que se observa no relato a seguir € que a proposta do curso é

formar esse futuro profissional para atender a todas as deficiéncias que se

relacionem com a comunicacgao:

“Bom, nés temos a idéia atualmente de formar um
profissional mais generalista, preparado para o atendimento
ao SUS* e para todas as deficiéncias encontradas que

tenham relagéo com a comunicagéo.” (Diretor)

Entretanto, o que se verifica nas disciplinas que compdem a matriz
curricular do curso é que h& a preocupacdo com a deficiéncia mental, deficiéncia
auditiva, deficiéncia fisica (quando se trata da paralisia cerebral) e, todavia,
quanto a deficiéncia visual ndo foram observados documentos sobre isso. E
guando questionado as alunas sobre o atendimento de criancas com deficiéncias
na clinica fonoaudiolégica da IES, foi possivel verificar que ndo ha demanda de

pacientes com deficiéncia visual:

“D. V.° ndo aparece?” (Entrevistadora)

“N&o, ndo” (GA1)

A questdo da linguagem na crianga com deficiéncia visual € fator

importantissimo, ja que é através das relacbes do homem com o meio socio-

4 Sistema Unico de Satide
® Deficiénciavisual
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cultural ao qual esta inserido que ocorre 0 processo de aquisicdo e

desenvolvimento da linguagem.

Afinal,

“A linguagem surge inicialmente como um meio de comunica¢ao
entre a crianga e as pessoas em seu ambiente. Somente depois,
guando da conversdo em fala interior, ela vem a organizar o
pensamento da crianca, ou seja, torna-se uma funcdo mental
interna” (VIGOTSKY, 1998, p. 117)

Caiado (2003, p. 39) afirma que

N&o se nega gue, biologicamente, a cegueira € muito limitadora,
porque ela impede a pessoa de se locomover, explorar novos
espacos e receber informacgdes visuais. Porém, socialmente ela ndo
€ limitadora, porque a pessoa cega, pela palavra, pela comunicacao
com o outro, apropria-se do real ao internalizar os significados
culturais.

E importante revelar que, embora uma crianga cega ou com Visao
subnormal possa desenvolver a linguagem, ja que este desenvolvimento nao
depende exclusivamente do recurso visual, € possivel que ocorram atrasos e
alteracdes durante as fases iniciais da aquisicdo da linguagem e, além disso, nas
criancas com déficits visuais pode haver erros durante a emissdo de padrdes
fonéticos que sdo observaveis, como nos sons bilabiais (OLIVEIRRA; MARQUES,

2005, p.410). E tais alteracbes comunicativas sao de interesse da Fonoaudiologia.

Além disso,

a falta da informagéo visual também é indicada como responsavel
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por atrasos durante as fases iniciais da aquisi¢cao da linguagem em
criancas com deficiéncia visual em decorréncia de outros fatores
envolvidos nesse processo, como por exemplo o desenvolvimento
motor e cognitivo (OLIVEIRA; MARQUES, 2004, p. 374)

Fato que merece destaque foi que, para a andlise dos dados
apresentados acima, foram pesquisadas trés revistas cientificas da area de
fonoaudiologia (Pré-fono, CEFAC e Fono Atual), nos anos que compreendiam 0s
exemplares de 2000 a 2006, e n&do foram observados artigos que retratassem o
papel do fonoaudidlogo com a crianca cega. Somente nas revistas Temas sobre
Desenvolvimento e Revista Brasileira de Educacéo Especial, cujos exemplares
acompanham os mesmos anos dos citados anteriormente, foram encontrados
apenas trés artigos que relatavam a importancia da aquisicao e da estimulacao da

linguagem em criangas com deficiéncia visual.

O que revela que no meio académico e cientifico ainda ha muito a se
explorar na atuacdo fonoaudiol6gica para com criangas com as mais diversas
deficiéncias.

Sem duvida, € de suma importancia que o profissional conheca os
processos genéticos, fisioldgicos, referentes ao desenvolvimento normal e

patoldgico das areas que compreendem a Fonoaudiologia para que seja capaz de

avaliar, diagnosticar, prevenir e tratar as alteracdes encontradas, porque

problemas relacionados aos 6rgéos da visao, audicdo, assim como
0s problemas cognitivos e motores, sdo considerados provaveis
causadores de distarbios e linguagem, afetando a comunicagéo
humana (PRUDENTE, 2004, p. 29).
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E a importancia deste preparo aparece algumas vezes no discurso,
sobretudo, das alunas formandas como uma das formas de o fonoaudidlogo

contribuir com o professor no processo da incluséo:

“O professor ndo conhece a fisiologia, e muitas vezes a
deficiéncia em si. Ele estd mais voltado para a éarea de
humanas e ndo para a area de bioldgicas e ele ndo conhece a
patologia de uma forma que o fonoaudiélogo pode conhecer.”

(GA1)

“Também aprendemos sobre as patologias em si, as causas,
tratamento, e a0 mesmo tempo viamos em Saude Publica
sobre acdes politicas e depois a gente comecou a ter contato

com isso.” (GA1)

“E as disciplinas de leitura e escrita, paralisia cerebral,
defici€ncia mental, fissura, também acabam abordando dentro

do seu assunto.” (Diretor)

A possibilidade de o fonoaudiologo contribuir com seus conhecimentos

especificos com os professores revela-se na medida em que:

sua formacao requer conhecimentos ndo s6 do desenvolvimento
infantil em suas diversas areas (linguagem, emocional, cognitivo,
psicomotor, motricidade oral) como também das inabilidades,
dificuldades e patologias que interferem sobretudo na comunicacéo
(PELLICCIOTTI, MICHELETTI, 2001, p.57).
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Dessa maneira, 0 preparo tedrico apresenta-se importante né&o
somente na formacao clinica do profissional fonoaudiélogo, como também como
meio de troca de experiéncia e de trabalho em conjunto com os professores e
demais profissionais que se relacionem com as criancas com deficiéncias.

Contudo, ndo h& no Projeto pedagogico, nem nas falas dos
entrevistados a alusdo quanto as concepcbes de sujeito, linguagem,
aprendizagem e desenvolvimento que norteiam os discursos. Tal auséncia nao
permite compreender qual a visdo desses futuros profissionais na questdo da

incluséo, bem como qual a sua participacédo nesse processo.



3.2.2 O preparo clinico do fonoaudi6élogo para o atendimento

terapéutico da crianca com deficiéncia

J& este eixo refere-se ao preparo clinico dos universitarios no tocante
ao atendimento de criancas com deficiéncias e que estejam inclusas na escola
regular, por meio de disciplinas eorico-praticas, praticas e sobretudo estagios

supervisionados, a saber:
- Avaliacéo Fonoaudiologica: comunicacéo oral
- Distarbios da Comunicacéao: Deficiéncia Mental
- Disturbios da Comunicacao: Deficiéncia Auditiva
- Estagio Supervisionado em Avaliacdo Fonoaudiologica |
- Distarbios da Comunicacgéo: Paralisia Cerebral
- Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia Clinica Il
- Estagio Supervisionado em Avaliacdo Fonoaudioldgica Il
- Estagio Supervisionado em Audiologia |l
- Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia Clinica I
- Estagio Supervisionado em Audiologia
- Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia clinica IV

- Estéagio Supervisionado em Audiologia IV

Quando uma crianga se apresenta no consultério fonoaudioldgico, todo
um levantamento de sua trajetdria de vida, denominado anamnese, é realizado,
desde os dados da gestacdo, parto, desenvolvimento neuropsicomotor,

desenvolvimento pedagogico. Tudo isso para que seja possivel realizar um
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processo diagnostico sob diferentes pontos de vista: familia, escola, outros
profissionais, e dele proprio (PELLICCIOTTI; MICHELETTI, 2001, p.60)

A partir dai, um trabalho de intervencao pode ser proposto.

Sigueira e Monteiro (2005, p.45) publicaram uma pesquisa que
realizaram sobre a opinido dos professores sobre o encaminhamento dos alunos

para o fonoaudidlogo, e nesta ocasido revelaram que

Se o professor se depara com dificuldades no interior das salas de
aula, o fonoaudidlogo também se depara com dificuldades no
consultério, dificuldades de encontrar a atuacao acertada com cada
sujeito, de atribuir sentidos as suas producdes e ressignifica-las. O
professor que encaminha ndo deveria entender que transferiu um
problema, mas sim que ganhou um parceiro; o fonoaudiologo que
atende nao deveria entender que cabe a ele resolver o problema,
mas sim ajudar a compreendé-lo.
N&do somente o professor ganha um parceiro, mas o fonoaudiélogo
também, ja que ambos podem trocar informacfes relevantes para o
desenvolvimento do aluno que esteja incluso e realize atendimentos na clinica

fonoaudiologica.

Nos relatos das alunas surgiu com maior énfase o apoio do

fonoaudidlogo para os professores, como € possivel observar a seguir,

“Porque a fono, ela pode estar ajudando dentro da escola
como fora também, no consultorio. Entdo, ela pode estar
trabalhando assuntos escolares na terapia e levando isso pra

professora também. Sempre estar conciliando.”(GA1)

Assim, o fonoaudidlogo tem que conhecer de forma sistematizada
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sua pratica, sua area de atuacdo para poder contribuir cientificamente com a
sociedade e sustentar-se em bases tedricas que o conduzam ao seu
desenvolvimento (PRUDENTE, 2004, p.89)

No que se refere ao atendimento na Clinica Fonoaudioldgica da
universidade, as alunas citaram que, quando iniciam suas praticas terapéuticas,
h& a selecdo dos casos mais simplificados para serem tratados e que, somente
qguando estdo no quarto ano, podem escolher os casos que desejam atender, e a

partir dai ha a possibilidade de atenderem (ou néo) pacientes com deficiéncias.

“Acho que € para ndo assustar, porque queira ou nao no
terceiro ano nds temos (ndo que no quarto as vezes nao
tenhamos uma inseguranca), mas no terceiro sentimos muito
mais inseguranga em como fazer um planejamento
terapéutico e, entdo, atendemos casos de disturbio
articulatorio, retardo de linguagem que s&o coisas mais

simples de lidar.” (GA1)

“Entdo se vocé gosta mais, por exemplo, da parte de leitura-
escrita, gagueira, vocé atende pacientes com isso. Por
exemplo, eu ndo tenho, eu nunca atendi nenhuma crianca
com Sindrome de Down, nenhuma criangca com paralisia
cerebral, com nenhuma outra sindrome, Pierre-Rouban, mas
tem meninas no meu grupo que atendem Pierre-Rouban,
€...tem de tudo.” (GA1)

Os relatos sao confirmados pelo Projeto Pedagoégico do curso, com 0s
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ementérios das disciplinas Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia Clinica I,
Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia Clinica Il, Estagio Supervisionado em
Fonoaudiologia Clinica lll e Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia Clinica IV,
gue ocorrem, respectivamente, no 5°, 6° 7° e 8°semestre do curso, a saber:

- Estagio supervisionado em Fonoaudiologia Clinica I:

Patologias atendidas: atrasos de linguagem, disturbios articulatorios,
distarbios do sistema sensoério motor oral, alteracbes da voz, fissura e distdrbios
de leitura e escrita.

- Estagio supervisionado em Fonoaudiologia Clinica Il:

Patologias atendidas: atrasos de linguagem, disturbios articulatorios,
disturbios do sistema sensorio motor oral, alteracdes da voz, fissura, disturbios de
leitura e escrita e deficiéncia mental.

- Estagio supervisionado em Fonoaudiologia Clinica lII:

Patologias atendidas: afasia e outras alteracdes neurologicas,
alteracOes de voz, alteracOes de fluéncia, distarbios de leitura e escrita, paralisia
cerebral, deficiéncia mental, deficiéncia auditiva.

- Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia Clinica IV:

Patologias atendidas: afasia e outras alteracbes neuroldgicas,
alteracbes de voz, alteracdes de fluéncia, distarbios de leitura e escrita, paralisia
cerebral, deficiéncia mental, deficiéncia auditiva.

Outro dado é que o GA2 fez referéncia a um grupo de pessoas com
deficiéncia auditiva que iniciaram um atendimento grupal, o que demonstra a
preocupacdo em se preparar um profissional que saiba ir além dos atendimentos
terapéuticos tdo somente individuais, favorecendo, assim, as interacfes sociais

nas quais os envolvidos transformam-se e sao transformados.
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“A gente tem um grupo aqui que comecgou essa semana. E
nés colocamos um deficiente auditivo com uma oralidade bem
complicada. Ele tem oralidade, mas € bem dificil de entender.
Um deficiente bem severo, e uma que tem uma deficiéncia
gue é bem leve e que gerou um distlrbio de aprendizagem. E
nos fizemos uma experiéncia essa semana que foi muito rica
pra ele e pra ela, porque ela é alfabetizada e ele néo, e ele é
oralizado e ela ndo. Entdo foi muito legal isso, tanto de
comportamento que ela se sentiu mais experiente, ela quis

mostrar mais, foi muito legal.” (GA 2)

Ainda sobre o preparo clinico do fonoaudidlogo, h& preocupacao por

parte do diretor no tocante a formacao deste profissional.

“Acho que a préopria fonoaudiologia, o0s cursos de
fonoaudiologia num primeiro momento se preocuparam muito
mais com a questdo da salude e agora esta havendo toda uma
mudanca mesmo com relacdo a propria proposta do perfil
profissional do fonoaudidlogo, com relagcdo a ndo so o tratar
da doenca, e sim com a promocéao da saude. E eu acho que
por um bom tempo, o fonoaudidlogo e o0s cursos de
fonoaudiologia se direcionaram mais para area da saude.”
(Diretor)

Esse relato apresenta raizes na historia da Fonoaudiologia e Bacha e



59

Osorio (2004, p. 219) revelam que

0 carater reabilitador aproximou mais o fonoaudidlogo da area
médica, que teve seu inicio relacionado a area educacional, apesar
de, atualmente, estar buscando novamente espac¢o na Educacgéo

Simdes e Assencio-Ferreira (2002, p. 97) referem que numa
perspectiva histérica, para compreender a relacdo entre a Fonoaudiologia e a
Educacdo, fazse mister relembrar que, no inicio do século XIX, a escola era a
responsavel pela padronizacdo da lingua nacional, mas seu papel foi sendo
ampliado a eliminacdo dos distirbios da comunicacdo. Professores
transformavam-se em terapeutas por meio de cursos de curta duracao, sendo que
tais praticas culminaram na oficializacdo da fonoaudiologia e ocasionaram o
distanciamento da profissdo da educacéo, assumindo um carater curativo.

E os autores continuam relatando que, no inicio desta ciéncia (a
Fonoaudiologia), a atuacdo restringia-se a pratica clinica, tendo como
preocupacdo as alteracfes ja instaladas, bem como a recuperagdo e avaliacao
para identificar o que se afastava da normalidade.

Neste eixo, também ficou claro que a relacdo dos alunos com os
pacientes com deficiéncias, embora exista, ainda € insuficiente ja que esta

relacionada ao interesse ou desinteresse do aluno formando em querer ou néo

atender as mais variadas deficiéncias e patologias.
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3.2.3 A relacdo Educacdo — Fonoaudiologia e sua contribuicdo

para ainclusdo escolar de criancas com deficiéncias

Neste eixo é analisada a atuacdo do fonoaudidlogo na escola com o
enfoque na Educacdo Inclusiva, com 0 recurso de assessorias, orientacdes e
reunides que viabilizem a inclusdo da criangca com deficiéncia, com o apoio de

disciplinas tedrico-praticas, praticas e estagios supervisionados.
Disciplinas envolvidas:
- Fonoaudiologia Geral
- DistUrbios da Comunicacéao: Deficiéncia Mental
- Disturbios da Comunicacao: Deficiéncia Auditiva
- Fonoaudiologia, Educacgéo e Saude Publica
- Estagio Supervisionado em Avaliacdo Fonoaudiolégica |
- Fonoaudiologia Preventiva
- DistUrbios da Comunicacao: Paralisia Cerebral
- Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia Clinica Il
- Estégio Supervisionado em Avaliacdo Fonoaudioldgica Il
- Estagio Supervisionado em Audiologia
- Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia Clinica Il
- Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia Preventiva A
- Estagio Supervisionado em Audiologia Il

- Recursos Tecnoldgicos Aplicados a Fonoaudiologia
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- Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia Clinica IV
- Estagio Supervisionado em Fonoaudiologia Preventiva B
- Estagio Supervisionado em Audiologia IV

Nas disciplinas que contemplam o curso de Fonoaudiologia da IES
pesquisada e que foram citadas anteriormente ha um preparo para a atuacédo do
fonoaudidlogo na escola; entretanto, como o préprio diretor confirma, ndo ha uma
disciplina especifica que trata sobre esse conteudo, mas ha algumas que se
relacionam teoricamente e outras que compreendem estagios supervisionados

em estabelecimentos de ensino regular.

“Na verdade, nossa grade curricular, contempla a area da
educacdo dentro de algumas disciplinas, que seriam
Fonoaudiologia Preventiva, Estagio Supervisionado em
Preventiva A. Em geral, em todas as disciplinas de disturbios
da comunicacéo é tratada, a parte, a questdo da educacéo.
Nao existe uma disciplina focada especificamente para
Educacédo, mas ela € abordada em varias outras disciplinas

da Fonoaudiologia.” (Diretor)

“Nés temos uma parte teorica que € praticamente ministrada
no segundo e terceiro ano, e, a partir do terceiro ano, entao os
alunos comecam, na verdade, as atividades praticas,

principalmente no estagio de Fonoaudiologia Preventiva A, no
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qgual entdo, ele é, entre aspas, subdivido na atuacdo nos
postos de saude, nas escolas, principalmente do ensino
fundamental, onde os alunos séo alocados na propria escola
para fazerem um trabalho desde uma avaliac&o institucional
para verificar a necessidade da escola e a triagem

fonoaudioldgica dos alunos.” (Diretor)

E sabido que a atuacdo do fonoaudiélogo nas escolas é caracterizada
pelos trabalhos relacionados a prevencdo, triagem, orientacdo a pais e
professores, bem como supervisdo e o treinamento das equipes técnicas das

escolas. (PRUDENTE, 2004, p.26).

Ainda sobre o papel do fonoaudiélogo na instituicdo escolar, atuando
em triagens e assim detectando precocemente alteracdes a fim de que seja
possivel o sucesso do tratamento do distirbio da comunicacdo, Simdes e

Assencio-Ferreira (2002, p.101) revelam que

Esse trabalho de deteccdo ndo deve refletir a pratica clinica
convencional de busca de doencas. Alguns autores criticam a
realizacdo da prética clinica dentro da escola e sugerem que o
fonoaudidlogo deve procurar identificar os distlrbios apontados
pelos profissionais da escola, evitando proporcionar os rétulos, mas
identificando realmente, por meio de parceira com 0s profissionais
da comunidade escolar, as necessidades de cada unidade
educacional.

Inicialmente ndo surge, na descricdo do diretor, mencéo a atuacao do
fonoaudidlogo na Educacédo Inclusiva. Mas essa atuacéo justifica-se considerando

que deficientes auditivos, visuais, mentais e fisicos, em fase escolar, apresentam
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em sua grande maioria alteracdes fonoaudiolégicas com graus e

comprometimentos variados (PRUDENTE, 2004, p.30).

“Porque se uma criangca tem um problema de fala, muito
provavel ela vai desenvolver um problema de escrita, € 0

desenvolvimento dela ndo vai, assim, ndo vai.” (GA.2)

Um dado que apresentou-se de maneira muito persistente pelas alunas
formandas foi a visdo que elas possuem acerca da responsabilidade da escola ou
do professor para com a inclusédo das criangcas com deficiéncias, como € possivel

notar:

“Nao € qualquer escola que estd preparada para receber

alguma crianca com algum tipo de deficiéncia.” (GA1)

“E tem muitas escolas falando que estdo incluindo, mas na
sala de alunos especiais. Sera que é inclusdo? Eu fui numa
escola assim, que era do J. V., lembra? (dirigindo-se a outra

entrevistada).Ele era aluno especial.” (GA2)

Como a entrevista em grupo permite o didlogo entre os participantes,

outros pontos de vistas foram possiveis de serem observados:

“E por outro lado também tem casos que a professora vai
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atrds para tentar incluir a crianca para ndo deixar-la de lado.

Entdo, tem dois lados.” (GA2)

Embora o acesso ao saber deva ser garantido a todos, atribuir ao
professor toda a responsabilidade do sucesso ou do fracasso da inclusdo de uma
criangca com deficiéncia € um engano. Para que a escola se torne inclusiva, faz-se

necessario envolver toda a comunidade escolar, pois

S6 com uma acdo ampla e continua de formagédo em servigo dos
profissionais da educagdo, na qual sejam revistos modelos,
concepcdes e formas de atuacdo pedagogica, bem como sejam
derrubadas barreiras atitudinais ainda existente, pode-se oferecer
um ensino de maior qualidade, que responda de forma mais
adequada as necessidades de seus alunos independentemente das
suas condi¢@es individuais (MARTINS, 2001, p.33-34).
Quando as alunas foram questionadas sobre como o fonoaudi6logo
pode agir no contexto da Educacdo Inclusiva, foram observadas as seguintes

respostas:

“Atuando na escola. Por exemplo, o professor vai fazer o
planejamento do ano, das atividades de um deficiente, o
fonoaudiélogo pode estar contribuindo nesse planejamento.”

(GAL)

“A fono tem que estar presente na escola. Acho que faz falta
as vezes ter uma fono responsavel pra esta questdo também,
para dar palestras para os professores, para 0s pais mesmo,

na montagem do planejamento de aula.” (GA2)
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O relato acima revela que a postura do fonoaudiélogo como orientador
ainda esta presente na formacao desses futuros profissionais, e que ainda existe
um vinculo muito forte entre a Fonoaudiologia e a Saude.

O fonoaudibélogo pode contribuir de diversas maneiras no contexto da
escola inclusiva, mas, de fato, a escola precisa estar preparada para cumprir seu

papel com qualidade, afinal

A inclusdo deve ser construida no dia-a-dia, a partir de um
planejamento basico, com condutas e atividades que seréo
adaptadas, desdobradas de acordo com as sugestoes,
davidas, questionamentos e necessidades das criancas
(deficientes ou nao!) e professores (PRUDENTE, 2004, p.
56-57).

Quando questionadas quanto ao contato que possuem com as
professoras de seus pacientes, verificou-se que, alegam nao ter condi¢cbes de
comparecerem a escola de seus pacientes, mas houve relato de professor que foi
até a clinica ou, entéo, estabeleceu-se o contato telefénico. Embora ndo sejam os

contatos mais adequados, ja que o ideal seria que o fonoaudiodlogo também fosse

ao encontro do professor, eles ocorrem.

“Converso com a professora e s6 com a professora (...)”

“(...) O meu contato é so por telefone.” (GA1)

“Nado fui a escola, mas a professora veio até aqui pra
conversar sobre como que ela poderia trabalhar com a

crianca. (GA2)
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O contato do profissional fonoaudiélogo com o professor é de suma
importancia, principalmente quando se trata de inclusdo, tentando resgatar as

perspectivas de desenvolvimento do aluno. O professor €, sem duvida,

a pessoa que de fato estd mais préxima da crianca, através da qual
se estabelecem os primeiros vinculos com a aprendizagem (...).
E o professor que na realidade vai ser o mediador da aprendizagem
e portanto das condutas propostas para estas criancas
(PELLECCIOTTI; MICHELETTI, 2001, p.68)
Ainda com relacdo a questdo da Fonoaudiologia e a Educacédo, o
diretor do curso de Fonoaudiologia da IES pesquisada revelou que o curriculo do

curso esta sendo revisto:

“E atualmente nos estamos revendo o curriculo e rediscutindo
essa questédo da insercao do fonoaudiélogo na educacéo.

Isso é um parecer meu que acho muito importante. E o
profissional fonoaudidlogo, atualmente ja ndo tem mais uma
identidade dentro da area da educacédo, ele a perdeu. Nos
temos uma minoria que vai pra area da Educacéo. E € uma
area que é fundamental, principalmente a inclusiva porque o
fonoaudidlogo trabalha com comunicag¢édo, e 0 processo de

inclusdo se da na comunicacao.” (Diretor)

O Projeto Pedagogico da IES, descrito de forma sucinta anteriormente,
com sua ultima reestruturacdo em 2001, sofreu algumas alteracbes em 2005, no
que diz respeito ao adiantamento de algumas disciplinas. E, durante a entrevista,

o diretor do curso revelou a preocupacdo e o0 desejo em reestruturar o
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curriculo vigente e poder rediscutir a insercdo do profissional fonoaudi6logo na
Educacao.

E de acordo com a resolugdo CNE/CES n° 5 de 19 de fevereiro de
2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagao em
Fonoaudiologia, disponivel no site oficial do Conselho Federal de Fonoaudiologia
(2006), é estabelecido no artigo 5° que a formacdo do bnoaudidlogo tem por
objetivo dotar o profissional de algumas competéncias e habilidades especificas.
E das quinze habilidades que s&o citadas, algumas relacionam-se diretamente
com a questdo deste profissional na Educacéo, tais como as que se apresentam

nos itens VI e VIII:

VI — possuir uma formacado cientifica, generalista, que permita
dominar e integrar os conhecimentos, atitudes e informacdes
necessarios aos Vvarios tipos de atuagdo em Fonoaudiologia.

VIII — desenvolver, participar e/ou analisar projetos de atuagéo
disciplinares, multidisciplinares, interdisciplinares e
transdisciplinares.

No primeiro caso, é possivel compreender que, sendo a atuacdo do
fonoaudiélogo na Educacéo Inclusiva algo recente, faz-se necessario que haja
uma formacao cientifica, generalista, que permita integrar esses conhecimentos
na Educacéo Inclusiva.

J& a segunda habilidade citada pode se relacionar com a atuacao do
profissional fonoaudidlogo junto aos professores (e demais profissionais
envolvidos) que tenham criancas com deficiéncias inclusas no sistema regular de

ensino, por meio de elaboragcdo de trabalhos em conjunto ou complementares,

mas somando e dividindo conhecimentos.
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3.2.4 A influéncia da familia no processo de incluséo.

Durante a coleta dos dados das entrevistas em grupo, foi possivel
constatar referéncias as familias nos dizeres das alunas entrevistadas no que se
refere ao processo da inclusdo. E essas referéncias apareceram em

determinados momentos como um apoio e em outros como “barreira”, e tal dado

mereceu atengao.

“Eu atendo uma crianca com paralisia cerebral. Mas é grave,
mas o problema que estou tendo € com a méde do paciente
porque ela ndo o deixa sozinho em nada, entéo ela fica dentro
da sala de terapia e eu estou tentando separar, mas é dificil.”

(GA1)

“Ele s6 olha pra mée o tempo todo. Eu falo com ele, ele olha
pra mée antes. Se vamos brincar, ele quer que a méae pegue

a pecinha do brinquedo. E na escola também é assim.” (GA1)

O homem constitui-se como homem através de suas interacdes
sociais, dessa maneira é visto como alguém que transforma e é transformado nas
relacdes produzidas em uma determinada cultura, e tal desenvolvimento ocorre
de uma maneira dialética entre o ser humano e o meio social e cultural em que
esta inserido (e ndo corresponde a somatoria de fatores inatos e adquiridos).

Dessa maneira, € na familia em que as primeiras relacdes sociais da
crianga comecam a se estabelecer.

Para Souza e Carvalho (2002, p.29), dentro da unidade familiar ha
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fungBes especificas em relacdo tanto a seus membros quanto a sociedade, como
por exemplo, a cooperacdo entre si, o auxilio reciproco e a colocacdo dos
interesses de seus membros acima dos interesses de estranhos. Mas, quando do
nascimento de uma crianca com deficiéncia, o que ocorre, na maioria dos casos,

sao situacdes de conflito no circulo familiar, ja que

em todos esses momentos seus membros interagem com
profissionais de diversas areas, 0s quais devem oferecer o suporte
necessario para auxiliar no cuidado, ndo somente a esse filho, mas
também aos demais membros.(SOUZA; CARVALHO, 2002, p. 29)

Essa aproximagdo dos pais de criangas com deficiéncia é comum
guando da relacdo médico-paciente, mas tem sido garantido um espaco cada vez

maior dessa interlocucdo entre a familia e os profissionais das areas da educacao

e da saude.

Além disso, o relacionamento entre profissionais e pais de criangas
deficientes € marcado por uma multiplicidade de fatores envolvendo
angustias, tensdes, insegurancas, frustracdes etc. (provenientes
tanto do lado dos profissionais como dos pais), que interferem e
direcionam a relacéo. (CAMARGO; TOREZAN, 2004, p. 338)

Em outro relato, a familia surge como apoio e incentivo para o
desenvolvimento da crianca com deficiéncia e a participa¢do do irméo da crianga

com paralisia cerebral se dava como mediador de seu desenvolvimento e

aprendizagem.
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“Eu tive um PC®, que tem um irmdo gémeo. (...) Era um PC
bem leve, mesmo, estava na escola regular, e esse irmao
passou de ano e ele ficou. Ele tinha dificuldade na fala e
dificuldade na aprendizagem, mas o desempenho no final do
ano estava muito bem, estava lendo, escrevendo com letra de
forma, a fala estava melhorando, mas dentro das limitacoes
dele. Mas o irmao ajudava muito, porque o irmao era normal,

entéo, ele ia na do irméo. Foi tranquilo.” (GA2)

De acordo com Monteiro et al. (2005, p. 33) a familia tem uma funcéo
mediadora fundamental em todo o processo da subjetividade dos filhos e relata
que alguns estudos envolvendo familias de pessoas com deficiéncia revelaram
gue os sentimentos destas para com os filhos se modificam com o decorrer do
desenvolvimento do filho.

Além disso, as autoras apresentam em seu artigo os resultados de uma
pesquisa que realizaram e que tinha como objetivo analisar encontros de grupos
de pais e irmaos de pessoas com deficiéncia mental, identificando como o
processo de interlocucdo de tais encontros constroi ou (re)constréi sentidos e
concepcdes a respeito da pessoa com deficiéncia mental, na qual puderam

observar que:

Tanto os pais (maes) quanto irmdos mostraram que alguns
sentimentos e experiéncias vivenciados pelas familias de pessoas
gue apresentam deficiéncia mental sdo peculiares e, muitas vezes,
Nnao existem espagos sociais que permitam a construgcao e
reconstrucao de significados. (idibem, p.39)

6 Paralitico cerebral
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A experiéncia tal como relatada pelo grupo de alunas permite refletir

gue se a crianca influencia sua familia, ela também é influenciada por esta,

a convivéncia com irmaos permite um relacionamento continuo,
longitudinal, que exerce influéncia significativa no desenvolvimento
de cada um. Os irmados oferecem oportunidades para que
experiéncias sejam compartihadas e para que ocorra
desenvolvimento e aprendizagem. (BAGAROLLO; MONTEIRO,
2003, p.24)

E a triade Fonoaudiologia — Familia — Escola surge numa das
entrevistas como fator preponderante para que haja o sucesso na inclusdo de

criangas com deficiéncias

“E a fono, a familia e a escola” (GA2)

Essa coesédo entre a crianca e sua familia, a escola e o fonoaudidlogo
oferece meios onde “todos se inter-relacionam, buscam e renovam
constantemente a motivacdo, a confianca e a eficiéncia” (PELLICCIOTTI;

MICHELETTI, 2001, p. 70-71)
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao se iniciar este projeto de pesquisa que culminaria no trabalho que
ora se apresenta, a pergunta inicial que causava interesse de estudo era
compreender como esta ocorrendo a formacéo do fonoaudidlogo para a atuacéo
na Educacédo Inclusiva. Algumas informagdes vém a lume, mas ndo o suficiente
para esgotar um assunto que se é novo para a Educacdo, muito mais o € para a

Fonoaudiologia.

Encontrar o nascimento da Fonoaudiologia na Educacao, depois seu
imbricamento com a Saude e verificar que estd novamente voltando seus olhos
para suas raizes, sem deixar de ser uma area da saude, revela que ha mais
pontos em comum do que divergentes entre essas areas, isto €, que seu dialogo

com a Educacéo € possivel, até para que ambas encontrem seu papel, sobretudo

quando o assunto é a Educacao Inclusiva.

Ao entrar em contato com o curso de graduacdo em Fonoaudiologia da
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Instituicdo de Ensino Superior pesquisada, coletando informagbes do Projeto
Pedagogico, entrevistando diretor e alunos formandos do curso, verificou-se que
este movimento que a inclusdo esta obtendo dentro da area educacional inicia
seus primeiros passos dentro da Fonoaudiologia. Embora no ementario e na fala
de diretor e alunos nédo constem disciplinas especificas que tratem do tema
Inclusdo, houve coeréncia nos relatos quando abordaram que o0 tema
apresentava-se intrinseco a disciplinas tedricas, teérico-praticas e praticas desde

0 primeiro semestre do curso.

Entretanto, o contetdo relativo a Educacéo Inclusiva apresentado nos
dados obtidos ainda € insuficiente. Os alunos tém pouco contato com criangas
com deficiéncias durante o percurso académico e a atuacao do fonoaudidlogo na
escola inclusiva ainda traz a marca identificatoria do profissional da saude como
orientador do professor, quando o mais adequado seria o estabelecimento de

uma relacéo de troca e ndo de poder.

Embora tenha havido um esforco em demonstrar a importancia da
relacdo de troca entre profissionais (da Saude e da Educacéo), houve momentos
no decorrer deste trabalho em que a marca do poder do técnico como orientador
do professor ficou mais ou menos aparente. Isso provavelmente justifica-se na
formacdo inicial centrada no profissional da saude enquanto detentor do

conhecimento.

7

Compreende-se que, de fato, o assunto é recente para a
Fonoaudiologia, que busca encontrar o seu “fazer fonoaudiol6gico” dentro da
perspectiva da Educagao Inclusiva, e isto pbde ser verificado em virtude da

dificuldade em se encontrar livros, textos, artigos, relatos de pesquisa nesta area
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dentro de obras eminentemente fonoaudiolégicas. A maioria dos estudos
analisados versava sobre aspectos exclusivamente clinicos da atuacéo

fonoaudiol6gica com criangas com algum tipo de deficiéncia.

A formacado do fonoaudiélogo para a Educacao Inclusiva estd dando
“seus primeiros passos”’, mas ainda ha muito para que a caminhada se
estabeleca, e, dessa forma, esta pesquisa teve como intuito contribuir com a
formacdo do fonoaudiélogo e com a comunidade académica cujos interesses
estejam voltados para a Educacéo Inclusiva, mas sem a pretensao de exaurir 0

assunto que se apresenta.
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ANEXO 1
Transcricdo da entrevista realizada com o diretor do curso de

Fonoaudiologia da Universidade pesquisada
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A entrevista foi realizada na prépria sala de trabalho do diretor. Antes
de dar inicio a gravacdo da entrevista, o professor foi informado sobre os
objetivos da pesquisa, de dos procedimentos da entrevista, e apos esses
esclarecimentos, o termo de consentimento livre e esclarecido foi lido e assinado.

Céassia: Essa entrevista € uma das coletas de dados para minha
pesquisa de mestrado que trata sobre a formacdo do fonoaudidlogo para a
educacéo inclusiva. Entdo, serdo feitas trés perguntas que vao nortear nossa
conversa, mas néo precisamos ficar estagnados em cada uma. Entdo a primeira
delas seria saber quem que é o fonoaudidlogo que esta Universidade pretende

formar?

Diretor: Bom, nos temos a idéia atualmente de formar um profissional
mais generalista, preparado para o atendimento ao SUS, e para todas as
deficiéncias encontradas que tenham relacdo com a comunicacao.

Além disso, um profissional critico, reflexivo e com a visdo humanista
muito mais acentuada no sentido da integralidade, de ver o individuo como um

todo.

C.: E no curso de Fonoaudiologia ha algumas disciplinas, algumas
praticas que voltam para a educacdo? Como é que esses alunos séo preparados
para atuarem nos estabelecimentos de ensino de educacdo infantil e ensino

fundamental que é nosso maior enfoque na pesquisa?

D.: Na verdade, nossa grade curricular, contempla a area da educacao
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dentro de algumas disciplinas, que seria Fonoaudiologia Preventiva, Estagio
Supervisionado em Preventiva A.

Em geral, em todas as disciplinas de disturbios da comunicacdo é
tratada, a parte, a questdo da educacdo. Nao existe uma disciplina focada
especificamente para Educacdo, mas ela é abordada em varias outras disciplinas

da Fonoaudiologia.

C.: E como é essa abordagem? E teodrica, e tem algum estagio pratico

gue os alunos fazem?

D.: NG6s temos uma parte tedrica que é praticamente ministrada no
segundo e terceiro ano, e a partir do terceiro ano, entdo os alunos comecam, na
verdade, as atividades praticas, principalmente no estagio de Fonoaudiologia
Preventiva A, no qual entéo, ele é, entre aspas, subdivido na atuacdo nos postos
de saude, nas escolas, principalmente do ensino fundamental, onde os alunos
sdo alocados na prépria escola para fazerem um trabalho desde uma avaliagéo
institucional para verificar a necessidade da escola e a triagem fonoaudiologica

dos alunos.

C.: E com relacdo ao preparo desses alunos para a inclusdo das

criangas com deficiéncias, como é tratado isso na graduagao?

D.: Cada docente, na verdade, dentro do seu plano de trabalho, tem
uma proposta sobre a atuacdo do fonoaudibélogo com relacdo a inclusdo. Eu

posso dar o exemplo da minha disciplina.
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Eu trabalho com audiologia e com a salde auditiva em si. Entdo, na
disciplina é abordada a questdo da inclusdo, da Lingua de Sinais, tudo o que é
necessario, com relacéo a inclusdo ao deficiente auditivo. Na minha disciplina,
Audiologia, eu dou uma area que é a parte da saude do trabalhador, entdo la eu
discuto a (...), a lei de direitos do deficiente e a inclusdo desse deficiente no caso,
ndo na educagdo, mas no trabalho, que ndo deixa de ser também um foco
educacional porque, a partir do momento que langamos um programa de inclusao
no trabalho, existe todo um trabalho educacional em volta que n&o seria no ensino
fundamental, mas eu acho que € importante colocar isso.

E as disciplinas de leitura e escrita, paralisia cerebral, deficiéncia

mental, fissura, também acabam abordando dentro do seu assunto.

C.: E vocé lembra de algum exemplo ou teria alguma outra coisa que

pudesse passar para enriquecer?

D.: Eu acredito que a questdo da inclusdo estd tendo uma énfase
atualmente, ela ficou muito tempo do lado. Acho que a propria fonoaudiologia, os
cursos de fonoaudiologia num primeiro momento se preocuparam muito mais com
a questdo da saude e agora estd havendo toda uma mudanca mesmo com
relacdo a propria proposta do perfil profissional do fonoaudiélogo, com relacéo a
nao so6 o tratar da doencga, e sim com a promoc¢ao da saude. E eu acho que por
um bom tempo, o fonoaudidlogo e os cursos de fonoaudiologia se direcionaram
mais para area da saude. E ficou um pouco de lado a questédo da educacao que é
um foco, que virou um tema de discussdo, acho que em todos 0s cursos de

fonoaudiologia.
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E atualmente ndés estamos revendo o curriculo e rediscutindo essa
questao da insercao do fonoaudidlogo na educacéao.

Isso € um parecer meu que acho muito importante. E o profissional
fonoaudiodlogo, atualmente ja ndo tem mais uma identidade dentro da area da
educacao, ele a perdeu. NOs temos uma minoria que vai pra area da Educacéo. E
€ uma area que é fundamental, principalmente a inclusiva porque o fonoaudiélogo
trabalha com comunicacao, e o processo de inclusdo se da na comunicacao.

N&o sei, tem mais alguma coisa?

C.: Nao, esta 6timo! Muito obrigada!



ANEXO 2
Transcri¢cao da entrevista com o Grupo de Alunas 1 (GA1), formandas em

2006
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A entrevista foi realizada em 23/11/2006 e antes da gravagédo, foram
explicados para as entrevistadas os propositos da entrevista grupal, bem como
todas as orientacdes contidas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
que também foi lido por todas e assinado. Somente apds o0s esclarecimentos
preliminares que a gravacao iniciou-se.

Uma ficha de dados das pesquisadas também foi preenchida para que
informacBes como nome completo, data de nascimento e contatos fossem
descritas.

Para que uma situacdo mais descontraida fosse favorecida, foi
proposto um quebra-cabeca com a frase “A fonoaudiologia e a Educacao

Inclusiva” que as alunas deviam montar.

C. Meninas é o seguinte. Eu trouxe aqui um pequeno quebra-cabeca
para que possamos comecar 0 nosso assunto. Entdo podem montar.

(todas comecam a mexer nos papéis e rapidamente finalizam o jogo)

R. e Vi.: A Educacéo Inclusiva e a Fonoaudiologia.

C.: Otimo. Entdo é o seguinte, estarei estimulando a discussdo de
vocés e fazendo algumas interferéncias. Gostaria de saber o que podemos falar
sobre a relacdo da Fonoaudiologia e da Educacéo Inclusiva ou da Inclusado de

criangas com deficiéncia na educacao e sua relacédo com a Fonoaudiologia.

Vi.:Qual a relacédo da inclusédo?..
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Vi.: Eu acho uma coisa muito distante da realidade.

R.: Antes era muito mais distante, hoje em dia ja nao.

P.: Eu acho que a incluséo ja esta mais...

Vi.: E na teoria, mas na pratica eu acho que nao.

P.: Eu acho que néo é qualquer lugar que esta ...

Va.: Nao é qualquer escola que esta preparada para receber alguma

crianca com algum tipo de deficiéncia.

Vi.: Mesmo aqui. Nosso campus agora que comecgou a ser preparado e
adaptado para um deficiente. Antes era tudo com escadas, e 0s elevadores néo
funcionavam.

Va.: E, existe, mas..
Vi.. E mas agora eles podem, estdo construindo mais, construindo

rampa. Come(;ou esse ano.

R.: E, mas eu acho que néo é s6 adaptacdo. As escolas, podem até ter
adaptacao, mas os professores néo estédo preparados, mesmos os alunos e nem

0s pais dos alunos.
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P.: E as vezes a fono ndo tem nem essa abertura. E é muito cOmodo,

as pessoas falarem: “ndo estamos preparados”; e ninguém tem esse interesse.

(siléncio)

C.: Entdo, o que o fonoaudidlogo pode fazer? O que ele pode fazer pra

poder contribuir com essa incluséo.

Vi.. Atuando na escola. Por exemplo, o professor vai fazer o
planejamento do ano, das atividades de um deficiente, o fonoaudidlogo pode estar

contribuindo nesse planejamento.

(siléncio)

Vi.. Esclarecendo algumas duvidas. O professor, ndo conhece a
fisiologia, e muitas vezes a deficiéncia em si. Ele estd mais voltado pra area de
humanas e ndo para a area de biolégicas e ele ndo conhece a patologia de uma

forma que o fonoaudidlogo pode conhecer.

P.: Assessoria. Nao sei, um trabalho especifico.

Va.: Pode estar auxiliando a professora. Porque a fono, ela pode estar
ajudando dentro da escola como fora também, no consultério. Entdo, ela pode
estar trabalhando assuntos escolares na terapia e levando isso pra professora

também. Sempre estar conciliando.



92

Vi.: Conciliando o atendimento terapéutico com as atividades escolares

deles.

C.:Vocés podem dizer aquilo que vivenciaram na Universidade, aquilo
que vocés aprenderam, aquilo que vocés véem la fora, ou a opinido pessoal

mesmo.

(neste momento elas se perguntam quem ja atendeu pacientes com

deficiéncia na clinica de fonoaudiologia da universidade pesquisada)

P.: Eu ja! E ja aprendi bastante coisa relacionada a deficiente. Mas eu
vejo que € complicado, é dificil. Eu ja trabalhei também com deficiente no primeiro
e no segundo ano e era trabalho de inclusdo mesmo. Eles sdo muito capazes e o
que precisa ser trabalhado é a sociedade com um todo. E € por isso que é dificil
porque nao € sb a escola, ndo € so o pai, € a sociedade inteira.

E eu acho que d& para fazer algo pela educacao inclusiva, mas precisa
ter a boa vontade de todas as partes que estdo trabalhando com isso. Por isso
que é uma mudanca de mentalidade. Talvez uma professora faca, outra
professora na sala pode ajuda-la. Mas eu acho que estad acontecendo de fato.
Com as professoras itinerantes que ajudam as outras professoras. A minha
madrinha é professora itinerante, e ela fala que as vezes d& orientacédo as
professoras e elas, as vezes, ndo aceitam aquela orientacdo, dizem ter tantos
alunos na sala e mais o aluno com deficiéncia que da trabalho. Entdo essa

mentalidade, talvez tivesse que vir de baixo, sabe, porque ndo é agora que vai

mudar tudo. Entdo, ndo sei, mas eu acho que existe, que acontece, mas precisa
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de vontade. E eu acho que a fono pode ajudar numa incluséo, independente de

tipo de deficiéncia, porque a gente ja esta trabalhando por uma inclusdo melhor.

C.: E como que a fono poderia estar atuando, ja que vocés falaram

algumas coisas de assessorias, atendimento, reabilitacao.

Vi.. Como seria a reabilitacdo?

C.: Ndo. Como seria a atuacdo do fonoaudidlogo para ajudar no
processo de inclusdo que foi falado? Como vocés pensam que nha pratica do

fonoaudidlogo isso pode acontecer?

(siléncio)

C.: Vamos supor que agora vocés estdo formadas e que de repente
estdo atendendo criancas com deficiéncias e que estas criangas estdo ou podem

estar inclusas numa escola. Como vocés estariam atuando?

Va.: Acho que primeiro entrar em contato com a escola para explicar

meu trabalho, como ela esta se desenvolvendo.

Vi.. Como ela esta sendo colocada dentro da sala de aula, se as
atividades que o professor passa para ela sdo as mesmas que pra as outras

criancgas...
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P.: Mostrar ao professor até onde aquela crianga € capaz de ir.

R.: Par que ndo haja diferenca entre o aluno especial e o normal.

C.: Agora, farei outra pergunta. Aqui no curso de Fonoaudiologia, como

aconteceu a formacao de vocés para atuarem com criangas com deficiéncia?

Vi.: A gente estudou sobre deficiéncia.

Vi.: Depois a gente teve DM.

P.: Deficiéncia mental.

R.: Tiveram varias outras sindromes.

P.. Depois em Saude Publica a gente teve coisas de inclusdo, de

projetos que estao acontecendo.

C.. Conseguem lembrar melhor como foi?

P.: A professora de Saude Publica deu muitas outras coisas e agora eu

nao lembro, mas ela falou de inclusdo também.

Va.:. Também aprendemos sobre as patologias em si, as causas,

tratamento, e a0 mesmo tempo viamos em Saude Publica sobre acfes politicas e
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depois a gente comecou a ter contato com isso.

Vi.. Mas nao vimos todas as patologias porque no terceiro ano, nao
temos casos de Sindrome de Down, paralisia cerebral para atender. E mais leitura

e escrita, disturbio articulatorio, retardo de linguagem.

C.: Mas isso vocés acham que é em virtude da demanda ou por causa

da escolha que os alunos fazem?

Vi.: Nao, no terceiro ano a gente nao escolhe, mas eu acho que é pela

complexidade.

P.: Acho que €é para ndo assustar, porque gueira ou nao no terceiro ano
nds temos (ndo que no quarto as vezes ndo tenhamos uma inseguranga), mas no
terceiro sentimos muito mais inseguranca em como fazer um planejamento
terapéutico e, entdo, atendemos casos de disturbio articulatério, retardo de

linguagem que séo coisas mais simples de lidar.

Vi.: E no quarto ano, entdo, temos mais contato com PC.

P.. A minha professora de Fono Clinica permite que os alunos
escolham o caso queiram atender. Entdo se vocé gosta mais, por exemplo, da
parte de leitura escrita, gagueira, vocé atende pacientes com isso. Por exemplo,
eu ndo tenho, eu nunca atendi nenhuma crianca com sindrome de down,

nenhuma criangca com paralisia cerebral, com nenhuma outra sindrome, Pierre-
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Rouban, mas tem meninas no meu grupo que atendem Pierre-Rouban, é...tem de

tudo.

R.: Eu atendo uma crianca com paralisia cerebral. Mas é grave, mas o
problema que estou tendo é com a mde do paciente porque ela ndo o deixa

sozinho em nada, entdo ela fica dentro da sala de terapia e eu estou tentando

separar, mas é dificil.

C.: E crianca?

R.: E crianga, tem 6 anos, e ela ndo deixa ele ficar sozinho na escola,
ela tem uma dificuldade grande em se separar dele, entdo, e ele também nao fica
sem ela. E dificil assim, mas ela n&o o deixa sozinho de jeito nenhum. Nem com a

irma, nada.

C.: E no caso dessa crianga, vocé tem algum dado da escola?

R.: A escola também falou que estd muito dificil porque la ha mais
criancas com deficiéncia, mas as méaes néo ficam junto. Porque quando a mae

esta junto a crianca nao evolui, porque a mae fala para ele o que ele tem que

fazer. A escola fala a mesma coisa do que estd acontecendo aqui na terapia, aqui

também ele nao evolui em nada.

Va.: E ele ndo tem contato com outras criancgas.
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R.: E. Ele ndo tem contato com outras criancas. Ele s6 olha pra mée o
tempo todo. Eu falo com ele, ele olha pra mée antes. Se vamos brincar, ele quer
que a méde pegue a pecinha do brinquedo. E na escola também é assim. E a
professora da escola, falou que as outras criancas que tem PC ja evoluiram,
desenvolveram, mas elas acham que seja porque a méae néo fica junto. Entao,
eles tém os amiguinhos, mas o meu paciente ja ndo. Eu converso muito com a

mae dele, mas nao adianta.

Vi.. No meu grupo de Fono Clinica, tem uma menina que atende um
paciente com PC e até estavamos discutindo sobre isso hoje. A escola que ela
estuda esta totalmente perdida porque passaram a menina do “pré” direto pra
quarta série, e agora propuseram para a mae que a menina volte para a primeira
série. SO que ela estd com dez anos, e entdo a terapeuta que a atende estava
comentando ainda hoje que a escola esta totalmente perdida e que ela ndo sabe
o que fazer, porque ela acha que a P., que é a paciente, ndo precisa voltar pra
primeira série, mas ao mesmo tempo, ela pulou essa etapa. E se voltar pra
primeira série, acabara convivendo com criangas muito mais novas, sera outro
ambiente, outras criangas, criancas muito mais novas que ela. Ela ja estd com 10
anos. Eu ndo sei dar muitos detalhes do caso, mas ela contando isso, passa
impressao que a escola ndo tem estrutura alguma para receber uma crianga com

uma paralisia cerebral, por exemplo.

R.: Mas é a mesma coisa que a diretora da escola onde meu paciente
esta falou. Ela falou assim que como meu paciente é um PC grave, fata muito e a

mao fica sempre junto dele, ele ndo vai sair de onde esta. Ele esta la mais para
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ter convivéncia com outras criancas. A diretora fala que ndo tem como mudar.

Agora tem alguns PCs la que sdo mais leves e que ja evoluiram.

C.: Por exemplo, esse caso, esse paciente estd com vocé e esse outro

com uma amiga sua, como Vocés poderiam auxiliar nesse processo, nessa

melhora da inclusédo dessa criangca? Vocés fazem algum tipo de acdo na escola,

conversam com a professora?

R.: Converso com a professora e s6 com a professora.

C.: Vocé tem contato com a professora?

R.: Tenho contato com ela.

Vi.. Dependendo de onde € a escola da para irmos até la, mas

geralmente é por telefone. Porque é muito perigoso, € muito longe.

R.: O meu contato é sé por telefone.

C.: Vocés falaram bastante de PC, e outras deficiéncias, como Da...?

P.: DA. Agora que comecou a PAC.

C..0Oque é aPAC?
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P.: E um programa do governo, do SUS para dar aparelho auditivo pra
gquem nédo pode pagar. Entdo a E. esta aqui, inclusive fazendo isso. Entdo agora
gue aumentou nosso contato com DA, porque até entdo ndo tinhamos.

R.: Era mais PC.

P.: As vezes aparece, que nem tem uma crianga com Pierre-Rouban

no meu grupo, também, de Fono clinica.

Va.: Acho que a maioria é PC e DM.

C.: DV nao aparece?

Todas: Ndo, nao

(siléncio)

C.: Vocés tém contato com os outros cursos, de fisioterapia, de terapia

ocupacional. Daqueles que trabalham com reabilitacdo?

R.: N&o assim, ndo. S6 temos amigos que fazem 0s outros cursos.

Vi.: E porque a fila de espera aqui € muito grande, ent&o n&o da para o
paciente ser atendido logo e juntamente com a fono. E impossivel porque aqui
tem uma fila de espera enorme e ndo tem mais tantos alunos, as turmas estao

pequenas.
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Va.: SO0 quando a gente esta atendendo alguém que eles também

estdo. Ai entramos em contato.

C.: Ja que estamos falando de Educacéo Inclusiva, e aquele trabalho

de ir até as escolas. Como que esta? Vocés tém contato com as escolas, de fazer

estagios na escola, na minha época era chamado de Preventiva.

P.: A gente teve. A gente teve.

C.: Nessas idas, vocés tiveram contatos com criangas inclusas?

Todas: N&o (todas tentaram relembrar algum caso)

P.: Na minha tinha um sindrome de down, mas ndo naquele que a

gente tinha a pratica, mas naquele que a gente foi falar com o professor, lembra?

C.: Vocés chegaram a fazer alguma assessoria?

P.: Nao, a gente foi falar com as professoras, mas nao era nem sobre

iSSO.

(Siléncio. As alunas estavam visivelmente cansadas. Relatado antes da
gravacao que estavam na clinica de fono desde cedo e a entrevista ocorreu no

final da tarde)
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C.: Muito bem, mais alguma coisa?

(siléncio)

C.: Entao finalizaremos agora para nao atrapalhar as meninas que tém

que sair. Obrigada pela participacdo de voceés!

(algumas alunas precisavam ir embora e estavam olhando o reldgio

com medo de perderem o horario)
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ANEXO 3
Transcrigao da entrevista com o Grupo de Alunas 2 (GA2),

formandas em 2007
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A entrevista foi realizada em 04/04/2007 e antes da gravagao, foram
explicados para as entrevistadas os propositos da entrevista grupal, bem como
todas as orientacdes contidas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
que também foi lido por todas e assinado. Somente apds o0s esclarecimentos
preliminares que a gravacgao iniciou-se.

Uma ficha de dados das pesquisadas também foi preenchida para que
informacBes como nome completo, data de nascimento e contatos fossem
descritas.

Para que uma situacdo mais descontraida fosse favorecida, foi
proposto um quebra-cabeca com a frase “A Fonoaudiologia e a Educacdo
Inclusiva” que as alunas deviam montar.

A entrevista foi realizada numa sala na clinica de Fonoaudiologia, de
uso comum das alunas desse curso, e em alguns momentos houve
movimentacdo de outros alunos, mas ocorreram nao constrangimentos, nem

interferéncia na organizagao do raciocinio das entrevistadas.

C.: A fonoaudiologia e a Educacao Inclusiva, e ai?

L : Eu acho que a Fonoaudiologia envolve bastante aspectos
educacionais. A gente pode voltar para a escola regular ou pra escola especial, a
instituicdo no caso. Eu acredito que a Fonoaudiologia tem um papel muito
importante na Educacdo Inclusiva, s6 que é uma area que poucas pessoas
conhecem e que tem muito a ser explorada pelos profissionais que sé&o

interessados por ela.



104

M.: Eu acho que € muito discutido isso, a gente ja teve aula sobre isso

com a B. Tem que ter vérios lados...

E.: Eu acho que a dificuldade maior € em saber o que realmente é a
inclusdo. Colocar a pessoa deficiente ou especial na escola nao significa que

esteja havendo a incluséo.

M.: Tem vérios pontos de visdo. Porque depende do caso, do grau da

deficiéncia. E complicado..

L.: Eu acho que também dependendo do ponto de vista que a escola
adota em relacdo a inclusédo, porque as vezes a escola acha que esta fazendo o
papel dela em deixar aquela crianca na sala e ndo € s6 isso. Tem que estar

participando a crianca.

R : Tem que fazer com que ela interaja com as outras, e explicar sobre
a inclusdo para as outras. Porque nao adianta introduzirem a crianga na escola e

a crianca continuar a ...

E.: E também tem que ser mudado o projeto da escola.

L.: E os professores ndo estdo tdo capacitados para lidar com isso.

Porque a gente tem casos de pacientes aqui, principalmente deficiente auditivo,

que a mée chega a nao colocar numa escola regular, porque fala que a crianca
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esta la, mas a professora ndo faz nada pela crianca, a professora acha que esta

fazendo muito de deixar a crianca la.

M.: E por outro lado também tem casos que a professora vai atras pra
tentar incluir a crianga para nao deixar-la de lado. Entdo, tem dois lados. Tem o

lado da professora, tem o lado dos alunos.

R.: A maioria deles ndo sabe como esta incluindo esse aluno.

M.: E, como se comportar.

R.: A maioria deles reage diferente da forma. Nao sabe se comportar..

E.: E muita escola ndo insere, ndo esta inserindo porque fala que nao
tem condicOes fisicas para incluir esse aluno. Acho que talvez a escola tenha que

se adequar.

M.: E tem muitas escolas falando que estéo incluindo, mas na sala de
alunos especiais. Sera que € inclusdo? Eu fui numa escola assim, que era do J.
V., lembra? (dirigindo-se a outra entrevistada).

Ele era aluno especial.

C.: Vocés tiveram pacientes com deficiéncia ou no grupo de vocés

alguém teve? Vocés foram até a escola? Lembram de algum caso.
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R.: A gente tem ainda

E.: N&o fui a escola, mas a professora veio até aqui pra conversar
sobre como que ela poderia trabalhar com a crianca. Ele é deficiente auditivo, e
nao é alfabetizado, e a professora veio aqui pra saber como ela poderia trabalhar
com ele na sala, porque ela ndo consegue ver ele sentado na cadeira e deixar ele
la sem estar ensinando para ele, vendo que os outros estdo aprendendo e a
mesma atividade que ela d4, e ele ndo consegue acompanhar. Entdo ela veio

aqui pra tentar ver como ela consegue ajuda-lo. Ela consegue incluir certinho ele.

L.: E interesse. Eu acho que as vezes ndo € s6 a imagem de que
incluséo € so6 o deficiente. Acho que néo € s0 isso, a gente tem paciente que tem
algum disturbio de linguagem, como a gagueira mesmo, que € um disturbio de
fala que a crianca acaba sendo marginalizada na sala de aula, entdo a gente

orienta o professor a como lidar com esse aluno.

C.: E como vocés fazem essa orientacdo? Vocés entram em contato

por telefone, vao até a escola? Porque, no caso que vocés disseram a profesora

veio

L.: E ela veio. O ano passado nos fomos na escola, este ano..

R. Neste ano a gente fez reavaliagdo, mas ainda nao a terapia.

L..: SO que na avaliacdo a gente tem que ir até a escola. S6 que esse
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paciente ele ndo era deficiente, ele era um paciente com atraso, s6 que ele era
excluido da sala de aula porque ele ndo acompanhava nada. E sempre a
professora estava a disposicdo para conversar por telefone, email, ... porque
agora fica muito dificil pra ir em toda a escola, nosso tempo € muito curto e

corrido, a gente estd com trabalho de concluséao de curso. O ano passado ainda a

gente era dupla, tinha mais tempo pra fazer essas coisas, tal

E.: Que mais gente?

E.: (...)JAcho que os professores ndao estao preparados para a LIBRAS.
Mesmo que agora saia essa lei de professores e fonoaudidlogos estarem

conhecendo LIBRAS, mas por enquanto acho necessario, mas é dificil.

R.: E até 2010, 2012

E.. Acho que ndo comentei, mas a professora | e a R., estdo pensando
em montar um projeto de comunidade dos surdos da universidade. S6 que nao

vai ser terapia, 0 objetivo ndo é terapia.

R.: E socializac&o

E.: Socializacdo. Pra ir ao cinema, pra vir pra ca e discutir e debater
assuntos do dia-a-dia, ou até mesmo pra eles verem que no caso...
Porque aqui na universidade tem um deficiente auditivo que tem

oralidade, mas nédo tem LIBRAS, ndo aceita da maneira que €, tem surdo que nao
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usa LIBRAS e nao aceita como é e tem uma dificuldade grande com a oralidade.
Como no caso do W. , ele acha que é coisa de louco, as pessoas deficientes
usando LIBRAS. Eu queria dizer a ele que mesmo sendo deficiente auditivo a

pessoa sorri, a pessoa se comunica, tem a sua vida, a sua rotina.

L.: A gente tem um grupo aqui que comegou essa semana. E nos
colocamos uma deficiente auditiva com uma oralidade bem complicada. Ela tem
oralidade, mas é bem dificil de entender. Uma deficiente bem severa, e uma que
tem uma deficiéncia que € bem leve e que gerou um disturbio de aprendizagem. E
nés fizemos uma experiéncia essa semana que foi muito rica pra ele e pra ela,
porque ela é alfabetizada e ele nao, e ele é oralizado e ela ndo. Entdo foi muito
legal isso, tanto de comportamento que ela se sentiu mais experiente, ela quis

mostrar mais, foi muito legal.

C.: E as outras deficiéncias, como DM, paralisia cerebral, que contato

vocés tiveram no grupo, ou com casos atendidos pelas colegas?

L.: Eu tive um PC, que tem um irmdo gémeo. A R ficava com o irméo
gue néo tinha nada, e eu ficava com o irmao que tinha PC. Era um PC bem leve,
mesmo, estava na escola regular, e esse irmao passou de ano e ele ficou. Ele
tinha dificuldade na fala e dificuldade na aprendizagem, mas o desempenho no
final do ano estava muito bem, estava lendo, escrevendo com letra de brma, a
fala estava melhorando, mas dentro das limitacdes dele. Mas o irmao ajudava

muito, porque o irmao era normal, entdo, ele ia na do irmao. Foi tranquilo.
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E.. A L. deu aula sobre paralisia cerebral. Nossa ela ama isso, ela
domina.(...) Entdo, com relacdo as dificuldade na escola, teve uma que era
cadeirante e a escola disse que nao estava preparada para atender. E uma
paciente da A. que é cadeirante e que a APAE nao quis atender. E ela percebeu

que até na escola especial tem dificuldade.

C.: Agora, farei uma pergunta pra vocés. Como o fonoaudiologo pode

contribuir no processo de inclusdo nesses casos que VOCEs citaram, e em outros?

L.: Eu acho pra ajudar € importante. A escola tem muito, ndo sei se &
respeito pelo fonoaudidlogo, mas muita consideracdo pelo trabalho do
fonoaudidlogo, porque qualquer orientacdo que a gente da, eles acabam
acatando. Eu acho que se o fonoaudiologo for atras, orientar o professor, mostrar
gue a familia esta interessada, se ele mostrar que esté interessado pela crianca.
Acho que isso contribui muito, porque sO da pessoa ver que tem pessoas
interessadas na evolugcdo daquele paciente, no caso daquele paciente, ela
comeca a se preocupar mais. Em sala de aula com criancas normais, entdo a
professora vé que esse paciente esta sendo tratado, ela comeca a dar uma

atencéo diferenciada pra ele.

M.: E a fono, a familia e a escola.

(todas concordam)

E.. A fono tem que estar presente na escola. Acho que faz falta as
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vezes ter uma fono responsavel pra esta questdo também, para dar palestras
para os professores, para os pais mesmo, na montagem do planejamento de aula.
Tem que trabalhar porque o paciente especial pode estar conseguindo e a
professora pensa que esta atrasado, mas ele pode estar adquirindo também o
mesmo assunto, com materiais diferentes, ou de outras maneiras. Acho que falta
mesmo pra professores e familia, mostrar que ha possibilidade, tem maneiras de

trabalhar.

L.. E outra coisa que eu penso também que € a questdo do grupo.
Acho que cada criangca se comporta de determinada maneira hum determinado
grupo. Entdo aqui ela se comporta de um jeito com a gente, mas se eu coloco no
grupo ela se comporta de outro, na escola ela se comporta de outro, em casa ela
se comporta de outro. Entdo, acho que a gente tem que tentar pegar todas as

informacdes e ver qual o perfil dessa crianca.

C.: Que mais M.?

L. eu ndo sou a M., mas eu acho interessante que os outros alunos

tenham essa consciéncia.

M.: De eles estarem também se interessando? N&o sao todos os

alunos que séo assim, hoje em dia é bem dificil.



111

L.: “Mas olha, é diferente, eu sei que ele é diferente, mas o fato de ele
ser diferente muda alguma coisa, ou ndo”. Porque as vezes, vamos supor, tem
um problema motor e ja leva para o lado mental, entdo falam “olha la o doidinho”,
ja discrimina pra esse lado. Mostrar que nao, que ele tem s6 um problema motor.
Os alunos também precisam ter esse conhecimento e até a fonoaudiéloga pode ir
atrds de brincadeiras, atividades realizadas na escola pra deixar mais aberto.
Causar entre eles uma inclusdo melhor, porque nao adianta o professor da sé

atencao pra aquela crianga se os outros amiguinhos... tem que ser o conjunto.

R.: E até mesmo com os professores. Porque tem professor que as

vezes nem sabe o0 que fazer na sala de aula. Tem a crianca la, mas os

professores ficam totalmente assim: “o que eu faco”.

M.: E as vezes ndo sabe que existe o fonoaudidlogo, que existe esse

negocio de inclusdo. Que existe paciente com problema, entendeu? Tem que ir

atras.

L.: Acho que essa ultima novela mostrou muito isso.

C.: Paginas da Vida?

Todas: E

L.: Acho que alertou que o pessoal tem direito de ir atras, é amparado.
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E.: Essa novela mostrou muito a questdo da crianga com sindrome de
Down. Que ela é uma crianca igual as outras, s6 que tem alguns problemas
diferentes das outras, que até mesmo uma crianga normal poderia ter. Ela poderia

ser tratada como uma crian¢a normal.

C.: Entdo vocés falaram pra mim que o fonoaudidlogo pode estar
contribuindo na escola com orientacdo aos professores, coleginhas das criancas
com deficiéncias, as familias. Além dessas orientacBes, que mais que 0
fonoaudidélogo pode fazer pela inclusdo? Existe uma adaptacdo que pode ser

feita, algo que possa facilitar a incluséo?

E.: Existe. Como no caso do planejamento de aula, trabalhar como vai
ser passado o conteludo e orientar a professora da maneira melhor de estar
passando para o aluno e orientar a professora da maneira melhor de estar
passando para o aluno, para que ele possa estar recebendo também. Que nem
ela falou, as vezes acontece que a crianca esta la e acaba ficando isolada, isso é

inclusao?

M.: também precisaria ter menos criancas na sala, porque hoje em dia
ja é dificil o ensino com 40 criancas normais na sala, entdo quando tem uma
crianca especial, a sala tem que ser menor porque se ja é dificil dar atencdo a

todos agora para um ... tem que dar atencéo pra todos juntos

L.: E outra coisa que eu ja escutei relatos de mae, é que os pacientes

vao pra escola regular, sdo tratados de forma igual, mas chegam em casa pra
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fazer a licdo a crianca ndo sabe nada e ai a mae acaba fazendo a licdo por ela.

N&o tem um retorno legal, a crianca ndo esta aprendendo nada la.

C.: Em falar em retorno, a experiéncia que vocés tiveram, de falar com

os professores, vocés sentiram algum tipo de retorno? Foi aceito, nao foi aceito?

L.: Acho que foi bem aceito. Nossa, a gente ndo pode falar que € fono

que eles ja logo vem correndo falar.

R.: Eu tenho uma tia que é professora que ela fala “como posso fazer
pra trabalhar”, ou a “minha amiga tem na sala dela uma crianca hiperativa mais

uma sindrome de down, o que ela faz?”

E.. a gente sente a necessidade de ter uma fono presente..

L.: N6s fazemos uma matéria com a B. chamada Preventiva A, ndo sei
se na sua época tinha isso, a gente ia no posto de saude. Cada dupla vai numa
escola. E a gente percebe muito isso, porque a gente chega e as professoras vém
muito na gente e iSso mostra que temos que conversar com o0s professores, pra
Ihes mostrar que eles podem contribuir no desenvolvimento de inguagem e as

vezes ele acham que néo.

C.: vocé falou da Preventiva A, né? Além da B. quais outras disciplinas
vocés tiveram que deram ou estdo dando subsidios pra vocés pra entender essa

questdo da inclusdo, porque eu lembro que na minha época tinham alguma



114

coisa?

Como esta acontecendo a formacéo de vocés?

E.. Em paralisia cerebral entramos na questdo da inclusdo, DM, DA,

todas acabaram dando um foco na questéo da inclusao.

L.: quando nés tivemos aula com a B. sobre deficiéncia auditiva, ela

trouxe uma pessoa pra falar de inclusdo. Com a L. tivemos PC e gagueira e nas

duas matérias ela falou da inclusao.

E.: a PUC realizou a primeira semana de inclusao.

R.: A B. sempre falou bastante, a I. também

M.: Na parte de avaliacao...

C.: Vocés viram bastante na parte tedrica, mas quando foram fazer

estagio na escola, vocés tiveram a oportunidade de fazer alguma orientacédo

guanto a isso, ou nao?

M. A escola que eu vou néo tem casos de inclusao.

C.; Nao teve nenhum caso de a professora perguntar como pode agir

melhor?

R.: N&o ela ndo perguntou isso, até porque foi a segunda vez que fui l4,
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e nao fui nessa sala ainda. Mas no segundo dia que eu fui, a diretora pediu pra eu
conversar com a mae que tinha mudado pra c4 ha pouco tempo e uma das
coordenadoras pediu pra eu conversar com ela, porque ela queria achar vaga
para o filho. Mas eles se ddo bem com a crianca e combinam com a mée sobre o
dia que ele estiver alterado elas ligam, até pra ndo atrapalhar a aula. Geralmente
depois do intervalo, do recreio ele ja comecga a ficar mais alterado, ai ligam pra

mae e ela vai buscar.

l.: Na escola que eu fagco tem um autista e tem um outro menino que
tem uma atraso neuroldgico que esta sendo diagnosticado ainda, porque a mae
tem uma certa barreira e ndo esta querendo aceitar muito, mas é evidente que o
menino tem algum problema e nunca ninguém fez nada ... e ai nos fizemos uma
palestra na escola e o avd muito interessado foi. Mandamos ele para o posto
onde foi triado, n6s fomos na escola e realmente, ele € uma crianca que nao se

interessa na sala de aula,

C.: Ele foi triado por vocés no posto?

L.: Sim, mas por uma outra dupla aqui da fono. E nés observamos ele

na sala, enquanto o pessoal estava fazendo atividade, ele pegava o lapis de cor,

colocava um do lado do outro, batia no outro, ndo mantinha contato olho-a-oolho.

S&o vérias pistas acontecendo na sala de aula.

C.ElaM.?
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M.: Na escola a gente teve. A gente sé observou o nosso paciente, so.

Viu como ele era com as criancinhas, ndo tinha muita interacéo.

C.OW.?

M.: E o W. Ficava sozinho, s6 correndo, ndo interagindo com o0s

amiguinhos. E a classe especial que a gente foi...

L.: Primeiro que a classe especial estava lotada. Tinha um monte de
aluno precisando e ndo cabia mais ninguém. Ai, tinham uns alunos la com

problemas e tinha uma professora sé que vinha de vez em quando.

C.: sera que era professora itinerante?

L.: Eu acho. Numa outra escola que eu cheguei para fazer um trabalho,
tinha uma professora itinerante que ia la pra ajudar as professoras; mas essa era
s6 assim. Mas eu acho que outra coisa que pesa bem é a histdria familiar desse

paciente.

R.: E preciso fazer uma ponte, uma ponte muito forte e grande, porque
a gente tem que ter a ajuda da familia porque se néo tiver, se tiver problema

psicoldgico...

L.: porgue essa parte de inclusdo as vezes a escola ou a fono faz o

possivel. Mas as vezes a familia ndo esta a fim porque por mais que tenha o
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apoio da escola a familia tem que ajudar muito, porque como falaram, as vezes a
sala € muito grande e a professora tem que dar atencao pra ele, entdo tem que

ter o apoio da fono e da familia em casa.

C.: E na escola que vocé esta indo, tem algum caso?

E.. E um nlcleo na verdade. E um lugar em que criancas e
adolescentes passam o0 periodo que ndo estdo na escola porque ndo tem com
guem ficar em casa. SO tive contato com uma professora na escola que eu fui e

nao tinha inclusao.

C.: Quem bom, bastante informacdo!! Tem mais alguma coisa que

vocés estejam lembrando e queiram complementar?

L.: Eu sé acho que é um trabalho que nédo é reconhecido.

M.: Acho que a gente tem que continuar lutando.

L.: A fonoaudiologia é uma profissdo muito importante, extremamente
importante. A gente ndo faz idéia de quanto é.

Agora com essa onda de violéncia tudo é educacao, educacao, so que
a fono ao meu ver vai em primeiro, antes da parte pedagdgica. Porque se uma
crianca tem um problema de fala, muito provavel ela vai desenvolver um problema
de escrita, e o desenvolvimento dela n&o vai, assim, ndo vai.

A fono tem que ser uma profissdo bem mais reconhecida.
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E a gente, agora que comecou a fazer triagem, pelo menos no grupo
de gestante, a gente ta cacando méaes que tivessem filhos com problemas pra
levar na fono, e ai quando a gente explica o que é fono, elas: “acho que meu filho
tem!” e na hora que trads a gente: “ meu Deus, como essa mae nao viu que essa

crianca tem um atraso de linguagem, disturbio de leitura e escrita”

R.: mas ndo é so essa populacdo que nao sabe do trabalho da fono.
tem também os profissionais, porque que nem essa mée, com certeza ela leva o

filho no pediatra, o pediatra nunca observou nada? E os professores?

E.. eu tenho um paciente que a mée queria que ele fizesse a primeira
série de novo e a professora assim:” ja tive alunos assim, ele vai embora” e na
verdade, ndo, s6 vai piorando.

L.: E ai comeca a gerar outros problemas, que a crian¢ca acaba nao
tendo interesses, acaba achando aquilo chato e ai acaba tendo um problema de
comportamento, e colocam a culpa toda na crianga.

E quando era pra ser trabalhado na primeira série e no pré, ninguém
fez nada, igual a professora disse “ vai dar certo”, e ndo vai, porque 0 menino nao
sabe escrever.

Se € uma familia de classe média e trabalha, ndo pode ficar com a
crianga, se for pobre n&o vé importancia pra aquilo. E uma bola de neve.

A fono tem que ser reconhecida, e muito. Acho que em toda escola

deve ter um fono porque pode ter psicopedagoga, mas fono é fono, nédo adianta.

C.: muito bem, meninas, 6timo, foi muito bom. Muito obrigada!



